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caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds
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RESUMO

Esta pesquisa possui como tema as percepcoes reciprocas de docentes e familias na Educagéo
Infantil. Objetivou conhecer as percepcbes das familias sobre a atuacdo das professoras na
Educacdo Infantil e das professoras sobre a atuacdo das familias das criancas com quem
trabalham em um Centro de Educacéo Infantil Municipal de Lages, SC. A relevancia do estudo
emerge da necessidade de familias e professoras, conforme preconiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (2009), compartilharem e complementarem a educacdo e o
cuidado das criangas. Ambos, docentes e familias exercem funcBes complementares e
especificas da Educacdo Infantil. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
exploratoria, caracterizada como estudo de caso. A coleta de dados foi realizada pelo uso da
técnica do grupo focal. Foram formados dois grupos, um composto por cinco responsaveis por
criangas de um centro de Educacéo Infantil, e outro composto por cinco professoras da mesma
instituicdo. Os dados recolhidos tiveram sua analise ancorada na teoria pedagogica histérico-
critica. Para esta abordagem tedrica a escola/educacdo, ndo muda sozinha a sociedade, mas
preconiza a pratica emancipatoria do professor com a participacdo da comunidade escolar e da
sociedade, focados nas mudancas da realidade. Através desta pesquisa, foi possivel concluir
que as professoras percebem maior preocupacdo das familias apenas com atividades
relacionadas ao cuidado, desvinculando o que os documentos oficiais preconizam na Educagéo
Infantil: a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, discurso bem presente entre as
professoras das turmas de bercario e maternal. Quanto as familias, elas até percebem o
desenvolvimento das criangas, porém desconhecem a rotina na Educacgédo Infantil, bem como,
a formacdo das professoras e a maneira com que planejam e desenvolvem suas praticas
pedagdgicas; em sua maioria, o que objetivou a matricula das criancas, foi a busca pelo cuidado,
justificada pela razdo das maes estarem a procura de emprego.

Palavras-Chave: Educacao Infantil. Professoras. Familias. Percepcao.



ABSTRACT

This research focuses on the reciprocal perceptions of teachers and families in Early Childhood
Education. The objective was to understand the perceptions of families about the work of
teachers in Early Childhood Education and the perceptions of teachers about the role of families
of the children they work with in a Municipal Early Childhood Education Center in Lages, SC,
Brazil. The relevance of the study emerges from the need for families and teachers, as advocated
by the National Curricular Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (2009), to
share and complement the education and care of children. Both teachers and families play
complementary and specific roles in Early Childhood Education. This is a qualitative and
exploratory research, characterized as a case study. Data collection was carried out using the
focus group technique. Two groups were formed, one consisting of five parents of children in
an Early Childhood Education Center, and another consisting of five teachers from the same
institution. The collected data were analyzed based on the historical-critical pedagogical theory.
For this theoretical approach, the school/education does not change society alone, but advocates
for the emancipatory practice of teachers with the participation of the school community and
society, focused on changes in reality. Through this research, it was possible to conclude that
teachers perceive a greater concern from families only with activities related to care,
disconnecting what official documents recommend in Early Childhood Education: the
inseparability between care and education, a discourse well-present among teachers in nursery
and toddler classes. As for families, they do perceive the children's development, but are
unaware of the routine in Early Childhood Education, as well as the teachers' training and the
way they plan and develop their pedagogical practices. Mostly, the reason for enrolling children
was the search for care, justified by the mothers' need to find employment.

Keywords: Early Childhood Education. Teachers. Families. Perception.
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1 O SONHO PELO QUAL ME PUS A CAMINHAR

O pensamento do pedagogo Paulo Freire (1997, p. 79) “Ninguém caminha sem aprender
a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo
qual se pds a caminhar” foi o ponto de partida para a construcdo desta pesquisa, realizada no
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Educacdo da Universidade do Planalto Catarinense,
mais especificamente na Linha de Pesquisa 1, Politicas e Fundamentos da Educacéo.

Quando crianga, eu amava ir a escola, gostava de interagir com as outras criancas e tinha
um carinho especial por minhas professoras. Lembro-me que pedia para elas os pedacinhos de
giz que seriam descartados, porque a minha brincadeira favorita era a de “escolinha”. Passava
horas em casa riscando as portas do guarda-roupas, falando sozinha, tendo os ursos de pellcia
e bonecas como educandos. Posso dizer, entdo, que foi nessa época, que o sonho de ser
professora brotou em meu coragéo.

Aos 16 anos, ja cursando o 3° ano do ensino médio, fui voluntaria por alguns dias em
um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM) do sistema de ensino do municipio de
Lages, SC. Porém, nessa ocasido, algo me chamou a atencdo: as professoras eram chamadas de
“tias” e a naturalidade com que elas aceitavam esse termo, causou-me estranhamento. Uma
perturbacdo tamanha que, em futuro ndo tdo distante, se transformaria em uma pergunta de
pesquisa.

Em 2009, ingressei no curso de Pedagogia, e em 2011 fui auxiliar de professora em
outro CEIM. Nessa época, novamente o fato das professoras serem chamadas de “tias” causava-
me desconforto. Posteriormente, em 2013, ja formada, assumi uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental, porém, em 2014, por meio do processo seletivo, ingressei como professora da
Educacdo Infantil. Foi entdo que, mais uma vez, fiquei intrigada: como pode em um ano eu ser
chamada pelas familias, educandos e colegas de profissdo de “professora” e no outro de “tia”?
Dessa forma, percebi que se tratava de um juizo de valor por parte das familias em relacéo a
docéncia na Educacdo Infantil. Atualmente isso ainda me causa inquietacdo, afinal, sou
professora de Educagdo Infantil e ndo tia! “Ser professora implica assumir uma profissdo,
enquanto nao se € tia por profissdo.” (FREIRE, 2017, p. 30)

No ano de 2018, efetivei-me no sistema municipal de ensino de Lages como professora
de Educacdo Infantil e, todos os dias, tenho a certeza de que a luta para realizar o sonho de
menina valeu a pena, pois acredito que a educagdo, embora ndo sozinha, pode transformar

pessoas e trazer a esperanca de dias melhores para a sociedade.
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Nesse contexto, entendemos que é por meio das praticas educativas das professoras! que
a Educacao Infantil contribui na formacéo da crianca e, consequentemente, do cidaddo ativo e
participante da sociedade, pois possibilita novas experiéncias, transmite valores, regras e
atitudes essenciais, que serdo lembrados e utilizados por toda a vida.

Pode-se dizer que ali ocorre o momento de ampliacdo de relacionamentos e
conhecimentos, bem como o processo inicial para a construgdo da identidade. Ademais, por ser
considerada uma das mais importantes etapas da formacao das criancas, é quando elas comegam
a existir fora do convivio familiar mais sistematizado. Isso implica lidar com diferengas, com
o0 desenvolvimento da personalidade e da autonomia, com a criagéo de lacos de amizade e com
as descobertas em diferentes areas do conhecimento. Em outras palavras, é a crianca inserindo-
se em um coletivo mais amplo, a partir da convivéncia com outras pessoas.

Portanto, um ensino de qualidade, nessa fase, &, sem duvida, essencial para o
desenvolvimento humano integral, considerando os aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, como preconiza o Art. 29 da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996). Assim sendo, uma das principais responsaveis pelos processos de ensino e
aprendizagem, é a professora.

Da mesma forma, é também no meio familiar, sejam pais, maes ou responsaveis, em
qualquer configuracdo familiar, que as criangcas vdo ou deveriam encontrar as condicGes
adequadas para 0 seu desenvolvimento. A esse respeito, destacam-se os vinculos afetivos, a
alimentacdo, a protecdo, a seguranca, a moradia, 0 aprendizado da ética, a participacdo no
espaco pedagdgico da Educacdo Infantil, enfim, todo o cuidado e a garantia dos direitos, uma
vez que as criangas sdo consideradas, contemporaneamente, legal e socialmente como sujeitos
historicos e de direitos, ou seja, reconhecidas como seres humanos de pouca idade, capazes de
participar do seu préprio processo formativo. Essa constatacdo ndo quer dizer auséncia de
contradi¢bes, pois retrocessos combinados com avangos, sdo elementos constituintes da
educacéo brasileira, em todos as etapas e modalidades.

Segundo a LDB n.°9394/96, a Educacéo Infantil € compreendida como a primeira etapa
da Educacdo Basica, enquanto de acordo com a Base Nacional Comum Curricular? (2017), seus
eixos estruturantes, interacdes e brincadeiras, devem ser assegurados as criancas como direito

de aprendizagem e desenvolvimento. Ndo faz muito mais de duas décadas que vem

! Ao longo do texto utilizaremos a nominagdo “professora” por considerar que a profissio docente na Educagio
Infantil é majoritariamente feminina. Uma constatacdo também presente no campo empirico desta pesquisa.

2 Apesar de ter sido promulgada, sabe-se que ndo ha um consenso com relacéo a este documento, no entanto, por
estar em vigor, o referenciaremos nessa producéo.


https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/vida-escolar-contribui-para-o-autocontrole-das-criancas
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consolidando-se na educacgéo infantil o entendimento que vincula educar e cuidar como algo
indissocidvel do processo educativo. O bindmio educar e cuidar coloca frente a frente docentes
e familias, numa relacdo de participacdo e complementaridade na escola de Educacéo Infantil.

Nesse aspecto, a Educacdo Infantil obteve avancos e conquistas, sendo que a crianca
passou a ser reconhecida como sujeito social e historico, que faz parte de uma sociedade e é
protagonista de sua vida, com potencialidades, enquanto sujeito de direitos. Isso torna
imprescindivel que a escola seja um ambiente onde o cuidar e o educar sejam indissociaveis.
Quando dizemos que a crianca € protagonista, ndo significa que ela deve ser o centro de tudo,
mas que tenha autonomia e espago para que possa aprender. Dessa forma, o processo de ensino
aprendizagem deve funcionar como uma troca, no qual cabe a professora criar possibilidades
para que a crianga possa desenvolver-se, protagonizando o seu proprio crescimento.

A nova concepgdo de crianga impde a necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Se antes a professora era vista como
cuidadora ou, ainda, como autoridade maxima no processo de aprendizagem, hoje o seu papel
esta ligado a mediacdo do aprendizado e desenvolvimento da crianca.

E nesse contexto de concepgdo da crianca e de responsabilidades das familias e dos
docentes que atuam no centro de Educagao Infantil que elegemos o tema “Docentes e familias:
percepgdes reciprocas em um centro de Educagdo Infantil de Lages, SC”. Ele surge de
indagacdes e inquietudes a partir das minhas vivéncias enquanto docente na Educacdo Infantil,
as quais me instigam a buscar compreender de maneira mais aprofundada o tema, conforme
pontuamos acima e descreveremos abaixo.

Nessa perspectiva, a relevancia social e académica do tema reside no fato da politica
publica da Educacdo Infantil brasileira, depois de uma “breve’ historia de quinhentos anos de
auséncia do Estado ou presenca ativa na promogéao de ac¢des assistencialistas e excludentes, com
a participacdo e conivéncia das classes proprietarias na manutencdo da ordem social, ter
avancado nos ultimos trinta anos. Trata-se, agora, de dar concretude as politicas da infancia que
viabilizem os direitos j& garantidos por lei, desde a Constituicdo Federal de 1988, passando pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e pela LDB (9394/96).

Contudo, muitos gargalos ainda persistem, tais como, a fragilidade da formacéo
continuada de professoras, condigdes materiais, alimentares e didaticas das escolas deficitarias,
recursos limitados por teto de orcamento publico, a compreensdo do proprio marco legal,
sobretudo as Ultimas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009),
articuladas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) e, evidentemente,

as percepcOes das familias e sua participacdo na instituicdo e dos docentes sobre essa
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participacdo das familias, enfim, percepcGes reciprocas, inseridas na gestdo democratica da
Educacdo Infantil. Dessa maneira, esta pesquisa tem seu foco voltado ao fortalecimento da
ultima dimenséo relevante da Educacéo Infantil, que esta centralizada na relacéo e participagdo
das docentes e das familias que transcorre de modo extremamente complexo. Nesse ponto,
torna-se importante fazer boas perguntas para o tempo presente, pois ele anda cheio de passado,
como ensina Schwarcz (2019). Portanto, devemos enfrentar o tempo presente, voltando ao
passado, acompanhados de perguntas que devem ser feitas em nossa atualidade.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), até a década de 1980, a
expressao educacdo “pré-escolar” expressava o entendimento de que a Educacdo Infantil era
uma etapa anterior, independente e preparatoria para a escolarizagdo, que so teria seu comego
no Ensino Fundamental, situando-se fora da educagédo formal. A partir da Constituicdo Federal
de 1988, o atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6 anos de idade torna-se
dever do Estado e direito da crianca e da familia. Posteriormente, com a consolidacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), a Educacao Infantil passou a ser parte
integrante da Educacao Basica.

Do mesmo modo, o0 antigo Jardim de Infancia, conforme era denominado na historia da
Educacdo Infantil brasileira, trazia muito da perspectiva do “cuidar”, condecorando as
profissionais responsaveis pelos pequenos com o titulo de “tia”: um termo afetuoso dado para
quem se tornava responsavel pelas criangas na auséncia das maes. O termo “tia” ainda tem sido
associado a afetividade, mesmo com o surgimento de uma nova concepcao do que é ser crianca
com a implantacdo da LDB (9394/96). Isso reforca a necessidade de superar a visdo
assistencialista da creche e conceber a crianca como sujeito social e possuidor de direitos®.
Afinal, o real papel da professora e a importancia dessa etapa escolar ainda séo fatores
menosprezados por muitos, especialmente quando compara-se as outras etapas da educacao.

Nesse ponto, pode-se dizer que a crianca sente-se segura e feliz, ndo porque chama sua
professora de ‘“tia”, mas porque o ambiente que lhe € apresentado é, ao mesmo
tempo, instigante e acolhedor. Porém, ainda ha uma insisténcia por parte das familias — talvez
por desconhecerem a atuacdo da professora —, na direcdo de perpetuar o simbolismo presente
na nomenclatura “tia”. Desse modo, baseando-se na minha préatica, algumas perguntas se
tornaram pertinentes e me instigaram a pesquisar: Quais as raz6es das familias ao matricularem

as criancas na escola de Educacéo Infantil? Como interagem com as professoras de seus filhos?

3 Reconhecer a crianga como sujeito social e possuidora de direitos é reconhecé-la enquanto ser humano de pouca
idade, capaz de participar do seu proprio processo formativo.
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Essas atitudes séo reflexos de uma cultura participativa/ndo participativa da vida escolar de seus
filhos? O que as familias pensam sobre a fungéo da escola nesse periodo e quais suas percepcdes
sobre o saber e o fazer das professoras?

Do outro lado do processo pedagdgico estdo as professoras, sendo que a respeito delas
questiona-se: Quais suas percepg¢des sobre as familias responsaveis pelas criangas com quais se
encontram diariamente na escola? Como interagem com as mées quando estas chegam e deixam
seus filhos no espago da escola de Educacdo Infantil? Quais séo as atividades desenvolvidas
que oportunizam a participacao das familias na escola? As professoras tiveram uma preparacéo
adequada no periodo da formacdo inicial para valorizar, interagir com as familias na Educacéo
Infantil? Ao ingressar na vida profissional, ou seja, 0s processos de formacgédo continuada levam
em conta a tematizacdo da participacdo da familia na escola e desta na vida das familias? As
professoras conhecem o ambiente familiar de cada crianca? As DCNEI (2009) sdo conhecidas
e efetivadas no cotidiano das préticas pedagogicas na Educacdo Infantil? Afinal, o que
preconiza o Projeto Pedagdgico da escola de Educacdo Infantil acerca da concepcéo e interagédo
docentes e familias?

Em relacéo a isso, a priori, sabemos que os desafios séo grandes no cotidiano da relagéo
entre familias e docentes, como a disponibilidade do tempo e a labuta diaria das familias na luta
pela sua sobrevivéncia, a pouca flexibilidade de horarios da instituicdo para promover encontros
entre docentes e familias, entre tantas outras dificuldades. Considerando o conjunto das
indagacOes acima, pode-se dizer que a presente pesquisa surgiu para escutar as familias e as
professoras. Ndo desejamos saber apenas respostas de perguntas formuladas mecanicamente,
mas escutar queixas, mazelas e também ouvir narrativas de boas praticas ou experiéncias que
exigem sua superacao, bem como escutar familias e professoras sobre suas percepcdes de uns
sobre os outros, com vistas a compreender 0s encontros e desencontros entre ambos. Diante
disso, formulamos, entdo, a seguinte pergunta de pesquisa: Como ocorre a relagdo entre as
docentes e as familias das criangas em um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM) de
Lages, SC?

Para dar conta de responder a questdo de pesquisa, tragou-se 0 seguinte objetivo:
Compreender as percep¢oes das familias sobre a atuacéo das professoras e as percepc¢des das
professoras sobre a atuacdo das familias das criangas com quem trabalham em um CEIM de
Lages, SC. Para que esse objetivo geral fosse alcangado, foram propostos os seguintes objetivos
especificos: a) identificar as percepcdes das familias das criancas sobre a atuagdo das
professoras, e as percepgdes das professoras sobre a atuagdo das familias de um CEIM; b)

identificar nos documentos oficiais a funcdo das professoras e das familias na Educacdo



20

Infantil; c) apontar as lacunas, desafios, avancos a partir das percepcles reciprocas de
professoras e familias, considerando a atuacdo de ambos no cotidiano da Educacdo Infantil.

Assim, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada como estudo
de caso. A coleta de dados ocorreu pela realizacdo da técnica do grupo focal, segundo Gatti
(2005), sendo formados dois grupos, um composto por cinco responsaveis por criangas de um
CEIM, e outro composto por cinco professoras da mesma instituicdo. Os dados recolhidos
tiveram sua analise ancorada na teoria pedagogica historico-critica.

Para organizar o trabalho, a dissertacdo esta composta por seis secdes, sendo a
introducdo a primeira delas, na qual apresento minha trajetéria atrelada ao objeto de pesquisa,
relevancia social e académica do estudo, bem como as questdes conceituais trabalhadas, a
questdo orientadora, 0s objetivos e a estruturacéo do trabalho. Ja a segunda se¢do apresenta 0s
aspectos metodologicos e tedricos da pesquisa. Em seguida, a terceira secdo traz uma discussdo
tedrica, apresentando a concepc¢do de crianca e infancia atrelada a historia das criangas e a
historia da Educacdo Infantil no Brasil, bem como as configuracdes familiares na sociedade
contemporanea. Por sua vez, a quarta se¢cdo busca evidéncias nos documentos oficiais, sobre a
formacdo docente e a funcdo das professoras e das familias no ambito da Educacdo Infantil.
Posteriormente, na quinta secdo, apresenta-se detalhadamente como ocorreu a insercao no
campo de pesquisa e os desafios enfrentados durante o percurso. Por fim, na sexta secéo,
encontra-se uma analise das percepc¢des das familias e docentes, com base nos dados coletados

através dos grupos focais.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS E TEORICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentam-se 0s procedimentos metodoldgicos necessarios para a
elaboracdo e execucdo da pesquisa de campo, bem como a busca por pesquisas correlatas e a

discussdo tedrico-metodologica.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O detalhamento dos procedimentos metodoldgicos é de extrema importancia em toda
pesquisa, pois, atraves dele, descrevemos o caminho percorrido durante o processo. Dessa
forma, procurando compreender as percepcdes entre familias e docentes na Educagéo Infantil
do sistema municipal de educacdo de Lages, SC, adotamos uma abordagem qualitativa,
considerando a pesquisa como um estudo de caso. Nesse sentido, caracteriza-se como
qualitativa porque estuda aspectos subjetivos de fendmenos sociais e comportamentais. Sobre
isso, Trivifios (2013, p. 131) traz que “na pesquisa qualitativa, de forma muito geral, segue-se
a mesma rota de uma investigacao. Isto €, existe uma escolha de um assunto ou questdo, uma
coleta e analise das informacoes”.

Da mesma forma, este trabalho € considerado um estudo de caso, pois “é uma
investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (YIN, 2001, p. 32). E muito comum a aplicacdo do estudo de caso na &rea das
ciéncias humanas, da salde, e particularmente na educacdo. Trata-se de intensificar e
sistematizar uma pesquisa focada em um fenémeno, mas que tem caracteristicas comuns no
contexto de um universo social mais amplo. O estudo de caso ndo deve ser tomado como uma
investigacdo simples, pois exige muitas habilidades do pesquisador. Aqui, trata-se de uma
investigacdo focada em um Centro de Educacdo Infantil, mas no cenério empirico desta
pesquisa podem ser encontrados setenta e nove (79) Centros de Educacdo Infantil, denominacéo
municipal utilizada para se referir as creches e pré-escolas que atendem as criangas de 0 a 5
anos no municipio de Lages.*

Além disso, o objetivo de um estudo de caso é produzir um conhecimento aprofundado

sobre aquele caso em cena, considerando as suas particularidades, complexidades, multiplas

4 Disponivel em: https://www.educacaolages.sc.gov.br/ceims-e-emebs. Acesso em: 9 jun., 2022.
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determinacdes e especificidades, mas esses conhecimentos podem e devem ganhar dimensao
generalizante, podendo ser tomados como referéncia tedrica e pratica para a compreensao de
situacOes similares. Ou seja, compreendemos que estamos estudando o fenémeno de um Centro
de Educacdo Infantil, mas estamos interessados em compreender o fenbmeno em sua maior
abrangéncia, em suas politicas e praticas pedagogicas, com foco nas percepcdes das familias e
docentes da Educacdo Infantil, no @ambito do municipio de Lages, SC, incluindo sua amplitude
nacional.

Outra dimensdo importante vinculada ao estudo de caso, portanto, na consideracdo do
objeto de estudo, é a preocupagdo em avancar na investigacdo para além da descricdo da
aparéncia do fendmeno. Pretende-se desvendar sua origem, constituicdo e dindmica de sua
esséncia. A porta de entrada é a aparéncia, mas ela ndo coincide com a esséncia
fenomenoldgica. Ela esconde e revela a esséncia, diz Kosik (1989), dai a razdo de ser da
investigacdo. Nesse contexto, também ndo existe exterioridade entre o objeto investigado e a
pesquisadora, tendo em vista que sou docente da Educacdo Infantil e, agora, na condicdo de
pesquisadora, sinto-me profundamente afetada pelo objeto de pesquisa. Nessa situacdo, é
impossivel qualquer tentativa de neutralidade, mas isso ndo exclui o rigor e a necessidade da
objetividade na construcdo do conhecimento.

Apo6s o levantamento tedrico e estudo exploratério das referéncias bibliogréficas,
adentramos na pesquisa de campo. Para tanto, foi solicitada uma autorizacdo junto a Secretaria
Municipal da Educacéo de Lages SC (SMEL), respeitando os aspectos éticos, em conformidade
com Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac).
Apo0s a aprovacao, a pesquisa seguiu o seu cronograma de realiza¢do. O universo mais amplo
da pesquisa de campo foi constituido por cinco responsaveis por criancas matriculadas e
assiduas de um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM) de Lages, SC, e cinco
professoras dessa mesma instituicéo.

J& os critérios de selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa foram: os responsaveis
por criangas que tinham maior frequéncia, que as conduziam até a escola, e que residiam na
mesma casa. Portanto, foram excluidos do grupo focal os responsaveis por criangas com menor
frequéncia e que ndo tinham contato direto com a escola, de modo que a amostragem
contemplou cinco participantes, sendo um do bergario misto, um do maternal I, um do maternal
I, um do pré 1 e um do pré Il.

Por sua vez, quanto ao critério de selecdo das docentes, houve a opg¢do por uma

professora de cada turma, sendo selecionadas aquelas que tivessem mais tempo de atuacdo na
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Educacdo Infantil do sistema municipal de educacdo de Lages. Assim, essa amostragem
contemplou cinco participantes.

O grupo focal foi a técnica utilizada para a coleta de dados, pois acredita-se que através
de interacdes em grupo “além de ajudar na obtengdo de perspectivas diferentes sobre uma
mesma questdo permite também a compreensdo de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e

dos modos pelos quais os individuos sao influenciados pelos outros” (GATTI, 2005, p. 11).

2.2 BUSCA POR PESQUISAS CORRELATAS

A busca por pesquisas correlatas possibilita, além de um melhor aprofundamento do
objeto de estudo, verificar qual o caminho trilhado por outros pesquisadores na construcao de
seus estudos, bem como saber quais 0s autores embasaram seus escritos, que instrumentos
utilizaram na coleta de dados e, nesse caso, também busca-se enriquecer significativamente o
presente estudo.

Com o objetivo de verificar a literatura disponivel sobre o tema aqui abordado, foram
realizadas algumas buscas por pesquisas correlatas. A primeira busca ocorreu no Portal de
Periddicos (Capes), realizada a partir dos descritores “professoras” “familias” e “creche”,
resultando em dois titulos, porém se tratava do mesmo trabalho, sendo um artigo e um livro.
Ao utilizar novos descritores, ou seja, "professoras”, "familias” e "educacdo infantil”, com os
filtros “educacdo infantil” e “periddicos brasileiros”, obteve-se 41 publicagdes. Ao ler todos 0s
titulos e resumos, foram selecionados dois trabalhos.

Uma nova busca foi realizada na Scientific Electronic Library Online (SciELO),
utilizando os descritores “professoras”, “familias” e “creche”. Porém, nessa ocasido, nenhum
resultado foi obtido, entdo foram utilizados os descritores “professoras”, “familias” e “educacdo
infantil”, que resultaram em trés publicagdes, porém nenhuma delas possuia relagdo com este
estudo.

Entdo, foi realizada uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) com os descritores “professoras ¢ familias” and “creche”, 0 que resultou em apenas
quatro titulos. J& ao utilizar novos descritores, isto €, “educagdo infantil” and “familias”,
aplicando os filtros “idioma portugués” e “programa de pds-graduacdo em educagdo”, restaram
66 resultados. Nesse processo de selecdo, apds ler os titulos e os resumos, uma publicacdo foi
selecionada.

Por fim, foi realizada uma busca no acervo virtual de dissertacdes da Universidade do

Planalto Catarinense (UNIPLAC), com o descritor “familias”, resultando em dois titulos, sendo
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um deles selecionado. Em outra busca, ao utilizar o descritor “educag¢do infantil”, chegou-se a
37 publicaces, dentre as quais quatro foram selecionadas.

Nessa etapa, evidencia-se que todas as buscas garantiram procedimentos que as
delimitassem por publicacdes brasileiras, porém, ndo houve delimitacdo quanto aos anos das
publicacGes, preferindo-se conhecer os resultados mediante buscas atemporais. As informacoes
contidas nas publicacdes selecionadas foram organizadas por ordem alfabética em no Quadro

1, composto pelos itens: titulo, ano, fonte de publicacéo, objetivos e metodologia.

Quadro 1 — Pesquisas correlatas selecionadas

TITULO ANO FONTE DE
PUBLICACAO OBJETIVOS METODOLOGIA
Creche: lugar para 2017 Capes Escutar as familias de Pesquisa de abordagem
ficar ou para Artigo criancas de bercarios qualitativa, cuja coleta de
aprender? As que frequentam dados ocorreu por meio de
familias respondem a creche em periodo entrevistas.
integral, procurando
compreender o sentido
atribuido por elas as
atividades realizadas
nas creches
Do paradigma 2014 Uniplac Conhecer a Pesquisa de abordagem
assistencialista ao Dissertacdo compreensdo das qualitativa, exploratoria e
paradigma do professoras acerca da descritiva; cuja coleta de
desenvolvimento transicdo do paradigma | dados ocorreu por meio de
integral da crianca: assistencial ao historia oral e andlise de
Historias das paradigma de conteddo.
professoras da desenvolvimento
Educagéo Infantil integral da crianca na
de Vacaria (RS) Educacéo Infantil em
Vacaria (RS)
O conhecimento 2017 Uniplac Tecer um estudo sobre Pesquisa de abordagem
pertinente na Dissertacdo a relacdo sistémica qualitativa, cuja coleta de
relacdo familia e entre familia, dados ocorreu por meio de
instituicdo de instituicdo de educacéo entrevistas.
Educacéo Infantil infantil e educadores
da infancia no
compartilhamento do
educar e cuidar.
Participacdo das 2021 Uniplac Compreender como Pesquisa de abordagem
familias no Dissertacoes ocorre a participacdo qualitativa, cuja coleta de
cotidiano de uma das familias no dados ocorreu por meio de
creche: Percepcdes cotidiano de uma entrevistas semiestruturadas
das mées e das instituicdo de e andlise de narrativas.
professoras de um Educacéo Infantil.
CEIM, em Lages,
SC.
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trabalho docente na
Educacéo Infantil

Continua...
TITULO ANO FONTE DE
PUBLICACAO OBJETIVOS METODOLOGIA
Percepcles de 2019 Capes Contribuir na Pesquisa de abordagem
profissionais e Artigo discussdo sobre o papel qualitativa, cuja coleta de
familiares de e as fungdes do dados ocorreu por meio de
criangas de creches atendimento grupos focais
guanto ao trabalho educacional da
desenvolvido na primeira infancia, a
Educacédo Infantil partir da analise das
falas dos atores
envolvidos, familia e
profissionais.
Profissionalizacdo 2020 Uniplac Compreender a Pesquisa de abordagem
da docéncia na Dissertacdo profissionalizacdo da qualitativa, cuja coleta de
Educagdo Infantil docéncia na Educacéo dados ocorreu por meio de
na Rede Municipal Infantil da Rede entrevistas.
de Lages — SC Municipal de Lages-
SC.
A relacdo entre a 2007 BDTD Descrever e refletir Pesquisa de abordagem
familiae a Tese sobre a qualitativa com
instituicdo de construcdo/sistematiza caracteristicas de uma
Educacéo Infantil: ¢do de uma relagéo pesquisa-a¢do, tendo como
Descricao reflexiva entre familia e principais instrumentos de
sobre uma instituicdo de construcdo dos dados as
experiéncia Educacéo Infantil, em entrevistas abertas ou
prol do semiestruturadas.
compartilhamento das
acdes de cuidado e
educacdo das criancas,
no contexto de criagdo
de um Centro
Municipal de
Educacdo Infantil,
localizado na cidade de
Natal — RN.
Sentidos das 2018 Capes Pesquisa de
familias sobre o Artigo abordagem qualitativa, cuja

coleta de dados ocorreu por
meio de entrevistas.

2.2.1 Analise e discussoes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A leitura das publicagdes selecionados permitiu a organizacgao de trés topicos que serdo

apresentados e descritos a seguir.
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2.2.1.1 Aspectos metodologicos e estruturais

Foi possivel verificar que todos os autores dos trabalhos selecionados pertenciam ao
sexo feminino, remetendo-nos ao campo de que a profissdo docente na Educacao Infantil é
majoritariamente feminina.

Considerando que nao houve delimitacdo do ano de publicacéo na busca, a distribuicdo
dos artigos selecionados ficou concentrada entre 2007 e 2021, conforme expbe o Grafico 1

abaixo:

Gréfico 1 — Distribuicdo das publicacGes selecionadas por ano

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em relacdo aos tipos de trabalho, todos apresentavam os resultados da pesquisa. Quanto
a estrutura, foi possivel constatar que estavam de acordo com o esperado. Ja no que tange aos
objetivos, todos os trabalhos apresentaram claramente. No que se refere a descricdo do método
empregado, todos descreveram de forma clara e compreensivel. Dos oito trabalhos, todos eram
empiricos e utilizaram o método qualitativo para investigar o fenbmeno; nenhum dos estudos
mencionou o nivel socioecondmico dos participantes.

No que diz respeito aos participantes dos estudos, a maioria investigou familiares ou
responsaveis e profissionais da educacdo. Destaca-se que dentre os participantes familiares ou
responsaveis, a maioria era do sexo feminino, sendo que se prontificaram mais a participar. Os
instrumentos utilizados nas pesquisas foram: analise documental, entrevista, grupo focal, e
analise de narrativas. E importante salientar que alguns estudos utilizaram mais de um

instrumento para a coleta de dados.
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Por fim, destacam-se as contribuicdes dadas pelos trabalhos, sendo que todos
apresentaram a secao de Consideragdes Finais. Mais especificamente, sete deles apresentaram
esse item de forma completa, retomando a ideia principal por meio da articulagcdo entre a
introducdo e o desenvolvimento do texto, enquanto um trabalho foi breve na concluséo do

estudo.

2.2.1.2 Teorias

A leitura das publicacGes selecionadas deixou em evidéncia a diversidade de teorias que
abordam a questdo da relacdo entre familia e escola, levando em consideracdo que muitos
autores fazem uso da sociologia da educacdo para compreender essa questdo. Buscando
examinar a relagéo entre as familias e as instituicdes de Educacéo Infantil, foram utilizados, em
mais de um trabalho, autores como Aries, Bakhtin, Bardin, Freire, Kuhlman, Lakatos,

Mainardes, Minayo, Morin, N6voa, Rosenberg, Sarmento e Wallon.

2.2.1.3 Tematicas

Em seu artigo, Casanova (2017) descreve que escutar as familias permitiu a constatacéo
de que a creche é um lugar onde as criancas ficam para que suas maes possam ir trabalhar. Essa
caracteristica foi reforcada nos momentos de chegada e despedida, quando algumas mées sdo
informadas pela professora se a crianga comeu, dormiu e passou bem. As familias até sabem
que as criangas brincam, ouvem histdrias, cantam, dangam, pintam e desenham, mas percebem
essas atividades apenas como distracdo. Em aproximacao a isso, as maes reconhecem a creche
como um espago de aprendizagens, porém, observam isso por meio da crianga e ndo através da
comunicacgdo com as professoras.

Sob 0 mesmo viés, Machado (2014) traz em sua dissertagdo a informacéo de que, mesmo
com a legislacédo exigindo uma mudanca no contexto da Educacéo Infantil, somente no ano de
2002 as professoras foram inseridas nas escolas infantis do municipio de Vacaria. A partir disso,
foi realizado um levantamento sobre as condicfes dos prédios e as necessidades urgentes.
Mesmo com o esforco dos funcionérios de tornar o ambiente adequado, isso ndo foi suficiente
para a nova concepcédo de infancia. Assim, foi necessaria a ampliacdo de discussdes acerca da
formacéo e a importancia do professor de Educagdo Infantil. A pesquisa mostrou que houve

resisténcia as mudancas, dificultando o processo de transi¢do do paradigma.



28

Por sua vez, Albuquerque (2017) descreve em sua dissertacdo que os professores
enfatizam a necessidade de dar autonomia as criancas e favorecer a participacdo das familias
na Educacdo Infantil. Além disso, dé-se énfase também a importancia de se ter uma educacédo
integral, que seja articulada entre familia e instituicdo de Educacdo Infantil, com a criacdo de
estratégias de comunicacdo e interagdo entre ambas. Especificamente quanto as respostas das
familias, entende-se como sendo um trabalho em grupo, destacando que as responsabilidades
sdo tarefas a serem compartilhadas. Todas essas pontuagdes reforcam que as relagdes séo
antagonicas e complementares, conforme ja destacado no presente texto.

J& na dissertacdo de Crestani (2021), evidencia-se que as respostas obtidas tiveram total
ligacdo com o campo empirico e que as falas dos sujeitos da pesquisa estavam ancoradas em
discursos que justificavam suas praticas. A pesquisa evidenciou a necessidade de repensar as
praticas cotidianas atreladas as necessidades reais da comunidade escolar. Dessa forma, conclui-se
que hé a necessidade de politicas publicas educacionais voltadas a garantir 0 acesso e a permanéncia
da crianca, oferecendo oportunidades ao conhecimento e direitos iguais a toda sociedade, com
énfase na importancia da relacdo entre familia e creche.

Na sequéncia, Barrocas e Simdes (2019) descrevem em seu artigo que as falas dos
familiares e das profissionais foram semelhantes e apontaram para uma Vvisdo positiva da
Educacdo Infantil e das vivéncias das criancas nas instituicdes, que foram assimiladas no
desenvolvimento integral e no melhor desempenho na vida familiar e escolar. Porém, houve
muitos desafios mencionados, afirmando-se a importancia da existéncia de instituicdes de
Educacao Infantil de qualidade.

Por outro lado, por meio de seu estudo, Toigo (2020) encontrou vestigios da
desvalorizacdo da docéncia, ainda hoje presentes na LDB (9394/96), pois a propria divisao da
Educacdo Infantil entre creche e pré-escola traz consigo a visdo de assistencialismo nos
primeiros anos da EIl. Assim, a partir da pesquisa da autora, foi possivel compreender a
constituicdo da docéncia, buscando também compreender as transi¢cdes e vivéncias relatadas
pelas professoras entrevistadas. Desse modo, foi comprovado que, independentemente do
momento em que ingressaram, ou da nomenclatura que estava em vigor, todas se consideravam
professoras.

Ainda nesse enfoque, em sua tese, Farache (2007) destaca que, mesmo com as reunides,
discussbes e através dos relatos das familias entrevistadas sobre gostarem das atividades
realizadas na escola, os temas trabalhados ndo surgiram a partir de sugestdes delas, mas sim do
que a instituicdo entendia serem necessidades das familias. Esse fato traz a indagacdo de que a

sistematizacdo do compartilhamento do cuidado e da educacdo das criangas teria sido mais
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efetivo se as familias fossem ouvidas antes da equipe definir os temas, embora tenha sido esse
o caminho possivel, levando em consideracdo a falta de tempo das familias e o
desconhecimento de questbes especificas e relevantes para o cuidado e educacdo, bem como a
escassez de tempo dos profissionais da educacéo.

Por fim, o artigo de Alves e Coco (2018) evidencia que a expectativa dos entrevistados
interessados em matricular as criangas na instituicdo de Educacgéo Infantil era a de substituicéo
da familia, sendo que, em sua maioria, referiram-se a profissdo docente no feminino, dando a
entender que a professora deveria assumir a funcdo da mae no periodo em que a crianca
estivesse na instituicdo. No entanto, em algumas falas, a qualificagdo da professora era
destacada como sendo fundamental para exercer a docéncia.

Diante disso, como é possivel perceber, embora o tema abordado seja muito discutido
em pesquisas na area da educacéo, diante das leituras realizadas e elencadas acima, pode-se
verificar o qudo relevante € essa tematica, considerando que ainda existem lacunas, desafios, e

avancos a partir da relacdo entre professoras e familias na Educacéo Infantil.

2.3 ABORDAGEM TEORICA

Esta pesquisa esta referenciada na pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani
(2011/2019). Na abordagem historico-dialética, valoriza-se a pratica como critério da verdade.

Sendo assim, Minayo (2016, p. 14) argumenta que:

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade critica e sua
sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta
referida a elas.

Vale ressaltar que a metodologia e 0 método indicam o caminho do pensamento e da
pratica na pesquisa. Na perspectiva tedrica que elegemos, os fendmenos sociais estudados sao

encontrados na realidade, sendo eles, portanto, construcdes historicas.

A pesquisa de carater historico-cultural, dialético, ndo ficou s6 na compreenséo dos
significados que surgiram de determinados pressupostos. Foi além de uma visdo
relativamente simples, superficial, estética. Buscou as raizes deles, as causas de sua
existéncia, suas relagdes, num quadro amplo do sujeito como ser social e histérico,
tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida humana e de seus
diferentes significados no devir dos diversos meios culturais (TRIVINOS, 2013, p.
130).



30

Logo, ndo se trata de descrever as aparéncias do objeto investigado, mas de fazer o
esforgo da pesquisa, ou seja, ir além das aparéncias, atingindo a esséncia a ser desvendada. Para
seguir nessa linha tedrica é necessario ter “uma concepgao dialética da realidade natural e social
do pensamento, a materialidade dos fendmenos e que estes sdo possiveis de conhecer”
(TRIVINOS, 2013, p. 73).

Saviani (2017), por sua vez, classifica as teorias pedagdgicas da escola tradicional, nova
e tecnicista, como ndo criticas, por partirem de uma ideia de que a educacgdo tem poder sobre a
sociedade e que ndo reconhecem os limites dela. Destaca-se, entdo, que a escola nova, apesar
de se declarar como revolucionaria e inovadora, era reprodutivista, ou seja, continuava na esfera
burguesa/capitalista, sem articular a educagéo com as transformagdes sociais.

Especificamente quanto as teorias criticas, tem-se que elas surgiram para mostrar 0s
limites das teorias existentes. Contudo, nenhuma delas deu conta da questéo de articular o social
com a educacao, pois as diferencas existentes na sociedade desapareciam quando eram levadas
para o campo da educacdo. Portanto, Saviani construiu os elementos para uma teoria critica ndo
reprodutivista, tendo a escola como o ponto de partida, sendo que os alunos partem do empirico
para o concreto pela mediacéo do abstrato (SAVIANI, 2017).

Vé-se que esta perspectiva epistemoldgica tem tudo a ver com a compreensdo de Marx
sobre a pesquisa uma vez que, segundo Netto (2011), ela consiste na reproducdo ideal do
movimento do real, isto é, o pesquisador tem a atribuicdo de reproduzir idealmente o
movimento real do objeto. Para tanto, extrai do campo empirico o seu movimento. Dai a
importancia de realizar-se um cuidadoso inventario da aparéncia do fenémeno, pois a aparéncia
é 0 ponto de partida da construcdo do conhecimento. Nesse aspecto, entretanto, é importante
reiterar que a aparéncia ndo esgota o desvendamento do objeto, ao contrario, 0 movimento
intelectual parte da aparéncia para alcancar a estrutura e 0 movimento do fenémeno.

Para Saviani (2019) existem dois grupos que diferem as tendéncias pedagdgicas: um
que prioriza a teoria sobre a pratica, com enfoque em como ensinar, e outro que favorece a

pratica sobre a teoria, dando énfase em como aprender.

Pautando-se na centralidade do educando, concebem a escola como um espaco aberto
a iniciativa dos alunos que, interagindo entre si e com o professor, realizam a prépria
aprendizagem, construindo seus conhecimentos [...] se nos séculos XVII, XVl e XIX
a énfase das proposic¢des educacionais se dirigia aos métodos de ensino formulados a
partir de fundamentos filoséficos e didaticos, no século XX a énfase se desloca para
os métodos de aprendizagem, estabelecendo o primado dos fundamentos psicol6gicos
da educagdo” (SAVIANI, 2019, p. 69).
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Dessa forma, na perspectiva da pedagogia histérico-critica, a educacdo ndo envolve
apenas o conhecimento cientifico, mas tem como finalidade conscientizar as pessoas sobre o
seu papel na sociedade, sendo agentes sociais ativos. Portanto, essa teoria é reconhecida como
historica, por valorizar o conhecimento acumulado e organizado, e critica, porque assim como
0 materialismo histérico-dialético, olha a realidade social para apontar os seus problemas e
buscar solucBes. Assim, os fendbmenos estudados sdo encontrados na realidade, pois sao
historicos e busca-se a sua transformacéo.

Nessa perspectiva, para Saviani (2011), se a teoria desprendida da préatica se caracteriza
como observacdo, a pratica desprendida da teoria é algo realizado de forma natural, esponténea.
Ademais, se do ponto de vista do idealismo a teoria sobrepde a pratica, de modo que ela se
desfaz na teoria, 0 pragmatismo faz exatamente o contrério, trazendo a pratica primeiro,
enquanto na filosofia da praxis a teoria e a pratica tornam-se uma so0. Essa ultima premissa nos
interessa, pois uma pratica desacompanhada da teoria € vazia. Ao contrario, somente a unidade
tedrica/pratica tem potencial para a transformacgdo, a medida que a pratica torna-se praxis.

E nesse contexto que esta pesquisa esta situada, sendo que a pratica acontece, surgindo,
consequentemente, a teoria para dar sentido a acdo, com o objetivo de avancar na investigacao
para além da descricdo da aparéncia do fenédmeno, de modo a desvendar a sua origem,

constituicdo e a dindmica de sua esséncia.
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3 CRIANCA, INFANCIA, EDUCACAO INFANTIL E FAMILIAS

Nesta se¢do, aborda-se a concepcao de crianca e infancia desde o século XVIII até o
presente século XXI, tracando um breve percurso da histéria das criancas no Brasil. Na
sequéncia, referenciando-se em Moysés Kuhlmann, traremos aspectos importantes sobre como
deu-se o surgimento da Educacgédo Infantil em nosso pais. Por fim, encerraremos essa se¢do

apresentando as configuragcOes familiares na sociedade contemporanea.

3.1 CONCEPCAO DE CRIANCA E INFANCIA

As formas como a crianca e a infancia sdo entendidas pela sociedade tém uma relacdo
direta com a historicidade. Esses conceitos séo o resultado de uma construcdo social, na qual
comportamentos sdo produzidos, reproduzidos e transformados, de forma que chegamos a
contemporaneidade, reconhecendo a crianga como ser histérico e possuidor de direitos.

Até o século XVIII “a passagem da crianga pela familia e pela sociedade era muito breve
e muito insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forcar a memoria e tocar a
sensibilidade.” (ARIES, 2019, p. X). Parafraseando o autor, a crianga passava por um periodo
curto, chamado de “paparicagdo”, uma fase em que os sentimentos eram superficiais, pois, apos
esses primeiros anos de vida, se ela morresse, poucos ficariam inconsolaveis, visto que, a ordem
era ndo fazer muito caso, porque logo a crianga seria substituida por outra. Nesse contexto, as
criangas maiores, que ja ndo dependiam inteiramente dos cuidados de suas médes ou amas,
passavam a participar das relagdes sociais dos adultos, sendo vistas como miniaturas de adultos.

Com base nessas informacdes, percebe-se que a afetividade, hoje muito discutida e vista
como parte importante do desenvolvimento infantil, naquela época era quase que imperceptivel.
Nem mesmo o termo “crianga” tinha a mesma definicdo que temos hoje, pois ele ndo era
utilizado apenas para referir-se ao ser humano, mas também a animais e plantas.

De acordo com Mary Del Priore (2020), o século XIX ratifica a descoberta humanista
de especificidade da infancia e da adolescéncia como idades da vida. Os termos “crianca”,
“adolescente” e “menino” ja aparecem em dicionarios de 1830, sendo que a crianga, nesse
momento, € a cria da mulher, da mesma forma que os animais e plantas também possuem suas
criancas. Tal significado provém da associacdo da crianca ao ato de criagdo, sendo que criar
significa amamentar ou, como as plantas ndo amamentam, alimentar com a sua prépria seiva.

Somente com a utilizagdo do termo de forma popularizada, ja nas primeiras décadas do século
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XIX, é que os dicionarios reconheceram 0 uso exclusivo da palavra crianca para a espécie
humana.

Para a sociedade do Brasil oitocentista®, a infancia era a primeira etapa da vida, quando
havia a fala imperfeita ou a auséncia dela. Apds essa fase, vinha a puericia, que ia dos trés aos
dez ou doze anos, porém, ambas as denominages estavam ligadas apenas aos aspectos fisicos.
Por meio das fotografias da época, percebe-se que a Franga era um modelo a ser seguido,
mesmo que, as vezes, adaptado, levando em consideracdo as condicOes financeiras de cada
familia, porém, a elite seguia a risca 0 modelo francés. Uma coisa é certa, desde sempre a
desigualdade social esteve presente na historia, pois em 1845 ja existiam lojas na Corte com
presentes de qualidade, que s6 eram acessiveis as criancas pertencentes as familias com um alto
poder aquisitivo.

Nesse periodo, a escola tinha como objetivo somente a transmisséo de conhecimentos,
e tal finalidade s6 poderia ser efetiva se a educagdo domestica estabelecesse os principios
morais, sem confundir educagdo com instrucdo. A educacao era distinta, sendo ministrada por
homens para 0s meninos e por mulheres para as meninas. Os pais pré-estabeleciam as futuras
vivéncias dos filhos, a educacao e o tipo de instru¢do determinavam o acesso das criangas ao
mundo adulto, designando as func¢des sociais dos homens e das mulheres desde a tenra idade
(PRIORE, 2020).

Mas afinal, o que distingue crianca de infancia? Os socidlogos, Manuel Jacinto

Sarmento e Manuel Pinto, nos explicam minuciosamente essa distingao:

[...] criangas existiram sempre, desde o primeiro ser humano, e a infancia como
construcdo social — a propdsito da qual se construiu um conjunto de representacdes
sociais e de crengas e para a qual se estruturaram dispositivos de socializa¢do e
controlo que a instituiram como categoria social prdpria — existe desde os séculos
XVIle XV (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 11).

Desse modo, toda crianga é crianca, independentemente do contexto cultural e histérico
em que ela vive, o que altera sdo as acdes dos adultos em relacdo a elas. De acordo com o
dicionario Aurélio, crianca é um ser humano que esté vivendo o periodo da infancia e infancia

é o periodo da vida que vai do nascimento até a puberdade, por volta dos 12 anos.

4 Contempla o tempo do Brasil como col6nia, até ser um Reino Unido com Portugal do qual teve independéncia
em 7 de setembro de 1882, o periodo como Império até 1889 e o estabelecimento da Primeira Republica em 1890;
ou seja, um tempo determinante e de grande producéo cultural, em que o Brasil comecou a definir sua prépria
identidade. Disponivel em: https://www.significados.com.br/oitocentista.
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990), que regulamenta o artigo 227 da
Constituicdo Federal (1988), define criancas e adolescentes como sujeitos de direitos, em
condicdo especifica de desenvolvimento, que requer protecdo integral e prioritaria por parte da
familia, sociedade e Estado, considerando crianca a pessoa de até 12 anos incompletos, e
adolescente entre 0s 12 e 18 anos de idade. Em um dos seus artigos, séo enunciados 0s seguintes

direitos:

Art. 3° A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de
liberdade e de dignidade (ECA, 1990).

Segundo o PNPI (2010), a ultima década do século passado e a primeira do século XXI
foram palco de muitas mudangas no quadro juridico, na politica social, na acdo governamental
e no envolvimento da sociedade brasileira em relacdo a protecdo, promocao e participacao da
crianca. Os progressos do Brasil nessas areas, nos ultimos anos, sdo reconhecidos nacional e
internacionalmente. A Constituicdo Federal de 1988 foi o marco de um novo olhar politico,
educacional e social sobre a crianga, no qual ela passa a ser considerada cidadd, sujeito de
direitos e a familia, a sociedade e o Estado séo declarados responsaveis por garantir, com
prioridade absoluta, esses direitos. A palavra “menor” foi substituida por “crianga e
adolescente”, independentemente de distingdes econémicas, sociais, juridicas, familiares e
outras.

Por sua vez, a BNCC (2017, p. 36) entende a crianga como um ser que “[...] observa,
questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agéo e nas interacoes
com o mundo fisico e social”. Nessa otica, a crianga ¢ compreendida como um sujeito social e
possuidora de direitos, sendo reconhecida enquanto ser humano de pouca idade, capaz de
participar do seu proprio processo formativo.

Enfim, os conceitos de crianca e infancia sdo variaveis e, para compreendé-los, faz-se
necessario considerar 0s contextos estruturais, as condi¢es e 0 tempo em que estdo inseridos,
muito embora ser crianga, na contemporaneidade, é ter o acesso a direitos basicos, como a
educacdo, salde, nutricdo, e a vida. E importante salientar que crianca n&o é sindnimo de
infancia, e mesmo com o reconhecimento e enriquecimento das leis e estudos acerca desse
periodo da vida, nem todas as criancas vivem a infancia, afinal, muitas estao inseridas em um

meio que impossibilita a consolidagdo de seus direitos na préatica, ainda que garantidos por lei.



35

3.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA ATE A
CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

No Brasil, até 1875, pouco falava-se sobre o0 ensino na primeira infancia. Em “Historias
¢ memorias da educagdo no Brasil”, Kuhlmann (2014) aborda que a primeira instituicdo de
Educacdo Infantil que se tem noticia em nosso pais foi o Jardim de Criancas do Colégio
Menezes Vieira, com o inicio de suas atividades em 1875, no Rio de Janeiro. Segundo o autor
referenciado, no regulamento que constava na Corte, em 1854, as criangas poderiam ir & escola
a partir dos 5 anos, visto que muitas delas acompanhavam 0s seus irmdos mais velhos e
acabavam sendo acolhidas nas instituicoes.

Porém, no inicio do século XIX sdo criadas creches, salas de asilo (chamadas
posteriormente de salas maternais) e outras institui¢des educacionais, destinadas a atender
criancas de 0 a 6 anos. Somente no século XXI passa-se a denominar esses espacos como
instituicdes de Educacédo Infantil (KUHLMANN, 2014).

Inicialmente, foram criadas as instituicGes que atendiam as criangas até 2 anos, sendo

que estavam ligadas a organizacdes de salde e assisténcia.

A creche foi divulgada no Brasil em 1879, no jornal A Mai de Familia, que tinha como
redator Carlos Costa, médico especialista em moléstias das criangas. A matéria A
creche (asilo para a primeira infancia) aparece logo ap6s o primeiro editorial e esta
publicada em partes ao longo dos seis primeiros nimeros do jornal. O autor, Rossuth
Vinelli, médico da Santa Casa da Misericordia do Rio de Janeiro, manifesta o intuito
de chamar a atencéo da sociedade brasileira, especialmente das mées de familia, para
a importante questdo das creches, vulgarizar sua ideia entre nds, mostrar suas
vantagens (KUHLMANN, 2014, p. 69).

A matéria apresentava a creche como um lugar onde as criangas menores de dois anos
ficariam para que suas maes pudessem trabalhar, definindo as institui¢des educacionais como:
“[...] a escola primaria antecediam-se as salas de asilo da segunda infancia, para criangas dos 3
aos 6 anos, ¢ a creche, para a crianga até 2 anos” (KUHLMANN, 2014, p. 69). Ainda de acordo
com Kuhlmann (2014), a creche era destinada somente para as criangas cujas maes
trabalhavam, pois defendia-se a ideia de que quanto menor a crianca, deveria permanecer com

a familia.
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Nesse caso, a creche era apenas de carater assistencialista, surgindo como uma proposta
social para que as familias pobres ndo abandonassem seus filhos nas Rodas dos expostos® —
mecanismo utilizado para abandonar recém-nascidos que ficavam aos cuidados de instituicdes
de caridade —, ja que se a mée pudesse trabalhar, poderia contribuir no sustento da familia. Por
sua vez, o jardim de infancia seguia 0 modelo francés e mesmo com manifestagdes para que
todos tivessem acesso, as poucas instituicdes que existiam, eram destinadas as criangas de
classes privilegiadas (KUHLMANN, 2014).

O mesmo autor discorre que a primeira creche no Brasil foi inaugurada no Rio de
Janeiro, em 1899, destinada a atender os filhos dos operarios de uma fabrica de tecidos. A partir
de entéo, novas creches foram criadas e, embora o processo fosse lento, o olhar para a primeira

infancia passou a ser um assunto que ganhou a atencdo de grande parte da sociedade.

A protecdo a infancia ganha um impeto em relagdo ao periodo de escravidao e da
monarquia. Sdo politicos, educadores, industriais, médicos, juristas, religiosos, que se
articulam na criacdo de associagdes e na organizacao de institui¢des educacionais para
a crianga pequena. Cuidemos da infancia de nossa patria, intitula-se o discurso do
presidente da Associacdo Municipal Protetora da Instrucdo Desvalida, Dr. Vieira
Souto, que era chefe da maternidade de Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro,
em 1917. (KUHLMANN, 2014, p. 183)

Embora existissem associacdes e instituicdes voltadas as criancgas, ainda ndo existia uma
politica nacional para a infancia, tratava-se apenas de assistencialismo, promovida segundo a
“pedagogia da submissdo”, a qual preparava os pobres para aceitarem a explora¢do social
(KUHLMANN, 2014).

Como aponta Kuhlmann, as mulheres que atuavam diretamente com as criancas ndo
tinham qualificacdo profissional, porém, muitas das que supervisionavam, eram professoras.
Com o aumento de creches e jardins de infancia, novos conhecimentos sobre a educacao infantil
passaram a fazer parte do curriculo da escola normal, mas com o contetido voltado apenas aos
cuidados das criangas. Somente em 1920 a pedagogia passa a ser vista como arte e ciéncia.
Nessa época, as ideias de Montessori comecam a difundir-se, criando formas de observacéo e
registro para a obtencao diagndstica das criancas (KUHLMANN, 2014).

A partir de 1930, o Estado passa a organizar-se com politicas publicas de
regulamentacéo, passando por diversas fases e alteracbes na nomenclatura ministerial, porém,

em todas essas mudancas o diretor era um médico. Somente em 1940 criou-se um departamento

6 Para saber mais sobre o assunto, acesse: https:/institutobixiga.com.br/roda-dos-expostos-a-instituicao-mais-
duradoura-destinada-a-infancia-pobre-e-dita-abandonada-no-brasil/.
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que estabeleceu normas para o funcionamento das creches. Nessa mesma época, nasce uma
nova instituicdo, o Parque Infantil, que recebia criancas, as quais eram divididas em dois grupos,
um de 3 a 6 anos e outro, de 7 a 12 anos. Essas criangas ocupavam-se no contraturno escolar
com atividades artisticas e culturais, jogos e brincadeiras, tal tendéncia expandiu-se,
posteriormente, para outras regides do pais (KUHLMANN, 2014).

Kuhlmann (2018) relata que no final da década de 60, os jardins de infancia, por estarem
ligados ao sistema de ensino, tinham que seguir critérios de qualidade. Porém, em 1967, foram
indicadas igrejas pelo Plano de Assisténcia ao Pré-escolar para a implantacdo de centros de
recreacao, que atendessem criangas dos 2 aos 6 anos de idade. Isso foi feito apenas para cumprir
algumas exigéncias que tinham relagdo com empréstimos internacionais.

Em meio a tantos acontecimentos que fazem parte da historia da Educacdo Infantil no
Brasil, ndo poderiamos deixar de mencionar Heloisa Marinho, que, segundo Kuhlmann (2014),
foi uma grande pioneira na formacéao de professoras pré-primarias. Ela lecionou desde 1934 no
Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro e, a partir de 1949, quando teve inicio o Curso de
Especializacdo em Educacdo Pré-Primaria, que posteriormente foi reconhecido como curso
superior. Ao longo de 18 anos, o curso formou 549 educadoras de escolas maternais e jardins
de infancia.

Ainda de acordo com Kuhlmann (2014), Heloisa teve uma importante participa¢do no
avanco dos estudos sobre a crian¢a, sempre envolvendo suas alunas nas pesquisas. Sendo assim,

ela observou criancas de escola maternal e do jardim de infancia, como ressalta Aristeo Filho:

Pode ser considerada como um estudo que comega a delinear o objeto central de
interesse de Heloisa Marinho — a linguagem. Centenas de criangas sdo observadas e
acompanhadas em sua evolucdo, quase que dia a dia. E um estudo longitudinal. S&o
estudadas criangas de cinco meses a sete anos. O principal objetivo da pesquisa foi a
determinacdo do vocabulario ativo, idade por idade. O método foi o de observar e
registrar as manifestacdes da linguagem espontanea, em jogos e atividades de criagdo,
como desenho e construgdes, sem a intervencgdo do observador (FILHO, 2011, p. 103).

Heloisa propunha uma educagdo que superasse o jardim de infancia tradicional. Para
tanto, sua proposta defendia que nas creches deveria haver materiais recreativos, com 0s quais
as criancas vivenciassem, através das brincadeiras, situacdes do cotidiano e, com isso,
desenvolvessem suas habilidades (KUHLMANN, 2014). Nessa perspectiva, tornar o Estado
responsavel pela oferta de creches foi um processo que demandou anos de luta, através de
movimentos feministas e sociais, como destaca a pesquisadora e ativista pelo direito a educacéo

infantil, Fulvia Rosemberg.
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O movimento de Luta por Creches surgiu em 1979 durante o primeiro Congresso da
Mulher Paulista, reunindo aproximadamente 800 mulheres. A bandeira da creche foi
uma das principais reivindicagdes. A primeira reunido compareceram cerca de 46
entidades entre associagdes de bairro, clubes de mées, sindicatos e grupos feministas.
Ja havia em Séo Paulo, ha sete anos, uma luta isolada de varios bairros, e foi a partir
da unificacdo desse movimento que ela tomou forga e realmente conseguiu vitérias.
(ROSEMBERG, 2015, p. 177).

Somente em 1988, como resultado desses movimentos, a Constituicdo Federal passa a
assegurar o direito da crianca e o dever do Estado no atendimento em creches e pré-escolas as
criangas de 0 a 6 anos de idade. Segundo Rosemberg (2015, p. 178), “esta ¢ justamente a
principal reivindicacdo do Movimento de Luta por Creches: creches diretas totalmente
financiadas pelo Estado e que tenham a participagdo dos pais na sua orientagdo.”

Posteriormente, com a consolidacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
LDB (9394/96), a Educacdo Infantil passou a ser parte integrante da Educacdo Bésica.
Considerando os avancos historicos, essa mudanca ainda é recente e precisa desmistificar o

entendimento do educar e do cuidar na Educacéo Infantil.

3.3 CONFIGURACOES FAMILIARES: DA IDADE MEDIA A CONTEMPORANEIDADE

Desde que o mundo existe a familia é a primeira e mais importante organizacéo social,
sendo a base de todas as outras, apesar de ser mais complexa e ter passado por muitas
transformacdes ao longo da histéria. Independentemente das suas diversas representacoes, é
preciso lembrar que é no espaco familiar onde se constituem 0s sujeitos. Para entender as
mudancgas nos casamentos e nas relacbes parentais € preciso observar os principios que
organizaram historicamente o modelo patriarcal de familia, pois as mudancas ndo acontecem
ao mesmo tempo, o0 gque torna possivel a manutencdo de uma relagdo entre o antigo e 0 novo
(WAGNER, 2011).

Sob esse viés, Philippe Aries (2019) descreve as imagens das familias na Idade Média
ocidental representadas em calendarios e pinturas da época, a partir das quais relata que, no
século XIllI, as iconografias traziam os trabalhos da terra, sendo que 0s camponeses apareciam
trabalhando nas plantagfes. Essas imagens oscilavam entre eles e os nobres sentados as mesas
fartas, tratando-se sempre de uma imagem masculina e nunca de uma mulher, o que permaneceu
até o século XVI, quando comegaram a surgir as primeiras representagdes femininas. Com o
passar do tempo, comecou a ser retratada a familia do senhor da terra, a qual supervisionava o
trabalho dos camponeses. Porém, ndo seriam necessariamente imagens de familia, visto que as

criangas ainda estavam ausentes no seculo XV, “mas o artista sente a necessidade de exprimir
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discretamente a colaboragdo da familia, dos homens e das mulheres da casa, no trabalho
quotidiano, com uma preocupacio de intimidade outrora desconhecida” (ARIES, 2019, p. 133).

Ainda de acordo com Aries (2019), a partir do século XV1 as criancas passaram a fazer
parte dos calendarios, sendo que até entdo as imagens de criancas s eram vistas com frequéncia
em ilustracdes da época, é como se tivessem hesitado em admitir a presencga desse elemento em
uma iconografia antiga. Ao longo desse século, o calendario se tornaria uma representacédo da
vida em familia. Porém, os grandes pintores recusavam-se a aceitar essa organizacgdo,
representando separadamente as trés idades da vida — infancia, juventude e velhice —, sem reuni-
las dentro de uma mesma familia.

A partir dessa analise iconografica, o autor chega a conclusdo de que o sentimento da
familia era desconhecido até o seu surgimento nos séculos XV e XVI, vindo a manifestar-se
definitivamente no século XVII. J& quanto a constituicdo das familias, historiadores dizem que
os lacos de sangue formavam dois grupos: a familia, que seria a nossa familia conjugal
moderna; e a linhagem, que ajudava a todos os descendentes de um mesmo ancestral. Essas
constituicdes eram opostas, pois o fortalecimento de uma, era o enfraguecimento da outra,

principalmente nas familias nobres.

A familia ou mesnie, embora ndo se estendesse a toda a linhagem, compreendia, entre
0s membros que residiam juntos, varios elementos, e, as vezes, varios casais, que
viviam em uma propriedade que eles haviam se recusado a dividir, segundo um tipo
de posse chamado frereche ou fraternitas. A frereche agrupava em torno dos pais 0s
filhos que ndo tinham bens prdprios, os sobrinhos ou os primos solteiros. Essa
tendéncia a indivisdo da familia, que alids ndo durava além de duas geracdes, deu
origem as teorias tradicionalistas do século XIX sobre a grande familia patriarcal.
(ARIES, 2019, p. 143)

Dessa forma, a familia conjugal moderna foi o resultado do enfraquecimento da
linhagem e como o sentimento da familia foi tdo forte, formou-se a familia conjugal, constituida
por pai, mée e filhos.

De acordo com Siqueira (2010), dentre os modelos de familia primitiva, a maioria tinha
como caracteristica a protecdo e a seguranca de todos o0s seus membros, tendo uma forte ligacao
com cultos e com vertentes do misticismo. Nessa época, a formacéo, as unides e 0 nimero de
filhos eram regulados pela necessidade de subsisténcia. A partir da Idade Média, a familia
passou a ter forte influéncia da igreja, tendo o cristianismo como religido predominante, desde
entdo, o culto familiar deslocou-se para as capelas, ndo sendo mais celebrado pelo patriarca,
como era de costume. Apesar da igreja catélica ndo se opor diretamente a outras formas de

constituicdo familiar, a igreja de Roma entendeu a familia como sendo uma entidade religiosa,
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transformando o casamento, sendo que 0 homem era o responsavel por hierarquizar e organizar
a familia.

Vale ressaltar que o casamento tinha como finalidade a procriacdo, nesse sentido, um
casal sem filhos era considerado inferior aos demais. Com a Reforma Protestante, no inicio do
século XVI, aigreja cat6lica deixou de ser representante exclusiva dos principios cristdos. Para
os catdlicos, apenas a igreja poderia disciplinar o casamento, para 0s nao catolicos, o Estado
regulamentaria tal questdo. Nos paises onde aconteceu a Reforma Protestante, nasceram leis
que disciplinavam o casamento néo religioso, sendo considerado o Gnico legalmente valido.

Ja na ldade Moderna, a ideia de Estado Nacional substituiu o sistema feudal, dessa
forma, em questdes de defesa e assisténcia, as pessoas passaram a contar com ajuda do Estado,
ndo precisando recorrer & autotutela’. Com a Reforma Industrial, todos os membros da familia
passaram a trabalhar, deixando de ser uma unidade de producao sob o comando do patriarca, e
passando a exercer uma fungdo econdmica. J& com a Revolugdo Francesa, trazendo principios
de liberdade, igualdade e fraternidade no ocidente, ocorreu a mudanca de alguns paradigmas,
permitindo, assim, novos modelos de familias. Porém, por interferéncia candnica, o direito
francés ndo contemplou tais mudangas, mantendo valido o casamento formal como Gnico modo
de constituicdo familiar. No século XX, com a laicizacdo, a revolugdo feminina e a evolucéo da
genética, o conceito de familia foi remodelado, ndo sendo mais considerada familia apenas a
relacdo entre um homem e uma mulher unidos pelo matriménio (SIQUEIRA, 2010).

Durante anos 0 modelo de familia foi constituido por pai, mée e filhos, porém, por conta
das transformacdes sociais, surgiram novos arranjos familiares, ndo que eles nao existissem,
todavia ndo eram reconhecidos por grande parte da sociedade. Sendo assim, o conceito de
familia tem sido remodelado, sendo que a nova composicao familiar desprendeu-se do conceito
tradicional de familia a partir do casamento. Um fator importante nessa mudanca foi a

implantacdo da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, como destaca Ghilard:

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabeleceu um marco
tedrico no direito de familia brasileiro, que passou a albergar a dignidade humana,
colocando 0 homem no centro das preocupagdes normativas. Deixou pra tras o rango
previsto no Codigo Civil de 1916, que reconhecia a familia casamentaria como Unico
modelo instituinte de familia, deixando marginalizadas todas as demais formas de
unido ja existentes desde o Brasil colonia. Previa o homem como “chefe da sociedade
conjugal”, criando hierarquia e consolidando o patriarcado (GHILARD, 2013, p. 67).

o principio da autotutela estabelece que a Administracdo Publica possui o poder de controlar os proprios atos,
anulando-os quando ilegais ou revogando-os quando inconvenientes ou inoportunos. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/artigos/o-principio-da-autotutela/433359725.
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Considerando que os lagos sanguineos e o parentesco ndo sdo mais parametros que

definam as familias com precisdo, ndo é tdo simples identificar e classificar as diversas

configuractes familiares existentes na atualidade. Sobre isso, 0 Plano Nacional pela Primeira

Infancia traz a seguinte explanacao:

As pessoas tém diferentes concepgdes e definices de familia, moldadas pelas diversas
experiéncias pessoais e praticas culturais. [...] O termo familia ndo se refere a um objeto,
a uma coisa material, mas diz respeito ao sentimento que as pessoas tém e que emerge
de formas particulares de se relacionarem entre si. A noc¢do de familia vincula-se, pois,
a algo que pertence ao mundo social, das relagdes humanas, em suas diferentes formas
de organizacdo e relacBes de parentesco. Sdo relagcdes de solidariedade e total
comprometimento entre os seus membros (BRASIL, 2010, p. 54).

Podemos verificar que as transformagdes acorridas durante a historia provocaram

alteracdes e a soma desses acontecimentos resultou nas configuracdes familiares presentes na

atualidade. De acordo com Silva (2017) existem as seguintes configuracoes familiares®:

Familia Tradicional: composta pela unido entre um homem e uma mulher;

Unido Estavel: reconhecida quando os companheiros convivem de modo
duradouro, tendo o objetivo de constituir uma familia;

Familia Homoafetiva: formada por casais do mesmo sexo;

Familia Paralela ou Simultanea: formada simultaneamente com a existéncia de
casamento anterior, ou seja, 0 homem ou a mulher que sendo casados, constituem
outra familia;

Familia Poliafetiva: formada por trés ou mais integrantes na relagéo conjugal;
Familia Monoparental: formadas por apenas um responsavel, seja a mae, o pai ou
um tutor, que tem a total responsabilidade pelos filhos;

Familia Parental ou Anaparental: sua principal caracteristica € a convivéncia, seja
ela entre parentes ou ndo. Na familia anaparental as pessoas se unem sem vinculo
conjugal, pois podem ser compostas somente por irmaos sanguineos;

Familia Composta, Pluriparental ou Mosaico: formada por um cénjuge e
companheira e seus filhos, esse tipo de familia surgiu por conta separacdes e

divorcios;

8 Torna-se importante salientar, que apesar dessas configuracdes familiares estarem presente em nossa sociedade,
nem todas estdo previstas na lei.
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— Familia Natural, Extensa ou Ampliada: formada apenas pelos lagos sanguineos,
tendo como sujeitos marido, esposa e filhos, limitando-se a um nucleo familiar, essa
configuracdo pode ser o marido, a esposa, os filhos, avos, tios, uma vez que tenham
vinculos e convivéncia;

— Familia Substituta: quando a crianca ou adolescente é inserido em uma nova
familia, por meio da guarda, tutela ou adogéo;

— Familia Eudemonista: onde marido e mulher possuem os mesmo direitos e deveres,
de forma muatua. Dessa forma, entende-se essa configuragdo familiar como presente
em todas as outras, pois possuem objetivos e fundamentos que todo individuo
deseja encontrar no espaco familiar.

Embora sejam muitos os tipos de familias existentes em nossa sociedade, e levando em
consideracdo a complexidade desse tema, o que podemos afirmar é que a familia é o primeiro
contato social que temos, e independentemente da sua configuracdo, é na familia que
aprendemos e incorporamos valores éticos, bem como vivenciamos experiéncias afetivas,

representacdes, juizos e expectativas.
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4 EM BUSCA DE EVIDENCIAS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Nesta secdo, descrevemos alguns levantamentos realizados em documentos oficiais,
contextualizando a Educacdo Infantil, bem como a funcdo das familias e dos docentes nessa

etapa da educacao.

4.1 O QUE CONSTA NO ORDENAMENTO LEGAL (1988 —2018)° SOBRE A
FORMACAO DAS DOCENTES QUE ATUAM NA ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

Na andlise de alguns documentos que orientam a Educacdo Infantil, constatou-se que a
Constituicao Federal de 1988 traz a Educac&o Infantil como dever do Estado & oferta e garantia
do seu acesso em creches e pré-escolas as criangas de até cinco anos de idade. Além disso, a
LDB (9394/96) regulamenta a Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Bésica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, estabelecendo
como requisitos para a docéncia na Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental a formacdo em nivel médio ou nivel superior em curso de licenciatura plena.

Da mesma forma, a partir dos eixos interacdes e brincadeiras as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009) trazem em uma de suas se¢fes uma série de
acOes que devem ser promovidas pela professora, iniciadas pelos verbos: promover, favorecer,
possibilitar, recriar, ampliar, incentivar e propiciar; todas focadas no desenvolvimento integral
das criancas. Além de garantir tais praticas, € de responsabilidade da professora o
acompanhamento dos seus educandos através da observacéo e registros, ndo como método de
promocdo, mas com o objetivo de diagndstico, redefinindo, quando necessario, suas estratégias
metodologicas.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (PNQEI, 2018)
destacam a importancia dessa etapa no desenvolvimento humano e social, atribuindo aos
profissionais de educacdo a tarefa de conhecer como as criancas aprendem e desenvolvem-se,
evidenciando que as interacdes entre criangas e professoras sdo a principal ferramenta na
garantia do desenvolvimento e aprendizagem dos educandos. De acordo com o0 documento, “as

praticas baseiam-se nos direitos das criangas e na perspectiva de que o cuidado, a educagéo, as

% Parte deste trabalho foi apresentado pela pesquisadora no | Simposio Internacional dos Programas de Pds-
graduacdo em Educacdo do Sistema ACAFE - SIPPE ACAFE, 2021. Disponivel em:
https://www.even3.com.br/anais/sippe2021/.


https://www.even3.com.br/anais/sippe2021/
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aprendizagens e o desenvolvimento ocorrem juntos e sdo fundamentados nas relagdes
estabelecidas com elas” (PNQEI, 2018, p. 14).

O Plano Nacional da Primeira Infancia (PNPI, 2010) ressalta que, para desenvolver a
docéncia na Educacao Infantil, faz-se necessaria uma formacéo adequada. Para tanto, 0s cursos
de pedagogia devem formar professores capacitados para o cuidar e o educar, reconhecendo as
criangas como sujeitos de direitos, que possuem pensamento critico, voz e vez. Dessa forma, o
PNPI (2010) considera que se as professoras enxergam as criangas em suas especificidades,
certamente elas se desenvolverdo de forma integral.

Nossa pratica pedagdgica tem ensinado que para determinadas familias ndo parece estar
clara a funcédo da professora, sendo por vezes chamada de tia, pois, por fazer pouco mais de
duas décadas que a Educacdo Infantil vem se consolidando, ainda ha um entendimento focado
somente do cuidar. Em seu livro “Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar”’, Paulo
Freire (2017, p. 30) diz que “ser professora implica assumir uma profissdo enquanto ndo se ¢
tia por profissdo”. Assim, demonstra-se que a tarefa de ensinar é também a de aprender, e que
mesmo sendo prazerosa, exige seriedade e uma série de preparos, sendo eles cientifico, fisico,
emocional e afetivo.

Ainda conforme Freire (2017), a escolha de ser professora necessita de
comprometimento, dedicacdo, amorosidade e constante atualizagdo, enquanto para ser tia néo
€ necessario nenhum requisito. Ndo queremos menosprezar o papel da tia, mas valorizar a
professora, ndo ignorando a sua funcéo e formacdo. Uma tia pode brincar com seus sobrinhos
e ensina-los, contudo, isso ndo a torna professora. Desse modo, 0 que pretendemos destacar é
que por tréas das brincadeiras e ensinamentos realizados na escola, existe uma intencionalidade
vinda de um planejamento, ocorrendo o encontro da teoria com a pratica. 1sso ndo € jamais uma
atribuicéo de tia, mas sim, da professora.

Acerca disso, pensamos que as familias referem-se a professora utilizando o termo “tia”
para que seus filhos sintam-se em “casa”, ja que as tias (irmas de seus pais), eém sua maioria,
sd0 amorosas e pacientes com seus sobrinhos. Porém, 0 que precisa ser esclarecido é que as
criangas ndo se sentem mais seguras e felizes porque chamam sua professora de tia, mas porque
0 ambiente em que elas estdo inseridas é seguro e acolhedor, sendo estabelecida uma relagédo
de afeto e confianga. Nossa pratica demonstra que, mesmo chamando a professora de tia, ha
criancas bem pequenas que mantém, diariamente, o choro como resposta ao desafio da
ampliacdo da socializagdo pelo viés da Educacdo Infantil escolar. Ou seja, mesmo a
denominacdo de tia ndo anula o processo de adaptagédo pelo qual as criangas tendem a passar ao

ingressar na Educacéo Infantil.
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Dessa forma, o trabalho educativo é uma atividade mediadora entre o individuo e sua
cultura, pois a educagao “é¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2011, p. 13).

Assim sendo, entende-se que a Educacdo Infantil é primordial na formacgdo de um
individuo no que diz respeito ndo somente a transmissdo de conhecimentos, mas também de
valores fundamentais para a convivéncia do ser humano na sociedade, afinal, é nesse ambiente
de aprendizagens que as criancas vao socializar-se e ganhar autonomia. Portanto, as professoras
de Educacdo Infantil, assim como nas demais etapas da educagdo, atuam ativamente,
fornecendo os meios necessarios para que as criancas se desenvolvam e amadurecam de acordo

com a idade, de modo a vencer uma série de desafios.

4.2 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE A FUNCAO DAS FAMILIAS
E DAS DOCENTES NA EDUCACAO INFANTIL?

As criancas séo cheias de energia, impulsionadas pela vontade de brincar e de fazer algo,
vao aos poucos redescobrindo o mundo, porém, precisam ser conduzidas a experiéncias que
garantam um desenvolvimento nas dimensdes: fisica, psicoldgica, intelectual e social. Nesse
ponto, evidencia-se que a participacdo da familia e o constante didlogo com as professoras sao
de suma importancia para o desenvolvimento infantil. Porém, o que encontramos nos
documentos oficiais sobre a funcdo das familias e das docentes na etapa da Educacéo Infantil?

Levando em consideracdo que essa etapa teve a sua inser¢do na educagdo basica ha
pouco mais de duas décadas, 0 que pode ser considerado recente, podemos observar que existem
muitas pessoas que ainda veem a Educacéo Infantil como sendo assistencialista. Porém, no que
diz respeito as politicas puablicas, desde que a Constituicdo Federal de 1988 criou a
obrigatoriedade de atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de
idade, foram muitos os avancos acerca da Educacéo Infantil, sendo elaborados documentos que
reconhecem, direcionam e trazem intencionalidade para essa etapa da educag&o.

Nesse sentido, conforme consta no Art. 29 da LDB (9394/96) “A educagédo infantil,
primeira etapa da educacgéo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade”. Ainda em consonancia com a lei em questdo, cabe a Unido

a oferta gratuita de vagas na educacdo basica e a busca ativa por criangas, porem, é dever da
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familia efetuar a matricula e garantir a permanéncia da crianca a partir dos quatro anos de idade,
caso contrario, podera ser responsabilizada.

Ao analisar a Constituicdo Federal (1988), encontramos em seu artigo 227 alguns
deveres atribuidos as familias, bem como a sociedade e ao Estado. Dentre eles esta garantir o
direito da crianga, do adolescente e do jovem & vida, a salde, a alimentacdo, a educagdo, ao
lazer, a formacdo profissional, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
com a familia e com comunidade, além de protegé-los de todas as formas de abandono,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Frente a isso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI, 1998)
descreve o perfil profissional de quem atua nessa etapa da educacgéo: a professora deve trabalhar
de forma interdisciplinar, ou seja, desde os cuidados basicos até os conhecimentos especificos,
de forma que contemple todas as areas do conhecimento. Além disso, deve possuir uma
formacdo ampla, refletir suas praticas, debater com outros profissionais da educacdo, dialogar
com as familias e com a comunidade local, com vistas a saber de qual meio social as criancas
sdo provenientes. Por fim, em sua pratica direta com as criancas, deve observar, registrar,
planejar e avaliar. J& quanto aos desafios da Educacédo Infantil, o documento traz o seguinte

enunciado:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem
no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e de seus profissionais. Embora os
conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina etc.
possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas
caracteristicas comuns de ser das criancas, elas permanecem UGnicas em suas
individualidades e diferencas (BRASIL, 1998, p. 22).

Diante dessa perspectiva, podemos afirmar que cada crianca € Unica, sendo
indispensavel que sejam respeitados seu tempo e suas necessidades.

No que diz respeito a relacdo familia e instituicdo de Educacdo Infantil, o documento
apresenta topicos especificos em que aborda: a parceria com as familias, o respeito aos varios
tipos de estruturas familiares, o acolhimento das diferentes culturas, valores e crencas sobre
educacéo de crianga, o estabelecimento de canais de comunicagdo, a inclusdo do conhecimento
familiar no trabalho educativo, o acolhimento das familias e das criancas na instituicdo e o
acolhimento de familias com necessidades especiais.

Ao revisitarmos as DCNEI (2009), pudemos observar que a proposta pedagogica das
instituicbes de Educacgdo Infantil devem complementar a educagdo e o cuidado das criangas

com as familias, bem como prever condicfes, espacos e tempos que assegurem a escuta e 0
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didlogo com as familias, respeitando seus diferentes tipos de organizacdo. O documento
também destaca que as instituicbes devem acompanhar o trabalho pedag6gico e criar
possibilidades para a avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem o0 objetivo de promocao,
garantindo uma documentacao especifica que permita as familias ter conhecimento do trabalho
que é desenvolvido com as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem na
Educacéo Infantil.

Na mesma perspectiva, o Curriculo Base do Territdrio Catarinense (CBTC, 2019)
destaca que as instituicdes de Educacdo Infantil devem garantir que os principios éticos,
politicos e estéticos sejam articulados aos eixos interacdes e brincadeiras, ressaltando que a

consolidacdo desses principios:

[...] visam a garantia de uma educacao cidadd, participativa e uma educacao estética
da sensibilidade, sendo esses aspectos primordiais para a apropriacéo pela crianca do
mundo fisico e social. Esse processo constitui-se em uma acdo conjunta que envolve
a familia, as institui¢des de Educacdo Infantil e a comunidade na qual as criangas estéo
inseridas. Assim, é fundamental que professores compreendam que suas agdes
pedagdgicas incidem sobre as vivéncias e as experiéncias das criangas na
compreensdo e no entendimento de que suas decisdes e suas escolhas perpassam pelo
que se quer fazer, o que se pode fazer e o que se deve fazer na busca por uma sociedade
mais humana pautada nos principios éticos, politicos e estéticos (SANTA
CATARINA, 2019, p. 117).

Ainda de acordo com o documento citado, considera-se que a familia motiva e media a
educacdo, contribuindo no desenvolvimento infantil e que, em conjunto com as instituicdes de
ensino, é responsavel por zelar pela formacdo da crianca. Mediante esse processo, é necessario
que as professoras que atuam na Educacdo Infantil articulem os direitos de aprendizagem com
a identidade individual e coletiva, considerando a diversidade cultural e as vivéncias das
familias. Cabe as professoras observar e fazer um diagnéstico do grupo de criangas com quem
atuam, de forma que, através de suas acOes planejadas, propiciem aos pequenos uma
aprendizagem significativa.

Ademais, é importante também que as instituicbes organizem momentos de debate sobre
como tem sido organizado o tempo/espaco, pois “[...] pensar na organiza¢cdo do tempo e do
espaco é pensar no cotidiano, é pensar nas necessidades e no desenvolvimento das criangas, €
pensar nas concepc¢des dos profissionais e das instituicbes de Educagdo Infantil, pois estes
traduzem a sua maneira de compreender a infancia” (SANTA CATARINA, 2019, p. 120).

Ainda sob o0 mesmo enfoque, em seu art. 205, a Constituicdo Federal (1988) descreve
que a educacdo é dever do Estado, da familia e da sociedade. Ja quanto a profissdo docente, na

LDB (9394/96) encontramos as seguintes atribuicoes:
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Art. 13. Os docentes incumbir-se-8o de: | — participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il — elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il — zelar pela

aprendizagem dos alunos; 1V — estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento; Lei n 15 0 9.394/1996 V — ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, & avaliacdo e ao desenvolvimento profissional; VI — colaborar com as
atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

E importante destacar o item VI do Art. 13 citado acima, visto que muito tem-se falado
a respeito da relacdo entre familia e escola, mas pouco tem sido feito. A escola deve ser a
responsavel por articular essa interacdo, bem como é dever dos professores participar dessas
acOes. Porém, a formacdo académica e continuada ndo da suporte para tal. De um lado, os
orgdos responsaveis pela educacdo nao fazem algo a respeito e de outro, as docentes usam isso
como desculpa e ndo buscam estratégias para se aproximar das familias. Enquanto isso, o tempo

vai passando e a familia e a escola continuam se distanciando.
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5 INSERCAO NO CAMPO

Movidos pela busca de conhecimentos e respostas, somos impulsionados a pesquisar,
mas ndo nascemaos prontos, passamos por processos para identificar o caminho a percorrer na
exploragdo do nosso objeto de pesquisa. Sendo assim, nesta secdo, descrevo como ocorreu
minha ida a campo, a escolha da instituicdo de Educacdo Infantil e suas caracteristicas, bem

como a coleta de dados, os imprevistos da pesquisa e a nomenclatura dos participantes.

5.1 CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL: O QUE
CONSTA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Em conformidade com as informac6es obtidas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
instituicdo, tem-se que ele é elaborado de forma coletiva, envolvendo gestores, professores e
comunidade escolar, com o objetivo criar condi¢Bes para que haja o desenvolvimento integral
das criancas, com praticas educativas que promovam o desenvolvimento das habilidades fisicas,
afetivas e cognitivas, respeitando os principios éticos, politicos e estéticos. Portanto, o objetivo
¢ garantir o0 acesso das criancas aos processos de aquisicdo de conhecimento, atualizacgéo,
articulacdo e aprendizagem, bem como o direito a protecédo, a salde, a liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas.

Consonante com o documento em questdo, o CEIM deu inicio em suas atividades no
ano de 1999, anexo a uma Escola Municipal de Educacdo Basica (EMEB), e possui 85 criancas
matriculadas em cinco turmas, que vdo do bercario ao pré-escolar. JA quanto a situacdo
socioeconémica das familias, em sua maioria, pode ser considerada media. Procurando
desenvolver um trabalho de qualidade, a instituicdo trabalha em parceria com a comunidade
atraves de projetos sociais desenvolvidos com apoio de empresas privadas, instituicdes publicas
e a Secretaria Municipal de Educacdo de Lages (SMEL).

A instituicdo funciona com cinco salas de aula, sendo: um bercario misto, um maternal
I, um maternal Il, um pré I e um pré 11. As turmas sdo organizadas por faixa, conforme previsto
na LDB, e o0 ingresso segue os critérios da lista de espera estabelecidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo e em parceria com o Ministério Publico. O funcionamento do CEIM
tem inicio as 07h30 e término as 18h00. Cada turma conta com duas professoras regentes, uma
no periodo matutino e outra no periodo vespertino e as turmas do bercério e maternais também

possuem auxiliar de professora para cada periodo. Além disso, as turmas mantém sua rotina
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diéria com os horarios de alimentacdo — café da manha, almoco, lanche da tarde e jantar —, bem
como horério de atividades pedagogicas, de brincar e de descanso — sono.

Ainda de acordo com o PPP, a instituicdo é mantida através de recursos publicos como
0 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), o Cartdo Corporativo Municipal e recursos
préprios, provenientes de doagfes e acdes com a comunidade escolar como rifas, festas e
eventos que tenham por finalidade a integracdo com a comunidade e a arrecadacao de fundos
para melhorias no prédio escolar e compra de materiais pedagogicos. Por sua vez, quanto a
relacdo entre a escola e a familia, busca-se oportunizar momentos de trocas, criando espagos
favoraveis ao dialogo. Isso ocorre por meio de entrevistas com cada familia no momento de
ingresso, reunides semestrais para a apresentagdo da caminhada percorrida no periodo, bem

como a realizagdo da anamnese para a troca de informac@es e o esclarecimento de davidas.

5.2COMO OCORREU A COLETA DE DADOS

Apos a selecdo e o aceite dos participantes da pesquisa, foram criados dois grupos
distintos em um aplicativo de conversa, um com as professoras e outro com as familias, com o
intuito de facilitar a comunicacdo para o agendamento do grupo focal. Os grupos foram
reunidos no CEIM, em dia e horério distintos para cada categoria. Nesse sentido, a sala
disponibilizada para isso foi previamente preparada para que todos se sentissem acolhidos. Na
ocasido, recebi os participantes na entrada e, ao iniciar a reuniao, fiz uma autoapresentacao e
agradeci a todos pela presenga e participacdo na pesquisa, expondo a relevancia do estudo e
deixando em evidéncia que todas as narrativas eram validas.

Em seguida, distribui e realizei a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), o qual foi assinado por todos. Depois da assinatura do termo, cada um foi convidado
a se apresentar. Na sequéncia, segui com o roteiro orientador do dialogo anexado a este trabalho.
Sobre isso, reiteramos que nosso proposito foi de ouvir as percepcdes por meio de depoimentos,
relatos das dificuldades e de boas praticas, querendo superar simples respostas mecanicas, mas
ouvir narrativas que evidenciem olhares, pontos de vista e percepcoes.

O primeiro grupo focal foi realizado com as professoras no dia 22 de novembro de 2022,
as 14h00 e teve a duracdo de aproximadamente uma hora. J& o segundo grupo focal, composto
por representantes das familias, aconteceu no dia 29 de novembro de 2022, as 19h00, com
duracdo de aproximadamente 45 minutos. Porém, dos cinco participantes convidados, apenas
trés compareceram. Diante disso, mesmo que todos tenham aceitado, confirmado o dia e horéario

e gue eu tenha reforcado o convite no dia em que nos reunimos, duas pessoas faltaram. Em
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respeito aos que estavam presentes, que chegaram antes do horério estipulado e ainda
aguardaram por mais 10 minutos de tolerancia, realizei a pesquisa. No entanto, optei por refazer
o grupo focal com as familias, tendo em vista que o grupo focal ndo pode ser composto por
apenas trés participantes, bem como por ter obtido pouco material para analise e por ndo querer
trocar a metodologia da pesquisa, pois acredito que, através dessa técnica, podemos obter
melhores resultados em razdo da troca de ideias e experiéncias.

Dessa forma, um novo grupo focal foi realizado no dia 06 de dezembro de 2022 as
16h00, o qual teve a duracdo de aproximadamente uma hora. Houve a participacdo de outros
representantes, porém, os critérios de inclusdo continuaram os mesmos, exceto o que se referia
a crianca com maior frequéncia, que foi substituido pelo critério do familiar que néo estivesse
trabalhando ou que tivesse disponibilidade de participar da pesquisa no periodo vespertino.
Nessa ocasido, todos marcaram presenca.

Os participantes estavam acomodados em cadeiras com mesas individuais, dispostas em
semicirculo, pois “essa disposigdo propicia maior conforto aos participantes e pode facilitar as
diferentes formas de registro [...]” (GATTI, 2005, p. 24). A reuni&o foi mediada por mim, sendo
utilizada uma camera para a obten¢do mais nitida de imagens e sons. Mesmo com as gravagoes,
fiz algumas anotacOes relevantes para a analise. A partir disso, as falas foram transcritas com a
ajuda de um programa de transcri¢cdo pago, porém, como em dados momentos o audio da
camera nao estava nitido o suficiente, tive que fazer muitas corre¢des de forma tradicional, ou
seja, escutando, lendo, pausando e corrigindo as palavras.

Nesse ponto, reiteramos que a pesquisa foi categorizada em dois grupos, sendo eles
professoras e familias. Para o grupo das professoras, foram abordadas as categorias: percepcdo
sobre a participacdo das familias; formacdo e politicas publicas para a Educacdo Infantil;
ambiente pedagdgico e acBes para ampliar a participacdo das familias. J& para o grupo das
familias, foram abordadas as categorias: percepcdes sobre a atuacdo das professoras e a
Educacdo Infantil; participacao das familias e sua relagdo com as professoras; e percepgao sobre

0 Projeto Politico Pedagdgico.

5.3 PRESERVANDO O ANONIMATO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para manter o0 anonimato dos participantes da pesquisa, 0s nomes adotados sao ficticios,
tendo sido utilizados nomes de flores. Além dessa préatica do anonimato, proteger a identidade
dos participantes, de certa forma, também possibilita que os sujeitos pesquisados fornecam

informacg6es com veracidade. A esse respeito, Vinciane Despret (2011) diz que:
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[...] essa pratica do anonimato ndo é exclusiva das praticas de cuidado. Nés a
encontramos, por exemplo, nas investigacfes da psicologia e da sociologia. E 0
mesmo motivo pode ser oposto a todo questionamento desse uso: trata-se de proteger
as pessoas que interrogamos. Garantimos de uma sé vez uma certa “verdade” do
discurso, uma certa autenticidade do testemunho: as pessoas poderiam talvez temer as
consequéncias daquilo que elas poderiam dizer e, entdo, esconder coisas ao
investigador, inclusive Ihe mentir, em fung&o dessas consequéncias (DESPRET, 2011,
p. 17).

Apesar dos participantes terem o anonimato garantido e tudo devidamente formalizado
com o recebimento e assinatura do TCLE, e por terem compartilhado situacbes em que
mencionam 0 nome das pessoas envolvidas nos conflitos, ndo podemos garantir que suas
afirmac0es tiveram total veracidade. Afinal, é importante considerar que o fato de estarem em

grupo e de me conhecerem pode ter influenciado na exposicao de suas opinides.


https://www.redalyc.org/journal/4758/475863215011/html/#redalyc_475863215011_ref6
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6 ENCONTROS E DESENCONTROS

Seja qual for o ponto de partida, somos movidos pela chegada. Nessas idas e vindas,
constantes leituras, pesquisas e interpretacdes baseadas em fatos, buscamos suporte tedrico para
explorar o objetivo de estudo: Compreender as percepcdes das familias sobre a atuacdo das
professoras e as percepcdes das professoras sobre a atuagédo das familias das criangas com quem
trabalham em um centro de Educacéo Infantil de Lages, SC.

Inspirada por essa ideia, nesta secdo, apresento uma analise baseada nos relatos das
professoras e das familias. Essa € uma importante etapa da pesquisa e, por conta de seu carater
qualitativo ser flexivel, Gatti pondera que: “[...] é importante observar detalhada e
cautelosamente o0 que os participantes contam uns aos outros, fatos, histdrias e situacoes, porque
esses relatos permitem ao pesquisador ter pistas de como eles se ancoram em um dado contexto
social [...]” (GATTI, 2005, p. 40).

6.1 FAMILIAS SOB O OLHAR DAS PROFESSORAS

Descrevo, a seguir, uma andlise da percepcdo das professoras em relacdo as familias das
criangas com quem trabalham. Para tanto, foram abordadas as categorias: percepg¢éo sobre a
participacdo das familias, formacdo e politicas publicas para a Educacdo Infantil, ambiente

pedagogico e acbes para ampliar a participacdo das familias.

6.1.1 Familias e sua participacéo: percep¢des das professoras

Em conversa com as professoras sobre a interagdo com as familias no momento da
chegada e da saida, percebemos que algumas delas, especificamente as que trabalham com
bebés e criancas bem pequenas, destacaram a omissdo das familias em relacdo ao estado de

salde da crianca, conforme exemplificado abaixo:

Azaleia: E feito o acolhimento, né? Como eu sou da parte da manhd, é feito um
acolhimento das criangas com os pais, s6 que meu foco s@o as criangas, mas eu pergunto
se ta tudo bem, como passou, porgque muitos pais eles ndo falam se a crianca teve febre, se
a crianca néo passou bem, né? Se vomitou, se teve indisposicao, eles ndo comentam, né?
Entéo eu as vezes pergunto, as vezes ndo, na maioria das vezes eu pergunto e nem sempre
dizem, né? A verdade, 0 que aconteceu, depois a crianga até passa mal, mas é tranquilo
assim, com 0s meus pais eu me dou bem, assim sempre tem uns que contrariam (nesse
momento, todas as professoras movimentam a cabeca como forma de afirmacdo),
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perguntam o que nao tem nada a ver, reclamam de coisa que também n&do tem nada a ver;
é normal, assim, bem tranquilo na parte da manha.

Begbnia: Na saida a gente relata tudo o ocorrido durante o dia, né? Como a crianca
passou, se sofreu algum arranhdo, algum hematoma, a gente sempre relata, relata se a
crianga passou bem e a gente sempre tenta conversar com os pais, né? E as vezes a gente
fica sabendo que a crianca ndo passou bem de manhd, no final da tarde.

Além disso, em alguns dos relatos, foi possivel perceber que a rotina e a infraestrutura

também afetam a interacdo entre as professoras e as familias:

Camélia: Na entrega, a gente sempre comenta, né? Se teve alguma coisa diferente que
aconteceu a tarde ou se passou bem ou se ndo passou. Eh, mas normalmente tem que ser
meio rapidinho, né? Porque tem bastante gente ali na porta por ser as duas salas que estao
entregando, entdo ndo da tempo de ficar conversando muito, né? Entdo a gente se atenta
aos casos mais especificos do que tem acontecido, alguma coisa especifica e a maioria 0s
que passou tudo bem, a gente sé entrega e fala que passou tudo bem e é isso.

Azaleia: Eu acho que ainda continua sendo depésito de criancas, ahm faz muito tempo que
tem sido isso e continua a mesma coisa, pra eles é um lugar onde eles véo deixar o filho
ali o dia todo, pra eles poderem trabalhar, pra poderem dormir até mais tarde, fofocar
com a vizinha, tomar um solzinho, tomar um chimarr&o, porque a maioria ndo trabalha.
Entdo, eu vejo como isso, um depdsito de crianga. Nao participam, participam muito
pouco, cobram muito, exigem muito, mas néo participam, nédo, ndo sinto aquela... Sabe,
aquela responsabilidade que tem, que tem que ser uma parceria, escola e familia, e ndo
tem, nem aqui nem nos outros lugares que eu trabalhei.

De acordo com Telma Vitdria (2017), se as professoras acreditam que a creche € um
direito da crianca, elas ndo devem opor-se ao fato de que as mées levem a crianga a creche,
mesmo que possam ficar com ela em casa, seja nas ferias ou em um dia de folga. Caso as
professoras pensem que a creche é somente para quando as maes estdo trabalhando,
supostamente elas ndo veem isso positivamente e ndo tratam da mesma forma as mées que
deixam a crianca, sem a necessidade de ausentar-se do lar. Nesse contexto, o surgimento da
Educacdo Infantil, deu-se como estratégia para diminuir o abandono de criangas. Portanto,
tratava-se apenas de assistencialismo, mas com o avanco dos estudos sobre a crianga e 0 seu
reconhecimento como sujeito de direitos, passou a ser regulamentada e, consequentemente, a
fazer parte da educacdo basica, embora, mesmo que de maneira subliminar, o simbolismo de
seu surgimento ainda perdure até os dias de hoje. Frente a isso, Rosemberg (2015, p. 177) afirma

que:

Se, por um lado, a oferta das creches pode permitir o trabalho profissional de mées, a
ambiguidade e mesmo o estigma contra a creche provocaram a concepcdo de que 0s
bebés so devem frequentar creches quando suas maes trabalham. Ou seja, a creche
também pode ser vista apenas como um direito ao trabalho das mées e ndo um direito
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a educagao dos filhos. A educagdo inicial também pode ser vista exclusivamente como
assisténcia ou direito a educacdo dos bebés sem contemplar a perspectiva do direito
das mulheres ao trabalho.

Por sua vez, quanto a participacdo das familias, tem-se nos depoimentos que essas

demonstram maior envolvimento na rotina escolar das criangas a partir do pre-escolar:

Gardénia: E bem nitido assim, aqueles que, porque cada um e cada familia é uma familia
né? Diferente. Entdo assim, tem aqueles que participam, mas eu tenho, 14 no pré, eu tenho.
Tem aquelas familias que sdo eh, é a minoria. Mas, que sdo presentes e que questionam é
onde o desenvolvimento da crianga deslancha, sabe? Entéo eu vejo assim, eh tem familias
que sdo bem participativas, de enviar um material, um reciclado, uma coisa, ja
providencia, ja faz, ou de trabalhar com a crianca em casa e tem aquelas que ndo, que
realmente ndo olham agenda, que trazem a crianca as vezes no dia da parada pedagogica
que ndo tem aula, "ah ndo sabia que nao tinha"; claro, ndo olha a agenda! Ent&o assim, é
bem dividido, mas eu vejo os dois lados. Aquela crianca em que a familia participa, que
fazem as coisas junto com a gente, que questionam "como que passou, passou bem, néo
passou, como € que ela esta, como é que ta o comportamento?™" A crianca gente, eh eh,
diferente daquela que que néo ta nem ai, que é um descaso, né? Que ndo ta nem ai, que sé
simplesmente deixa e vai embora. Entéo, assim, eu tenho esses dois lados |4 na sala. E bem
visivel, é bem visivel mesmo.

De acordo com os relatos das professoras que atuam com criancgas da faixa etaria de 0 a
3 anos, é notavel a preocupacdo das familias apenas com atividades relacionadas ao cuidado,
desvinculando o que os documentos oficiais preconizam na Educagdo Infantil, isto é, a

indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Da mesma forma, destaca-se outro depoimento:

Begobnia: Pois é, a gente observa assim, que parece que enguanto menores, menos é o
interesse dos pais pela escola, menos a valorizacdo da escola, do professor, do que eles
vém fazer aqui, né? Parece que quando eles sdo bebezinhos eles vém apenas pra mae poder
trabalhar, pra mée poder, né? E dai quando eles vdo crescendo, parece que comeca a ter
um interesse, ndo sei, um entendimento de escola, de aprendizado, mas enquanto eles sdo
pequenos ali pra gente é bem complicado. E assim, se a gente pede um dinheirinho pra
comprar um, sei 1a, um doce pro dia das criancas, vem. Agora se a gente pede uma foto
pra um trabalho, um trabalho pedagdgico, ai ndo tem interesse, entende? Se é pra uma
festinha, se é pra alguma coisa assim, tem interesse. Agora, se é pra parte pedagégica, €
mais dificil.

Levando em consideracédo, a obrigatoriedade escolar para criancas a partir dos quatro
anos de idade, € possivel que as familias tenham o entendimento de que € nesse periodo que as

criancas véo até a escola para, de fato, aprender. Esse aspecto € evidenciado nos depoimentos

abaixo:

Gardénia: E assim 6h, no inicio do ano, realmente acontece muito isso. Acontece muito
isso dos pequenos pros maiores, porque a primeira coisa la na primeira reunido Ia no
inicio do ano: "a crianca vai sair lendo do pré?" (risos) A preocupacéo deles é em a



56

criancga ir pronta pro primeiro ano. Existe essa preocupacao de alguns pais. Hum. E talvez
seja essa a diferenca; é que la os pequenininhos, né? "Eu preciso trabalhar, tchau, ficou,
t& bom; t& bonitinho."

Begbnia: Hunrum, se chegar em casa trocadinho e sem machucado, t& 6timo! N&o
interessa se aprendeu uma palavra nova, ndo interessa se ele td desenvolvendo
habilidades, ndo interessa. Interessa se ta limpinho, que tenha comido...

Gardénia: E ali no pré 2 é mais cobrado essa questao, quer dizer, é mais cobrado, nao!
Alguns pais, é a questdo do primeiro ano.

Dalia: No caso ali do meu pré eu faco minhas palavras as da Gardénia também, né? Eles
tém um maior interesse pelo desenvolvimento e tem a participacdo. Faz um projeto, pede
0s materiais, vem. A minoria que nao vem, ali na minha turma do pré, a minoria ndo vem
material, ndo olha agenda, dois, posso dizer que dois, meu Deus, é um descaso mesmo,
mas a maioria, a grande maioria eles pegam junto e eles sempre estido perguntando o que
precisa, 0 que vai ser feito, entdo eles ttm um maior interesse no meu pré. [...] Entdo ha
um interesse, sabe? Ali na minha turma, eu considero uma turma boa de trabalhar ha um
interesse e o0 desenvolvimento acontece quando eles tém assim essa parceria boa sabe?

J& sobre a situacdo familiar das criancas, foi possivel identificar que a maioria das
familias pertencem & comunidade onde a escola esta localizada, havendo uma prévia de
informacdes fornecidas por outras professoras da instituicdo, conforme é exposto nos trechos a

seqguir:

Gardénia: No meu caso ali, quando chega, eh a maioria deles ja vem desde o bercario,
né? Entdo. A gente ja acaba conhecendo a histdria até a chegada deles, né? Na turma, e é
normal, as vezes, a gente comenta com a colega, né? Ah vocé sabia que era assim 6h?
Trocar ideia com a colega que ja passou pela crianca, entende? A gente vai conhecendo
assim a maioria, quando chega, que sdo da escola, a gente ja tem um breve parecer sobre
a crianga, mas isso se da realmente e ndo é cem por cento, acontece mais € no decorrer do
ano, no decorrer do ano os pais se existe algum problema, porém é raro a gente ficar
sabendo pelos pais, muito raro, ndo, eles ndo se abrem assim com a gente; no caso dos
meus la, né? Ahm ent&o, € no decorrer do ano mesmo.

Azaleia: Pelas préprias criancas, pelo que eles contam né?

Gardénia: Pelas atitudes, tem coisas que vocé percebe que ta acontecendo alguma coisa,
voceé vai investigando e a gente vai conhecendo dessa forma.

Camélia: Eu no meu caso, é mais complicado, porque as criangas ndo falam, né? E os pais
ndo vao se abrir, entdo a gente conhece o que vé ali ou as vezes algum aluno tem algum
irmado que ja é da escola, entdo alguma professora comenta alguma coisa, né? Quantos
moram, como que moram, como que vivem, mas se ndo, € dificil, né? Saber alguma coisa
da vida particular deles.

Porém, as professoras ndo podem permanecer somente com os conceitos prévios obtidos
através das colegas. Afinal, é no decorrer do ano que elas vdo conhecendo melhor as criancas

e a sua situacdo familiar e, muitas vezes, as situacdes sdo percebidas através dos relatos das
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préprias criancas. No entanto, as professoras ndo planejam estratégias para saber mais sobre a

realidade das familias das criangas com quem trabalham diariamente.

6.1.2 Formacao e politicas publicas para a Educacao Infantil

Quando instigadas a falar sobre a sua preparacao profissional, as expressdes foram de
surpresa e duvida, por meio de comentarios como: “nossa, como eu nunca parei para pensar nisso
antes?”. Os relatos foram de que ndo existem instru¢des sobre como relacionar-se com as familias

e que, caso precisem de alguma orientagao, procuram por conta propria.

Gardénia: Ndo. A teoria é bem diferente da pratica.
Azaleia: Nenhum suporte.

Begdnia: Nem uma vez foi abordado esse tema né? Pelo menos, em todas as formagdes
gue eu participei nesses quinze anos, nunca foi abordado esse tema. Como vocé "lidar"
com a familia. Pelo menos as que eu participei.

Dalia: Eu acho que isso cabe a cada professora procurar o seu, porgue nao temos o
suporte.

E possivel perceber que, por ndo terem instrucio sobre a relagdo familia e escola, cada
professora vai adaptando-se da forma que considera melhor, deixando as coisas acontecerem

naturalmente, e caso surja um problema, pensardo em como resolvé-lo.

Gardénia: E as coisas vao acontecendo tédo natural, que vocé acaba convivendo com eles
diariamente inclusive com as familias [...] e agora com WhatsApp ai[...]. Entdo, mas isso
€ uma coisa que acontece, naturalmente, ao meu ver, e é no dia a dia. E da melhor maneira
possivel, né? Ah, se a gente ver que a coisa vai complicando a gente tenta amenizar, né?
As vezes a gente finge até que ndo vé e ndo escuta, pra ndo dar problemas maiores, né?

Azaleia: Eu ndo vejo, ndo sinto preocupacgdo da secretaria de educacdo em dar uma
formacdo, alguma coisa pra gente poder saber lidar, que a gente passa por alguns apertos,
né? [...] E a gente tem que ter esse suporte, né? Nao tem a quem recorrer, pedir uma ajuda.
S6 quando acontece uma coisa muito grave dai todo mundo se mexe pra fazer pra ontem o
que j& deveria ter feito.

Ja em relacdo as condi¢cdes de trabalho na Educacdo Infantil, ndo ha percepcdo da
existéncia de politicas publicas que abordem as condicGes de trabalho desses profissionais.
Apenas duas das participantes manifestaram-se verbalmente sobre isso, sendo que as demais
balancaram a cabeca como sinal de negacgdo e demonstraram estranhamento em suas expressoes

faciais:
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Camélia: Eu acho que néo.

Dalia: Nao, nés ndo temos conhecimento nenhum.

Do ponto de vista de Saviani (2011), a situacéo de escassez que as escolas e professores
enfrentam, como condicdes de trabalho e salarios desatualizados, reflete-se na formagdo dos
professores, que também é deficitaria, somando-se ao fato de terem sobrecarga de aulas. 1sso
dificulta para esses professores assimilar as propostas tedricas e tentar implementa-las em sua
pratica.

Diante disso, ao ir em busca da existéncia de alguma politica pablica municipal referente
as condicOes de trabalho para os profissionais da Educacdo Infantil de Lages, SC, ndo foram
encontrados documentos que abordem essa questé&o.

Sequencialmente a isso, quando as professoras foram indagadas sobre a participacao das
familias na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, as opinides foram

unanimes:

Todas: N&o!

Dalia: N&o houve, s6 participacdo das professoras, né?

Gardénia: Elas (familias) levam pra casa, o papel e ndo sabem nem o que &, nem leem.
Begobnia: Todas as escolas que eu trabalhei nunca foi. S6 professores que participam.

Gardénia: Uma participacéo efetiva dos pais, ndo tem.

Sabe-se que o PPP deve ser elaborado através de um processo coletivo, com a
participacdo de toda a comunidade escolar, sendo uma das atribui¢cbes dos gestores de
instituicdes de Educacdo Infantil “organizar e participar do processo de elaboracdo, registro,
implementacdo e avaliacdo dos Projetos pedagdgicos, com o envolvimento de todos o0s
profissionais da escola, das criancas, de suas familias ou responsaveis e da comunidade local,
em conjunto com os todos os profissionais da Educagao Infantil” (BRASIL, 2018, p. 56).

Porém, mesmo participando da elabora¢do do documento, as professoras pouco sabem
a respeito do que ele preconiza acerca da concepcéo, interacao entre docentes e familia. Nesse

sentido, tem-se que:

Dalia: Consta na parte ali dos piolhos, né? (Risos de todas) Da parte da limpeza. Na parte
das unhas. Ali no PPP tem uma clausula que fala somente disso, que eh obrigacéo dos
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pais, né? O cuidado com a salde, estética, né? A higiene pessoal do seu filho, né? Ali
consta no PPP esclarecido que os pais devem ter essa responsabilidade, e ndo passar
somente para as professoras.

Begobnia: Chega com um cortadorzinho de unha na porta. "Professora do céu, nao deixa
cortar a unha"

Pesquisadora: Sobre a interacao entre a familia e os professores.... Vocés acham que
consta alguma coisa ou nao?

Azaleia: N&o. Pelo menos eu ndo lembro de ter lido nada.
Begbnia: Nao tem uma parte que diz....
Dalia: Sobre os projetos, a familia da escola.

Gardénia: Sobre a participagdo da comunidade nesses projetos, é pouca.

Tratando-se das politicas publicas para a Educacdo Infantil, existem diferencas na
organizacédo e no olhar para a crianga nos documentos que regulam essa etapa, sendo eles o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil, os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, e a
Base Nacional Comum Curricular. Em relacdo ao conhecimento e efetivacdo das Diretrizes
Curriculares no cotidiano das suas praticas pedagogicas, percebe-se que ha certa dificuldade

das professoras em reconhecer e distinguir os documentos:

Délia: E tudo que norteia nosso planejamento, né? A gente foca nelas e foca nos objetivos
que elas nos ddo. Se bem que na pratica é bem diferente da teoria, né? As vezes, mas a
gente procura ser norteada por esses documentos.

Apos essa fala, as demais professoras balancaram a cabeca em sinal de concordancia e
permaneceram em siléncio. Novamente, foi possivel identificar o discurso de que “a pratica ¢
diferente da teoria”. Nesse entorno, retomamos a filosofia da préxis, a qual, de acordo com
Saviani (2011), procura unificar a teoria e a pratica. Para tanto, o autor descreve que a teoria é
derivada da prética, que é o fundamento da teoria, porém, para se desenvolver, a pratica

necessita ser orientada pela teoria, ou seja, uma precisa estar ligada a outra.

6.1.3 Ambiente pedagdgico e a¢des para ampliar a participacdo das familias

A Educacdo Infantil preza pelo cuidar e o educar, visando o desenvolvimento das

criangas em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Para que isso ocorra de forma
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efetiva, é necessario que seja realizado um trabalho pedag6gico de qualidade com as criangas
envolvidas nesse processo.

Sendo assim, ao serem instigadas a falar sobre como as familias veem o trabalho
pedagdgico desenvolvido na Educacgdo Infantil, obtivemos uma participacdo extensa de todas

as professoras:

Begdnia: Como eu tinha relatado, ndo se importam e ndo cobram, ndo observam, ndo ha
interesse, h& mais interesse se a crianca t4& com casa, t4 limpinha, do que a parte
pedagbgica né?

Gardénia: Eh eu acho assim que essa parte da do trabalho da professora. Os pais
comentam, mas eles ndo comentam com a gente, nao discutem com a gente. Eles comentam
com a as diretoras. Eu ja observei isso, ja percebi, ndo é pra gente que elas vém comentar
alguma coisa ou o fazer uma critica, sabe? Néo, elas comentam diretamente, tem uma ou
outra que comentam sempre com a chefe, sempre com a diretora.

Azaleia: Por que sera, né?

Gardénia: Chegar pra gente 6, né? Ta bom aqui prof., assim é legal ou ndo ta? Néo, eu
ndo falo da questdo de reclamacéo, ah de ficar reclamando, ndo, eu falo da questédo
pedagogica, que € a pergunta, né? Entdo, eu ndo sei por que isso. Percebo que elas nédo
comentam com a gente, comentam com a diretora.

Dalia: E, no meu caso tem alguns ali e falam comigo, né? Sobre o desenvolvimento das
criangas e alguns falam, poucos, mas falam e perguntam, né? “Que que eu poderia fazer
em casa, pra melhorar, pra desenvolver a coordenagdo motora?” [...] Entdo, ha mdes que
se interessam muito pelo desenvolvimento do seu filho ali na minha turma. E ha mées
também que ndo, ne?

Gardénia: As vezes elas fazem uma comparagao entre uma professora e a outra. "Ah existe
a professora da manhd e existe a professora da tarde." E. E as vezes elas fazem uma
comparagao entre uma professora e outra. Dai eu ndo sei se... Isso ao meu ver ndo é uma
troca.

Délia: E eles falam com a familia, com os familiares, eles geralmente comentam o
desenvolvimento da crianga porque 6, eu fui fazer um video com o meu aluno (nome da
crianga) ali na educacao e fiscal, falando sobre os direitos e deveres. E ele falou, né?
Mostrava as imagens e falou, e ela disse: "Nossa professora, eu mostrei pra toda a minha
familia seu trabalho, foi muito bom, ele falou um monte de coisa, foi bem legal, a gente
nem sabia sobre os direitos das criangas". E ele sabia tudo, né? O direito de brincar, o
direito ao amor. Entdo, eh geralmente eles comentam com as familias.

Nessa Ultima fala, podemos perceber que o entendimento da familia deu-se por conta do
relato feito pela crianga em casa, isso porque se tratava de uma turma de pré-escolar. Mas, e
guanto a quem trabalha na creche? Vejamos o que as professoras que trabalham com bebés e
criancas bem pequenas dizem sobre como as familias veem o trabalho pedagdgico desenvolvido

por elas:
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Azaleia: Baba de luxo.

Begbnia: E ndo tem nenhum interesse de perguntar né? Porque até hoje assim pelo menos
I4 na minha sala, nunca nenhum pai chegou e disse: "Ah professora eu vi o material que
vocé mandou pra casa..." ou "Ai que legal a historinha que vocé contou e as criangas
relatam em casa”.

Azaleia: E, é raro, né? Quem vai elogiar alguma coisa, as vezes a gente até tenta, né? As
criangas contam, como o mural que foi feito ali. As criancas tiveram que puxar os pais pra
ter interesse em olhar.

Begonia: Pra olhar!

Azaleia: Frustrante, né? Desmotiva a gente, percebe? Né? N&o, ndo elogiam, nao...
Criticam na maioria das vezes.

As instituicbes de Educacdo Infantil devem ter como foco professoras e familias
caracterizadas pela cooperagcdo, comunicacdo frequente, abertura e prontiddo para resolver
conflitos, bem como o respeito mutuo. Dessa forma, a parceria entre a familia e a escola sé
pode acontecer mediante interacbes e onde elas existem, h4 também dissenso. Acontece que
algumas instituicdes acabam restringindo esses momentos apenas as reunides de pais, como
relata uma das participantes.

Dentre os parametros destinados ao gestor de instituicdo de Educacéo Infantil, um deles
descreve que esse profissional deve “planejar diversos formatos de encontros com as familias:
rodas de conversa, palestras, dindmicas de grupo etc., no sentido de aproximéa-las das
Instituicbes em momentos formais e informais, em conjunto com os Professores e profissionais
da Educacdo” (BRASIL, 2028, p. 56).

Apesar das reunifes acontecerem esporadicamente, é possivel que, mesmo em baixa
escala, aconteca o esclarecimento de duvidas e a troca de informac6es, mas sera que as familias
tém espaco para discordar e dar sugestdes? Sobre essa questdo, as professoras responderam da

seguinte forma:

Todas: Nao!
Dalia: Quem organiza tudo é a diretora e amém os pais e as professoras, amém.

Gardénia: Mas assim, a diretora repassa para os pais, e ela pergunta assim: "Alguma
opinido?" E os pais tém o direito de dar alguma sugestéo, eu acho...

Azaleia: Nao vai adiantar mesmo.

Dalia: E. Eu acho que nas reunides tém, nas reunides de pais né? NAo sei se concorda. A
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maioria das decisbes cabe a diretoria, assim que funciona.
No caso eles tem a oportunidade ai de manifestar, porém a manifestacéo deles ndo € aceita.

Begobnia: No comeco do ano, tem aquela reunido ali, que algumas escolas escolhem se vao
usar uniforme ou ndo e dai isso é decidido entre 0s pais em consenso.

Gardénia: Essa vinda deles na escola pra fazer alguma reclamacéo ou sugestao de algum
evento ou alguma coisa gque tem que acontecer, ndo sei se eles fazem esse tipo de coisa
assim. Mas eu acho que eles sdo abertos sim a vim, a reclamar ou a sugerir. Eu acho.

Azaleia: N&o, elas escutam, né? Entdo elas ouvem, e agora?...
Gardénia: Dentro da possibilidade. Vai mudar ou ndo, né?

Camélia: Mas eu acho que elas (familias) participam tdo pouco, que pra elas (diretoras)
ndo é relevante.

Nesse contexto, para que haja uma boa relacéo entre as professoras e as familias, faz-se
necessario que existam condicGes para as professoras facilitarem a participacdo das familias,
como, por exemplo, tempo remunerado, formacéo continuada que lhes dé seguranca e dominio
para propor e realizar as situacdes participativas com a familia, tais como as reunides de pais,
o0 contato de areas diferentes, formas de comunicacéo, as festas e comemoracdes. Sob esse Viés,

Saviani (2011, p. 90) considera que:

[...] a acdo que é desenvolvida pela educacdo é uma acéo que tem visibilidade, é uma
acao que sO se exerce com base em um suporte material [...]. A acdo educativa,
portanto, desenvolve-se a partir de condi¢cBes materiais e em condi¢fes também
materiais. Essas condi¢cGes materiais configuram o ambito da pratica [...]. Nesse
sentido, como as condicGes de desenvolvimento da pratica sdo precarias, também se
criam obices, criam-se desafios ao desenvolvimento da teoria, e isto num duplo
sentido: num primeiro sentido, na medida em que, se a pratica que fundamenta a teoria
e que opera como seu critério de verdade e sua finalidade tem um desenvolvimento
precario, enfrentando no ambito de sua materialidade entraves complexos, ela coloca
limites a teoria, dificultando o seu avango; num segundo sentido, na medida em que
as condigdes precarias da pratica provocam a teoria a encontrar as formas de
compreender esses entraves €, ao compreendé-los, buscar os mecanismos efetivos e,
portanto, também préaticos, formulando-os com a clareza que a teoria exige, tendo em
vista a sua mobilizacéo para a transformac&o efetiva dessas mesmas condicgdes.

Por sua vez, sobre o ambiente pedagdgico, vejamos o que dizem as professoras

participantes da pesquisa:

Camélia: Dia da familia, e s0.

Gardénia: Eu acho que essa troca acontece s6 no dia da entrega de avaliacdes. Vocé vai
sentar para conversar...

Pesquisadora: E enquanto a formacgéo continuada...
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Begobnia: Nunca foi tema de estudo nem foi visado pela secretaria de educagéo, nunca foi
tema de estudo.

Azaleia: E nunca senti preocupacao delas também, enquanto secretaria de como a gente
tratar as familias?

Begodnia: Nunca foi abordado o tema, nunca, nunca... (nesse momento todas as professoras
falaram ao mesmo tempo, em tom de indignagéo)

Gardénia: Ou a gente conversa com os pais no dia da reunido...

Begobnia: Pelo menos nesses 15 anos de atuacao... (riso em tom sarcastico, como se em 15
anos o tema ndo foi abordado, significa que essa pratica néo existe)

Uma das professoras enfatiza que mesmo com a reunido de pais € com as conversas
rotineiras na porta da sala, existe certa dificuldade por parte de algumas familias em seguir
regras, como a questdo dos horarios. Tais atitudes sdo vistas como falta de respeito com o
trabalho desenvolvido por elas, pois as instituicdes de Educacgédo Infantil também sdo espacos

de educagéo formal.

Gardénia: Coloca praeles a rotina em tudo e as vezes acontece de, por exemplo, a questao
de horario de chegada. Hoje eu vi uma mae entregando uma crianca depois das 8:30 eu
achei um abuso, porque horario é horario! Eu fechei o portéo e dai o carro vinha vindo
longe. Depois é que eu vi que estacionou ali na frente. Sabe, ainda além de vocé, conversar,
VOCé repassa, mas as vezes elas, né? Pouco adianta. Nao cumprem...

Azaleia: E, regra é bem complicado.

Levando em consideracdo a hora atividade, e a disponibilidade para atender as familias
nesse horario, especialmente para o esclarecimento de davidas e troca de ideias, observamos
que essa pratica é quase inexistente na instituicdo. Isso ocorre pois as familias ndo tém o habito
de dialogar frequentemente com as professoras, talvez pela rotina de trabalho, sendo que os
responsaveis pela crianga ndo tém flexibilidade em seus horarios. Porém, as familias procuram
as professoras em dias e horarios inconvenientes, através de aplicativos de conversa, o que se

observa nos relatos a seguir:

Dalia: Ah pelo telefone, vivem mandando mensagem.

Gardénia: Nao, o que esta acontecendo, é que eu que estou pedindo, mas ndo tem jeito da
mae vim. Mas eu também nao sei se é da m&e também, porque eu ja passei para a diretora,
que eu preciso falar com essa mde. “Ai vamos marcar, vamos marcar’, mas acho que
nunca é marcado.

Dalia: Ah entdo, pois é, eles me chamam fora do horario no WhatsApp pra perguntar como
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passou, se fez as atividades, se passou bem., se ndo deu dor, néo teve febre, ndo teve algum
machucado que as vezes teve febre durante a noite né? Essas coisas eles perguntam
bastante pra mim, né? No WhatsApp, mais do cuidar dai. O educar, é “professora, que
material posso levar? Vai ter aula amanh&?" As vezes no domingo, as 10 da noite. S&o
coisas desse tipo, é algum material que possa trazer.

Dessa forma, evidencia-se que ndo sdo realizadas acOes suficientes para provocar a
participacdo das familias. E quando h4, é algo que provém da secretaria de educagdo ou agdes

gue ndo necessitam de presenca fisica. Complementarmente a isso, tem-se que:

Camélia: Acho que s6 a familia na escola mesmo.

Gardénia: E a participacéo delas é com as rifas ali, mas ndo é presencial na escola. Dai
é s6 o dia da familia na escola mesmo.

Camélia: E que é pela secretaria, e ndo pela escola.

As professoras entrevistadas ndo percebem esforco da gestdo escolar em promover
acOes para incentivar a participacdo das familias e estreitar a relacdo entre familia e escola, pelo
contrério, as vezes, a intencdo das docentes em querer dialogar com as familias acaba sendo
dificultada:

Gardénia: Eu vou ser bem franca. Eu néo sei, eu ndo percebo.

Camélia: Eu acho que elas acham que estad bom né?

Begdnia: Nunca vi nenhum interesse de querer aproximar mais a familia da escola. Eu
sinto uma resisténcia da direcdo nesse contato nosso com os pais, a gente recebeu uma
crianca na metade do ano, e a gente pediu, pra conversar com os pais antes, fazer uma
entrevista ali, né? Pra saber sobre a crianga, enfim... Se a crianga mama, quais Sao 0s
habitos, conhecer um pouquinho né? Porque isso ajuda na adaptacdo da crianca. E a
diretora meio que... "E necessario? Sera?". Sabe? Uma resisténcia. Aconteceu a reunizo,
mas a gente teve que insistir.

Entretanto, cabe a equipe docente fazer questionamentos e sugerir acdes, com vistas a

estimular a participacdo das familias na Educacéo Infantil:

Begobnia: Sabe do que eu sinto falta? Das mostras, de expor o trabalho da educagdo
infantil, antes tinha, né? Aquelas exposi¢des de trabalhos que os pais vinham e eram
convidados, até o dia da familia, que era esse momento para expor o desenvolvimento da
crianca; ja ndo é mais, né? Virou, virou uma.... D4 trabalho, € chato de fazer; mas é bem
necessario!

Dalia: No caso da devolutiva que eu fiz, todos os pais foram olhar as pulseiras da educacéo
fiscal né? Entdo, com isso a gente consegue ter mais contato com os pais, valorizar o
trabalho, que eles valorizam o trabalho também. (E importante salientar, que o projeto
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mencionado, é uma acdo proveniente da secretaria da educacdo, ou seja, ndo é uma
iniciativa da instituicdo pesquisada)

Gardénia: O que eu sempre peco assim para os pais, é material. O material reciclado,
sempre pedindo uma coisinha e outra para eu confeccionar com eles na sala, sabe? "Ah,
por gue que vocé quer a garrafa?". Eu preciso de uma garrafa pet para fazer um trabalho
com eles. E uma forma, eu acho assim; pedir material, conversar com os pais, oh, quero
fazer tal coisa, vocé ndo pode me ajudar? Pedir ajuda, eles gostam muito. A maioria deles
sempre faz. Eu penso, no meu caso, € uma forma de aproximar eles mais da escola, porque
eu ndo vejo outra maneira.

Begbnia: Na nossa ndo vem, pode pedir, mas ndo vem nada.

Gardénia: Festa da familia, a maioria ndo vem, ja fizeram no sabado, ainda assim néo
vem, dos meus 20 vieram 7.

Azaleia: Eu acho legal as festas, né? Que tem uma integracao da gente. D4 trabalho, mas
é vélido.

Begobnia: Quem de nds ndo lembra das festas juninas da escola quando era crianga? E
importante! Eu considero importante.

Azaleia: Eu gosto muito também de mandar a tarefa final de semana uma vez por més. [...]
Porque dai eles fazem junto com a familia, € uma maneira também que aproxima o filho
com os pais. S6 no ludico sabe, coisas que eles vdo poder brincar depois, né? Material que
eles vao poder jogar, brincar depois na escola. Eu sempre fiz, esse ano que eu néo fiz; mas
eu gosto muito disso.

Especificamente quanto a nomenclatura utilizada ao referir-se a professora, tem-se que
o0 termo “tia” continua presente nas falas das familias. Mesmo sabendo que as profissionais que
atuam na Educacéo Infantil sdo professoras, € bem comum que ao referencia-las as criangas, as

familias utilizem o termo “tia”:

Azaleia: As criangas é "prof", agora, tem mées que € "tia". [...] Tem pais, que mesmo tendo
a visao que os filhos tém (de que o correto é prof.); chamam tia. Uma até se corrige, "va
ali com a tia, entregue o bico pra tia... prof."

A esse respeito, Batista e Rocha (2018) afirmam que a variedade de funcGes envolvidas
nas acOes educativas, bem como a indefinicao das categorias profissionais que trabalham nessa
etapa da educacdo, sdo resultado das origens e trajetdrias das instituicdes, derivadas da incluséo
no sistema educacional. Em suma, ndo podemos culpabilizar as familias por desconhecerem o
trabalho desenvolvido nessas institui¢fes. Trata-se do resultado de acontecimentos historicos,
como, por exemplo, a finalidade do surgimento da creche e a recente insercdo da Educacao

Infantil como etapa da educacéo.
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No entanto, por serem orientadas pelas professoras, a maioria das criangas que
frequentaram a instituicdo no ano anterior ja chegam na nova turma se referindo a professora

como “prof.”:

Gardénia: [...] eles ja vieram sabendo gue eu sou a prof.

Azaleia: Os meus j& vieram com a visdo de que eu sou a prof. Agora, tem pais, que mesmo
tendo a visao que os filhos tém; chamam tia. Uma até se corrige, "v& ali com a tia, entregue
0 bico pra tia... prof.”

Begobnia: Ali na sala, que eu me recordo, ndo; nédo é nem professora, é prof., porque eles
falam assim, né?

Por isso, é importante que exista didlogo entre professoras e familias. Dessa forma, as
docentes poderao criar situa¢des nas quais seja possivel esclarecer as familias de que as criancas
sentem-se mais seguras e felizes, porque o ambiente em que elas estdo inseridas é seguro e
acolhedor. Assim, é possivel estabelecer uma relacdo de afeto e confianca, sendo que a
denominacdo “tia” ndo anula o processo de adaptacao pelo qual as criancas tendem a passar ao

ingressar na Educacdo Infantil.

6.2 PROFESSORAS A VISTA DAS FAMILIAS

Descrevo, a seguir, uma andlise da percepcdo das familias em relacdo as acgdes
pedagogicas de um centro de Educacdo Infantil em que suas criangas estdo matriculadas. Para
tanto, foram abordadas as categorias: percep¢des sobre a atuacdo das professoras e a Educacao
Infantil; participacdo das familias e sua relacdo com as professoras; e percep¢do sobre o Projeto

Politico Pedagdgico.

6.2.1 Percepcdes sobre a atuagdo das professoras e a Educacéo Infantil

Inicialmente, em relacdo a percepcao das familias sobre o trabalho das professoras e o
papel que a Educacdo Infantil exerce na vida das criangas, as participantes do grupo focal
destacaram a importancia de um ensino voltado a igualdade e ao respeito, destacando a falta de

didlogo com as familias e as criancas nessa etapa da educacao:

Margarida: Eu acho assim, eu estou fazendo pedagogia eu vejo assim, que tem muitas
preocupac0es, que ndo tem muito dialogo com os pais e com 0s pequenininhos, né? [...]
As atividades assim que eu digo ndo eh... as contagGes de historia assim tipo de racismo;
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nossa, eh de autista eu acho que também falta bastante as professoras nessa parte assim,
ter mais... claro que nem todas né? Tem professoras que entende, compreende, né? Mas
eu vejo assim que falta didlogo com os pequenininhos.

Camélia: Eu acho que é interessante, eu ja tinha olhado por esse lado, porque aqui eu
acho que nds temos bastante crianca...

Margarida: Em todo lugar, ta cheio de crianca autista e.... Acho que era no (nome de um
bairro) que tem uma prima minha que trabalha de auxiliar, ahm, tem uns pais 1& que tem
uns filhos, eles séo do Haiti, s@o haitianos, sabe? Até a fala deles ali, é diferente; dai ja
ensina ja, desde os pequenininhos da cor deles, pra eles ir aprendendo pra quando crescer
nao ter...

Em meio aos dialogos, as participantes mencionam certa preferéncia das professoras por

determinadas criancas, destacando que todas devem ter 0 mesmo tratamento:

Magndlia: E eu também noto que tem professoras que tem preferéncia a certos alunos né?
Margarida: Isso.

Magnoélia: Tem tipo assim, tem alunos que a professora s6 entrega ali e boas. Também
né? Tipo agora tem outros ndo, tem outros que a professora ja a gente ja vai ali na sala, a
professora ja passa um relatdrio, ah fez aquilo, aquilo outro... Eu acho que tem que ser
igual pra todo mundo, porque todo mundo tem o mesmo direito. Eh a gente repara muito,
eu, pelo menos reparo muito que tem professoras que ddo um tipo de prioridade as certas
criangas.

E importante destacar que esses relatos sdo com base na interagdo que as familias tém
com as professoras nos horarios de chegada e saida, 0 que nos leva a pensar que existem familias
que dialogam mais com as professoras. No entanto, se as familias ndo dialogam, cabe as
professoras dialogarem com as familias. De certa forma, ndo podemos avaliar somente 0s
momentos da chegada e saida, é necessario olhar o trabalho docente como um todo,
considerando que a relacdo entre as criancas e as professoras da-se nas interacfes de todo o
periodo em que permanecem na escola.

Desse modo, a Educacéo Infantil contribui na formacéo da crianca e, consequentemente,
do cidadao ativo e participante da sociedade, pois transmite valores, regras e atitudes essenciais
que serdo lembrados e utilizados por toda a vida. Ademais, trata-se da crianga inserindo-se em
um coletivo mais amplo a partir da convivéncia com outras pessoas. Sendo assim, é
imprescindivel que a instituicdo de Educacdo Infantil seja um ambiente onde o cuidar e o educar
sejam indissociaveis.

Porém, a falta de didlogo entre as familias e as professoras interfere diretamente em suas

percepcOes. Nesse aspecto, talvez as docentes ndo percebam que certos comportamentos e
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atitudes prejudicam a sua imagem profissional, fazendo com que algumas familias tenham uma

visdo distorcida sobre o trabalho realizado com as criangas. Além disso, evidencia-se que:

Magndlia: Eu vou falar por mim, uma vez, (eu espero que fique aqui), a diretora me ligou
e falou assim: "0 Magndlia, tem como vocé ficar com seu filho em casa, porque a
professora 2 dele néo vai ta na escola e dai a professora néo vai dar conta dele com os
outros alunos", tipo eu me senti ofendida pelo fato do meu filho ndo ta incluso, entendeu?
Tipo, ndo custa nada eu trazer ele, e ele ficar ali com a professora, entendeu? Eu senti que
nessa parte...

Margarida: E é um direito dele como todos.

Magnolia: Sé porque a professora 2 ndo estava; eu acho que falta um pouco de empatia
sim, da professora também. Eu e a professora tivemos um atrito por causa disso também,
de ela ndo conseguir lidar com ele, eu ndo sei quando eu ndo estou aqui né? Presente
vendo. Eu ndo sei, mas assim, 0 meu embate com a professora é sobre isso, ela sempre
querer se afastar do meu filho. E eu como mée sinto isso muito, até ela no pegar ele aqui
na porta, tipo ignorar ele, sabe? E ter que a professora 2 estar indo ali agradar ele; que
nem esses dias, ele teve uma crise, e eu queria que alguém me apoiasse ali naquela hora,
porque que eu como mae também fiquei nervosa assim, tipo, sabe? Ai eu falei... (nesse
momento, a participante se emociona) Desculpa eu me emociono ao falar dele... Dai eu
fiquei ofendida com a professora, porque naquele momento eu precisava de alguém pra
me ajudar. Ai eu tive que subir ali em cima pra chamar a diretora pra me ajudar, sendo
gue tinha duas professora aqui. Quer dizer, era s conversar com ele e trazer ele pra dentro
da sala. Eu até comentei com minha prima toda vez é isso, toda vez, por que o preconceito
com 0 menino?

Além da falta de dialogo, é possivel identificar que as professoras nédo estdo preparadas
para lidar com as pessoas com deficiéncia, o que nos leva a questionar se, de fato, os 6rgdos
responsaveis estdo seguindo a risca as determinac@es existentes nos documentos que regulam
a Educacdo Infantil, pois é responsabilidade das secretarias municipais de educacao a promogao
de:

[...] formacdo adequada sobre como interagir, lidar e garantir os direitos e os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento de todas as criancas e a formacao continuada dos
profissionais de Educacdo Infantil voltada ao atendimento de criangas com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, em
parceria com os Gestores dos Sistemas de Ensino e das Instituicbes de Educacéo
Infantil (BRASIL, 2018, p. 35)

Mesmo com uma formacéo continuada precéria, as professoras devem ir em busca de
conhecimento e aperfeicoamento, de forma que, no exercicio de sua profissdo, teoria e préatica
caminhem juntas. Saviani (2011) reitera que € muito comum nos meio educacionais a separacao
entre teoria e pratica, de forma que os professores teimam em entendé-las como polos

separados.
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Em sua maioria, a falta de conhecimento das familias em relacdo ao trabalho
desenvolvido na Educacao Infantil evidencia-se na creche, fase em que a comunicacéo por parte
das criancas é limitada. Essa € uma das causas da baixa valorizacdo com as professoras que
atuam nessa etapa da educacao.

Certamente, quem desconhece a atuacdo das professoras na Educagéo Infantil tem o
entendimento de que as criangas vdo a creche somente para serem cuidadas, dissociando o
cuidado e da educacdo. Saviani (2022) explica que, ao educar uma crianga, é preciso levar em
consideracdo, além da realidade fisica, a realidade biologica. Desse modo, 0s primeiros
cuidados na educacdo das criangas sdo destinados, além da protecdo de sua integridade fisica,
para a alimentacdo e higiene, considerando os estudos da anatomia e fisiologia. 1sso, de certa
forma, justifica a percepgdo das familias em relagdo a atuacdo das professoras na Educacgdo
Infantil.

As familias até observam o desenvolvimento das criangas, porém, desconhecem a rotina
da Educacéo Infantil, bem como a formacédo das professoras e a maneira com que planejam e

desenvolvem suas praticas pedagogicas:

Violeta: Na verdade eu ndo tenho assim uma nog¢ao, eu sei que eu acho que uma hora eles
dormem, né? E mais ou menos quatro horas, quatro e meia, eles tém a refeicdo deles ali.
E 0 que eu mais ou menos tem, [...] no caso eu n&o sei a rotina dela, eu sei o que ela chega
mais ou menos ali me contando, né? Do um, do dois, do azul, do verde é o que eu tenho
mais ou menos a no¢do... JA pensei em perguntar, mas, fiquei, tipo, se eu talvez perguntasse
a professora assim ia achar que eu estava invadindo o espaco dela ou de ficar meio que
assim... Eu tenho um receio da professora achar que eu tdé querendo me meter né? Ou
querer passar do limite, € o meu ponto de vista. A minha, a minha evoluiu bastante, [...]
eu acho que ela veio ter essa aprendizagem aqui, porque 14 em casa a gente ndo tem tanto
tempo da gente tentar ensinar né? Porque a correria do dia a dia, entéo, eu acho que ela
aprendeu, acho ndo, tenho certeza que ela aprendeu bastante depois que ela comegou a
frequentar a escolinha.

Magndlia: Assim, ndo tenho o que reclamar nessa parte, sabe? Ele aprendeu bastante, pra
quem nao falava nada, hoje em dia ja fala de tudo, ele s6 ndo sabe se comunicar assim, é
dificil de ter comunicacéo, de se expressar. Mas assim, eu ndo tenho que reclamar, a
professora do outro turno também foi uma excelente professora. Puxou muito ele...

A falta de conhecimento sobre a atuacdo das professoras de Educacgdo Infantil acaba

resultando na romantizacdo da profissao docente, conforme destaca o comentario abaixo:

Margarida: [...] Eu vejo assim que tem muitas escolas assim que as professoras tao
relaxando, néo sei se elas ndo tdo mais trabalhando com aquele amor que, ah no dia
guando se forma ali fala, "ah trabalhar por amor” e tal, mas eu vejo muitas professoras
que ndo trabalham por amor, né? Trabalho eu acho que sei 14, ganho pouco e acho que é
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pelo dinheiro, porque ndo vejo assim, que é por amor ali, se dedicar, ensinar a crianga,
né?

Por conta da faixa etaria das criancas que frequentam a Educacdo Infantil envolver
situacOes de cuidados diarios, 0 ambiente escolar, muitas vezes, é denominado como um lugar
de substituicdo da familia, o que, certamente, ndo é. Afinal, as professoras ndo sao heroinas,
sdo trabalhadoras, com formacé&o profissional especifica para desenvolverem sua funcdo. Nesse
aspecto, existe uma grande diferenca entre trabalhar por amor e trabalhar com amor, sendo que
ndo podemos deixar que a sociedade invisibilize a docéncia na Educacéo Infantil.

Contudo, quando indagadas sobre a forma como referem-se as profissionais que
trabalham com suas criancas, todas as participantes da pesquisa responderam que utilizam o
termo “prof.”. 1sso comprova que a nomenclatura utilizada ao referir-se as docentes ndo é
sindnimo de conhecimento sobre a atuacéo profissional das professoras.

Por sua vez, tem-se que a escolha da instituicdo da-se pela proximidade de suas
residéncias e por ja terem conhecimento da escola. Em sua maioria, 0 que objetiva o ingresso
das criancas na creche € a busca pelo cuidado, justificada pelo fato de algumas maes estarem a

procura de emprego:

Violeta: Eu escolhi essa escola porgue é a mais préxima de casa né? E precisava trabalhar
entdo eu tive a necessidade de optar por colocar ela e pra ela j& comecar ter uma evolucéo,
né? [...] porque é uma escola boa né?

Margarida: E, nds aqui, a familia inteira estudou aqui. Porque é perto de casa, porque
ndo tem como eu colocar em outra escola sabendo que tem meus outros dois filhos que
estudam aqui. Que nem, se a gente vai pegar em algum lugar, na entrevista de emprego o
gue eles perguntam? "Com gquem vocé vai deixar as crian¢as?" [...] dai vocé vai trabalhar
pra pagar a baba, vai o salario. Entdo é preferivel colocar na escolinha, ali que vai
aprender [...] aqui a escola é muito boa.

Horténcia: Eu coloquei minha filha, porque eu trabalho o dia todo, sendo eu ndo colocaria
porque, claro, que a crianca precisa ir né? Mas nessa fase menorzinha nao ha necessidade
a ndo ser que vocé trabalhe né? Porque a minha filha mais velha, eu procurei trabalhar
em casa de costura e coisa; dai agora ndo tem como.

Por outro lado, existem familias que efetuaram a matricula com o objetivo de promover

o0 desenvolvimento da crianca, conforme ressaltam os trechos:

Rosa: O meu filho, eu coloquei por op¢do mesmo, pra ele poder aprender e ter o
desenvolvimento com os amiguinhos, poder aprender, tipo, o desenvolvimento com outras
pessoas também, que s6 em casa, né? [...].
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Magnolia: O meu filho, foi pelo desenvolvimento dele, né? Depois que comecgou a fazer a
escola ali, entendeu? [...], mas € isso, ndo tenho muito o que falar.

6.2.2 Participacdo das familias e sua relacdo com as professoras

Considerando que a instituicdo ndo promove agdes suficientes para que acontecam as
interacdes, entendemos que essas trocas ocorrem nos momentos de chegada e saida, o que
dificulta ainda mais a comunicacdo entre as familias e as professoras, conforme ratificam os

relatos das participantes das pesquisa:

Magnolia: Que dai no caso do meu filho, por exemplo, quando a professora esta ali, ela
pergunta assim, oh: "esta tudo bem?" S6 assim, né? Eu falo, t4, ta tudo bem, ai ela o pega
e s6 isso; dai que nem no final do dia com a professora da tarde, ja é diferente. "Ah mae,
aconteceu isso, isso e aquilo”. Eu acho que eu tenho mais troca com a professora da tarde,
tipo, mesmo que ela tenha passado sé a tarde com ele, sabe? Eu queria que a outra
professora tivesse mais comunica¢do comigo, entendeu? Tipo eu e ela, assim, a gente
sentar e conversar, porque a gente ndo ta tendo conversa como mae e professora dele.

Violeta: A professora que entrou agora, que ta de manha com a minha filha, ela me da
mais eh, abertura, de eu chegar e falar, ah, ela mamou, ndo mamou, ah ta tudo bem, a
outra professora ela ja pegava ali, ja dava o bom dia e tipo assim ja ia andando, nem
deixava eu terminar de falar; a outra ndo, a de manha ja chega, ela ja te pergunta se a
crianga ta bem, mais um tipo assim um jeito de... Minha filha ja entra que eu nem dei tchau
ai ela j4, ja foi. E a professora da tarde, ela é bem, j& fala o que aconteceu, ndo aconteceu,
eu ja comunico ela se amanha vai vim se nao vai vim.

Margarida: Ah, a minha nem quer gue traga mais ela na porta, né? Quer que eu deixe ela
la portdo ja. Dai eu falo, “ta, mas eu tenho que conversar com a prof.”, ela diz: "ndo mde,
ta tudo bem". Dai a tarde eu pergunto pra professora. Mas a minha filha mesmo diz que
passou bem, fez isso, fez aquilo.

Com base nesses relatos, é possivel perceber que as familias fazem comparacdes entre
as professoras do periodo matutino e as do periodo vespertino, demonstrando preferéncia pela
professora da tarde.

Com base em minha experiéncia, faremos uma anélise de como, normalmente, acontece
a chegada e a saida das criangas que frequentam a creche, com énfase nos primeiros meses do
ano letivo, pois a forma com que as interacfes acontecem nesse periodo determina a impressao
das familias em relacéo as professoras. Suponha-se que a professora do periodo matutino recebe
a crianca contemporanea, que tem acesso as tecnologias e, por conta da rotina familiar,
raramente dorme antes das 22h00. Dessa forma, ndo nos causa estranhamento o fato dessa
crianga chegar com sono e ainda ter que lidar com o estresse da despedida. Vamos supor que

guando uma das quinze ou vinte criancas chega a professora estd acalmando uma outra, que
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ainda ndo se adaptou a sua nova rotina, pois talvez quisesse ficar com o brinquedo que trouxe
de casa, ou com o celular no qual assistia aos videos durante o percurso até a escola. Nesse
caso, que tipo de interacdo pode haver entre familia e professora nesse momento da chegada?

Porém, na saida, o familiar chega para buscar a crianca e ela esta animada, brincando
com as demais, e ao ver quem veio lhe buscar corre sorridente em direcdo a porta ou, em alguns
casos, demonstra querer ficar mais um pouco com os amigos. Além disso, a professora relata o
que sua colega Ihe informou a respeito do periodo matutino e acrescenta com acontecimentos
do seu periodo. Logo, o familiar aproveita para tirar dividas, o que confirma que ha mais
interacdo no momento da saida. Entretanto, a maneira como a professora refere-se ao familiar
e a criancga, tanto no momento da chegada quanto da saida, interfere significativamente nesse
juizo de valores.

Em seguida, ao conversarmos sobre se em algum momento ja precisaram marcar um
horério para conversar com as professoras de seus filhos, foi possivel observar que raramente
as familias solicitam um horario especifico para conversar com as professoras. Para
exemplificar isso, uma das participantes refere-se ao filho que frequenta o ensino fundamental

e que o horario para conversarem aconteceu por iniciativa da professora:

Margarida: [...] Teve uma época que a minha filha tava assim que, meu Deus, ai um dia
eu cheguei pra conversar com a professora, “‘6 professora, é assim, assim, assado, a minha
filha ndo ta isso, isso”. Ela ja ndo queria vim pra escola, eu expliquei pra minha filha,
filha que que ta acontecendo? E ela é muito inteligente, ela sabe reconhecer quem ta, ela
vé quem ta dando atengdo e quem ndo ta dando, ela fala, e dai onde que ela falou, “ai é
prof. ndo da bola, isso, isso...”. Dai até expliquei, “filha, as vezes tem bastante aluninho,
isso, isso.” Dai ela come¢ou a reclamacdo. Agora, meu Deus, ela é apaixonada pela
professora. Porque pela conversa que eu e a professora tivemos, né? De certo ela: "Nao,
ah, ndo, entao eu vou dar mais atencéo pra todos iguais", né? Nao € porque um € branco
ou porque é preto ou porque a outra é magra, outra é gorda, ou porque € filha de professor
ou é filho de pessoas [...]. T4, assim... Claro que nem todos os professores, tém professoras
que é nota mil, meu Deus do céu. Agora tem umas que a gente fica triste porque a gente
manda o nosso filho pra escola pra ter a aprendizagem, né?

[...] O meu mais velho que estd na fase ai do eh, de aprendizagem ali da leitura, do
portugués ali, a prof. marcou um horariozinho, né? Pra explicar, eh, falar sobre a
dificuldade dele. Ai eu acho legal quando a professora... eu entendo que é corrido, né?
Atender de tudo, aqueles alunos né? As vezes tem pais que trabalham até um horéario e néo
consegue, mas eu acho assim, que é mais facil o professor se for coisas graves, né? Mas
se é uma coisinha assim, da pra falar na porta, mas agora quando é... d4 para marcar um
horario que nem todos os pais conseguem, né?

Conforme evidencia-se, a familia tem uma funcéo primordial na formacéo do carater e
personalidade das criangas, pois € através dessas relagcdes que elas tém o primeiro contato com

outras pessoas e desenvolvem nocgoes de afeto e seguranca. Portanto, € essencial que a familia
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esteja presente na rotina escolar, possibilitando o pleno desenvolvimento das criangas. Acerca

disso, apresentam-se 0s relatos seguintes:

Horténcia: E, eu participo, eu olho a agenda todo dia, porque até tem pais que vem aqui
na escola e ndo tem aula e ndo sabe que ndo tem aula e volta pra casa.

Violeta: Eu tento sempre ficar assim, sempre inteirada ali tanto pra ajudar ela no maximo
que eu posso ali, sempre fico atenta ao que tiver, né? Porque como € s6 eu e ela em casa,
meu marido trabalha fora, entdo eu me sinto mais na responsabilidade de sempre ficar
atenta ali a agenda, o que tem que fazer, o que tem que trazer, o que eu tenho que fazer.

Percebe-se que o fato de o pai da crianca trabalhar fora o isenta da responsabilidade de
participar na rotina escolar dela. De acordo com Rosemberg (2013), as atribui¢cOes em relacdo
ao educar e ao cuidar recai sobre a mulher, ndo apenas a méde, mas também as demais que sdo
préximas da crianca, como a tia, a avd, a madrinha, entre outras. Nesse caso, ocorre um
afunilamento das possibilidades de cuidado.

Nessa perspectiva, segundo Telma Vitdria (2017), nossa sociedade ainda reconhece
fortemente a existéncia da familia nuclear tradicional, baseada na divisdo de papéis entre marido
e mulher, sendo a mae, a principal responsavel pelo cuidado e educagdo dos filhos. As creches
sdo, portanto, uma fonte tanto de culpa quanto de alivio. A culpa é impulsionada pela tendéncia
das pessoas acreditarem que € melhor os filhos ficarem em casa com suas maes, com a
culpabilizacdo por ndo cumprirem suas obrigaces maternas. No entanto, ficam aliviadas ao
saberem que a creche serve de grande ajuda para que elas possam dar conta de uma dupla
jornada de trabalho.

Por serem raros 0s momentos de interagdo promovidos pela escola, percebe-se um

descontentamento por parte das familias:

Margarida: [...] achei que foi fraco esse ano, quem sabe o0 ano que vem, né? Seja diferente,
porque essas coisas assim ja é s uma vez no ano, ne? Eu acho que sei Ia, eu acho que
também por causa do calendario escolar, eu acho que tinha que ter acho que umas duas
vezes no ano essa familia na escola [...].

Violeta: Tinha que ter mais atividades né?

No entanto, quando solicitado que as participantes dessem sugestdes para melhorar a
participacdo e a interacdo entre as familias e as professoras, ou se ja haviam feito isso em

alguma oportunidade, expressaram-se da seguinte maneira:

Margarida: Eu acho que assim, que nao.
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Horténcia: No caso néo.

Magnodlia: Eu acho que s6 pra incluséo, né?
Margarida: Ah é.

Horténcia: Tem que trabalhar bastante.

Magndlia: E assim ainda h& mais criangas com autismo, assim, eu acho bem importante
os pais ficarem cientes, né? Tipo que nem o meu filho que tem vez que ele chega aqui na
frente d& o show dele, ndo é o show, é crise, tem gente que n&o entende, pensa que é birra,
dai tem pais, né, que: "Nossa", sabe? Nao entende, é complicado.

Certamente, essa instituicdo deve repensar suas praticas e planejar acdes visando a
parceria entre a familia e a escola. Todavia, percebe-se que a busca por melhorar essa relacéo
esta presente apenas nos pensamentos, nas falas, e no papel, sendo que a préatica desvela o

discurso do Projeto Politico Pedagogico do centro de Educacéo Infantil.

6.2.3 Percepcao sobre o Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagogico surgiu para dar autonomia as escolas na elaboracdo de
sua proépria identidade, tornando-se o referencial das instituicbes de ensino. Assim, esse
documento deve descrever todas as a¢fes pedagogicas, porém, ndo é um documento pronto e
acabado, sendo que deve ser discutido e reformulado de acordo com as necessidades de cada
instituicao.

De acordo com a LDB (9394/96), é de responsabilidade das instituicdes de ensino a
elaboracdo e a execucdo de seus Projetos Pedagdgicos, sempre em conjunto e de forma
democratica, o que também preconizam os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagédo

Infantil:

[...] é necesséario que os Gestores das Institui¢des de Educacdo Infantil busquem
articulagdo e didlogo entre diferentes atores e servigos, pautando-se por mecanismos
legais e institucionais, estimulando a participacdo dos profissionais, das familias e da
comunidade na elaboracdo e execucdo do Projeto Pedagdgico, na execucdo das
decisGes colegiadas, nas avaliacBes institucionais e na relacdo Professor-
profissionais-familia-crianga-comunidade. Também € necessario que as Institui¢des
de Educacdo Infantil e seus Gestores sejam apoiados em suas decisdes e orientados
pelas Secretarias Municipais de Educacdo (PNQEI, 2019, p. 38).

Embora seja lei a elaboracdo do PPP mediante a participacdo de toda a comunidade

escolar, a presente pesquisa confirma a opinido dada por uma das professoras participantes, de
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que muitas familias ndo tém conhecimento da existéncia desse documento. N&o sO
desconhecem a existéncia do PPP, como também a forma por meio da qual acontece a
contratagdo dos funcionarios que atuam nos centros de Educacdo Infantil, bem como as a¢des
desenvolvidas pela Secretaria de Educacao do municipio em questao.

Certamente, o documento existe apenas para cumprir uma determinacdo legal,
permanecendo engavetado e ausente do cotidiano escolar, o que ndo é a realidade s6 da
instituicdo em questéo, pois, de acordo com a fala de uma das professoras, em quinze anos de
atuacdo no ensino municipal, entre todas as escolas por onde passou, nenhuma delas contou
com a participacdo das familias na elaboracéo ou reformulagéo do PPP,

Contudo, é preciso destacar o que o Projeto Politico Pedagogico desse centro de

Educacéo Infantil traz em sua introducéo:

Projeto Politico Pedagdgico é o plano orientador das a¢des da instituicdo e define as
metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela
séo educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participacéo da
direcdo, dos professores e da comunidade escolar. Tem por finalidade criar condi¢6es
para o desenvolvimento integral das criangas [...]. O Projeto Politico Pedagdgico tem
por objetivo envolver todos os segmentos da Educacdo Infantil (0 até 5 anos e 11
meses), pais, comunidade, Secretaria da Educacdo do Municipio de Lages,
funcionarios, em prol da melhoria e o desenvolvimento do trabalho realizado na
instituicdo escolar (PPP, 2022).

Infelizmente, essa é a realidade de muitas instituicdes educacionais. Com isso, surgem
mais indagacdes a respeito da questdo que apontam para a construgdo de novas investigagoes:

afinal, seria por falta de conhecimento, de instrucdo ou de interesse que isso acontece?
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CONSIDERACOES FINAIS

E chegado o momento de redigir as consideracdes a titulo de encerramento desta
pesquisa. Assim, este tépico propde-se a realizacdo de um fechamento das discussdes
apresentadas. Para tanto, inicialmente, retomaremos o problema de pesquisa e 0s objetivos
propostos, para verificar se foram respondidos e alcancados.

Para comegar, o problema que deu origem a pesquisa refere-se a relagdo entre as
docentes e as familias das criancas na Educacéo Infantil, o que culminou também no objetivo
geral, que era compreender as percepcOes das familias sobre a atuacéo das professoras e as
percepcOes das professoras sobre a atuacéo das familias das criangcas com quem trabalham. Por
ndo fazer muito mais de duas décadas que vem se consolidando o entendimento que vincula
educar e cuidar como algo indissociavel do processo educativo, o bindmio educar e cuidar
coloca frente a frente professoras e familias, numa relacdo de participacdo e complementaridade
na Educacao Infantil.

Sequencialmente, quanto ao objetivo especifico, que consistiu em identificar as
percepcdes das familias das criancas sobre a atuacdo das professoras e as percepcdes das
professoras sobre a atuacdo das familias, foi possivel constatar que a falta de reconhecimento
com o trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil € maior com as professoras que atuam na
creche. As docentes destacam a omissdo das familias em relacdo ao estado de salde das
criangas, ressaltando que, mesmo perguntando na chegada se esta tudo bem, muitas familias
ndo relatam que a criancga passou mal a noite, por exemplo. Isso s é descoberto, muitas vezes,
no decorrer do periodo, ou no momento da saida, quando as familias perguntam, com certa
preocupacdo, se a crianca apresentou alguma alteracdo durante o dia, justificando o
questionamento com o relato do ocorrido em casa.

Além disso, percebeu-se que o centro de Educacdo Infantil ndo propde momentos
especificos de interacdo entre professoras e familias, o que dificulta essa relacdo, levando em
consideracdo que o dialogo acontece prioritariamente na porta da sala, ou seja, nos momentos
de chegada e saida. A infraestrutura do prédio dificulta ainda mais essa troca entre as
instituicOes, pois duas turmas estdo inseridas em uma estrutura antiga, conhecida no municipio
como “Creche Sorriso”, estrutura composta por duas salas, dois banheiros, uma cozinha e uma
dispensa. Para chegar até a sala do bercario, é necessario passar por dentro do maternal I,
portanto, as professoras de ambas as turmas chegaram a um consenso, de que a professora do
bercario teria que se deslocar até a porta do maternal | para receber e entregar as suas criangas,

0 que realmente faz com que o didlogo entre professoras e familias seja quase inexistente.
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Observe-se, ainda, que tal estrutura, ndo interfere apenas nas interacGes, mas pode
colocar em risco a seguranca das criancas e profissionais que fazem uso desse ambiente, pois

todas as janelas possuem grades fixas e existe apenas uma porta que da acesso a entrada e saida.

Figura 1 — Estrutura de uma creche sorriso
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Especificamente quanto a participacdo das familias, € nitida a percepcao negativa das
professoras da creche, sendo que inclusive uma delas nomeia a escola como sendo um depdsito
de criangas, onde os pais deixam seus filhos para que possam trabalhar, ou realizar outras
atividades. As professoras reforcam que € notavel a preocupacdo das familias apenas com
atividades relacionadas ao cuidado, desvinculando o que os documentos oficiais preconizam na
Educacdo Infantil, ou seja, a indissociabilidade entre o cuidar e o educar. As professoras
participantes da pesquisa enfatizam, ainda, que se a escola pede alguma contribuicdo para as
festas comemorativas, a maioria das familias envia, mas se elas pedem algo no sentido
pedagogico, mesmo que seja uma foto em formato digital, muitos ndo ddo importancia e sequer

olham a agenda.
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Nesse contexto, levando em consideracdo a obrigatoriedade escolar para criangas a
partir dos quatro anos de idade e 0 aumento das atividades registradas no papel/caderno, €
possivel que as familias tenham o entendimento de que é somente nesse periodo que se inicia a
educacdo escolar. Assim, demonstra-se um maior interesse pelo desenvolvimento das criangas,
até porque, as criangas tendem a compartilhar mais em casa as experiéncias vividas na escola
neste periodo. Desse modo, as professoras que atuam com as criancgas de quatro e cinco anos
de idade relatam que existe uma boa participacdo por parte da maioria das familias, salvo
algumas excecdes, e que as conversas na entrada e saida ocorrem naturalmente, sendo que
alguns pais perguntam como a crianga passou e como esta seu comportamento na escola,

Ja sobre a situacdo familiar das criancas, foi possivel identificar que a maioria das
familias pertence a comunidade onde a escola esta localizada, havendo uma prévia de
informacdes fornecidas por outras professoras da instituicdo. Para além disso, as professoras
contam apenas com as impressdes com base nos momentos de chegada e saida, nas interaces
com as criangas, ao observarem a higiene, na organizacdo da mochila, no uso da agenda e na
ficha de anamnese?®, que ¢ entregue no inicio do ano letivo para as familias preencherem.

Do outro lado estdo as familias, que destacam a importancia de um ensino voltado para
a igualdade e o respeito, enfatizando o autismo. Além disso, afirmam que falta didlogo com as
familias e as criancas nessa etapa da educacdo. No entanto, também foram mencionados
acontecimentos oriundos de outras instituicdes com as quais tiveram contato, ou mediante relato
de parentes.

Certamente, a falta de interacdo explica o fato das familias apontarem que existe
preferéncia das professoras por determinadas criancgas, destacando que todas devem ser tratadas
da mesma forma. Esses relatos tém por base as percepg¢des das interacdes que as familias tém
com as professoras nos horérios de chegada e saida, 0 que nos leva a pensar que existem familias
que dialogam mais com as professoras. No entanto, se as familias ndo dialogam, cabe as
professoras dialogarem com as familias. De certa forma, ndo podemos avaliar somente 0s
momentos da chegada e saida, é necessario olhar o trabalho docente como um todo,
considerando que a relagdo entre as criangas e as professoras da-se nas interacdes de todo o
periodo em que permanecem na escola.

Por sua vez, em relacdo ao objetivo especifico que buscou identificar nos documentos

oficiais a funcdo das professoras e das familias na Educacdo Infantil, tem-se que a Constituicdo

10 Uso equivocado de um termo que pertence a area da satde.
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Federal (1988) descreve a educacdo como direito de todos, dever do Estado e da familia. No
mesmo sentido, a LDB (9394/96) apresenta a Educacao Infantil como complemento da acdo da
familia e da comunidade, cabendo & Unido a oferta gratuita de vagas na educagdo bésica e a
busca ativa por criancas. Contudo, é dever da familia efetuar a matricula e garantir a
permanéncia da crianga a partir dos quatro anos de idade, caso contrario, poderd ser
responsabilizada.

Da mesma maneira, 0 RCNEI, ja em 1998, descrevia o perfil profissional de quem atua
nessa etapa da educacdo. No que diz respeito a relacdo entre a familia e a instituicdo de
Educacdo Infantil, o documento apresenta quatro topicos que abordam essa questdo. As DCNEI
(2009), por sua vez, trazem que a proposta pedagogica das instituicbes de Educacdo Infantil
deve complementar a educacdo e o cuidado das criangas com as familias, bem como prever
condicdes, espacos e tempos que assegurem a escuta e o didlogo com as familias, além de
garantir uma documentacdo especifica que permita as familias ter conhecimento do trabalho
que é desenvolvido com as criancas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem na
Educacdo Infantil. J4 o CBTC (2019) considera que a familia motiva e media a educacao,
contribuindo no desenvolvimento infantil e que, em conjunto com as instituicbes de ensino, €
responsavel por zelar pela formacéao da crianca.

No que diz respeito ao Ultimo objetivo especifico, que pretendia apontar as lacunas,
desafios e avancos a partir das percepcoes reciprocas de professoras e familias, considerando a
atuacdo de ambas no cotidiano da Educacdo Infantil, foi possivel constatar a falta de
participacdo das familias na Educacdo Infantil, principalmente nas turmas de bercario e
maternal. Nesse aspecto, ndo hd comunicacdo o suficiente entre as professoras e as familias.
Além disso, a instituicdo de ensino ndo promove acles para melhorar essa relacdo e as
professoras ndo possuem formagdo continuada que aborde o tema em questdo. Da mesma
forma, evidencia-se que essas profissionais ndo tém preparo para lidar com criancas com
deficiéncia.

Por outro lado, as familias desconhecem a rotina da Educacdo Infantil, a formacéo e a
atuacdo das professoras, bem como a forma de ingresso dos funcionérios, a existéncia de
Politicas Pablicas. Ademais, ndo séo convidadas a participar da elaboracéo do Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo, sendo que, inclusive, nunca tinham ouvido falar desse documento.

No que se refere as estratégias metodoldgicas desta pesquisa, identifiquei alguns fatores
que podem ter interferido nos resultados obtidos através do grupo focal com as familias. A
minha identidade enquanto professora se sobrepds a de pesquisadora, embora tenha explicado

meu papel naquele contexto, pois, através das falas das participantes, é possivel perceber que



80

as familias foram mais cuidadosas ao falar da escola e das professoras, do que as professoras
ao falarem das familias. Da mesma maneira, minha atuacdo profissional também pode ter
interferido na andlise dos dados, pois, como diz Saviani (2011), é impossivel haver
neutralidade, visto que ndo existe conhecimento sem interesse. Outro fator a ser considerado é
que algumas participantes demonstraram timidez e outras podem ter sido influenciadas pelas
falas das demais.

De maneira geral, os dados revelam que mesmo que a maioria das familias refiram-se
as docentes utilizando a nomenclatura “professora”, é nitida a falta de conhecimento das
familias em relagdo ao trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil, especialmente na creche,
fase em que a comunicacéo por parte das criancas é limitada e as atividades desenvolvidas nesse
periodo, utilizam pouco papel, popularmente chamadas de atividades em folha. As familias até
observam o desenvolvimento das criangas e tém ciéncia de que além de serem cuidadas elas
também brincam, interagem, aprendem as cores, as letras e 0s numeros. Porém, desconhecem
a rotina da Educacéo Infantil, bem como a formacéo das professoras e a forma como planejam
e desenvolvem suas praticas pedagogicas. Além disso, reconhecem a falta de a¢6es por parte
da escola, no entanto, ndo questionam e ndo sugerem mudangas a gestao.

Do mesmo modo, as professoras desconhecem a realidade das familias e, portanto,
acabam fazendo determinados juizos de valor que ndo condizem com a realidade. Dessa forma,
cada professora age a sua maneira, umas ja habituadas com a auséncia das familias, outras
incomodadas com a falta de comunicacdo e envolvimento, cansadas de cobrar estratégias e
esperar pela gestdo, mas acomodadas diante de tal situacao.

Desse modo, certamente, ndo podemos apenas culpabilizar o Estado por nédo oferecer
condicdes necessarias para que ocorra a interacdo familia-escola, tampouco a gestéo, por ndo
desenvolver agbes que promovam essa relagdo. E necessario que as professoras também
contribuam nesse processo, construindo uma parceria pautada no respeito mutuo e em atitudes
de colaboracdo. As familias ndo tém a obrigacdo de saber como a professora atua, qual sua
formacdo e o que as criancas fazem no periodo em que estdo na escola de Educacéo Infantil.
No entanto, se a escola ndo contribui com a promogcdo de momentos especificos para o
esclarecimento de davidas, existindo apenas uma reunido no inicio do ano letivo, cabe as
professoras usarem esse momento para instruir as familias sobre a importancia dessa etapa na
vida das criancas.

Compreende-se que este ndo € um tema relativamente novo, porém, essa pesquisa
comprova que, mesmo depois de décadas, a escola desconhece as familias, bem como as

familias desconhecem a escola, ou seja, duas instituicdes que deveriam desenvolver um trabalho
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complementar na educacéo e cuidado das criangas, como determina a legislagcéo, ndo possuem

um bom relacionamento, pois uma desconhece a outra.



82

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Fabiani Aparecida L. S. O conhecimento pertinente na relacédo familia
e instituicdo de educacéo infantil. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade do Planalto Catarinense, Lages, SC. 2017.

ALVES, Kallyne; COCO, Valdete. Sentidos das familias sobre o trabalho docente na
educacdo infantil. Educacéo em Revista Belo Horizonte, v. 34, 2018.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 2 ed. Reimpressdo. Rio de Janeiro:
LTC, 2019.

BATISTA, Rosa. ROCHA, Eloisa Acires Candal. Docéncia na Educacéo Infantil: origens de
uma constituicdo profissional feminina. Revista eletrénica Zero-a-seis. v. 20, n. 37 p. 95-
111| jan-jun 2018.

BARROCAS, Karla; SIMOES, Patricia. Percepcdes de profissionais e familiares de criancas
de creches quanto ao trabalho desenvolvido na educacéo infantil. Revista Temas em
Educacéo, Jodo Pessoa, Brasil, v. 28, n.2, p. 214-244, mai./ago., 2019.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 5 de outubro de 1988.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.°
8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e d&
outras providéncias. Brasilia, 13 de julho de 1990; 169° da Independéncia e 102° da
Republica.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175° da Independéncia e 108° da Republica.

BRASIL. Ministério da Educacédo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacéo infantil / Ministério da Educacéo e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil. Secretaria de Educagdo Basica. — Brasilia: MEC, SEB, 2009.

BRASIL. Rede Nacional da Primeira Infancia. Plano Nacional pela Primeira Infancia —
PNPI. 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 2017.
BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros nacionais de

gualidade para a educacéo infantil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Béasica
— Brasilia. DF. 2018.



83

CASANOVA, Leticia V.; FERREIRA, Valéria S. Creche: lugar para ficar ou aprender?
As familias respondem. Educacdo: Teoria e Prética, v. 27, n. 54, p. 95 - 112, 27 abr. 2017.

CRESTANI, Janice. Participacao das familias no cotidiano de uma creche: percepcdes das
mées e das professoras de um CEIM, em Lages, SC. 2021. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade do Planalto Catarinense, Lages, 2021.

DESPRET, Vinciane. Leitura etnopsicoldgica do segredo. Fractal: Revista de Psicologia, v.
23,n.1, p. 5-28, jan./abr., 2011.

Disponivel em: https://www.scielo.br/j/fractal/a/prczqts6tptdw6fjbw8zqzq/?lang=pt

Acesso em: 5 mai., 2023.

DIDONET, Vital. Qual a importancia da primeira infancia para a educacao.
Entrevistadora: Priscila Cruz. [S. I.: s. n.], 2019. 1 video (14 min). Publicado pelo Canal
Futura. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kvrwzlopmgy.

Acesso em: 5 mai., 2023.

FARACHE, Claudia da S. A relacéo entre a familia e a instituicdo de Educacao Infantil:
Descrigdo reflexiva sobre uma experiéncia. 2007. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2007.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Eletrénico Aurélio Século XXI. Rio
de Janeiro: Editora Nova Fronteira e Lexikon Informatica, 1999. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/aurelio-2/. Acesso em: 9 jan., 2023.

FERREIRA, Valéria Silva. Creche: Lugar para ficar ou aprender? As familias respondem.
Educacao: Teoria e Prética, Rio Claro, v. 27, n. 54, p. 95-112, jan./abr., 2017.

FILHO, Aristeo Gongalves Leite. Historia da educacdo infantil. Heloisa Marinho: uma
tradicdo esquecida. Petrépolis, RJ: De Petrus, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, Paulo. Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar. 27. ed. Rio de Janeiro;
Sé&o Paulo: Paz e Terra, 2017.

GATTI, Bernardete A. Formacao de professores no brasil: caracteristicas e problemas.
Educacao e Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out./dez., 2010. Disponivel
em: http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 14 nov., 2020.

GATTI, Bernadete. A. Grupo Focal em Ciéncias Sociais e Humanas. Brasilia, DF: Liber
Livro Editora, 2005.

GHILARDI, Déris. A possibilidade de reconhecimento da multiparentalidade: vinculo
bioldgico x vinculo socioafetivo, uma analise a partir do julgado da AC n.° 2011.027498-4 do
TJSC. Revista Brasileira de Direito das Familias e Sucessdes, Porto Alegre, v. 15, n. 36, p.
37-62, out./nov., 2013.

INSTITUTO BIXIGA. Roda dos Expostos: 200 anos de “assisténcia” a infancia pobre e dita
abandonada no Brasil. 2021. Disponivel em: https://institutobixiga.com.br/roda-dos-expostos-



84

a-instituicao-mais-duradoura-destinada-a-infancia-pobre-e-dita-abandonada-no-brasil/.
Acesso em: 12 dez., 2022.

JUSBRASIL. Arbitragem e Mediag&o. Direito Administrativo. O principio da autotutela.
2017. Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/artigos/o-principio-da-
autotutela/433359725. Acesso em: 15 fev., 2023.

KOSIK, Karol. Dialética do concreto. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1989.

KUHLMANN, Moysés. A educacéo infantil no século XIX. In: STEPHANOU, Maria;
BASTOS, Maria Helena Camara (org.). Histérias e memorias da Educacao no Brasil.
Século XIX. v. II. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

KUHLMANN, Moysés. Educacéo infantil no seculo XX. In: STEPHANOU, Maria;
BASTOS, Maria Helena Camara (org.). Historias e memdrias da Educacdo no Brasil.
Século XX. v. lI1. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

MACHADO, Shana Siqueira Bragaglia. Do paradigma assistencialista ao paradigma do
desenvolvimento integral da crianca: Historias das professoras da Educacgéo Infantil de
Vacaria (RS). 2014. Dissertagéo (Mestrado em Educagdo) — Universidade do Planalto
Catarinense, Lages, 2014.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petropolis/RJ: Vozes, 2016.

MUNICIPIO DE LAGES. Secretaria da Educagio. Processos seletivos. s. d. Disponivel em:
https://www.educacaolages.sc.gov.br/ceims-e-emebs. Acesso em: 9 jun., 2022.

PRIORE, Mary Del. Histdria das criancas no Brasil. 7. ed. 5. reimpressdo. Séo Paulo:
Contexto, 2020.

ROSEMBERG, Fulvia. A cidadania dos bebés e os direitos de pais e méaes trabalhadoras. In:
FINCO, Daniela; GOBBI, Marcia Aparecida; FARIA, Ana Lucia Goulart (org.). Creche e
feminismo: desafios atuais para uma educacao descoloniza- dora. Campinas/SP: Edi¢des
Leitura Critica, 2015.

ROSEMBERG, Fulvia. Politicas de educacéo infantil e avaliacdo. Cadernos de Pesquisa, V.
43, p. 44-75, 2013.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo. Curriculo Base do Territério
Catarinense — CBTC. Florianopolis, 2019.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia historico-critica. Publicado pelo YouTube, 14 de agosto
de 2017. 1 video (21min 1 seg). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=130jrngmchk&t=978s. Acesso em: 30 mai., 2022.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica e educacao infantil. Publicado pelo
YouTube, 10 de mar¢o de 2022. 1 video (3h 42min 9seg). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3jtbsh3awmc&t=6622s. Acesso em: 20 jun., 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=3jtbsh3awmc&t=6622s

85

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 11. ed.
Revisada. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica, quadragésimo ano: novas aproximagoes.
Campinas, SP: Autores Associados, 2019.

SARMENTO, Manuel Jacinto; PINTO, Manuel. As criancgas e a infancia: definindo
conceitos, delimitando o campo. In: . (Org.). As criancas contexto e identidades.
Braga: Universidade do Minho, 1997. p. 9-30.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Criancas: educacao, culturas e cidadania ativa. Perspectiva. v.
23,n. 1, p. 17-40, jan./jul., 2005. http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html
Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/issue/view/694. Acesso em:
12 mai., 2022.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. Sobre o autoritarismo brasileiro. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2019.

SIGNIFICADOS. Significado de Oitocentista. s. d. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/oitocentista/. Acesso em: 25 set., 2022.

SILVA, Adelaide Bezerra e. Formas de familia no Brasil e seus aspectos legais e culturais.
Monografia. 2017. Disponivel em: https://monografias.brasilescola.uol.com.br/direito/formas-
familia-no-brasil-seus-aspectos-legais-culturais.htm. Acesso em: 19 nov., 2022.

SILVA, Maria Aparecida de Freitas. As representacgdes sociais de familias sobre
professoras (es) da Educacéo Infantil da rede municipal de ensino de Belo Horizonte.
2017. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais, Belo Horizonte, MG. 2017.

SIQUEIRA, Alessandro Marques. O conceito familiar ao longo da historia e a obrigacao
alimentar. 2010. Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/17628. Acesso em: 22 jun., 2022.

TEODORO, Regiane de Fatima. Educacao escolar na primeira infancia: percepcdes e
concepcOes de mées e professoras. 2017. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, MG. 2017.

TOIGO, Daniela Oliveira de Sa. Profissionalizacdo da docéncia na Educacédo Infantil na
rede municipal de Lages — SC. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade do
Planalto Catarinense, Lages, SC. 2020.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. Reimpressao Sao Paulo: Editora Atlas S. A., 2013.

VENTURA, Maive Cardoso Padilha. O que consta no Ordenamento Legal (1988 — 2018)
sobre a formacédo das docentes que atuam na etapa da Educacdo Infantil. Anais do Simpésio
Internacional dos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo — PPGE's do Sistema ACAFE -
SIPPE ACAFE. 2021.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/issue/view/694
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/direito/formas-familia-no-brasil-seus-aspectos-legais-culturais.htm
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/direito/formas-familia-no-brasil-seus-aspectos-legais-culturais.htm

86

NETTO, José Paulo. Introdugéo ao estudo do método de Marx. Sdo Paulo : Expressdo
Popular, 2011.

VITORIA, Telma. A relacdo entre creche e familia: entraves que permanecem hé décadas.
Revista Zero-a-seis. v. 19, n. 36 p. 308-327, jul./dez., 2017.

Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/1980-
4512.2017v19n36p308/35621. Acesso em: 05 jun., 2023

WAGNER, Andreia. Desafios psicossociais da familia contemporanea: pesquisas e
reflexdes. Porto Alegre, RS: Atmed, 2011.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Bookman,
2001.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/1980-4512.2017v19n36p308/35621
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/1980-4512.2017v19n36p308/35621

87

APENDICES

Apéndice I — Roteiro para a realizagdo do grupo focal | — Professoras

Dimensao 1: Familias e sua participacao

Como vocé interage com as mées quando estas chegam para deixar a crianca?

Como vocé percebe a participagdo das familias na Educacdo Infantil?

— O que vocé conhece sobre a situa¢do familiar das criangas da sua turma?

Como ocorre a participacdo das familias nas diversas decisées do CEIM?

Dimenséo 2: Formacao
— Como vocé avalia a sua preparacdo profissional na formacdo inicial e continuada
para lidar com a participacao das familias na Educacéo Infantil?
— Como vocé percebe a formacdo continuada ofertada pelo municipio? Ela trata sobre
a relacdo escola/familia? Explique...
— Como vocé percebe as politicas publicas municipais de educacdo referente as
condicdes de trabalho para as profissionais da Educacao Infantil?
Dimensao 3: Projeto Politico Pedagdgico
— As familias estdo presentes e participam da elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico do CEIM?
— O que preconiza o Projeto Pedagodgico da escola de Educacgdo Infantil acerca da
concepcao e interacdo profissionais docentes e familias?
— Como séo conhecidas e efetivadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (2009), no cotidiano das suas praticas pedagogicas?
Dimenséo 4: Ambiente pedago6gico
— Como as familias veem o trabalho pedagogico realizados com as criancas?
— Haum ambiente no CEIM aberto para o dissenso, isto &, as familias tém oportunidade
de manifestarem pensamentos contrarios?
— Existem condic¢des para as professoras facilitarem a participacdo das familias, como
por exemplo, tempo remunerado, e formacdo continua que lhes dé seguranca e
dominio para propor e realizar coletivamente as situagBes participativas com a
familia, tais como as reunides de pais, o contato diario, as diferentes formas de

comunicagdo, as festas e comemoragoes?
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— Como vocé é chamada pelas familias ao ser referenciada por elas como profissional
do CEIM?
Dimensao 5: Ac¢des para ampliar a participacdo das familias
— Quais ac¢des sdo realizadas para provocar a participacao das familias?
— Como a participacdo das familias é vista pela gestdo do CEIM?
— Vocé pode sugerir acdes que poderiam ser realizadas com vista a participacdo das

familias na Educacdo Infantil?



89

Apéndice Il — Roteiro para a realiza¢do do grupo focal Il - Familias

Dimenséo 1: Percepcdo sobre o trabalho das professoras
— 0O que vocé pensa sobre o que deve fazer a escola neste periodo da Educacéo
Infantil? O que vocé pensa sobre o que fazem as professoras da Educacgéo Infantil?
— Vocé tem conhecimento da formacéo profissional das professoras que atuam com a
sua crianga?
Dimenséo 2: Percepcado sobre a Educacgéo Infantil
— Por que vocé, matriculou sua crianca na Educacéo Infantil?
— O que vocé entende por rotina?
Dimenséo 3: Relacdo familias e professoras na Educacéo Infantil
— Como acontece a chegada, entrega e busca da crianca por vocé na Educacéo Infantil?
— Como vocé procede quando necessita conversar com as professoras sobre a crianga?
— Ha um ambiente adequado para vocé conversar, apresentar sugestBes para as
professoras ou a gestora da Educacéo Infantil? Ja fizeram isto? como foi?
Dimensao 4: Percepcdo sobre a sua participacdo no periodo da Educacéo Infantil
— Como vocé vé a sua participacdo na vida escolar da sua crianga?
— Vocé participa das reunides escolares e de outras atividades em que a escola solicita
a presenca da familia? Quais? De que forma participa?
Dimenséo 5: Percepcdo sobre o Projeto Politico Pedagogico
— Vocé ja ouviu falar sobre o Projeto Politico Pedagogico do CEIM? J4 tiveram
oportunidade de participar da elaboracédo dele?
Dimensao 6: Percepcdo sobre a politica da Educacédo Infantil
— Vocé ja ouvira falar sobre a Secretaria Municipal de Educacéo?
— Vocés conhecem alguma acéo realizada pela Secretaria Municipal de Educagéo no
CEIM?
— Vocés sabem como as professoras e outros funcionarios ingressam no CEIM e
como a Diretora (Gestora) do CEIM é indicada para este cargo na escola?
— Vocé ja teve algum encontro, conversou, apresentou sugestfes ou queixas para a
Secretaria Municipal de Educacéo?
— Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a participacdo da familia na Educacao

Infantil e no trabalho das professoras? J& fez algo nesse sentido?
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Apéndice I11 — Transcri¢do do grupo focal realizado com as professoras

Pesquisadora: Como vocés interagem com as mées, quando elas chegam para deixar ou

buscar as criangas? Como que € essa interacdo na chegada, na saida das criancas....

Azaleia: E feito o acolhimento, né? Como eu sou da parte da manhd, é feito um
acolhimento das criangas com os pais, s6 que meu foco séo as criangas, mas eu pergunto se ta
tudo bem, como passou, porque muitos pais eles ndo falam se a crianca teve febre, se a crianca
ndo passou bem, né? Se vomitou, se teve indisposi¢do, eles ndo comentam, né? Entdo eu as
vezes pergunto, as vezes ndo, na maioria das vezes eu pergunto e nem sempre dizem, né? A
verdade, 0 que aconteceu, depois a crianga até passa mal, mas é tranquilo assim, com 0s meus
pais eu me dou bem, assim sempre uns que contraiam (nesse momento, todas as professoras
movimentam a cabeg¢a como forma de afirmacdo), perguntam o que ndo tem nada a ver,
reclamam de coisa que também ndo tem nada a ver; € normal, assim, bem tranquilo na parte da

manha.

Gardénia: Eu também, também, é bem bem tranquilo, a gente pergunta eh sempre, ah,
como que esta? Como é que passou. E bem basico assim. Chega, cumprimenta e vira as costas
e vdo embora. E raro quando tem um recado... um recado a mais, né? Entéo, ah prof. T4 tudo

bem, tranquilo. Tchau, bom trabalho e foi.

Begobnia: Na saida a gente relata tudo o ocorrido durante o dia, né? Uma crianca passou,
se sofreu algum arranhdo, algum hematoma, a gente sempre relata, relata se a crianga passou
bem e a gente sempre tenta conversar com o0s pais, né? E as vezes a gente fica sabendo que a

crianga ndo passou bem de manha, no final da tarde.

Délia: Pois é. E. Ali no acolhimento também, eh eu sempre procuro receber da melhor
maneira os pais conversando, sorrindo, enfim eh eu converso com as criangas também, as vezes
elas falam coisas que os pais ndo querem falar no momento, né? Dai os ficam com vergonha,
eles ah realmente aconteceu isso, alguma coisa ou outra... E a gente tem aquela troca, né? Eu
tenho como a minha aluna autista, a mae todos os dias tém algo a relatar sobre ela, né? Se ela
tomou medicamento, se ela ndo tomou, ela as vezes acorda na madrugada, entdo a mae sempre
t4 relatando sobre ela pra gente poder agir da melhor maneira, porque a gente sabe, se ela ndo

dormiu a noite, ela vai dormir ao meio-dia; e tem vezes que se ela dormiu a noite ela ndo dorme
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ao meio-dia. Entdo pra gente saber como agir também com a crianca, né? Ah ai a gente sempre
tem essa conversa pela manha com a com a mae da (nome da crianca), geralmente né? A maioria
das vezes é com ela, que ela passa as orientagcdes pra nos, o que a fonoaudiologa pediu pra fazer,
0 gue a psicologa conversou sobre ela, sobre 0 avanco, sobre o desenvolvimento da (nome da
crianga) como ela ta, né? Entdo todo dia tem um relato novo, algum brinquedo, alguma coisa,
né? Dessa nossa aluna especificamente, mas dos outros também a gente sempre procura ta
trocando as ideias, as vezes algum que néo gostou de alguma coisa ou que gostou 0s pais sempre
estdo resgatando. Entdo a gente, sempre da melhor maneira possivel acolhendo pra receber pros
pais terem seguranca em deixar eles, né? Que tem pais ali que, “ai meu filho”, abraga e beija. E
ento eh... a gente chama né? Com carinho. As vezes eu tenho...Eu me abaixo no olhar dele e
tal pra dar mais seguranca, né? Que eu tenho dois alunos que geralmente choram na chegada,

entdo a gente se abaixa, acolhe da melhor maneira pra eles terem seguranca de ficar na sala.

Camélia: Na entrega, a gente sempre comenta, né? Se teve alguma coisa diferente que
aconteceu a tarde ou se passou bem ou se ndo passou. Eh, mas normalmente tem que ser meio
rapidinho, né? Porque tem bastante gente ali na porta por ser as duas salas que estdo entregando,
entdo ndo da tempo de ficar conversando muito, né? Entdo a gente se atenha aos casos mais
especificos do que tem acontecido alguma coisa especificas e a maioria 0s que passou tudo bem

a gente so entrega e fala que passou tudo bem e € isso.

Pesquisadora: A segunda questdo.... Como vocés percebem a participacdo das familias

na educacdo infantil.? Em uma quest&o geral, se eles participam como um todo...

Azaleia: Eu acho que ainda continua sendo depdsito de criangas, ahm faz muito tempo
que tem sido isso e continua a mesma coisa, pra eles € um lugar onde eles véo deixar o filho ali
o0 dia todo, pra eles poderem trabalhar, pra poderem dormir até mais tarde, fofocar com a
vizinha, tomar um solzinho, tomar um chimarréo, porque a maioria ndo trabalha. Entéo, eu vejo
como isso, um depdsito de crianca. N&o participam, participam muito pouco, cobram muito,
exigem muito, mas ndo nao participam, ndo, ndo sinto aquela... Sabe, aquela responsabilidade
gue tem, que tem que ser uma parceria, escola e familia, e ndo tem, nem aqui nem nos outros

lugares que eu trabalhei.

Camélia: Eu também percebo essa falta de interesse dos pais, a maioria deles nem

agenda, ndo olham pra ver se tem alguma coisa especial escrita |4 ou ndo, entdo é assim, 0s que
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se interessam realmente sdo pouquissimos, da de contar nos dedos, a maioria s6 quer saber de

trazer, deixar ali...

Gardénia: E bem nitido assim, aqueles que, porque cada um é cada familia é uma familia
né? Diferente. Entdo assim, tem aqueles que participam, mas eu tenho, 14 no pré, eu tenho...
Tem aquelas familias que séo eh, é a minoria. Mas, que séo presentes e que questionam € onde
o0 desenvolvimento da crianga deslancha, sabe? Entdo eu vejo assim, eh tem familias que séo
bem participativas, de enviar um material, um reciclado, uma coisa ja providencia, ja faz, ou de
trabalhar com a crianga em casa e tem aquelas que ndo, que realmente ndo olham agenda, que
trazem a criancga as vezes no dia da parada pedagogica que ndo tem aula, "ah nédo sabia que ndo
tinha"; claro, ndo olha a agenda! Entdo assim, é bem dividido, mas eu vejo os dois
lados. Aquela crianga em que a familia participa, que fazem as coisas junto com a gente, que
questionam ""como que passou, passou bem, ndo passou, como é que ela esta, como € que tad o
comportamento?" A crianca gente eh eh diferente daquela que que ndo ta nem ai, que é um
descaso, né? Que ndo td nem ai, que s6 simplesmente deixa e vai embora. Entdo, assim, eu

tenho esses dois lados 14 na sala. E bem visivel, € bem visivel mesmo.

Begonia: Pois é, a gente observa assim, que parece que enguanto menores, menos é o
interesse dos pais pela escola, menos a valorizacdo da escola, do professor, do que eles vém
fazer aqui, né? Parece que quando eles sdo bebezinhos eles vém apenas pra mée poder trabalhar,
pra mae poder, né? E dai quando eles vao crescendo, parece que comeca a ter um interesse, nao
sei, um entendimento de escola, de aprendizado, mas enquanto eles sdo pequenos ali pra gente
é bem complicado. E assim, se a gente pede um dinheirinho pra comprar um, sei la, um doce
pro dia das criangas vem. Agora se a gente pede uma foto pra um trabalho, um trabalho
pedagdgico, ai ndo tem interesse, entende? Se é pra uma festinha, se € pra alguma coisa assim,

tem interesse. Agora, se é pra parte pedagogica, é mais dificil.

Gardénia: E assim 6h, no inicio do ano, realmente acontece muito isso. Acontece muito
iSso dos pequenos pros maiores, porque a primeira coisa la na primeira reunido la no inicio do
ano: "a crianga vai sair lendo do pré?" (risos) A preocupacéao deles é em a crianga ir pronta pro
primeiro ano. Existe essa preocupacao de alguns pais. Hum. E talvez seja essa a diferenca; é

que l& os pequenininhos, né? "Eu preciso trabalhar, tchau, ficou, t4 bom; ta bonitinho."
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Begonia: Hunrum, se chegar em casa trocadinho e sem machucado, ta4 6timo! N&o
interessa se aprendeu uma palavra nova, ndo interessa se ele ta desenvolvendo habilidades, ndo

interessa. Interessa se t& limpinho, que tenha comido...

Gardénia: E ali no pré 2 é mais cobrado essa questao, quer dizer, é mais cobrado, ndo!

Alguns pais € a questdo do primeiro ano.

Camélia: Mas se fosse pra eles ajudarem em casa essa alfabetizacéo, talvez ndo tivesse

muito interesse assim.

Gardénia: E muito raro, € muito raro ajudar.

Begonia: Mas, meu Deus gente, a gente vai ali na nossa sala, tem mées que chegam e
pedem, "eu ndo consigo cortar a unha do meu filho, vocé corta?”, "Eu ndo consigo pentear o

cabelo do meu filho, vocé penteia?". Entendeu? Sé muda o foco, s6 muda o foco.

Délia: No caso ali do meu pré eu faco minhas palavras a da Gardénia também, né? Eles
tém um maior interesse pelo desenvolvimento e tem a participacdo. Faz um projeto, pede 0s
materiais, vem. A minoria que ndo vem, ali na minha turma do pré, a minoria ndo vem material,
ndo olha agenda, dois, posso dizer que dois, meu Deus, € um descaso mesmo, mas a maioria, a
grande maioria eles pegam junto e eles sempre estdo perguntando o que precisa, 0 que vai ser
feito, entdo eles tém um maior interesse no meu pré. Voltando, né, na minha aluna autista,
também, no caso do desfralde, nds conseguimos fazer o desfralde dela agora, depois que a
professora pegou junto que ela conseguiu deslanchar. E a mée tem pego junto com a gente, né?
Isso entdo a participacdo, a parceria, né? Da familia com a professora, com a escola ah deu
muito certo, deu muito certo e a gente conseguiu desenvolver muito essa crianca, entdo a mée
sempre ta querendo mais; ah, ela falou; vocé viu que ela ta falando uma frase mae? "Ai eu vi,
eu vi que ela falou tal coisa”, entdo tem uma maior participagéo, interesse no desenvolvimento,
né? Da crianga em um todo né? Na nossa turma também os pais sempre estdo perguntando, s&o
poucos que ndo perguntam ali da minha turma, sdo poucos assim que ndo participam, sempre
estdo perguntando o que precisa, 0 que ndo precisa, eles participam muito, nés fizemos o projeto
da educacéo fiscal ali, todos trouxeram material, a maioria trouxe mascote, foram poucos que

ndo trouxeram, entdo os pais perguntaram, "ah eu posso fazer com o que?" Com reciclado, "eh
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que material posso usar?" Entdo ha um interesse, sabe? Ali na minha turma, eu considero uma
turma boa de trabalhar hd um interesse e o desenvolvimento acontece quando eles tém assim

essa parceria boa sabe?

Begobnia: Ajuda muito o professor esse interesse dos pais pelo pedagdgico né?

Pesquisadora: O que vocés conhecem sobre a situagao familiar das criangas? Da turma

de vocés; se tem uma boa relacdo com a familia, condi¢des financeiras, essas questdes...

Gardénia: No meu caso ali, quando chega, eh a maioria deles ja vem desde o bercario,
né? Entdo. A gente ja acaba conhecendo a historia até a chegada deles, né? Na turma, e é normal,
as vezes, a gente comentar com a colega, né? Ah vocé sabia que era assim 6h? Trocar ideia com
a colega que ja passou pela crianga, entende? A gente vai conhecendo assim a maioria, quando
chega, que sdo da escola, a gente ja tem um breve parecer sobre a crianga, mas isso se da
realmente e ndo é cem por cento, acontece mais é no decorrer do ano, no decorrer do ano 0s
pais se existe algum problema, porém é raro a gente ficar sabendo pelos pais, muito raro, néo,
eles ndo se abrem assim com a gente; no caso dos meus la, né? Ahm entéo, é no decorrer do

ano mesmao.

Azaleia: Pelas préprias criancas, pelo que eles contam né?

Gardénia: Pelas atitudes, tem coisas que vocé percebe que t& acontecendo alguma coisa,

voceé vai investigando e a gente vai conhecendo dessa forma.

Camélia: Eu no meu caso, é mais complicado, porque as criancas nao falam, né? E os
pais ndo vao se abrir, entdo a gente conhece o que Vvé ali ou as vezes algum aluno tem algum
irmao que ja é da escola, entdo alguma professora comenta alguma coisa, né? Quantos moram,
como que moram, como que vivem, mas se ndo é é dificil, né? Saber alguma coisa da vida

particular deles.

Azaleia: Eu tenho as redes sociais, também ajuda bastante, né?

Dalia: Muito, nossa! Vé perfil da pessoa ne? Como € o perfil da pessoa.



95

Azaleia: As vezes aqui na escola a gente pensa que é coisa né? Mas |4 nas redes sociais...

Délia: E completamente diferente.

Azaleia: E assustador umas horas, né?

Dalia: Oxe.

Pesquisadora: Como vocés avaliam a preparacdo profissional na formacao inicial e
continuada para lidar com a participacdo das familias na educacdo infantil? Se a qualificacdo
profissional de vocés e a formacéo disponibilizada pela Secretaria de Educacdo da suporte em

como ter esse contato com as familias?

Gardénia: N&o. A teoria é bem diferente da pratica.

Azaleia: Nenhum suporte.

Begonia: Nem uma vez foi abordado esse tema né? Pelo menos, em todas as formacdes
que eu participei nesses quinze anos, nunca foi abordado esse tema. Como vocé "lidar" com a

familia. Pelo menos as que eu participei.

Dalia: Eu acho que isso cabe a cada professora procurar 0 seu, porque nao temos o

suporte.

Gardénia: E as coisas vao acontecendo tdo natural, que vocé acaba convivendo com eles
diariamente inclusive com as familias, porque sé tem um que vem com o transporte, entdo eu
conhego todos eles, né? Os pais que vem trazer entdo € natural, ndo ta escrito em livro e ndo t4
na cartilha tudo certinho, o que vocé tem que fazer. Entdo a gente acaba que que criando um
vinculo, querendo ou ndo eh e agora com WhatsApp ai eh é muito comum as vezes eles
mandarem diretamente pra gente, mensagem as vezes perguntando, eu ndo dou muito, mas eu
digo que com a histdria da pandemia que a gente tinha grupo. Entéo, as vezes acontece muito.
Que néo acontecia isso antes, né? De onde que a gente ia dar o telefone particular para os pais?

Nunca. Entdo, mas isso € uma coisa que acontece, naturalmente, ao meu ver e € no dia a dia. E
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da melhor maneira possivel, né? Ah, se a gente ver que a coisa vai complicando a gente tenta
amenizar, né? As vezes a gente fingi até que n&o vé e ndo escuta pra ndo dar problemas maiores,
né? Mas eu acho assim que no meu caso ali, esse ano t& sendo bem tranquilo. N&o t6 tendo
dificuldades.

Azaleia: Eu ndo vejo, ndo sinto preocupacdo da secretaria de educacdo em dar uma

formac&o, alguma coisa pra gente poder saber lidar, que a gente passa por alguns apertos, né?

Camélia: Sim.

Azaleia: Ndo sdo muitos, ndo sdo diarios, mas sempre tem.

Camélia: Sempre tem aquele pai.

Azaleia: E a gente tem que ter esse suporte, né? Nao tem a quem recorrer, pedir uma
ajuda. SO quando acontece uma coisa muito grave dai todo mundo se mexe pra fazer pra ontem

0 que ja deveria ter feito.

Pesquisadora: Como vocés percebem as politicas publicas municipais de educacéo
referente as condicGes de trabalho para os profissionais da educacdo infantil. Se vocés tém
alguma percepcao se existe alguma politica publica que aborde as condicdes de trabalho do

profissional da educagéo infantil.

Camélia: Eu acho que no.

Délia: N&do, n6s ndo temos conhecimento nenhum. Porque assim 0, o pessoal da
enfermagem eles tem todo o apoio psicoldgico, fisico, eles tém todo um acompanhamento o

pessoal da enfermagem.

Pesquisadora: As familias estdo presente e participam da elaboragdo do projeto politico

pedagogico do CEIM? No momento da elaboragéo do PPP.

Todas: Nao!
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Dalia: Nao houve, so participacdo das professoras, né?

Gardénia: Elas (familias) levam pra casa, o papel e ndo sabem nem o que €, nem leem.

Begonia: Todas as escolas que eu trabalhei nunca foi. S6 professores que participam.

Gardénia: Uma participacéo efetiva dos pais, ndo tem.

Pesquisadora: O que preconiza o projeto politico pedagogico da escola de educacao
infantil acerca da concepcao, interacdo entre profissionais docentes e familia? O que consta no
PPP sobre essa relacdo entre a familia e os profissionais da educacdo?

Délia: Consta na parte ali dos piolhos, né? (Risos de todas) Da parte da limpeza. Na
parte das unhas. Ali no PPP tem uma clausula que fala somente disso, que eh obrigacdo dos
pais, né? O cuidado com a salde, estética, né? A higiene pessoal do seu filho, né? Ali consta
no PPP esclarecido que os pais devem ter essa responsabilidade, e ndo passar somente para as

professoras.

Begonia: Chega com um cortadorzinho de unha na porta. "Professora do céu, ndo deixa

cortar a unha"

Pesquisadora: Sobre a interacdo entre a familia e os professores.... Vocés acham que

consta alguma coisa ou néo?

Azaleia: Ndo. Pelo menos eu ndo lembro de ter lido nada.

Begonia: N&o tem uma parte que diz....

Dalia: Sobre os projetos, a familia da escola.

Gardénia: Sobre a participacdo da comunidade nesses projetos, é pouca.
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Pesquisadora: Como s&o conhecidas, efetivadas, as diretrizes curriculares nacionais para

a educacado infantil no cotidiano das suas praticas pedagogicas?

Délia: E tudo que norteia nosso planejamento, né? A gente foca nelas e foca nos
objetivos que elas nos d&o. Se bem que na pratica é bem diferente da teoria, né? As vezes, mas
a gente procura ser norteada por esses documentos. (Todas balangcam a cabeca como sinal de

concordancia)

Pesquisadora: Sobre o ambiente pedagdgico.

Como as familias vem o trabalho pedagégico realizado com as criangas? Qual a
percepcdo que eles tém sobre o trabalho pedagdgico realizado na educagédo infantil. Ndo a

questdo do cuidado...

Begonia: Como eu tinha relatado, ndo se importam e ndo cobram, ndo observam, ndo ha

interesse, ha mais interesse se a crianga ta com casa, ta limpinha, do que a parte pedagdgica né?

Gardénia: Eh eu acho assim que essa parte da do trabalho da professora a professora?
Os pais comentam, mas eles ndo comentam com a gente, ndo discutem com a gente. Eles
comentam com a as diretoras. Eu ja observei isso, ja percebi, ndo é pra gente que elas vém
comentar alguma coisa ou o fazer uma critica, sabe? N&o, elas comentam diretamente, tem uma

ou outra que comentam sempre com a chefe, sempre com a diretora.

Azaleia: Por que sera, né?

Gardénia: Chegar pra gente 0, né? T& bom aqui prof., assim € legal ou ndo ta? Néo, eu
ndo falo da questéo de reclamacao, ah de ficar reclamando, ndo, eu falo da questdo pedagogica,
que é a pergunta, né? Entdo, eu ndo sei por que isso. Percebo que elas ndo comentam com a

gente, comentam com a diretora.

Dalia: E, no meu caso tem alguns ali e falam comigo, né? Sobre o desenvolvimento das
criangas e alguns falam, poucos, mas falam e perguntam, né? Que que eu poderia fazer em casa,
pra melhorar, pra desenvolver a coordenagdo motora. Tenho um aluno ali que ele segura o lapis

com a mé&o inteira, ndo consegue fazer o movimento de pin¢a. Entdo, a mde comprou, todo o



99

material dele é adaptado, né? "O que que eu poderia fazer?" Ela perguntou pra mim, "o que eu
poderia fazer pra desenvolver essa, esse movimento de pinca dele?" Ela comprou o gizéo
gigante, aqueles granddes, ela comprou um pincel adaptavel, tudo porque ele ndo consegue
fazer o movimento da pinca, ele pega o lapis, ele faz tudo, ele escreve, ele pinta, entdo, com a
mao inteira assim, entendeu? Entdo, ha maes que se interessam muito pelo desenvolvimento do

seu filho ali na minha turma. E ha maes também que néo, ne?

Gardénia: As vezes elas fazem uma comparacio entre uma professora e a outra. "Ah
existe a professora da manha e existe a professora da tarde." E. E as vezes elas fazem uma

comparacéo entre uma professora e outra. Dai eu ndo sei se... Isso ao meu ver ndo € uma troca.

Dalia: E eles falam com a familia, com os familiares, eles geralmente comentam o
desenvolvimento da crianca porque 0, eu fui fazer um video com o meu aluno (nome da crianga)
ali na educacéo e fiscal, falando sobre os direitos e deveres. E ele falou, né? Mostrava as
imagens e falou, e ela disse: "Nossa professora, eu mostrei pra toda a minha familia seu
trabalho, foi muito bom, ele falou um monte de coisa, foi bem legal, a gente nem sabia sobre
os direitos das criancas". E ele sabia tudo, né? O direito de brincar, o direito ao amor. Entdo, eh

geralmente eles comentam com as familias.

Pesquisadora: E que foi algo que a crianca expressou em casa né? Na questdo do pré-
escolar e vocés que sdo da creche, conseguem perceber qual é a percepcdo que as familias tem

sobre o trabalho que vocés realizam, o trabalho pedagdgico?

Camélia: Eu acho que ndo tem nem nogdo né? Do que é trabalhado, do que acontece, do

que é feito, elas acham que vai la para trocar fralda.

Azaleia: Baba de luxo.

Begonia: E ndo tem nenhum interesse de perguntar ne? Porque até hoje assim pelo
menos la na minha sala, nunca nenhum pai chegou e disse: "Ah professora eu vi 0 material que
vocé mandou pra casa..." ou "Ai que legal a historinha que vocé contou e as criangas relatam

em casa.
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Azaleia: E, é raro, né? Quem vai elogiar alguma coisa, as vezes a gente até tenta, né?
As criancas contam, como o mural que foi feito ali. As criancas tiveram que puxar os pais pra

ter interesse em olhar.

Begonia: Pra olhar!

Gardénia: Na verdade o que eles ndo eles ndo tém, é um entendimento né? Eles ndo tém
essa percepcao de por exemplo nos que temos filhos, a gente ja tem outra visao da professora
do bercario, da professora do maternal, das professoras dos prés, das professoras do ensino

fundamental, né? A gente ja tem outra visdo. Agora os pais mesmo, é dificil.

Azaleia: Frustrante, né? Desmotiva a gente percebe? Né? N&o, ndo elogiam, néo...

Criticam na maioria das vezes.

Pesquisadora: Ha um ambiente aberto para o distenso, ou seja, a familia tem a
oportunidade de colocar suas opiniGes contrarias? Nas decisfes tomadas pelo CEIM como
instituicdo, ndo em cada turma, assim, em cada professor.

Délia: Sim, nas reunifes né?

Pesquisadora: Se eles podem contrariar alguma decisdo, por exemplo, o dia da familia
na escola vai ser em tal dia porque a escola tem a oportunidade de escolher entre dois sabados
ou um ou outro né? Os pais, tem o direito de discordar?

Todas: Nao!

Dalia: Quem organiza tudo ¢ a diretora e amém os pais e as professoras amém.

Gardénia: Mas assim, a diretora repassa para 0s pais, e ela pergunta assim: "Alguma
opinido?" E os pais tém o direito de dar alguma sugestdo, eu acho...
Pesquisadora: Quando o pai ndo concorda e vem falar com a dire¢do, se tem um espago se a

direcdo aceita?

Azaleia: Ndo vai adiantar mesmao.
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Délia: E. Eu acho que nas reunides tem, nas reunides de pais né? N&o sei se concorda.
A maioria das decisGes cabe a diretoria, assim que funciona. No caso eles tém a oportunidade

de se manifestar, porém a manifestacéo deles néo é aceita.

Begonia: No comeco do ano, tem aquela reunido ali, que algumas escolas escolhem se

vao usar uniforme ou néo e dai isso é decidido entre os pais em consenso.

Gardénia: Essa vinda deles na escola pra fazer alguma reclamag&o ou sugestdo de algum
evento ou alguma coisa que tem que acontecer, ndo sei se eles fazem esse tipo de coisa assim.
Mas eu acho que eles séo abertos sim a vim, a reclamar ou a sugerir. Eu acho.

Azaleia: Ndo, elas escutam, né? Entdo elas ouvem, e agora?...

Gardénia: Dentro da possibilidade. VVai mudar ou ndo, né?

Camélia: Mas eu acho que elas (familias) participam tdo pouco, que pra elas (diretoras)

ndo € relevante.

Pesquisadora: Existem condigdes para as professoras facilitarem a participacdo das
familias, como por exemplo, tempo remunerado, formacao continuada, que lhes dé seguranca
e dominio para propor e realizar as situacdes participativas com a familia, tais como as reunides
de pais, o contato de areas diferentes, formas de comunicacao, as festas e comemoragoes.

Camélia: Dia da familia, e so0.

Gardénia: Eu acho que essa troca acontece s6 no dia da entrega de avaliacfes. Vocé vai

sentar para conversar...

Pesquisadora: E enquanto a formagéo continuada...

Begobnia: Nunca foi tema de estudo nem foi visado pela secretaria de educacao, nunca

foi tema de estudo.
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Azaleia: E nunca senti preocupacao delas também, enquanto secretaria de como a gente

tratar as familias?

Begonia: Nunca foi abordado o tema, nunca, nunca... (nesse momento todas as

professoras falaram a0 mesmo tempo, em tom de indignagé&o)

Gardénia: Ou a gente conversa com 0s pais no dia da reunio...

Begonia: pelo menos nesses 15 anos de atuacao... (riso em tom sarcéstico)

Gardénia: ...E coloca pra eles a rotina em tudo e as vezes acontece de, por exemplo, a
questdo de horario de chegada. Hoje eu vi uma mée entregando uma criancga depois das 8:30 eu
achei um abuso, porque horario € horéario! Eu fechei o portéo e dai o carro vinha vindo longe.
Depois é que eu vi que estacionou ali na frente. Sabe, ainda além de vocé, conversar, vocé

repassa, mas as vezes elas, né? Pouco adianta. Ndo cumprem...

Azaleia: E, regra é bem complicado.

Pesquisadora: Levando em consideracdo a hora atividade, teria disponibilidade para
atender nesse horario, algum familiar da crianca para conversar no contraturno? Se alguém ja
procurou VOcés para conversar, esclarecer alguma coisa ou para trocar uma ideia; algum horéario
que ndo seja na porta da sala quando esté& entregando a crianga ou quando vem buscar a crian¢a?

Délia: Ah pelo telefone, vivem mandando mensagem.

Pesquisadora: Mas fisicamente, esse ano teve alguém disse assim: "Professora, vocé tem
um horéario pra gente conversar? Podemos marcar um dia em um horario pra gente conversar,

gue vocé possa me atender?

Gardénia: N&o, o que esta acontecendo., é que eu que estou pedindo, mas ndo tem jeito

da mae vim.

Azaleia: E, o contrario, acontece...
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Gardénia: Mas eu também néo sei se € da mée também, porque eu ja passei para a (nome
da diretora), que eu preciso falar com essa mae. Ai vamos marcar, vamos marcar, mas acho que

nunca é marcado.

Begonia: Eu sinto uma resisténcia da direcdo nesse contato nosso com 0s pais, a gente
recebeu uma crianga na metade do ano, E a gente pediu, pra conversar com o0s pais antes, fazer
uma entrevista ali, né? Pra saber sobre a crianca, enfim deve agir. Se a crianga mama, quais sao
0s habitos, conhecer um pouquinho né? porque isso ajuda na adaptacao da crianca. E a diretora
meio que... "E necessario, sera?" Sabe? Uma resisténcia, aconteceu a reunido, mas a gente teve

que insistir.

Pesquisadora: Ahhh, comente aquilo que vocé falou do WhatsApp.

Dalia: Ah entdo, pois €, eles me chamam fora do horario no WhatsApp pra perguntar
como passou, se fez as atividades, se passou bem., se ndo deu dor, néo teve febre, ndo teve
algum machucado que as vezes teve febre durante a noite né? Essas coisas eles perguntam
bastante pra mim, né? No WhatsApp, mais do cuidar dai. O educar, ¢ “professora, que material
posso levar? Vai ter aula amanhd?" As vezes no domingo, as 10 da noite. S&o coisas desse tipo,

¢ algum material que possa trazer.
Pesquisadora: Como vocés sdo chamadas pelas familias ao serem referenciadas por elas
como profissional da educacdo? Como que as familias tratam vocés? Elas chamam de

professora ou tem alguns que chamam de tia.?

Dalia: Ali no pré a maioria chama professora, s6 tem dois alunos que me chamam de

tia?

Azaleia: As criangas € "prof", agora, tem méaes que é "tia".

Pesquisadora: VVocés os receberam de outras turmas? Como vocés viram isso, eles ja

vieram com essa imagem, ou a professora ter que dizer que "eu ndo sou professora”.

Gardénia: N&o, eles ja vieram, sabendo que eu sou a prof.
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Azaleia: Os meus ja vieram com a visdo de que eu sou a prof. Agora, tem pais, que
mesmo tendo a visdo que os filhos tém; chamam tia. Uma até se corrige, "va ali com a tia,

entregue o bico pra tia... prof."”

Begonia, ali na sala, que eu me recordo, ndo; ndo é nem professora, é prof., porque eles

falam assim, né?

Pesquisadora: Quais acOes sdo realizadas para provocar a participacdo das familias na
acio que a escola enquanto instituicdo promove para que tenha participacdo das familias? E
algo que provem da escola ou da secretaria de educacgéo, quando isso ocorre?

Camélia: Acho que so a familia na escola mesmo.

Gardénia: E a participacdo delas é com as rifas ali, mas ndo é presencial na escola. Dai é s6 o

dia da familia na escola mesmo.

Camélia: E que € pela secretaria, e ndo pela escola.

Pesquisadora: Na perspectiva de vocés, como que € vista a participacdo das familias

pela gestdo da escola? Como que a gestao vé a participacdo das familias?

Gardénia: Eu vou ser bem franca. Eu néo sei, eu ndo percebo.

Camélia: Eu acho que elas acham que esta bom né?

Begobnia: Nunca vi nenhum interesse de querer aproximar mais a familia da escola.

Pesquisadora: VVocés podem sugerir agdes que poderiam ser realizadas com vista a

participacdo das familias na educacdo infantil?

Azaleia: Eu tenho alguma. Se tiver um chazinho, alguma coisinha, a familia vem bem

mais.
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Pesquisadora: T4, e para aproximar as familias para que as familias vejam a educagéo
infantil como parte da educacao basica, como uma das etapas da educagdo basica, e ndo sé

como "deposito de crianca”.

Begonia: Sabe do que eu sinto falta? Das mostras, de expor o trabalho da educagéo
infantil, antes tinha, ne? Aquelas exposicoes de trabalhos que os pais vinham e era convidados,
até o dia da familia, que era esse momento para expor o desenvolvimento da crianca; ja ndo é

mais, né? Virou, virou uma.... Da trabalho, é chato de fazer; mas é bem necessario!

Dalia: No caso da devolutiva que eu fiz, todos os pais foram olhar as pulseiras da
educacao fiscal né? Entdo, com isso a gente consegue ter mais contato com os pais, valorizar o

trabalho, que eles valorizam. o trabalho também.

Gardénia: O que eu sempre peco assim para os pais, € material. O material reciclado,
sempre pedindo uma coisinha e outra para eu confeccionar com eles na sala, sabe? "Ah por que
que vocé quer a garrafa?”. Eu preciso de uma garrafa pet para fazem um trabalho com eles. E
uma forma, eu acho assim; pedir material, conversar com os pais, oh, quero fazer tal coisa, vocé
ndo pode me ajudar? Pedir ajuda, eles gostam muito. A maioria deles sempre fez, é, é eu € até.
E uma. Eu penso no meu caso, é uma forma de aproximar eles mais da escola, porque eu néo

vejo outra maneira.

BegOnia: Na nossa ndao vem, pode pedir, mas nd& vem nada.
Gardénia: Festa da familia, a maioria ndo vem, ja fizeram no sabado, ainda assim ndo vem, dos

meus 20 vieram 7.

Azaleia: Eu acho legal as festas, né? Que tem uma integracdo a gente. D4 trabalho, mas

¢ valido.

Begonia: Quem de nds ndo lembra das festas juninas da escola quando era crianga, é

importante? Eu considero importante.

Azaleia: Eu gosto muito também de mandar a tarefa final de semana uma vez por més
e esse ano ndo fiz, ndo mandei. Porque dai eles fazem junto com a familia, € uma maneira

também que aproxima o filho com os pais. S6 no ludico sabe, coisas que eles vao poder brincar
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depois, né? Material que eles vdo poder jogar, brincar depois escola. Eu sempre fiz, esse ano

que eu nao fiz; mas eu gosto muito disso.
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Apéndice IV — Transcricao do grupo focal realizado com as familias

Pesquisadora: Com relacdo a educacdo infantil, qual a percepcdo de vocés sobre o
trabalho das professoras? O que vocés pensam que a escola deve fazer nesse periodo da
educacéo infantil, o papel que a escola deve exercer na vida das criancas de vocés, enquanto

elas estdo na educacdo infantil que abrange do bercéario até o pré 2.

Margarida: Eu acho assim, eu estou fazendo pedagogia eu vejo assim, que tem muitas
preocupacdes, que ndo tem muito didlogo com os pais e com 0s pequenininhos, né? Tem muitas
que vao... Vocé fica assim ahm vou dar o exemplo da (nome da filha), nossa eu vi assim que a
evolucdo dela, eh tipo ai como que eu posso explicar... As atividades assim que eu digo ndo
eh... as contagdes de historia assim tipo de racismo; nossa, eh de autista eu acho que tambéem
falta bastante as professoras nessa parte assim, ter mais... claro que nem todas né? Tem
professoras que entende, compreende, né? Mas eu vejo assim que falta didlogo com os
pequenininhos ficar que nem ali da turma da (nome da filha) acho que foi ano passado, gente,
a (nome da filha) chegou assim, @, dai eu tenho um vizinho 14 da minha sogra que é negro, né?
E a pele escura e dai o (nome do filho) veio assim 6, ai é 0 "nego" mas chamam ele de nego né?
O apelido dele é nego; dai a (nome da filha): "Isso ndo pode falar é preconceito”, ja
pequenininha. Eu acho assim, que tem que ter mais, né? Ensinar ali o preconceito, porque €
muito preconceito como agora na turma da (nome da filha) tem a (nome da crianca) que é
autista, as professoras ja ensinaram ali. Pra ta ali em cima junto, né? Ajudando a néo ter aquele
preconceito. A professora também ndo tem aquele preconceito de, né? De ndo da tanta atencéo,
fazer aquela crianca ser excluida. Eu vejo assim que tem muitas escolas assim que as
professoras tao relaxando, ndo sei se elas ndo tao mais trabalhando com aquele amor que, ah no
dia quando se forma ali fala, "ah trabalhar por amor" e tal, mas eu vejo muitas professoras que
ndo trabalham por amor, né? Trabalho eu acho que sei 14, ganho pouco e acho que € pelo

dinheiro, porque néo vejo assim, que é por amor ali, se dedicar, ensinar a crianca, ne?

Camélia: Eu acho que € interessante, eu ja tinha olhado por esse lado, porque aqui eu

acho que nos temos bastante crianca...

Margarida: Em todo lugar, ta cheio de crianga autista e.... Acho que era no (nome de um

bairro) que tem uma prima minha que trabalha de auxiliar ahm eu tenho uns pais l& que tem uns
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filho, eles sdo do Haiti, sdo haitianos, sabe? Até a fala deles ali, é diferente; dai ja ensina ja

desde os pequenininhos da cor deles, pra eles ir aprendendo pra quando crescer nao ter...

Magndlia: E eu também noto que tem professoras que tem preferéncia a certos alunos
né?

Margarida: Isso.

Magnélia: Tem tipo assim, tem alunos que a professora s entrega ali e boas. Também
né? Tipo agora tem outros ndo, tem outros que a professora ja a gente ja vai ali na sala, a
professora ja passa um relatorio, ah fez aquilo, aquilo outro... Eu acho que tem que ser igual pra
todo mundo, porque todo mundo tem o mesmo direito. Eh a gente repara muito, eu pelo menos
reparo muito que tem professoras que déo um tipo de prioridade as certas criangas. Eu vou falar
por mim, uma vez, (eu espero que fique aqui), a diretora me ligou e falou assim: "6 Magnélia,
tem como vocé ficar com seu filho em casa, porque a professora 2 dele ndo vai ta na escola e
dai a professora ndo vai dar conta dele com os outros alunos", tipo eu me senti ofendida pelo
fato do meu filho ndo ta incluso, entendeu? Tipo, ndo custa nada eu trazer ele, e ele ficar ali

com a professora, entendeu? Eu senti que nessa parte...

Margarida: E é um direito dele como todos.

Magnolia: Sé porque a professora 2 ndo estava; eu acho que falta um pouco de empatia
sim, da professora também. Eu e a professora tivemos um atrito por causa disso também, de ela
ndo conseguir lidar com ele, eu ndo sei quando eu ndo estou aqui né? Presente vendo. Eu ndo
sei, mas assim, o meu embate com a professora € sobre isso, ela sempre querer se afastar do
meu filho. E eu como mée sinto isso muito, até ela no pegar ele aqui na porta, tipo ignorar ele,
sabe? E ter que a professora 2 estar indo ali agradar ele; que nem esses dias ele teve uma crise,
e eu queria que alguém me apoiasse ali naquela hora, porque que eu como méae também fiquei
nervosa assim, tipo, sabe? Ai eu falei... (nesse momento, a participante se emocionou) desculpa
eu me emociono ao falar dele... Dai eu fiquei ofendida com a professora, porque naquele
momento eu precisava de alguém pra me ajudar. Ai eu tive que subir ali em cima pra chamar a
diretora pra me ajudar, sendo que tinha duas professoras aqui. Quer dizer, era sé conversar com
ele e trazer ele pra dentro da sala. Eu até comentei com uma prima toda vez € isso, toda vez,

porque o preconceito com o menino.
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Margarida: O preconceito eu vejo, ndo é sO dele, mas eu eh... Ai é bem complicado
mesmo. Eu como logo vou ta fazendo estégio eu ja fiz no tempo do PIBID, a gente vé muitos
professores que nem ela falou, da atencédo so6 pra aquele, eu acho que todos ter a mesma atencéo.
Porgue assim 0, 0 que que acontece? A crianga ela sente, ela sente. Quando a crianga comeca a
ndo gostar da professora, o professor ndo tem que jogar pros pais, ah, 0 que que o pai ta jogando
pra crianca ficar contra o professor, mas isso vem dentro da sala de aula, teve uma época que a
minha filha tava assim que, meu Deus, ai um dia eu cheguei pra conversar com a professora, 0
professora, € assim, assim, assado, a minha filha ndo ta isso, isso, ela ja ndo queria vim pra
escola eu expliquei pra minha filha, filha que que ta acontecendo? E ela é muito inteligente, ela
sabe reconhecer quem ta, ela vé quem t& dando atencdo e quem ndo ta dando, ela fala, e dai
onde que ela falou, “ai a prof. ndo da bola, isso, isso...” Dai até expliquei, filha, as vezes tem
bastante aluninho, isso, isso. Dai ela comegou a reclamag&o. Agora, meu Deus, ela € apaixonada
pela professora. Porque pela conversa que eu e a professora tivemos, né? De certo ela: "Né&o,
ah, ndo, entdo eu vou dar mais atencdo pra todos iguais"”, né? Nao é porque um é branco ou
porque € preto ou porque a outra € magra, outra € gorda, ou porque é filha de professor ou é
filho de pessoas diferentes, eu vejo assim que a educacéo ta bem fraca, infelizmente a educacao
td muito fraca. Meu Deus, ndo sei quem que té pior, se é a educacgdo ou se € a salde? Ta assim,
claro que nem todos os professores tém professoras que € nota mil, meu Deus do céu. Agora
tem umas que a gente fica triste porque a gente manda o nosso filho pra escola pra ter a

aprendizagem, né? Atencdo que nem o meu filho.

Violeta: Também a confianca, porque eles passam o dia todo com elas, né? Entéo eles

passam mais dias com as professoras do que com a gente mesmo.

Margarida: E assim, eles pegam e falam: "ah, eu amo aquela professora”.

Magnolia: E porque ela fala né? agora como que eu vou chegar para o meu filho: Filho,
como foi o0 seu dia hoje? E t&o ruim vocé néo ouvir o seu filho falar, é horrivel... (a participante

se emociona novamente)

Camélia: Mas ele mostra que a forma de carinho dele se expressa é que ele abraga a
gente, acho que quando ele abraca, assim ele t& mostrando o que ele gosta né? Ele ndo sabe

falar, mas ele abraca a gente. Mas dai em casa como é que voceé vai saber identificar...
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Pesquisadora: Com relacdo a aprendizagem das criancas, 0 que vVOCés pensam que €
feito? O que vocés pensam que esté sendo feito na educacédo infantil? Por exemplo, la na rotina

do bercéario, do maternal, das turmas em que as criancas de VOCEs estéo.

Violeta: A minha, a minha evoluiu bastante, a minha ja, ela assim ja sabe contar, ja
define algumas, tem coisas que ela chega em casa, que eu mesmo demoro ver o que ela t&
tentando me mostrar ali, né? Eu acho que ela aprendeu ali no bercério, ela ja chega falando das
cores, dos nimeros, ela ja chama titio, titia, bastante, eu acho que ela veio ter essa aprendizagem
aqui, porque la em casa a gente ndo tem tanto tempo da gente tentar ensinar né? Porque a
correria do dia a dia, entéo, eu acho que ela aprendeu, acho néo, tenho certeza que ela aprendeu

bastante depois que ela comecou a frequentar a escolinha.

Magnolia: Assim, ndo tenho o que reclamar nessa parte, sabe? Ele aprendeu bastante,
pra quem nao falava nada, hoje em dia ja fala de tudo, ele s6 ndo sabe se comunicar assim, €
dificil de ter comunicacao, de se expressar. Mas assim, eu ndao tenho que reclamar, a professora

do outro turno também foi uma excelente professora. Puxou muito ele...

Margarida: A minha filha acho que o ano que ja vem vai ler e vai ensinar o irmao a ler
né? Eu me assustei, a primeira vez quando ela chegou 14 em casa que ela disse assim, P de pia,
dai eu: 8h? Como assim P de pia? B de bombeiro, ela olha as letras, até 0 meu marido, quando
a gente sai e ta dentro do carro, ela vé uma placa, alguma coisa: "O mée, aquilo 14 é 0 B eo A,
né? Eu fiquei, eu fico assim, 6, e meu filho, olha, que ja ta no terceiro ano, agora que ta
sustentvel ler. E agora ela ganhou um quadro da madrinha dela, "M&e vai, pode ir comprar um
giz porgue eu vou estudar pra ser professora. Dai eu disse assim, ah entdo ta bom; que Deus te

abencoe!

Horténcia: A minha filha evoluiu bastante ja ali na época da pandemia mesmo, s6 com
as atividades que ela fazia, ela aprendeu as cores a contar e assim, ela € bem inteligente assim,

ela pega tudo que passa, que ela conta em casa né? Ela coloca as bonecas e quer de dar aula.

Margarida: E que menina faz assim. Mas é que na verdade o que prejudicou muito foi a
pandemia, né? Mas agora nossa senhora, assim que eu vejo o trabalho das professoras assim, 0

nota dez, né? Esse ano ndo tem reclamacdo nenhuma das professoras dela, s6 tenho que
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agradecer, porque nossa, meu Deus ela desenvolveu. O meu filho quando eu vou ajudar nas
atividades ele ainda tem dificuldade no portugués, mas na matematica ele vai super bem, ele
faz as atividades, as tarefas sozinho. No portugués ela sé vai analisando, escutando, "ah seu
burro™, dai eu digo: filha, ndo fala assim... Mas é uma fase, tem que explicar tudo, sabe? Mas é
uma briga. Dai eu digo: fique 14, deixa eu aqui com ele. Mas o desenvolvimento agora desse
ano, meu Deus, ndo sei se por causa da pandemia, né? Que ficou muito tempo parada ali, ne?

Né&o teve aquelas atividades do ensino, né?

Pesquisadora: Sobre a percepgdo com relacéo a educacéo infantil. Por que optara m por
matricular o filho ou filha de vocés na educacéo infantil? Suzana: Eu escolhi essa escola porque
é a mais proxima de casa né? E precisava trabalhar entdo eu tive a necessidade de optar por
colocar ela e pra ela j& comecar ter uma evolugédo, né? Comecar a pensar, depois de ter 0s
conhecimentos...

Magnélia: Agora nos foi de em geracdo, né Margarida?

Margarida: E, nés aqui, a familia inteira estudou aqui. (risos)

Violeta: Aqui é porque é uma escola boa né?

Margarida: A gente ndo tem que reclamar. Sempre vai ter um ou outro, porque nédo existe
colégio, escola perfeita, né? Sempre vai ter, mas a gente sempre se entende, a direcdo sempre

ta ali servindo a gente, né? Entéo a gente ndo tem o que reclamar, aqui a escola é muito boa.

Pesquisadora: E além disso, por que vocé o matriculou? (me referi ao bebé que estava

com ela, este matriculado para ingressar em fevereiro de 2023)

Margarida: Por que é perto de casa, porque ndo tem como eu colocar em outra escola
sabendo que tem meus outros dois filhos que estudam aqui. Dai pra mim vai ser muito
contraméo.

Pesquisadora: Agora vocé trabalha s6 em casa.

Margarida: E, agora s6 em casa.
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Pesquisadora: E que muitas familias dizem que uma das primeiras razdes é por conta do
trabalho. Entdo eu queria ouvir vocés, por que, qual o objetivo de colocarem seus filhos na
escola? No caso, na educacédo infantil, mais precisamente na creche, que a matricula nédo é
obrigatéria. (E importante salientar, que os filnos da Margarida, agora em idade escolar

obrigatdria, ingressaram na creche)

Margarida: Que nem, se a gente vai pegar em algum lugar, na entrevista de emprego o
que eles perguntam? "Com quem voceé vai deixar as criangas?" Familia, a maioria das familias
trabalham, eu sou uma que eu ndo tenho mae, eu ndo tenho ninguém pra ta atendendo das
minhas criancas. E se vocé vai pegar alguém pra cuidar, cobra caro pra caramba, né? Dai vocé
vai trabalhar pra pagar a baba, vai o salario. Entéo é preferivel colocar na escolinha ali que vai
aprender, que nem eu 0 ano que vem pra mim vai ser bem puxado porque dai eu tenho estagio,
quero pegar na area da educacao de novo, como auxiliar, dai como tem estagio da bolsa, tem
0s ganhos também da bolsa. Pra mim 0 ano que vem vai ser bem corrido, vai ser bem puxado,
até falei pro meu filho, ele vai ter que... Como eu falei pra ele que é o mais velho, vai ter que...
NG&s vamos ter que se virar, ele atender, pegar a irma dele que é mais duas quadras daqui, que
as vezes ele vem junto, quando eu preciso levar meu marido no servico, em medico essas coisas,
ele vem com ela, eles vém pela rua de tras que € menos movimento, mas mesmo assim eu acho
ainda perigoso. E 0 ano que vem vai ser que nem eu tava falando, o ano que vem meu Deus do
céu, vai ser que as vezes nos ultimos semestres eh bastante atividade, né? Escola, isso, aquilo,
dai eu ndo sei qual escola que eu vou pegar, que a maioria toda das escolas |4 t& vendo é tudo
do governo, ndo tem muito do municipio, dai agora tem que ver, dai pra mim vai ser tudo,
nossa, meu Deus, eu vou ter que fazer o almogo de noite pra deixar pro marido chegar em casa

esquentar pra...

Horténcia: Eu cologuei minha filha, porque eu trabalho o dia todo, sendo eu nao
colocaria porque, claro, que a crianca precisa ir né? Mas nessa fase menorzinha ndo ha
necessidade a ndo ser que vocé trabalhe né? Porque a minha filha mais velha, eu procurei

trabalhar em casa de costura e coisa; dai agora ndo tem como.

Rosa: O meu filho, eu coloquei por opcdo mesmo, pra ele poder aprender e ter o

desenvolvimento com os amiguinhos, poder aprender, tipo, o desenvolvimento com outras
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pessoas também, que s6 em casa, né? No comeco ali quando ele ficou, eu coloquei desde o

bercario, né?

Magndlia: O meu filho, foi pelo desenvolvimento dele, né? Depois que comecou a fazer
a escola ali, entendeu? E eu tava trabalhando aqui na escola. Dai por causa dele eu tive que sair,

entdo... Mas € isso, ndo tenho muito o que falar.

Pesquisadora: O que vocés entendem sobre rotina? Vocés sabem qual € a rotina das

criangas que estdo no periodo em que elas estdo aqui?

Violeta: Na verdade eu ndo tenho assim uma nocdo, eu sei que eu acho que uma hora
eles dormem, né? E mais ou menos quatro horas, quatro e meia, eles tém a refeicéo deles ali. E
0 que eu mais ou menos tem, mas eu nao sei a rotina deles assim, porque s6 vem escrito no
caderno assim, vamos supor, eh, tomou lanche e se hidratou, dormiu, almogou e dormiu; ai na
hora... ela comeu bolacha, dormiu e tomou sopa e passou bem, entéo elas ndo especificam ah,
ela tal tal. Entdo no caso eu ndo sei a rotina dela, eu sei 0 que ela chega mais ou menos ali me

contando, né? Do um, do dois, do azul, do verde € o que eu tenho mais ou menos a nog¢ao...

Pesquisadora: E assim, a questdo de horario, quanto faz, tal coisa?

Violeta: N&o, ndo tenho.

Pesquisadora: Vocés nunca pensaram em perguntar qual é a rotina?

Violeta: J& pensei em perguntar, mas, fiquei, tipo, se eu talvez perguntasse a professora
assim ia achar que eu estava invadindo o espaco dela ou de ficar meio que assim... Eu tenho um
receio da professora achar que eu té querendo me meter né? Ou querer passar do limite, é o
meu ponto de vista.

Pesquisadora: Como acontece a chegada, a entrega e a busca da crianga por vocé na

educacéo infantil? Como vocés procedem, quando precisam falar com a professora? Se vocés

chegam, conversam um pouco, se s6 dizem que esta tudo bem?
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Magnolia: Que dai no caso do meu filho, por exemplo, quando a professora esta ali, ela
pergunta assim, oh: "esta tudo bem?" Sé assim, ne? Eu falo, t4, ta tudo bem, ai ela 0 pega e s6
isso; dai que nem no final do dia com a professora da tarde, ja é diferente. "Ah mae, aconteceu
isso, isso e aquilo”. Eu acho que eu tenho mais troca com a professora da tarde, tipo, mesmo
que ela tenha passado s6 a tarde com ele, sabe? Eu queria que a outra professora tivesse mais
comunicagdo comigo, entendeu? Tipo eu e ela, assim, a gente sentar e conversar, porque a gente

ndo ta tendo conversa com mae e professora dele.

Violeta: A professora que entrou agora, que ta de manha com a minha filha, ela me da
mais eh, abertura, de eu chegar e falar, ah, ela mamou, ndo mamou, ah ta tudo bem, a outra
professora ela ja pegava ali, ja dava o bom dia e tipo assim ja ia andando, nem deixava eu
terminar de falar; a outra ndo, a de manha ja chega, ela ja te pergunta se a crianca ta bem, mais
um tipo assim um jeito de... Minha filha ja entra que eu nem dei tchau ai ela ja, ja foi. E a
professora da tarde, ela é bem, ja fala o que aconteceu, ndo aconteceu, eu ja comunico ela se

amanhad vai vim se ndo vai vim.

Rosa: O meu filho vocé ja conhece né? Chega correndo, é bom dia.
Horténcia: A minha chega bem, ai ela pergunta como é que ela t4, eu falo como passou

a noite.

Margarida: Ah, a minha nem quer que traga mais ela na porta, né? Quer que eu deixe
ela 14 portdo ja. Dai eu falo, t& mas eu tenho que conversar com a prof. ela diz: "ndo mae, ta
tudo bem™. Dai a tarde eu pergunto pra professora. Mas a minha filha mesmo diz que passou

bem, fez isso, fez aquilo.

Pesquisadora: Quando vocés precisam conversar com a professora, € s6 na porta ou
vocés tém um ambiente adequado? Se quiserem marcar um horario pra conversar, ou nunca

tentaram falar em outro momento?

Magnélia: Comigo ja aconteceu, eu achei desrespeitoso da parte dela assim. Quando o
meu filho mais velho estava estudando com uma determinada professora, estavam todos o0s pais
assim na porta e aconteceu uma coisa ali com ele e dai tipo, ela falou em voz alta pra que todos

ouvissem sabe? E eu fiquei assim com a cara no ch&o, porque eu achei muito assim, eh, era de
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ela me chamar assim, esperar 0s pais sair, a gente entrar e conversar. Assim da parte dela achei

desrespeitoso, mas assim, a gente conversou, dai se acertou e deu tudo certo.

Margarida: O meu mais velho que esta na fase ai do eh, de aprendizagem ali da leitura,
do portugués ali, a prof. marcou um horariozinho, né? Pra explicar, eh, falar sobre a dificuldade
dele. Ai eu acho legal quando a professora... eu entendo que € corrido, né? Atender de tudo,
aqueles alunos né? As vezes tem pais que trabalham até um horario e nio consegue, mas eu
acho assim, que € mais facil o professor se for coisas graves, né? Mas se € uma coisinha assim,
da pra falar na porta, mas agora quando é... da para marcar um horario que nem todos 0s pais

conseguem, ne?

Pesquisadora: Como que vocés vém a participacdo de vocés na vida escolar dos seus

filhos?

Horténcia: E, eu participo, eu olho a agenda todo dia, porque até tem pais que vem aqui

na escola e ndo tem aula e ndo sabe que ndo tem aula e volta pra casa.

Violeta: Eu tento sempre ficar assim, sempre inteirada ali tanto pra ajudar ela no méximo
que eu posso ali, sempre fico atenta ao que tiver, né? Porque como € sé eu e ela em casa, meu
marido trabalha fora, entdo eu me sinto mais na responsabilidade de sempre ficar atenta ali a

agenda, o que tem que fazer, o que tem que trazer, o que eu tenho que fazer.

Margarida: As vezes da uma falhadinha, ndo sei se acontece com VOCés, na correria
imagine, que nem eu, trés filhos, atende aqui, mais aquilo, 6 limpo a casa, ajeito aqui, meu Deus
as vezes isso acontece, ninguém é perfeito. Mas eu t6 sempre acompanhando, as vezes as
meninas me mandam alguma coisa no celular, que precisa né? Principalmente eu que sou
presidente do CPP da escola, né? Acontece da minha filha as vezes ta com meu celular, "filha,
pelo amor de Deus, se mandarem mensagem, me mostre". Quer € uma briga... Mas eu mesmo,

sempre t0...

Pesquisadora: Vocés participam das reunides escolares e de outras atividades em que a

escola solicita que vocés estejam presentes?

Todas: Sim. (Se ndo participassem, nem estariam ali kkk)
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Pesquisadora: De quais atividades vocés participam? Podem citar, quais ja participaram,
se vocés sentem falta de alguma coisa, se acham que poderiam ter mais coisas que

aproximassem a escola das familias...

Margarida: E, na verdade tem muitas coisas assim, eh que nem a familia na escola a
gente gosta de participar, s6 que parece que, ndo € que seja fraco, mas esse ano parece que ndo
foi legal, esse ano eu achei que ia ter mais tipo, mais atividade, mais participacdo, porque da
outra vez, antes da pandemia teve aqui em cada sala e esse ano sé foi na sala do seu filho. Eu
achei eh, ndo e que eu ndo gostei. Eu achei assim muito, ai como que eu posso falar a palavra

meu Deus do céu?

Magndlia: E que antes é tipo, em uma sala tinha uma coisa e na outra sala, outra. Até a
minha filha, que gosta de participar em tudo, ndo achou legal. Também achei que foi fraco esse
ano, quem sabe 0 ano que vem, né? Seja diferente, porque essas coisas assim ja € s6 uma vez
no ano, né? Eu acho que sei 14, eu acho que também por causa do calendério escolar, eu acho
que tinha que ter acho que umas duas vezes no ano essa familia na escola, porque é tdo legal
que nem todos 0s pais conseguem participar, dai quando ndo eram os pais, eram 0s avos, 0S tios

ou as vezes nem todos conseguem participar, né? Eu acho que tinha que ter umas duas vezes.

Violeta: Tinha que ter mais atividades né?

Margarida: E, eu também acho que tinha. E assim, acho que tinha que ser tipo, um
horario da tarde eu acho. Que de manha é muito curto o horario. Por exemplo se for das nove
as onze, vocé ndo aproveita nada e quem trabalha as vezes de manhd, né? N&o consegue, que
nem meu marido, ndo deu pra participar. Ele queria participar. Dai ja ndo deu pra participar.

Dai s6 eu e a minha filha.

Pesquisadora: E vocés participaram? Todas que estdo aqui? (muitas pessoas falando ao
mesmo tempo, ndo foi possivel identificar as falas, algumas disseram que sim, participaram,
outras, justificaram a auséncia). Vocés ja ouviram falar sobre o projeto politico pedagdgico ou

ja tiveram a oportunidade de participar da elaboracéo dele?
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Todas: Nao... (pelas fisionomias, foi possivel perceber que, ndo sabiam do que se

tratava)

Pesquisadora: Entdo, o PPP € um documento, no qual estdo os objetivos, as agdes...
Todo ano ele tem que ser revisto nele vai o niamero de alunos, o quadro funcional, ou seja, quem
que trabalha na escola, as questdes da aprendizagem das criangas, como que a equipe vai atingir
0s objetivos, através de que acdes. E como se fosse um planejamento do que a gente quer que
aconteca. Esse documento, tem que ser formulado com a participacdo de representantes das
familias. O que normalmente acontece? Sempre tem um funcionario, que tem crianca
matriculada na escola. Entdo normalmente o representante da familia acaba sendo esse
funcionario. E um documento que tem muitas informagcdes, precisa de tempo para atualizar,
mas tem que ter a participacdo das familias. Inclusive, se vocés quiserem acessar o PPP, é s6
chegar na secretaria e pedir para olhar, pois, € um documento que tem que estar acessivel a toda
comunidade escolar.

Vocés ja ouviram falar da Secretaria Municipal de Educacéo?

Margarida: Conheco.

Magndlia: Ja.

Horténcia: Sim.

Rosa e Violeta balancaram a cabeca como sinal de negacao.

Pesquisadora: Conhecem alguma acdo realizada pela Secretaria de Educacdo aqui na

escola?

Margarida: Que eu saiba néo.

As demais, balangaram a cabega como sinal de negagao.

Pesquisadora: Vocés sabem como acontece a contratacdo dos funcionérios?

Margarida: E feito o processo seletivo.
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Violeta: Nao.

Pesquisadora: Sabem como é realizada a escolha da diretora?

Margarida: E, antes era os pais que escolhiam. Agora com essa mudanca feita pelo

prefeito...

Pesquisadora: Entdo, antes era por eleicdo, tinham uns critérios para que a pessoa
pudesse se candidatar, a comunidade escolar que elegia a diretora. Agora ndo existe mais a
eleicdo, mas sim, a indicag&o, ou seja, a administracdo publica que decide quem vai assumir a
direcdo das escolas municipais. Quanto aos demais funcionarios, sdo admitidos por meio de

concurso, que no caso, sao os efetivos; ou por processo seletivo, que séo os contratados.

Pesquisadora: Vocés ja tiveram algum encontro ou conversaram, apresentando

sugestdes ou gqueixas na Secretaria de Educacao?

Margarida: Gragas a Deus nunca chegou a acontecer isso.

Horténcia: Sim.

Pesquisadora: VVocé foi bem recebida por eles?

Horténcia: Fui, pelo (nome de quem a atendeu)

Pesquisadora: Solucionaram o teu problema?

Horténcia: Solucionaram, uma coisa que nem a diretora sabia, porque eles ndo passam,

né? Ela até disse: "ai, fiquei com vergonha, porque eu nao sabia".

Pesquisadora: No ano passado, que nédo era o dia todo (por conta da pandemia, no ano
de 2021 as creches integrais, passaram a funcionar em horéario parcial, nesse caso, metade da

turma frequentava no periodo matutino e o restante, no periodo vespertino) a Horténcia trazia
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a menina dela no periodo da manhd, porém, ela reside no municipio, e trabalha o dia todo; dai

ela tinha uma tia que ficava com a crianga, mas depois ndo pode mais ficar todos os dias.

Horténcia: Uhum.

Pesquisadora: Entdo ela foi na secretaria da educagdo, explicou a situacdo, e eles
permitiram que a crian¢a frequentasse a escola apenas dois dias da semana, sem prejuizo na
vaga. Voceés tém alguma sugestao para melhorar a participacao das familias na educacéo infantil
ou alguma sugestao para o trabalho das professoras ou voceés ja fizeram isso, ja deram sugestfes
e as sugestdes foram aceitos?

Margarida: Eu acho que assim, que néo.

Horténcia: No caso néo.

As demais balancaram a cabega como sinal de negagéo.

Pesquisadora: Alguma sugestdo para se conversado na primeira reunido de 2023?

Magnolia: Eu acho que sé pra incluséo, né?

Margarida: Ah é.

Horténcia: Tem que trabalhar bastante.

Magnolia: E assim ainda ha mais criangas com autismo, assim, eu acho bem importante
0s pais ficarem cientes, né? Tipo que nem o meu filho que tem vez que ele chega aqui na frente
da o show dele, ndo é o show, € crise, tem gente que ndo entende, pensa que é birra, dai tem
pais, né, que: "Nossa", sabe? Nao entende, é complicado.

Violeta: Eu acho que os pais tém que sentar com seus filhos e explicar a situagdo, né?

Margarida: Eu tenho uma cunhada que tem um filho de quatro anos, assim, a gente ja

notou que ele tem um grau de autismo, sé que ela ndo aceita, e no CEIM que ele estd, elas ndo



120

perceberam, mas como que ndo conseguiram perceber? Se nds da familia j& percebemos que
ele t4, dai nos dissemos pra ela, mas ela: "ndo, mas a professora falou que ele é bem de boa na
escola, que ele é bem quietinho", mas esse quietinho que tem que ver, né? Eu tenho duas
cunhadas que sdo professoras da educagdo especial, dai ela falou assim: "tente dar uma
olhadinha, né?" "Nd&o, mas em casa ele é desse jeito, ele faz tudo, tudo, fala, fala", e assim com
nos, ele tem s6 uma crianca que ele se da muito bem. Ele sabe escolher a pessoa, sabe? Mas ele
ndo... Nossa, ndo da pra chegar perto, ele avanca, ele € bem diferente assim. Dai da pra ver, e

infelizmente ela ndo ta...

Pesquisadora: Como que vocés se referem a professora quando vocés falam na porta?

VVocés chamam pelo nome, professora ou tia?

Todas: Prof.
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Apéndice V — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado: “Profissdo
docente e familias na Educacdo Infantil do sistema municipal de educacdo de Lages, SC:
percepgoes reciprocas”. O objetivo deste estudo € analisar as percepgoes das familias sobre a
atuacdo das professoras e as percepcdes das professoras sobre a atuacdo das familias das
criangas com gquem trabalham em um centro de Educacdo Infantil do sistema municipal de
educacdo de Lages, SC. Para realizar o estudo sera necessario que se disponibilize a participar
de um grupo focal no qual havera uma conversa sobre o tema acima referido. Este estudo é de
extrema importancia para a comunidade académica e profissionais da area pois terd como
parametro ligar a importancia da relacdo entre familias e docentes no ato de uma educacéo de
qualidade na Educagdo Infantil. De acordo com a resolugdo 510/2016. “Toda pesquisa com
seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados”. A sua participacdo tera risco
minimo, podendo ocorrer eventuais constrangimentos, e Se estes ocorrerem Serao
solucionados/minimizados com atendimento psicoldgico oferecido pela UNIPLAC, de forma
gratuita. Em virtude de as informacgdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins
cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da assinatura deste
termo, o qual receberd uma copia.

O beneficio desta pesquisa esta em contribuir nas pesquisas de caréater cientifico, bem
como, ouvir narrativas de boas praticas ou experiéncias que exigem sua superacao; escutar
familias e professoras sobre suas percepcdes de uns sobre 0s outros, com vistas a compreender
os encontros e desencontros entre ambos. VVocé tera o direito e a liberdade de negar-se a
participar desta pesquisa total ou parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que
isto Ihe traga qualquer prejuizo com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo
com a Resolugdo CNS 510/2016 e complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel
através do telefone: (49) 999854556 ou pelo e-mail: maiveventura@uniplaclages.edu.br. Se
necessario também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170, bloco 1, sala 1226,
Lages SC, (49) 32511086, e-mail: cep@uniplaclages.edu.br. Desde ja agradecemos!

Eu

CPF: , declaro que apds ter sido esclarecido(a) pela
pesquisadora, lido o presente termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em
participar da Pesquisa.

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Lages, de de 2022.

Responsavel pela pesquisa: Maive Cardoso Padilha Ventura

Endereco para contato: Rua Alberto Nepomuceno. Bairro: Sdo Paulo. Lages/SC
Telefone para contato: (49) 999854556

E-mail: maiveventura@uniplaclages.edu.br
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