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Incluir é viver a beleza da diversidade

Incluir é viver abeleza da diversidade,

E respeitar as nossas muitas diferencas.

E superar limites

E compreender nossas distintas realidades.

Incluir € sentir.
Incluir é verbo/acao pelabusca de irmos além
Dasimplesintegracdo e aceitagdo: é movimento

Deinteireza, de inteirainteracéo,

De corpo, alma e sentimento.

Incluir € aprender.

Incluir é aprender a estar em processo

Dinémico e permanente de busca, de aprimoramento

Sabendo-se ser, toda hora, todo dia Ser em construcéo

Incluir é agir.

Incluir é aprender hoje, amanha e sempre
A conviver com nossas incompl etudes,
Acreditando que podemos evoluir

Se paraisso conjugarmos o verbo agir.

Incluir é viver.

Incluir é viver acreditando que como humanos,
Podemos sempre seguir adiante:
Se nossa realidade imediata nos limita,

Boas doses de sonho alimentam um outro dia.

Aprendendo com Ana, Paula, Maria, Pedro, Antonia, Freire e Jodo.

Incluir é pensar.



RESUMO

A presente dissertagdo tem por objetivo analisar, na literatura cientifica e nos documentos
orientadores da Educacéo Infantil do Sistema Municipal de Educacéo de Lages, as abordagens
da literatura infantil como recurso pedagdgico para a promog¢do da inclusdo e da diversidade,
compreendendo sua potencialidade para favorecer praticas educativas equitativas, dialdgicas e
sensiveis as diferencas. Para isso € essencial compreender que a inclusdo ndo pode ser
compreendida apenas sob 0 viés da educaciio especial ou das deficiéncias. E fundamental
pensar a inclusdo a partir da dignidade humana e dos direitos de todas as criangas,
reconhecendo que meninas e meninos negros, indigenas, imigrantes, pobres, ou que ndo se
identificam com as normas hegeménicas também enfrentam formas cotidianas de exclusdo
simbdlica e material. Isso exige que a escola assuma uma postura ativa frente as
desigualdades histéricas, construindo préticas pedagdgicas que celebrem a diversidade e
combatam o preconceito e a discriminagdo em todas as suas formas. Assim, o trabalho aqui
apresentado busca situar a literatura infantil, nesse cenério, pois é um instrumento potente e
sensivel para promover uma educacdo voltada a equidade, ao respeito as diferencas e a
formagdo critica desde a Primeira Infancia. Ao entrar em contato com narrativas diversas, as
criancas podem se ver representadas, desenvolver empatia e reconhecer a pluralidade de
experiéncias que compdem o mundo. Assim, quanto mais confiarmos e nos empenharmos no
potencial das criancas por meio de préticas pedagdgicas equitativas, afetivas e dialdgicas,
mais significativo se torna o processo de ensino-aprendizagem. A literatura infantil vem ao
encontro dessa proposta como uma linguagem estética, ética e politica que inspira o
desenvolvimento integral, desperta a imaginacéo e contribui para a constru¢éo de um sujeito
sensivel, critico e criativo. Ao considerar a Educac&o Infantil como espaco privilegiado para a
vivéncia da diversidade e para a construcdo de relagdes mais justas, torna-se imprescindivel
discutir a literatura infantil como prética pedagdgica inclusiva. Ndo se trata apenas de inserir
livros nas rotinas escolares, mas de selecionar e mediar obras que apresentem multiplas
representacOes, narrativas plurais e personagens que reflitam diferentes experiéncias humanas,
permitindo que todas as criancas se vegjlam e sgjam vistas no espago escolar. O estudo €
gualitativo e exploratério, analisando pesquisas académicas e documentos orientadores.
Utilizou-se a andlise de narrativas para compreender a relagdo entre literatura e inclusdo. Os
resultados da pesquisa buscam contribuir para préaticas pedagogicas educativas que valorizam
a diversidade, combatam preconceitos como direito de desenvolvimento integra e ferramenta
de transformacéo social.

Palavras-Chave: Literatura Infantil, Inclusdo, Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze, in the scientific literature and in the guiding documents of
Early Childhood Education of the Municipal Education System of Lages, the approaches of
children's literature as a pedagogical resource for the promotion of inclusion and diversity,
understanding its potential to favor equitable educational practices, dialogical and sensitive to
differences. For this it is essential to understand that inclusion cannot be understood only
under the bias of special education or disabilities. It is essential to think about inclusion from
human dignity and the rights of all children, recognizing that black, indigenous, immigrant,
poor, or non-identified girls and boys who do not identify with hegemonic norms also face
everyday forms of symbolic and material exclusion. This requires the school to take an active
stance on historical inequalities, building pedagogical practices that celebrate diversity and
combat prejudice and discrimination in all its forms. Thus, the work presented here seeks to
situate children's literature in this scenario, as it is a powerful and sensitive instrument to
promote an education focused on equity, respect for differences and critical training from
Early Childhood. By coming into contact with diverse narratives, children can see themselves
represented, develop empathy and recognize the plurality of experiences that make up the
world. Thus, the more we trust and commit ourselves to the potential of children through
equitable, affective and dialogical pedagogica practices, the more significant the teaching-
learning process becomes. Children's literature meets this proposal as an aesthetic, ethical and
political language that inspires integral development, awakens the imagination and contributes
to the construction of a sensitive, critical and creative subject. When considering Early
Childhood Education as a privileged space for the experience of diversity and for the
construction of fairer relationships, it becomes essential to discuss children's literature as an
inclusive pedagogical practice. It is not only about inserting books into school routines, but
about selecting and mediating works that present multiple representations, plural narratives
and characters that reflect different human experiences, alowing al children to see
themselves and be seen in the school space. The study is qualitative and exploratory,
analyzing academic research and guiding documents. Narrative analysis was used to
understand the relationship between literature and inclusion. The research results aim to
contribute to educational pedagogical practices that value diversity, combat prejudice as a
right to integral development, and serve as atool for socia transformation.

Keywords. Children's Literature, Inclusion, Early Childhood Education.
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m Literatura Infantil -

AR, como ¢ imporfante para ¢ formacde de quaiquer crianga ouvir muitas, muitas
histérias . Escutd-las € o inicio da aprerdizagem para ser um leitor, € ser leitor € ter um
caminho absolutamente infinito de descoberta ¢ de compreensio do mundo_

O primeiro corfato da crianga com um fexto € feito oralmente, através da voz da
m3e, do pai ou dos avis, contando contos de fada, trechos da Biblia, histdrias inventadas
(tenda ¢ crianga ou 05 pais coma personagens), livros atuais e curtinhos, :
€ outros mais. contados durante o dic - ruma farde de chuva, ou estando Todas soltos
Mm.mfeﬂwwmwm-wmmuumugo.énon! ¥
Mr,acﬂan@nmnﬁopmmmgomucwr.cmwhHco.
embaiado poruma voz amada.

Ler histérias para criangas, sempre, sempre_ E poder sorrir, rir, gargalhar com
as sitvacdes vividas pelas persoragens, com g idéia do comto ou com o jeito de escrever
cum autor e entdo, poder ser um pouco cimplice desse momenfo de humor, de
brincadeine, oe divertimento

€ tombém suscitar o imagindrio, é ter o curlosidade respordida em relagde o
fantas perguntas, € enconfrar oufras iofias para solucionar questies (como as
persoragens fizeram_).

E suvinds histérias gue sz pode sertir () emocBes importantes ()

profundamente tuds ¢ que as narrativas provocam em guem as suve () Pois
sentir e enxerger com os olhos do imagirdrio!
Texro extraldo do liwe Lirerarnura Infanni: gostosuras ¢ bobices de Famny

L“...s Abramevich



AUTOBIOGRAFIA DO MEU AMOR PELA LITERATURA, OIMPACTOEA
IMPORTANCIA

Para descrever a jornada da pesquisadora, nos primeiros paragrafos dessa introducao,
0s quais serdo sobre a sua historia, adotarei a minha perspectiva. A transicdo para a primeira
pessoa do discurso na escrita deste texto se justifica comegando a discorrer sobre a minha
infancia, pois entendo gque nossas convicgdes, insegurancas, traumas, medos e a maneira
como lidamos com eles sGo moldados nesse periodo tdo impactante e frequentemente,
subestimado de nossas vidas.

Queridos, considero minha entrada rumo a0 mundo literario como uma verdadeira
viagem. Assim como muitos cresci rodeada por Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Os
Classicos infantis, Contos de fadas, Contos Serranos, Lendas Africanas, por Mauricio de
Souza e tantos outros que marcaram minha vida em uma cidadezinha do interior serrano de
Santa Catarina que possui Histérias originais e profundamente enraizadas na cultura popular.
E, muito embora eu ndo provenha de uma familia de leitores, eu sempre tive facil acesso a
livros e contos que faziam parte da oralidade local e cultural, felizmente.

N&o me recordo com clara exatiddo qual foi o primeiro livro que eu li, o primeiro que
comprei ou ganhei, ou que leram para mim quando a tenra idade me impedia de me deliciar
com as linhas de uma bela histéria, mas ainda assim tenho avidas lembrancas da literatura
sempre t&o presentes em minha vida.

Lembro-me que minha amada avG me presenteava com gibis da Turma da Monica,
sempre que sobrava um dinheirinho. Meu tio Marcelo, trabalhava na pequenina mecanica de
meu avo e de vez em quando recebia doagdes de livros. Entdo, ele me presenteava. Eu amava
e com brilho nos olhos, me deslumbrava com cada edicéo, livrinho, livrdes, revistas, jornais,
gibis ou mesmo uma linda redac&o ilustrada.

Sou filha de auxiliar de pedreiro e vendedora. Mas, devido a alguns problemas
prejudicarem diariamente a vida dos meus pais, eu fui criada, com muito zelo e carinho, pelos

meus amados avos maternos, Jaci (in memoriam) e Luzilda (in memoriam).



Figura 1—Imagem dos meus avés Luzilda e JacCi

Nasci em um pacata cidadezinha serrana de Santa Catarina, chamada Ponte Alta do
Sul, mas nos meus primeiros anos de infancia morel na cidade de Correia Pinto, também
muito peguena e singela, da regido do Planalto Serrano que carrega em sua propria bandeira
os simbolos que representam a salde (cruz vermelha), educacdo (coruja), indlstria
(engrenagem) e agricultura (trator). Principais investimentos dessa regiéo.

Cresci sem a presenca ou devida atencdo materna e paterna. Por ser muito sonhadora
me envolvia nas paginas da literatura infantil, onde encontrava refugio para me sentir acolhida
ereferenciada

Figura 2—Minhafoto com 5 anos de idade

Fonte: Arquivo pessoa da Autora.



A minha escolhafoi seguir um caminho que me levasse a uma reflex&o avassaladora, e
gue me permitisse transformar a minha prética educativa como Professora de Educacéo
Infantil, e aumentar a motivacdo para a investigacdo, aprendi refletindo na minha prépria
infancia, uma das maiores licdes de uma pessoa vinda da periferia com poucos recursos
materiais. as criancas leem a realidade, utilizam a fantasia como recurso cognitivo para lidar
com a complexa gama de sentimentos vivenciados - alegrias, tristezas, frustragGes, dor,
saudade, rgjeicdo - dando criativamente um novo significado a realidade e construir
conhecimento para a vida a partir da sua propria experiéncia, ou sgja, construir Histéria. Este
€ um aspecto essencial para uma educacdo mais humanizada.

Tive uma infancia humilde e desprovida de muitas coisas materiais, inclusive
necessidades basicas, porém, repleta de atencdo e afeto por parte de meus avos e tios. Essa
valorosa dedicacéo teve total influéncia na minha formac&o, meu gosto de estar envolta nos
livros e influenciada pelo sonho de ser professora. A minha deciséo foi seguir um caminho
gue trouxesse as respostas que eu procurava para a minha realidade.

Recordo-me de estar cursando a pré-escola (Educacdo Infantil: 4 a5 anos) e minha avo,
muito catélica, diariamente lia oragdes em caderninhos escritos a méo com caneta azul. Suas
folhas eram amareladas pelo passar dos anos, me incentivava, aquilo também me instigava a
aprender logo aler e em voz alta, queriatranscrever tudo o que ela me repetia varias vezes.

Ja meu tio e meu avd também gostavam de ler e principamente de escrever. Fazer
célculos e anotagdes dos carros que eles recebiam para consertar na velha garagem da nossa
casa pois montaram uma improvisada mecanica. Onde gjudavam os vizinhos no conserto de
carros e caminhdes antigos gque apresentavam defeitos.

Quando iniciou meu processo de alfabetizacdo, amava escrever diversas letras pelas
paredes dos quartos. E, tudo o que eu aprendia, queria ler e mostrar para meus avés. Todo o
final de aula na escola, aproveitava e pedia algumas sobras de giz para as professoras. Esses,
eu usava para desenhar no chdo os personagens das histérias que lia. Sem contar as
brincadeiras que fazia com meu tio Marcelo, como Amarelinha, que ele me ensinou a fazer
bem “retinho” cada quadradinho e a sequéncia numérica até o “céu”. Garrafas pet viravam
bilbogués e fios de aco, se transformavam em homenzinhos que dancavam de acordo com a
musica: Macarena.

A cada descoberta, aquele famigerado cliché das borboletas no estbmago, era uma
sensacdo mégica, logo em seguida amava ganhar aqueles kits escolares, que além do materia
escolar trazia revistinhas com historias infantis que eu amava, todo aguele singelo material



tinha que durar muito tempo, assim como o ténis e mochila que nos davam, pois minha
familia ndo tinha muitas condic¢des financeira para comprar novos.

E, nesta escola ganhei livros para leituras feitas em casa. Entdo, foi através de uma
coleténea desses livros chamada Fantasia Colorida da Crianca de 1990, foi onde me dediquei,
pelas ruas da descoberta da imaginacdo e criatividade, em uma cultura sem igual, pois,
continha diversas lendas africanas instigantes e porque ndo falar intrigantes? Havia virtudes
onde as mensagens seriam de valores essenciais para nossa vida. Chorava rios de lagrimas ao
fim e durante cada enredo. O que me marcaram profundamente até os dias de hoje. Ja nas
famosas historias da Turma da Moénica, que meu tio lia para mim, dramatizava com cenario e
tudo o que tinha direito. Foi onde comecei a ler com mais fluéncia. Na concepcdo de minha
familia, era muito importante me oferecer, também, bons cléssicos, bons livros, desde muito
cedo, pois, para eles 0 problema nédo residia em ler livros mais ou menos, mas em sempre ler
livros mais ou menos. Devido aisso me ofereciam livros e historias diversas.

Na adolescéncia 0 meu gosto pela literatura, amadurecia. Nao que os livros que eu lia
fossem sempre ruins, li muita coisa boa, li cléssicos inesgueciveis, mas, também li clichés.
Mas vou |he confessar que no literério, ndo era sempre o melhor dos gostos, ndo. Eu gostava
de ler, mas o aperfeicoamento da qualidade literéria cresceu conforme eu crescia. Assim como
toda menina adolescente e sonhadora. Quem val dizer que eu estava errada?

Neste mesmo periodo, iniciei muitos projetos de teatro, dramatizac8o e narragdo com
as turmas de ensino fundamental. Encenei diversos papéis como narradora, personagem
principal e coadjuvante. Agora, era 0 momento que eu daria vida as histérias, até entdo,
somente lidas. Ganhei alguns certificados de melhor redagdo da turma, a melhor leitora. Fui
convidada para eventos importantes para homenagear pessoas de influéncia na cidade, através
de poemas, mensagens e declamagtes. Me sentia honrada e val orizada.

Em primeiro lugar, eu tive a sorte de ter uma adolescéncia saudavel. Aquela
adolescéncia verdadeira, tomada de aventuras singelas, amores e desamores, amizades e
inimizades. E, levo no peito e namemoria cada pessoa que conheci cada lugar por onde passei
cada cultura na qual emergiu. Com profunda nostalgia, ndo tenho do que me queixar.

Sem contar que eu tinha um caminho bem pertinho da minha casa, a tdo amada
biblioteca. Realmente escrevendo essas linhas tenho conviccdo ainda mais forte do que eu ja
tinha, mas que vale a pena frisar. Entdo, digo e repito, a sorte de ter sido criada envolta a
livros da lingua portuguesa.

Os meus primeiros encontros com a literatura foram deveras incriveis. Primeiros

encontros, aqueles, de fazer tremer 0 queixo e palpitar o coragdo. Entre tantos outros e tantos



contos, aos 11 anos comecei a escrever algumas rimas, frases, e anotar meu dia a dia em um
caderninho com a capa bem colorida, que possuia um cachorrinho Dadmata desenhado.
Aquele da histéria dos 101 DAmatas, que eu era tdo fa que além do desenho que assistia eu
tinha livrinhos de suas histérias. Esse caderninho, o qual possuo até hoje e, 0 possuo mesmo.
Abrir meu acervo pessoa para o0 mundo € abrir meu préprio coracdo e dizer as pessoas.
“Toma, € todo de vocés!” Entdo, por favor, cuidem bem dos meus dizeres e das minhas
escritas pois, tudo o que eu escrevo, tudo o que eu falo e tudo 0 que eu ensino é parte do meu
coragao.

No ano de 2008 ingresso no curso de Magistério Educacéo Infantil e Anos Iniciais da
Escola de Educagdo Basica Vidal Ramos Junior. Me senti radiante. Afinal, se iniciava a
realizacdo de um sonho, um objetivo de vida. Logo consegui um estégio remunerado e
arrumei 3 empregos.

Mas, eu estava indo atras dos meus sonhos de conquistar o que eu tanto aimejava, 0
Ensino Superior. Entdo, ja com 18 anos, juntei um dinheiro, aluguei uma quitinete com 3
comodos, mobiliada com uma cozinha compacta, um micro-ondas e um chuveiro. Fui morar
sozinha com apenas minha cama e roupeiro da casa da minha mée.

Foram 2 anos de muito estudo e dedicacéo. Quando iniciei o estagio do Magistério em
Anos Iniciais, me deparei com uma Situagdo em que a avaliagdo escolar novamente me
deixava reflexiva e com o sentimento de inquietude acerca disso.

Lembro-me que fiz meu estégio nos anosiniciais, em uma turma de quinto ano. Muito
dificil de lidar pois, queriam avaliar todos de uma mesma forma, mas, era visto que cada um
tinha sua dificuldade, peculiaridade e maneira de aprender. Ja no estégio da Educacéo Infantil,
me diverti e fui lapidada ainda mais, com o amor e dedicag&o dos professores.

Entrel no mundo da imaginacdo e criatividade. Onde era necessério a formacdo da
identidade da crianca, criacdo de novos projetos, desenvolvimento da resiliéncia quando se
fazia necessério, encontrar as melhores solugdes para resolver diferentes questdes do diaadia.

Com o diploma do curso do Magistério em méos, ingressei na tdo sonhada Faculdade,
no curso de Pedagogia. Lembro do primeiro dia como se fosse hoje. Me emocionel quando
chegou a minha vez na roda de apresentacdo, afinal, ali a docéncia comecava a se concretizar
em minhavida.

E, devido ao meu trabalho como estagidria ter sido desenvolvido com qualidade e
muito comprometimento, logo em seguida, entrei para a rede Municipal de Educacdo, na
Educacéo infantil, agora como professora regente de turma.



Durante os 4 anos da faculdade procurei me dedicar e dar o meu melhor. Busquel o
conhecimento de todas as formas, em todos os momentos, tendo dias que ficava mais na
universidade do que em minha prépria casa. Em 2013 me formei e digo com muita convicgéo
gue a faculdade foi um divisor de &guas em minha vida profissional e académica pois,
possibilitou retornar as antigas lembrancas da escola e vivenciar momentos que, como aluna,
comecel as inquietudes acerca da avaliacdo escolar de muitas recordacoes e reflexdes que me
motivaram a seguir em frente na jornada docente.

Em 2014 resolvi ingressar em uma pés-graduacdo em lato sensu de Especializacdo em
Psicopedagogia, Gestdo e Interdisciplinaridade na Educacéo Bésica. Onde na vida académica
diversas resolugdes surgiram, repostas para as perguntas sobre a avaliagéo e desgjos sobre
conhecer mais desse mundo da Educagéo Inclusiva que propde uma verdadeira gestéo.

Até que surgiu um concurso publico da Prefeitura de Lages. Onde resolvi meinscrever.
E, mesmo trabal hando 40 horas semanais, terminando minha pos-graduacéo durantes as noites,
consegui achar um tempo para fazer um cursinho preparatério. O qual eu ja frequentava mais
de 4 anos para fazer os processos seletivos para contratacdo temporaria da prefeitura, sempre
almejando o t&o sonhado concurso,

Foram tantas noites em claro ansiedades tristezas |agrimas e preocupacdes até chegar
ao temido dia da prova. Estava muito aflita, mas fiz uma oragdo que tranquilizou o meu
coracdo. Quando saiu o resultado, das mais de 1500 inscritas, eu tirel em 52° lugar para 72
vagas que tinham no edital. Isso quer dizer que consegui a tdo sonhada efetivacdo. Pensava
ndo ser capaz, ndo ter condigdes para tudo. E, deu certo. Acreditei cada vez mais em meu
potencial pararealizar e cumprir meu propésito.

Ja formada, em 2016, depois de anos de estudo e dedicacdo passei ho concurso para o
guadro de professor de Educacdo Infantil na Rede Municipal de Educacéo de Lages, uma
vitoria imensa em vista do lugar e da familia quase sem recursos e sem muitos estudos que
vim.

No ano de 2015 conheci 0 meu atual marido e iniciamos o relacionamento de 1 ano de
namoro e 2 meses de noivado até nosso casamento no civil. Ali, queria muito formar minha
familia que tanto sonhei ter um dia. Entdo, descobri que poderia me dedicar melhor a minha
vida espiritual e colocar os sentimentos no devido lugar.

Parei por longos anos, com todos 0os meus estudos e me dediquel totalmente a bela e
desafiadora “faculdade de mé&e”. Onde me trouxe lindas lembrancas, aprendizados

significativos e ligdes de vida que ainda estou aprendendo ao tentar e conseguir a segunda

gestacao.



Aos 13 anos de experiéncia na Educacdo, devido ao desempenho com exceléncia no
meu trabalho, recebi uma proposta da Secretaria de Educagdo de Lages para assumir a gestdo

de umaescola.

Figura 3—Momento da contacdo de histéria que fiz ao ar livre com as criangas pequenas

Fonte: Arquivo pessoa da Autora.

Durante a minha gestdo trouxe para a escola a proposta de Contacdo de Histérias na
Educacdo Infantil. Onde através de fantasias, apetrechos e materiais reciclaveis, trazia um
universo magico para 0s peguenos entrarem no mundo da imaginacéo e criatividade.

Ent&o, ao retornar para a sala de referéncia me deparei com situactes que precisavam
ser acolhidas. Vérias criancas com 0 espectro autista deveriam ser inseridas no ambiente
escolar de maneira acolhedora de modo a respeitar as suas especificidades. Através de uma
escuta ativa, olhar observador e reflexivo, encontrei nas Histérias da Literatura Infantil
ferramentas fundamentais utilizadas em algumas situagdes inusitadas que eram controladas,
instigadas e até solucionadas por meio de fantoches de contacdo de histérias. De acordo com a
sua linguagem, aos poucos, por meio de elementos que continham nas historias, as criancas se
sentiam parte daquele ambiente, daquela vivéncia e desfrutavam da experiéncia de uma
aprendizagem significativa.

Em 2022, ao fazer a escolha da turma pré-escolar, com faixa etaria de 4 a 5 anos,
novamente me instigava a alta demanda de criancas autistas com muitas dificuldades de
socializagdo e comunicacdo. Sem falar da falta de profissionais qualificados e materiais
adequados para professoras de apoio no ambiente escolar de maneira qualitativa e equitativa.
As formagdes continuadas que a Secretaria de Educacéo de Lages disponibilizava traziam



aguns projetos de literatura inclusiva. Mas a maioria das reunides ndo eram focadas na
prética pedagdgica, em como resolver as demandas no ambiente escolar e sim, onde
encaminh&-los para os atendimentos nos centros especializados para criangas especiais como,
por exemplo, a APAE. Através de pesquisas para uma Educacdo mais Inclusiva, aém de
chegar aos livros sensoriais que facilitariam a interacdo escolar dessas criancas, préaticas de
Contacdo de Historias com palitoches, fantoches, flanelografos, e outros, pude proporcionar
uma melhora consideravel na evolugdo da aprendizagem, desenvolvimento e interagdo com o
meio onde eles estavam inseridos.

No ano de 2022, resolvi focar ainda mais nos estudos e fazer a inscricdo para o
Mestrado em Educacdo. Tirel da cabega pensamentos negativos sobre a segunda tentativa de
uma gestacdo com sucesso. E, ao passar no processo seletivo da Uniplac para a turma de
Mestrado do ano de 2023, surgiu uma oportunidade de entrar em uma nova fase da minhavida.
Focar em outros sonhos, outras conquistas.

No inicio do ano de 2023, ao assumir a turma do Pré 1 me deparei com um grande
desafio. Tinhamos 5 criangas que possuiam o Transtorno do Espectro Autista em niveis de
suporte 1, 2 e 3. Uma crianga com TOD (transtorno opositivo desafiador) e outras duas
criancas sendo investigadas. Eu ja tinha adotado préticas pedagdgicas adaptadas de acordo
com as especificidades das criangas nos anos anteriores e gostaria de me aprofundar através
de estudo. Dessa vez, investi em materiais ludicos, compreensdo mutua entre as criancas da
sala, estimulos visuais e sensoriais através da Literatura Infantil. Assim, ao propor oficinas
literarias e vérios métodos de ensino, consegui desenvolver lindas experiéncias pedagogicas.
Onde promovi, com a gjuda de toda a comunidade escolar, um ambiente acolhedor, seguro,
sensivel e criativo com interagdes sociais estruturadas, liberdade de expressdo, com diversas
manifestaches artisticas e culturais.

E assim, descobri uma linda gravidez. Ndo s0 de sonhos realizados, mas da téo

esperada Cecilia. Em meio a realizacbes e muito estudo, surgiu a tdo sonhada segunda

gestacéo.



Figura 4 — Eu e minhafamilia a esquerda e minhafilha Cecilia adireita

Fonte: Arquivo pessoa da Autora.

Atuamente estou muito feliz nesta nova etapa. O mestrado em educagéo traz um ou
melhor, varios aprendizados de extrema importéncia. O ensino e aprendizado que irel levar
paraavida profissional, académica e pessoal.

Ao estudar que todo o ser humano ndo pode ser compreendido fora do seu contexto
social veo muitas desigualdades isso me fez valorizar as caracteristicas do povo,
principalmente das camadas inferiores. Se desenvolver por meio da continua reflexdo da sua
realidade e do seu propdsito de maneira a problematizar, questionar e analisar as principais
formas. Quais as sugestdes e agbes a serem tomadas diante das diversas situacfes
educacionais dentro e fora da escola. Ter um compromisso social, cientifico, ético e politico.
Expandir amente e baixar barreiras.

Favorecer uma convergéncia de olhares, proporcionar a aprendizagem de préticas
diversificadas e interdisciplinares. Os autores sdo datados e localizados. Precisamos
estabel ecer capacidade de dialogar com diversos pensadores, trabalhar coletivamente. Durante
as disciplinas lecionadas no Mestrado o Saber, se faz, refaz, organiza, reorganiza meu campo
de ldeias, tradi¢des, costumes, praticas pedagdgicas e conduta necessaria. Sinto um enorme
crescimento profissional e pessoa em minha vida. Em todos os momentos a superacdo esta
presente em cada estudo, seminario, debate, reflexdo, palestra, atitude e questionamento. As
Inquietagdes e colaboragdes despertam, ao olhar de uma fala atenta e observadora.

Ao produzir ciéncia com consciéncia, como nos diz Edgar Morin. O aprimoramento
esta constante no uso das tecnologias e como uma professora reflexiva, cada vez mais



questionadora. Ao lapidar a minha forma de leitura e escrita diariamente, tem reforcado a

certeza de que a escolha pela docéncia foi amelhor escolha da minhavida.

Figura 5— Apresentacdo do meu projeto de pesquisa no Mestrado em Educacéo

e e ——

Fonte: Arquivo pessoa da Autora.

Acredito que a educacdo é o agente transformador e libertador de pessoas. Para
explicitar e justificar o desgjo de cursar 0 Mestrado em Educagéo cito aqui o grandioso Paulo
Freire, que diz: “Me movo como educador porgue, primeiro, me movo como gente’. E assim,
me coloco inteiramente a disposi¢cdo como pesquisadora. Com 0 objetivo e 0 compromisso de
contribuir com a educagéo.

Ao escrever este memorial, um “filme” de tudo o que vivenciel passou frente aos meus
olhos. O desgjo de prosseguir e de colaborar com a educacdo como um todo e na rede a qual
trabalho s6 aumentou.

A menina pobre, que jamais poderia estudar em bons colégios particulares, hoje, esta
frequentando 0 Mestrado em Educacdo em uma das melhores Universidades de Santa
Catarina, nota 5 no MEC. E foi, através da Literatura Infantil, que teve um impacto
significativo nessa minha formacéo.

E, olha eu aqui hoje, cursando o Mestrado em Educacdo e lecionando em meu trabalho
para pessoas tado especiais. Escrever e dar aula me comove, me transcende, me completa
também. Ent&o, a vida se encarregou de me levar exatamente para onde eu sempre deveriater
ido para 0 ambiente escolar. Nada é mais prazeroso, uma apaixonada por palavras, que pode
dominar, aprender mais sobre a nossa lingua e melhor ainda poder ensiné-la.

Lido com livros quase todos os dias profissionalmente e pessoalmente. Sinto-me feliz
e realizada com isso, estou onde deveria estar, mas ndo pensem que foi facil. Foi dificil, mas
valeu a pena. 1sso tudo, abriu meus olhos e me indicou o caminho profissional que gostaria de

Seguir, pois, amava estar envolvida em todo esse universo e aprender cada.



Uma professora, contagiada pela leitura, que acredita vivamente no poder dos livros.
A minha grande paix&0, a qual eu quero passar para muitas outras geragoes. Hoje, como
adulta que sou, posso adquirir o livro que eu quero pois eu ndo podia antes participar dos
eventos literarios que mais gosto e escolher o que queria ler, trazer esse mundo maravilhoso e
magico e ter a minha casa tomada por livros. Da entrada, passando pela copa, onde eles ficam
com aquele forte delicioso odor de papel que ja est4 impregnado, até uma mesinha de
computador que consulto de vez em quando.

Ainda mais agora de 2 anos para ca, uma comoda tomada por livros também. Onde
fica 0 quarto da Melissa, minha filha de 5 anos. Minha filha amada. Sabe, nds aqui em casa
ndo podemos reclamar da vida. Ndo nos fata nada e vivemos uma vida confortavel, ndo
luxuosa, mas abencoada por Deus com tudo 0 que nos € necessario.

Porém, sem luxos eu ndo deixarei de heranca grandes riquezas materiais para minha
filha, mas, deixarei 0 que para mim, eu espero que para ela, sga o0 mais valioso presente que
alguém pode receber: o Conhecimento e a Literatura pessoal. Eu leio para minha pequena
desde a barriga. Leio para ela quase todos os dias. E ela ja sabe como iniciam as historias.
Com uma animada musiquinha: “A nossa histéria vai comegar, tindolelé, tindolala..” E meu
coracdo ficatdo macio quanto nuvem, quando a vejo téo pequena e téo pura empolgada a cada
enredo.

Hoje, parte do meu trabalho € incentivar a leitura para criangas peguenas. E eu
acredito firmemente no poder de transformacdo que a literatura tem. Eu mesma sou fruto dos
livros que li, ndo que eu tenha ficado rica, mas ficar rica de conhecimento também é ariqueza
melhor de todas.

Os livros representam muito mais que um objeto que contém histérias em textos. Sdo
ferramentas mégicas, pois sua completude é implacavel. Quem |€ muito e com qualidade,
torna-se uma pessoa mais culta, mais criativa, mais sensivel a compreenséo de mundo, mais
critica, mais paciente e ainda se ganha de brinde, uma melhor desenvoltura oral e escrita. E ou
ndo é algo incrivel?

Jamais subestimem o poder que a literatura tem sobre suas criangas e toda a sua
histéria das civilizacbes. A busca pelo conhecimento e aprendizagem € impossivel ser
completa se por elando passar aliteratura.

Leiam livros, com e por agqueles gue amam.

E, por qual motivo fiz esse memorial? Para que possam ouvir meu testemunho. Conta-
lo aos seus filhos e para que interiorizem, vocés mesmos, em um auxilio, o incentivo ao

mundo poderoso da leitura. E eu espero do fundo do meu coracdo que essas palavras 0s



g udem de pouco em pouco, de lar em lar, de escola em escola, transformaremos esse caos em
gue vivemos. Eu creio, como professora, como méae, como cristd e como ser humano.

Com amor, professora Pamella.



1INTRODUCAO

A Secretaria Municipal de Educagdo de Lages/SC, ao referendar o principio de
“Educacéo, direito de todos/as’, identifica-se com as concepgdes que orientam as politicas
publicas de valorizagdo e reconhecimento da diversidade humana como condicéo essencial
para a superacdo de praticas preconceituosas e discriminatérias, contemplando todos os
sujeitos envolvidos no processo educativo (Lages, 2021, p. 25). Esse compromisso €ético e
politico reflete-se nas Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educacdo de Lages
(DCSMEL), que assumem a educacdo como direito universal e defendem a de uma

acolhedora, democrética e inclusiva.

Quanto mais comprometidas/os com 0s sujeitos da acdo educativa, quanto mais
acreditarmos em seu potencia de aprendizagem, maior serd a possibilidade de
construcdo de uma prética avaliativa voltada para a inclusdo, para o didogo, a
mediacdo e, especiamente para a construcdo de responsabilidades coletivas em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem (Lages, 2021, p. 41)

A literatura infantil tem um papel essencial no crescimento das criangas, oferecendo
ndo apenas amor, diversdo e alegria, mas também ajudando no desenvolvimento de individuos
mais maduros, inventivos e emocionalmente inteligentes. Ao se aventurarem nas histérias de
livros feitos especialmente para elas, as criangas séo transportadas para um mundo de infinitas
oportunidades que estimulam a imaginacdo. Nesse contexto, a inclusdo ndo pode ser
compreendida apenas sob 0 viés da educacio especial ou das deficiéncias. E fundamental
pensar a inclusdo a partir da dignidade humana e dos direitos de todas as criancas,
reconhecendo que meninas e meninos negros, indigenas, imigrantes, pobres, ou aqueles que
também enfrentam formas cotidianas de exclusdo simbdlica e material. 1sso exige que a
escola assuma uma postura ativa frente as desigualdades histéricas, construindo préticas
pedagdgicas que celebrem a diversidade e combatam o preconceito e a discriminagdo em
todas as suas formas.

A literatura infantil, nesse cenario, € um instrumento potente e sensivel para promover
uma educacdo voltada a equidade, ao respeito as diferencas e a formagéo critica desde os
primeiros anos. Ao entrar em contato com narrativas diversas, as criangas podem se ver
representadas, desenvolver empatia e reconhecer a pluralidade de experiéncias que compdem
0 mundo. Para isso, € necessario compreender a leitura como um processo que extrapola a
decodificacéo das palavras, como nos ensina Paulo Freire (2009), sendo também um modo de

ler o mundo, de compreender asi mesmo e 0s outros.
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Assim, quanto mais confiarmos e nos empenharmos no potencial das criancas por
meio de préticas pedagogicas equitativas, afetivas e dialdgicas, mais significativo se torna o
processo de ensino-aprendizagem. A literatura infantil vem ao encontro dessa proposta como
uma linguagem estética, ética e politica que inspira o desenvolvimento integral, desperta a
imaginacao e contribui para a construcéo de um sujeito sensivel, critico e criativo.

No ambito da DCSMEL, o curriculo da Educacdo Infantil fundamenta-se na
concepcao histérico-cultural, reconhecendo a crianca como sujeito de direitos, ativa na
construcéo do conhecimento, com direito a escuta, a participacdo e a expressdo de suas
multiplas linguagens.

A prética pedagbgica exige observacdo atenta, escuta sensivel e registros reflexivos

gue possibilitem compreender o processo de aprendizagem de forma individuaizada e
contextualizada, respeitando o tempo, a cultura, as necessidades e os interesses de cada
crianca.
Dessa forma, é necessario superar préticas mecanicas e fragmentadas, que desconsideram a
poténcia da infancia e suas multiplas formas de ser, pensar, sentir e aprender. A literatura
infantil — especialmente quando comprometida com a diversidade e com os direitos
humanos — congtitui um caminho possivel para uma educacdo gue reconhece, acolhe e
transforma.

Neste trabalho, parte-se da compreensdo de que a inclusdo ndo se limita a0 acesso,
mas implica garantir a permanéncia, a participacdo, o reconhecimento das diferencas e a
aprendizagem significativa de todas as criancas. Trata-se de um movimento continuo, que
exige o comprometimento de todos os profissionais da educacdo com uma pedagogia ética,
estética e politica, voltada para a construgdo de um mundo maisjusto e plural.

Ao considerar a Educagdo Infantil como espaco privilegiado para a vivéncia da
diversidade e para a construcéo de relacdes mais justas, torna-se imprescindivel discutir a
literatura infantil como prética pedagogica inclusiva. N&o se trata apenas de inserir livros nas
rotinas escolares, mas de selecionar e mediar obras que apresentem multiplas representacoes,
narrativas plurais e personagens que reflitam diferentes experiéncias humanas, permitindo que
todas as criangas se vejam e sgjam Vvistas no espaco escolar.

Essa compreensdo dialoga com as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de
Educagao de Lages (2021), que defendem uma pedagogia participativa, comprometida com os
principios éticos, politicos e estéticos e com a formagdo de sujeitos criticos, autbnomos e
solidarios. A inclusdo, nesse sentido, deve ser entendida de forma ampliada: ndo apenas como

direito das criancas com deficiéncia ou do publico-alvo da Educacdo Especial, mas como
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compromisso com todas aquelas que enfrentam barreiras — segjam fisicas, comunicacionais,
atitudinais ou ssmbdlicas.

Assim, a literatura infantil se apresenta como recurso estético, cultural e politico que
contribui para romper com estereGtipos, promover empatia e fortalecer vinculos de
pertencimento. Ao possibilitar o didlogo entre rea e imagindrio, entre subjetividade e
coletividade, a mediagdo literaria torna-se um instrumento valioso para a construcdo de um
ambiente escolar verdadeiramente inclusivo, no qual a pluralidade seja reconhecida como
rigueza e ndo como obstécul o.

Nesse contexto, esta pesguisa busca investigar de que maneira a literatura infantil &
abordada nos documentos oficiais e na producéo académica voltada & Educacdo Infantil, com

foco na promocao da inclusdo e da diversidade no Sistema Municipal de Educagdo de Lages.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

De que maneira a literatura cientifica e os documentos orientadores da Educagéo
Infantil do Sistema Municipal de Educacéo de Lages analisam e compreendem a utilizacdo da
literatura infantil como recurso pedagogico para a promocédo da inclusdo e da diversidade,
entendendo-a para além do publico-avo da Educacdo Especial, como instrumento de

valorizag&o das diferencas?
1.20OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

Analisar, na literatura cientifica e nos documentos orientadores da Educacéo Infantil
do Sistema Municipal de Educacdo de Lages, as abordagens da literatura infantil como
recurso pedagdgico para a promogdo da inclusdo e da diversidade, compreendendo sua
potencialidade para favorecer préticas educativas equitativas, dialdgicas e sensiveis as

diferencas.

1.2.2 Objetivos Especificos
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— Levantar as pesquisas que abordem o uso da literatura infantil na Educacéo Infantil,
tanto para a inclusdo de criangas do publico-avo da Educacdo Especial (PAEE)
guanto para a valorizagao da diversidade.

- Evidenciar, nos documentos oficiais que orientam a Educacdo Infantil em Lages, os
principios e diretrizes que relacionam inclusdo, diversidade e literatura infantil.

- Analisar as articulagdes possiveis entre préticas pedagdgicas inclusivas e o uso da

literatura infantil, considerando diferentes dimensoes da diversidade e equidade.

1.3JUSTIFICATIVA ESCOLHA DO TEMA

A educacdo inclusiva, no Brasil e no mundo, constitui um principio basilar das
politicas educacionais contemporéaneas, sustentada pelo reconhecimento de que o direito a
educacdo de qualidade deve ser garantido a todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, sensoriais, cognitivas, sociais, culturais, étnico-raciais ou de género. No
contexto da Educac&o Infantil, esse compromisso implica assegurar ndo apenas 0 acesso, mas
também a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem significativa, respeitando a
singularidade e o potencial de cada crianca.

Nesse cenario, a literatura infantil se configura como uma ferramenta pedagdgica
potente e sensivel, capaz de favorecer préticas educativas equitativas e de estimular a
imaginacdo, a empatia e o respeito as diferencas. Ao apresentar narrativas plurais e
representacOes diversas, a literatura amplia o repertorio cultural das criancas e possibilita que
elas se reconhecam e reconhegam o outro, contribuindo para a formac&o de sujeitos criticos,
criativos e solidérios.

A concepcgdo historico-cultural que fundamenta as Diretrizes Curriculares do Sistema
Municipal de Educacdo de Lages reconhece a crianca como sujeito de direitos, ativa na
construcdo do conhecimento, com direito & escuta e a participagdo em suas mdultiplas
linguagens. Essa concepcdo exige a superacdo de praticas mecéanicas e fragmentadas,
valorizando a observagdo atenta, a escuta sensivel e o registro reflexivo como instrumentos de
acompanhamento e de mediacdo do processo de aprendizagem.

Diversos autores reforcam a importancia da literatura nesse processo. Paulo Freire
(2009) compreende a leitura como ato de conhecer e interpretar 0 mundo, que antecede e da
sentido a leitura da palavra. Candido (2004) atribui a literatura um papel humanizador, capaz
de provocar reflexdes criticas sobre a realidade. Bettelheim (1978) ressalta seu potencial para

auxiliar as criancas a lidarem com questes emocionais profundas. Esses entendimentos
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dialogam com o principio de que a educacdo inclusiva deve contemplar, além das criancas
com deficiéncia, todas aquelas que vivenciam formas de exclusdo simbdlica e material,
incluindo meninas e meninos negros, indigenas, imigrantes, pobres, ou que ndo se identificam
com normas hegemanicas.

Assim, esta pesguisa se judtifica pela necessidade de aprofundar as discussdes e
préticas que associam literatura infantil e inclusdo em sentido amplo, considerando tanto a
producdo académica quanto os documentos normativos que orientam a Educag&o Infantil no
municipio de Lages, incluindo: Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal (DCSMEL) e o
Plano Municipa da Educacdo (PME).

Compreende-se a literatura como direito humano, linguagem estética e instrumento
politico-pedagdgico. Pretende-se contribuir para o aprimoramento das préticas docentes,
oferecendo subsidios tedricos e praticos para que professores desenvolvam propostas que
valorizem a diversidade, combatam preconceitos e fortalecam uma cultura escolar mais justa,

plural e democratica.
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2METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesguisa insere-se no campo das investigacOes de abordagem qualitativa,
por compreender que o objeto de estudo — a utilizacdo da literatura infantil para a promogéo
da inclusdo e da diversidade na Educacdo Infantii — envolve significados, percepcoes,
valores e praticas que ndo podem ser apreendidos por procedimentos estatisticos ou
guantificaveis. A pesquisa qualitativa, conforme Minayo (2001), busca interpretar fenbmenos
sociais e educativos a partir da perspectiva dos sujeitos e dos contextos em que estdo inseridos,
privilegiando a compreensdo da complexidade e da singularidade das realidades investigadas.

No caso desta investigagao, tal escolha se justifica porque se pretende compreender
como as produgdes cientificas e os documentos normativos abordam a relagdo entre literatura
infantil e inclusdo, considerando esta Ultima em sentido ampliado — que envolve ndo apenas
0 publico-alvo da Educacéo Especial, mas todas as criancas que vivenciam barreiras fisicas,
atitudinais, comunicacionais ou simbdlicas. Essa perspectiva demanda sensibilidade para
captar nuances discursivas e interpretativas, o que torna a abordagem qualitativa mais
adequada, pois privilegia o aprofundamento, a interpretacdo e a compreensdo contextualizada
dos fenémenos.

Trata-se de uma pesquisa de carater exploratério, uma vez que busca examinar
producBes académicas e documentos j& existentes para oferecer uma visdo gera e
aproximativa sobre determinado fenémeno, identificando tendéncias, lacunas e possibilidades
de aprofundamento (Gerhardt, 2009). Adota-se, como procedimento técnico, a pesquisa
bibliogréfica, entendida, segundo Gil (2009), como o levantamento, a andlise e a interpretagcdo
de producdes j& publicadas, sistematizando conhecimentos acumulados e favorecendo novas
interpretacoes.

O corpus da pesquisa foi composto por dois conjuntos de fontes. O primeiro refere-se
a artigos cientificos indexados no Portal de Periédicos da CAPES, selecionados por meio de
busca avancgada, contemplando o periodo de 1969 a 2024. Foram empregados descritores como
“literatura infantil” e “inclusdo” — posteriormente expandidos para termos relacionados a
diversidade étnico-racial, cultural, socia e de género — de modo a ainhar-se a perspectiva
ampliada de inclusdo que norteia o estudo. Esse levantamento resultou inicialmente em 80
producfes, das quais 25 foram selecionadas para andise por atenderem aos critérios de
pertinéncia temética e consonancia com os obj etivos da pesquisa.

O segundo conjunto de fontes corresponde aos documentos orientadores da Educacéo

Infantil no municipio de Lages, em especial as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal
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de Educacdo (DCSMEL), que estabelecem principios, eixos e intencionalidades pedagogicas
para as préticas docentes, incluindo diretrizes sobre diversidade, equidade e inclusdo. A
escolha desses documentos justifica-se pela necessidade de compreender como 0 uso da
literatura infantil, na perspectiva inclusiva e plural, é contemplado no curriculo oficial e em
gue medida esse direcionamento dialoga ou se distancia das producfes académicas sobre o
tema.

A pesquisa, de cunho bibliogréfico, foi realizada por meio da andlise das narrativas.
Portanto, a imersdo ao tema ocorreu de forma gradual, sem sistematizacéo rigida para busca
de fontes de dados, pois o intuito era compreender, com base nas pesqguisas relacionadas e nos
documentos orientadores do curriculo da educacdo infantil do sistema municipal de educagdo
de Lages como aliteratura infantil € abordada e se ela é abordada como possibilidade inclusdo.

A andlise foi orientada pela perspectiva de inclusdo como direito humano,
compreendendo a diversidade em suas mulltiplas dimensbes — étnico-racial, cultural,
linguistica, social, de género e funcional. Esse enfoque possibilitou identificar, por exemplo,
categorias relacionadas a representacfes plurais na literatura infantil, estratégias pedagdgicas
inclusivas mediadas pelaleitura, desafios e lacunas no uso da literatura como praticainclusiva,
e articulagbes com politicas e diretrizes curricul ares.

Apesar do cuidado metodolégico adotado, reconhece-se que este estudo apresenta
limitagOes inerentes a0 seu delineamento. A primeira refere-se ao recorte das fontes, restritas
aos artigos e documentos disponiveis no Portal de Periddicos da CAPES e nas DCSMEL, o
gue implica que producbes relevantes de outros contextos ou ndo indexadas nessas bases
possam ndo ter sido contempladas. Outra limitacdo € o proprio cardter qualitativo e
interpretativo da investigagdo, que ndo busca generalizacfes estatisticas, mas sim
compreensdes situadas e contextualizadas.

Para assegurar o rigor cientifico, foram observados critérios de credibilidade,
transferibilidade, dependabilidade e confirmabilidade (Lincoln; Guba, 1985). A credibilidade
foi buscada por meio da leitura aprofundada e repetida dos materiais, garantindo
interpretacbes fundamentadas no corpus empirico e sustentadas teoricamente. A
transferibilidade foi favorecida pela descricdo detalhada do contexto investigado, permitindo
gue outros pesquisadores avaliem a aplicabilidade dos achados em realidades similares. A
dependabilidade foi garantida pela explicitagdo clara das etapas metodol 6gicas, possibilitando
a replicagdo do procedimento por outros estudiosos. Por fim, a confirmabilidade foi
perseguida mediante o registro sistematico das decisdes analiticas e o didogo constante entre
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dados e literatura, minimizando vieses e assegurando que as interpretacoes derivassem do
material analisado e ndo de impressdes subjetivas.

Esse conjunto de escolhas e procedimentos confere robustez a investigacdo e sustenta
a validade dos resultados, permitindo que os achados contribuam para o debate sobre o papel
daliteraturainfantil na promocao de praticas pedagogicas inclusivas e sensiveis a diversidade,

tanto no campo da pesquisa académica quanto na prética curricular da Educacéo Infantil.
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3PRIMEIRA INFANCIA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Esta secdo trata da Educagdo Infantii com énfase nas politicas e documentos
orientadores que legitimaram esta modalidade de ensino como primeira etapa da educacéo
basica. Sera redlizada uma contextualizacdo nacional, no estado de Santa Catariana e em
Lages para compreender a concepcao de crianga, abordagens da educagéo infantil,
especialmente, como € tratado o processo de inclusdo das criangas independente de suas
especificidades.

3.1. PRIMEIRA INFANCIA E INCLUSAO

Para que a inclusdo na Educacdo Infantil sgja efetivamente implementada conforme
previsto nos documentos legais e orientadores, € indispensavel a existéncia de politicas
publicas consistentes, bem como de professores comprometidos com uma educagdo infantil
inclusiva, equitativa e significativa. Os educadores assumem papel central na criagcdo de
ambientes que valorizem as diferencas, promovendo o respeito e a compreensdo (Silva, 2018).
Isso implica adotar praticas pedagogicas diversificadas, capazes de atender todas as criangas
deformaintegral.

A inclusdo de criancas com deficiéncia, com TEA ou com outras caracteristicas
atipicas apresenta-se hoje como um dos maiores desafios enfrentados pelos profissionais da
educacdo. As Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Ensino de Lages (DCSMEL,
2021) definem que a implementacdo da inclusdo requer a atuagdo colaborativa entre
professores regentes e professores de apoio. A Nota Técnica n.° 192010, presente nas
Orientacdes para a Implementacdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, destaca que o(a) professor(a) de apoio a inclusdo deve atuar em parceria
com o(a) professor(a) regente, ndo se restringindo ao acompanhamento do(a) estudante da
Educacdo Especial, mas contribuindo com toda a turma, de forma a garantir um processo de
inclusdo efetivo e coletivo (LAGES, 2021, p. 63-64).

Essa atuacdo do(a) professor(a) de apoio € apontada como elemento-chave para que
todas as criancas se sintam pertencentes a0 ambiente escolar, fortalecendo vinculos e
ampliando oportunidades de aprendizagem. O(a) professor(a) regente, por sua vez, precisa
desenvolver uma percepcdo sensivel as diferencas existentes na sala de aula, identificando
necessidades especificas e plangando estratégias que minimizem barreiras e favorecam uma
educacdo paratodos (L ages, 2021).
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Os documentos norteadores da Educacdo Infantil também indicam principios e
estratégias essenciais para a construcdo de ambientes escolares mais equitativos e acolhedores,
tais como acessibilidade arquitetbnica e pedagdgica, adaptagdes curriculares, formagéo
docente continuada e préticas colaborativas. No entanto, ao tratar de educagdo infantil de
qgualidade, inclusdo e literatura infantil, percebe-se a necessidade de atualizacbes e
aprofundamentos em éareas especificas, entre elas. a ampliacdo prética da perspectiva
histérico-cultural nas atividades com criangas pequenas; a articulagdo com politicas nacionais
como a Poalitica Naciona de Educacéo Infantil (PNEI); a clareza das habilidades esperadas em
cada etapa da educacdo infantil; e a oferta de formagdes continuadas que garantam a
efetividade das préticas inclusivas. Nesse sentido, a literatura infantil pode ser uma importante
ferramenta pedag0gica para promover ainclusdo e o desenvolvimento integral .

E importante lembrar que a compreensio da Primeira Infancia no Brasil foi fortalecida
pelo Marco Lega da Primeira Infancia, instituido pela Lei n.° 13.257, de 8 de marco de 2016,
gue estabelece principios e diretrizes para a formulagéo e implementacéo de politicas publicas
para os primeiros anos de vida. Segundo o Art. 2°, considera-se primeira infancia o periodo
gue abrange 0s primeiros seis anos completos de vida. A legislacdo alinha-se as evidéncias
cientificas sobre a importancia desse periodo para o desenvolvimento humano integral e
atribui ao Estado o dever de criar politicas, planos e servigos voltados a garantir esse direito
(BRASIL, 2016).

Além disso, 0 Art. 3 dessa lel, dterado pela Lei n.° 14.880/2024, institui a Politica
Nacional de Atendimento Educacional Especializado a Criancas de Zero a Trés Anos
(Atencéo Precoce), articulando servigos multiprofissionais e intersetoriais de atencéo precoce
para potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem na primeira infancia, em cooperacéo
com os setores de salide e assisténcia social.

Portanto, esta dissertacdo apresenta um panorama historico e legal sobre a Educacéo
Infantil no Brasil, com destaque para o percurso da educagdo infantil em Santa Catarina e no
Sistema Municipal de Educacdo de Lages na perspectiva da inclusdo. Busca-se, assim, ndo
apenas sistematizar os documentos orientadores, mas também dialogar com pesquisas e
experiéncias que contribuam para o fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas desde a

PrimeiraInfancia.

32EDUCACAO INFANTIL E INCLUSAO: UMA CONTEXTUALIZACAO NO BRASIL
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Esta secdo tem como objetivo apresentar uma contextualizacdo histérico-social da
Educacdo Infantil no Brasil, com énfase na trgjetoria de concepcdes de infancia e nos marcos
legais que legitimam o direito das criancas peguenas a educacdo, especiamente na
perspectiva da inclusdo. A construcdo de uma educagcdo que acolha todas as criangas,
independentemente de suas condicbes fisicas, intelectuais, sociais ou culturais, € uma
conquista histérica que se consolidou ao longo de décadas de lutas sociais, legislacfes e
mudancas de paradigmas educacionais.

A evolugdo deste tema no pais comecou com a Declaracdo de Salamanca (1994), que
estabeleceu o direito a educacéo para todas as criancas, incluindo aguelas com necessidades
especiais. Em 1983, a Congtituicdo Federal reforcou a importancia do atendimento
educacional especializado, preferencialmente nas escolas regulares. Em 2008, a Politica
Nacional de Educagdo Especial visou garantir a inclusio de alunos com diferentes
necessidades. O Atendimento Educacional Especidizado e as Salas de Recursos
Multifuncionais surgiram como suporte a essa inclusdo, ressaltando a necessidade de
capacitacdo docente para efetivar praticas inclusivas.

Compreender essa trgjetdria nos permite refletir sobre o modo como as criangas —
com ou sem deficiéncia — foram (e ainda sdo) vistas sociamente, bem como sobre os
desafios e avancos no reconhecimento de seus direitos a participagdo plena na vida escolar.
Conforme destaca Del Priore (2000, p. 17), conhecer mais sobre a trgetdria histrica dos
comportamentos e das formas de ser e pensar em relacéo as criancas é€ também uma forma de
amé-las, todas e indistintamente, melhor.

Ao retomarmos a histéria da infancia no Brasil, observa-se que, desde o periodo
colonial, as criancas eram concebidas como "adultos em miniatura’, muitas vezes
invisibilizadas nas din@micas sociais e relegadas a papéis de subordinacdo. Estudos como 0s
de Ariés (1981) e Del Priore (2000) demonstram que a infancia s comeca a ser reconhecida
como uma fase especifica do desenvolvimento humano a partir da modernidade, periodo que
se inicia do séc. XVII quando surgem preocupacdes pedagdgicas mais sistematizadas e 0
entendimento de que a crianga deve ser protegida, cuidada e educada. Assim, 0 aparecimento
de instituicbes especificas vai se consolidar a0 longo dos sécs. XVII e XIX com uma
construcdo de uma conscientizacdo distinta paraainfancia.

Durante muito tempo, a educac&o das criangas pequenas esteve restrita a assisténcia e
a caridade, fortemente vinculada a ingtituicoes religiosas e a logica da substituicdo familiar.
Foi somente com o advento da Constituicdo Federal de 1988 que a Educacéo Infantil passou a

ser reconhecida como direito da crianca e dever do Estado, rompendo com a ldgica
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assistencialista e assumindo uma fungéo eminentemente educativa. A inclusdo comeca, entéo,
a ser concebida ndo como concessdo, mas como um direito inaliendvel — principio que sera
reafirmado pela Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lel n.° 9.394/1996), que
define a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Béasica.

Ao reconhecer a crianca como sujeito de direitos, a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988)
estabelece em seu artigo 208 que o dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especidizado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Assim, a incluséo se torna parte integrante do
direito a educacdo desde a primeira infancia. No artigo 227, a Carta Magna reforca que €
dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, com absoluta prioridade, os
direitos a educagdo, ao respeito e a convivéncia comunitéria, colocando-a a salvo de qual quer
forma de discriminacdo, exclusdo ou violéncia.

Na década seguinte, a promulgacéo da LDB (Lei n.° 9.394/96) fortalece essa visdo ao
definir a Educagdo Infantil como uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral da
crianga em seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais. A LDB aponta
gue esse processo deve ocorrer em articulagdo com a familia e a comunidade, o que reforca a
perspectiva inclusiva ao reconhecer a diversidade dos contextos em que as criangas estdo
inseridas.

Um marco importante no processo de escolarizagcdo de bebés e criangas pequenas € a
publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) (Brasil,
2009). Esse documento orienta a construcdo de propostas pedagdgicas voltadas para a
promogcdo do desenvolvimento integral das criangas, reconhecendo-as como sujeitos
historicos, sociais e de direitos.

As diretrizes definem que o curricullo da Educagdo Infantil deve articular as
experiéncias e saberes das criancas com 0s conhecimentos que compdem o patrimoénio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico. Tal perspectiva compreende o curriculo
como um conjunto de préticas intencionais, que valoriza tanto o repertério que as criangas ja
possuem quanto as multiplas formas de aprender e produzir sentidos sobre 0 mundo.

Além disso, o documento estabel ece que a crianca deve ocupar uma posi¢ao central no
plangjamento curricular. Ao ser reconhecida como protagonista de suas aprendizagens, ela é
vista como alguém que constréi identidade pessoa e coletiva nas interages, nas brincadeiras
e nas préticas cotidianas, produzindo cultura, experimentando, narrando, questionando e
imaginando. Essa concepcdo desloca a educacdo infantil de um espagco meramente
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preparatério para o ensino fundamental e a firma como uma etapa com identidade propria,
centrada no desenvolvimento integral e no respeito as especificidades dainfancia.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil ndo apenas
normatizam a organizacdo do trabalho pedagdgico, mas também fornecem uma base
conceitual e politica para praticas educativas que respeitem a diversidade e os direitos das
criangas desde os primeiros anos de vida.

Em adicdo, tem-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017
(Brasil, 2017), que reconhece a crian¢a como protagonista do seu processo de aprendizagem e
enfatiza os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos a todas as
criangas, sem excegdo. A BNCC estabelece que as préticas pedagogicas na Educacéo Infantil
devem assegurar a equidade, a inclusdo e o respeito a diversidade, principios que orientam
tanto o plangamento curricular quanto a organizacdo dos tempos, espacos e interactes
educativas.

Na mesma direcdo, que nos fundamenta as DCNEI (2009), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lel n.° 13.0052014 (Brasil, 2014) estabelece, entre suas diretrizes, a
superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacdo. A Meta 1 do PNE determina a
universalizacdo da pré-escola para criancas de quatro a cinco anos e a ampliagdo do
atendimento em creches, assegurando 0 acesso e a permanéncia de todas as criangcas —
inclusive aquel as que historicamente foram excluidas da educagéo formal.

Nesse percurso, € fundamental compreender que a inclusdo na Educacdo Infantil
ultrapassa 0 acesso a matricula: ela exige préticas pedagdgicas responsivas, escuta sensivel,
flexibilizac&o curricular e recursos de acessibilidade que considerem as especificidades de
cada crianca. O ambiente educacional deve promover experiéncias significativas que
reconhecam a singularidade dos sujeitos e ampliem suas possibilidades de participacdo e
aprendizagem, conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (DCNEI), (Brasil, 2009).

Com a Politica Naciona de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(Brasil, 2008), avanca-se ainda no compromisso com uma escola que valoriza a diferenca e
rejeita préticas segregadoras. Essa politica reforca que todas as criancas — inclusive aquelas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e atas habilidades/superdotagdo —
devem ser atendidas preferencialmente em classes comuns, com 0S apoios necessarios para
sua plena participacéo.
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Em sintese, a trgjetdria da Educacdo Infantil no Brasil mostra um movimento gradual
gue ainda esta sendo construido de reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos e da
escola como espago de convivéncia, acolhimento e aprendizagem para todos. A incluséo se
afirma como principio ético e politico que orienta o trabalho com a infancia, exigindo dos
sistemas de ensino, das ingtituicdes educativas e dos profissionais da educacdo um
compromisso com a justica social, com o respeito as diferengas e com a garantia de que
nenhuma crianca seré deixada para trés.

E fundamental, neste contexto, distinguir a Educacio Especial da EducacZo Inclusiva.
Embora historicamente associada a escolarizacdo de criancas com deficiéncia, a inclusdo
escolar precisa ser compreendida em uma dimensdo mais ampla e interseccional, que envolva
0 compromisso com a dignidade da pessoa humana e a promoc¢éo dos direitos de todas as
criangas. Inclusdo ndo diz respeito apenas a presenca de estudantes com deficiéncia nas
escolas, mas a construcdo de um principio legal que orienta a construcdo de ambientes
educativos que acolham as diferencas e enfrentem ativamente as exclusdes historicas
relacionadas a raga, género, origem social, religido, etnia, lingua e condicdo fisica ou mental.

Nesse sentido, ndo se pode afirmar que uma instituicéo € inclusiva apenas porque
possui uma sala de recursos multifuncionais ou um profissional de apoio especializado
(Ferreira; Silva, 2024).

A inclusdo exige mais do que estruturas. exige praticas intencionais, politicamente
engagjadas com a equidade. Uma crianga negra que ndo se vé representada nas histérias
contadas ou nas imagens expostas na escola, uma crianga indigena cuja cultura é
sistematicamente ignorada, ou € silenciada, uma crianca em situacdo de pobreza cujas
experiéncias sdo tratadas com desprezo — todas elas enfrentam formas de excluséo que
também precisam ser reconhecidas e combatidas.

Nesse cenario, 0 conceito de inclusdo precisa ser reconfigurado a luz de uma
pedagogia da presencga (Skliar, 2003), que se recusa a ver 0 “outro” como um problema a ser
superado, e ssim como aguém que convoca 0 educador a repensar suas préticas, suas certezas
e seu olhar. A proposta inclusiva, nesse viés, ndo € uma pedagogia da adaptacdo ou da
normalizacdo, mas uma pedagogia do reconhecimento, da escuta e da multiplicidade.

De acordo com Mantoan (2003), o desafio da inclusdo esta menos em ensinar
conteidos adaptados e mais em transformar o projeto pedagdgico da escola, tornando-a um
espaco que reconheca e valorize os sujeitos em sua singularidade. 1sso significaromper com o
ideal de homogeneidade que ainda estrutura grande parte das praticas na Educacéo Infantil,
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onde a crianca idealizada — branca, normativa, neurotipica, obediente e verbal — ainda
orienta o planejamento e a avaliagao.

Como argumenta Candau (2008), ndo ha inclusdo sem compromisso com os direitos
humanos. A escola inclusiva precisa atuar como um espago publico e democrético onde se
aprende a conviver com o diferente, a questionar privilégios e a promover a justica social.
Nesse sentido, a inclusdo ndo é apenas uma politica educacional, mas uma escolha ética e
politica de defesa da vida e da dignidade de todas as infancias.

Kleiman (2015) complementa essa visdo a0 destacar que 0s processos de excluséo
escolar também sdo discursivos, isto €, operam por meio de narrativas que invisibilizam,
deslegitimam ou rotulam certos sujeitos. Por isso, pensar a inclusdo na Educagdo Infantil
exige interrogar ndo apenas as praticas pedagdgicas, mas também os discursos que sustentam
aideia de uma infancia Gnica, universal e descontextualizada. E necessério reconhecer que ha
multiplas infancias, marcadas por condi¢des sociais, culturais e subjetivas diversas, e que a
escola tem o dever de criar as condic¢Oes para que todas sgjam respeitadas e tenham vez e voz
no cotidiano educativo.

Assim, ao longo desta dissertacéo, adota-se 0 entendimento de que a Educacéo Infantil
inclusiva € aguela que se orienta pelos principios da equidade, da justica socia e da
valorizagcdo das diferencas, e que se compromete com o direito de todas as criangas a
aprendizagem, ao cuidado e a convivéncia digna e respeitosa por meio das interagdes e
brincadeiras— ndo como concessdn, mas como exercicio pleno de cidadania desde os

primeiros anos de vida.

3.3PERCURSO DA EDUCACAO INFANTIL E INCLUSAO EM SANTA CATARINA

. aparentemente, ha uma sb infancia no espaco mundial, com todas as criancas
partilhando os mesmos gostos® ... (Sarmento, 2003, p. 6).

O percurso da inclusdo em Santa Catarina ainda € permeado por tensbes entre a
normatividade dos curriculos e a diversidade dos sujeitos presentes nas instituicdes. O Estado
de Santa Catarina, por meio da Secretaria de Estado da Educag&o, assumiu importantes
compromissos com a inclusdo educacional ao estabelecer suas Diretrizes Estaduais para a
Educagdo Inclusiva (Santa Catarina, 2018). Estas diretrizes reforcam que a inclusdo néo se
resume ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas exige a articulagdo entre
curriculo, formacdo docente, acessibilidade arquitetdnica e pedagdgica, recursos de apoio e

atitudes inclusivas cotidianas. A inclusdo é compreendida como principio transversal que
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deve perpassar todos os niveis e modalidades da Educacéo Bésica, conforme estabelecido na
Resolugcado CNE/CEB n.° 2/2001 e no Decreto n.° 6.571/2008.

Contudo, a0 mesmo tempo em que avangam 0s dispositivos legais e normativos, ainda
persistem confusdes conceituais entre Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, o que limitao
alcance das politicas publicas. A Educacdo Especial, enquanto modalidade, esta voltada a
oferta de servigos especificos a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. J& a inclusdo, conforme reiteram Mantoan
(2003) e Skliar (2003), € uma postura ético-politica que orienta toda a escola a acolher a
diversidade humana em suas multiplas expressoes, sejam elas fisicas, cognitivas, afetivas,
culturais, raciais, linguisticas ou de género.

Nesse sentido, uma politica verdadeiramente inclusiva deve enfrentar os racismos
cotidianos, a invisibilizagdo das culturas indigenas e africanas, a marginalizagdo de familias
em situacdo de vulnerabilidade e o silenciamento das criancas que ndo se encaixam no
modelo escolar hegemdnico. Santa Catarina ainda precisa avancar no reconhecimento dessas
infancias diversas, muitas vezes tratadas como “casos’ ou “excegdes’, e ndo como sujeitos de
direito.

A literatura infantil inclusiva, citada no documento estadual, emerge como pratica
pedagdgica potente, capaz de romper com padrdes excludentes e ampliar o repertério
simbdlico das criangas, promovendo empatia, respeito e reconhecimento das diferencas.
Contudo, o0 uso de obras literarias inclusivas que serdo citadas nesta pesquisa, deve estar
articulado a um projeto pedagdgico critico e reflexivo, e ndo ser reduzido a préticas pontuais
Ou comemorativas.

O desafio que se impde, portanto, € construir uma Educacdo Infantil em Santa
Catarina que va além da inclusdo legal e se comprometa com a inclusdo vivida, que
transforme as politicas e diretrizes em praticas concretas e significativas no dia a dia das
instituicdbes de educagdo infantil, construida no cotidiano escolar, nas relagbes, nos
plangjamentos, nas interacbes e na escuta ativa das criangas e suas familias. I1sso implica
investir na formagdo continuada dos educadores, na construgdo coletiva dos PPPs com base
em principios inclusivos e na garantia de recursos e condicdes de acessibilidade que
contemplem todas as criangas, sem excecao.

Conforme Perrenoud (2000), n&o se trata apenas de ensinar a todos, mas de ensinar de
forma diferenciada para que todos aprendam. Uma educacéo verdadeiramente inclusiva exige
préticas pedagdgicas comprometidas com a justica social e com a valorizagdo das infancias

em sua multiplicidade de vozes, corpos, culturas e existéncias.



3.4 EDUCACAO INFANTIL NO SISTEMA DE EDUCACAO DE LAGESNA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO

A histéria da Educacéo Infantil em Lages-SC teve inicio na década de 1970, com um
modelo assistencialista voltado para cuidar das criangas de 0 a 7 anos enquanto 0s pais
trabalhavam, mas sem ligacdo com a Secretaria de Educacdo. Inicialmente focado em apoio
afetivo, salde e aimentacdo. O atendimento evoluiu para incluir atividades recreativas e
pedagdgicas, buscando enfrentar a fome e a pobreza cultural. O material pedagdgico para
criancgas carentes era custeado pelo municipio e por doagdes.

Em 1971, o ensino formal foi ampliado para o ensino fundamental, através da Lei
Federal 5692/71, mas a Educacdo Infantil ndo foi incluida como obrigacdo governamental. Em
1974, projetos sociais e, em 1983, o decreto que instituiu a Pré-escola para criangas de familias
carentes marcaram avangos. Apesar das dificuldades e falta de investimentos, a cidade
avancgou gradual mente em politicas educacionais voltadas ainfancia.

Apoés a Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Infantil em Lages passou de um
atendimento assistencialista em creches e jardins de infancia para um carater educativo,
ofertado em Centros de Educacao Infantil Municipal (CEIM). Esses centros atendem criangas
de zero a cinco anos, envolvendo gestores, professores, pais, aunos e comunidade para
garantir uma educacao relevante e que respeite as especificidades das criangas.

A criacdo do Plano Municipal de Educacdo (PME) de Lages em 2015, alinhado ao
Plano Nacional de Educacdo (PNE), com metas para universalizar a educagdo infantil,
ampliar vagas em creches e garantir atendimento de qualidade, considerando a participagéo
democrética da sociedade civil organizada e as especificidades locais. S80 destacados os
desafios para garantir acesso, permanéncia, qualidade da aprendizagem e valorizacdo dos
profissionais da educagdo. O municipio vem investindo em infraestrutura, formagéo
continuada dos educadores, ampliacéo de vagas e promogdo do desenvolvimento integral da
crianca, valorizando seus direitos civis, humanos e sociais.

O PME reafirma que a Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacéo basica e
destaca a importancia de reconhecé-la como uma fase em que a crianga € um sujeito histérico
e socia, cujo universo infantil deve ser compreendido para construir préticas educativas

significativas einclusivas.
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O PME de Lages vigente por 10 anos, aprovado pela Lel Municipa n° 4114, de 23 de
junho de 2015, atende os compromissos definidos pelo Plano Nacional de Educagéo (Lei n.°
13005 de 25 de Junho de 2014) em suas dez Diretrizes Nacionais.

Essas Diretrizes, definidas pelo PNE, certamente balizam um
trabalho amplo, que se efetiva por meio do respeito a atuacéo das
liderancas municipais de Lages, da garantia de participacdo da
sociedade civil organizada do municipio; do atendimento dos
objetivos da Educacdo para todos os municipes, da definicdo de
indicadores e, finalmente, pela garantia de esforgos comuns na
direcdo do desenvolvimento humano, pautados em um processo de
planejamento amplo, que considere as hecessidades educacionais da
sociedade lageana, por meio de prioridades para educacdo no

Municipio. Por consequéncia, no Estado e na Unido em seus
diferentes niveis e modalidades (L ages, 2015, p. 17).

Em relacéo a educacdo infantil, o Plano Municipal de Educacéo de Lages, tem como
meta 1 - universalizar até 2016, a Educacéo Infantil na pré-escola para criancas de 4 e 5 anos e
ampliar a oferta de vagas em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste Plano (L ages, 2015).

A inclusdo vai muito além de oferta de vagas, diante disso, o Plano Municipa de
Educacdo de Lages, espelhado no PNE busca consolidar uma proposta de Educacdo Infantil
inclusiva no municipio de Lages, em Santa Catarina, desde que exista o reconhecimento da
pluralidade de infancias e da valorizagdo das experiéncias, saberes e culturas que as criangas
trazem consigo.

O PNE (Lages, 2015) institui a Educacdo Especial com foco na Educacdo Inclusiva,
defendendo que todos os estudantes tém direito a aprender. Lages é polo regional, ofertando
formacdo para profissionais da educacdo de 22 municipios, promovendo sistemas inclusivos
gue garantem acessibilidade e respeitam as especificidades individuais dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

A Secretaria Municipal de Educacéo possui um Setor de Educacdo Especia que apoia
com professores auxiliares ap0s avaliacdo criteriosa, dém de salas de Recursos
Multifuncionais (AEE) que atendem estudantes em diversos niveis. O municipio conta com
parceria do MEC para formac&o continuada em Educacdo Inclusiva. Também existem duas
escolas especiais (APAE e APAS) e associag0es para apoio a pessoas com deficiéncias fisicas
e visuais. A meta do PME € universalizar 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento
especializado para criangas e jovens com deficiéncia, assegurando um sistema educacional
inclusivo conforme alegislagio naciona einternacional vigente.
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Nesse processo, as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipa de Educacdo de
Lages (DCSMEL) sdo fundamentais por estabelecerem principios que articulam o direito a
aprendizagem com a promocdo da equidade, do respeito a diversidade e da participagdo
democrética nas préticas pedagogicas.

A perspectiva da equidade caracteriza-se por reconhecer e valorizar as diferencas, a
heterogeneidade das turmas e a diversidade dos processos de construcéo coletiva e
individual do conhecimento. Esta valoriza e trabalha com os diferentes niveis de
desempenho escolar, considerando a pluraidade um fator relevante para o
desenvolvimento do pensamento (Graupe, 2011, p. 130).

Essa concepcéo esta presente nos documentos municipais de Lages, que compreendem
gue, para que a Educacdo Infantil sgja de fato inclusiva, é necessario superar a logica
homogénea do “ensinar para todos do mesmo modo” e rever praticas docentes que ainda
operam por model os prontos, descolados das realidades das criangas (Lages, 2021).

AsDCSMEL (2021, p. 25) afirmam que "a maioria das/os estudantes carregam consigo
as marcas de uma sociedade excludente, desigual e injusta’, o que impde a escola o desafio de
construir préticas atentas a promog¢ado da inclusdo. Aqui, a inclusdo é compreendida para aém
da educacéo de criangas com deficiéncia, assumindo o compromisso com a justi¢a social, o
reconhecimento das identidades e o combate a todas as formas de exclusdo e opressdo. Como
apontam Martins, Filho e Dias (2019), a formagdo de professores deve estar voltada para a
escuta e a consideracdo das perspectivas e necessidades reais das criancgas, suas familias e
comunidades.

Tendo como base outros documentos (DCNEI, BNCC, PNE e politicas de inclusdo), a
proposta curricular municipal esta ancorada em uma concepcdo de inclusdo que articula os
direitos humanos aos direitos de aprendizagem. Essa concepcdo vai além da garantia de
acesso a escola, propondo que todas as criancas aprendam com qualidade e dignidade, e que
suas especificidades — sociais, culturais, étnicas, linguisticas, religiosas, de género e
funcionais — sgjam respeitadas. A inclusdo €, portanto, um projeto politico e ético, que exige
da escola uma postura ativa na defesa da vida, da diferenca e dajustica.

O curriculo de Lages estd embasado na Base Naciona Comum Curricular (BNCC) e
nas especificidades locais. A BNCC (2017) define a Educacdo Infantil como a etapa da
educacdo bésica responsavel por garantir os direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se, organizando-se em campos de experiéncia que
favorecem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Contudo, o

documento municipal vai além: assume que a inclusdo nédo se faz apenas com organizacdo
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curricular, mas por meio de préticas vividas com intencionalidade, escuta ativa, afetividade e
didlogo constante entre adultos e criancas.

A pedagogia participativa proposta nas DCSMEL (Lages, 2021) articula trés principios
indissocidveis — ética, politica e estética— como orientadoras do trabalho pedagdgico. Tais
principios reforcam a necessidade de préticas que respeitem 0s tempos, corpos e vozes das
criangas, reconhecendo-as como sujeitos histéricos, culturais e sociais.

Os principios éticos referem-se ao respeito a dignidade humana e a valorizagdo da
diversidade. As DCNEI (Brasil, 2009) estabelecem que os principios éticos sao fundamentais
para orientar as praticas pedagdgicas nas instituicdes de educacdo infantil. Esses principios
éticos incluem a valorizagdo da autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem
comum, a0 meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. A ética na
educacdo infantil tem o papel de orientar as relagcbes humanas e a transmissdo de valores
morais, reconhecendo a crianca como co-construtora do conhecimento, cultura e identidade
desde o inicio da vida. Assim, as DCNEI promovem um ambiente de respeito a dignidade
humana e a diversidade, fundamentando préticas que respeitam e valorizam cada crianca em
sua integralidade. Assim, as diretrizes enfatizam valores como a solidariedade, a empatia e a
dignidade humana, promovendo um ambiente escolar inclusivo e acolhedor.

Os principios politicos referem-se a participagcdo democrética da comunidade escolar e
a0 compromisso com a transformagéo social. De acordo com Saviani (2008, p. 120), a escola
tem um papel fundamental na formagdo de cidadéos criticos e atuantes. Nesse sentido, as
DCSMEL incentivam o protagonismo estudantil, a gestdo democrética e a construcéo coletiva
do conhecimento, garantindo que todos os atores educacionais tenham voz nas decisbes
pedagdgicas.

Os principios estéticos contemplam a valorizagdo da sensibilidade, da criatividade e da
expressao artistica no ambiente escolar. Vigotski (1991, p. 89) destaca aimportancia da arte no
desenvolvimento humano, ressaltando que a experiéncia estética contribui para a formagdo
integral dos individuos. Os trechos das DCNEI que definem explicitamente os principios
éticos estdo relacionados especialmente ao "Principios basicos — éticos, politicos, estéticos'
gue orientam as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil.

No Artigo 9 das DCNEI, destaca-se que as préticas pedagdgicas devem proporcionar
as criangas viveéncias éticas e estéticas que ampliem seus padrdes de referéncia e identidades,
no didogo e reconhecimento da diversidade. Alguns pontos essenciais sdo: Promocdo do
respeito pela diversidade cultural e identitaria. Vivéncias éticas nas interagcdes entre criangas e

com outros grupos culturais. Valorizacdo da autonomia, responsabilidade, solidariedade e
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respeito ao bem comum. Construcdo de uma cultura de reconhecimento e inclusdo desde a
infancia.

Esses principios estdo ligados a um ambiente educativo que respeita e valoriza a
dignidade humana, a diversidade e o desenvolvimento integral da crianca em suas multiplas
dimensBes. Assim, o curriculo da DCSMEL integra atividades que estimulam a imaginacéo e
a experimentacdo artistica, favorecendo uma aprendizagem significativa e prazerosa.

Nesse sentido, a literatura infantil tem papel fundamental como recurso didatico-
pedagdgico potente. Ela possibilita a crianca entrar em contato com multiplos mundos,
experiéncias e formas de ser e estar no mundo, contribuindo para o desenvolvimento da
empatia, da escuta e daimaginagdo. Como defendem Souza e Silva (2022, p. 6), "aleitura das
histérias influencia todos os aspectos da educacdo tais como: afetividade, sensibilidade,
compreensao, inteligéncia e respeito”, sendo, portanto, uma ferramenta valiosa para trabal har
ainclusdo de maneira simbdlica, criticae criativa.

As DCSMEL (Lages, 2021, p. 15) afirmam que a funcdo da Educacdo Infantil & “[...]
possibilitar a vivéncia em comunidade, aprendendo a respeitar, acolher e a celebrar a
diversidade dos demais, saindo da percepcéio exclusiva do seu universo pessoal. E preciso ver
0 mundo a partir do olhar do outro e da compreensdo de outros mundos sociais’.

Conforme nos lembra Skliar (2003), a verdadeira inclusdo comega quando deixamos de
tentar normalizar as diferencas e passamos a construir pedagogias que escutem, acolham e
convivam com o outro em sua alteridade radical. A escuta ativa da crianca e a valorizagdo de
suas multiplas linguagens (gestual, corporal, verbal, smbdlica, estética) sdo indicadas nas
diretrizes como condi¢éo para uma educagdo que respeite a singularidade de cada sujeito e
gue esteja comprometida com a transformagéo social.

Nesse sentido, é imprescindivel refletir sobre a constru¢do de um ambiente escolar
inclusivo, acessivel e acolhedor, no qual todas as criancas tenham suas identidades
reconhecidas e respeitadas. Isso implica garantir oportunidades iguais a todas, sem
discriminagdo, e promover atitudes de cooperagéo, tolerancia e respeito, combatendo de
forma ativa qualquer forma de preconceito — seja de género, etnia, cor, raga, religido,
deficiéncia. As ingtituicdes de Educacdo Infantil desempenham papel central na construcéo da
identidade socia e individual das criancas, pois é nesse espaco que elas comecam a
compreender a s mesmas e aps outros, reconhecendo a diversidade étnico-racial e
sociocultural que compde o mundo. Juntamente com uma Educagdo Inclusiva, a promogéo e
valorizacdo da Diversidade e Inclusdo, a Formagdo Continuada de Professores onde hagja um

apoio continuo aos professores para que possam implementar préticas inclusivas eficazes e a
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participacdo da comunidade, incluindo familias e organizacGes locais no processo de
desenvolvimento das diretrizes e politicas educacionais.

Tais dimensdes estdo contempladas nas DCSMEL, mas ndo se esgotam nelas. E
fundamental que as intencionalidades pedagdgicas dos(as) professores(as) — éticas, politicas
e estéticas — estejam orientadas por esse compromisso com a diversidade e a justica social.
Do contrario, corre-se 0 risco de perpetuar formas sutis de segregacdo, mascaradas pela
simples presenca das criangas na escola. O acesso, por si 0, ndo configura inclusdo. Incluir
exige uma acdo pedagdgica consciente, critica e sensivel as diferencas, que reconheca as
infancias em sua pluralidade e se comprometa com praticas transformadoras.

A implementagdo depende de politicas de democratizacdo da educacdo, de ampliagdo
da autonomia institucional, de valorizagdo profissional, de formagdo de qualidade, de
construcéo de projetos institucionais democraticos e inclusivos. Nao depende apenas da
vontade das professoras, mas é também uma obrigacéo legal e ética. A Lei Complementar
412/2013, que dispde sobre o Sistema Municipal de Educacdo de Lages, estabelece as bases
para a educacdo no municipio. Uma delas, nos traz que:

Art.3 A educagdo, instrumento da sociedade para a promocdo do exercicio da
cidadania, fundamentada nos ideais de igualdade, liberdade, solidariedade humana,
democracia, justica social e realizagdo humana, no trabalho como fonte de riqueza,
dignidade e bem-estar [...] (Lages, 2013)

Além disso, documentos nacionais, como BNCC, orientam a implementacdo de
préticas pedagoégicas inclusivas e respeitosas com a diversidade. As DCSMEL (Lages, 2021)
articulam as dimensdes politica, socia e pedagdgica da Educacdo Infantil em uma proposta
gue visa formar sujeitos autbnomos, criticos e solidarios, que reconhecem a diversidade como
valor e a convivéncia como direito. Contudo, destaca-se que a profissdo docente em Lages
enfrenta desafios significativos para exercer a sua profisso dessa forma. Pois as condi¢des de
trabalho tém sido impactadas pelas reformas educacionais implementadas na década de 1990,
gue seguiram uma politica neoliberal, resultando na precarizacéo da educacdo publica basica.
Alguns dos desafios enfrentados séo: precarizacdo do trabalho docente, desvalorizacéo da
carreira, condicdes de trabalho desfavoraveis, falta de recursos e material didético, sobrecarga
de trabalho, impacto na salide, o que compromete a qualidade da educacéo.

Como afirmam Barbosa e Quadros (2017), o curriculo deve ser sensivel as
experiéncias e vozes das criangas, das familias e dos educadores, para que a escola cumpra
sua funcdo de promover aprendizagens significativas e socialmente comprometidas com a

justica e a equidade.
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Nesse sentido, “entender a pedagogia de uma maneira participativa € um desafio que
vem nos fazendo repensar nossas préticas, concepcdes e entendimento sobre a primeira

infancia’ (Lages, 2021, p. 6). A pedagogia participativa é aquela que:

[...] considera o meio social em que a crianga esta inserida, que a possibilite
participar democraticamente das escolhas e que mude o ambiente da escola para um
ambiente que favoreca uma aprendizagem que faga sentido a vida e ao
desenvolvimento das criangas (Lages, 2021, p. 7).

Através da Pedagogia Participativa, as ideias de que é necessario ter autonomia nas
escolas se fundamentam na construcdo da gestdo democrética, em que a autonomia escolar €
compreendida como um principio legal e tedrico que envolve a participagcdo efetiva da
comunidade escolar na elaboracdo e execucdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
Conselhos Escolares e outras préticas participativas. Essa autonomia inclui aspectos
pedagdgicos, administrativos e financeiros e € vista como um exercicio de democratizacdo,
promovendo o envolvimento dos professores, alunos, familias e gestores nas decisbes da
escola, garantindo que os projetos educacionais sejam legitimos e adequados a realidade da
comunidade escolar

Como nos diz Luck (2001, p. 91):

A autonomia no contexto da Educagéo consiste na ampliacdo do espaco de deciséo,
voltada para o fortalecimento da escola e a melhoria da qualidade de ensino que
oferece, e da aprendizagem que promove pelo desenvolvimento do sujeito ativo e
participativo. A autonomia de gestéo escolar é caracteristica de um processo de gestao

gue se expressa quando se assume com competéncia a responsabilidade social de
promover aformacdo de criangas, jovens e adultos(..)

A participacdo, nesse contexto, € considerada essencial para a construcéo de projetos
institucionais inclusivos, pois sO € possivel garantir a educagdo inclusiva com a colaboragéo
ativa da comunidade escolar, incluindo familias, professores, especialistas e estudantes. A
inclusdo € um projeto coletivo que exige um ambiente escolar que promova a participacéo,
respeite as diferencas e fomente préticas pedagdgicas colaborativas, dialogadas e reflexivas,
buscando a aprendizagem de todos os alunos com suas singularidades.

Assim, a Pedagogia Participativa destaca que a autonomia nas escolas estd
intrinsecamente ligada a participacdo da comunidade escolar na tomada de decisdes,
plangjamento e execucao dos projetos educacionais, 0 que fomenta a construcdo de espacos
inclusivos e democraticamente geridos, com compromisso social e educacional.

Complementamos essa concepcdo ao afirmar que uma educagdo com sentido e
significado deve necessariamente incluir o respeito a dignidade humana. Educar para a
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autonomia exige, também, cuidado para que a crianga ndo se torne reprodutora de
individualismos, mas sim desenvolva uma consciéncia coletiva e ética. E preciso que a
instituicdo e as profissionais também lidem com esses aspectos.

Esses principios fundamentam a autonomia na escola por meio da gestdo democrética
e da participacdo coletiva, promovendo um ambiente educacional inclusivo e estimulante para
0 desenvolvimento integral dos estudantes.

A mesma diretriz reforca que uma pedagogia participativa pressupde intencionalidade
educativa: é preciso pensar, fazer, documentar e avaliar os processos de aprendizagem de
forma reflexiva e contextualizada (Lages, 2021, p. 7). Essa intencionalidade precisa estar
ancorada em um olhar acolhedor, flexivel e comprometido.

Dentro desse cenario, a contagdo de histérias configurasse como uma prética
pedagdgica potente. Ao permitir que as criancas sgjam protagonistas dos contos, recontos e
dramatizacoes, favorece-se o didogo entre o imaginario e a realidade, entre o simbdlico e o
social. Além do acesso a expressdo artistica e a cultura, também pode funcionar como
instrumento de inclusdo, equidade e respeito, desde que mediada com intencionalidade e
sensibilidade pedagdgica.

Oferecer as criangas experiéncias que possibilitem brincar, interagir, comunicar,
conviver e expressar-se € garantir-lhes o direito de viver plenamente sua infancia. Segundo
Barbosa (2009), as criancas demandam dos(as) educadores(as) uma pedagogia baseada nas
relacles, nas interagdes e nas praticas cotidianas significativas, em oposicdo aguela centrada
exclusivamente em resultados individualizados. Nessa |6gica, o curriculo deve ser narrativo e
responsivo, emergente das experiéncias das criangas, como apontam Richter e Barbosa (2010),
contemplando seus desgj 0s, necessidades e formas de se expressar.

A escuta ativa aparece como uma das ferramentas mais potentes para a construcdo de
uma pedagogia inclusiva. A roda de conversa, por exemplo, uma vez que ndo Seja uma escuta
limitada pelas agcbes sempre propostas pelas professoras, € valorizada enquanto espaco de

expressao livre e esponténea das criangas.

A roda de conversa também é um excelente momento para exercitar a escuta, porém
ndo apenas fazer com que as criancas falem sobre o que a professora coloca em
pauta para discussdo, mas sim, uma escuta espontanea na qual as criancas possam
expressar seus sentimentos, externar suas duvidas, fazer perguntas e levantar
hipbteses sobre assuntos de seu interesse e curiosidade (Lages, 2021, p. 8).
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O documento das DCSMEL estd fundamentado, ainda, na teoria sociocultural de
Vygotsky (1991), para quem a interagdo socia e a mediacdo simbdlica sdo elementos centrais

no processo de aprendizagem. Como nos mostra o documento:

Ao refinar o entendimento sobre o desenvolvimento do psiquismo humano, Vygotsky
toma por base os postulados do Materialismo Histérico-diaético marxista. Neste
sentido, 0 homem se constitui ser humano mediado pelo trabalho, pois ao agir sobre a
natureza, transforma e é transformado. A fun¢do mediadora do trabalho acontece por
meio da interacdo com 0 outro e com 0s instrumentos utilizados na transformacéo e
controle da natureza. Neste viés, considera a interacdo social como fator relevante na
apropriacdo da aprendizagem, ou sdja, as fungdes psicolégicas superiores se
desenvolvem nas relagBes estabelecidas em seu contexto sociocultural, nas trocas
entre parceiras/os, por meio de processos de interacdo, sobretudo aquelas construidas
na escola, e da mediagdo dos instrumentos e signos (linguagem, escrita, sistemas
numeéricos). (Lages, 2021, p.44)

As DCSMEL enfatizam que essas vivéncias sdo indispensaveis a aprendizagem e
defende que a teoria seja efetivada na prética cotidiana da escola, pois é neste espago que 0s
valores humanos comegcam a ser cultivados (Barbosa, 2009). Considerar a atividade
pedagdgica para dém de tarefas plangadas ou mecanizadas uma mudanca de paradigma
necessaria. Como afirma o documento: “A atividade principal é aqguela que desperta na
crianga novas descobertas e aprendizagens’ (Lages, 2021, p. 17).

Ao reconhecer que “og/as bebés e as criancas aprendem nas interacdes, nas vivencias,
experiéncias e brincadeiras’ (Lages, 2021, p. 17), 0 municipio propde romper com préaticas
automatizadas e centradas em produtos finais, valorizando 0s processos e 0s acontecimentos
do cotidiano como espagos de aprendizagem e producio de sentidos. E nesse contexto que se
justifica a adocéo de uma literaturainfantil mais inclusiva, sensivel as questfes de identidade,
diversidade e justica social. Com base nas DCSMEL, pode-se elaborar uma proposta que
fundamenta a inclusdo da literatura na Educacdo Infantil do municipio, tendo por base os
seguintes aspectos:

A DCSMEL esta ainhada a BNCC e ao Curriculo Base da Educagdo Infantil e do
Ensino Fundamental do Estado de Santa Catarina, fundamentando-se na perspectiva historico-
cultural, além de pressupostos freirianos, que valorizam a educagdo critica, inclusiva e
contextualizada as necessidades sociais e culturais das criancas. Essas diretrizes ressaltam a
importancia de préticas pedagdgicas que promovam o respeito a diversidade e a pluralidade
cultural, proporcionando a formacdo integral das criancas por meio de experiéncias
significativas de leitura e producéo de textos.

Na literatura infantil, essa fundamentacdo implica superar visdes homogéneas e
tradicionais para adotar uma abordagem sensivel as questbes de identidade, diversidade e
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justica social, ampliando 0 acesso das criangas a conhecimentos e sentimentos que
representam diferentes realidades e experiéncias de vida. Assim, a literatura se torna um
instrumento para a expressdo da diversidade cultural e identidade, promovendo incluséo e
empatia desde os primeiros anos.

Umas das propostas desta dissertacdo, portanto, sustenta que a insercdo de uma
literatura infantil inclusiva na Educacéo Infantil do municipio de Lages esta respaldada por
suas Diretrizes Curriculares, que orientam para a vaorizagdo da pluralidade cultural, o
respeito as diferencas, e a promogdo de uma educacdo democrética e emancipatéria, em
consonancia com a BNCC e as politicas educacionai s contemporaneas.

N&o foi possivel acessar diretamente um trecho exato das Diretrizes Curriculares da
Secretaria Municipal de Educacéo de Lages/SC que mencione especificamente a inclusdo na
literatura infantil, a partir das fontes disponiveis publicamente. Entretanto, sabe-se que as
Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educacdo de Lages buscam orientar a
educacdo infantil e o ensino fundamental para que contemplem a diversidade e questdes de
inclusdo, amparando préaticas pedagdgicas que valorizam as identidades e promovem justica
social.

As diretrizes municipais compreendem que a pratica pedagogica deve refletir sua
funcdo sociopolitica e histérico-cultural, reconhecendo a crianga como sujeito ativo em seu
processo de aprendizagem. A interacdo com 0 meio, 0 respeito ao tempo e ao estégio de
desenvolvimento de cada crianca e o0 estimulo as diferentes formas de expressdo sao
principios fundantes dessa proposta. Como afirmam Barbosa e Richter (2010), precisamos
pensar em um curriculo que emerge do cotidiano das criangas, que dialogue com seus desejos
e subjetividades, que valorize a escuta e a convivéncia — e que sga, de fato, inclusivo,
democrético e humanizado.
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4LITERATURA INFANTIL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Nesta secdo trazemos um breve historico e apresentamos pesquisas de outros autores
sobre a Literatura Infantil na perspectiva da inclusdo, situando-os nos documentos
orientadores do curriculo do sistema municipal de educacdo de Lages/SC.

41LITERATURA INFANTIL

A histéria da literatura infantil tem maior énfase com o francés Charles Perrault, no
século XVII. Perrault publica seus contos da carochinha em 1697 depois de coletar contos e
lendas da Idade Média, essas histérias eram finalizadas com valiosos aprendizados ao final,
em forma de poesia acaba criando, assim, os contos de fadas. Jacob e Wilhelm Grimm, os
irméos Grimm, no século XIX, se envolverem com as fungdes de bibliotecario e professor
universitario realizaram, também, coleta de contos populares na Alemanha, ampliando a
colecdo dos contos de fada, que viraram classicos assim como o dinamarqués Christian
Andersen, que apresentou narrativas diversas. O italiano Collodi, o inglés Lewis Carral,
dentre outros, conceberam padroes de literatura infantil. Os contos de Perrault eram, na
verdade, destinados ao publico adulto, mais precisamente a aristocracia, da qual sua familia
fazia parte. Perrault. Seu livro “Contos da Mé&e Gansa’ reunia dentre outras, a mais conhecida
Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida, Cinderela. De acordo com a data e o local
histérico.

No século XVIII e XIX, a literatura infantil comecou a se desenvolver como um
género literario especifico. Autores como Charles Perrault e os irméos Grimm comecaram a
escrever historias especificas para criangas (Perrault, 2002, p. 15).

No século XX, aliteratura infantil continuou a se desenvolver e diversificar. Autores
como Beatrix Potter, JM. Barrie e C.S. Lewis criaram obras-primas da literatura infantil
(Potter, 2001, p. 10). Foi marcada por uma grande pluralidade de estilos e temas.

Segundo Taylor (2017, p. 12), a literatura infantil contemporanea destaca a
importancia da diversidade e da inclusdo, abordando temas como racismo, sexismo e
homofobia. Taylor nos diz que (2017, p. 15), aliteraturainfantil contemporanea apresenta uma
maior diversidade de personagens, incluindo personagens de diferentes ragas, géneros e
orientagbes sexuais. Segundo Gough (2017, p. 20), a literatura infantil contemporénea
apresenta uma maior conscientizagcdo sobre esses temas e busca promover a tolerancia e o

respeito as diferencas.
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Temos em vista que a inclusdo na literatura infantil é fundamental para promover a
diversidade e o respeito as diferencas, a inclusdo por meio da literatura infantil pode gjudar as
criangas a desenvol verem maior empatia e compreensdo das diferencas (Que Sullivan, 2013, p.
25). Com base nisso, buscou-se conhecer as pesguisas ja existentes com essa finalidade para
fundamentar o tema desta dissertacdo, sendo observados o objetivo geral, a forma de abordar
a literatura infantil, a inclusdo (quando for o caso), as préticas pedagogicas e possivels obras

(livros) literérias, descritas nas seces apresentadas a seguir.

42 LITERATURA INFANTIL, INCLUSAO E PRATICAS PEDAGOGICAS

A pesquisa de Santos Junior (2015) teve como objetivo “compreender o papel das
producdes culturais no enriquecimento do imaginario e entender como ocorre a conexao entre
a producdo cultural universal e as novas geragoes, bem como analisar a importancia de um
trabalho de educacdo do imagin&io ou de uma educacdo literaria; além de analisar na
contemporaneidade, o desempenho da educacdo em seu papel de mediadora entre 0 mundo
velho e o novo”.

A pesquisa visou ainda, interrogar o processo de enriquecimento da imaginacéo e
descobrir os efeitos da literatura e da imaginagéo na formacéo de leitores. Nas palavras do
autor, o contato com a literatura pode ndo somente contribuir para a educacdo, mas também
para com a formagdo humana. Um compartilhar possivel, mesmo que o circulo ou circuito
social do sujeito sga limitado, ele o tera ampliado consideravelmente se contar como
companhia de vidalivros, obras literédrias.

O autor destaca que a literatura, embora trate de nos apresentar até mesmo enredos e
personagens que ndo sao humanos, como nas fébulas e ficgbes cientificas, nos faz progredir
enquanto humanidade, ou sgja, nos faz cada vez mais humanos, capazes de ndo somente tratar
a propria vida e condicdo com mais seriedade e atencdo, mas também tratar o outro (humano)
com o qual estamos a todo momento em contato, com mais seriedade, respeito e dignidade.
Para ele, o retorno a literatura— a educacéo da imaginacéo através de uma educacdo literéria—
pode reestabelecer a ponte entre as geracdes, entre o eu e 0 outro. Em adicdo, destaca ainda
gue é necessario que haja a percepcdo de que a histdria da literatura € fundamentalmente a
histéria de pessoas, de diversas épocas, e ndo somente a historia de livros ou escritos.

Embora o autor ndo aborde a inclusdo de forma explicita, fica evidenciado que a
literatura potencializa a educacdo inclusiva. “A escola contemporanea tem mostrado escasso

interesse e abertura em iniciar os estudantes neste universo de criacdo, de potencializarem sua
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propria histéria e a de outras pessoas no exercicio da leitura e da escrita. A escola ainda
pratica uma boa dose de cerceamento de liberdade aos jovens estudantes’ (Santos Junior, 2017,
p. 87).

Na pesquisa, Santos Janior (2017) defende que “a imaginacdo assegura o equilibrio
psiquico e social do homem, que constantemente necessita de imagens que deem forma ao seu
projeto de vida e também aos problemas pessoais e sociais para que possam ser entendidos e,
se possivel, solucionados' (p. 93).

O autor gquestiona se todo exercicio imaginativo € necessario e conclui, fundamentado
em outras pesguisas, que sim, a imaginacdo “[...] é necesséria, pois toda acdo humana é
precedida de exercicio imaginario, antes de criar algo o ser humano imagina-o [...]"”, portanto,
“[...] descobrimos ser importante para se manter viva, através da literatura, € o exercicio da
imaginacdo, aleitura e a propria experiéncia humana, eternizada nas obras de todos os tempos,
e que foram repassadas a cada nova geracdo” (Santos Junior, 2017, p. 94-95).

Na pratica pedagdgica uma iniciativa possivel consiste em “[...] possibilitar ao aluno
construir ou reconstruir esse encadeamento que precisainclui-lo (leitura— imaginagéo — dados
da realidade de sua experiéncia — conhecimento), por meio do enriquecimento do imaginario”
(Santos Janior, 2017, p. 29).

A pesquisa de Garcia Ferreira (2019) teve como objetivo “[...] compreender de que
forma a literatura infantil, no contexto da educomunicacdo, pode contribuir para a formagéo
humana, visto que as perspectivas educomunicativas abordam a educacdo como uma prética
dialogica’ (p. 6).

A pesguisa analisou ainda, como € essenciad conhecer 0s conceitos de
educomunicagdo e literatura infantil e, também, a correlacdo destas para o desenvolvimento
do sujeito; além de compreender de que forma a literatura esta influenciando na aprendizagem
das criangas na educacdo infantil e na suaformacdo” (Garcia Ferreira, 2019, p. 6).

A autora destaca uma preocupacdo com ainclusdo digital, pois as “tecnologias afetam
aeducacdo, aqualificacdo profissional e a qualidade de vida de modo geral” (Garcia Ferreira,
2019, p. 80). E preciso ter conhecimento para usar corretamente as tecnol ogias de modo a
facilitar e ampliar a comunicacdo, expressao e qualidade de vida.

A autora ainda defende que “a literatura na infancia pode recrear e divertir, bem como
contribuir com a construcéo de conhecimento, a sua auséncia poderia limitar esses processos.
Assim, perspectivas e possibilidades para a literatura infantil na atualidade e para o futuro
serdo identificadas, em prol da sua valorizacdo no mundo da crianca e na praica do

professor.” (Garcia Ferreira, 2019, p. 6).
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Para Ferreira (2019) a literatura e a educomunicagdo deveriam andar juntas, pois,
contribuem para a arte da comunicacdo, o fruto da imaginacéo e a criatividade. Em adicao,
sua pesquisa destaca ainda que teoria e prética andam juntas quando nos fala que as préticas
das professoras entrevistadas e os seus discursos, estéo condizentes com os pensamentos dos
autores embasados na educacdo infantil e que as contribuicdes da literatura infantil estéo
claramente incorporadas por elas.

VVemos que seus resultados comprovam que “a criatividade das narrativas das criangas,
€ o0 resultado da imaginacdo, das experiéncias e do contato delas com a literatura infantil.
Reconhecer nas suas falas elementos de construcéo coletiva de conhecimento e de principios
de condutas sociais evidencia a importancia das praticas educomunicativas e da literatura
infantil paraaformagéo do sujeito” (Ferreira, 2019, p. 76).

Ferreira (2019) fala sobre a inclusdo e diversidade de forma implicita e nos traz uma
lista de trabalhos literérios diversificados produzidos por autores brasileiros. Ela nos mostra
ainda, a preocupagdo de construir perspectivas educomunicativas para contribuir para a
aprendizagem das criangas na educaggo infantil. Além de trazer recursos, materiais utilizados
e como acontece a hora do conto no ambiente escolar segundo os relatos de professoras:

[...] Atuamente, pode-se encontrar livros para todos 0s gostos e para todas as idades,
com varias formas e conteldos, livros brinquedos, livros 3D, livros s com imagens,
obras que trazem questdes €éticas quanto ao respeito a diversidade, as diferencas, aos
animais e a natureza (p.27). As historias que contém inicialmente umaintrodugado, na
gual tempo, local e personagem s&o inicialmente apresentados, introduz melhor a
narrativa ao ouvinte, seguida pelo enredo que se trata de conflitos e relagdes dos
personagens, que sdo elaborados de forma a envolver a atencéo do espectador até o
ponto culminante da narrativa, no qual apds algumas acdes bem-sucedidas, chega
seu desfecho final. (...)Como simples narrativa, na qual o contador ndo utiliza
nenhum acessorio além de sua voz, expressdo corpora ou livro. (p.61). [...] Quando
suas gravuras mostram riquezas de detalhes, que ndo estdo presentes no texto ou, em
caso de narrativas poéticas, na qual as rimas estdo presentes em todo o corpo da
histéria, e o narrador vai contando com suas préprias paavras a histéria, com
seguranca de quem esta familiarizado com a narrativa, enquanto folheia lentamente
o livro. [...] Com gravuras que podem representar historias de livros, porém em
tamanho ampliado, que facilita a observacdo dos detalhes, e torna-se mais atrativo e
eficiente para criangas pequenas. [...] dispde-se as figuras empilhadas em ordem,
cada uma que vai sendo contada vai sendo anexada em suporte para apreciagdo, uma
a uma cada gravura vai sendo substituida pela proxima de forma fluente e tranquila.
Além das opcdes sugeridas pela autora € possivel citar outras duas, utilizadas pelos
contadores de histérias, professores de educacdo infantil ou de literatura infantil:
Avental ou Jaleco, ho qual paisagens de contos infantis sdo estampados, para cada
ponto do cenario um pedacinho de tecido aderente € fixado, de modo que, a cada
momento da historia, cada personagem sgja fixado na vestimenta no ponto da
paisagem a que a narrativa esta se referindo. Os personagens podem ser feitos de
flanela, EVA, tecido ou outros. [..] Com fantoches, pode haver cenario ou néo,
sendo que nessa técnica [...] com imagem que vai sendo introduzido na histéria vai
interagindo com o préximo a medida em que o enredo avanga. (Ferreira, 2019, p.62).
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A pesguisa de Ferreira (2019) vai além, ao listar obras e autores brasileiros que podem

ser usados em uma literatura diversificada como algumas das citadas:

A cesta da Dona Maricota, Figueiredo Pimentel O patinho aleijado Arnaldo de O.
Barreto O patinho feio Francisca Jalia Hino a pétria (poema) O gato (poema) O
patinho (poema) Jilia Lopes de Almeida A pobre cega Olavo Bilac A pétria A
boneca (poema) A casa (poema) Zalina Rolim Em caminho (poema) Pedro Diniz
Vozes de animais Talles de Andrade Governo Pescaria 1920 a 1945} [...]As aventuras
do avido vermelho Vi um preto refestelado... Graciliano Ramos A terra dos meninos
pelados Os homens Primeiras dificuldades(p.24). Foram conservadas as ortografias
originais. O olho torto de Alexandre Menotti del Picchia Viagens de Jodo Perdta e
Pé-de-Moleque A promessa A festa Llcia Miguel Pereira Fada menina José Lins do
Rego Aos meninos do Brasil (...). O rei café A astlcia de um brasileiro Finalmente,
os martirios? Ofélia e Narbal Fontes A cruz de Anhangliera Maria José Dupré A ilha
perdida A felicidade voltou Lucia Machado de Almeida Xisto cavaleiro andante
Jerénymo Monteiro 3 meses do século 81 Corumi, o menino selvagem Bumba, o
boneco que quis virar gente Alfredo Mesquita Silvia va pra escola Hernéni Donato
O primeiro fogo 1965 a 1980 Odette de Barros Mott Rosa dos ventos Isa Silveira
Leal Glorinha bandeirante Ganymedes José A galinha Nanduca Henry Corréa de
Araljo Pivete Giselda Laporta Nicolelis(p.106)... O grande dia Lygia Bojunga
Nunes A bolsa amarela Edy Lima O €ixir de levitar Stella Carr Uma conversa
suspeita Jodo Carlo Marinho O génio do crime Sidénio Muralha Conversa (poema)
Vinicius de Moraes O tempo (poema) 107 Vinicius de Moraes As abelhas (poema) A
casa (poema que virou cancdo) Clarice Lispector A mulher que matou os peixes Ana
Maria Machado Histéria meio ao contrario Ruth Rocha O reizinho mandéo Marcelo,
marmelo, martelo Marina Colasanti A primeira sd Haroldo Bruno O misterioso rapto
de Flor-do-Sereno (Ferreira, 2019, p.107).

A pesguisa de Marieli Pam de Lima (2020) tem como objetivo “reconhecer
possibilidades da literatura para a formagdo humana no contexto da Educacdo Infantil. Onde
explica-se que, ao ouvir historias a crianga elabora sua percepcdo a partir de sua subjetividade,
inclusive avalia que a inexperiéncia nesta etapa |he permite conhecimentos além considerando
agueles que ja estdo domesticados pelos regimentos” (p. 17).

A autora nos traz uma ferramenta de grande valor que € “ouvir uma histéria literéria €
uma forma de comunicagdo que ultrapassa os limites da mensagem pretendida pelo texto.
Acaba por aproximar as pessoas, podendo assim, inclusive, favorecer a adaptacdo das criancas
aescola” (Lima, 2020, p. 104).

Embora fale de literatura como “um potencial para a formagdo humana’ (p. 113), a
autora critica seu uso apenas como um material diddtico. Em algumas vezes somente para
trabalhar regras e valores aceitos pela sociedade. Por tal atitude a autora relata como
“aprisionamento e domesticagéo” (Lima, 2020, p. 113).

Como nos diz Lima (2020), “a literatura € uma arte” (p. 107), ndo deve ser apenas
usada com uma funcéo especifica, mas, como uma experiéncia de cultura que a crianga possuli

o direito de desfrutar. Por isso, durante a pesquisa a autora relata que se enriqueceu ao
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desconstruir dlgumas ideias. E, que ampliou seu conhecimento ao longo da caminhada. Assim,
surgiram outras perguntas e inquietagoes.
[...] contar e ouvir historias faz parte da historia da humanidade. Narrar € umaforma
de comunicagdo e de compartilhamento de experiéncias. Ouvir uma histéria suscita
inmeras possibilidades, quais sgam: a de construirmos significados,
desenvolvermos a subjetividade, abstrairmos e nos reconhecermos como sujeitos.

Na Educacdo Infantil, esta interagdo pode ser muito significativa, levando a crianca
aperceber arelevanciada Literatura paraasuavida. (Lima, 2020, p. 17)

Ao faar de préticas pedagdgicas Pam de Lima (2020) nos propde interagbes que
devem ser “vivéncias que possibilitem dominar multiplos modos de expressdo. Evidéncia que
€ preciso que as experiéncias favorecam o conhecimento dos variados géneros textuais, orais
e escritos. Salienta a importancia de incentivar as criancas a apreciarem a Literatura, sendo
esta uma manifestacdo artistica.” (Lima, 2020, p. 13)

A pesquisa de Lima (2020) traz resultados como a importancia de préaticas leitoras que
favorecam a crianca a perceber o uso social da escrita e da leitura. Explica que “a narrativa €
consideravel quando possibilita ao leitor engendrar significacdo” (p. 28). “Quando interage
com obras de Literatura, 1€ as imagens que estéo ali presentes, observa a semelhanca e
diferencas com a redidade na qual estd inserida’ (p. 83). Além de favorecer o

desenvolvimento da linguagem oral e visual.

As lacunas que propositalmente a autora apresenta serdo preenchidas pela
subjetividade do leitor inexperiente. Assim, ndo se pode esperar que a crianca
compreenda o texto da mesma forma que o adulto. Propor atividades que induzam a
crianca a estas condi¢des € uma violéncia, um desrespeito as suas capacidades. De
nada adianta a prudéncia na selecdo das obras literérias se as interagdes
subestimarem a capacidade dos |eitores. (Lima, 2020, p. 116)

Lima (2020) relata uma experiéncia quando se torna professora na Educacéo Infantil de
como havia uma preocupacdo com os livros gue tivessem uma compreensdo mais facilitada,
para as criangas, porém, sem perceber seguiam sempre a mesma sequéncia e que precisava
fazer algum um sentido. SO para influenciar como €ela foi influenciada. Mas, “Hoje, menos
ingénuas, perguntamos. sentido para quem? Em se tratando de interpretacdo, quais

entendimentos podem ser considerados corretos ou incorretos’. (p. 112)

Ao propormos o letramento literario na etapa da Educacdo Infantil, pensamos no uso
social da Literatura. Entendemos que a experiéncia de interacdo na mais tenra idade
podera fazer com que a crianga compreenda a relagdo da Literatura com a cultura.
Evidenciando que se trata de uma produc@o humana, que desfrutar desta experiéncia
éum direito. (Lima, p. 116)
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A proposta de letramento literario na Etapa da Educacdo Infantil, Lima (2020), traz o
uso social da Literatura, essa interagdo deve mostrar a crianga uma producdo humana e

cultural.

[...] estd4 destacado que as préticas pedagdgicas devem propiciar vivéncias que
possibilitem dominar maltiplos modos de expressdo. Evidéncia que é preciso que as
experiéncias favorecam o conhecimento dos variados géneros textuais, orais e
escritos. Salienta a importancia de incentivar as criangas a apreciarem a Literatura,
sendo esta uma manifestacdo artistica. A obra destaca a importancia de préticas
leitoras que favorecam a crianca a perceber o uso social da escrita e da leitura
Explica que a narrativa é consideravel quando possibilita ao leitor engendrar
significagdo (Lima, 2020, p. 298).

Na pesquisa de Nédia Coser (2021) com o objetivo de “compreender como o uso da
Literatura Infantil colabora para o desenvolvimento das préticas pedagdgicas do professor”
(p.18), a autora aborda as inimeras possibilidades de contribuir com a formagdo humana e
potencializar as praticas pedagogicas das professoras na educacdo infantil, torna-se possivel
abranger objetivos, metodologias e contelidos curriculares diversificados gerando, portanto,
oportunidades de desenvol vimento e conhecimentos.

Ao passar dos anos a Literatura Infantil evolui sem deixar de deslumbrar as pessoas,
por isso se tornou uma ferramenta de suma importancia para 0 aumento e o aperfeicoamento

dos aprendizados relacionados ao processo de ensino e aprendizagem na educagao infantil.

[...] apartir desse encantamento que €la se torna parte da vida dos pegquenos leitores,
conseguindo promover e despertar diversas emocdes, bem como o entendimento
delas, fazendo com que se contribua para o amadurecimento emocional dessas
criancas além de promover o desenvolvimento cognitivo de formaludica e prazerosa.
(Coser, 2021, p. 22)

Através desse encantamento que podemos aliar, além de ser um incentivo ao gosto
pela leitura, a0 proporcionar o momento de leitura deleite também podemos promover a
imaginacdo e a fantasia, estimular a criatividade, trazer novos conhecimentos, aproximar
leitor do texto lido, se deliciar com a histéria de forma prazerosa e ativa.

As professoras, entrevistadas durante a pesquisa, enfatizam a relevancia da literatura
infantil em suas rotinas, contribuindo para metodologias que abrangem desde o ambiente até
os livros. Isso promove um desenvolvimento infantil de qualidade e prazer. A literatura
também auxilia as professoras a estimular 0 aprendizado natural das criancas, abrangendo
aspectos como linguagem, socializagdo, expressdo e emogdes. A formagdo continuada se
apresenta como uma oportunidade para debater e aprofundar esses temas, além de aprimorar

as abordagens pedagdqgicas.
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Alguns recursos vistos na pesquisa de Coser (2021) utilizados pelas entrevistadas séo:
livros de imagem, com pouco texto escrito, linguagem acessivel e com ilustragfes coloridas,
livros diversos como os livros brinquedo, livros de pano, livros de banho, cartonados, com
abas, com recursos sonoros, téteis e visuais. vérias texturas, com materia diversificado,
gravuras coloridas grandes e sugestivas, historias de varais, os livros 3D e pop-up.

Ja a pesguisa de Ferreira (2022) analisa especificamente as praticas de docentes da
Educacdo Infantil em relagdo ao processo de inclusdo de criangas do publico-avo de
Educacéo Especial (PAEE). O que nostraz é que apesar dos empecilhos em sala de referéncia,
as professoras participantes da pesguisa tém concepcdes positivas sobre a inclusdo e
empenham-se no desenvolvimento de préticas pedagogicas diversificadas no intuito de

contemplar todas as criangas.

Podemos pensar na utilizag8o da literatura infantil, como ponto de partida na busca
pela aprendizagem, participacdo e desenvolvimento de atitudes mais inclusivas,
respeitosas, valorativas e sensiveis entre as criangas frente a diversidade humana
encontrada no ambiente escolar. Nessa condicdo, € pertinente destacar que a
literatura infantii € um importante recurso didéatico-pedagdgico, visto que se
congtitui de um elemento histérico-cultural, pois contribui para a formacdo do
sujeito critico-reflexivo, autbnomo, protagonista da sua prépria aprendizagem e
capaz de transformar a realidade que o circunda. Dessa maneira, trabalhar com os
livros infantis é fundamental para o desenvolvimento intelectual, afetivo,
imaginativo e criativo das criangas PAEE. (Ferreira, 2022, p. 49).

A utilizagdo da literatura infantil com teméticas sobre as diferencgas, especialmente
criangas com necessidades educacionais especiais (PAEE), é fundamental para promover a
inclusdo e o sentimento de pertencimento dessas criancas na escola. Trabalhar a diversidade
por meio da literatura infantil incentiva reflexdes e didlogos sobre a diversidade humana,
tornando a sociedade mais sensivel e acolhedora as diferencas. O papel do educador € mediar
0 conhecimento para criar momentos de escuta e didlogo, desenvolvendo cidadéos capazes de
contribuir para uma sociedade mais inclusiva. A literatura também possibilita a vivéncia de
experiéncias concretas pelas criancas, promovendo a valorizacdo da representatividade das
criangas PAEE naescola.

Verifica-se que mesmo demonstrando a necessidade de mais conhecimento na area, as
docentes criam possibilidades com intervencdes individuais e coletivas por meio de atividades
adaptadas e flexiveis, brincadeiras e com o proposito de incluir a todos garantindo os mesmos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento integral.

A pesguisa intituladac A importancia da Literatura Infantil para a Inclusdo na

Educacdo Infantil, de Silva, Mariano e Borges (2025) nos traz uma visdo ampla sobre a



Y4

Literatura como uma possibilidade de inclusdo. Quando analisa a representacéo literéria de
criangas deficientes e sugere o uso desse material didatico-pedagdgico como instrumento de
inclusdo no ambiente escolar da educagéo infantil. Mostra que o uso da Literatura Infantil
“oportuniza aos nossos educandos a formacao de pessoas menos preconceituosas e mais aptas
aconvivénciasocia com as diferencas.” (p. 1).

O estudo mostra que em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) traz a politica voltada para a inclusdo de pessoas com deficiéncia (PcD) na rede
regular de ensino. Desde ent&o, “O Brasil tem criado instrumentos norteadores para a agéo
educacional e documentos legais para apoiar a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos.” (199. p. 2).

Assim, 0 despertar para essa tematica tem sido de fundamental importéncia. Onde
surge nos ultimos anos, uma literatura infantil mais inclusiva que procura trazer a realidade

através da criatividade para conscientizar as criangas da diversidade.

Inclusive por questdes mercadol dgicas, tem se observado, nas Ultimas décadas, um
crescimento na producdo e na circulacdo de obras literdrias infantis que exploram
teméticas cotidianas e atuais, dentre elas, a da inclusdo de PcDs, algo impensével
nos anos de 1960 e 1970, por exemplo. Essa abordagem tem se mostrado cada vez
mais eficiente quando analisamos a aceitacdo e a capacidade de tais textos de
despertar nas criangas — por meio da exploracdo do aspecto lidico e do apelo a
fantasia que envolvem as atividades de leitura e contagdo de histdrias — atitudes cada
vez mais inclusivas em relagdo ao respeito e a valorizagdo das diferencas. (Silva;
Mariano; Borges, 2025, p. 2)

A pesquisa de Silva. Mariano e Borges (2025) nos sugere 0 uso desse material
didatico-pedagogico para que a nossa pratica pedagdgica se torne mais inclusiva, dém de
apresentar propostas de ensino de obras no ambiente escolar da Educagédo Infantil como “O
Meu Amigo Down (WERNECK)” e “O menino que viacom as méos (AZEVEDO)".

E notdrio que através da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, que ficou
conhecido como “Declaragdo de Salamanca’, houve mudangas mundiais em relacéo as
pessoas com deficiéncia (PcD) através do documento produzido ficou marcado por reflexdes
e conquistas. Além de outros movimentos que se levantaram para combater qualquer tipo de
discriminacdo as PcDs e luta para a conquista de direitos legais.

Segundo Silva, Mariano e Borges (2025) “o Brasil tem criado instrumentos
orientadores para a agdo educacional e documentos legais para apoiar a construcdo de
sistemas educacionais inclusivos.” (p. 2) Uma ferramenta potente € a Literatura Infantil que
nos ultimos anos ocorreu 0 aumento de obras literérias infantis que exploram tematicas atuais

do nosso dia adia que incluem PcDs. O que antigamente ndo era visto.
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Além de mostrar a sua eficiéncia através da aceitacdo das criancas, 0s autores nos
falam sobre a “ capacidade de tais textos de despertar nas criangas — por meio da exploragao
do aspecto ludico e do apelo a fantasia que envolvem as atividades de leitura e contagéo de
histérias — atitudes cada vez mais inclusivas em relacdo ao respeito e valorizacdo das
diferencas’ (Silva; Mariano; Borges, 2025, p. 2).

Educacdo inclusiva ou escola inclusiva diz respeito a inclusdo dos alunos com
deficiéncia em espacos antes ocupados somente por alunos sem deficiéncia. Vae
dizer que a educacdo inclusiva é uma nova concepcdo de ensino que tem como
principal objetivo possibilitar o acesso a educagdo para todos. Nesse sentido, ha
algumas concepcdes sobre o que seria a inclusdo. O ensino inclusivo € a préatica da
inclusdo — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica
ou origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as
necessidades dos alunos s&o satisfeitas. (Silva; Mariano; Borges, 2025, p. 13).

Assim como nos diz a DCSMEL (Lages, 2021) “reconhece as diferencas, acredita e
promove o desenvolvimento das potencialidades de cada uma das criangas e estudantes,
independentemente de suas dificuldades individuais.” (p. 58). E nessas mediacBes que os
professores precisam promovem uma acdo pedagogica voltada para a diversidade de acordo
com as suas especificidades.

Durante a pesquisa de Silva, Mariano e Borges (2025), constataram que na pratica sao
raras as escolas que promovem politicas inclusivas. H4 uma preocupacdo em ficar apenas na
teoria. Ha diversos desafios relacionados a educacéo de crianca com deficiéncia que ja estéo
inseridos no ambiente escolar, mas cujas necessidades educacionais ainda ndo sdo plenamente
atendidas.

Nesta pesguisa, surge a perspectiva da Literatura Infantii como uma prética
pedagbgica importante que deve ser inserida no dia a dia do ambiente escolar com a
intencionalidade de abordar o tema inclusdo através de estratégias diferenciadas. Assim, como

NOS apresenta oS autores:

[...] a abordagem de questdes inclusivas em sala de aula, além de ser instrumento
formador de leitores criticos e reflexivos em relagdo ao mundo que os cerca. Essa
literatura gjuda as criancas, por meio do processo de identificagdo com os
personagens, a compreender e a valorizar os valores e as caracteristicas fisicas,
psicolégicas e até culturais de cada um de seus heréis e heroinas e, por analogia, as
particul aridades de cada individuo do mundo real. (p. 9)

Esta pesquisa evidenciou como a Literatura Infantil tem um papel significativo na

abordagem de um pulblico-avo, promovendo a diversidade e inclusdo de temas
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contemporaneos essenciais para a formacéo integral das criancas como cidadas criticas e

ativas na sociedade.

[...] aliteratura infantil como ferramenta eficaz para se abordar urgentes questées
sociais, dentre elas, a temética da inclusdo. A Literatura Infantil como um todo,
viabiliza muito mais do que apenas a dimensio da escrita. do outro, a sensibilidade,
o desenvolvimento da capacidade de argumentar e a consciéncia critica, trazida
pelas informagBes na obra e o conhecimento ali presente. (p. 9)
Silva e Souza (2022) nos trazem a dindmica da Literatura Infantil e suas contribuicdes
para a Educagéo Inclusiva na perspectiva da inclusdo de criangas com deficiéncia. As autoras

falam sobre:

A literatura permitir a crianga sentir emocges, viver conflitos, ter consciéncia de
seus limites respeitar e aceitar o diferente.  pois a0 mesmo tempo que ela tem
contato com o mundo ficticio, podera refletir sobre os acontecimentos, problemas e
formas de resolver as situagfes, quando se depararem no mundo real com essas
circunstancias. Desse modo, compreendemos que a escola inclusiva busca acolher
todas as pessoas sem excegdo, no sistema de ensino. (p. 2)

Ao evitar a segregacdo e discriminacdo, a Educacdo Inclusiva procura inserir o
deficiente em um ambiente escolar de maneira a se adaptar com as suas especificidades. Na
pesquisa, as autoras expdem o papel da sociedade perante a inclusdo. Como proporcionar um
ambiente receptivo, com adaptacdes ndo somente nas estruturas, como também nas atitudes e
organizacao escolar. Promovendo o acolhimento sem excecOes.

Silva e Souza (2022) dizem que a Literatura Infantil:

E um importante instrumento para a formag&o e desenvolvimento da crianga. Nela,
se incluem fatos da vida real em que a crianca através da leitura de seus livros
vivencia acontecimentos, problemas e solugdes que a gjudara a resolver quando os
vivenciar narealidade e que também promove o entretenimento, prazer e desenvolve
acriatividade, aimaginago e visdo critica (p. 11).

Os resultados da pesguisa de Silva e Souza (2022) “apontaram que a literatura infantil
pode contribuir na construcéo de valores, como amizade, respeito e igualdade, mostrando a
importancia de aprender e viver em harmonia e o respeito a todos no meio no qua esta
inserido” (p.01). Ao falarem de leitura as autoras nos trazem as contribuices para o
desenvolvimento principalmente das criangas por elas “pois permite aventurar e descobrir um
mundo novo. (p. 6).

Silva e Souza (2022) citam alguns géneros textuais, que a literatura infantil

proporciona para trabalhar a Educacéo Inclusiva como apdélogo, mito, fabula, novela, conto e
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crénica.  Eles possibilitam a construcdo de novos conhecimentos “bem como, o
desenvolvimento da expressao oral e o aprimoramento das competéncias de leitura e escrita,
colabora também na ampliag&o dos pensamentos, sentimentos, concepcdes e atitudes’ (p. 7).

A pesqguisa nos traz a contribuicdo da Literatura com um papel fundamental para ndo
somente a inclusdo social, mas também a inclusdo escolar. Através de experiéncias
significativas que promovam a integracdo, a diversidade, respeitando o ritmo e as
especificidades de cada crianca. Um papel fundamental na promocgdo de valores como
amizade, respeito e igualdade entre as criangas. A inclusdo no sistema educacional deve
comecar na Educacdo Infantil, criando um ambiente onde as criancas possam interagir e
desenvolver suas potencialidades junto a diversidade. O professor € essencial nesse processo,
proporcionando uma educagdo ludica que fomente o desenvolvimento cognitivo, emocional e
motor. Assim, a literatura infantil contribui para a inclusdo e formagdo das criancas,
permitindo que reflitam sobre suas realidades.

Bento de Sousa (2021) nos traz Literatura Infantil como prética pedagoégica inclusiva
na Educacdo Infantil, como o objetivo de “compreender o percurso histérico da Educagéo
enguanto prética inclusiva, seus marcos historicos, decretos, leis e diretrizes; além de discutir
seus avancos e de que modo essas mudancas contribuiram para o desenvolvimento dessas
préticas pedagdgicas no ensino da educagdo infantil no Brasil” (p. 16).

O autor reflete sobre as préticas pedagdgicas na garantia da heterogeneidade, na
inclusdo e na diversidade. Nos traz a preocupacdo de desenvolver um aprendizado realmente

significativo, que traga sentido para a crianga com deficiéncia e atenda as suas especificidades.

[...] otermo incluso foi oficializado, mas incluir ndo se restringe em depositar todos
os alunos com deficiéncias sem dar suporte & escola e ao professor e ndo ignorar que
esses alunos s80 seres Unicos, mas gque tem necessidades educacionais especiais e
que para desenvolver as potencialidades desses individuos é necessaria uma nova
visdo desse aluno e uma mudanca no curriculo e nas metodologias utilizadas pelos
professores (Sousa, 2021, p. 29).

Ao longo da pesquisa, 0 autor Sousa (2021) nos fala que houve um grande avango da
Educacdo Especial no ambito da inclusdo. “Exclusdo e inclusdo tem sido uma questdo de
pauta na sociedade e na educagdo, das escolas’ (p. 29). O principal objetivo da Educagéo

Inclusiva € que deve se acolher atodos.

A educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas sem excegdo. E para o estudante com
deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental, para os superdotados
para todas as minorias e para as criangas que sdo discriminadas por qualquer outro
motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no dnibus e até na
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sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja incluséo € estar com, é interagir
com o outro. (Sousa et a, 2021, p.30).

Souza (2021) nos fala sobre a integracéo e ainclusdo. Enquanto um visa a participacdo
0 outro visa 0 ensino aprendizagem. Mas levanta um debate de que muitas vezes a incluséo
ndo acontece “por falta de estrutura ou por fata de preparacdo de nossos profissionais
educacionais’ (p. 31).

Ao falar da inclusdo o autor relata que interpretar a incluséo como um processo
proativo, do grupo social, politica, cultural, econdmica para 0 seu melhor desenvolvimento de
suas capacidades e habilidades cognitivas, afetivas e sociais’ (Sousa, 2021, p. 32). Assim, a

integracdo seria apenas integrar um grupo no ambiente escolar.

[...] aliteratura infantil produzida na contemporaneidade tem refletido a sociedade
brasileira em todos os seus aspectos. Prova disso sdo as producfes que abordam
temas polémicos como racismo, xenofobia, homofobia, transtornos mentais e
comportamentais, gravidez na adolescéncia, constituicdo de familias homossexuais,
adocdo e a inclusdo de pessoas com deficiéncias nos mais diversos meios sociais.
(Sousa, 2021, p. 50)

Vale ressatar que ndo se trabalha mais somente valores e virtudes para moldar o
pensamento das criangas com o que se julga correto. Na literatura infantil nos dias de hoje séo
“textos cada vez mais voltados para despertar a conscientizacdo infantil a respeito das mais
variadas situagOes humanas e os conflitos advindos de choques culturais, religiosos, politicos
e comportamentais em nossos dias’ (Sousa, 2021, p. 50).

Para utilizar a literatura de forma inclusiva a pesguisa analisa trés obras literérias:
Tudo bem ser diferente, de Todd Parr; Rodrigo enxerga tudo, de Markiano Charan Filho e
Meu amigo Down na rua, de Claudia Werneck. “As trés narrativas propdem uma reflexdo
profunda em relacdo a insercéo e a inclusdo de deficientes fisicos, mentais ou sensoriais em
nossa sociedade atual. Mais que isso, apostam nas criangas como 0s elementos capazes de
modificar tal quadro” (Sousa, 2021, p. 61).

Bento de Souza (2021) nos traz a abordagem do primeiro livro "Tudo bem ser
diferente”, de Todd Parr, que oferece uma maneira Unica de abordar a diversidade com
criangas de todas as idades. Com ilustracbes coloridas e simples, que remetem ao universo
infantil, a obra utiliza frases curtas para explorar questfes relevantes, como cor da pele,
deficiéncias, adocdo e dindmicas familiares, que podem gerar dividas nos adultos. Por meio

de uma narrativa leve, a obra ensina que ndo ha problema em ser diferente, abordando
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aspectos fisicos e emocionais, como timidez e autoaceitacdo. Em resumo, a mensagem central
€ que cada um é especial a suamaneira.

Assim como a obra de Rodrigo enxerga tudo, de Markiano Charan Filho a temética
ndo deixa de ser inclusiva. Charan Filho € um importante ativista pelos direitos das pessoas
com deficiéncia no Brasil. Formado em Lingua e Literatura Inglesa e com especializacdo em
Educacdo Inclusiva, ele preside a ADEVA e jatrabalhou como programador por 16 anos. Seu
ativismo se manifesta através de aulas, palestras e livros infantis inclusivas, como “Rodrigo
enxerga tudo”, “Rodrigo Bom de bola” e “Rodrigo na era digital”, todos de 2010. Em
“Rodrigo enxerga tudo”, a histéria é narrada por André, que fala sobre 0 amigo Rodrigo, um
menino com deficiéncia visual, destacando suas experiéncias e a adaptacdo na escola regular.
A narrativa enfatiza como Rodrigo percebe 0 mundo de uma maneira Unica e especial.

O autor traz durante a pesquisa trés narrativas onde propdem uma reflexéo profunda
em relacdo a insercdo e a inclusdo de deficientes fisicos, mentais ou sensoriais em nossa
sociedade atual. Mais que i1sso, apostam nas criangas como 0s elementos capazes de modificar
tal quadro.

O primeiro aspecto que nos chama a atencao no texto da histéria € a ndo numeracéo de
paginas e sua peguena extensdo — sdo 14 paginas, sendo que apenas metade apresentam um
parégrafo de texto em cada — ou sgja, a ilustracdo e o texto escrito dividem igualmente o
espaco para a transmissdo da mensagem. Tal caracteristica propicia que a obra seja trabal hada
com criangas de forma clara e objetiva

Narrado em tom bastante coloquial, o texto reproduz o depoimento de um menino que
apresenta seu amigo aos leitores. Esse amigo ndo recebe um nome e sSim a denominacéo de
“Down”. Neste ponto, entendemos como uma estratégia da autora para universalizar a questao
e abranger todas as criangas com sindrome de Down em sua narrativa. Assim, 0 personagem é
chamado de amigo Down ao longo do texto.

Ja no inicio da narrativa, 0 narrador nos apresenta seu amigo e explica o porqué de
chaméa-lo assim: “Down porgue ele tem s-i-n-d-r-o-m-e d-e-D-0-w-n". Depois, hos conta um
pouco sobre ele, frisando 0 quanto seu amigo é uma crianca como qualquer outra. Brinca
como ninguém. A seguir, para demonstrar o quanto o amigo Down € uma crian¢ca como
gualquer outra, o narrador nos diz que ele gosta de musica, de usar roupa nova, de ver
televisdo, de pular corda, de comer cachorro-quente com refrigerante. Ele gosta de tudo que
uma crianga gosta.

O narrador nos conta que sua mée o teria explicado que o amigo Down tinha um

“errinho de fabricacdo”. Nesse momento, o narrador demonstra achar engracado esse errinho
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e se questiona como seria ele também o tivesse. Com isso, o leitor vai refletindo sobre
preconceitos em relacdo as pessoas com essa sindrome. Para ilustrar como esse errinho de
fabricacdo ndo faz mal a ninguém, o narrador nos apresenta o aniversario de 6 anos do amigo
Down.

Conta que “Sua festa foi divertida como a minha’. Percebe-se ai um comentério que
pode ou ndo ser associado ao preconceito velado de outros pais em relagdo ao convivio de
seus filhos com uma criangca com sindrome de Down. De qualquer modo, o que a autora
reafirma por meio desse episddio € a igualdade e a naturalidade com que se deve tratar
criancas com essa sindrome em todos 0s momentos sociais

Também € importante o processo de invisibilidade social de minorias como resposta
ao confronto com o diferente. Esse ndo querer ver nos provoca a reflexdo sobre a néo
aceitacdo velada com que a maioria reage aos diferentes e no caso a uma crianga com
sindrome de Down. Mais uma vez, é pelo olhar de um narrador crianca que observa reaces
adultas “alguém se aproxima com jeito de quem vai fazer pergunta. Crianga, ndo, acha tudo
natural”.

Ao contrario do que se espera de um adulto, sdo as criangas que verdadeiramente ddo a
licdo de como devemos tratar as diferencas em nossa sociedade. Ainda que sgjam minorias,
sd0 cidaddos como quaisquer outros e tém seus direitos assegurados pela lei. Partindo de algo
ameado por todos, a felicidade, ela iguala todos, demonstrando que condi¢cdes especiais
como a sindrome de Down néo sdo empecilhos obrigatérios para se viver uma vida normal e
feliz.

Por meio do personagem, a autora prova ser possivel que uma criangca com sindrome
de Down faga tudo o que as outras criangas fazem, conviva em todos 0s ambientes sociais e
sgjafeliz. Contudo, seu questionamento final € para o leitor que provavel mente néo tenha essa
sindrome e que se nem sempre consegue ser feliz.

Essa pergunta encerra a historia e deixa como convite ao leitor a reflexdo sobre quais
s80 as verdadeiras diferencas que importam na vida de uma crianga e como os adultos devem
lidar com elas. A partir de suas reflexdes, adultos e criangas podem repensar conceitos em
relacdo as pessoas com sindrome de Down e, com isso, mudar comportamentos de modo a
N80 mais segregar ou discriminar esses cidaddos que tém os mesmos direitos de todos os
demais. Dindmica e jogos sdo de grande vaia para se explorar o aspecto ludico da
aprendizagem e pode ser solicitado, por exemplo, a continuagdo da historinha lida, ou uma
cartinha explicando para os seus pais como € como deve ser tratada uma crianga com

sindrome de Down em outros ambientes, por exemplo, naigreja ou no clube.
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Embora este estudo segja breve e tenha cardter ilustrativo sobre a literatura infantil
como pratica pedagogica inclusiva na Educagdo Infantil, concluimos que as narrativas
analisadas evidenciam a importancia dessa producdo artistica para agdes inclusivas em sala de
aula. O uso de metéforas, ilustragdes, escolhas narrativas e linguagem alinhada ao universo
infantil favorecem a identificacBo, empatia e reflexdo das criancas, promovendo a
compreensdo de diferentes realidades. Assim, conforme propde a BNCC, destacamos a
relevanciada literatura para abordar questdes inclusivas nas escolas.

A pesquisa de Daiane de Oliveira Macédo (2020) teve como objetivo “analisar
concepcdes de professoras acerca da pratica desenvolvida com a literatura infantil no contexto
escolar” (p. 7). Além de afirmar que a Literatura € importante para as criangas para mediar o
mundo real do imaginario.

A pesguisa visou ainda, a aplicacdo de um questionario online estruturado com 10
perguntas abertas, através do Google Forms. Para poder analisar, identificar e investigar a
aplicacdo da literatura em sala de aula e quais estratégias e se estd sendo usada “enquanto
potencializadora para a formacéo das criangas’ (Macédo, 2020, p. 11).

Durante a pesguisa a autora se deparou com as seguintes respostas. “A quase
totalidade das respostas indica que as professoras tém a percepcdo de que contacdo de historia
é diretamente vinculada a objetivos de ensino de contetdo. Ainda que facam referéncia a
imaginagdo, ao mundo do faz de conta|...] (Macédo, 2020, p. 27-28)

Macédo (2020, p. 28) encontrou “Somente a professora B afirma que a importancia
Literatura Infantil esta na ludicidade e na possibilidade de trabalhar o imaginario. Todavia,
sabe-se que a imaginagdo € uma caracteristica comum da infancia e por meio dela, a crianca
por muitas vezes se transporta para a histéria, seja na figura dos personagens ou das suas
acles, ou até mesmo nos ambientes’.

As demais respostas das professoras demonstram uma percepcdo da contacdo da
histéria voltada para imprimir valores, ampliar o vocabulério, aprimorar a leitura e
escrita, alcangar habilidades necessarias em cada faixa etéria, ou sgja, S0 objetivos
distanciados da nocéo de ludicidade, prazer e alegria. Essas respostas indicam uma
concepcdo limitada da literatura, relacionando-a um papel vinculado para a
tecnologiado ler, sem valorizar os aspectos do encantamento e do deleite”. (Macédo,
2020, p. 28).

As dificuldades identificadas abrangem questdes conceituais, pedagdgicas e estruturais.
As respostas das professoras A e G relacionam a literatura infantil ao processo de leitura e
escrita. Observa-se que a literatura € frequentemente utilizada como recurso para o ensino da

leitura e escrita, ao invés de ser considerada como um campo com potencial de contribuir para
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o0 desenvolvimento do imaginario infantil. Esse entendimento evidencia a tendéncia de utilizar

aliteratura como suporte para o ensino de contetido.

A professora G faz mengdo da experiéncia pessoa com a leitura como “ato de
crescimento, COmMo pessoa que precisa estar conectado com 0 novo”. Sua resposta
direciona um olhar para a subjetividade da professora e que traz a tona uma possivel
inclusdo da literatura. N&o indicou a sua relagdo com o deleite e ssim como uma
exigéncia da atualidade contemporanea (Macédo, 2020, p.40)

As professoras A e B fizeram uso da palavra “boa’ e “proveitosa’ como resposta a
experiéncia com o ato de ler, demonstrando assim, uma relagdo ndo intima com a
literatura, ou sgja, ago que fez por prazer e sim pela forgca da insercdo na rotina
profissional. Respostas semelhantes deram as professoras D e E indicando o ndo
contato com histérias e a falta de habito daleitura em sua vida (Macédo, 2020, p. 40).

Através dos relatos obtidos na pesquisa de Macédo (2020), podemos evidenciar que as
préticas docentes se aproximam mais de como a literatura infantil vem sendo usada com uma
certa finalidade apenas, como por exemplo o letramento. E, ndo abordam de maneira que as
criangas percebam o encantamento.

A vaorizacdo da dimensdo ludica e imaginativa da literatura no contexto escolar
contribui para a criagdo de novas possibilidades de inclusdo e pertencimento. Quando
professores e professoras reconhecem e incentivam o potencial transformador das narrativas,
ampliam-se as oportunidades de didlogo e expressdo, fundamentais para 0 desenvolvimento
de uma educacdo mais sensivel e acolhedora. A pesquisa apresenta a reflexéo interessante
sobre aleitura, mas ndo especifica como essa experiéncia pessoa acontece.

Portanto, evidenciamos a necessidade de ampliar o conhecimento sobre o papel da
literatura infantil ndo apenas como um suporte para a afabetizagdo, ou mesmo a escolarizacéo,
mas como uma experiéncia significativa que envolve aimaginacéo, sensibilidade e construcdo
de sentidos. E de extrema importancia preparar 0 ambiente e envolver em um contexto em
gue a leitura seja como um deleite, colaborando assim para 0 desenvolvimento integral das
criangas.

Ao faar de literatura infantil na escola, Oliveira Macédo (2020), nos diz que “a leitura
literdria deve fazer parte do universo da crianca desde cedo e 0 espago escolar tem como
primordial fungdo, ainsercao da literatura infantil no processo de formagédo do sujeito” (p. 41).

A pesquisa de Oliveira Macédo (2020) sobre a visdo das professoras sobre a literatura
infantil revela uma forte escolarizacdo desse tema. As professoras tendem a usar a literatura
como uma ferramenta técnica voltada para 0 ensinamento de conteidos, sem explorar o prazer
da leitura. Embora mencionem a imaginagdo e o faz de conta, seu foco permanece em
aspectos académicos. Existe um desconhecimento sobre a diferenca entre ler um livro e contar
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uma histéria, evidenciando uma compreensdo limitada da literatura infantil. Apesar de
reconhecerem sua importancia para o desenvolvimento da crianga, as préticas atuais inibem a
autonomia e participacdo dos alunos. E fundamental que as docentes criem estratégias que
valorizem aleituraem si e contribuam para aformacao de leitores criticos e autbnomos.

A professora G faz mencdo da experiéncia pessoa com a leitura como “ato de
crescimento, COMo pessoa que precisa estar conectado com 0 novo”. Sua resposta direciona
um olhar para a subjetividade da professora e que traz a tona uma possivel inclusdo da
literatura. N&o indicou a sua relagdo com o deleite e Sim como uma exigéncia da atualidade
contemporanea.

A pesquisa de Kamile Oliveira lzidoro (2024, p. 8) nos traz 0 “objetivo de
compreender os usos de livros de literatura infantil, no contexto de possiveis abordagens para
promover ainclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, partindo da condi¢éo de
personagens literarios identificados nas obras selecionadas’. Este trabalho analisa como a
Literatura Infantil pode ser usada para promover a Educagdo Inclusiva de alunos com
deficiéncia. A proposta é que as préaticas escolares e 0 uso da literatura sejam planejados com
métodos, materiais e estratégias que favorecam ainclusdo dessas criancas.

Ao falar de plangamento inclusivo ndo podemos esguecer do acolhimento e
intencionalidade que se precisa aprofundar durante as aulas, utilizar materiais e formas
diversificadas como a Literatura Infantil nos proporciona para acolher a todos de acordo com
as suas especificidades.

[...] aformagdo da criatividade pela prética da literatura inclusiva sera determinada
pelos métodos selecionados pelo educador para se trabalhar, e entéo produzindo a
cada etapa superada o desenvolvimento cognitivo do educando, esta consciéncia
comega a superar-se de maneira efetiva. Ndo obstante, ajustamentos podem ser
necess&rios para que a literatura colabore para a aprendizagem da crianga com
deficiéncia e para que este tenha contato e uma experiéncia com a leitura e contagéo,
possibilitando também o desenvolvimento linguistico. (Izidoro, 2024, p. 37)

A autora destaca que “é primordial ponderar arespeito de que ainclusdo educacional e
social destes sujeitos requer considerar os severos déficits ocasionados pel os transtornos, que
muitas vezes envolvem o desenvolvimento neuropsicomotor, a aprendizagem e a
sociabilidade” (1zidoro, 2024, p. 31).

Conclui-se que, tal meio pode ser o cerne da perpetuacéo de valores inclusivos, Uteis
a construcdo de uma educagcdo que simpatize com a inclusdo, pois ao operar
utilizando propriedades fornecidas pela fantasia e imaginacdo, o sujeito sociaiza
formas que permitem a compreensdo dos problemas, realizando a experiéncia como
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ponto de partida para o conhecimento consciente e a adogdo de uma atitude que
capte e valorize as particularidades. (1zidoro, 2024, p.35)

|zidoro (2024) destaca os resultados de sua pesguisa como:

Foi possivel averiguar que existe uma intensa producdo literéria sendo estimulada e
distribuida entre criancas e que 0s espacos escolares se constituem em espaco
privilegiado de consumo dessas obras, comprovado pelos altos investimentos das
instancias gestoras das politicas educacionais na qualificacdo das bibliotecas das
escolas publicas. Os temas da inclusdo e da aceitagdo das diferencas adquiriram
visibilidade e foram demarcados pelas editoras como fatores que atendem aos temas
transversais, privilegiando discussbes que refletem em torno das diferencas
raciai g/étnicas, deficiéncias e neurodivergéncias, especialmente (p. 57).

Embora a autora deixa claro a importéncia da pesquisa ela também traz uma

descoberta:

Essa importancia se deve ao fato de que a literatura deve fazer parte da educacdo
escolar como um todo, auxiliando na inclusdo e na socializagdo do auno com
deficiéncia, e no seu desenvolvimento o que pode demandar uma transformagdo
efetiva e significativa do sistema de ensino, mas efetivamente ird beneficiar o meio
social de um modo geral, considerando as especificidades dos sujeitos e ndo as suas
deficiéncias e restricdes. A andlise evidenciou que as histérias que tratam das
diferencas apresentam sua trama na vida cotidiana, que € a principal esfera onde se
originam o preconceito e as diferencas. Os tipos de diferencas encontrados foram em
relacdo as caracteristicas comportamentais, deficiéncia, cor da pele e etnia. Os
personagens ilustrados nas historias séo retratados em sua maioria por criangas, do
sexo feminino e natureza humana, aém de serem personagens que carregam o
esteredtipo de heréi que, diante das desventuras provocadas pelo preconceito,
encontram forgas para superar as situagdes e os conflitos que por acaso enfrentam.
Nesse sentido, verifica-se que o carater individual se sobrepde ao social, banalizando
as circunstancias do meio socia na reproducéo dos preconceitos. (1zidoro, 2024, p.
59).

A autora em sua andlise verifica como as historias abordam as diferencas e os
preconceitos na vida cotidiana, que o carater individual se sobrepbe ao social, banalizando as
circunstancias do meio socia na reproducdo das desigualdades. 1sso evidencia quando os
personagens heroicos superam preconceitos sem abordar as causas sociais subjacentes.

Portanto, € relevante discutir as deficiéncias e peculiaridades presentes nos livros de
Literatura Infantil a partir de sua formacao e trgjetéria histérica, levando em conta que estéo
relacionadas aos preconceitos decorrentes da racionalizacdo humana. Enquanto essa temética
ndo for abordada nesse contexto, e as diferencas forem apresentadas de forma superficial,
como caracteristicas individuais a serem superadas por mérito, essas obras tendem a manter

padrdes de obediéncia e adequacdo a uma ordem social estabelecida.
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Observa-se que a Literatura Infantil inclusiva pode contribuir para o desenvolvimento
cognitivo e pessoal da crianca, dém de promover trocas de experiéncias e diferentes
interpretacOes. Nesses contextos, a palavra atua como ligacéo entre texto, leitores, autores e
sociedade, permitindo superar finalidades estritamente técnicas do texto literério na escola e
ressignificar aspectos sociais e inclusivos nos processos educativos mediados pela literatura,
reconhecendo os |eitores como agentes ativos.

A pesquisa nos traz a confirmagdo da Literatura Infantil, como uma arte, que promove
€ ComMo essa expressao artistica amplia as possibilidades de reflexdo acerca de preconceitos
presentes historicamente e impul siona um enfrentamento diante desses desafios.

Considerando o potencial da Literatura Infantil enquanto ferramenta promotora de
valores inclusivos, destaca-se a importéncia de proporcionar as criangas a capacidade de
andlise critica do singular. A literatura infantil, enquanto expressdo artistica, pode
desempenhar um papel relevante nesse processo, ampliando possibilidades de reflexdo e
expressdo acerca de preconceitos presentes historicamente e incentivando atitudes de

responsabilidade em relagdo ao enfrentamento desses desafios.

Outro ponto encontrado na andlise dos livros foi em relacdo & origem das diferencas.
Em duas obras as agdes ou comportamentos individuais dos personagens dao origem
as diferencas apresentadas; em outras sete histérias, a origem das diferencas tem
relagdo com causas naturais. Nota-se que nas histérias em que 0s comportamentos
deram origem as diferencas, tais comportamentos singulares ndo estdo assimilados a
préticas negativas, como agredir ou mesmo, roubar. Os personagens desenhados
como diferentes dos demais apresentam condutas intrigantes, porém relacionadas a
aspectos positivos, considerando que acabam sendo aceitos por seu meio e como
dito anteriormente, valorizados por suas individualidades. (Izidoro, 2024, p.52).

A pesquisa de Maria Divina Ribeiro Tavares (2023) “objetivou verificar como obras da
literatura infantil podem promover discussoes sobre a diversidade, promovendo ou mediando
ainclusdo, apresentando valores e conceitos sociais positivos em relagéo as diferencas’ (p. 2).
Trazendo uma analise de alguns grupos sociais que sdo apresentados pelos escritores nessas
literaturas.

A autora apresenta trechos das obras analisadas que podem ser utilizados no ensino de
diferentes contelidos, favorecendo reflexdo, discussdo e inferéncia sobre os tipos sociais
representados pelas personagens. Dessa forma, relaciona-se a literatura oferecida pela escola a
aprendizagem, a aquisicdo e a formagdo de conceitos, que podem contribuir positiva ou
negativamente para o entendimento da diversidade humana e inclusdo, considerando que a
literatura, em suas vérias manifestactes, representa aspectos do ser humano em determinada

época. Foi realizado um levantamento de obras dessa natureza para analisar a representacéo
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das personagens, 0 meio social ao qual cada tipo humano é associado, suas acdes, discursos e
demais aspectos correlatos.

O estudo de Tavares (2023) buscou “investigar e/ou analisar a mediagdo da literatura
infantil para proporcionar reflexdes sobre a necessidade de inclusdo e de afastamento de
esteredtipos existentes nas sociedades, no contexto educaciona” (p. 3). Uma pesquisa que,
“congtitui-se uma andise de como essa literatura infantil pode interferir na aquisicdo de
conceitos sobre o outro.

Ao intentar identificar o papel socia da literatura, caracterizar como a literatura se
articula com os diversos saberes durante a escolarizacdo” (Tavares, 2023, p. 3), a autora afirma

que:

Se é tipico da humanidade contar e ouvir histéria € uma atividade da cultura
brasileira representar seu povo, em suas diversidades. Por esse motivo, conciliar a
literatura infantil & inclusdo pode permitir que o aluno aprenda a representar
devidamente, respeitar a diversidade ouvindo e contando histérias, estimulando a
imaginacdo, formulando perguntas e encontrando respostas. (Tavares, 2023, p. 4).

Este estudo analisa como a literatura impacta o ensino-aprendizagem de criangas. A
autora nos traz como as representacOes sociais sd0 apresentadas nos textos de literatura
infantil e de que forma motivam discussdes sobre diversidade. O trabalho também examina
como determinados esteredtipos podem ser incorporados e passar despercebidos em obras
destinadas ao publico infantil e infantojuvenil.

Com base nessa premissa, propde-se a hipétese de que a literatura atua como
instrumento formativo para o leitor, visto que transmite conhecimento; além disso, possui
potencial integrador entre os diferentes componentes curriculares, tornando-se aliada em
processos interdisciplinares. Sendo assim, pode contribuir substancialmente na promocéo de
préticas inclusivas. Esta pesquisa busca ainda fomentar reflexdes acerca da abordagem da
literatura infantil em sala de aula, ressaltando a importancia de critérios rigorosos na selecéo
de autores e obras, bem como a necessidade de discutir ativamente as representacoes
presentes nos textos, com o objetivo de combater preconceitos e visdes estigmatizadas dos
individuos com especificidades.

“Para que o professor tome ciéncia de todas as inovacgdes, sgja ho campo da literatura
ou outro, demanda formacBes continuadas incessantes e nem sempre os envolvidos em
educacdo sdo contemplados com esse aparato. Sobre a literatura infantii como meio de
inclusdo.” (Tavares, 2023, p. 8). Sob essa perspectiva notamos a importancia do professor se

manter atualizado nesses temas tdo pertinentes ao trabalho docente.
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Ao faar de diversidade a autora enfatiza que precisater unidade:

A diversidade humana torna-se cada vez mais evidente e célere, visto que a
humanidade néo péra. Assim, as sociedades buscam meios de convivéncia respeitosa
e empética entre seus segmentos. Porém, mesmo com as leis amparando o modo
particular de cada um, conviver pacificamente, sem discriminagdes, se mantém
como um desafio. A escola constitui-se um dos meios sociais que tentam promover
0 respeito, a igualdade de direitos, a equidade. Mas isso ndo se da em um passe de
mégica, nem com agdes isoladas de um ou outro membro do grande corpo escolar
(Tavares, 2023, p. 9).

Tavares (2023) nos diz que colocar as criangas em contato com a diversidade causa
também a sua valorizagdo e a literatura infantil de forma sutil e habilidosa nos proporcionam
essa oportunidade valiosa. Porém, o trabalho € érduo e ndo acontece da noite para o dia (p.09).

Segundo a autora as praticas educativas devem ser constantes e procurar diversos
caminhos valorizando as especificidades de cada crianca aém da reflexdo das mintcias do

cotidiano, tudo isso potencializam as préticas pedagégicas.

possa se afirmar que a literatura, como formadora, possa ser coadjuvante nesse
processo de fazer pertencer a0 mundo com naturalidade, com as diferencas fisicas,
psicoldgicas, aprendizes e todas as demais. Pois nesse componente formador podem
estar contidas representacdes dos autores em que as diferencas sdo marcas positivas
da existéncia humana, como rigueza e ndo como fuga de um padrdo (Tavares, 2023,
p. 12)

A pesguisa de Armstrong Pereira de Almeida et al. (2024, p. 3) va “andisar a
influéncia da literatura infantil e da diversidade cultural no processo de inclusdo escolar,
buscando compreender de que maneira esses elementos sdo incorporados no ambiente
educacional e contribuem para o desenvolvimento de préaticas inclusivas.”

A pesquisa Almeida et al. (2024), nos falam que para que exista sucesso has praticas
pedagdgicas é preciso ter uma formacao de professores voltada para uma educagdo inclusiva e
culturalmente diversa. Ainda que, a maioria j4 ouve falar sobre diversidade na formacéo
inicial, mas sd0 as barreiras institucionais que impedem que ocorra de maneira efetiva. “ Dessa
forma, a formacdo de professores se configura ndo apenas como uma fase inicial, mas como
um processo continuo e adaptativo” (p. 6). Segundo a pesquisa, a auséncia de politicas de
apoio e recursos adequados, ainda dificulta a adaptacdo do ensino as necessidades das
criancas.

Embora os autores abordem essa auséncia nos resultados da pesquisa, a literatura
infantil, ao cultivar temas de diversidade, oferece uma valiosa oportunidade para que as
criangas tenham acesso as diferentes realidades promovendo o respeito e a acolhida.
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[..] o ato de contar histérias passa a ser visto como uma ponte entre o contetido
literdrio e a experiéncia prética das criangas, promovendo habilidades sociais
importantes para o desenvolvimento de uma cultura inclusiva. A contagdo de
histérias, portanto, contribui ndo apenas para a formacdo do letramento, mas
também para o fortalecimento de vinculos e para a construcdo de um ambiente
inclusivo em que todos se sentem valorizados. (Almeida et al., 2024, p. 4)

Almeida et al. (2024) falam da contacéo de historias que se destaca como uma pratica
pedagogica potente onde efetiva valores de convivéncia e respeito entre as criangas, gudando

na construgéo de um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo. Nota-se que:

[...] o papel da escola como um espaco para 0 desenvolvimento do respeito a
diversidade e para a formagdo de cidaddos capazes de valorizar as diferencas
culturais, linguisticas e sociais. E nas primeiras etapas de escolarizago que se
iniciam o0s processos de construgdo de valores e que se formam as atitudes em
relacdo ao outro. Dada a crescente diversidade nas salas de aula, torna-se relevante
entender como a literatura infantil pode ser utilizada como ferramenta pedagdgica
para estimular a inclusdo, promovendo um espaco de aprendizado em que a
pluralidade é vista como um valor positivo e enriquecedor. (Almeida et al., 2024, p.
3.

Essa riqueza de detal hes esté nas minucias dos resultados da pesquisa de Almeidaet al.
(2024) que nos trazem que:

[..] A andlise revelou que a literatura infantil, ao abordar temas de diversidade
cultural e social, oferece uma oportunidade para os alunos entrarem em contato com
realidades diferentes. Esse contato, promovido por meio de histérias que envolvem
personagens e contextos variados, mostrou-se um meio eficaz para sensibilizar as

criangas quanto a importancia de respeitar e acolher o outro, promovendo a
construgdo de um ambiente escolar inclusivo. Portanto, a literatura infantil n&o
apenas enriquece o repertério cultural dos estudantes, mas também contribui para
gue eles desenvolvam habilidades sociais e emocionais essenciais para a
convivéncia em uma sociedade plural. (p. 16)

Ao andlisar os resultados da pesquisa de Almeida et al. (2024) nos deparamos com um
papel desempenhado pela Literatura Infantil que surge as atitudes de respeito e empatia entre
as criancas ao apresentar diversos personagens em contextos diversificados. Além de falar
sobre a formac&o docente para a diversidade, a pesquisa nos traz uma visdo que apesar das
barreiras estruturais e institucionais identificadas € possivel aplicar préticas inclusivas de
forma efetiva através de uma formacéo docente para a diversidade. Sendo assim, os autores
concluem que se houver todas essas medidas, pode-se construir um ambiente escolar
acolhedor e inclusivo. Mas, ainda assim, recomenda a necessidade de estudos para ampliar

essa investigacao sobre as préticas pedagogicas inclusivas.
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A pesquisa de Adriana Aparecida Souza e Iris Silva (2022) tem como objetivo
compreender as contribuigdes da literatura para a Educagéo Inclusiva. Ela nos afirma o papel
de extrema importancia que a literatura infantil desempenha no processo de inclusdo de
criancas com deficiéncia. Ainda, traz experiéncias para as criangas que incluem emocdes,
vivéncias de conflitos, desenvolvem consciéncia de seus limites e aprendem a respeitar e
aceitar as diferencas.

Ao falar de inclusdo as pesquisadoras nos mostram que:

[...] ainclusdo como um processo, no qual a sociedade deve se adaptar para poder
incluir as pessoas com deficiéncias e com necessidades especificas, de forma que
preparem para assumirem seus papéis na sociedade. Nessa direcéo, € fundamental
gue exista um ambiente que favoreca a receptividade para mudancas estruturais,
pedagdgicas, atitudinais|...] (Souza; Silva, 2022, p. 4)

Assim, o estudo propde que a escola inclusiva deve receber todas as pessoas sem

excecdo no sistema educacional. (Souza; Silva, 2022, p. 6.). As autoras nos dizem que:

[...] Entendemos a inclusdo como um processo, ho qual a sociedade deve se adaptar
para poder incluir as pessoas com deficiéncias e com necessidades especificas, de
forma que preparem para assumirem seus papeis na sociedade. Nessa diregdo, é
fundamental que exista um ambiente que favoreca a receptividade para mudancas
estruturais, pedagogicas, atitudinaig...]JAssim, reconhecendo a “Educacdo para
Todos'. [...] Dessa forma, a educagéo inclusiva consiste numa mudanca da estrutura
gue envolve a base organizacional da escola, de modo, que possa acolher todas as
pessoas, sem excecdo, no sistema de ensino. (p.4)

Segundo a pesquisa de Souza e Silva (2022), ao entrar no mundo da imaginacéo as
criancas tém a oportunidade de refletir sobre eventos, problemas e solucfes, o que as prepara

paralidar com essas emogdes no mundo real.

A literatura infantil é muito importante no processo de inclusdo, pois ela permite a
crianca sentir emogdes, viver conflitos, ter consciéncia de seus limites, respeitar e
aceitar o diferente, pois a0 mesmo tempo que ela tem contato com o mundo ficticio,
podera refletir sobre os acontecimentos, problemas e formas de resolver as situagoes,
guando se depararem no mundo real com essas circunstancias. Desse modo,
compreendemos que a escola inclusiva busca acolher todas as pessoas sem excegéo,
no sistema de ensino (p.2).

As autoras entendem a inclusdo como um processo, no qual a sociedade deve se
adaptar para poder incluir as pessoas com deficiéncias e com necessidades especificas, de
forma que preparem para assumirem seus papeis na sociedade. Nessa direcéo, é fundamental
gue exista um ambiente que favorega a receptividade para mudancas estruturais, pedagdgicas,

atitudinais, pois, dessa forma, a educacdo inclusiva consiste numa mudanca da estrutura que
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envolve a base organizacional da escola, de modo, que possa acolher todas as pessoas, sem
excegado, no sistema de ensino.

Silva e Souza (2022) nos trazem alguns géneros textuais para serem trabalhados com
0S pequenos, tais como mito, lenda, apdlogo, conto, novela e crénica. Trazem estratégias que
podem ser utilizadas com a Literatura Infantil para expandir a visdo de mundo asssm como,
ampliar o seu conhecimento. Ao possibilitar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, assim
também proporciona a elas tomarem o seu papel na sociedade.

A pesguisa nos mostra que a escola é preciso constantemente ser reinventada, com
novas praticas pedagogicas preocupadas com o desenvolvimento de forma significativa e com
as possibilidades para que as “criangas com deficiéncia aprendam o seu lugar no mundo.”
(Silva; Souza, 2022, p. 8). E preciso considerar as caracteristicas e especificidades de cada
crianca. Além de “ressignificar as préticas e a intencionalidade da escola para de fato, iniciar
0 processo de uma educagdo inclusiva.” (p. 12).

Com essa efetiva “ democratizacéo das oportunidades educacionals’, o estudo de Silva
e Souza (2022, p. 5 relata como a inclusdo das criangcas com necessidades educativas
especiais em classes regulares comega a se realizar de maneira mais concreta. Através das
acoes e interacOes com seus pares e com os adultos, assim se desenvolve a socializagdo e a
aprendizagem.

A pesquisa de Silva e Souza (2022) cita duas obras que retratam a realidade de criancas
vistas como diferentes pela sociedade, onde explanam o tema inclusdo: “Lucas’ (Gouveia,
1997) e “Um amiguinho diferente” (Sousa, 2003). E, ainda traz uma proposta didética para
cultivar “a construgdo da cidadania para a pessoa com deficiénciana escola’. (p. 9)

Ja a pesquisa de Gomes, Santos e Silva (2025) objetiva “promover a construcdo de
uma geragdo mais justa e igualitaria, compreendendo o valor de introduzir questfes raciais
desde a primeirainfancia, fomentando valores inclusivos e o respeito a diversidade’. (p. 1)

Os autores nos trazem a obra literaria: “Qual € a cor do Amor? (BOY )” onde aborda
de forma “incisiva, sensivel e didética um tema fundamental para a formagéo socia e afetiva
das criangas: 0 racismo e as diferencas étnico-raciais presentes na sociedade” (Gomes; Santos;
Silva, 2025, p. 11).

A pesguisa relata a necessidade de abordar esses assuntos desde a tenra idade para
desenvolver um senso critico/reflexivo nas criangas, dém de incentivar a reflexdo sobre
guestdes sociais como 0 racismo, preconceito e inclusdo. Para se desenvolver desde cedo a
empatia, ética, 0 respeito as diversidades, exercer através da Literatura Infantil uma
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consciéncia ao se tornarem cidaddos mais conscientes e dispostos para atuarem na sociedade
cadavez mais plural.

Gomes, Santos e Silva (2025) nos trazem, em sua pesquisa, essa obra como ferramenta
de reflexdo e de desconstrucdo de preconceitos aém da contribuicdo para a discussdo de
temas étnico-raciais tanto dentro do ambiente escolar como fora dele. 1sso por falar sobre

questbes como

[...] diversidade de perspectivas, vivéncias e experiéncias, a literatura infantil
permite que as criangas entendam as distintas realidades, vividas pelos diferentes
grupos sociais. Ultrapassando a bolha do ensino educacional, esta literatura também
fomenta discussdes e reflexdes que se apresentam no cotidiano dessas criangas que
estdo aprendendo a viver em sociedade, discussdes estas que transcendem o campo
da literatura enquanto arte e se firmam como uma ferramenta de combate
indispensavel naluta por uma sociedade mais critica. (Gomes; Santos; Silva, 2025, p.
7).

Essa pesguisa nos fala de uma prética pedagogica potente que € a Educagdo

Antirracista. Onde se torna necessario falar sobre as origens e consequéncias do racismo para:

se proporcionar um ambiente inclusivo que respeita e aceita todos os individuos
independe da cor da sua pele, etnia, origem ou religi&o. Esse tipo de educagéo € uma
pratica pedagdgica e modelo de ensino que busca promover e combater a
desigualdade racial presente no pais, se contrapondo ao racismo e todas as suas
manifestagdes, valorizando a diversidade cultural e étnica presente na sociedade,
heranca dos varios povos que contribuiram para a formagdo cultural da sociedade
brasileira. (Gomes; Santos; Silva, 2025, p. 7).

Os autores trazem a importancia de desenvolver préticas pedagdgicas que sgam
voltadas ao respeito, a diversidade e o enfrentamento do racismo desde a educacéo infantil.
Assim, 0s autores trazem temas que gudam a trabalhar de maneira didética, o racismo, o
preconceito e a exclusdo. Assim, “para se contrapor aos desafios na contemporaneidade,
trazendo municéo capaz de confrontar a heranca da coloniaidade e propor possibilidades de
mudancas e melhorias.” (Gomes; Santos; Silva, 2025, p. 4).

A pesquisa de Soares Freire (2025, p. 7) nos traz a temética da Literatura Infantil e a
inclusdo do tema sexualidade com as criangas pequenas. Fala sobre agumas obras da
Literatura Infantil que abordam temas relacionados “a sexualidade, respeito ao corpo,
consentimento e diversidade”. Além de discutir o papel das/os educador/as como mediador/as
na questdo sexualidade utilizando a literatura infantil como recurso didatico. A percepcao das

criangas sobre esses conceitos apos a leitura e explanagdo de obras literérias infantis.
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Ao trazer a obra literaria Ndo me toca, seu Boboca Carmem Mariana Soares Freire,
2024, explana sobre os esteredtipos de género, quando menciona que algumas pessoas podem
ndo ter determinadas partes do corpo. Conscientizando assim, sobre a diversidade e o respeito
as diferencas. Nota-se sua fungdo ndo somente explicativa, mas como prética pedagégica que
traz a educacéo sexual. Com uma linguagem clara e acolhedora o livro trazido na pesquisa,
ndo somente instrui como prepara as criangas para lidarem com esse tema de forma ética,
responsavel e consciente, “contribuindo para a formagdo de cidaddos mais informados e
protegidos’ (p. 26).

A pesqguisa traz resultados como a literatura se tornar um recurso pedagogico valioso
para abordar temas sensiveis e sugere que ampliem e aprofundem novos estudos. Soares

Freire (2025), nos traz ainda, propostas como:

No ambito prético, propde-se a criagdo de oficinas de formagdo para professores/as,
da Educagdo Infantil com o objetivo de capacita-los/as a utilizar a literatura infantil
como ferramenta para discutir sexualidade e diversidade de forma |Gdica e adequada
a faixa et&ria. Além disso, a elaboragdo de guias ou materiais de apoio para
educadores/as e familias poderia facilitar a mediacéo dessas leituras, garantindo que
as mensagens sgjam transmitidas de maneira clara, sensivel e respeitosa. (Soares
Freire, 2025, p. 64).

Temas sensiveis podem ser abordados de forma acolhedora através da Literatura
Infantil. E preciso proporcionar materiais adequados para dar suporte aos professores. E
imprescindivel uma formagdo continuada preocupada com a diversidade onde aborda néo s6 a
sexualidade, mas como se proteger para evitar situagdes constrangedoras.

Os Parémetros Curriculares Nacionais orientam que as escolas devem ter uma postura
clara sobre como abordar a sexualidade dos alunos. E imprescindivel abordar a educagéo
sexual na infancia, pois as vivéncias nesse periodo sdo vitais para 0 amadurecimento
emociona e a prevencdo de abusos sexuais. A sexualidade comeca na maternidade e se
desenvolve através das interacOes afetivas e culturais. Enfatiza-se que as criancas devem
receber informagdes cedo para reconhecer diversas situagtes da vida.

A autoranos fala sobre 0 que promove a literatura infantil

A literatura infantil, por exemplo, promove a convivéncia ao apresentar personagens
e situagdes que refletem a diversidade humana;, estimula a brincadeira e a
imaginacdo; incentiva a participacdo ativa por meio da leitura e da discusséo de
histérias; oferece um repertorio rico para a exploragdo do mundo; gjuda as criangas a
expressarem suas emocles e pensamentos; e contribui para a construcdo da
identidade e da autoestima. (Soares Freire, 2025, p. 34).
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Ao entrevistar as professoras durante a sua pesquisa, Soares Freire (2025, p. 16) nos
traz a visdo ampliada de “como os adultos percebem a leitura, os beneficios percebidos nas
criangas e suas préticas relacionadas ao estimulo a leitura’. Através de uma conversa
semiestruturada Soares Freire (2025, p. 34) traz a minuciosa contribuicdo do educador como
mediador, observador e reflexivo. Capaz de organizar, plangar e monitorar a sua pratica
pedagdgica e nela contemplar a pluraidade através da “literatura infantil que promove a
convivéncia ao apresentar personagens e situages que refletem a diversidade humana’.

A pesguisa afirma que histérias trazem uma participacéo ativa por meio da leitura e
oferece um repertorio rico para a exploracdo do mundo; ajuda as criancgas a expressarem suas
emoc0des e pensamentos; e contribui para a construcdo da identidade e da autoestima’ (Soares
Freire, 2025, p. 34). A autora enfatiza a sua pratica pedagdgica através da Literatura, quando

nos diz que:

Ao utilizar aliteraturainfantil como ferramenta pedagdgica, ele/a ndo apenas facilita
a compreensdo de temas complexos, como a sexualidade, mas também promove o
desenvolvimento integral das criangas, preparando-as para uma convivéncia socia
mais empética e respeitosa (Soares Freire, 2025, p. 33).

A menina flor (Jeane Cruz) Consentimento, Abuso sexual. 4 a 7 anos 2019. Versio
ampliada da cartilha Eu Me Protejo Porque o Corpinho é Meu A importancia do
“ndo”, autonomia corporal, segredos prejudiciais. 3 a 8 anos 2020 Gogd, de onde
vem os bebés? (Caroline Arcari) Respeito, consentimento e prevencdo sexua 4 a 10
anos 2021 (22 Edicéo) O segredo de Tartanina (Alessandra Rocha, Sheila Maria e
Cristina Watarai) Respeito ao corpo, rede de apoio, situacfes inadequadas 4 a 8 anos
Versdo digital (2022) Pipi e Fifi (Caroline Arcari) Consentimento, respeito ao corpo.
3 a6 anos 2023 (17 Edicdo) Corpo, corpinho, corpdo. (Invanke Clerici) Diversidade,
aceitacdo 3 a 6 anos 2023 Nao me toca seu boboca (Andrea Viviana) Esteredtipos de
género 6 a 8 anos 2024 (9* edicao) (Soares Freire, 2025, p. 22).

Ao trazer a andise dos desenhos propostos depois das histérias e falas das criangas a
pesquisa revela como comegam a compreender e valorizar as funcionalidades do corpo e
especialmente o0s bragos, “evidenciam gue as criangas estdo desenvolvendo uma consciéncia
corpora ligada as suas experiéncias praticas, destacando a importancia dos bracos como
ferramentas parainteragir com o mundo e expressar autonomia,” (Soares Freire, 2025, p. 54).

Soares Freire (2025, p. 30) nos traz mais algumas obras criteriosamente selecionadas
gue tratam temas essenciais sobre a sexualidade, “contribuindo para a conscientizacéo e a
protecdo das criancas de forma ética e respeitosa’ . Entre os livros analisados, destacam-se:

[...] dlgumas autoras com experiéncia sdlida em suas éreas. O livro Gogo: De Onde
Vém os Bebés? e Pipo e Fifi foram publicados por Caroline Arcari, pedagoga e
mestre em Educag@o Sexual pela UNESP. J4 O Segredo de Tartarina foi escrito por
Alessandra Rocha, psicologa e especialista em violéncia doméstica contra criangas e
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adolescentes pela USP, em parceria com Sheila Maria, formada em Psicologia e
especidlista em Gestdo de Pessoas, e Cristina Watari, também psicologa e
especialista em violéncia doméstica contra criancas e adolescentes. O livro Corpo,
Corpinho e Corpéo foi publicado pelo casa Invake e Meu Clerici, conhecidos como
arte-educadores com abordagens inovadoras. Por fim, Ndo Me Toca, Seu Boboca foi
escrito por Andrea Viviana, que trabalhou diretamente com criancas e adol escentes
vitimas de maus-tratos em abrigos (p. 30).

A menina flor (Jeane Cruz) Consentimento, Abuso sexua. 4 a 7 anos 2019. Versio
ampliada da cartilha Eu Me Protejo Porque o Corpinho € Meu A importancia do
“ndo", autonomia corporal, segredos prejudiciais. 3 a 8 anos 2020 Gogd, de onde
vem os bebés? (Caroline Arcari) Respeito, consentimento e prevencéo sexua 4 a 10
anos 2021 (22 Edicéo) O segredo de Tartanina (Alessandra Rocha, Sheila Maria e
Cristina Watarai) Respeito ao corpo, rede de apoio, situagtes inadequadas 4 a 8 anos
Versdo digital (2022) Pipi e Fifi (Caroline Arcari) Consentimento, respeito ao corpo.
3 a6 anos 2023 (10* Edi¢do) Corpo, corpinho, corpéo. (Invanke Clerici) Diversidade,
aceitacdo 3 a 6 anos 2023 N&do me toca seu boboca (Andrea Viviana) Esteredtipos de
género 6 a 8 anos 2024 (9 edicdo) (p. 22).

Soares Freire (2025) nos deixa claro a importancia de conhecer as obras literérias e
analisar seu conteido de forma critica antes da abordagem pedagdgica no ambiente escolar.
Para que ocorra a selecao das imagens e mensagens transmitidas pelos livros. de acordo com a
faixa etéria das criancas. Somente com esse olhar criterioso que é possivel selecionar obras
literérias diligentes para abordar da melhor maneira, esses temas complexos, ainhados aos
objetivos.

Amaury Veras Neto (2015, p. 19) busca “analisar o discurso de género e sexualidade
presente em livros de literatura infantil sugeridos pela Colecdo Explorando o Ensino:
Literatura. Esta colecdo tem a funcdo de orientagdo sobre o uso dos textos do PNLD”. O
estudo procura responder o porqué se deve trabalhar sexualidade na escola. “Questdo de
ordem. Assim sendo, estamos buscando os discursos que colocam a sexualidade e a educacéo
lado alado, vendo o como se coloca, onde sefala’ (p. 63).

Veras Neto (2015) deixa claro a sua intencdo de pesquisa: “Estamos buscando o
interdiscurso: analisando os discursos proximos e gue complementam e formam uma rede
discursiva: vendo os sujeitos que falam e sdo falados; 0 modo como se fala, do que ndo se fala,
como se relacionam suas falas (p. 63).

Ainda, a sua pesquisa nos traz o histérico de quando inserem questdes de género e
sexualidade na literatura infantil e juvenil. Mostra 0 que € real ou ndo quando se fala de
contextos sociais, pedagogicos, tedricos e culturais. Veras Neto (2015) interessa-se a
investigar como estdo colocadas as questdes de género e sexualidade dentro no contexto
desses materiais culturais e suas possiveis implicagdes para a construcdo das subjetividades
dos sujeitos que consomem esse tipo de material” (p. 19).
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Ao relatar que os livros podem ser “artefatos culturais moldadores de subjetividades’,
Veras Neto (2015, p. 19) nos traz acontecimentos discursivos que colocam tais livros com
privilégios de uma verdade que incentiva todo um mercado literario para a mesmatematica. A
pesquisa explana sobre a colecdo que possui varios textos de professores e/ou pesquisadores
da érea da educacdo que servem de ferramentas para as préticas pedagogicas dos professores.
E um material que possui influéncia por ser institucionalizado pelo Estado.

Ao decorrer da pesquisa 0 autor cita nomes dos livros que selecionou, como por
exemplo, “Maméao, como eu nasci”’; “O menino Nito (Rosa, 2011)”; “Emmanuela, (Oliveira,
1997, 2003)", primeira e segunda edicdo, respectivamente; “Livro Tem Gente, Andrade
(2005)”; “Para que serve uma barriga téo grande? (Strausz, 2003)”; “Chapeuzinho Vermelho”
colecdo “Imagens magicas’; “Livro Amor de Ganso, (Renno, 1995)”; colegdo “Explorando o
ensino: Literatura’

O autor nos traz uma critica a essas obras onde relata que possuem dubiedade, ou sgja,
um senso duvidoso, pois, aborda o tema sexualidade de forma a incentivar um discurso
religioso que estd presente em posicdes tradicionais e conservadoras em nossa sociedade
patriarcalista.

Segundo Veras Neto (2015) a linguagem indireta e metaférica que mostram essas

obras ndo fala diretamente de sexualidade com o publico infantil. O autor nos traz uma critica:

[...] depoais de redlizadas as andlises, que apesar de parecer um lugar privilegiado de
enunciacdo, a literatura ndo é, necessariamente, uma solucdo. Nela pode haver
discursos que legitimam relagcBes desiguais de género e sexualidade; pode-se
naturalizar certos arranjos sociais que estdo fundamentados em preceitos machistas,
patriarcalistas etc. Sdo excluidos diversos arranjos familiares, diversas identidades
de mulher e de homem [...] (p. 120).

Veras Neto (2015) fala sobre novas alternativas e nos traz exemplos de Obras literérias

inclusivas;

E importante ainda mencionarmos 0 que n&o esta presente: ha livros de literatura
infantil que ja repensam as questdes de género e sexualidade com mais profundidade
dos que analisamos; que pensam familias diferentes; com arranjos mais flexiveis.
Livros como “Oliviatem dois pais’, “O livro de Pedro”, “ Tango tem dois pais’, “Eu
tenho duas mées’, entre outros. (p. 120)

Assim, o autor conclui que é preciso um olhar mais sensivel para tantas familias

brasileiras que ndo foram contempladas nas histérias analisadas.



79

43LEITURA, ESCRITA E LITERATURA INFANTIL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO NO AMBITO DAS DCSMEL

Nas Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educagdo de Lages (DCSMEL)
(Lages, 2021, p.75) a literatura infantil € abordada no “Componente Literatura e Producéo
Textua, inserido na matriz curricular da Educacdo Infantil (turmas de pré-escolar) e do
Ensino Fundamental/Anos Iniciais no ano de 2018, por meio do Parecer 203/2018, constante
no Processo 007/2018, aprovado pelo Conselho Municipal de Educagéo”.

O documento destaca que na Educacdo Infantil ndo ha a responsabilidade em
afabetizar, mas ssim, o compromisso de provocélas “a conhecer 0 mundo e expressar seus
conhecimentos por meio das multiplas linguagens trazidas por €elas (o desenho, o faz de conta,
adanca, amusicaetc.)” (Lages, 2021, p.22).

Essa forma de trabalho, por vezes ndo € compreendida pelas familias que acabem
exigindo que a crianca saiba ler e escrever de forma precoce. Nesse contexto, “[..] é
fundamental que essa discussdo sgja feita com os pais, que eles salbam quais as concepcdes
gue embasam o trabalho da instituicdo e que as criangas aprendem de diversas formas e néo
na copia ou reproducdo de atividades prontas’ (Lages, 2021, p.22).

Sendo assim, ter a nogéo desse rico espaco para o desenvolvimento, se afastar da
pressdo pela alfabetizacdo imediata e mecénica deixando claro para as familias para que elas
compreendam o papel da Educacdo infantil, as acbes que movem o trabalho na instituicéo
educacional e que as criangas aprendem das mais diversas maneiras e ndo sd fazendo uma

cOpia de atividades prontas.

Desta forma, as crian¢as pequenas precisam ter o acesso a leitura e escrita de
maneira diversificada, ndo havendo o compromisso de saberem decodificar esses
signos. Os nUmeros e letras podem ser apresentados as criancas sempre lembrando e
enfatizando os eixos estruturantes da Educacdo Infantil. Tentativas de escrita
espontanea demonstram maior relevancia quando sdo conectadas com projetos de
estudos realizados a partir dos interesses e necessidades das criangas (Lages, 2021,
p.22).

Para a efetivacdo do acesso a literatura infantil ha estratégias no Plano Municipa de
Educagdo (PME) (Lages, 2015, p. 35; 49; grifos meus) para:

7.33) promover, com especial énfase, em consonancia com as diretrizes do Plano
Nacional do Livro e da Leitura, a formacdo de leitores e a capacitacdo de
professores, bibliotec&rios com habilitaco especifica e contratagdo efetiva, agentes
da comunidade para atuar como mediadores da leitura, de acordo com a
especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da aprendizagem; |[...]
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16.3) expandir programa de composicdo de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicion&rios, e programa especifico de acesso a
bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em Braille, sem
prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores da rede publica de
educacdo basica, favorecendo a construcdo do conhecimento e a valorizagdo da
cultura dainvestigacao;

16.6) fortalecer a formagao dos professores das escolas publicas de educacdo bésica,
por meio da implementacdo das agBes do Plano Nacional do Livro e Leitura e da
instituicdo de programa nacional de disponibilizagdo de recursos para acesso a bens
culturais pelo magistério publico.

Oportunizando, a crian¢a os caminhos para leitura, levando-os ao dominio dos codigos
visuais através da sensibilizacdo, da familiarizacdo e do contato com as imagens, por meio de
textosilustrativos.

As DCSMEL apresentam a funcéo social da leitura e da escrita na Educacéo Infantil
com o pensador Loris Maaguzzi onde nos fala como que deve acontecer essa apropriagcdo da
linguagem, abrangendo todas as formas de manifestacéo da linguagem pelas criangas.

A valorizagdo da literatura infantil na Educacéo Infantil pode ser profundamente
inspirada nos principios da abordagem de Reggio Emilia, concebida por Loris Maaguzzi.
Embora n&o tenha se dedicado exclusivamente ao estudo da literatura, Malaguzzi reconhecia a
centralidade da linguagem, daimaginacdo e da expressao simbdlica nainfancia. Em sua visao,
a crianca € dotada de mdltiplas formas de se comunicar, entre elas a linguagem verbal,
artistica, corporal e poética, o que ele chamou de “cem linguagens da crianca’.

A literatura, nesse contexto, ndo se restringe a um instrumento pedagdgico, mas
emerge como meio de escuta, expressdo e construcdo de sentidos compartilhados. Ao
defender que “a crianca possui cem linguagens (e mais cem, e mais cem)”, Malaguzzi (2016, p.
2) convida educadores a reconhecerem a poténcia criadora da infancia e a oferecerem
experiéncias culturais que respeitem a liberdade de imaginar, interpretar e narrar 0 mundo.
Assim, ao ser integrada ao cotidiano educativo de forma sensivel e acessivel, a literatura
infantil contribui para o desenvolvimento estético, ético e intelectual das criancas, em didlogo
com a escuta ativa, 0 ambiente e as interaces, pilares dessa abordagem pedagogica. O
Curriculo Base (Santa Catarina, 2018, p. 110) orienta que devemos garantir a leitura diéria,
oferecendo a crianca 0 acesso a diversos géneros textuais e literérios.

N&o podemos esquecer de oportunizar a participagdo em brincadeiras que envolvam
jogos verbais, como parlendas e outros jogos verbais, como parlendas e outros (Santa Catarina,
2018, p. 110). Deixar a criancga utilizar e manusear diversos recursos visuais e tecnol4gicos

para apreciar histérias, textos, imagens, ilustracfes. Nos faz rememorar a0 passado. 1sso
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porque, historicamente a crianca e a sua infancia ndo eram vistas nem compreendidas do

mesmo modo que séo nos dias de hoje.

Por outro lado, se os livros de literatura est@o presentes na Educacdo Infantil e se,
podemos afirmar, ha um movimento de conciliacdo entre a atividade de leitura
liter&ria e os saberes implicados no processo interpretativo, deve-se garantir acesso
irrestrito da crianca ao livro, buscando a melhor forma de se conseguir que esse
encontro seja produtivo paraela (Paiva, 2012, p. 160).

E durante o conto que o educador tem a chance de incorporar a narragéo de histérias
em sua pratica pedagogica. A hora do conto € uma prética habitual nas escolas e tem ganhado
destaque no ambito da Educacdo Infantil. No entanto, ndo € definida metodologicamente, é
uma decisdo do docente, que atua como um mediador deste instante Unico.

No contexto da inclusdo a DCSMEL traz aimportancia de metodol ogias educacionais
gue trazem acolhimento, desde aquela turma do bercario até a pré-escola. Com respeito a
diversidade levando em consideracdo as especificidades e as diferencas individuais dos

educandos sendo assim promovendo uma sociedade mais equitativa. Como nos fala:

E na Educaggo Infantil, desde o bercério, que vamos construindo relagdes de
respeito com og/as pequenosas, valorizando as diferencas e mostrando que estas néo
devem reproduzir desigualdades. Conforme trata o principio ético proposto nas
DCNEI (BRASIL, 2009) da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Questfes sobre atitudes racistas, machistas, homofdbicas entre
outras formas depreconceito devem compor o curriculo da Educagdo Infantil e
fazerem parte do plangjamento, por meio da organizac&o dos espagos, das rodas de
conversa, encontros com os pais, etc. (Lages, 2021 p.15)

Segundo Abramovich (1997, p. 36), a literatura é um espaco de descobertas e
encantamento que favorece o desenvolvimento da empatia e da aceitacdo do outro. Devem ser
apresentadas historias que valorizem a pluralidade cultural, de género, étnico-racial e de
pessoas com deficiéncia. Dessa forma, os livros infantis podem atuar como instrumentos
pedagdgicos fundamentais para a inclusdo escolar.

Para Candido (2004, p. 54), aleituraliteraria ndo € apenas um direito, mas um meio de
humanizagdo. Dessa forma, os educadores devem selecionar obras que abordem diferentes
realidades e promover préticas de leitura dialdgica, incentivando a participagdo e o
pertencimento de todos os alunos.

Vemos que ndo somente a leitura pelo conhecimento da linguagem, mas que também
promove 0 pensamento critico, criatividade e compreensdo de mundo. assim como nos fala
Manuel Antonio de Castro (2015, p. 11).
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O ambiente escolar deve sempre oferecer todas as condicdes propicias para que todas
as préticas necessarias sgjam aplicadas, tornando a escola um porto seguro e ponto de partida
para uma mudanca necessaria (Chimenes; Santana, 2021).

A funcéo socia leitura e escrita sdo de suma importancia para o desenvolvimento
infantil, pois permitem a comunicacéo, a construcao de significados e ainser¢do da crianca na
cultura letrada. As Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educacdo de Lages
(Lages, 2021, p. 41) reconhecem que devemos respeitar o ritmo e o momento de cada crianga

na educagéo infantil.

Og/as bebés e as criangas que integram a Educacdo Infantil do municipio de
Lages/SC fazem parte de um universo de diversidade, constituem um contexto social
e cultural diversificado, porém independente das singularidades pessoais ou socias,
a concepcdo que 0 municipio assume é que entende a crianga como ativa,
competente, curiosa e sensivel. Pensar em diversidade na Educagdo Infantil é
considerar que cada bebé e cada crianca é Unico/a e precisa ser compreendido/a em
suas particularidades. (Lages, 2021, p. 14).

Nas DCSMEL é dito que € preciso um olhar reflexivo e sensivel desde a Educacéo
Infantil para compreender as especificidades e necessidades de cada crianca, construir
relacbes de respeito mutuo, e valorizagdo das diferencas para que ndo venham a reproduzir
desigualdades.

As ingtituicBes de Educacdo Infantil sdo um espaco rico na construcdo da identidade
social dos/as bebés e das criangas, € nesse ambiente que elesas aprendem a
reconhecer a sua identidade e compreender a diversidade étnica e racial no mundo.
Assim como, as formas de socializacdo, as diferencas negativadas ou positivadas se
consolidam e despertam sentimento de rejeicdo ou empatia. Para que as criangas
aprendam a conviver na diversidade, a mediagdo do adulto € muito importante,
tendo atencdo nessas relagdes sobretudo sobre o racismo, que surge no tom da voz,
no toque, nas brincadeiras e nos conflitos (Lages, 2021, p.15).

O documento apresenta uma abordagem da equidade para que todos possam aprender
a viver em coletividade, cooperacdo e respeito, pois defende que € necessério “[...] garantir
oportunidades iguais a todas as criangas, sem discriminagdo e vaorizando atitudes de
cooperacao, tolerancia e respeito, orientando contra qualquer tipo de discriminacéo, sgja de
género, etnia, cor, raga, opcao religiosa e criangas com deficiéncia. (Lages, 2021, p. 15).

Essas experiéncias e vivéncias vividas e narradas, podem ser intencionalmente

pensadas pel os profissionai s que estéo inseridos no ambiente escolar.



5 CONSIDERACOESFINAIS

A presente pesquisa cumpriu 0 proposito de analisar como a literatura infantil €
compreendida e abordada nos documentos orientadores da Educacdo Infantil do Sistema
Municipal de Lages e na producéo académica disponivel, considerando a perspectiva da
inclusdo em sentido ampliado. O estudo evidencia que a literatura infantil tem potencial
significativo para contribuir com préticas pedagdgicas que reconhecem e vaorizam a
diversidade, ampliam repertérios culturais e fortalecem vinculos de pertencimento desde a
primeirainfancia. Ao aproximar politicas publicas, diretrizes curriculares e estudos cientificos,
a dissertacdo contribui para o debate sobre préticas pedagdgicas mais equitativas e inclusivas
no cotidiano escolar.

A andlise evidenciou também que a inclusdo, nessa etapa da educacdo, envolve mais
do que garantir o acesso — requer agOes pedagdgicas intencionais, formacdo docente
adequada e um olhar sensivel para as multiplas infancias e diferencas presentes na escola. O
levantamento bibliogréfico mostrou tendéncias importantes nas producdes académicas, mas
também lacunas quanto a estudos que articulem efetivamente teoria, diretrizes e préticas
pedagdgicas mediadas pelaliteraturainfantil no contexto da Educacao Infantil.

Contudo, é importante destacar as limitagdes do estudo, coerentes com sua natureza
gualitativa e exploratoria. Em primeiro lugar, houve um recorte restrito de fontes, limitado aos
artigos disponiveis no Portal de Periddicos da CAPES e as Diretrizes Curriculares do Sistema
Municipa de Educacdo de Lages (DCSMEL). Essa escolha pode ter deixado de fora
producbes relevantes de outros contextos e repositorios. Em segundo lugar, o caréter
exclusivamente bibliogréfico e documental da pesquisa ndo permite afirmar impactos préticos
diretos das propostas analisadas, ja que ndo houve investigacdo empirica em campo. Além
disso, a abordagem qualitativa, de natureza interpretativa, privilegia a compreensdo
contextualizada e ndo busca generalizagbes estatisticas — 0 que requer cautela na
extrapolagdo dos achados

Ainda assm, a pesquisa apresenta contribuic¢des concretas: sistematiza entendimentos
sobre inclusdo e literatura infantil, identifica categorias analiticas relevantes (como
representaces plurais, estratégias pedagdgicas, lacunas e desafios), aproxima producdes
académicas e documentos curriculares e oferece subsidios conceituais que podem apoiar
professores e redes de ensino no planejamento de préti cas pedagdgicas maisinclusivas.

Como possiveis desdobramentos futuros, apontam-se pesquisas que realizem

intervencdes pedagdgicas em escolas, testando sequéncias didaticas mediadas por literatura



84

infantil; ampliacdo do corpus de andlise para outros contextos e redes de ensino; bem como a
incorporacdo da voz de professores, criangas e familias na avaliagdo de préticas inclusivas.
Essas etapas poderdo consolidar e ampliar os achados aqui obtidos, contribuindo de forma
mais direta para a transformacdo da préti ca pedagdgica no cotidiano da Educacéo Infantil.

Em sintese, este trabalho se constitui como uma contribuicdo tedrico-reflexiva
importante, ao articular literatura infantil, politicas publicas e diretrizes curriculares sob a
Otica da inclusdo. Embora ndo apresente resultados empiricos de intervencdo, oferece um
referencial solido que pode inspirar e fundamentar futuras préticas e pesguisas voltadas a

promocao de uma educacdo infantil maisjusta, plural einclusiva.
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APENDICE | —LIVOSDE LITERATURA INFANTIL EM PESQUISAS
RELACIONADAS

Este apéndice apresenta alguns livros encontrados nas pesquisas cientificas ao longo
da trgjetéria de dissertacdo, titulos autor e suas respectivas sinopses. Assim também os
trabalhos que usaram livros e préticas pedagogicas relacionadas a literatura infantil para
promover inclusdo e diversidade, conforme encontrado durante a pesquisa:

Quadro 1- Obras literarias inclusivas encontradas nas pesquisas cientificas
OBRA LITERARIA TITULO/AUTOR/SINOPSE

Titulo: Lucas

Autor: Luis Augusto Gouveia

Sinopse: Lucas € um menino gque ndo
fala, mas que ouve muito bem.

Ele gosta de uma menina cega, de
aparelho nos dentes e cachinhos nos
cabelos.

Creio que sgja um bom livro para se ter
nas escolas, ja vai dando a crianca a
chance de ela conhecer que existem
pessoas diferentes e que ser diferente ndo
deve ser em hipdtese alguma motivo de
chacota e discriminacéo.

Titulo: Um amiguinho diferente

Autor: Mauricio de Sousa

Sinopse: Em 2001, o instituto foi
convidado pela representante  da
Universidade de  Harvard para
desenvolver um projeto com o objetivo
de alertar as pessoas sobre 0s sintomas do
autismo. Apds meses de estudos, nasceu
André, um personagem autista para fazer
parte da turmadaMoénica.

Com base neste personagem o instituto
criou uma revista em quadrinhos e seis
vinhetas de desenho animado que aertam
pais, familiares e professores para a
importancia do diagnéstico precoce dessa
condicio de salde e esclarecem o
comportamento que deve ser adotado
com a crianga autista.

As informagBes sobre os sintomas sdo
transmitidas de forma clara e ludica, de
modo que outras criancas e seus
familiares possam compreender o
autismo de forma natural e sem
preconceitos.
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aletria

Titulo: N&o em toca, seu Boboca!
Autor: Andrea Viviana Taubman
Sinopse: A coelhinha Ritoca, ajuda pais e
educadores a abordarem o tema contando
uma “histéria dificil de entender e muito
mais dificil defalar...”

A histéria de “N&o me toca, seu
boboca!” se desenrola a partir do
encontro com um tio gentil e sorridente,
chamado Tio Pipoca. O tio acaba ficando
amigo de Ritoca e seus amigos e 0s
convida para passarem a tarde em sua
casa, desde que néo contassem nada para
ninguém. Primeiro sina de aertal
Enguanto a turma se divertia, 0 vildo
pede para Ritoca gudélo e a leva para
longe de todos. Quando Ritoca sente o
perigo, comeca a grita: NAO ME
TOCA, SEU BOBOCA!”

Felizmente, ela e seus amigos conseguem
escapar do encontro que se tornou um
pesadelo. Ufal

Ao longo do livro, a autora Andrea
Taubman, apresenta exemplos de
situagbes que podem representar risco
para crianca: “ Se for de um jeito suspeito,
ninguém deve tocar na gente!”, Ritoca
logo reconhece.

O livro aborda de maneira simples e
direta o tema “abuso sexua infantil”,
ensinando como lidar com a situacéo.
Mas tudo isso, sem deixar de lado a
linguagem ludica.

Titulo: A Cestade Dona Maricota
Autor: Tatiana Belinky

Sinopse:

Ah, A cesta de dona Maricotal Um
cléssico que nos faz lembrar que a vida é
como uma cesta: cheia de surpresas e, as
vezes, umas frutas bem maduras que
ninguém quer comer. A obra de Tatiana
Belinky é uma delicia, e ndo sO pela
ilustracdo colorida e charmosa, mas
também pela narrativa que ensina ligdes
valiosas sobre amizade e generosidade.
Mas vamos parar de enrolar e nos jogar
na histérial




MEU AMIGO

Titulo: “Meu Amigo Down”

Autora: Claudia Wernek

Sinopse: Nesta histéria nos deparamos
com uma realidade que ndo precisamos ir
muito longe para ver, trata-se de um
garotinho e sua turma que ficam curiosos
para conhecer seu novo vizinho, mas
nunca 0 Vvé nos encontros que a
vizinhanga participa. Como €eles sdo uma
turminha muito curiosa, decidem ver
guem é esse Amigo misterioso e se
depara com um Amigo Especial, 0 seu
amigo Down.

Ai, comeca uma linda amizade e uma
guebra de barreiras para 0 nosso Amigo
Down, ele comeca a frequentar a escola e
fazer novos amigos, deixando de se
esconder e fazendo com que todos
percebam o quanto somos todos IGUAIS
E DIFERENTES!

E uma leitura incrivel e educativa para
sensibilizar sobre a Sindrome de Down
para trabalhar a educacdo inclusiva em
sadla de aula e fazer com que o PRE -
conceito néo interfira na vida social de
NOSSas Criancas e que as mesmas possam
repassar adiante essaideial

Titulo: O menino que via com as maos.

Autor: Alexandre Azevedo

Sinopse: A visdo é apenas uma das
muitas formas de fazer descobertas e
explorar o mundo. E o que nos mostra a
historia de Juquinha, contada em verso e
prosa. O menino € sadio e inteligente,
porém, vé o mundo de modo diferente. E,
de tdo curioso, tudo quer conhecer,
pessoas, coisas, bichos que seus olhos
nao podem ver.
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Titulo: Pipo e Fifi - Prevencdo de
Violéncia Sexual na Infancia

Autora: CarolineArcari

Ilustraces: | sabela Santos

Sinopse: “PIPO E FIFI — PREVENCAO
DE VIOLENCIA SEXUAL NA
INFANCIA” é uma ferramenta de
protecdo, que explica as criancas a partir
de 4 anos conceitos bésicos sobre o
corpo, sentimentos e emocgdes. De forma
simples e descomplicada, ensina a
diferenciar toques de amor de toques
abusivos, apontando caminhos para o
didogo, protegdo e aguda O livro
apresenta também atividades interativas,
para desenvolver conceitos e promover a
reflexdo. Sabe-se que a informagdo é a
forma mais eficaz de prevencdo da
violéncia sexual infantil, diminuindo a
vulnerabilidade das criancas. Criancas
bem-informadas crescem mais seguras e
felizes e estardo preparadas para os
desafios da aualidade, em que
ferramentas como a TV e a internet
fazem parte do cotidiano

Titulo: Qual éacor doamor?

Autor: Priscila Pereira Boy

Sinopse: Lorenzo nasceu na Itdia
Dandara em Angola. Mas eles acabaram
se conhecendo no Brasil. Eles j& sabem
gue o algoddo é branco, a gema do ovo é
amarela e que agumas magds Sdo
vermel has.

Mas qual é a cor do amor? Neste livro a
autora nos conduz a uma reflexdo: cor,
raca, nacionalidade ou qualquer diferenca
ndo pode ser barreira para duas pessoas
se encontrarem, serem amigas e se
amarem.
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Titulo: A Terra dos Meninos Pelados
(199
GRACILIANO RATM05 Autor: Graciliano Ramos
Sinopse: “Havia um menino diferente
3\ T dos outros meninos. Tinha o olho direito
/ ERRA N preto, o esquerdo azul e a cabega pelada.
g é ’ Os vizinhos mangavam dele e gritavam: -

DOS bqﬁrqnuosf" & petadol
PELADOS °

Tanto gritaram que ele se acostumou,
achou o apelido certo, deu para se assinar
a carvdo nas paredes: Dr. Raimundo
f Pelado. Era de bom génio e ndo se
g zangava, mas os garotos dos arredores
fugiam ao vé-lo, escondiam-se por detras
das &vores da rua, mudavam a voz e
perguntavam que fim tinham levado os
cabelos dele.
N tendo com quem entender-se,
Raimundo Pelado falava sd, e os outros
pensavam gue €le estava mal ucando.
Estava nadal Conversava sozinho e
desenhava na cal cada coisas maravilhosas
do pais de Tatipirun, onde ndo héa cabelos
e as pessoas tém um olho preto e outro
azul.”
Titulo: O homem do olho torto
Autor: Graciliano Ramos. Histérias de
Alexandre. Editora Record. In revista
Educacéo, ano 11, p. 14
Sinopse: No sertdo nordestino, vivia um
velho chamado Alexandre. Meio cagador,
meio vaqueiro, era cheio de conversas —
falava cuspindo, espumando como um
sapo-cururu. O que mais chamava a
atencdo era o seu olho torto, que ganhou
guando foi cacar a égua pampa, a pedido
do pai. Alexandre rodou o sertdo, mas
ndo achou a tal égua. Pegou no sono no
meio do mato e, quando acordou, montou
num animal que pensou ser a égua. Era
uma onga. No corre-corre, machucou-se
com gahos de arvores e ficou sem um
olho. Alexandre até que tentou colocar
seu olho de volta no buraco, mas fez
errado. Ficou com um olho torto.
A Unica edicdo autorizada pelo Instituto
Graciliano Ramos, onde parte dos direitos
autorais s8o0 direcionados a ONG
Inoccence Brasil.

Jear=Claude Ramos Alphen

Alexandre é um “contador de causos’ do
sertdo nordestino, € meio cacador e meio
vagueiro, alto, magro, ja velho e com um
olho torto. Nas 14 histérias divertidas de
Histérias de Alexandre, esse homem
cheio de conversas, conta acontecimentos
muito veridicos, sem nenhum exagero e
sempre primando pela honestidade.

Neste nordeste anterior ao radio e a
televiso, era _por meio de historias
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fantésticas, transmitidas oralmente, que
as pessoas se distraiam e dividiam seu
folclore e suas tradi¢cbes. Reunidos em
torno de Alexandre, os ouvintes estdo até
dispostos a perdoas eventuais deslizes,
principalmente quando sua mulher,
Cesaria, estd sempre pronta a confirmar o
que o marido diz...

Agora, junte-se a seu Liborio, ao cego
Firmino, a Das dores e a todos os outros
curiosos, para ouvir vocé também as
historias de Alexandre. Saiba como ele
Cconseguiu  amansar uma  onga-pintada,
comprar um papagaio advogado e salvar
uma canoa furada, e mergulhe de cabeca
nessas aventuras tipicamente brasileiras.
Titulo: Rodrigo enxerga tudo

Autor: Markianno Charan Filho
Sinopse: André tem um novo amigo na
escola: é 0 Rodrigo, que foi transferido
para la de uma escola especial, que ele
chama de associagcdo. Ele € deficiente
visual, mas seus novos amigos percebem
gque ele tem outras formas de enxergar,
jeitos diferentes de ver as coisas. E como
todo mundo, tem talentos e pontos fracos
com 0s quais tem que lidar. Rodrigo ndo
liga que falem que é cego, mas prefere
gue se refiram a ele como deficiente
visual. S6 ndo gosta mesmo quando o
chamam de ceguinho. Agora, na nova
escola, €ele tem um grande amigo, o
André. E as outras criangas da classe
pouco a pouco vao percebendo que o
Rodrigo, mesmo ndo enxergando como
€elas, também consegue VER as coisas do
mundo. Mas de formas diferentes.
https://editoranovaal exandria.com.br/prod
uct/rodrigho-enxerga-tudo/

Autor: Andrea Werner

Sinopse: Conheca a historia de Nil,
um menino autista, e Bia, sua colega
de escola, que nos mostra que o
carinho e a compreensdo revelam
que a verdadeira amizade néo
conhece limites. Através do olhar de
Bia, explore como pequenas
diferencas se transformam em
grandes ensinamentos sobre
amizade, respeito e empatia. Com
uma narrativa sensivel, Meu amigo
promover conversas sobre
diversidade, empatia e o poder da
amizade com criancas.
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Titulo: Corpo, corpinho, corpéo

Autor: Ilvankee Mey
@ @ m&ﬂﬂ@ Sinopse:. Por meio daidentificacdo com
SN AL N ’ a protagonista, as criangas comegam a

perceber o corpo como parte integrante

~
D)y \VANKEE Ui de sua identidade, val orizando suas
; ' funcbes e compreendendo sua
: ™ importancia.
¥ 3
k ’

Uma simpética meninavai te provar de
um jeito todo especial que cada corpo —
sgja €le pequeno, grande ou gigante — €
tnico e diz muito sobre quem nds somos.
Uma garotinha muito animada nos
apresenta aos seus amigos e a sua familia,
NOS mostra sua casa e nos explica para
gue servem algumas partes do corpo — a
boca serve para cantar cantigas de
dinossauros, os bragos para escalar bem
ato e o cabelo para proteger a cabeca do
frio. Tudo isso para contar um pouquinho
sobre quem €ela é e mostrar que cada
corpo € de um jeito. Aos poucos ele
cresce, setransforma e carregatodas as
nossas historias.

Interativa, a obra da dupla argentina
Ivanke e Mey Clerici traz abas em suas
Ultimas paginas, para mostrar brincando e
na prédica o corpo em fase de
crescimento.

Ferreira (2019) apresenta obras e autores brasileiros usados em literatura infantil
diversificada, discutindo o papel da literatura na educomunicacdo e na formacdo humana. A
autora destaca o uso de estratégias para a hora do conto, como aventais, fantoches e dinmicas
|Gdicas para mediar o contato das criangas com a diversidade e incluséo.

As propostas de Silva, Mariano e Borges (2025) enfatizam a literatura infantil como
instrumento para inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais (PAEE).
Citam obras como "Meu amigo Down" (Werneck) e "O menino que via com as maos'
(Azevedo) para trabahar a valorizaggo das diferencas, empatia compreensdo de pessoas com
deficiéncia e respeito em salade aula.

Paim de Lima (2020) destaca que ouvir historias € uma forma de comunicacéo e
adaptacdo socia na infancia, defendendo préticas leitoras que ampliem o conhecimento e
predomindncia do uso da literatura ndo s6 como material didético, mas como experiéncia
cultural e artistica significativa.

Oliveira Macédo (2020) aponta que professores tendem a usar a literatura infantil mais
para letramento do que pelo prazer e inclusdo, revelando a importancia de formar leitores

criticos e autbnomos.
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Kamile Oliveira lzidoro (2024) pesquisa 0 uso de livros com personagens com
deficiéncia para promover inclusdo, sugerindo metodologias que favorecem o
desenvolvimento cognitivo e o respeito as diferencas na Educagéo Infantil. Exemplos sdo
livros como "Meu corpo, corpinho, corpo”, "Lucas" (menino que ndo fala), "No me toca seu
Boboca" e historias em quadrinhos de Mauricio de Sousa para abordar diversidade funcional
de formaludicae reflexiva

Bento de Souza (2021) analisa a histéria da Educacéo Inclusiva e aponta avancos e
desafios, ressatando a importancia da inclusdo de alunos com deficiéncia com suporte
pedagdgico, com uso de literatura infantil como forma de humanizar e desenvolver atitudes
inclusivas.

Tavares (2023) investiga como a literatura infantil pode promover discussdes sobre
diversidade, inclusdo e afastamento de esterebtipos, sugerindo que a mediacdo do professor é
fundamental para o uso critico desse recurso.

Silva e Souza (2022) discutem o papel da literatura infantil na construcdo de valores
como amizade, respeito e igualdade, destacando seu uso na Educagdo Inclusiva para
aproximar criancgas do conhecimento da diversidade e especificidades de cada individuo.

A pesquisa de Almeida et al. (2024) reforca que a formacdo continuada dos
professores é essencial para préticas pedagdgicas inclusivas efetivas, e que aliteratura infantil,
ao cultivar temas de diversidade, é valiosa para promover o respeito e a acolhida na escola.

Sousa (2021) enfatiza que a literatura infantil contemporanea aborda temas atuais e
polémicos como racismo, homofobia e inclusdo de pessoas com deficiéncia, estimulando uma
consciéncia critica nas criangas e uma postura mais inclusiva na sociedade.

Esses trabalhos indicam o uso de livros infantis diversos e praticas pedagdgicas
inclusivas que buscam promover o respeito as diferencas, a empatia, a participacdo e
aprendizado significativo para todas as criancas, principamente na Educacdo Infantil,
apoiados por estratégias ludicas e formativas mediadas pelo professor. Uma sintese é

apresentada nos Quadros 2 e 3.

Quadro 2— Obras literarias inclusivas e uma breve descricdo de préticas pedagdgicas inclusiva.

Livro/Obra Autor/Fonte Praticas Pedagogicasinclusivas | Observagoes
Meu amigo Down | Claudia Uso paratrabalhar empatiae Proposta para
Werneck Inclusdo de criangas com valorizar diferencas
deficiéncia em salade aula
O menino que via | Azevedo Mediacdo paracompreensdo | Empatiae respeito
com as maos sensivel de criancas com valorizados
necessidades especiais
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Lucas Gouveia, 1997 Reflexdo sobre deficiéncia e Uso em debates e
inclusdo no cotidiano infantil atividades ludicas
Um amiguinho Sousa, 2003 Construcdo de valores e Facilitaintegracdo e
diferente respeito na diversidade aceitacdo
Gog, de ondevém | Soares  Freire, | Abordagem de sexualidade Temas éticos e
0s bebés? 2025 infantil, respeito ao corpo e acessiveis para
consentimento criancas
N&o me toca seu | Soares  Freire, Discussdo sobre limites e Envolvimento
Bobocal 2025 respeito corporal corporal e emocional
Avental ou Jaleco | Ferreira, 2019 Uso de fantasias, flanelase | Dindmicas ludicas
de contacéo fantoches em mediactes para engajamento
inclusivas
Livros brinquedo, | Ferreira, 2019 Variedades de livros para Expandem
livros 3D estimular diferentes sentidos | experiéncia sensorial
edeleitura

Fonte: produzida pela autora com base nas pesquisas relacionadas.

Quadro 2— Obras literarias inclusivas e uma breve descri¢ao da metodol ogia adotadas nas pesquisas
de trabal hos rel acionados

Autores/ Trabalhos Enfoque/ Metodologia

Ferreira (2019) Mediacdo ludica com fantoches, dindmicas
sensoriais, contacdo de historias

Silva, Mariano e Borges (2025) Uso didético para inclusdo de criangas com
deficiéncia, enfatizando empatia

Paim de Lima (2020) Praticas de escuta ativa, literatura como
direito cultural e artistico

Kamile Oliveiralzidoro (2024) Livros com personagens com deficiéncia,
din@micas e debates reflexivos

Bento de Sousa (2021) Trajetdria da educacdo inclusiva, adaptacéo
das praticas pedagogicas

Silva e Souza (2022) Géneros textuais variados para trabalhar
respeito e convivéncia

Soares Freire (2025) Temas atuais como sexualidade e respeito
corpora nainfancia

Almeidaet al. (2024) Formacdo continuada docente para préticas
inclusivas eficazes

Fonte: produzida pela autora com base nas pesquisas relacionadas.

Os Quadros apresentam algumas indicagOes principais de literatura infantil e as
abordagens pedagogicas inclusivas, evidenciando o uso dos livros para promover empatia,

respeito a diversidade, participacéo e aprendizagem significativa na Educacéo Infantil.



