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RESUMO

A pesquisa é util e necessaria junto ao ensino superior. Partindo dela, os caminhos que a direcionam
sao importantes de serem desvendados para que se possa atestar sua validade e eficacia ou ndo. No
presente trabalho, pelo questionamento de que a disciplina de metodologia da pesquisa pode trazer
grandes avangos junto aos alunos sobre seu futuro na pesquisa, € a produgdo do conhecimento,
analisou-se o papel do docente neste processo de aprendizagem. Questionamentos ainda foram
levantados sobre a preparagao deste docente para tal encargo, como sua formagao, sua experiéncia
pratica tanto como profissional bem como pratica na pesquisa e confeccao de trabalhos originados
destas mesmas. Do aluno do ensino superior é exigido como requisito de aprovacgao final em seu
curso a entrega de um trabalho de conclusdo de curso, 0 que para muitos € uma atividade dificil de
ser realizada sem vontade prépria, o que nao deveria ocorrer, e sim a confec¢do de um trabalho com
prazer e que lhe traga frutos. A disposicdo desta pesquisa deu-se na explanagao sobre conhecimento
cientifico e conhecimento do senso comum, e discutiu sobre a metodologia da pesquisa, metodologia
cientifica e suas implementagdes junto ao ensino superior e ao Curso de Direito da Uniplac, apoés o
caminho que esta pesquisa utilizou foi andlise documental e sua fundamentagao, e seguindo foram
analisados documentos junto ao Curso e a disciplina de metodologia da pesquisa. Concluiu-se com
os documentos analisados que a metodologia da pesquisa possui influéncia sobre os resultados de
trabalhos de conclusdo de curso e artigos uma vez que devidamente empregados juntos aos alunos,
podem mostrar inovagées no campo da pesquisa, e que quando nao é devidamente aplicada, ao
invés de existir um trabalho inovador, 0 que ocorre séo repeticdes de produgdes anteriores.

Palavras-chave: Metodologia da pesquisa. Ensino superior. Produgcédo do conhecimento.



ABSTRACT

The research is useful and necessary by the higher education. From it, the ways that are important to
direct unraveled so that we can vouch for its validity and effectiveness or not. In this study, by
questioning the research methodology of discipline can bring great advances to the students about his
future research, and the production of knowledge, examined the role of the teacher in this learning
process. Questions were also raised about the preparation of this teaching to such a burden, as their
training, their practical experience both as a professional and practice in the research and
manufacture of these works originated them. Student in higher education is required as final approval
requirement on course to deliver a completion of course work, which for many is a difficult activity to
be held without own will, which should not happen, but the making a job soon and that will bring you
fruit. The provision of this research took place in the explanation of scientific knowledge and
knowledge of common sense, and discussed the methodology of research, scientific methodology and
their implementations by the higher education and the Law Course of Uniplac, following the path that
is research used It was documentary analysis and its rationale, and following documents were
analyzed by the course and the discipline of research methodology. It concluded with the documents
analyzed that the research methodology has influence on the results of end of course works and
articles since properly used together students can show innovations in research, and that when it is
not properly enforced, rather than be a groundbreaking work, which happens are repetitions of
previous productions.

Key-words: Research methodology. Higher education. Production of knowledge.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho constitui-se na iniciativa de analisar a metodologia da
pesquisa no ensino superior atualmente, uma vez que em um primeiro momento, 0
que nota-se na literatura, pelos autores e até mesmo em estudos, é que a grande
maioria é fundamentada em pesquisas realizadas nas décadas de 1980 e 1990.

A metodologia esta presente em todos os cursos do ensino superior, todos
os alunos que pretendem concluir o ensino superior deveriam ter a oportunidade de
aprender a pesquisar e passar pelos referenciais da pesquisa, mesmo em cursos
que poderia se interpretar que nao seria necessaria confeccao de trabalho de curso,
todos devem sim estimular a escrita, 0 pensamento e a pesquisa.

A iniciativa do tema e a elaboracao deste trabalho de pesquisa deu-se, por
vivenciar em sala e em orientagdes de trabalhos de alunos do Curso de Direito,
sobre a abordagem com relagdo a angustia destes e as dificuldades quando da
metodologia da pesquisa e confec¢do de um trabalho de curso.

E esperado que as dificuldades aparecam no momento do fazer, em que se
exige a escrita, porém é um marco a ser ultrapassado pelo aluno, tanto na
graduacao como na Pds-Graduacgao.

Ao fazer uma pesquisa em sites de busca de dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado sobre o tema proposto ou area afim, o que mais se notou foi que
nao existem muitos trabalhos na area do Direito, ou metodologia da pesquisa para
se estimular a producao, ou a producao de conhecimento, e ainda o que existe, ou é
muito especifico com relagdo a algum assunto da saude na maioria dos trabalhos,
ou mais direcionados a alfabetizacéo junto ao ensino fundamental.

Assim, nota-se 0 quanto a presente pesquisa € relevante, ja que a maioria
dos autores existentes continua sendo os mesmos por décadas, e ainda, acabam
por se repetir, fazendo assim que aquele aluno que deseja procurar ajuda ao
escrever, nao encontra muito amparo, € 0 que encontra por muitas vezes nao
consegue compreender, pois lhe é apresentado o conteldo, e este tera de produzir
com o que lhe é ofertado, sem estimulo, sem uma leitura que o compreenda, junto

de suas angustias e suas dificuldades.
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A escolha do assunto deu-se ainda, porque além de ministrar aulas na
graduacao em alguns cursos da Uniplac, acompanhou-se de perto alguns alunos na
orientacdo do trabalho de conclusdo de curso, como orientadora e supervisora de
monografia, suas inquietacdes, suas angustias, por ndo saberem nem ao menos por
onde comecar na escolha de seu tema, e por conseguinte, no inicio da pesquisa e
do trabalho cientifico.

Neste contexto pensou-se em analisar como é a estrutura curricular do
Curso de Direito, onde o foco desta pesquisa sera maior nos documentos existentes
junto a Universidade, sobre como € realizada a metodologia da pesquisa pelo
docente junto a seus alunos. Assim, questiona-se: o que € oferecido aos alunos em
sua matriz curricular que possa lhes auxiliar na producao deste trabalho cientifico?
Existe um material de apoio entregue a eles para que possam sanar as duvidas que
aparecam? E este material de apoio lhe da suporte tanto quanto a metodologia
cientifica quanto a metodologia da pesquisa?

Este serd o foco da presente pesquisa, para chegar a um divisor de
estimulo, de ajuda ao aluno com a pesquisa, para com a producao do conhecimento
e vitrine para os demais alunos que igualmente passarao pela disciplina.

Para Cambi (1999), ao escrever sobre a origem das universidades, relata
que nos estudos universitarios, estes seguiam o modelo da lectio escolastica,
representado pelos goliardos ou clérigos vagantes, intelectuais urbanos que
criticavam a ordem social, a religiosa e laica, sua concepcéo de vida desencantada e
mundanizada, ligada ao “ogo, vinho e amor”, através das vagabundagens
estudantis.

Mas a formagédo dos estudantes nas universidades medievais ocorre por
meio de um rigoroso método de ensino onde Abelardo (apud CAMBI, 2009), com
seu recurso a dialética como forma soberana do pensamento e a l6gica como
instrumento de regulamentagdo da linguagem, inova a técnica do debate
escolastico, que gira em torno dos comentarios de textos, tanto teolégicos como
juridicos ou outros, desenvolvendo a lectio que fixava o significado gramatical,
depois a explicagcédo légica e enfim a interpretacdo de textos. Portanto a Escolastica
foi “estimuladora de um pensamento original, porém obediente as leis da razdo”
(CAMBI, 2009, p. 85).

Assim, nota-se que em sua origem a universidade vinha sim com o que se

propde a estudar e pesquisar, porém se realmente isso acontece nos cursos de
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graduacdo nos dias atuais, conforme os Projeto Pedagogico do Curso (PPC), ou
seja, mais especificamente no projeto e trabalho de curso é o que sera analisado,
com o fim de producao do conhecimento.

Este propédsito trazia o que se espera do ensino, qual seja, o significado
gramatical, a explicacdo l6gica e ainda a interpretacao de textos, deixando assim o
aluno mais tranquilo e a vontade para realizar a sua escrita.

Ainda na relacao histérica sobre o conhecimento e como este é repassado,
Schaff (1986, p. 73) diz que:

O primeiro modelo presume pois que sujeito seja um agente passivo,
contemplativo e receptivo, cujo papel na relagdo cognitiva é o de registrar
estimulos vindos do exterior, papel semelhante ao de um espelho (no caso
de percepcoes visuais). As diferengas entre imagens da realidade
percebidas pelos diferentes sujeitos que conhecem reduzem-se as
diferengas individuais ou genéricas do aparelho perceptivo. De uma forma
metafdrica, Popper chama a esta teoria do processo cognitivo a “teoria da
consciéncia-recipiente”.

E o mesmo autor ainda continua sobre o processo de construcao do

conhecimento que:

Se, no primeiro modelo, passivo e contemplativo, a predominancia na
relagdo sujeito-objeto volta ao objeto, é o contrario que se produz no
segundo modelo idealista e ativista: a predomindncia, se nao a
exclusividade, volta ao sujeito que conhece, que apercebe o objeto do
conhecimento como sua produgao. Este modelo concretizou-se em diversas
filosofias subjetivistas-idealistas e — no estado puro — no solipsismo
(SCHAFF, 1986, p. 74).

Portanto, é assim que em contradicdo com a experiéncia sensivel do
homem, o objeto do conhecimento desaparece, mas o papel do sujeito ganha assim
mais importancia, logo, as suas escolhas é que devem prevalecer.

Analogicamente ao estudo do aluno do ensino superior, pode-se dispor esta
questao igualmente, pois deve prevalecer a sua escolha, bem como ser identificada
a sua dificuldade na escrita, no expor 0s seus pensamentos com relacdo ao tema
escolhido para o trabalho de curso, em especial, no Curso de Direito, onde os
trabalhos finais poderao inclusive servir de referéncia para fundamentos em pecas
juridicas dentro da profissao.

E continua Schaff (1986, p. 75):
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Encontra-se uma excelente analise desta fixagdo do sujeito e, portanto, no
fator subjetivo do processo cognitivo (0 que caracteriza o segundo modelo)
nas reflexdes epistemolédgicas de K. Mannheim. Sob a nitida influencia de
Marx e do marxismo, Mannheim sublinha o papel de dois fatores neste
fendmeno: a derrocada da ordem social tradicional e da visdo do mundo
que a acompanha, assim como a contesta¢do — no fim da Idade Média e no
principio dos tempos modernos — do principio da autoridade ao qual se
opdem o individuo humano e as suas experiéncias. Tudo depende, contudo,
dos termos em que se concebe e interpreta este individuo.

Pode-se dizer assim que o individuo, no caso em questao o aluno, e suas
experiéncias sempre estardo agrupadas, trara suas vontades e necessidades
pessoais para sua pesquisa alias, este € um ponto que nota-se nos alunos em
direito, ja que com a oportunidade de escolha no tema, estes acabam abordando
problemas, conflitos pessoais, de suas familias, para com o objeto de estudo do
trabalho de curso.

No estudo, torna-se importante trazer a questdo da epistemologia, onde
Dutra (2003, p. 12) relata que “Analisando etimologicamente o termo ‘epistemologia’,
encontramos sua origem nos vocabulos gregos (epistéme) e (l6gos), o que nos da
um sentido préximo de: estudo da ciéncia, em analogia com biologia (o estudo da
vida, ou dos seres vivos), geologia (estudo da terra), e assim por diante”.

Ainda conforme Dutra (2003, p. 12):

E desta forma que encontramos o termo ‘epistemologia’ utilizado
frequentemente com o sentido de teoria da ciéncia e, neste caso, tendo o
mesmo significado da expressdo ‘filosofia da ciéncia. Mas o termo
‘epistemologia’ também é, por vezes, empregado para designar uma
disciplina filoséfica que trata do conhecimento em geral, e ndo apenas do
conhecimento contido nas ciéncias, a disciplina também denominada
tradicionalmente teoria do conhecimento. E este parece ser o uso que tem
se tornado mais comum para o termo.

Ja para Santos Filho e Gamboa (2009, p. 73):

A producao cientifica é inseparavel da propria historia do homem e de sua
producdo material. A pesquisa cientifica esta influenciada pelas condigbes
histéricas de sua producgdo (inter-relacdes materiais, culturais, sociais e
politicas). A recuperagao dessas condicdes complementam as andlises
epistemoldgicas.

Assim, o estudo da ciéncia, as teorias do conhecimento, o estudo da
epistemologia em si, é ligado a histéria do homem, o que serdo suas producgdes e
ainda seu conhecimento até aquele momento da escolha do assunto.
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Voltando ao Dutra (2003, p. 14), que segue a mesma linha de pensamento,
este diz que:

[...] podemos entdo, dizer que é o estudo dos problemas epistemoldgicos
relacionados com o conhecimento cientifico aquela area de investigagéo a
quem em geral se da o nome de filosofia da ciéncia’. Contudo, quando
falamos em filosofia da ciéncia, devemos nos lembrar de que o termo
‘filosofia’ é bastante ambiguo e possui também usos e significados variados.

E ainda continua o entendimento:

A expressao ‘filosofia da ciéncia’, contudo é empregada com um sentido
mais ou menos definido, como sinénima de ‘teoria da ciéncia’. Tomando os
problemas epistemolégicos que citou-se, podemos dizer que a filosofia da
ciéncia seria uma teoria epistemoldgica da ciéncia ou teoria dos problemas
epistemolégicos apresentados pelas ciéncias, e € isso realmente o que a
maior parte dos autores entende ao empregar a expressao filosofia da
ciéncia’ (DUTRA, 2003, p. 14-15).

Aplicando sempre a ciéncia como um dos fundamentos para o estudo, tem-
se conhecimento de que ela abrange diversos significados, sendo uns mais
generalizados enquadrando-se no senso comum, aquele conhecimento que todos
possuem sobre alguma coisa, por meio de suas vivéncias até aquele instante, bem
como por meio do conhecimento cientifico, mais devidamente comprovado por
alguma experiéncia real.

Uma das diferencas entre a ciéncia e outras formas de conhecimento € a
existéncia de uma organizagao légica entre as afirmacdes que constituem uma
teoria cientifica, e a possibilidade de justifica-las. Mas, o que a ciéncia tenta com
empenho é organizar essas verdades em sistemas, em conjuntos de afirmacdes
relacionadas conforme diz Lungarzo (1991).

Na elaboracdo de um trabalho de conclusédo de curso, 0 aluno ndo deveria
deixar de relatar seus conhecimentos advindos do senso comum, estes serdo
validos também para bem desenvolver a escrita e também a interpretacdo dos
idearios dos autores sobre 0 que esta sendo enunciado, e ainda, podera ser o inicio
de um conhecimento cientifico que veio a ser discutido apdés sucessivos
acontecimentos advindos do senso comum, porém quando se empregar O
conhecimento cientifico em destaque, o trabalho tera entdo mais respaldo, tera base
comprovada sobre 0 que esta escrevendo.

Conforme Santos Filho e Gamboa (2009, p. 74):
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[...] o conhecimento das tendéncias da pesquisa educacional como um
“concreto no pensamento” € o resultado do processo que parte de um
produto real (dissertacdes e teses), caminha pela analise dos elementos
constitutivos (te6rico abstratos) e volta ao concreto histérico.

E assim pode-se perceber que ao escrever mais sobre o conhecimento
cientifico, estara relacionando que esse conhecimento do concreto sera valido
parcialmente e num determinado nivel de complexidade, ja que novas formas de
producgdo, novas condicdes historicas, exigem novas investigacoes e classificagdes,
bem como explicagdes mais complexas, Santos Filho e Gamboa (2009, p. 74).

Seguindo a linha do entendimento sobre o ensino superior, tem-se ainda
que:

[-..] no ensino superior com a preocupagdo pela qualidade, surgem com
maior intensidade indagacdes sobre as técnicas e os métodos utilizados na
investigagao educativa. Soma-se a isso 0 aumento progressivo da “massa
critica” nas instituicdes de pesquisa, a busca de novas alternativas para o
conhecimento de uma realidade tdao dinamica e polifacética como a
problematica educativa (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2009, p. 61).

E continuam os autores:

Com o desenvolvimento de diversas propostas técnico-metodolégicas e as
exigéncias por uma melhor qualidade da pesquisa, intensifica-se a polémica
em torno dos paradigmas da pesquisa e ganha-se maior espaco na
literatura especializada (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2009, p. 61).

Portanto, a tematica serda mais aprofundada sobre o assunto quando
elaborado o percurso metodoldgico da pesquisa, sabe-se que o estimulo a pesquisa,
bem como a sua qualidade sdo imprescindiveis para que se possa tentar fazer
florescer no aluno a vontade de escrever, e uma vontade que gere bons frutos, pois
€ neste momento em que ele escolhe sobre o que escrever.

Além disto, serd um trabalho que ira acompanha-lo por toda a vida,
principalmente se ele seguir o caminho da pesquisa e na continuidade de sua
formacao.

O objeto como parametro do estudo sera a disciplina de metodologia da
pesquisa do Curso de Direito da Uniplac, e o que ela oferece ao aluno tanto em sala
de aula como em estimulos e formas de escrever, ja que ela é o inicio da

preparacao para o projeto e de trabalho de concluséo de curso.
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Para compreender como vem sendo realizada a formacao dos juristas na
Uniplac tem-se como objetivo geral deste estudo analisar a metodologia da
pesquisa no ensino superior como ferramenta de producédo do conhecimento.

Como objetivos especificos, relacionou-se: 1 - Descrever sobre a producao
do conhecimento cientifico e o senso comum; 2 - Investigar a formacado dos
professores da disciplina de metodologia da pesquisa no curso de Direito da
UNIPLAC; e 3 - Examinar os documentos Planos de Ensino, Diarios de Classe,
Projeto Pedagodgico do Curso e Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Direito.

O Problema de pesquisa busca responder: quais os caminhos e
descaminhos da metodologia da pesquisa no ensino superior no Brasil, com o
parametro na formacéao de juristas formados no Curso de Direito da Uniplac?

Como pressuposto, tem-se a ideia de que a metodologia da pesquisa que
vem sendo trabalhada no Curso de Direito da Uniplac — Universidade do Planalto
Catarinense podera contribuir melhor para a construcdo do conhecimento juridico,
tendo em vista a dificuldade apontada na confeccéo de trabalhos pelos alunos, bem
como producdes a serem publicadas.

A metodologia da pesquisa € uma ferramenta importante para a pesquisa
tanto na area do direito, como em todo o ensino superior, e se aplicada, explicada e
incentivada de diversas formas, podera levar o aluno rumo a producdo do
conhecimento. Neste projeto de dissertacao esta prevista a pesquisa documental e
analise de conteudos. Os documentos que serdo analisados sao Planos de Ensino,
Diarios de Classe, Projeto Pedagogico do Curso e Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Direito.

Sobre a pesquisa, no pensamento de Santos Filho e Gamboa (2009, p. 74):

Nessa linha de raciocinio, entendemos que assim como toda produgao
cientifica que sistematiza o conhecimento é fundamental para a
transformagdo da realidade, deve ser constantemente aprimorada
demanda, assim a pesquisa educativa, e a pesquisa epistemolégica sobre
aquela pesquisa, deve ser uma atividade constante e cada dia mais
exigente pelos niveis de complexidade que historicamente vao adquirindo.

Segundo alguns autores, o conhecimento deveria ser constantemente

aprimorado, atualizado com novos conhecimentos construidos de diversas formas e
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fontes pelo pesquisador, e com isto, enriquecer seus estudos, em prol dos avangos
na pesquisa e de sua propria construcdo académica.

De acordo com Resolugdo n® 9 de 29 de setembro de 2004, o MEC
(Ministério da Educagéao e Cultura) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacao em Direito, e em seu art. 52, Il relaciona que:

Art. 52. O curso de graduacao em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagégico e em sua Organizagcao Curricular, contetdos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formagéo:

lll — Eixo de Formacao Pratica, objetiva a integracao entre a pratica e os
conteudos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas
atividades relacionadas com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho
de Curso e Atividades Complementares (grifo nosso).

Assim, com este estudo o que se pretende é fazer com que o aluno tenha
como enfoque principal o estimulo a pesquisa, no buscar o conhecimento sobre o
assunto que deseja compreender, que almeja escrever, algo que se torne prazeroso,
a este e também ao professor orientador do trabalho que for realizado.

Para construir o estado da arte desta pesquisa, em uma primeira procura em
sites especializados, junto ao site da capes periddicos, como exemplo, ao selecionar
a busca dos caminhos da metodologia da pesquisa, retornaram 743 trabalhos,
porém o que nota-se € que na maioria deles fala-se sobre a metodologia dentro do
trabalho cientifico puramente, com énfase nas normas técnicas de trabalhos
realizados e avaliados em extensdo e ndao metodologia como estratégia de
construcdo do conhecimento que pode ser empregada anteriormente ao inicio da
pesquisa, que é o objeto do presente estudo.

A metodologia da pesquisa ndo precisa necessariamente ser utilizada
apenas na elaboracado de um trabalho de curso apds a sua confecgao, e sim pode
ser o incentivo ao aluno que ira comecgar este mesmo trabalho, como também a
aqueles que ainda ndo precisam necessariamente produzir, mas sao incentivados a
isto na vida académica, em suas avaliacdes que sao exigidas, pois é neste momento
que a producao e o incentivo podem e devem ser iniciados.

Ainda, quando a procura no mesmo site exposto € selecionada em caminhos
da metodologia da pesquisa no ensino superior, a resposta vem em torno de 141
trabalhos encontrados, porém nenhum com estes termos no titulo.

E na continuidade da analise destes trabalhos através de seus resumos, o

enfoque vai mais para a area da saude, mas ndo como produgéo de conhecimento,
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e sim de aplicacdo de politicas publicas e projetos ja existentes e que poderiam
entdo serem aplicados em outros locais, sendo assim, ndo seriam inovacgdes e sim
adequacoes de producoes ja existentes.

Com isso, sabe-se mais ainda da responsabilidade na confeccdo do
presente estudo, ja que a produgdo do conhecimento € importante, é a partir de
novos interesses e pesquisas que muitas inovacdes surgem, e este estimulo deve
ser incentivado ja na graduacao.

A presente dissertacao esta assim constituida:

No capitulo 1 por meio da PRODUCAO DO CONHECIMENTO serdo
abordados os conceitos de conhecimento cientifico e conhecimento do senso
comum, suas evolugoes historicas e até mesmo a ligagdo que um tem para com o
outro.

No capitulo 2, os caminhos e descaminhos da metodologia da pesquisa no
ensino superior, ira abordar a diferenca entre a metodologia cientifica e da pesquisa
no ensino superior, e ai focando o lécus da pesquisa, como eles se aplicam no
Curso de Direito da Uniplac e ainda as contribuicbes que suas aplicacoes trazem
para a producao do conhecimento juridico.

No capitulo 3, discorre-se sobre o percurso metodolégico da pesquisa por
meio dos métodos desta, bem como as formas que ela ird se processar, pela
pesquisa bibliografica e documental e ainda os documentos e legislacbes a serem
analisados para que tenha-se do Curso avaliado em questdo fundamento do que
esta sendo estudado.

Ja no capitulo 4, ir4 se apresentar os resultados e analises desta pesquisa,
analisando-se os planos de ensino e diarios de classe da disciplina de metodologia
da pesquisa, bem como o Projeto Pedagdgico do Curso e as Diretrizes Curriculares
que orientam os Cursos de Graduag¢ao em Direito no pais.

A presente estrutura apresentada ira explanar sobre como é aplicada a
metodologia da pesquisa na produgdo do conhecimento dos alunos da graduacao,
como isto é apresentado aos mesmos e ainda a forma como eles confeccionam
seus trabalhos cientificos.

E assim a importancia da pesquisa se justifica, ja que o professor precisa ter
claras as metodologias a serem empregadas junto aos alunos, ora pesquisadores,
ao realizarem o seu estudo, em conjunto com as analises que pretendem verificar

nos documentos relacionados com a sua pesquisa.
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Pois este estudo sera de grande proveito aos docentes e discentes no
ensino superior, e estara apresentando a real situacdo de como vem sendo aplicada
a metodologia em sala de aula, portanto podera com as suas percepcgodes interpretar
e fundamentar quais novas atitudes deverao serem tomadas.
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CAPITULO 1
PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Neste primeiro capitulo, passa-se a estudar o conhecimento, de onde vem
esta fonte, como podera ser produzido e interpretado apds realizado por aqueles
que irdo té-lo em maos e seus frutos.

Em um primeiro momento, de forma rasa, tem - se que o conhecimento vem
dos livros, apostilas e afins que trazem conceitos e informacdes sobre as “coisas”
em si.

Sobre um inicio do que pode ser considerado como conhecimento, Demo
(2011, p. 28) escreve que:

Por tras esta a expectativa de validade universal, herdada da religido.
Embora o conhecimento cientifico abrigue a ansia de superar, ou pelo
menos de ser alternativa a, conhecimentos considerados improprios ou
menos aceitaveis, entre eles o religioso, preservam manias religiosas, com
destaque para nogdes de “verdade” e “validade universal”.

E continua o autor:

Em grande parte, essa pretensdo se prende aos procedimentos formais do
método cientifico que, privilegiando logica e experimento, no plano da Iégica
nao estaria submetido a corroséo histérica e a contingéncia (DEMO, 2011,
p. 28-29).

Assim, o conhecer significaria 0 comprovar, o quantificar, o esclarecer sem
duvidas ou questionamentos sobre o que se esta explicitando, apesar de que ao se
relatar dados histéricos, alguns podem nao ter comprovacdes reais, mas que
também acabaram muitas vezes por ndo serem questionados.

Para Santos (2006, p. 28), “0 que nao é quantificavel é cientificamente
irrelevante. Em segundo lugar, o método cientifico assenta na redugdo da
complexidade. O mundo é complicado e a mente humana ndo o pode compreender
completamente”.

E realmente, ndo se pode exigir que alguém possua um conhecimento
cientifico, literario de tudo, e ainda devidamente comprovado, uma vez que sempre

existira um outro individuo que terd uma outra vivéncia, um outro olhar sobre o
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mundo, e que nem sempre um estara mais certo que o outro e sim, cada um podera
ter a sua verdade comprovada.

Outra visdao sobre a ciéncia, sobre o conhecimento, sdo os argumentos
expostos pela autora Bruscato (2002, p. 9), “para muitas pessoas, a palavra ciéncia
desperta a ideia de laboratérios, testes e pesquisas de campo, circunscrita as
ciéncias naturais, ou seja, aquelas que tém como objeto de estudo a natureza em
torno do homem”.

Esta geralmente é a concepcdo de muitas pessoas, que tudo aquilo que é

dito sobre conhecimento seja comprovado, e comprovado ‘cientificamente’.

A ciéncia de maneira geral é vista como o conjunto de conhecimentos
socialmente adquiridos ou produzidos, historicamente acumulados, dotados
de universalidade e objetividade que permitam sua transmissao,
estruturados com métodos, teorias e linguagens proéprias, que visem
compreender e orientar a natureza e as atividades humanas
(BRUSCATO, 2002, p. 10) (grifos no original).

Pode-se entender assim, que muitas vezes os conhecimentos se interlagam,
eles necessitam um dos outros.

Ainda podem existir diversas situacées, em que, aquele conhecimento
cientifico, conforme se vera mais adiante, deve ser comprovado, acabou iniciando
sua existéncia de um conhecimento do senso comum, algo vindo da vivéncia da
pessoa até aquele instante, algo que ndo comprovado cientificamente, mas que
feito, refeito, produzido igualmente por diversas vezes no saber comum, de geracoes
e diversas outras formas que ele possa existir.

Para melhor exemplificar, divide-se o capitulo em subtitulos, os quais se

apresentam a seguir.

1.1 CONHECIMENTO CIENTIFICO

Neste subtitulo, sera exposto sobre o conhecimento cientifico, aquele que de
um primeiro momento entende-se como possivel ser comprovado, aquele
aproximadamente exato.

Para o autor abaixo citado, o ensino da metodologia da pesquisa objetiva a
elaboracdo da monografia, como trabalho de conclusdo de curso (TCC), e leva a
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refletir acerca da formacéo cientifica do aluno na graduacéao, tanto o bacharelado, no
caso do Direito, como a licenciatura, em Pedagogia, por exemplo.

De simples repetidores, os alunos passam a criadores de novas atitudes e
comportamentos. E a construgdo do conhecimento, usando a expressao de
Jean Piaget. Nessas inovagbes, um realce especial deve ser dado a
elaboragdo de textos cientificos: resumos, resenhas criticas ou recensoes,
relatorios e projetos de pesquisa (BOAVENTURA, 2012, p. 19-20).

E nesse sentido que a presente pesquisa ira se desenvolver, que por meio
dos conhecimentos existentes, 0 académico no ensino superior seja criador de
novos comportamentos e atitudes, que seja um aluno que ird produzir conhecimento
e assim, nao podera se desprezar o que foi relacionado sobre 0 senso comum até
este momento.

Importante relatar que o conhecimento do senso comum parece ser estatico,
e aquele que acredita neste conhecimento tende a mudar sua concepg¢ao sobre o
que aprendeu ou conheceu, de acordo com o que vai vivenciando, como ira se notar
nos tépicos a seguir.

Ja o conhecimento cientifico pode ser visto como imutavel, ja que vindo de
experimentos que sempre querem 0 comprovar, uma nova experiéncia pode atestar
que algo explanado anteriormente ja ndo € mais como antes e assim ira prevalecer o
conhecimento novo cientificamente confirmado.

Para Santos (2006, p. 90):

Na ciéncia moderna a ruptura epistemolégica simboliza o salto qualitativo do
conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico; na ciéncia
pdés-moderna o salto mais importante € o que é dado do conhecimento
cientifico para o conhecimento do senso comum. O conhecimento cientifico
pés-moderno sé se realiza enquanto tal na medida em que se converte em
senso comum.

Mesmo relatando-se do conhecimento cientifico ser aquele fundamentado, o
conhecimento do senso comum ndo devera ser ignorado, pois possui sua
importancia dentro do que sera reconhecido no conhecimento cientifico, sendo o
senso comum a dar lugar a outro conhecimento produzido.

Porém o estudo em especial dentro da universidade, as pesquisas que serao

realizadas com a evolucdo da construgdo do conhecimento mencionado serao
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melhores fundamentadas por meio do conhecimento cientifico, aquele que possui
experiéncias, fundamentos de sua realidade, algo que confirma sua verdade ou néo.

O conhecimento cientifico é visto a priori como aquele real, aquele
devidamente comprovado e praticamente incontestavel.

Para Lakatos e Marconi (2000, p. 20), o conhecimento cientifico:

E real (factual) porque lida com ocorréncias ou fatos, isto é, com toda “forma
de existéncia que se manifesta de algum modo” (apud TRUJILLO, 1974, p.
14). Constitui um conhecimento contingente, pois suas proposicées ou
hipéteses tém a sua veracidade ou falsidade conhecida por meio de
experimentagdo e ndo apenas pela razdo, como ocorre no conhecimento
filosofico.

E ainda continuam as autoras:

E sistematico, ja que se trata de um saber ordenado logicamente, formando
um sistema de ideias (teoria) e nao conhecimentos dispersos e desconexos.
Possui a caracteristica da verificabilidade, a tal ponto que as afirmacdes
(hip6teses) que nao podem ser comprovadas nao pertencem ao ambito da
ciéncia. Constitui-se em conhecimento falivel, em virtude de nao ser
definitivo, absoluto ou final, por este motivo, é aproximadamente exato:
novas proposicdes e o desenvolvimento de técnicas podem reformular o
acervo de teoria existente (LAKATOS; MARCONI, 2000, p. 20).

O conhecimento do senso comum vai se modificando com o passar dos
anos do individuo, a partir de suas experiéncias. A sua percepcao de senso comum,
de saber de algo ha um ano, pode ndo ser mais a mesma que possui hoje, pois
estudou, aprendeu, passou por situacdées em sua vida que o fizeram compreender
mais sobre este mesmo fato ou fenémeno.

Esta transformacédo do conhecimento pode ser de um dia para o outro, de
um instante para o outro, vai depender sempre das situacoes, variaveis e dimensoes
da realidade que os individuos estiverem questionando.

A autora Carvalho (1989, p. 22), referindo-se sobre a percepc¢ao do individuo
diz:

Podemos dizer, entdo, que toda e qualquer observagao pressupde uma
teoria, mesmo que esta seja de senso comum. Para sermos rigorosos,
devemos dizer que nao existem fatos independentemente de um certo
conjunto de proposicdes que permitem o seu entendimento. Todo fato
pressupde uma teoria, seja ela cientifica ou ndo. Os fatos sé existem
enquanto tal para as teorias.
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Ainda pode-se dizer que nem sempre € necessariamente diferentes teorias
pressupoem diferentes fatos. Existe um conjunto de fatos que podem ser
considerados basicos e que sao aceitos consensualmente pela comunidade
cientifica num determinado periodo histérico. "As interpretacbes e as ‘cadeias
cognicao’ nas quais os fatos sdo encaixados é que podem ser diferentes"
(CARVALHO, 1989, p. 22-23).

O contexto social em que os conhecimentos sdo elaborados ou até mesmo
necessariamente utilizados é que fazem o individuo escolher o que melhor lhe
convier naquele momento, ou o conhecimento do senso comum, ja adquirido e
acreditado ou a prova do conhecimento cientifico.

Nas palavras de Matallo Junior (apud GAIO, 2008, p. 149):

O senso comum € a base sobre a qual se constroem as teorias cientificas.
Estas teorias se distanciam tanto quanto possivel das valoragbes e
opinides, gerando um conhecimento mais ou menos racional, entendendo
racional como argumentativo e coerente. Este conhecimento, por sua vez,
interage com o senso comum e modifica-o, o sendo absorvido parcial ou
totalmente, dependendo do seu grau de isoterismo. Assim, o senso comum
vai progressivamente se modificando ao longo das geragoes, incorporando
novas informagdes e eliminando aquelas que se tornam imprestaveis para
as explicagoes.

E importante discutir sobre o conhecimento cientifico, assim como foi feito
com o senso comum e poder equiparar um ao outro, e notar a importancia de cada
um, no potencial de produc¢ao do conhecimento.

Para Lungarzo (1991) apesar de as areas de atuacado entre as ciéncias
serem por algumas vezes diferentes, elas podem precisar uma da outra. Contudo,
tanto as ciéncias naturais como as humanas participam de uma propriedade
fundamental, de uma base. O conhecimento cientifico origina-se nos fatos reais,
sejam da natureza, do homem, da sociedade, da mente, etc.

O autor Santos (2012, p. 55-56) descreve seu entendimento sobre o

conhecimento cientifico ao assinalar:

Nem todo conhecimento € cientifico. Para que isso ocorra, sao
indispensaveis dois requisitos: primeiro, que o campo do conhecimento seja
delimitado, bem caracterizado e formulados os assuntos que se deseja
investigar; segundo, que existam métodos adequados de pesquisa para o
estudo desejado. Sem estas duas caracteristicas basicas, o conhecimento
nao é cientifico. Sao classificados como saber cientifico os estudos
produzidos na Psicologia, na Astronomia, na Quimica, na Biologia, na Fisica
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e em outros campos porque estas disciplinas possuem métodos préprios de
pesquisa e também objeto peculiar de investigacgao.

Neste mesmo contexto observa Lungarzo (1991), que as teorias cientificas
tencionam atingir certa confiabilidade, aspiram a verdade, apesar de muitas vezes a
verdade possa ser dificil de alcancar, as teorias pretendem se aproximar delas tanto
quanto possivel.

Quando se relaciona algo ao conhecimento cientifico, sabe-se que ja foi
experimentado, algo foi de certa forma comprovado. E dentro da escola que se tem
os primeiros contatos com este conhecimento, onde compreende-se e
caracterizando-o e reconhecendo seu método.

Para Lakatos e Marconi (2000, p. 37), o conhecimento cientifico é ainda

acumulativo, a medida em que:

a. Seu desenvolvimento é uma consequéncia de um continuo selecionar de
conhecimentos significativos e operacionais — que permitem a
instrumentagéo funcional de seu corpo teérico. Aos conhecimentos
antigos somam-se novos, de forma seletiva, incorporando conjuntos de
hipéteses comprovadas a teoria ou teorias existentes;

b. Novos conhecimentos podem substituir os antigos, quando estes se
revelam disfuncionais ou ultrapassados — muitas vezes as mudangas sdo
provocadas pelo descobrimento de novos fatos, que se apresentam de
duas formas: ndo abrangidas pelas teorias anteriores, 0 que leva a sua
reformulacdo, ou decorrentes do processo de comprovacdo dessas
teorias, tornada possivel pelo aperfeigoamento ou invengdo de novas
técnicas de experimentagao ou observagao;

c. O aparecimento de novos conhecimentos em seu processo de adicao
aos ja existentes, pode ter como resultado a criagdo ou apreensao de
novas situacoes, condi¢des ou realidades.

Ja o autor Luckesi (1991, p. 70) relata que:

O conhecimento cientifico tem por objetivo estudar e esclarecer as
ocorréncias do universo enquanto acontecimentos factuais. [...] Objetos de
estudo e formas de abordagem diferentes propiciam pois, formas diversas
de interpretar a realidade.

A sociedade em si possui diversas formas de demonstrar como o
conhecimento cientifico pode ser utilizado, porém este conhecimento descrito ndo
precisa de diversas fontes de comprovacdo, uma vez que ele pode ser
experimentado de acordo com a necessidade e ocasido em que o individuo se
encontra, como por exemplo um exame de DNA, (acido desoxiralonucleico) que
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somente sera procurado por quem 0O precisar, caso contrario pode nao ser atrativo

saber sobre como € realizado e 0 seu grau de comprovagao.

Na nossa pratica cotidiana, ocorre um entendimento social de que o
conhecimento filoséfico e cientifico significativo s6 é aquele que é produzido
dentro dos muros das escolas, dos gabinetes e dos laboratérios. Nao
haveria, pois, lugar para que todas as pessoas, na sua pratica nao
escolarizada pudessem conseguir entendimentos da realidade que fossem
além das simples aparéncias. Isso é falso. O conhecimento certo e
adequado é um direito e um poder de todos. Basta exercita-los criticamente,
utilizando-se de recursos metodologicos [...] Isto ndo implica numa
desvalorizacdo da pratica escolarizada do conhecimento, mas sim na sua
desmistificacdo. Em nossa sociedade, sé se torna importante e significativo
aquilo que é feito sob a égide de um diploma universitario, de graduado ou
pbés-graduado (LUCKESI, 1991, p. 77).

Nota-se que cada autor tenta explicar seu entendimento a respeito de como
conceituar e explanar sobre o conhecimento cientifico, até mesmo de formas
diferentes, mas todos aproximando-se de uma fundamentacao para 0 mesmo.

O que todos concordam é que € um conhecimento mais “confiavel”, e que
possui fundamentos tedricos metodoldgicos para ser utilizado. No Curso de Direito,
falar-se-ia que nao teria contradicbes com relacdo a ele, uma vez que o Direito em
sua visao positivista, precisa que suas teses sejam comprovadas, principalmente
com legislacao direcionada exatamente ao que se esta acusando ou defendendo.

E portanto, pode ser usual que cada um acabe interpretando o
conhecimento cientifico da melhor maneira que lhe convier e necessitar naquele
momento, extraindo somente o que |he atrai e deixando de incorporar o todo
daquele conhecimento.

Para Magalhdes (2005, p. 35) o conhecimento cientifico vem de ‘teorias’,

assim:

Teoria vem do grego theorein, “ver”, ndo uma forma qualquer de ver, mas
sim o ver com os “olhos do espirito”, isso é, mentalmente, criando
abstracdes a partir da realidade. Para os gregos [...] 0 conhecimento teérico
permitiria tentar compreender a realidade além das aparéncias dos
fenémenos.

E ainda para as autoras Lakatos e Marconi (2000, p. 39), o conhecimento

cientifico é afirmado em virtude dos itens a, b e ¢ que comenta-se abaixo:

a. Ter como finalidade explicar os fatos em termos de leis e as leis em
termos de principios — assim, os cientistas ndo se limitam a descrever os
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fatos com detalhes, mas procuram encontrar suas causas, suas relacdes
internas, da mesma forma que suas relagdes com outros fatos. Por outro
lado, a ciéncia deduz proposigdes relativas a fatos singulares a partir de
leis gerais e deduz essas leis a partir de enunciados nomoldgicos ainda
mais gerais (principios ou leis tedricas);

b. Além de inquirir como sdo as coisas, intenta responder ao porqué — no
passado, acreditava-se que explicar cientificamente era expor a causa
dos fatos; hoje, reconhece-se que a explicagao causal é apenas um dos
tipos de explicacao cientifica. Como esta se efetua sempre em termos de
leis e as leis causais sdo apenas uma subclasse das leis cientificas,
segue-se que ha diversos tipos de leis cientificas e, em consequéncia,
uma variedade de tipos de explicagédo cientifica e, em consequéncia,
uma variedade de tipos de explicacdo cientifica [...].

Nota-se o entendimento das autoras, de que o conhecimento cientifico pode
ser interpretado como aquele em que sua resposta esta escrita, outras pessoas ja se
utilizaram desta situacdo e a comprovaram. Ao afirmar a legislacdo como fonte de
resposta, estaria tentando néo deixar duvidas sobre o questionamento.

E ainda continuam as autoras:

Apresentar as seguintes caracteristicas, tipicas da explicagdo: - aspecto
pragmatico: consiste em responder as indagacbes de por qué?; aspecto
semantico: diz respeito a formulas, as quais podem ou n&o, por sua vez,
referir-se a fatos ou estruturas; aspecto sintatico: consiste numa
argumentacao ldgica, com proposicdes gerais e particulares; - aspecto
ontolégico: desse ponto de vista, podemos dizer que explicar um fato
expresso por um explicandum é inserir este fato em um esquema
nomolégico (estudo das leis que presidem os fenOmenos naturais),
expresso pela ou pelas leis ou regras implicadas no explicans, ou seja,
localizar o fato em um sistema de entidades inter-relacionadas por leis, por
meio de um processo dedutivo, partindo, portanto do explicans; - aspecto
epistemoldgico: aqui a explicagdo processa-se ao inverso da dedugdo: o
elemento inicial da explicagdo é o explicandum, e o que se deve encontrar
sao as partes do explicans (LAKATOS; MARCONI, 2000, p. 39).

Com o pensamento do autor Carvalho (1989, p. 23), tem-se que “numa
teoria do senso comum, os conceitos podem ser vagos e contaminados por valores
culturais e doutrinas, mas numa teoria cientifica isto ndo é admissivel”.

Até porque, segundo Bunge (apud SANTOS, 2012, p. 57):

O conhecimento cientifico tem as seguintes caracteristicas no dmbito das
ciéncias factuais: racionalidade, objetividade, precisdo e clareza,
comunicabilidade, sistematizacdo, acumulacédo, transcende os fatos,
analitico, geral, explicativo, dependente de investigagdo sistematica,
preditivo, aberto e util.

Assim, pode-se posicionar que o conhecimento cientifico é objetivo, pode até

mesmo admitir interpretacdes, mas ele devera ser nitido, comprovado e preciso.



29

Podendo ser revisada a teoria deste conhecimento quando outros fatos e axiomas
emergirem.

No item 1.2, vé-se outra versdo, a oposicao até mesmo do conhecimento
cientifico, o qual seria o conhecimento do senso comum e como é visto pelos
autores. Portanto na continuidade da discussdo sobre conhecimento, serao
apresentados os conhecimentos do cotidiano que é denominado de senso comum,

conhecimento vulgar ou conhecimento popular.

1.2 CONHECIMENTO DO SENSO COMUM

Apresentados alguns aspectos sobre o conhecimento cientifico, importante
relatar em seguida o conhecimento do senso comum, suas aplicacoes bem como
diferencas com o ja mencionado conhecimento cientifico.

O conhecimento do senso comum pode ser relatado por diversas formas,
conhecido as vezes por conhecimento popular por alguns autores, traz a ideia de
que cada ser humano ja possui certo conhecimento sobre algo. Este conhecimento
vem da experiéncia vivida e do cotidiano e observagcao do mundo até o momento em
que se encontra a estudar aquilo que necessita que procura para aquela pesquisa.

O conhecimento popular € também chamado por alguns autores de
empirico, € aquele que todo ser humano desenvolve, no contato direto e diario com
a realidade.

Para Mattar (2008, p. 2) o conhecimento popular:

Estrutura-se como um conjunto de crengas e opinides, utilizadas em geral
para objetivos praticos. E basicamente desenvolvido por meio dos sentidos,
e nado tem intencdo de ser profundo, sistematico e/ou infalivel. O
conhecimento popular ndo tem a caracteristica da confiabilidade que marca
0 conhecimento cientifico, j& que ndo segue uma metodologia cientifica,
além de ndo ter seus resultados divulgados nem submetidos a julgamento.

Notando-se que o conhecimento popular pode parecer e igualar-se ao senso
comum, mas os institutos ndo sdo a mesma coisa, podem possuir seu grau de
conhecimento, porém nao sao iguais.

E ainda sao diferentes do conhecimento cientifico, pois ndo possuem a

prova de que este possui em sua comprovacao de existéncia e fundamento.



30

O conhecimento do senso comum € por muitas vezes inexato, traz aquilo
que a pessoa que esta expondo como uma verdade, como algo a ser seguido,
porém sem a certeza de ser aquilo que realmente se almeja ser.

Segundo Babini (1957, p. 21 apud LAKATOS; MARCONI, 2000, p. 17) sao

caracteristicas do conhecimento popular:

Se o0 bom-senso, apesar de sua aspiracdo a racionalidade e objetividade,
consegue atingir essa condi¢cado de forma muito limitada, pode-se dizer que
0 conhecimento vulgar ou popular, lato sensu, € 0 modo comum, corrente e
espontaneo de conhecer, que se adquire no trato direto com as coisas e os
seres humanos: é o saber que preenche nossa vida diaria e que se possui
sem o haver procurado ou estudado, sem aplicagdo de um método e sem
se haver refletido sobre algo.

Nas palavras de Mendes Sobrinho e Frota (1998, p. 100), diversas razoes
estimularam a refletir sobre o entdo senso comum, entre elas destacam-se a
escassez de referencias sobre o0 assunto e a necessidade de conhecer, questionar e
transformar toda uma serie de ideias, comportamentos e atitudes dos professores,
manifestos no processo ensino-aprendizagem e que podem servir de obstaculos
para uma atividade docente transformadora.

Ja no entendimento de Santos (2012, p. 52):

E superficial porque néo se aprofunda nas observagoes, acredita no que viu
e na maneira como foi contado o fato. E sensitivo porque se contenta com
as aparéncias e emogbes do cotidiano. E subjetivo porque é a prépria
pessoa que organiza o saber e as experiéncias, tanto aqueles que as obtém
por vivéncia, quanto os que as aprenderam por ‘ouvir dizer’. E assistematico
porque nao sistematiza as experiéncias e ideias, nem tampouco a forma
como as adquiriu e nem as tentativas de valida-las. Finalmente, é acritico
porque sendo verdadeiro ou ndo, sempre recebe criticas.

Fazendo remissao ao estudo juridico, ao estudo do Direito, 0 senso comum
pode até ser utilizado, conversado, mas como base nao possui muito fundamento,
uma vez que por ser o Direito um estudo de interpretagcbes com base em
legislacbes, estaria formalizado entdo o conhecimento cientifico, devidamente
provado ou aproximado, e ndo aquele subjetivo, que pode vir a ser interpretado da
melhor forma que convier aquele que o faz naquele momento.

Melhor esclarecendo, ndo se quer dizer que o conhecimento subjetivo, aqui
analogicamente equiparado ao conhecimento do senso comum n&o seja utilizado

junto aos juristas, junto aos bacharéis em direito, porém, em uma argumentagéao,
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aquele que mais provas documentais, ditas materiais trouxer aquele que mais
objetivamente falar, tera maior chances de ver sua tese confirmada perante o
judiciario, e entdo essas provas materiais mencionadas podem ser colocadas como
o conhecimento cientifico, ja que pelo judiciario a prova devidamente comprovada é
muito mais dificil de ser contestada e ndao acatada por aquele que vai interpreta-la.

Ao relatar sobre a natureza do senso comum Mendes Sobrinho e Frota
(1998, p. 101) dizem:

A expressao senso comum é de uso corrente em nossa sociedade e
conforme o contexto apresenta-se com significados os mais diversos,
aparecendo ora enquanto conhecimento vulgar, conhecimento comum ou
conhecimento espontdneo, guardando sempre algumas caracteristicas
basicas que nos fazem identifica-la e vincula-la solidariamente como um
conhecimento que € oposto ao conhecimento cientifico, sistematizado,
racional e passivel de verificabilidade.

E ainda Koche (apud MENDES SOBRINHO; FROTA, 1998, p. 100-101)

colocam que 0 senso comum ou conhecimento comum € o conhecimento ordinario:

Que surge da necessidade de resolver problemas imediatos, ligados &
praticidade factual [...] sendo, portanto, ametddico e vivencial [...] embora
estabelega relagdes superficiais com a objetividade, é substancialmente
subjetivo, pois esta preso aos sentimentos de concisdo e crengas pessoais
[...] € um conhecimento que esta submetido a um envolvimento afetivo e
emotivo [...] o interesse, a crenga, a convicgdo pessoal e a expectativa pré-
determinam a interpretacao, que estabelecera relagdes vagas e superficiais
entre as informagdes produzidas.

Assim pode-se ir notando que o conhecimento do senso comum esta dentro
de cada um pelas suas vivéncias até aquele momento e o que se pode relatar sobre
aquele assunto. Novas experiéncias e vivéncias podem levar a subjecdo e
construcao de novo marco referencial do senso comum, portanto sdo mutaveis. Que
de certa forma muitas pessoas possuem certo entendimento sobre algo, algumas
por experiéncias prdprias, outras por saberes, 0os quais de diversas formas e assim
sucessivamente.

Para Lungarzo (1991), mesmo sem ter estudado, o conhecimento do senso
comum, todas as pessoas possuem certos conhecimentos. E claro que aqueles que
se aprofunda em certas pesquisas, terdo um maior conhecimento sobre o seu

estudo, e ai estaria partindo para o conhecimento cientifico.
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Ao escrever sobre o conhecimento do senso comum, Carvalho (1989, p. 16)

traz que:

O senso comum é um conjunto de informagdes ndo-sistematizadas que
aprendemos por processos formais, informais e, as vezes, inconscientes, e
que inclui um conjunto de valoragdes. Essas informagdes sdo, no mais das
vezes, fragmentdarias e podem incluir fatos histéricos verdadeiros, doutrinas
religiosas, lendas ou parte delas, principios ideologicos as vezes
conflitantes, informagbdes cientificas popularizadas pelos meios de
comunicacao de massa, bem como a experiéncia pessoal acumulada.

Neste sentido, a autora esclarece que o conhecimento do senso comum € o

conhecimento construido a partir das vivéncias das pessoas. E continua:

Quando emitimos opinides, langcamos mao desse estoque de coisas da
maneira que nos parece mais apropriada para justificar e tornar os
argumentos aceitaveis. Valoragdes e crengas sdo, portanto, o substrato do
senso comum e de nossas agbes e comportamentos cotidianos. Ha, no
entanto, uma marcante diferenca légica entre as crencgas e os valores, ainda
que praticamente ndo seja nada féacil diferencia-los. As crengas se
manifestam através de proposi¢gdes, que podem ser submetidas a um teste
de veracidade, ou seja, é possivel dizer se sado verdadeiras ou falsas,
enquanto que com as valoragdes isso nao ocorre. Destas nés podemos
dizer que sdo boas ou mas, desejaveis ou indesejaveis, justas ou injustas,
mas nao que sao verdadeiras ou falsas (CARVALHO, 1989, p. 16-17).

Deste modo, pelo conhecimento do senso comum, & usual ndo serem
comprovados diversos fatores alegados por alguém como corretos, como
verdadeiros. Sera direcionado para um lado, os interesses e necessidades daquele
que o relata, ou quer fazer ter validade seus argumentos. Mas de forma alguma pelo
senso comum podera se alegar ser algo verdadeiro ou falso, uma vez que néo existe
a comprovacao material para tal.

Para os autores Mendes Sobrinho e Frota, (1998, p. 102) o senso comum
nao resiste a uma analise criteriosa, ndo suporta o confronto das convicgdes que lhe
dao base, rumo ao conhecimento objetivo e isento das vontades pessoais de quem
acredita. Como pontual é limitado, fornece uma visao fragmentada da realidade, ndo
precisa exatamente os seus conceitos nem determina as suas abrangéncias e
campo de validade.

Segundo Lakatos e Marconi (apud MENDES SOBRINHO E FROTA, 1998, p.
103) relatam que o senso comum é transmitido de geracao para geracao por meio
da educacao informal e baseado em imitagdo e experiéncia pessoal; portanto,
empirico e desprovido de conhecimento sobre a composicao do solo, das causas do
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desenvolvimento das plantas, da natureza das pragas, do ciclo reprodutivo dos

insetos.

E comum, entretanto, se tentar justificar valores apelando para crencas ja
bastante difundidas no senso comum — sejam elas verdadeiras ou ndo — ou
mesmo formular pseudoteorias para dar sustentagdo aos valores. O caso
mais comum de imposi¢do de um valor € o do racismo. Qualquer tipo de
racismo se assenta na autovalorizagdo da raga como superior e na crenga
de que ha diferencas biolégicas entre ragas. Varias teorias foram
construidas a fim de demonstrar que diferengas biolégicas e genéticas
geravam diferengas intelectuais e morais, na tentativa de justificar a
dominagé@o sobre povos e paises [...] Essas teorias, obviamente, ndo tém
nenhuma validade, mas continuam subsistindo no senso comum
(CARVALHO, 1989, p. 18-19).

Portanto, o conhecimento do senso comum é a base sobre a qual se
constroem as teorias cientificas. Sim, pois € com base na duvida, ou no anseio de
comprovacao de algo relatado por meio do senso comum, é que vai se procurar
teorias e formas de provar aquilo que se quer seja aceito como verdade, pelos
outros, pela sociedade como um todo.

Alguns autores insistem na correlacdo do senso comum ao conhecimento
empirico, o que pode nao ser considerado correto para alguns, para outros existiria
certa equiparacao entre os dois conhecimentos.

Relata Lombardi (1999, p. 98) que:

O conhecimento empirico ou se senso comum caracteriza-se pelo
improviso, pela espontaneidade, pelo aparente, pela experiéncia do dia a
dia; é subjetivo, particular, generalizador, valorativo e assistematico. O
sendo comum ¢é a base do pré-conceito. E tipico do pensamento
fundamentado no senso comum afirmag¢des como ‘chove porque faz calor’;
‘a mulher sabe menos do que o homem, é mais fraca’; ‘nos dias de chuva
acontecem sempre 0s piores acidentes’; ‘sempre foi assim e sempre vai
ser’; ‘'s6 é pobre quem é preguicoso’; ‘0 aluno ndo aprende porque é
desinteressado, porque nao tem jeito por esta ou aquela matéria’.

E continua o mesmo autor:

Embora o senso comum seja a base do preconceito e apresente
superficialmente a realidade, nem por isso ele é de todo falso ou sem valor
algum. No dizer de Gramsci, “em todo sendo comum ha sempre algo de
bom senso”. No entanto este senso comum precisa ser reconstruido,
analisado, refletido aos olhos do conhecimento cientifico. O conhecimento
empirico ndo é desprezado pelo conhecimento cientifico, mas sim,
analisado de outra forma (LOMBARDI, 1999, p. 98).
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Entretanto, ndo estaria assim totalmente errada a sugestdo de que o
conhecimento cientifico, nasce da existéncia do senso comum, e de suas aplicacdes
cotidianas das pessoas, e mais afundo, dos pesquisadores e cientistas que
trabalham no intuito de comprovar algo que anteriormente néo tinha comprovacao.

Pelos autores até aqui expostos, segundo Mendes Sobrinho e Frota (1998,
p. 104), para alguns membros da comunidade cientifica 0 senso comum esta
relacionado ao pensamento vulgar, diz respeito aquilo que nado é ciéncia e
representa um modo limitado de autoconsciéncia, contraditério por natureza. E
caracterizado pela desordem, ao invés da harmonia, e contém um jogo dialético
entre crengas e praticas hegeménicas [...].

O senso comum ¢é visto de diversas formas, porém é considerado superficial,
uma vez que nao traz comprovagao do que realmente explica, mas é acreditado, é
utilizado no dia-a-dia das pessoas.

Para Santos (2006, p. 88), pode-se descrever sobre 0 senso comum de

diversas formas, como:

Ao contrario, a ciéncia pds-moderna sabe que nenhuma forma de
conhecimento é, em si, mesma, racional; s6 a configuragao de todas elas é
racional. Tenta, pois, dialogar com outras formas de conhecimento
deixando-se penetrar por elas. A mais importante de todas e o
conhecimento do senso comum, o conhecimento vulgar e pratico com que
no quotidiano orientamos as nossas ag¢des e damos sentido a nossa vida.

E ainda na continuidade do pensamento do mesmo autor:

A ciéncia moderna constitui-se contra 0 senso comum que considerou
superficial, ilusério e falso. A ciéncia pds-moderna procura reabilitar o senso
comum por reconhecer nesta forma de conhecimento algumas virtualidades
para enriquecer a nossa relagdo com o mundo. E certo que o conhecimento
do senso comum tende a ser um conhecimento mistificado e mistificador
mas, apesar disso e apesar de ser conservador, tem uma dimensao utdpica
e libertadora que pode ser ampliada através do didlogo com o conhecimento
cientifico. Essa dimensdo aflora em algumas das caracteristicas do
conhecimento do senso comum (SANTOS, 2006, p. 88-89).

Nao seria a questdo de concluir, mas de se reconhecer por meio de alguns
autores estudados até o presente momento, de que o conhecimento do senso
comum é mais subjetivo, ao contrario do conhecimento cientifico, que seria de cunho

objetivo, o conhecimento por ultimo relatado, o senso comum, possui aceitacao de



35

diversos outros tipos e espécies de conhecimentos, ja que por ser de forma mais
interpretativa, torna-se maleavel a sua aceitacao e interpretacéo.

Cada um dos conhecimentos até aqui estudados devem ser de interesse
daqueles que tentam discutir sobre a producdo do conhecimento, ja que para se
produzir, para se escrever, necessaria sera a leitura, para sair do senso comum e
construir o conhecimento cientifico, para fundamentar o que ir4 discutir em conjunto
com o que realmente o autor presente repassar ao leitor.

A produgéao do conhecimento aqui discutida é em prol de estimular o docente
para com o que este transmite aos seus alunos no momento em que estes forem
realizar a sua propria producao.

E para que se possa analisar formas adequadas ou até mesmo outras que
nao tenham tanto crescimento junto ao aluno, mesmo na graduacao ou até mesmo
na pos-graduagdo, e para que este por conseguinte, possa expor Seus
entendimentos, partindo do que ja estudou até aquele instante, partindo de seus
conhecimentos do senso comum e cientifico, ou até mesmo religioso o qual nao é
objeto do presente estudo, porém acompanha muitas pessoas desde 0s seus
primeiros ensinamentos.

O papel do docente neste momento € muito importante, pois € por meio
deste que se pode incentivar o aluno a produzir 0 conhecimento por suas pesquisas,
ou desestimula-lo a nunca iniciar e concluir um estudo que levara seu nome para o
aprendizado de outras pessoas.

As formas metodolégicas podem ser variadas, como se vera no capitulo
seguinte, porém o importante é o docente acompanhar seus alunos no inicio de suas
producdes, norteando-os com seus conhecimentos junto aqueles que sentem-se

inexperientes e em conjunto obterem avancos.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA DA PESQUISA NO ENSINO SUPERIOR

Os caminhos da pesquisa nem sempre sdo acessiveis para todos os alunos,
alguns podem ter facilidade na escrita, ou na oratéria ou até mesmo na prépria
pesquisa em si, mas articular estas trés competéncias pode nao ser tao facil.

Muitos dos alunos ficam totalmente na dependéncia do que o docente ira
orientar a este para seguir o caminho de sua pesquisa e de seu estudo, nao
sabendo muitas vezes como iniciar, € sim apenas continuar o que lhe for mostrado,
o caminho a ser percorrido, ndo proporcionando a autonomia no aprendizado para a
pesquisa.

As formas de se aproximar em alguma abordagem de pesquisa, de
aprendizagem devem ser expostas aos alunos, para que cada um possa se
identificar com aquele método de pesquisa que melhor Ihe atrair.

Para Demo (2008, p. 21-22) existem alguns pontos ilustrativos da
aprendizagem adequada, que cabe neste momento descrever para contribuir no que
o aluno ir4 expor por meio do que aprende no processo do fazer cientifico da
pesquisa do professor que lhe transmite como fazé-la, seriam eles:

a. Aprendizagem supée inevitavelmente autoria; através dela deixamos de
reproduzir para reconstruir; lemos autores para nos tornarmos autores;

b. Aprendizagem exige pesquisa, como atividade autopoiética de
reconstrugéo propria do conhecimento disponivel ou novo; conhecimento
nao se transmite, copia, mas se reconstroi, interpreta;

c. Aprendizagem pede elaboracdo constante de textos, através dos quais
exercitamos a autoria e a correspondente autonomia; elaboragao é
indicativo forte do saber pensar, & medida que estruturamos as ideias
sob a égide do sujeito;

d. Aprendizagem reclama leitura sistematica, tanto para acompanhar a
evolugdo da discussdo, quanto para ter ideias pertinentes a serem
reconstruidas quem I€ bem possui referencias, apoios, contraposicoes;

Nota-se que tanto a leitura como a pesquisa, sdo importante para o aluno
tornar-se escritor, ou seja, ele precisa de base para sua escrita. Mas também
compreende-se que é através de suas tentativas de registros que este ira
contemplar sua producao, ajustando-a ao modo que melhor necessitar.

E continua o autor:
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a. Aprendizagem se expressa na arte de argumentar e contra-argumentar,
com base na autoridade do argumento; desfaz-se do argumento de
autoridade que, propriamente, ndo é argumento nenhum; sabe montar
seu discurso préprio com suficiente qualidade intrinseca, por conta da
reconstrugdo inteligente e arguta do conhecimento;

b. Aprendizagem aparece na habilidade de fundamentar o que se diz,
mantendo a percep¢do de que nada se diz em ultima instancia
peremptoria; o fundamento maior € a autocritica, porque preserva o olhar
socratico do saber limitado que sempre se renova; a critica € essencial,
mas ainda mais profunda é a autocritica, porque nela comparece o autor
que continua aprendendo;

c. Aprendizagem requer dedicagdo sistematica transformada em habito
permanente; aprendizagem adequada compatibiliza-se bem com
formagéo permanente, indicando que é o caso de estudar sempre; em
parte isto € imposto pela perecibilidade do conhecimento, em parte por
novos horizontes que sempre se descortinam; ndo adianta estudar de
vez em quando, por acaso, aos solavancos; ha que estudar todos os
dias;

d. Aprendizagem do professor que tem que ser profissional, porque ele é
profissional da aprendizagem; precisa, pois, estudar profissionalmente,
como parte mais decisiva de sua profissdo; quem nao estuda ndo tem
aula para dar (DEMO, 2008, p. 22).

Ao analisarem-se estes pontos ilustrados pelo autor, pode-se notar em um
primeiro momento que para se ensinar, para se escrever, € preciso o estudo, é
necessario a leitura prévia de algo que auxilie neste conhecimento que se quer
construir.

Ainda, que a pesquisa € necessaria, nao interessando a sua forma inicial,
mas para que se construa conhecimento, ele pode ser anteriormente construido, e
formado sua consciéncia critica para poder divulga-lo.

As ideias aparecem de acordo com o0 conhecimento anteriormente
construido, existem contradigdes de ideias apresentadas por mais de um autor sobre
0 mesmo tema, mas é a diversidade de idéias que possibilitam a transformacao e
avangos no conhecimento.

Outro fator importante ressaltado por Demo (2008) é sobre a importancia da
formacao continuada, o estudo ndo poderia e ndo deveria cessar, pois para ser
construido e disseminando o saber, o conhecimento, tem-se que o apreendé-lo
primeiramente, e por isto a necessidade do estudo constante e da qualificacdo
estendida.
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2.1 METODOLOGIA DA PESQUISA VERSUS METODOLOGIA CIENTIFICA

Alguns cursos de graduacdo possuem em suas estruturas curriculares as
duas referéncias, tanto a metodologia cientifica, geralmente apresentada no inicio
dos cursos para explicitar aos alunos como fazer seus trabalhos de forma correta e
bem apresentada, de acordo com as normas técnicas da Associacao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) e a metodologia da pesquisa, estd entdo apresentada
mais da metade para o final do curso, como uma preparacao para a elaboragao do
trabalho de conclusao de curso, ja auxiliando o aluno em como realizar a pesquisa,
onde sdo estudados métodos cientificos e a classificacdo das pesquisas quanto a
sua natureza, abordagem do problema, do ponto de vista dos objetivos e dos
procedimentos teoricos.

Segundo Magalhaes (2005, p. 41), “o conhecimento, desde a Antiguidade,
se preocupa em interrogar, interpretar e compreender o Universo e a si mesmo,
temas constantes de reflexdes filoséficas” e, portanto, é o conhecimento e suas
formas que fardo as especificagcdes dentro da metodologia cientifica como da
metodologia da pesquisa.

Mencionando um contexto histérico sobre o conhecimento cientifico, ao se
fazer remissdo a metodologia cientifica, estes estardo interligados, ja que ao se
utilizar a mesma, acaba sendo relacionada como requisito de aprovacao, e pode ser
implementada pelo o que se quer produzir no aspecto da elaboracgao cientifica.

Isto quer dizer que ndo se podem inventar diversas formas de se utilizar a
metodologia cientifica e sim usar as normas publicadas pela ABNT e desta maneira
garantiu-se as caracteristicas de trabalhos cientificos, mais que isso, a
universalidade, dos mesmos. As producdes elaboradas ndo somente no Brasil, mas
em outros paises seguem normas, ja que quando um trabalho for enviado a algum
congresso ou similar e periédicos, tanto no pais como fora dele, a cientificidade
estara presente e todos que apreciarem seus escritos, 0 compreenderao.

A metodologia da pesquisa ministrada nos cursos de graduacao dao o inicio
do caminho a ser seguido por este, que ira identificar-se com a melhor forma de
ingressar no mundo da pesquisa e da investigacdo, para apds delinear
especificamente ao que pretende escrever.

Segundo Parra Filho (1998, p. 51):
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Enquanto na légica formal é feita a abstragdo da matéria, procurando fazer
com que o pensamento concorde consigo mesmo, a légica aplicada aborda
0 problema de p6r o pensamento de acordo com o objeto; para tanto, indica
0 processo a ser seguido, ou seja, o caminho a ser percorrido, tendo em
vista 0 objetivo a ser atingido, que é a verdade. O método € esse conjunto
de processos, que etimologicamente tem o significado de caminho para se
chegar a um fim.

.....

sua pesquisa, € ela ira indicar possivelmente a metodologia a ser utilizada e o
método a ser aplicado.

A metodologia cientifica seguird a normatizagcdo, ou seja, como ja
mencionado, ira seguir as normas na ABNT, e o aluno tem de seguir esta
normatizacao. J4 a metodologia da pesquisa, tem uma relagdo mais interligada as
formas, aos métodos a serem seguidos pelo aluno durante seu estudo.

Importante relatar que a metodologia cientifica e metodologia da pesquisa,
também podem por vezes, confundirem-se, em alguns aspectos, ja que surgem
conteudos que sao trabalhados nas duas disciplinas, e isto ocorre porque, ao utilizar
a metodologia cientifica o aluno devera saber pesquisar, procurar interpretar e
aplicar em seu trabalho as normas que sao obrigatérias na forma estética e de
apresentacao de seu estudo.

Da mesma forma, dentro da metodologia da pesquisa surge a importancia
da aplicacao da metodologia cientifica como uniformidade na apresentacdo, como
uma auto explicacdo para quem esta lendo entender onde sao falas do autor, onde
sao remissdes a outros autores, legislacées e demais fundamentos que podem ser
incorporados aos trabalhos cientificos.

Sobre o termo da pesquisa, Gil (2010, p. 1) define como:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos. A pesquisa é requerida quando ndo se dispée de informagéo
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informagao
disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser
adequadamente relacionada ao problema.

Relaciona-se assim a metodologia da pesquisa ao fato de planejar um
caminho a ser seguido, desde o encanto pelo tema, até expor o que lhe inquieta e
desperta o interesse, a metodologia e as consideracdes finais.
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A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos e técnicas de investigacao
cientifica. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
que envolve iniUmeras fases, desde a adequada formulagdo do problema
até a satisfatoria apresentacao dos resultados (GIL, 2010, p. 1).

Ressalta-se também que, no presente estudo a resposta investigada diz
respeito a metodologia da pesquisa e ndo a metodologia cientifica, uma vez que
existem diferencas de interpretagdes sobre cada uma delas, apesar de
aproximarem-se na escrita, ndo significam a mesma coisa.

Equiparam-se no sentido de que as fundamentagdes de onde o aluno ira
levantar as informagbes necessarias sdao as mesmas nas duas situagdes
relacionadas (metodologia da pesquisa € metodologia cientifica), porém é a forma
como este aluno ir4 descobrir aquela que mais se identifica € que o estudo vai
direcionar-se.

Para Boaventura (2012, p. 55) a metodologia de pesquisa consiste em:

Definido o problema, fundamentado na revisdo da literatura concernente, a
etapa seguinte é a da metodologia. Como operacionalizar a pesquisa? Qual
0 método? Como e onde realizar a investigagdo? A escolha da metodologia
depende do problema da pesquisa. Para a opgédo metodolégica, uma breve
enumeragao dos tipos de pesquisa: bibliografica, documental, estudo de
caso, historica, levantamento, experimental, participante e outro.

Neste sentido tenta-se esclarecer o estudo, em que os tipos de pesquisa
serdao escolhidos pelo aluno, apds a metodologia de ensino utilizada pelo docente
em sala de aula, com as estratégias que levem o aluno a compreender os caminhos
da pesquisa, para que assim, identifiquem as formas de realizar seu estudo.

A pesquisa devera ser igualmente realizada no seu decorrer até chegar a
sua estrutura final de acordo com a metodologia cientifica, pois uma nao substitui a
outra, nem teria importancia maior ou menor, ja que ambas sao indispensaveis para

a realizacao do trabalho cientifico, do estudo e da pesquisa.

2.2 METODOLOGIA DA PESQUISA NO ENSINO SUPERIOR

Quando se inicia a argumentacdo sobre a pesquisa, a mesma geralmente
esta vinculada ao ensino superior, ja que nos aprendizados anteriores ainda néo se

tem o foco de estimular a formagéo do pesquisador.
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Porém antes mesmo de se solicitar ao aluno resultados de seus estudos,
seria adequado analisar quais sdo os métodos que os professores utilizam para
orienta-los para realizar a pesquisa, como este individuo, o aluno, que muitas vezes
nada produziu possa organizar-se em como estudar e as formas que este ir4
procurar pelo conhecimento e repassar na folha de papel para ser avaliado e
apresentado a outras pessoas.

O aluno ao longo de sua jornada na graduacao acaba por direcionar-se ao
tema que mais lhe chama a atencdo, que gosta de estudar, pois ja sabe que tera de
aprofundar-se naquele que escolher para o seu trabalho de concluséo de curso.

Pode-se também expor o inicio desta jornada da producdo do conhecimento

na graduagao como iniciagao cientifica, como relata a autora Massi (2010, p. 13):

[...] atividade realizada durante a graduagéo, na qual o aluno é iniciado no
‘iogo’ da ciéncia e vivencia experiéncias vinculadas a um projeto de
pesquisa, elaborado e desenvolvido sob a orientacdo de um docente. Cabe
esclarecer que, além dessa perspectiva adotada na realizagdo do presente
trabalho a IC é também entendida, em uma perspectiva mais ampla, com
um processo que abarca todas as experiéncias vivenciadas pelo aluno,
numa instituicdo educacional, com o objetivo de desenvolver a chamada
formacao cientifica e todas as oportunidades de participagdo ou de
envolvimento do aluno com o pesquisar durante a graduagéao.

E neste sentido que ocorre o incentivo a produgdo do conhecimento no
ensino superior, na graduagdao em primeiro lugar, uma vez que o aluno deve estar
envolvido com o que ird pesquisar e escrever. Isto nem sempre ocorre, e os fatores
podem ser diversos, tanto pela parte do aluno como pela parte do docente, mas o
papel do docente nestas situacbes € o de despertar aquele que nao se mostrar
muito interessado com a pesquisa.

E requisito obrigatério para obter o Diploma, ndo interessando a graduacéo a
ser cursada, e, portanto, o aluno ira dispor de tempo e empenho para a realizacao
deste estudo e desta pesquisa.

Quando menciona-se sobre o lado do aluno nao ter o conhecimento que
deveria sobre a metodologia, sabe-se que durante o ensino nas escolas, esta
questdo nem sempre é aplicada com veeméncia e pode acabar por assustar aqueles
gue nunca tiveram contato com esta situagéo e deparam-se com o0 mesmo no ensino
superior.

Segundo Chicarelle (apud MASSI, 2010, p. 14), “a preocupagdo com a

formacao cientifica parece ser quase inexistente em graus anteriores a graduagao,
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fazendo com que o aluno chegue a graduacado sem “atitudes cientificas diante do
conhecimento”. Nao se esta afirmando que isto ndo existe durante o ensino
fundamental e médio, porém que o mesmo nao € obrigatério em primeiro lugar, o
que ja nao atrai muito os alunos, e em um segundo momento, é que a forma como é
aplicada, a falta de maturidade para tal, por exemplo, ndo chamam a atencdo em
dispender seu tempo para a pesquisa.

Existem programas governamentais e ndo governamentais, com incentivos
de bolsas e premiagdes pré graduacado, porém quem acaba por utiliza-los é uma
pequena parcela dos estudantes.

Este ndo é o tema a ser discutido no presente estudo, mas importante
menciona-lo como justificativa talvez do ndo conhecimento ou falta de significados
para alguns alunos pela pesquisa.

O seu ingresso na graduacdo vem repleto de novidades e exige um
amadurecimento que muitas vezes ainda ndo existe. A tematica que hoje encanta o
aluno, daqui ha dois anos pode nao ser mais interessante, ja esgotada e o0 que o
aluno deseja pesquisar é algo totalmente diverso do anterior.

As universidades possuem obrigatoriedade na elaboracado de um trabalho de
conclusdo de curso com legislacdo especifica que deve ser cumprida, segundo a
Constituicao da Republica de 1988:

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional também reconhece

a importancia do trabalho e pesquisa no ensino superior em seu art. 43:

A educagéao superior tem por finalidade:

[...]

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

[...]

Assim, nota-se a importdncia e obrigatoriedade da pesquisa no ensino
superior, porém o importante é transmitir ao aluno que, apesar de ser algo imposto

como condicdo de graduacdo, deve ser algo prazeroso para ele, que tenha a
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escolha de uma area que chame sua atencéo, aguce a sua curiosidade, pois assim
a tendéncia de um bom trabalho ser desenvolvido deve acabar por ocorrer.

Sobre a escolha da area, o autor Latour (2011, p. 11) relata que “a ciéncia
tem duas faces: uma que sabe, outra que ainda nao sabe. Quem esta por dentro da
ciéncia — e por fora também — tem milhdes de ideias sobre os ingredientes
necessarios a sua construgao”.

E importante o aluno da graduacio, ter a consciéncia de que n&o ira chegar
a uma verdade incontroversa, e sim, que com seu estudo tentara abordar e expor
um aspecto que defende, mas que nem sempre serd a verdade absoluta, pois
mesmo o conhecimento cientifico, o qual ja foi abordado no primeiro capitulo, nem
mesmo este € verdade absoluta, totalmente incontestavel, e sim, sempre pode
existir outra verdade.

Segundo Gatti (2012, p. 24):

Estudos dao conta da dificuldade de se construir na area categorias teoricas
mais consistentes, que nao sejam a aplicacdo ingénua de categorias
usadas em outras areas de estudo e que abarquem a complexidade das
questdes educacionais em seu instituido e contexto social. Preocupam a
compreensdo das condigdes determinantes dos fatos educacionais, como
também os mecanismos internos as escolas.

Assim, compreende-se que cada aluno tera sua facilidade ou nao, trara de
seu senso comum até aquele momento algo a contribuir e assim o docente podera
orientar os caminhos e descaminhos que merecem atencao ao estudo que se inicia.

A importancia em selecionar tematicas que deem continuidade ao processo
da pesquisa, que tentem trazer inovacdes e ndao apenas a repeticao de trabalhos ja
apresentados coloca o papel do orientador de suma importancia neste contexto. Nao
se esta dizendo que o aluno devera seguir apenas o que o docente Ihe indicar, mas
sim, filtrar as informagdes recebidas durante as aulas para ir em busca de um estudo
inovador e necessario a sua formacao profissional.

Alguns autores abordam sobre esta questdao, como Gamboa (2014, p. 107),
que discorre:

Muitas pesquisas académicas do tipo tese de grau ou de pés-graduagao
cumprem exclusivamente com o requisito para obter a titulagdo e, por
consequéncia, ndo revelam nenhum interesse em aplicar os resultados a
problematica estudada. Outras pesquisas buscam interpretar a realidade
educativa de diversas maneiras; no entanto, pouco ou nada contribuem
para transforma-la.
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Assim, toda pesquisa é vélida, porém, quanto mais inédita, quanto mais
inovadora, estara abrindo o campo para outros estudos sobre esta teméatica e nao
apenas reescrevendo algo que ja existe, mas incentivando os demais alunos que
logo estardo na mesma situacdo de escolher e ir em busca da aprendizagem do
fazer cientifico.

O aluno precisa igualmente saber que escolhida a tematica, ele tera de
delimita-la, ou seja, dizer o que o instiga a estudar aquele tema. Os temas sao
amplos, e precisam ser delimitados.

A pesquisa tem uma primeira dimensao horizontalizada, que a medida que
ocorre o aprofundamento sobre o tema, vai reduzindo o alargamento e ampliando a
verticalidade sobre o0 mesmo.

Nem sempre € facilitada a identificacdo do que o aluno quer estudar, e
novamente a importancia do orientador, do docente que esté trabalhando as formas
de como esta pesquisa serd norteada se faz presente, para que assim o que
realmente o aluno deseja estudar seja delimitado.

Segundo Gamboa (2014, p. 111):

Neste contexto, vale a pena advertir que ndo se investigam temas,
investigam-se problemas. Uma vez realizada a pesquisa sobre um
determinado campo problemético, um trabalho posterior consiste em
localizar a pesquisa dentro de um universo de palavras-chaves ou temas.
Essa tarefa de classificagéo é a posteriori e seréa realizada considerando um
sistema de organizagao bibliografica [...].

Assim, determinado o problema que o aluno busca responder, passar-se-a a
elaboracao do projeto de pesquisa em si. Dentro do projeto, outras questdes seréao
igualmente importantes de serem apontadas e delimitadas, o que acaba por adentrar
na metodologia cientifica, a qual serd tema para outro estudo, uma vez que o
presente adere ao ponto da metodologia para a producdo do conhecimento, e nao
as matérias normativas a serem cumpridas dentro de um trabalho cientifico.

Dentro do ensino superior, a metodologia da pesquisa €& importante
igualmente a universidade, ja que esta podera através das pesquisas realizadas por
seus alunos ser divulgada, ser alvo de implantacdo de projetos e outras questdes
relevantes de outras universidades, ou até mesmo de projetos que séao

desenvolvidos no exterior.
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E séo os trabalhos inovadores que terdo maiores repercussées em futuros
projetos, diferentemente daqueles que reproduzem o que ja foi elaborado ou
descoberto por outra pessoa, sendo importantes para o aprendizado do fazer
cientifico, ja que para o aluno ainda €& descoberta, entdo tem importancia
pedagdgica.

Para a autora Massi (2010, p. 43):

A dificuldade em relacionar ensino e pesquisa na graduagao remonta, entre
outros aspectos, ao fato de que existem professores que estabelecem uma
diferenca entre o espaco da sala de aula e 0 espago da pesquisa, ou seja, a
graduagéo continua ocupando um espacgo de reproducado e ndo de producéo
do conhecimentos, ao passo que espago da pesquisa & muito mais
valorizado e altera o comportamento dos professores na elaboracdo das
rotinas, na relagdo com os alunos e no investimento que é feito.

E, portanto, a sala de aula é o inicio desta jornada, a qual a pesquisa e 0
ensino serdo os caminhos de como realiza-la, porém a pratica real sera fora dela,
com o entusiasmo do aluno e as formas, de como este ira divulgar o seu estudo,
pois a pesquisa, 0 ensino e a extensdo sao espacos de aprendizagem dentro dos

espacos formais e ndo formais de ensino.

2.3 METODOLOGIA DA PESQUISA NO CURSO DE DIREITO DA UNIPLAC

A discusséo acerca da importancia da metodologia da pesquisa no ensino
superior, afunilando mais o assunto do presente trabalho, j& que 0 mesmo tem como
seu lécus de pesquisa o Curso de Direito da Uniplac — Universidade do Planalto
Catarinense, é importante também trazer como ela é realizada dentro do curso.

Outras questdes serdo descritas no capitulo em que é explanado a respeito
do percurso metodolégico da pesquisa, porém se faz esclarecer neste momento da
presente pesquisa o porqué da importancia da existéncia da disciplina de
metodologia da pesquisa e de seu docente conhecer as formas de como produzir 0
conhecimento e estimular o aluno sobre o inicio de seu estudo.

O aluno nao pode chegar no momento de confeccionar o seu projeto de
trabalho de conclusdo de curso sem dominar a metodologia da pesquisa, muitos

inclusive nao sabem o tema que querem estudar e escrever, além do que gostariam
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de discutir o que os incomoda sobre o referido tema apds ser escolhido, sempre com
relacdo a area juridica.

Desta forma, além de cumprir a exigéncia legal de sua oferta, a disciplina é
importante e deve ser levada em consideragao, pois é por meio da forma com a qual
€ trabalhada com os alunos é que pode definir a realizacdo e até mesmo a qualidade
de muitas pesquisas.

A autora Bruscato, (2002, p. 1) esclarece que:

Por forca do art. 92 da Portaria n. 1.886/94 c.c. o art. 12 da Portaria n. 3/96 e
paragrafo Unico do art. 1° da Portaria n. 1.785/2001, todas do Ministério da
Educacao, os bacharelandos do curso de Direito, matriculados a partir de
1998, devem apresentar um trabalho de conclusdo de curso (TCC), em
forma de monografia, que deverda ser sustentada perante uma banca
examinadora.

Percebe-se entdo, a importdncia da metodologia da pesquisa, para a
elaboracdo de uma monografia para o aluno, para que ele possa entdo formar-se
bacharel em Direito. Mas como isto é realizado junto aos que irdo elaborar este
trabalho € o que incomoda a autora desta dissertagcdo, uma vez que os alunos por
diversas vezes estao despreparados, ndo sabem nem ao menos por onde comecar,
0 que escrever, 0 que sera mais prazeroso e significativo para alguns, ou o que sera
mais facilitado para outros.

E importante sempre relembrar que o presente estudo relaciona seu /dcus
junto ao resultado de pesquisas de futuros bacharéis em Direito, em que a pesquisa
estara quase que em tempo integral em mais de 90% das carreiras juridicas que
podera vir a seguir, inclusive sendo-lhe exigido a habilidade da oratéria, expor suas
ideias e pesquisas tanto de forma material como também expd-las oralmente.

Para a grande maioria, esta sera a iniciacao cientifica de sua vida, para
muitos a primeira e Unica oportunidade, mas sempre existirdo alunos que irdo se
apaixonar pela producéo e irdo assim, seguir com a vontade da pesquisa, com a
vontade do estudar.

Compreende-se que o componente curricular da metodologia da pesquisa
nao poderd ser ministrado como os outros, uma vez que as deficiéncias e
dificuldades individuais de cada aluno devem ser constatadas, consideradas e
discutidas pelos docentes que fazem parte do contato com este aluno e ainda
encontrada formas de suprir as faltas deste, ajudando-o neste trabalho.
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A autora Bruscato, (2002, p. 4):

Investigando os motivos da inseguranga entre os alunos, mesmo 0s mais
aplicados, no que tange ao TCC, entendemos que o fato se deve a falta de
preparo ou de uma transicdo menos traumatica, se € que assim se pode
dizer, entre todo o informalismo que, invariavelmente, permeou a vida
escolar do aluno e o rigoroso formalismo que um trabalho de cunho
cientifico vem exigir.

O aluno do Curso de Direito, que ao final de sua graduacao sera um jurista
formado, tende a ser mais exigido na questdo escrita, ja que esta fara parte da sua
vida profissional praticamente o tempo todo, ndo importando a area ou dire¢cdo que
este tomar, a escrita 0 acompanhara.

As pecas juridicas, como peticoes, pareceres, pedidos que sao 0s
documentos que em especial os advogados utilizam para ingressar com acgdes
judiciais ou informar os juizes de atos, defesas e afins necessarios, estardo sempre
preenchidas de fundamentos, que seriam seus argumentos iniciais sobre cada caso
que quer comprovar ou defender mas, além disto, doutrinas, os chamados autores e
0 que eles relatam sobre aquele assunto ou analogicamente.

E por isto a exigéncia ao aluno do Direito em apresentar uma escrita mais

bem fundamentada e que a produgao do conhecimento dele seja aprofundada.

2.4 CONTRIBUICOES DA METODOLOGIA DA PESQUISA PARA PRODUGAO DO
CONHECIMENTO JURIDICO

Quando o aluno se depara com a “imposicao” da constru¢cao de um projeto
de pesquisa para posterior trabalho monografico, ele esta diante de algo novo,
muitos deles ndo sabem nem ao menos o tema que pretendem trabalhar.

O docente que ministra a disciplina de metodologia da pesquisa possui
responsabilidade em como orientar o aluno do inicio ao decorrer de sua pesquisa, ja
gue muitos confiam neste para lhes mostrar como realizar o estudo.

Como requisito de aprovacao no curso, o bacharel em Direito tera de passar
obrigatoriamente pelas disciplinas de Projeto de Trabalho de Curso e Trabalho de
Conclusao de Curso.

Como menciona Rauen (2002, p. 50), “toda pesquisa origina-se de um

problema sentido, uma expectativa frustrada, uma dificuldade teérica ou pratica
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observada, e objetiva a sua solugcado”. Esta frustracdo mencionada pelo autor é que
deve ser observada pelo docente, para que ela ndo exista e sim a satisfacdo da
realizacdo da pesquisa e o seu resultado final.

O que a maioria quer e procura escrever é algo que interesse ao leitor, que
seja apreciado e a escolha do tema a ser trabalhado é algo importante a ser
definido, e a orientacdo do docente € essencial, para que esta monografia juridica
tenha respaldo tet6rico, mas também nao se pode esquecer da fundamentacéao legal
sobre a pesquisa, uma vez que por estar-se no Curso de Direito, isto sera levado em
conta muito mais que em outros cursos, pois podera ser o inicio de sua definicao de
area de trabalho, bem como tema que ira dar continuidade a seus estudos em pds

graduacoes.

Os temas podem surgir da observag¢do do cotidiano, da vida profissional,
dos programas de pesquisa, do contrato e relacionamento com
especialistas, do feedback de pesquisas ja realizadas, do estudo da
literatura especializada [...] € ainda a escolha do tema influenciada por
fatores internos (do proprios investigador) e externos (da realidade
circundante geral) (RAUEN, 2002, p. 50).

Este é um ponto importante que nota-se na pesquisa, ja que sdo comuns
também os alunos trazerem seus fatores internos, suas preocupagdes ou problemas
para a pesquisa por falta de orientacdo sobre como isto pode ser inferido em seu
estudo.

Porém, isto pode ser interessante para o mundo juridico, pois é por meio de
impulsos assim é que podem acabar surgindo nova tematica e até mesmo novas
legislacoes. Porém é importante ressaltar ainda que por trazer um problema seu
pessoal ou de alguém préximo, o aluno pode tentar direcionar sua pesquisa para o
que na sua concepc¢ao seria o justo, mas nem sempre legalmente possivel ou
aceitavel.

Aqui se pode colocar a importancia que o docente possui ao expor sobre a
forma da pesquisa, e assim afirmar ao aluno como proceder e manter-se seguro e
no caminho que o seu trabalho podera seguir.

Sobre a decisdo do que estudar, o autor Latour (2011, p. 43) relata:

Quando nos aproximamos dos lugares onde séo criados fatos e maquinas,
entramos no meio das controvérsias. Quanto mais nos aproximamos, mais
as coisas se tornam controversas. Quando nos dirigimos da vida “cotidiana”
para a atividade cientifica, do homem comum para o de ciéncias, dos
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politicos para os especialistas, ndo nos dirigimos do barulho para o siléncio,
da paixao para a razéo, do calor para o frio. Vamos de controveérsias para
mais controvérsias. E como ler um cédigo penal e depois ir para um tribunal
e ver um juri hesitar diante de evidencias contraditérias. Ou melhor, € como
ler o cédigo penal e ir ao Parlamento, quando a lei ainda € projeto. Na
verdade, o barulho é maior, e nao menor.

Dentro do ensino juridico, ndo se obterdao muitos resultados com testes ou
pesquisas relacionadas as areas exatas ou da saude, ja o fundamento principal do
sistema juridico esta na legislagéo vigente.

Com relacao a problemética juridica, o autor Boaventura (2012, p. 58), o

qual estudou tanto a educacao como o sistema juridico, expde de suas leituras que:

Podem-se empregar todos os tipos de pesquisa; todavia, atendendo as
especificagbes do fendmeno juridico, as metodologias que melhor se
acomodam a sua problematica parecem ser a bibliografica e a documental,
com énfase nas fontes de estudo do direito. Certos processos e técnicas de
pesquisa sdo utilizados na investigagdo do direito, como a entrevista, o
questionario, o formulario, a observagao e outros.

Deste modo, o conhecimento na legislagéo é primario para uma pesquisa na
area juridica, e amparado com bibliografia sobre a sua tematica ir4 reforcar e
fundamentar o que o aluno pretende comprovar com a sua pesquisa ou nao, ja que
a hipétese levantada ao inicio do projeto de trabalho de concluséo de curso pode ser
devidamente comprovada ou nado, e até mesmo comprovada parcialmente, nao
desmerecendo em nada o estudo, muito pelo contrario.

O estudo juridico esta relacionado a casos que acontecem na vida das
pessoas cotidianamente, e ndo é raro o aluno que traz para sua pesquisa algo que
sua familia, pessoas de seu convivio estejam atravessando com dificuldade, e acaba
por enxergar na pesquisa um incentivo em encontrar respostas que a legislagao
pode nao o estar amparando.

Em seu estudo, Santos (2007, p. 17) relaciona o ensino juridico como:

A educagao, numa perspectiva mais ampla, € o ensino juridico num campo
mais restrito, devem estar compromissados com a liberdade, com a justica
social, com a solidariedade, com a erradicagdo da pobreza e da
marginalizacao e com a redugéo das desigualdades sociais.

A ciéncia juridica, dentro das ciéncias exatas possui grande campo de
atuacao junto a sociedade, e cabe ao jurista durante sua graduacao bem como apés
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sua formacao explorar o quanto puder em prol daqueles que o procuram e que
esperam ajuda.

E deste modo, a liberdade da pesquisa deve estar presente, para que o
aluno possa buscar algo interessante para si, porém algo relevante, inovador na
medida do possivel, que seja atrativo ao leitor, ao seu escritor para que este leve
adiante da vida académica este estudo.

2.5 FORMAGAO DE PROFESSORES DA METODOLOGIA DA PESQUISA

O aluno em uma sala de aula possui deveres, como o de estar disposto a ali
permanecer, para estudar, e consciente desta importancia para o seu futuro,
principalmente o profissional.

Mas estes deveres nao pertencem apenas aos estudantes e sim, aos
docentes os quais estdo juntamente nesta sala de aula para repassar 0s
conhecimentos e experiéncias aqueles que estado iniciando o estudo em certa
disciplina.

Igualmente a Universidade possui sua quota de responsabilidade, em
propiciar condicbes para que esta relacdo entre professor e aluno aconteca da
melhor forma possivel, em sua estrutura, e docentes preparados para o que lhes
sera exigido.

Segundo Castelli (2012, n. p.):

As universidades, pontualmente, sdo locais privilegiados de produgao e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnoloégico. Sendo assim, o
compromisso social da universidade deve ser efetivo, visto que ela faz parte
de um contexto global inclusivo que a determina e, que a torna um do
agentes para a manutengéo e/ou para a transformagéo da sociedade.

E a Universidade que o aluno procura em primeiro lugar, é a ela que ele
investiga seu conceito, para depois ter o contato real com os docentes e tudo o que
compreende esta estrutura, a qual este estudante ir4 passar varios anos de sua
vida.

Por muitas vezes, hoje, a universidade ndo consegue manter seu quadro
docente de professores com dedicacdo exclusiva a docéncia, e assim, muito

profissionais da area acabam por vir repassar seus conhecimentos, o que nao é algo
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negativo a ser apontado, uma vez que a experiéncia pratica conciliada a teérica é de
grande valia.

Ocorre que em algumas disciplinas esta dedicagdo merece direcionamento
com maior afinco, ou seja, que a pratica a ser repassada seja direcionada ao que 0
conteudo exige, o que é o caso da metodologia da pesquisa.

Dificuldades existem, porém isto ndo deveria ocorrer em sala de aula, em
nenhuma disciplina, e como objeto deste trabalho a disciplina de metodologia da
pesquisa dentro do Curso de Direito da Uniplac, a pratica que seria aceita a ser
transmitida aos alunos, seria a da pesquisa, a de como iniciar a construgdo de um
projeto.

O aluno, neste momento iniciando a sua vida como pesquisador, precisa ser
situado de como isto ira ocorrer. Nao se esta desviando do tema proposto, ao se
relatar a situacao do aluno, porém é o conjunto professor — aluno — instituicdo que
caminham juntos neste processo, de trazer frutos a todos.

Pode ser que através da deficiéncia do aluno na escrita de algo de sua
autoria que note-se a falta de didatica metodoldgica do docente em sala de aula,
dentre diversos outros fatores.

Para Charoux (2006, p. 31):

Esse € um processo de afunilamento que deve ser realizado em razdo da
necessidade, por parte do pesquisador, de controlar a quantidade de
informacdes a serem coletadas, em termos de verificagdo de sua
autenticidade e representatividade. Em outras palavras, o limite aceitavel de
abrangéncia da questdo a ser investigada em uma pesquisa deve ser
proporcional a capacidade de coleta e controle dos dados, quanto a sua
fidedignidade e objetividade.

E neste sentido o papel do docente, que ira direcionar o inicio da pesquisa
aos alunos, situando-o no contexto em que esta pesquisando, para que saiba como
dispor de seu conhecimento no papel, e assim iniciar a sua producao, e vivenciar as
suas escritas ali diante de si, o qual podera ser difundido por diversas outras

pessoas.
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CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo do estudo justifica-se pela questdao de conhecer os caminhos
que a presente pesquisa ira percorrer.

Seguindo o objetivo da pesquisa que gira em torno de Analisar a
metodologia da pesquisa como ferramenta de producédo do conhecimento e que tera
como locus de pesquisa do Curso de Direito da UNIPLAC, é que direciona-se o
estudo para o ensino juridico, ou seja, de que a producdo do conhecimento a ser
trabalhada, traga ao jurista de forma geral, os entendimentos de que ele pode
analisar um caso em sua vida profissional com outros olhos, que ele ao interpretar a
legislacdo, ao interpretar uma situacédo, por ter se aprofundado na teoria do
conhecimento, ird propor solugdes para o caso, ira obter novos entendimentos.

Para Salomon (2001, p. 221) “Nao basta mostrar a cientificidade e a
aplicabilidade do projeto. Se o projeto é de pesquisa, importa explicitar
detalhadamente a metodologia que funciona como suporte e diretriz da pesquisa”.
Por isto justifica-se a importancia do esclarecimento do método, do caminho que
esta pesquisa tera em seu todo.

E continua ainda o autor sobre a metodologia a ser aplicada em projetos de

pesquisa:

Primeiro, a indicagdo do método que caracteriza a pesquisa (por exemplo:
experimento ex ante facto, experimento ex post facto, observagéo,
observagao participante, pequisa-acdo, estudo de caso, survey, estudo
historiografico etc.). Em seguida, dentro do método de pesquisa adotado,
explicitar-se-80 as fases e taticas, estratégias, técnicas operacionais etc.,
referentes a: amostragem; coleta de dados; analise de dados; teste de
hipétese (SALOMON, 2001, p. 221).

Quando se fala em jurista, importante esclarecer que nao esta se falando
apenas de advogados, mas também dos bacharéis no Curso de Direito, curso
obrigatoriamente reconhecido pelo MEC (Ministério da Educagao), que prestaram
prova para a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil) e foram devidamente
aprovados, mas aqui estara se falando como base de exemplo para a pesquisa de
todos os bacharéis em Direito.
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O Estatuto da OAB, Lei n. 8.906 de 1994, traz em seu artigo 8° diz:

Para inscricdo como advogado é necessario:

| — capacidade civil;

Il — diploma ou certiddo de graduagdo em direito, obtido em instituicdo de
ensino oficialmente autorizada e credenciada;

[l — titulo de eleitor e quitagao do servigo militar, se brasileiro;

IV — aprovacdo em Exame de Ordem;

V — nédo exercer atividade incompativel com a advocacia;

VI — idoneidade moral;

VIl — prestar compromisso perante o Conselho.

Assim, esses sdo 0s requisitos para que um bacharel em Direito possa
exercer a advocacia.

Mas o objeto do presente estudo vai além, ou seja, ndo vai abranger apenas
os advogados, e sim todos aqueles que se formam no Curso de Direito.

Até mesmo porque, para exercerem diversas outras carreiras juridicas, nao
€ necessario aprovacao na prova da OAB e sim, em alguns casos, ser aprovado em
concurso publico o qual exige apenas a formacdo, como Delegados, Juizes,
Promotores, dentre outros.

Porém, todas estas funcbes exercem a atividade “pensante”, ou seja,
precisam além de conhecimento sobre a legislacdo, de estratégias para melhor
demonstrar o seu trabalho. O advogado de defesa devera se utilizar de todas as
formas possiveis para inocentar seu cliente, como o Promotor de Justica através da
mesma legislagdo, no mesmo suposto caso, encontrar formas de acusar este cliente
do advogado mencionado e assim por diante.

Existe ainda uma Portaria de n. 1.886 de 1994 também, que fixa as diretrizes
curriculares e o conteudo minimo do curso juridico, mas toda a portaria mencionada
nao traz em nenhum momento a colocacdo sobre como se desenvolver a
metodologia da pesquisa, como se estimular a producdo do conhecimento juridico
dentro dos cursos.

A Unica mencéao sobre o tema, é que a referida Portaria cita em seu artigo 4°

que:

Independentemente do regime académico que adotar o curso (seriado,
crédito ou outro), serdo destinados cinco a dez por cento da carga horaria
total para atividades complementares ajustadas entre o aluno e a dire¢ao ou
coordenacgao do curso, incluindo pesquisa, extensao, seminarios, simpdsios,
congressos, conferéncias, monitoria, iniciagdo cientifica e disciplinas néo
previstas no curriculo pleno.
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Porém a forma que isso é realizado dentro do curso de Direito da Uniplac
nao é detalhada em sua ementa, e assim néo se sabe ao certo como é feito.

E assim que a presente pesquisa ird caminhar, em analisar a formagao
deste jurista, desde a sua formacao inicial. Ele recebe estimulo, sabe o que escreve
durante o seu curso de graduacdo? Que estratégias a Universidade do Planalto
Catarinense se utiliza para enriquecer a formacao de seus académicos no Curso de
Direito, suas producdes, publicacdes e expectativas de utilizacdo de seus saberes
apos no mercado de trabalho?

A Universidade torna-se também reconhecida quando suas pesquisas sao
divulgadas, porém nem sempre traz recursos para que esta seja desenvolvida, € o
primeiro recurso necessario € um docente capacitado para empregar as melhores

formas de como proceder a pesquisa junto ao aluno.

3.1 METODO DA PESQUISA

O método é o caminho, a forma pela qual o aluno ao iniciar a sua pesquisa
tera de definir para poder elaborar seu trabalho.

E importante o aluno saber escolher qual método ele pretende abordar,
podendo inclusive ser mais de um escolhido, porém que tente abranger o maximo de
variaveis que este método possa |Ihe oferecer para melhor explorar o que pretende
com a sua pesquisa.

Os problemas e questionamentos devem ser solucionados por meio da
escolha do método.

Para Gaio (2008, p. 153):

Quando nos propomos a aprender sobrepondo o conhecimento ja
disponivel nos livros, periédicos, dissertacbes e teses, e nos predispomos a
buscar esse conhecimento a partir de problemas oriundos da nossa pratica
cotidiana, valorizando as experiéncias existentes, iniciamos o processo de
pesquisar. Para isso precisamos nos preparar rigorosamente para encontrar
caminhos adequados, que nos levem a resultados fidedignos frente ao
objeto de estudo definido como sendo o foco a ser investigado.

Entdo, o método juntamente com a metodologia deve abordar a melhor
maneira de expor as solugdes para os problemas e dificuldades apontados na
pesquisa, ja que esta surge para que se possa trazer uma resposta.
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Neste momento ird se relatar entdo os caminhos metodolégicos e
fundamentos tedricos que se utiliza na pesquisa. Demo (2005, p. 17) entende que a
“...] pesquisa é processo que deve aparecer em todo trajeto educativo [...]” e ela
deve estar presente no cotidiano escolar e assim submete-se também ao ensino
superior, a fim de possibilitar a produ¢cao do conhecimento.

O professor que pesquisa, consequentemente ensina o aluno a pesquisar e
isso acontece perante o diadlogo entre a pratica e a teoria na efetiva busca do
conhecer.

O pesquisador necessita ter objetivos claros sobre a investigacdo que
pretende realizar. Assim a metodologia usada € um conjunto de etapas a serem
cumpridas rigorosamente, sera a base da investigacao. A investigacao planejada, o
desenvolvimento metodolégico, a coleta e tabulacao de dados, a analise, conclusdes
e 0s resultados sdo etapas da metodologia que permitem ao pesquisador chegar
com credibilidade ao final de sua pesquisa.

A metodologia vai consistir na forma de como iniciar a pesquisa, na sua
escrita e apresentacao aos que irdo iniciar seu estudo, portanto, o método melhor
encontrado de estudar e pesquisar 0 assunto, para que assim possa-se mostrar o
trabalho final elaborado.

Algo importante a ser analisado quando escolhido o método em que a
pesquisa ira se processar € a seriedade com que isto devera ocorrer, 0
comprometimento do aluno junto ao trabalho que esta se iniciando.

Sabe-se que quando do inicio do projeto houve a apresentacdo de um
problema e de uma hipo6tese, entdo muitas vezes esta hipdtese podera vir ndo ser
confirmada.

Aqui se retorna a importancia da seriedade e compromisso ético, uma vez
que a pesquisa sendo realizada bibliograficamente, bem como documentalmente,
pode-se acabar distorcendo o que autores e pesquisadores apresentam e relaciona
no texto apenas o lado que a hipétese inicial apresentada podera assim vir a ser
confirmada.

Este também é o entendimento de outros autores, conforme se expde

abaixo:

Este tipo de pesquisa deve seguir as seguintes etapas para elaboragéo de
um material consistente e representativo.
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Analise textual — preparagao do texto, a partir de uma visdo de conjunto,
da busca de esclarecimentos e esquematizagdo do mesmo;

Analise tematica — compreensdo da mensagem do autor, a partir do
entendimento do tema, do problema e da tese defendida pelo autor ou
autores;

Analise interpretativa — interpretacdo da mensagem do autor a partir da
situagédo filoséfica e influéncias, pressupostos, associacdo de ideias e
critica;

Problematizacao — levantamento e discussdes de problemas relacionados
com a mensagem do autor;

Sintese — reelaboragdo da mensagem com base na reflexdo pessoal.
(SEVERINO apud GAIA, 2008, p. 155) (grifos no original).

Por isso, por mais que néo se aceite a ideia que um autor venha expor, é
importante apresentar a opinido e o estudo deste autor, e assim, posteriormente,
entao que se faca a critica, embasada no estudo que vem sendo realizado, e assim,
deixa-se livre ao leitor, para que ele entdo possa processar e também tirar suas
préprias conclusdées com tudo o que Ihe foi apresentado.

A escolha da presente pesquisa junto ao Curso de Direito, uma area que
possui uma diversidade grande de opgdes a serem estudada, ficara dificil se
especificar o tipo de literatura utilizada pelos alunos, até mesmo porque a cada
semestre os temas sao muito variados.

O que se nota no papel de orientadora e nos ultimos dois semestres como
supervisora no quadro de docentes do curso de Direito junto a Uniplac, é que a
grande maioria apoia-se na pesquisa bibliografica ou na pesquisa documental, ou
até mesmo a integracao destas duas.

Apesar de tentar expor a importancia que pode ocorrer em uma pesquisa
pelo método indutivo, sobre uma pesquisa de campo, por tratar-se de alunos que
nao possuem em sua maioria disponibilidade de tempo integral ao estudo, estes
entendem ser custosa outra pesquisa fora da bibliografica e acabam nao optando
por outras modalidades.

Ou ainda, quando gostariam de realizar uma pesquisa de campo em que
envolve o contato e informacdes de pessoas, é lhes esclarecido sobre a elaboracao
de um projeto que devera ser apresentado com Comité de Etica na Pesquisa com
Seres Humanos da Uniplac e a certa burocracia que tera de atravessar, novamente
acaba-se desistindo de realizar a mesma, apesar de se reconhecer a importancia da

existéncia e exigéncias que o Comité possui junto a Universidade.
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3.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

As formas da escrita e da pesquisa sao diversas, e tornar-se-ia dificil uma
boa pesquisa ficar fundamenta em somente um tipo de pesquisa.

E o que se pretende neste estudo, apresentar pelo menos dois destes tipos,
sendo que a pesquisa documental torna-se necessaria para que se possa fazer uma
analise de como vem ocorrendo os trabalhos da pesquisa na disciplina de
metodologia da pesquisa dentro do Curso de Direito.

Porém ainda, precisa-se de fundamentos para que este trabalho possa ter
consisténcia e assim, a pesquisa bibliografica torna-se necessaria, bem como a
pesquisa documental e como esta pesquisa € vista € o que sera detalhado a seguir.

Para saber 0 que pesquisar, importante fazer preliminarmente uma pesquisa
exploratéria sobre o tema e junto a ele o problema e hip6teses que podem ser
levantadas.

Segundo o autor Gil (2010, p. 46):

A escolha do tema constitui importante passo na elaboracdo de uma
pesquisa bibliografica. Isso ndo significa, porém, que o pesquisador de
posse de um tema ja esteja em condigcbes de formular seu problema de
pesquisa. [...] este processo € bastante complexo — muito mais do que
geralmente se imagina. Por isso, logo apds a escolha do tema, o que se
sugere € um levantamento bibliografico preliminar que facilite a formulagao
do problema.

Ja para Ander-Egg (apud SANTOS, 2012, p. 2010), a pesquisa bibliografica
pode ser definida como:

O procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite
descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do
conhecimento. Ela se presta a qualquer tipo de estudo exploratério e a
delimitagdo de assunto, tema ou problema de um estudo ou pesquisa.
Necessaria é a pesquisa bibliografica para a elaboragéo de quaisquer tipos
de trabalho académico ou cientifico, tais como: tese, dissertacao,
monografia, artigo, comunicagao, resenha ou ensaio cientifico.

Portanto, a escolha do assunto é fundamental para que a pesquisa
bibliografica exista. Nao se pode procurar autores, literatura, livros sem saber o0 que
se quer realmente escrever, o que se quer realmente estudar.

Os autores Parra Filho e Santos (1998), dizem que qualquer que seja o

campo a ser pesquisado, sempre sera necessaria uma pesquisa bibliografica, para
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se ter um conhecimento prévio do estagio em que se encontra o0 assunto antes de

iniciado outro tipo de pesquisa.

O momento mais importante na vida de um cientista, de um pesquisador, é
a definicdo do trabalho que pretende desenvolver — as obras de pesquisa
empregam outras denominagdes, tais como escolha do assunto, escolha do
tema, objetivo do trabalho, entre outros. Passo tdo importante ndo deve ser
dado sem que varios aspectos sejam devidamente considerados (PARRA
FILHO; SANTOS, 1998, p. 97).

A pesquisa para ter consisténcia deve trazer informagdes, de onde o aluno
trouxe aquela vontade de escrever e procurar por aquilo? Foi de alguém que ja
escreveu sobre o assunto, foi de algum escrito ndo necessariamente sobre o
assunto especificamente, mas que lembre ou que ndo esgotou da forma como o
aluno gostaria de saber, e assim ‘abriu a apetite’ para continuar o estudo de onde
ele possa ter parado.

E qual seria o melhor caminho para se iniciar esta pesquisa bibliografica?
Em um primeiro momento o local de maior facilidade de acesso que seria a
biblioteca mais proxima.

Sobre a biblioteca Mattar (2008, p. 171) em seu entendimento relata que:

Normalmente, ndo aproveitamos todos os recursos que a biblioteca nos
oferece. As bibliotecas atualizam-se, em funcdo do desenvolvimento da
informatica, e hoje ndo sao simples depésitos de livros (0 que, na verdade,
principalmente as boas bibliotecas nunca foram). De qualquer forma,
mesmo em relacdo aos livros e documentos impressos, em geral nao
aproveitamos todos os recursos oferecidos pelas bibliotecas.

Quando se fala na biblioteca, muitos alunos ja podem olhar com ‘cara feia’,
nao gostam do ambiente, pois nele existe o estudo, a concentragdo. Mas nao é sé
isto que pode ser visto como biblioteca, e sim o estimulo, o conhecimento a ser
adquirido e a ser buscado, a ser construido.

O autor Mattar (2008) ainda escreve sobre o local da biblioteca da sua
importancia em se procurar o tema a ser estudado por assunto, o local para iniciar o
estado da arte sobre o tema. Pode-se ter identificado uma obra para se pesquisar,
mas ao se deparar com a estante que ele se encontra, estardo diversos outros livros
sobre 0 mesmo tema, os quais entdo poderdo auxiliar mais ainda na pesquisa que

esta para ser iniciada pelo aluno.
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Assim, encontrado um conjunto de fundamentos que poderao auxiliar, chega
a hora de saber o que cabe ao estudo ou nao.
Para as autoras Lakatos e Marconi (2000, p. 101), este fundamento se

apresenta como:

A teoria serve como sistema de conceptualizacao e de classificacao
dos fatos — um fato ndo é somente uma observagao prética ao acaso, mas
também uma afirmativa empiricamente verificada sobre o fenémeno em
pauta: dessa forma, engloba tanto as observagdes cientificas quanto um
quadro de referéncia tedrico conhecido, no qual essas observacdes se
enquadram. No universo, a variedade de fenémenos passiveis de estudo é
infinita; entretanto, a ciéncia seleciona aqueles que deseja estudar e, além
disso, os abstrai da realidade, escolhendo alguns aspectos do fenédmeno
(massa, velocidade, graus de socializagdo etc.), ndo estudando, portanto,
todo o fendbmeno. Constitui, assim, um ato de abstragdo separar qualquer
fendmeno de tudo aquilo com que esta relacionado. (Grifou-se).

Ainda sobre fundamento do trabalho, a pesquisa necessita de uma
finalidade, que seria a aprovagcdo em uma disciplina especifica, e ainda, uma
utilidade para que possa ter apoio da universidade e que o resultado obtido possa
ser explorado por quem incentivou, além da propagacdo da producdo deste
conhecimento.

O assunto, o tema escolhido ainda deve ser do agrado do aluno, ele tem que
ter sede na pesquisa que vai realizar, além de certo conhecimento no objeto da
pesquisa, pois ele ja teve contato anterior com algo sobre aquilo em que pretende
estudar mais a fundo.

Certo cuidado deve ser tomado com o aluno dos Cursos de Graduacao pois
possuem problemas e conflitos, sendo estes familiares ou préximos e que podem
acabar influenciando na escolha do assunto, para ir em busca de uma possivel
solucdo ou resposta para o0 que o incomoda em sua vida pessoal.

Isto ndo é totalmente desaconselhado, pois pode ser algo que como o aluno
quer uma solucao pratica para tal problema, pode acabar realizando uma excelente
pesquisa, mas o contrario também pode ocorrer, quando ele comeca a notar que a
solucdo que ele gostaria que fosse possivel, e ai a pesquisa pode ficar
comprometida.

Importante ressaltar que a pesquisa necessita de tempo, de compreensao
sobre 0 que se quer estudar e apds o fundamento ser selecionado, o que se quer
realmente escrever.

Para Parra Filho e Santos (1998, p. 101):
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[...] este trabalho, que ndo tem por objetivo uma utilizagdo pratica dos
resultados, mas sim enriquecimento do conhecimento cientifico, define-se
como uma pesquisa tedrica. E importante ressaltar que o embasamento
tedrico é fundamental para o desenvolvimento de qualquer tipo de pesquisa
e avango de qualquer campo da ciéncia.

Retornando ao local e como a pesquisa bibliografica se processa, em
conjunto com a responsabilidade que a disciplina de metodologia da pesquisa tem

para com o aluno, tem-se o entendimento abaixo.

A selecdo de fontes de referencia € um trabalho conjunto de professor e
bibliotecario, preparado pelos setores especializados da biblioteca em apoio
aos cursos de pesquisa. As fontes até entdo citadas terdo utilidades na
execucdo do projeto e relatério de pesquisa. O exemplo é bastante
ilustrativo com a disciplina Metodologia da Pesquisa Educacional
(BOAVENTURA, 2012, p. 72).

Em um primeiro momento, pensar como fazer a pesquisa € 0 mais
importante, pois ela € quem vai dar os passos € 0s rumos que o estudo ira tomar.

Apés isto, a forma como esta pesquisa bibliografica ira criar a forma do
trabalho também nao deixa de ser importante, uma vez que o que for pesquisado
sera transposto conforme o autor explanou em sua obra.

Importante ainda o comprometimento do aluno em nao distorcer o que 1é
principalmente se acabar retornando ao que foi anteriormente lido, sobre o fato de
nao encontrar respaldo sobre o que se pretende chegar ao final da pesquisa e
assim, tentar desvirtuar o que for lido nas obras pesquisadas.

Nao se pode pegar ‘pedacos’ de uma frase, de um paragrafo e no juntar os
mesmos tentar convencer o leitor do trabalho sobre aquele resultado final que o
aluno almejou quando do inicio da pesquisa.

Um bom caminho para se iniciar a pesquisa bibliografica seria a elaboracao
de fichas ou arquivos em meio eletrénico, com o resumo do assunto estudado,
fazendo assim, uma espécie de parafrases, que poderdo ser utilizadas depois,
quando o aluno comecar a colocar no papel seu estudo.

Para Santos (2012, p. 212):

Nas fichas de parte da obra ou toda ela devem ser referidos todos ou alguns
dos aspectos: campo do saber que é abordado, problemas significativos
que foram tratados, conclusdes, problemas significativos que foram
tratados, conclusées alcancadas, contribuicbes da obra, onde foram
pesquisados os dados encontrados na obra e que métodos foram usados:
abordagens (indutivo, dedutivo, hipotético-dedutivo, dialético); procedimento
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(histérico, comparativo, monografico, estatistico, tipolégico, funcionalista,
estruturalista etc.).

Assim, se nao sabe por onde iniciar o estudo, o aluno deve realizar
fichamentos, até mesmo para ir formando a sua concepcdo sobre o que for

estudado.

3.3 PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental baseia-se na leitura e analise de papéis especificos
sobre algo, seja de carater geral como em instituicées, érgaos publicos e afins, seja
individualmente, com dados apenas de um lugar, de um individuo, gerando efeitos
apenas a este e ndo a uma coletividade.

Este trabalho possui andlise de conteudo em documentos tanto de forma
geral como legislagdes e documentos internos da Universidade (Uniplac), bem como
descritos por docentes da disciplina de metodologia da pesquisa dentro do Curso de
Direito.

Mais uma forma deste procedimento acima descrito ser relacionado, sera
importante, porém nao precisa necessariamente ser um Unico método, mas sim
esclarecer qual sera o utilizado.

A pesquisa realizada nesta dissertagdo sera documental, onde o0s
instrumentos de coleta de dados seréo:

— 0s planos de ensino;

— 0s diarios de classe dos professores da disciplina de metodologia da
pesquisa junto ao Curso de Direito da Universidade do Planalto

Catarinense;
— 0 Projeto Pedagdgico do Curo de Direito da Uniplac;

— as Diretrizes Curriculares Nacionais da Graduacao em Direito.

Sabe-se em um primeiro contato, que a pesquisa documental se aproxima
bastante da pesquisa bibliografica, pois ndo deixa de ser leitura, andlise de dados
em papéis.

Para Gil (2010, p. 65), ao relatar sobre etapas da pesquisa documental
relata que:
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Pesquisas ex-post-facto (“a partir do fato passado”), que sao elaboradas
com dados disponiveis, mas que sdo submetidos a tratamento estatistico,
envolvendo até mesmo teste de hipdteses. Também ha pesquisas
documentais que se assemelham a levantamentos, diferindo destes
simplesmente pelo fato de terem sido elaboradas com dados disponiveis e
nao obtidos diretamente das pessoas.

Assim, por tratar-se de documentos que podem ser analisados com certa
tranquilidade, e ndo apenas por um momento como seria em uma pesquisa por meio
de entrevista, deve-se aproveitar ao maximo as informagdes que estes documentos
podem proporcionar para melhor enriquecer a pesquisa que esta sendo realizada.

Durante a pesquisa, pretende analisar-se o0 conteldo das ementas
relacionadas na disciplina uma vez que houve mudanca de matriz curricular junto ao
Curso de Direito da Uniplac no ano de 2007. Pretende-se também analisar os diarios
de classe para identificar as metodologias utilizadas junto aos alunos em sala de
aula.

Havendo ainda assim, a possibilidade de analisar:

— a ementa;

— 0s objetivos;

— 0 conteudo;

— as metodologias;
— as competéncias;

— as referéncias,

Os quais deverao estar presentes na disciplina de metodologia da pesquisa
no Curso de Direito da Uniplac.

Ainda, se o cronograma era cumprido e como era formalizado junto ao
sistema da Uniplac (Diario Eletrbnico) no dia a dia em que as aulas eram
ministradas.

Ainda de posse dos diarios de classe e planos de ensino, podera se analisar
o nome do docente, e verificado em seu curriculo lattes, qual a sua especialidade, o
tempo de docéncia, experiéncia na area da metodologia da pesquisa entre outros
documentos que servirdo de instrumento de pesquisa como o Projeto Pedagégico do
Curso e analise da concepcao de pesquisa do Curso.

Ao falar da pesquisa documental Carvalho (1989, p. 113) diz que:
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Ao lado das transcricdes e sinteses de trechos essenciais do documento
consultado, o estudante deve anotar também suas ideias, ndo menos
essenciais, que foram surgindo durante a leitura. Entretanto, o aluno deve
ter o cuidado de distinguir as citagdes literais do autor daquelas resultantes
de sua prépria reflexdo. Para tanto, é prudente estabelecer um cédigo
simples para identificar, posteriormente, quando for consultar, de quem é a
autoria do texto anotado.

Ainda sobre a pesquisa documental, Boaventura (2012, p. 109) traz que:

Considerando a natureza dos dados, a metodologia que esta vinculada
intrinsecamente ao tratamento dos documentos é a historica; [...] indica-se
ser a metodologia mais apropriada e requerida quando os dados e
informagdes procedem de documentos.

Assim, sendo a pesquisa com sua base em documentos a serem
disponibilizados pela universidade, podera se avaliar com calma e critério todo o
conteudo neles alimentado, uma vez que eles surgiram em parte por resolucées do
MEC como ja exposto anteriormente, onde a universidade precisa cumprir requisitos
com relacdo as matérias dentro do Curso de Direito mas também os diarios de
classe que foram preenchidos pelo professores.

E entao, por meio das informacdes colocadas pelos docentes que se fara a
analise da forma metodoldgica que é aplicada aos académicos, e o0 objetivo principal
do presente trabalho, apresentado na introducdo, se existe algo que realmente
estimule este aluno na produgédo do conhecimento.

Ainda sobre a pesquisa documental, Boaventura (2012, p. 114) traz que:

De posse do elenco de informagdes, a proxima etapa do trabalho é a
avaliagdo dos dados, para a determinacdo da autenticidade e da
credibilidade das fontes. A critica externa aos documentos foi realizada pelo
exame textual, verificando autoria, tempo, lugar e proposito do documento.
A comprovagao foi essencial como salvaguarda contra a falsificacao,
informacao errada, documentos truncados e outros problemas semelhantes.
As ciéncias auxiliares da Historia, Linguistica, Paleografia, Epigrafia, entre
outras, ajudam no processo do estabelecimento critico da autenticidade das
fontes.

O locus da pesquisa, apesar de j& mencionado, importante frisar que sera
junto aos documentos fornecidos pela Coordenacdo do Curso de Direito da
Universidade do Planalto Catarinense, porém seu estudo sera uma amostra a qual
podera depois ser estendida e utilizada em outros cursos da prépria Uniplac, como

também no ensino superior de forma geral.
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Para se realizar uma pesquisa, é importante planejar o caminho que se ira

enfrentar ao inicia-la em diversos aspectos, assim como relata Trivifios (1987, p. 95):

O modo que o investigador escolhe para determinar o tépico da pesquisa
nao emerge espontaneamente. A selecao do caminho a seguir depende de
determinadas circunstancias. Algumas destas referem-se ao tempo
disponivel, aos recursos humanos e financeiros que estdo a disposicdo do
pesquisador para realizar o estudo etc. Mas, sem duvida alguma, este
primeiro passo no processo de investigacdo esta definido pelos objetivos
que se perseguem com a tentativa de analise que se pretende da realidade
e, fundamentalmente, com os principios teéricos primordiais que orientam a
acao do pesquisador.

Por meio desta pesquisa, o que se pretende € entdo verificar se existe
efetividade no trabalho que esta sendo realizado até hoje junto ao Curso de Direito
na disciplina de metodologia da pesquisa, onde as analises realizadas, que se possa
verificar até mesmo uma mudanca na questdo metodoldgica e cientifica do curso,
bem como a todo o ensino superior ministrado junto a Uniplac.

Para Santos Filho (2009, p. 70-71), a pesquisa e 0 conhecimento consistem

em:

O conhecimento da realidade consiste em “um processo de concretizacéo
que procede das partes para o todo e do todo para as partes, dos
fendmenos, da totalidade para as contradigcbes e das contradicbes para a
totalidade”. Nesse processo em que todos os fatos e conceitos entram num
movimento reciproco e se elucidam mutuamente, e a totalidade alcanga sua
“concreticidade”, encontra-se implicita uma diversidade de elementos
articulados que é possivel elucidar mediante o “esquema paradigmatico”.

E continua o autor sobre o tema:

Esses elementos podem ser organizados em diferentes niveis grupos de

pressupostos. Os niveis de articulagdo podem ser:

a. Técnico-instrumentais, que se referem aos processos de coleta, registro,
organizagao, sistematizacao e tratamento de dados e informagoes;

b. Metodolégicos, referentes aos passos, procedimentos e maneiras de
abordar e tratar o objetivo investigado;

c. Tedricos, entre os quais citamos: os fenbmenos educativos e sociais
privilegiados, os nucleos conceituais basicos, as pretensdes criticas a
outras teorias, as mudancgas propostas, os autores e classicos cultivados
etc.

d. Epistemoldgicos, que se referem aos critérios de “cientificidade”, como
concepgbes da ciéncia, dos requisitos da prova ou de validez, da
causalidade etc. (SANTOS FILHO, 2009, p. 70-71).
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Com a andlise destes documentos, pretende-se descrever como vem sendo
trabalhada a disciplina metodologia da pesquisa no periodo estabelecido para
analise, e o que deveria permanecer ou que podera ser modificado.

Como o trabalho sera apds apresentado tanto a coordenacao do Curso de
Direito, como a Coordenacédo de Graduacao da universidade pesquisada, espera-se
que as conclusdes ali expostas possam trazer diversos beneficios aos alunos em
fase de trabalho de curso bem como a todos aqueles que estdo na graduacao em si,
uma vez que a pesquisa deve ser instigada desde o inicio de cada curso.

E importante ser levantado no presente estudo, como a pesquisa € o
escrever ndo sao explicadas ou até mesmo exigidas dos alunos desde o instante em
que ingressam na universidade.

Eles ndo sao incentivados e até mesmo ensinados para escrever, a expor
suas idéias, e assim, quando lhes é exigido algo, o medo e a inseguranga vem a
tona, e acabam por interferir negativamente em qualquer trabalho que poderia ser
realizado com mais facilidade.

O medo da exposicao tanto da escrita como da fala sdo aparentes na grande
maioria dos alunos, e hoje no Curso de Direito, € 0 que mais se enfoca nas turmas
que estao passando pelo novo modelo de orientacdo ao Projeto e Trabalho de
Curso.

Assim, torna-se mais uma vez a ressaltar o quanto o presente trabalho pode
beneficiar ndo somente o Curso de Direito, como também todos os Cursos de
graduacao e pds-graduacao no sentido em que ao se tentar apontar pontos positivos
e negativos que sdo ensinados na disciplina de metodologia da pesquisa, ou até
mesmo outras similares, dependendo de cada curso, pois praticas e atividades que
sejam bem aceitas e aproveitadas pelos alunos merecem ser copiadas e aplicadas.

Sobre a andlise e interpretacdo dos dados, Gil (2010, p. 67) relata que “a
analise e a interpretacdo dos dados na pesquisa documental tende a variar
conforme a natureza dos documentos utilizados”, e isto € uma verdade. Depende de
como os dados informativos do documento estdo expostos, bem como se
esclarecedores ou dependentes de uma melhor interpretagéo.

Este é outro ponto também, um mesmo documento analisado por diversas
pessoas podera trazer diversos tipos de interpretagdes. Sabe-se que cada pessoa
tem seu olhar individual sobre cada objeto, teve suas vivéncias e experiéncias

anteriores e até mesmo porgque nao, certa posicao pessoal sobre o assunto.
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Existem varios delineamentos de andlise de conteddo, como: (a) estudo
descritivo, elaborado mediante contagem da frequéncia de caracteristicas
do texto; (b) andlises normativas, que realizam comparagées com padrdes,
como, por exemplo, reportagens objetivas ou imparciais; (c¢) analises
transversais, envolvendo textos de diferentes contextos, como, por exemplo,
dois jornais cobrindo um assunto especifico ao longo de um més; (d)
andlises longitudinais, com comparagdes abarcando contextos semelhantes
por um periodo maior (BAUER apud GIL, 2010, p. 67).

Alguns autores acabam entrando em consenso com relagdo as diversidades
de interpretagdes que podem surgir, quando apenas muda-se a pessoa que esta a
acompanhar e realizar a pesquisa.

O autor Aquino (2014) ao fazer o propésito de seu livro “Como escrever
artigos cientificos” relata sua inquietacdo em relacdo aos poucos alunos que
possuem alguma experiéncia em escrever artigos cientificos e pouca ou nenhuma
experiéncia. Afirma ainda que os trabalhos de academia aparentam ser elementos
de péanico para muitos alunos na graduacgao, especializacdo, mestrado e doutorado,
onde até mesmo um simples resumo para congresso parece ser uma tarefa ardua.

Sobre a importancia da metodologia da pesquisa ainda tem-se:

Metodologia da pesquisa € um dos alicerces na formagdo de um
pesquisador. Os cientistas tém uma linguagem, ndo de ‘chavdes’ técnicos,
mas de objetividade, critério e ética no que se faz, no que se fala e no que
se escreve. O fazer, mesmo entre quatro paredes (laboratério) ou em
campos, tem que ser integro. Como a ciéncia tem expresséo, o falar e o
escrever devem exalar a integridade da pesquisa realizada (AQUINO, 2014,

p. 5).

E por isto a ética em se analisarem documentos dentro da pesquisa sdo
importantes, para que assim possa-se aplicar estes dados extraidos no contexto em
que se esta escrevendo, em conjunto com a metodologia da pesquisa a qual o
indicou nesta tarefa.

3.4 METODO JURIDICO

Considerando que o locus da pesquisa sera o Curso de Direito da Uniplac e
a formacéao do jurista, entendeu-se relevante o estudo do método juridico.

Primeiramente ao falar sobre o método, importante trazer algo sobre o seu
conceito, o qual consiste em um conjunto de regras basicas.

Para Lakatos e Marconi (2000, p. 253), o conceito de método é:



67

O método consiste em uma série de regras com a finalidade de resolver
determinado problema ou explicar um fato por meio de hipéteses ou teorias
que dever ser testadas experimentalmente e podem ser comprovadas ou
refutadas. Se a hipétese for aprovada nos testes, sera considerada uma
justificativa adequada dos fatos e aceita ou adota para fins praticos.

Continuam as mesmas autoras ainda, que “O trabalho cientifico, de modo
geral, inicia-se com a coleta dos dados, sejam eles bibliograficos ou de pesquisa de
campo, supostamente importantes para um referido problema” (LAKATOS;
MARCONI, 2000, p. 253).

Adentrando ao método juridico em si, este seria um procedimento por meio
do qual se estabelece o objeto que deve ser controlado pelo método que indicara as
bases, bem como o fundamento.

E ainda esclarece Bodenheimer (apud LAKATOS; MARCONI, 2000, p. 254)
ao relatar sobre a descricdo que “os conceitos juridicos podem ser considerados os
instrumentos de trabalho usados para identificar, mediante uma descricdo sucinta,
situacdes tipicas caracterizadas por elementos comuns ou idénticos”.

Imprescindiveis e necessarios para solucdo de problemas juridicos sdo os
conceitos juridicos, os quais podem vir a auxiliar com clareza e racionalidade
questdes do Direito (LAKATOS; MARCONI, 2000, p. 254).

O que as autoras tentam relacionar acima, é que os estudiosos do Direito
acabam por ter um “dialeto” préprio, com algumas palavras que nao sao do convivio
da sociedade em si, mas sim utilizadas nos documentos judiciais e juridicos, e
importante o aluno saber o significado destas palavras quando as utilizar.

A seguir segue Representacao da relacdo entre a Metodologia da Pesquisa,
Conhecimento Juridico e da interseccéao entre eles surge do Método Juridico.
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Figura 1: Interacao entre Conhecimento Juridico e Metodologia da Pesquisa.

Conhecimento Método Método da

Juridico

Juridico Pesquisa

Fonte: Producéo da Autora (2015).

E assim, nota-se que o conhecimento juridico bem como a metodologia da
pesquisa se interligam, fazendo existir a intersecdo com a criacdo do método
juridico. Este é um espaco capaz de contribuir com o desenvolvimento do
conhecimento juridico, pois por meio dele é que o método juridico surge, uma vez
que na pratica, o bacharel em Direito é exigido no seu cotidiano da utilizacdo da
metodologia da pesquisa em seus documentos apresentados em diversas situacoes,

em especial, ao Judiciario.

3.5 QUADRO SINTESE DA METODOLOGIA DA PESQUISA

A seguir passa-se a apresentar quadro sobre como 0s objetivos da pesquisa
serao trabalhados e contemplados nos capitulos da dissertagédo e a metodologia que

serdo utilizados:



Quadro 1: Sintese da metodologia da pesquisa

69

Titulo: Caminhos e descaminhos da metodologia da pesquisa no ensino superior

Problema: Quais os caminhos e descaminhos da metodologia da pesquisa no ensino superior
no Brasil, em especial na formacéo de juristas?

direito.

OBJETIVO CAPITULOS ANALISE OBSERVAGAO
Objetivo geral: Analisar Capitulo 1: Pesquisa Categorias:

a metodologia da Produg&o do conhecimento. bibliografica. - Produg&o do
superior como .
ferramenta de produgéo Caminhos e descaminhos da b Met0d0|.ogla da
do conhecimento. metodologia da pesquisa no pesquisa,

ensino superior. - Metodologia
cientifica;
Objetivos especificos: Capitulo 1: Pesquisa Categorias:
1 — Descrever sobre a Produc&o do conhecimento. bibliografica. - Producéo do
produgéo do conhecimento;
conhecimento cientifico - Conhecimento
- Senso Comum
Objetivos Especificos: Capitulo 2: Pesquisa Categorias:
2 — Investigar a Caminhos e descaminhos da bibliografica. - Formagao dos
formacéo dos metodologia da pesquisa no Pesquisa professores
professores da ensino superior. documental
disciplinas de Capitulo 3:
metodologia cientifica e Percurso metodol6gico da
metodologia da esquisa 9
pesquisa no curso de pesq :
Direito da UNIPLAC;
Objetivos especificos: Capitulo 4: Pesquisa Categorias:
3 — Examinar os Resultados e andlise da documental. - Producéo do
documentos planos de pesquisa. conhecimento;
ensino, diarios de - Metodologia da
classe, projeto pesquisa;
pedagdgico do curso e - Formac&o dos
diretrizes curriculares rofes%ores
nacionais do curso de P

Fonte: Producdo da Autora (2015)

Com o referido quadro apresentado, pode-se ter o conhecimento de como

cada capitulo

irdA abranger

metodologicamente a pesquisa.

cada objetivo proposto e como

se dara

Passada a ideia geral de como se realizara a pesquisa bem como é a

estrutura e dinamica da mesma, passa-se no subtitulo seguinte, a explanar como

serao as formas de obtencao dos dados da pesquisa, para que ao final da mesma

possa-se chegar a um divisor e entendimento do que vem ocorrendo no Curso de
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Direito da Uniplac quando fala-se na questdo da producdo do conhecimento
Juridico.

3.6 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Importante salientar como serdo coletados os dados da pesquisa
documental para posterior andlise.

Os instrumentos que apresentam-se abaixo foram analisados para se
verificar as questbes trazidas como situacbes apontadas na disciplina de
metodologia da pesquisa e 0 que a legislacao exige e o que realmente é aplicado.

Conforme aponta o capitulo 4, em formagéo, serdo realizadas analises em
alguns documentos fornecidos pelo Curso de Direito da Uniplac, como legislacao
qgue regula os mesmos.

Foram elaborados cinco quadros de andlise: Quadro 2: Quadro de analise 1
- Planos de ensino; Quadro 3: Quadro de analise 2 — Diario de classe; Quadro 4:
Quadro de analise 3 — Projeto pedagdgico do curso de Direito da Uniplac; Quadro 5:
Quadro de analise 4 — Diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito; e 0
Quadro 6: Quadro de analise 5 — Docentes da disciplina de Metodologia da pesquisa
no curso de Direito da Uniplac, como matrizes para analise do conteudo dos
referidos documentos que passamos a apresenta-los.

Quadro 2: Quadro de analise 1 - Planos de ensino

QUADRO DE ANALISE 1 - PLANO DE ENSINO

ANO OBJETIVO | HABILIDADES | ATITUDES ESTRATEGIAS OBS
GERAL

2010/1

2010/2

2011/1

2011/2

2012/1

2012/2

2013/1

2013/2

Fonte: Produgéo da Autora (2015)
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O semestre que a disciplina de metodologia da pesquisa € ofertada é
sempre na 72 fase, com 32 créditos por semestre e sua ementa ndo pode ser
alterada pelo docente, somente com apresentag¢ao da proposta de mudanca junto ao
Colegiado do Curso.

A ementa consiste em: Ciéncia e construcdo do conhecimento. Processo de
pesquisa. Planejamento da pesquisa. Construcdo da problematica. Metodologia da
pesquisa. Relatério da pesquisa. Escrita e divulgacio cientifica. Etica na pesquisa.

Apbs exposto o que os planos de ensino trazem, notando-se que a pesquisa
foi iniciada no ano de 2007, ano em que a disciplina de metodologia da pesquisa
entrou na estrutura curricular do curso estudado, e demais dados extraidos daquele
documento, passa-se a relatar os conteudos preenchidos pelo docente junto ao
diario de classe.

Importante ressaltar que a ementa € algo que o docente ndo pode alterar,
porém os conteudos que ele trabalhou e as estratégias que ele utilizou sdo de sua
responsabilidade.

Quadro 3: Quadro de analise 2 — Diario de classe

QUADRO DE ANALISE - 2 DIARIOS DE CLASSE
Metodologia da pesquisa — 72 fase do Curso de Direito

ANO CONTEUDOS ESTRATEGIAS DE ENSINO

2010/1

2010/2

2011/1

2011/2

2012/1

2012/2

2013/1

2013/2

Fonte: Produgéo da Autora (2015)

Apés se ter exposto os dados preenchidos pelo docente em seu diario de
classe, e principalmente, de acordo com cada assunto explanado a estratégia que
este professor aplicou, passa-se ao terceiro quadro o qual trata do projeto
pedagégico do Curso de Direito da Uniplac, documento este que nado é de
responsabilidade do docente, mas do Colegiado do Curso por sua elaboracao dentro
da universidade, sempre correspondendo as legislagdes existentes e em vigor.
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Quadro 4: Quadro de analise 3 — Projeto pedagogico do curso de Direito da Uniplac

QUADRO DE ANALISE — 3 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO UNIPLAC

PERFIL PROFISSIOGRAFICO

OBJETIVO DO CURSO

COMPETENCIAS E HABILIDADES

CAMPOS DE ATUAGAO PROFISSIONAL

Fonte: Produgéo da Autora (2015)

Depois de coletado as dados do projeto pedagégico do Curso de Direito, ndo
menos importante, no seguinte quadro, relata-se as normas das diretrizes
curriculares nacionais do Curso de Direito, Resolucdo de numero 09, do ano de
2004, a qual se encontra em vigor até hoje.

Esta resolucao esclarece sobre diversas caracteristicas que deverao ocorrer
dentro do curso bem como junto aos docentes que estardo ministrando as aulas nos

cursos de Direito no Brasil.

Quadro 5: Quadro de anadlise 4 — Diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito

QUADRO DE ANALISE - 4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE DIREITO

ORGANIZACAO DO CURSO

PERFIL DO GRADUANDO

HABILIDADES E COMPETENCIAS

EIXO DE FORMAGAO FUNDAMENTAL

EIXO DE FORMAGAO PROFISSIONAL

EIXO DE FORMAGAO PRATICA

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Fonte: Producao da Autora (2015)

Com a exposicdo da resolucdo que institui as diretrizes curriculares
nacionais do Curso de Graduagdo em Direito e da outras providéncias, viu-se
importante identificar os docentes que ministram a disciplina de metodologia da
pesquisa.

Se, é um docente apenas responsavel pela disciplina, se este mesmo
docente estd sempre a frente da mesma, ou se mais de um docente é que a ministra
e que influencia isto teria na didatica bem como no atendimento ao PPC e na
producgédo do conhecimento dentro do curso.
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Quadro 6: Quadro de analise 5 — Docentes da disciplina de Metodologia da pesquisa no curso
de Direito da Uniplac

QUADRO DE ANALISE — 5 DOCENTES DA DISCIPLINA DE METODOLOGIA DA PESQUISA NO
CURSO DE DIREITO DA UNIPLAC

ANO DOCENTE — PENSADOR DESCRICAO DO PENSADOR -
(DOCENTE)

Formacéo pelo Curriculo Lattes

2010/1

2010/2

2011/1

2011/2

2012/1

2012/2

2013/1

2013/2

*Os nomes serdo mantidos em sigilo, assim se estara designando os docentes com nomes de
pensadores do Direito
Fonte: Producao da Autora (2015)

A seguir apds descricao dos documentos que serdo analisados, passa-se ao
estudo dos mesmos, para que se possa expor seus conteudos e se chegar a uma
resposta do tema proposto, o0 qual seja, se o docente possui esta grande influéncia
sobre o0 aluno e se este professor estd devidamente capacitado para ministrar a
disciplina de metodologia da pesquisa.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E ANALISE DA PESQUISA

Nesta etapa do estudo, serdo analisados os dados coletados nos quadros
preenchidos no capitulo anterior, para que se possa chegar a resposta do problema
proposto no inicio do Mestrado, o qual era de se a metodologia aplicada junto a
disciplina de Metodologia da pesquisa no curso de Direito da Uniplac vem sendo
eficaz e comporta as necessidades apresentadas pelos alunos em suas dificuldades
de escrita, ou seja, se a disciplina ofertada auxilia o aluno na producdo do
conhecimento.

Para Charoux (2006, p. 51) a analise da pesquisa:

Seja qual for a técnica utilizada para a coleta de dados, o objetivo dessa
etapa é responder ao problema da pesquisa e verificar se as hipéteses
elaboradas (respostas presumidas para o problema investigado) séo
verdadeiras.

Ainda sobre a analise dentro da pesquisa, Sa-Silva (2009, p. 4) relata que:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informagdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimentos;
organiza informagdes a serem categorizadas e posteriormente analisadas;
por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as a¢des dos investigadores
— cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos.

E neste sentido que ird se extrair as informagdes dos documentos a seguir
relacionados, buscando relatar as informagdes ali contidas e interpretar o que

realmente ocorre na didatica em sala e os frutos destes conteudos junto aos alunos.

4.1 ANALISE NOS PLANOS DE ENSINO

Junto ao primeiro quadro a ser analisado, foram coletos dados dos planos de
ensino da Disciplina de Metodologia da Pesquisa da 72 fase do Curso de Direito.
Importante ressaltar ainda que estdo sendo analisados os dados somente das

turmas noturnas, ja que o Curso de Direito possui turmas matutinas e noturnas.



Quadro 7: Quadro de analise 1 — Plano de ensino

75

(Continua)

QUADRO DE ANALISE 1 - PLANOS DE ENSINO

ANO

OBJETIVO
GERAL

HABILIDADES

ATITUDES

ESTRATEGIAS

2010/1

Iniciar o académico do Direito
no processo de Investigagao
Cientifica, preparando-o para
elaborar textos académicos,
além de melhor
instrumentaliza-lo para a
realizagao de pesquisa na
area do conhecimento juridico.

Técnicas e cientificas no
processo de elaboragao
e sistematizagédo da
pesquisa; Comunicativa,
expressar com clareza
as suas ideias;
Interpretativa; Interativa;
Critica.

O académico devera ser
capaz de situar-se
diante do material de
pesquisa disponivel,
otimizando o tempo
através de uma
metodologia adequada e
de um referencial teérico
que possibilite
apreensao do objeto de
pesquisa em suas
multiplas relagdes.

- Aulas expositivas
dialogadas;

- Trabalhos em grupo;
- Trabalhos individuais;
- Estudo dirigido;

- Seminario.

2010/2

Iniciar o académico do Direito
no processo de Investigagao
Cientifica, preparando-o para
elaborar textos académicos,
além de melhor
instrumentaliza-lo para a
realizagao de pesquisa na
area do conhecimento juridico.

Técnicas e cientificas no
processo de elaboragao
e sistematizagédo da
pesquisa; Comunicativa,
expressar com clareza
as suas ideias;
Interpretativa; Interativa;
Critica.

O académico devera ser
capaz de situar-se
diante do material de
pesquisa disponivel,
otimizando o tempo
através de uma
metodologia adequada e
de um referencial teérico
que possibilite
apreensao do objeto de
pesquisa em suas
multiplas relagdes.

- Aulas expositivas
dialogadas;

- Trabalhos em grupo;
- Trabalhos individuais;
- Estudo dirigido;

- Seminario.

2011/1

Instrumentalizar os estudantes
com conhecimentos
necessarios para seu auto-
aprendizado, para o estudo da
ciéncia em seus métodos e
procedimentos, possibilitando
a relagdo entre a teoria e
pratica na produgéo do
conhecimento.

Capacidade para
elaboragéao, redagao
(leitura e escrita),
interpretagdo e andlise
de dados necessarios
para o desenvolvimento
do conhecimento.

Iniciativa e criatividade
na elaboragéo e
execugao de projetos;
Espirito critico-cientifico
(raciocinio légico e
critico-analitico);
Responsabilidade
profissional sobre os
conhecimentos e as
praticas; Espirito de
cooperagao,
indispensavel para o
desenvolvimento social
saudavel e sustentavel;
Entender que a vida
social é a finalidade de
todos os conhecimentos
e praticas.

* Exposicao do
contetdo definido, em
cada etapa, os objetivos
dos conhecimentos e
habilidades a serem
desenvolvidos.
Procedimentos:

- Aulas expositivas;

- Andlise e interpretacao
de textos e artigos;

- Experiéncias pessoais;
- Estudos de Casos;

- Estudos dirigidos;

- Elaboragéo individual e
coletiva dos projetos de
pesquisa.

2011/2

Instrumentalizar os estudantes
com conhecimentos
necessarios para seu auto-
aprendizado, para o estudo da
ciéncia em seus métodos e
procedimentos, possibilitando
a relagdo entre a teoria e
pratica na produgéo do
conhecimento.

Capacidade de
elaboracéo de um artigo
sistematizado com a
aplicacéo das técnicas
de pesquisa cientifica.

O académico devera ser
capaz de situar-se
diante do material de
pesquisa disponivel,
otimizando o tempo
através de uma
metodologia adequada e
de um referencial teérico
que possibilite
apreensao do objeto de
pesquisa em suas
multiplas relagdes.

- Leitura de textos
individualmente;
- Aula expositiva;
- Andlise dos textos
coletivamente;

- Estudos em grupo e
apresentagao coletiva
dos aspectos principais
de cada texto;

- Produgéo individual;
- Trabalhos individuais;
- Estudo dirigido.

2012/1

Instrumentalizar os estudantes
com conhecimentos
necessarios para seu auto-
aprendizado, para o estudo da
ciéncia em seus métodos e
procedimentos, possibilitando
a relagdo entre a teoria e
pratica na produgéo do
conhecimento.

Capacidade para
elaboragéao, redagao
(leitura e escrita),
interpretagdo e andlise
de dados necessarios
para o desenvolvimento
do conhecimento

Iniciativa e criatividade
na elaboragédo e
execucgao de projetos;
Espirito critico-cientifico
(raciocinio légico e
critico-analitico);
Responsabilidade
profissional sobre os
conhecimentos e as
préticas;

* Exposicao do
conteudo definido, em
cada etapa, os objetivos
dos conhecimentos e
habilidades a serem
desenvolvidos.
Procedimentos:

- Aulas expositivas;

- Andlise e interpretacédo
de textos e artigos;
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(Conclusao)

QUADRO DE ANALISE 1 - PLANOS DE ENSINO

ANO

OBJETIVO GERAL

HABILIDADES

ATITUDES

ESTRATEGIAS

2012/1

Espirito de cooperacéo,
indispensavel para o
desenvolvimento social
saudavel e sustentavel;
Entender que a vida
social é a finalidade de
todos os conhecimentos
e praticas.

- Experiéncias pessoais;
- Estudos de Casos;
- Estudos dirigidos;
- Elaboracéo individual e
coletiva dos projetos de
pesquisa.

2012/2

Instrumentalizar os estudantes
com conhecimentos
necessarios para seu auto-
aprendizado, para o estudo da
ciéncia em seus métodos e
procedimentos, possibilitando
a relagao entre a teoria e
pratica na produgao do
conhecimento.

Capacidade para
elaboragao, redagao
(leitura e escrita),
interpretagdo e andlise
de dados necessarios
para o desenvolvimento
do conhecimento.

Iniciativa e criatividade
na elaboragao e
execugao de projetos;
Espirito critico-cientifico
(raciocinio légico e
critico-analitico);
Responsabilidade
profissional sobre os
conhecimentos e as
praticas; Espirito de
cooperagao,
indispensavel para o
desenvolvimento social
saudavel e sustentavel,
Entender que a vida
social é a finalidade de
todos os conhecimentos
e praticas.

* Exposicao do
conteldo definido, em
cada etapa, os objetivos
dos conhecimentos e
habilidades a serem
desenvolvidos.
Procedimentos:

- Aulas expositivas;

- Andlise e interpretacéao
de textos e artigos;

- Experiéncias pessoais;
- Estudos de Casos;

- Estudos dirigidos;

- Elaboracéo individual e
coletiva dos projetos de
pesquisa.

2013/1

Instrumentalizar os estudantes
com conhecimentos
necessarios para seu auto-
aprendizado, para o estudo da
ciéncia em seus métodos e
procedimentos, possibilitando
a relagao entre a teoria e
pratica na produgao do
conhecimento.

Capacidade para
elaboragao, redagao
(leitura e escrita),
interpretagdo e andlise
de dados necessarios
para o desenvolvimento
do conhecimento.

Iniciativa e criatividade
na elaboragao e
execugao de projetos;
Espirito critico-cientifico
(raciocinio légico e
critico-analitico);
Responsabilidade
profissional sobre os
conhecimentos e as
praticas; Espirito de
cooperagao,
indispensavel para o
desenvolvimento social
saudavel e sustentavel,
Entender que a vida
social é a finalidade de
todos os conhecimentos
e praticas.

* Exposicao do
contelido definido, em
cada etapa, os objetivos
dos conhecimentos e
habilidades a serem
desenvolvidos.
Procedimentos:

- Aulas expositivas;

- Andlise e interpretacao
de textos e artigos;

- Experiéncias pessoais;
- Estudos de Casos;

- Estudos dirigidos;

- Elaboracéo individual e
coletiva dos projetos de
pesquisa.

2013/2

Proporcionar aos académicos
conhecimentos sobre
metodologia da pesquisa
necessarios para seu auto-
aprendizado e para o estudo
da ciéncia em seus métodos e
procedimentos, possibilitando
a relagao entre a teoria e
pratica na produgéo do
conhecimento.

Capacidade para
elaboragéao, redagao
(leitura e escrita),
interpretagdo e andlise
de dados necessarios
para o desenvolvimento
do conhecimento.

Observagao do/a
académico/a quanto a:
Critica e discussao de

ideias; bisca de
informagdes sobre o
conteudo; interpretagéo
de dados; iniciativa e
criatividade;
participagéo;
assiduidade.

* Exposicao do
conteudo definido, em
cada etapa, os objetivos
dos conhecimentos e
habilidades a serem
desenvolvidos.
Procedimentos:

- Aulas expositivas;

- Andlise e interpretacao
de textos e artigos;

- Experiéncias pessoais;
- Estudos dirigidos;

- Elaboragéo e
apresentacao de
projetos de pesquisa.

Fonte: Produgéo da Autora (2015)
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Foram retirados os dados de 8 turmas, onde analisou-se o objetivo geral,
habilidades, atitudes e estratégias que o docente da disciplina deveria aplicar no
decorrer de suas aulas.

Destas 8 turmas, foram 6 professores diferentes que estiveram a frente da
disciplina nestes 4 anos, ja que ingressa uma turma nova por semestre. A questao
da alternancia constante de professores é algo que chama a atencéao, tendo em vista
que deveria ser um trabalho de continuidade, onde a cada turma que a disciplina
fosse trabalhada o professor pudesse entdo analisar os pontos fortes e fracos de
sua metodologia e assim poder melhorar na turma seguinte.

O objetivo geral apontado pelos docentes apresenta conteldo interessante,
uma vez que relatam o iniciar do académico no processo de investigacao cientifica,
0 preparando para producdao de textos. Relatam também que tem como objetivo
instrumentalizar o aluno para a realizacdo de pesquisa na area do conhecimento
juridico, ja que é uma exigéncia contida no Projeto Pedagégico do Curso de Direito
que o trabalho de curso seja realizado em area juridica, como se vera na analise do
quadro 3.

Dos 6 docentes que confeccionaram os referidos planos de ensino, nota-se
também em alguns, uma repeticdo do que o docente anterior ja teria relacionado no
mesmo documento no semestre anterior, portanto, mesmo tendo a liberdade de
relacionar as suas proprias estratégias, as suas préprias metodologias de realizar as
suas aulas, muitos acabam por apenas “copiar’ o que ja existe. Nao se trata de
uma critica para o lado negativo, até mesmo porque, como ja mencionado
anteriormente, a alternancia na disciplina é grande, mesmo possuindo um professor
titular, este nem sempre se apresenta para lecionar a mesma, e assim, pode haver
um pouco de falta de estimulo ao docente em realizar um trabalho um pouco mais
detalhado, sendo que este ndo sabe se ir4 continuar a lecionar a disciplina no
semestre seguinte.

Além disto, ndo se sabe o porqué de o docente titular da disciplina nao
ocupar o seu lugar e dar continuidade ao trabalho que seria muito importante com o
mesmo professor, e se este ja avisa a coordenacao do curso com antecedéncia se
nao ira trabalhar na mesma naquele semestre, dando assim tempo habil para que
um professor substituto seja contatado e poder assim preparar o seu material com

calma, bem como o referido plano de ensino em questao.
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Um dos docentes chama a atencgéo, pois elabora um plano de ensino novo,
com novas propostas, que chamam a atencao, o qual foi em 2011/1.

O docente aqui relata bem o que pretende fazer na disciplina e nota-se
relevante os apontamentos ali colocados, uma vez que teoricamente apresentam
melhor resultado futuro, ja que relata colocar aos estudantes conhecimentos
necessarios para seu auto-aprendizado e assim possibilitar a relacao entre a teoria e
a pratica na produgao do conhecimento.

O fato de aparecer a terminologia “producao do conhecimento” com certeza
chama mais atencao da ora mestranda, ja que é este o objetivo principal do presente
trabalho, descobrir melhores metodologias para possibilitar ao académico a entao
producdo do conhecimento.

E importante se reconhecer no aluno as suas capacidades, as suas
vivéncias até aquele instante em que ele esta se deparando muitas vezes pela
primeira vez com a cobranga de uma producdo académica. As virtudes e
dificuldades devem ser analisadas, pois cada aluno tem suas peculiaridades
individuais, as quais devem ser respeitadas.

Ainda no plano de ensino, as habilidades que deverdo ser demonstradas
pelo académico como forma inclusive de avaliagdo, as mesmas relacionam a
capacidade para elaboracdo, bem como redacdo com leitura e escrita. Alguns
docentes relatam que os alunos deverdo apresentar um artigo sistematizado com a
aplicacao das técnicas de pesquisa cientifica, o0 que é algo importante para que o
aluno tenha o interesse na leitura e consiga colocar no papel seus entendimentos e
opinides, além de o instigar, incentivar a ir em busca de autores que relatem sobre o
gue se pretende escrever.

Alguns docentes relacionam ainda a comunicacdo, a expressar-se com
clareza suas ideias, interpretacado e critica, e igualmente isto é algo positivo a ser
posicionado, jA& que o aluno deve nao somente ficar condicionado a pesquisar e
relatar o estudo e opinidao de outros autores, mas também expor suas préprias
ideias, seus pensamentos e opinides em conjunto com as vivéncias que trouxe até
aquele momento.

Com relacdo as atitudes expostas pelos docentes, estes afirmam a
importancia do aluno ter iniciativa e criatividade na elaboracdo e execucado de
projetos, situando-se diante do material que lhe é disponibilizado, otimizando o
tempo através de uma metodologia adequada.
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Essencial também a procura de um referencial tedrico condizente com o que
vier a ter interesse em estudar e pesquisar, que seja de acordo com o tema
proposto, com autores relacionados para sua fundamentacao de escrita.

E o dltimo item analisado junto aos planos de ensino, serias as estratégias
que os professores pretendem aplicar em sala. Diz-se pretendem, uma vez que o
plano de ensino é elaborado ao inicio do semestre, ndo obstando que o docente
altere as estratégias utilizadas para aperfeicoar a sua metodologia.

As estratégias propostas apresentam coeréncia com a disciplina, uma vez
gue englobam as aulas expositivas que sao importantes para que o aluno entenda o
que ira acontecer e o que ira ser trabalhado na disciplina, bem como entenda prazos
e requisitos que tera de cumprir para sua aprovacgao.

Alguns docentes relatam que seria requisitado algo sobre experiéncias
pessoais, 0 que torna-se interessante, pois o aluno pode sentir-se prestigiado em
contar, por exemplo, através de um relato de experiéncia a sua trajetoria até aquele
momento, e selecionar o que pode ser utilizado por este em sua escrita.

Afirmam também o emprego de estudos de casos, estudos dirigidos,
elaboracéo individual e coletiva dos projetos de pesquisa, e este sim é de grande
importancia para que o académico comece a conhecer o que ira enfrentar junto ao
projeto de trabalho de curso e ap6s junto ao trabalho de curso.

Elaborar tematicas as quais pode-se trabalhar o tema, problematica,
hipétese e objetivos ja deixa o aluno mais encorajado a atravessar este momento.
Quando lhe é explicado como proceder nestes itens, ele podera estar mais tranquilo
e comecar a pensar em situacdes e assuntos que ainda nao foram expostos por
outros, ou ainda, elaborar trabalhos com outra perspectiva, ja que cada académico
traz consigo suas experiéncias, suas vivencias e suas curiosidades.

A satisfagdo do aluno em realizar este trabalho tem que ser levada em
consideracao, pois € isto que ira faze-lo ir em busca de material e novidades sobre o
tema em que pensou em pesquisar.

Nao deve ser mais um trabalho qualquer apenas como requisito para
aprovacao na disciplina e posterior graduacao no Curso de Direito, mas sim que esta
pesquisa seja a primeira de muitas, que poderao ter continuidade ap6s a faculdade,
em novos estudos e novos experimentos.

O autor Santos (2007, p. 12) informa:
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Uma significativa parte, sendo a maior parcela, dos desejos e projetos dos
seres humanos tém sua satisfacdo profundamente arraigada a educagao —
como condicdo de possibilidade de construcdo da prépria ideia de
humanidade -, e ao ensino juridico e suas decorréncias praticas, num plano
de realizagao politico-juridico de uma vida boa.

O que se entende, é que muitos projetam sua felicidade na educagao, ou

seja, no que a educacao podera lhe oferecer, lhe ajudar para um futuro melhor, e

neste contexto, a escrita de algo que se tem prazer é muito importante, ja que ao se

apaixonar pelo o que esta pesquisando, as chances sdo muito maiores de grandes

trabalhos serem escritos, divulgados e publicados.

4.2 ANALISE NOS DIARIOS DE CLASSE

Passando para a segunda etapa de documentos a serem avaliados, 0s

diarios de classe sdo de responsabilidade integral do docente, o qual ira relatar os

contetudos que aplicou junto aos alunos no decorrer dos encontros, bem como as

estratégias que utilizou para cada assunto.

Quadro 8: Quadro de Analise 2 — Diarios de classe

(Continua)

QUADRO DE ANALISE 2 — DIARIOS DE CLASSE
Metodologia da pesquisa — 72 fase do Curso de Direito

ANO CONTEUDOS ESTRATEGIAS DE ENSINO
2010/1 - Estrutura e metodologia no - Aulas expositivas dialogadas;
desenvolvimento da pesquisa; - Trabalhos em grupo;
- Compreenséo do trabalho de pesquisa e - Trabalhos individuais;
sua aplicagcao na area do Direito; - Estudo dirigido;
- Forma basica de Apresentagao e - Seminario.
dimenséo do trabalho de pesquisa;
- Organizacgéo do plano de pesquisa.
2010/2 - Estrutura e metodologia no - Aulas expositivas dialogadas;
desenvolvimento da pesquisa; - Trabalhos em grupo;
- Compreenséo do trabalho de pesquisa e - Trabalhos individuais;
sua aplicagéo na area do Direito; - Estudo dirigido;
- Forma basica de Apresentacgao e - Seminario.
dimenséo do trabalho de pesquisa;
- Organizacéo do plano de pesquisa.
20111 - Conhecimento cientifico; * Exposigao do contetdo definido, em cada

- Iniciagao cientifica e formagéo do
pesquisador;
- Pesquisa;
- Projeto de pesquisa;
- Elementos de um projeto de pesquisa;
- Apresentacao de um projeto de pesquisa;
Projeto de pesquisa na area das Ciéncias
Juridicas: orientacdes gerais;

etapa, os objetivos dos conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos.
Procedimentos:

- Aulas expositivas;

- Analise e interpretagéo de textos e artigos;
- Experiéncias pessoais;

- Estudos de Casos;

- Estudos dirigidos;
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Diarios de classe

(Continua)

QUADRO DE ANALISE 2 - DIARIOS DE CLASSE
Metodologia da pesquisa — 72 fase do Curso de Direito

ANO

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS DE ENSINO

2011/1

- Coleta de dados; anélise de dados;
relatério de pesquisa; elaboracéo do TCC.

- Elaboracao individual e coletiva dos
projetos de pesquisa.

2011/2

- Conhecimento cientifico;
- Iniciacdo cientifica e formacao do
pesquisador;
- Pesquisa;
- Projeto de pesquisa;
- Elementos de um projeto de pesquisa;
- Apresentacéo de um projeto de pesquisa;
Projeto de pesquisa na area das Ciéncias
Juridicas: orientacdes gerais;

- Coleta de dados; andlise de dados;
relatério de pesquisa; elaboracéo do TCC.

- Leitura de textos individualmente;
- Aula expositiva;
- Andlise dos textos coletivamente;
- Estudos em grupo e apresentagao coletiva
dos aspectos principais de cada texto;
- Producéo individual;
- Trabalhos individuais;
- Estudo dirigido.

2012/1

- Conhecimento cientifico;
- Iniciacdo cientifica e formacao do
pesquisador;
- Pesquisa;
- Projeto de pesquisa;
- Elementos de um projeto de pesquisa;

- Apresentacéo de um projeto de pesquisa;
Projeto de pesquisa na area das Ciéncias
Juridicas: orientacdes gerais;

- Coleta de dados; andlise de dados;
relatério de pesquisa; elaboracéo do TCC.

* Exposigao do conteudo definido, em cada
etapa, os objetivos dos conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos.
Procedimentos:
- Aulas expositivas;
- Analise e interpretacao de textos e artigos;
- Experiéncias pessoais;

- Estudos de Casos;

- Estudos dirigidos;
- Elaboragéo individual e coletiva dos

projetos de pesquisa.

2012/2

- Conhecimento cientifico;
- Iniciacdo cientifica e formacao do
pesquisador;
- Pesquisa;
- Projeto de pesquisa;

- Elementos de um projeto de pesquisa;
- Apresentacédo de um projeto de pesquisa;
Projeto de pesquisa na area das Ciéncias
Juridicas: orientacdes gerais;

- Coleta de dados; andlise de dados;
relatério de pesquisa; elaboracio do TCC.

* Exposigéo do conteudo definido, em cada
etapa, os objetivos dos conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos.
Procedimentos:
- Aulas expositivas;
- Analise e interpretagéo de textos e artigos;
- Experiéncias pessoais;
- Estudos de Casos;
- Estudos dirigidos;
- Elaboragéo individual e coletiva dos
projetos de pesquisa.

2013/1

- Conhecimento cientifico;
- Iniciacdo cientifica e formacao do
pesquisador;
- Pesquisa;
- Projeto de pesquisa;
- Elementos de um projeto de pesquisa;
- Apresentacao de um projeto de pesquisa;
Projeto de pesquisa na area das Ciéncias
Juridicas: orientacdes gerais;

- Coleta de dados; andlise de dados;

* Exposigéo do contetdo definido, em cada
etapa, os objetivos dos conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos.
Procedimentos:
- Aulas expositivas;
- Analise e interpretagéo de textos e artigos;
- Experiéncias pessoais;
- Estudos de Casos;
- Estudos dirigidos;
- Elaboragéo individual e coletiva dos

relatério de pesquisa; elaboracdo do TCC.

projetos de pesquisa.

2013/2

- Ciéncia e construgao do conhecimento;
- Introducdo a metodologia da pesquisa;
- Metodologia no desenvolvimento de
trabalho académico universitario — normas

_ ABNT;
- Etica na pesquisa;

* Exposigao do contetdo definido, em cada
etapa, os objetivos dos conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos.
Procedimentos:
- Aulas expositivas;
- Analise e interpretacdo de textos e artigos;
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Quadro 8: Quadro de Analise 2 — Diarios de classe

(Conclusao)
QUADRO DE ANALISE 2 - DIARIOS DE CLASSE
Metodologia da pesquisa — 72 fase do Curso de Direito
ANO CONTEUDOS ESTRATEGIAS DE ENSINO
2013/2 - Elementos de um projeto cientifico; - Experiéncias pessoais;
- Organizagéo e apresentagao de trabalhos - Estudos dirigidos;
cientificos; - Elaboragéao e apresentacao de projetos de
- Redagao cientifica; pesquisa.
- Publicacéao cientifica.

Fonte: Produgéo da Autora (2015)

O que nota-se num primeiro momento que as estratégias nem sempre sao
relacionadas especificamente, e sim sdo mencionadas quase todas as estratégias
para cada assunto, como forma de facilitar o trabalho do docente quando realiza o
preenchimento do documento via on line no site da instituicao.

Alguns docentes iniciam suas atividades relatando a estrutura e metodologia
no desenvolvimento da pesquisa diretamente. Outros iniciam pelo conhecimento
cientifico e iniciagcdo cientifica e formacdo do pesquisador, o que parece mais
coerente, ja que o aluno muitas vezes esta sendo exigido e estd em contato pela
primeira vez com este tipo de pesquisa e assim, precisa saber como delimitar o tema
a escolher, pois tera de fazer um trabalho voltado a area juridica entre outros
requisitos e para isto é importante que seja situado de todas estas imposicoes.

A estratégia até este momento usada pelos professores é com aulas
expositivas e leitura de textos, tanto individual como coletivamente.

Em continuidade, a maioria dos docentes introduz os elementos de um
projeto de pesquisa e 0 projeto de pesquisa na area juridica. Aqui as estratégias
mais relacionadas sdo os estudos dirigidos com producdes individuais bem como a
elaboracdo de um projeto de pesquisa. Mas como este projeto é colocado nao é
exposto, ou seja, se a tematica € disponibilizada ao aluno, ou se este ja estaria com
a liberdade de escolher o seu tema e ir produzindo material para o seu projeto de
trabalho de curso no semestre seguinte.

Aqui, nota-se a necessidade de um acompanhamento individual junto ao
aluno. Sabe-se que é uma disciplina de apenas 2 créditos, com apenas um encontro
semanal, mas a presenca individual do professor com o aluno é importante, uma vez

que nem todos irdo expor suas duvidas e intensdes de escrita diante de 50 colegas
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de sala, que é o numero em média de alunos por sala no Curso de Direito da
Uniplac.

Com o acompanhamento individual, pode-se ter grande retorno nas futuras
producdes, e este aluno podera neste instante ja ir se apaixonando pelo tema que
escolher estudar e pesquisar.

Para esta andlise de conteudo, importante expor que esta se descrevendo
os dados informados pelos docentes, e a participacdo destes pode conter influéncia
na sua descricao.

Segundo Franco (2012, p. 27), este explica que:

Apesar de muito difundida, em analise de contetdo, a mera descrigdo das
caracteristicas das mensagens contribui muito pouco para a compreensao
das caracteristicas de seus produtores. Por outro lado, quando direcionada
a indagacao sobre as causas ou os efeitos da mensagem, a analise de
conteudo cresce em significado e exige maior bagagem tedrica do analista.
Ja quando, partindo de uma mensagem, procuramos indagagdes acerca de
"quem" e acerca do "por qué" de determinado conteludo, estamos
trabalhando com o ponto de vista do produtor.

E assim, tanto a exposicdo destes conteludos, como a sua analise, como
neste momento, possuem influéncia de quem os analisa e os interpreta, tendendo a
direcionar para o que pretende expor de positivo, negativo ou ambos.

Este poderia ser um momento em que o docente deveria relatar com mais
clareza e descricdo tanto o conteddo como as estratégias que utilizaria para cada
conteldo, mas o que nota-se é que isto ndo ocorre, e os dados sdo expostos de
maneira genérica, ndo se podendo assim analisar com maior profundidade se cada

estratégia condiz eficazmente com o contetdo ministrado.

4.3 ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO

Passando-se para a terceira fase de analises de documentos, importante se
analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito, pois é nele que contém as
descricoes do Curso, sua estrutura em si, com a estrutura curricular, objetivos,
ementario e bibliografias, dentre os requisitos inclusive administrativos que o aluno

devera cumprir bem como a universidade disponibilizar.
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O presente instrumento ndo sera totalmente analisado neste momento, mas

sim os itens que fazem ligagdo com a proposta do estudo sobre a metodologia

aplicada aos académicos para sua producao do conhecimento.

Quadro 9: Quadro de analise 3 — Projeto pedagdégico do curso de Direito Uniplac

(Continua)

QUADRO DE ANALISE 3 - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO UNIPLAC

PERFIL _
PROFISSIOGRAFICO

O Bacharel em Direito da Uniplac devera estar apoiado em sdlida
formagéo geral, humanistica e axioldgica, em razédo do referencial teérico
acumulado no decorrer do curso, apresentando capacidade de analise,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacgéo,
interpretacao e valorizacao dos fenémenos juridicos e sociais, aliada a
uma postura reflexiva e de visado critica que fomente a capacidade e a
aptiddo para a aprendizagem autdbnoma e dindmica, indispensavel ao
exercicio da Ciéncia do Direito, da prestagcdo da justica e do
desenvolvimento da cidadania. Deverd inclusive ter a consciéncia da
atualizacdo profissional permanente por meio do processo de educagao
continuada.

OBJETIVO DO
CURSO

Formar profissionais em Direito que se mostrem qualificados e dominem
tecnicamente os conhecimentos juridicos, conscientes de sua
participagdo nos processos de transformacdo da sociedade, do Estado e
do Direito brasileiros, além de apresentarem solida formacdo geral,
humanistica e axiologica, apresentando-se como cidaddos criticos,
capazes de atender as demandas da cidadania e do desenvolvimento
econbmico e cientifico, pautados por um compromisso ético e
transformador da realidade.

Na formacao buscar também a compreensao do que o Direito € ndo sé
produto da sociedade, mas também criador desta, através do
desenvolvimento do pensamento reflexivo e da promocdo da
interdisciplinaridade e busca da transdisciplinaridade, oferecendo
atividades tedrico-praticas, além da segmentacdo do conhecimento em
disciplinas e concebendo o mundo de forma integral.

COMPETENCIAS E
HABILIDADES

Os bacharéis em Direito egressos da Uniplac deverao ser capazes de:

e dominar os conteldos do ordenamento juridico vigente e a dogmatica
construida;

e demonstrar senso de responsabilidade e espirito de solidariedade na
busca de solugbes que venham ao encontro do espirito de justica;

e possuir ampla formagédo cultural que lhe permita a interacdo da
formacao juridica com o conhecimento social interdisciplinar;

e compreender, analisar, avaliar e interpretar as situacdes que fazem
parte do universo profissional dos operadores juridicos, a partir dos
pressupostos do Direito e dos fatores que comprem o contexto social e
a singularidade do caso;

o refletir sobre as questdes centrais da ética como meio de propiciar a
aplicag&o dos conhecimentos nesta perspectiva;

e ter capacidade de argumentacdo, manifestada através do emprego de
raciocinio légico, da persuasdo e da utilizagcdo adequada de
terminologia juridica forense e cientifica;

e desenvolver competéncia para pesquisa através da capacidade de
investigagao cientifica para a produgdo de novo conhecimento na area
juridica;

e possuir capacidade de intervengéo nas realidades regionais, a partir da
consideragao de suas caracteristicas geograficas, culturais, econémicas
e politicas, dentro de um enfoque de universidade;

e adquirir a capacidade de administrar adequadamente o cumprimento
dos prazos estabelecidos.
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Quadro 9: Quadro de analise 3 — Projeto pedagogico do curso de Direito Uniplac

(Concluséo)

QUADRO DE ANALISE 3 - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO UNIPLAC

e Advogado = como profissional liberal ou empregado, sendo, no
entanto, necessaria aprovagcdo no exame de ordem e inscricdo na
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), uma vez que o exercicio da
atividade de advocacia no territério brasileiro e a denominacao de
advogado sao privativos dos inscritos na OAB, conforme disposto na
Lei n. 8.906/1994. Nos termos da referida lei sao atividades privativas
de advocacia: | — a postulagédo a qualquer 6rgao do Poder Judiciario e

aos juizados especiais; Il — as atividades de consultoria, assessoria e

CAMPOS DE direcéo juridicas.
ATUAGCAO ¢ Cargos Publicos = tais como na Magistratura Federal ou Estadual, no
PROFISSIONAL Ministério Publico Federal ou Estadual, Advocacia-Geral da Uniao,

Procuradoria da Fazenda Nacional, Defensoria Publica; Procuradorias
e Consultorias Juridicas dos Estados, Distrito Federal e Municipios,
cujo ingresso se dara mediante aprovagdao em concurso publico de
provas e titulos, conforme previsdao em legislacdo especifica e edital
de cada concurso.

e Professor de Direito = como professor de terceiro grau, abrangendo
0S cursos em que sejam ministradas disciplinas da area juridica, tais
como Administragdo, Ciéncias Contabeis, Servigo Social, Ciéncias
Biolégicas, Engenharias entre outros.

Fonte: Produgéo da Autora (2015)

Alguns termos a titulo de informacao sao importantes de ser demonstrados,
uma vez que nao necessitam de analise, e sim apenas de exposicao.

No Curso de Direito da Uniplac, o Projeto Pedagégico do Curso foi revisto
pela ultima vez no ano de 2010, onde sao disponibilizadas 45 vagas para o periodo
matutino, 50 vagas para o periodo noturno e 50 vagas para turmas fora da sede, por
semestre.

O curso sera oferecido na modalidade presencial, mesmo as turmas
ofertadas fora da sede, como é o caso que ja ocorreu com uma turma na cidade de
Sao Joaquim — SC, que ja esta hoje com seus académicos formados e a turma de
Direito encerrada.

A duracado do curso é de 10 semestres, distribuidos em 5 anos, onde o
Estagio obrigatério, que compreende 4 semestres é cursado fora do turno cursado
pelo académico.

As formas de ingresso nao sao estabelecidas, apenas se fazendo remissao
ao Regimento Geral da Uniplac, ao qual hoje em um primeiro momento oferta vagas
através de vestibular e apés, caso ocorra sobra de vagas, sao realizadas analises de
curriculos.

Sobre o Projeto politico Pedagégico nos Cursos de Direito, Santos (2007, p.
43) descreve que:
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Tal documento buscou dar uma relativa uniformizagdo aos curriculos,
estabelecendo, dentre outras exigéncias, a necessidade de elaborarem-se
projetos pedagégicos que explicitassem os caminhos a serem percorridos
por alunos e professores na execug¢ao do Curso.

Sobre os itens a serem analisados no presente estudo, junto ao Projeto
Pedagdgico do Curso, inicia-se com o Perfil Profissiografico, onde o aluno graduado
na instituicdo pelo Curso de Direito sera bacharel em Direito, com capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacao,
interpretacao e valorizagdo dos fenémenos juridicos e sociais.

Relata ainda, que devera exercer a prestacdo da justica e do
desenvolvimento da cidadania. Devera inclusive ter a consciéncia da atualizacao
profissional permanente por meio do processo de educagao continuada.

A importancia desta observagao da-se também em virtude de ser um curso
em que a sua matéria é alterada constantemente, seja pela Legislagao que é revista
e atualizada, mas também por jurisprudéncias e outros entendimentos que sao
revistos e publicados diariamente em consequéncia de novas situacdes trazidas ao
judiciario bem como inovacdes da sociedade, que acabam por levar os juristas a
seguirem os acontecimentos.

Isto é necessario, uma vez que a legislacdo e os julgados ndo podem ir de
encontro ao que a sociedade acaba trazendo e inovando, e sim adaptando-se a
mesma.

Continuando a analise junto ao Projeto Pedago6gico do Curso, por Obijetivo
do curso tem-se exposto a formacao de profissionais em Direito, que se mostrem
qualificados e dominem tecnicamente os conhecimentos juridicos, conscientes de
sua participacédo nos processos de transformacao da sociedade.

Relata a necessidade de apresentarem-se estes profissionais como
cidadaos criticos, capazes de atender as demandas da cidadania e do
desenvolvimento econdmico e cientifico, pautados por um compromisso ético e
transformador da realidade.

O profissional do Direito é constantemente visto como alguém em que
sabera como resolver a questdo que lhe é disposta da forma legal, mas também
justa, e por isto a importancia da ética na sua formacao constantemente.

A respeito da formacao profissional pretendente do aluno, Santos (2007, p.
49) esclarece que o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito revela que:
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A adequagdo do conjunto de disciplinas oferecidas na vigente grade
curricular do Curso de Direito deve ser analisada a partir dos objetivos a que
ela se propde, tendo como referencial o perfil da formagéo pretendida pelo
aluno. Neste sentido, o projeto pedag6gico, cuja revisdo ora se pretende,
delimita uma preocupacédo com a formagéo juridica integral, estabelecendo
que o curso juridico proposto objetiva habilitar o académico a desenvolver
suas atividades profissionais, com qualidade e competéncia, nas varias
modalidades de carreiras juridicas.

Continuando no objetivo, a formacédo do profissional em Direito busca
também a compreensdo do que o Direito € ndo sé produto da sociedade, mas
também criador desta, através do desenvolvimento do pensamento reflexivo e da
promogdo da interdisciplinaridade e busca da transdisciplinaridade, oferecendo
atividades tedrico-praticas, além da segmentacdo do conhecimento em disciplinas e
concebendo o mundo de forma integral.

As disciplinas de Estagio vém para reforcar todo o extenso conteudo
estudado e como ele serd aplicado na vida cotidiana do profissional. A préatica é
importantissima para o aluno, que ird deparar-se com casos reais de processos
judiciais junto ao Escritério Modelo de Assisténcia Judiciaria (EMAJ), e devera
interpretar as melhores formas de ajudar seu cliente, dentro da forma legal e justa
gue este cliente espera de seu trabalho.

Neste momento a escrita mostra-se importante, pois a forma como € exposta
aqueles que irdo ler, interpretar e decidir sobre o que foi relatado pode acabar sendo
fundamental para o resultado esperado.

A forma detalhada do caso, porém sucinta e fundamentada sera a esperada
por aquele julgador que recebe a inicial (peca juridica que € exposta ao juiz sobre
quem ingressa com uma acéao judicial) bem como uma defesa/contestacao (forma
que alguém que € acionado judicialmente usa para defender-se e negar ou
concordar com o que esta lhe sendo imputado), e demais atos junto a um processo
judicial para que assim, possa ser dada a melhor sentenca (resposta pelo juiz sobre
0 problema que ocorre entre as partes) e que devera entdo ser a acolhida pelas
partes que compdem aquele litigio.

Crucial também relatar que ndo é apenas no meio judicial que o profissional
do Direito ira atuar, mas em varias areas que exigem a formacao em Bacharel em
Direito para sua atuacao, como € o exemplo de um Delegado de Policia, ou um
Oficial de Cartério extrajudicial.
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Em todas as éareas, a forma de escrita e seu fundamento sédo relevantes,
pois dela se extraem os resultados esperados de cada registro, de cada busca por
o0rgaos especializados para cada fim, e o cidadao ver entdo seus Direitos
resguardados.

Sobre as Competéncias e Habilidades que o profissional devera ter ao final
do curso, relacionam-se entre outras, dominar os conteudos do ordenamento juridico
vigente, demonstrar senso de responsabilidade e espirito de solidariedade na busca
de solugbes que venham ao encontro do espirito de justica.

A justica deverd sempre predominar frente ao Direito, uma vez que na
propria formagédo de contratos, os quais regem a vida civil das pessoas, a intensdo
devera ser realizada mais do que o que literalmente esta escrito no papel, portanto a
justica em todos os seus sentidos deve ser preservada pelo seu operador do direito,
em todas as questdes as quais ird se deparar na vida profissional que o aguarda.

Devera ainda o profissional quanto a competéncias e habilidades
compreender, analisar, avaliar e interpretar as situagdes que fazem parte do
universo profissional dos operadores juridicos, e também refletir sobre as questoes
centrais da ética como meio de propiciar a aplicagdo dos conhecimentos.

Desenvolver competéncia para pesquisa através da capacidade de
investigagéo cientifica para a produgcdo de novo conhecimento na area juridica. E
neste contexto vai ao encontro do presente estudo, uma vez que tanto o aluno como
o futuro profissional ndo deve apenas ser o repetidor do que ja existe de
fundamentos, em especial na questao juridica e sim ir em busca de inovacdes para
as situacoées com que ira se deparar.

Sobre o assunto, Melo (2001, p. 25) ja afirmava que “ha que se distinguir
entre a interpretacdo da norma juridica e a interpretacao do direito no seu verdadeiro
sentido, isto &, a interpretagdo que tem como objeto o comportamento humano”. E
neste sentido que o aluno deve ser ensinado ja na sua graduacao dentro do Curso
de Direito.

E dentre outros fatores existentes nas competéncias e habilidades, algo
importante ao profissional, é o de adquirir a capacidade de administrar
adequadamente o cumprimento de prazos estabelecidos, uma vez que estes prazos
sdo estabelecidos pela legislacdo, e uma vez nado cumpridos podem prejudicar
crucialmente seu cliente, ou seu trabalho em si. No mundo processual juridico, ao se

perder um prazo nao existe alternativa outra para que se possa reabrir este prazo,
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para que se possa entdo apresentar uma defesa tempestivamente (dentro do prazo)
sendo fora deste, e por isto a organizacao e comprometimento sdo importantissimos
na carreira juridica.

Como ultimo topico dentro do Projeto Pedagogico do Curso, entra o campo
de atuacao profissional, que como ja explicitado no percurso metodolégico do
trabalho, sédo diversas as areas que o profissional do direito podera atuar.

Como Advogado, ele tera obrigatoriamente de passar na prova da OAB
(Ordem dos Advogados do Brasil), prova esta que habilita um registro obrigatério
para atuar como advogado junto a processos e demais procedimentos existentes, e
aquele que atua como advogado sem ter passado no exame de ordem estara
praticando um crime.

Além de Advogado, podera ocupar cargos publicos, como advogado ou nao.
Como Advogado, sendo Procurador de Municipios, Estados ou até mesmo da Uniéo,
Defensor Publico também, novamente necessitara ter sido aprovado no exame de
ordem. Em outras profissées, como Juiz, Promotor, Delegado nao necessitara do
exame de ordem, mas sim passar em concurso publico.

E também como professor de Direito, que atuara ndo somente no curso de
Direito, mas em cursos que disponham em sua estrutura curricular de disciplinas

ligadas a &rea juridica.

4.4 ANALISE DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE
GRADUAGCAO EM DIREITO

Quadro 10: Quadro de analise 4 — Diretrizes curriculares nacional do curso de Direito

(Continua)

QUADRO DE ANALISE 4 - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE
DIREITO

Se expressa através do seu projeto pedagdgico, abrangendo o perfil do
formando, as competéncias e habilidades, os contelidos curriculares, o
ORGANIZACAO DO estagio curricular supervisionado, as atividades complementares, o
CURSO sistema de avaliagdo, o trabalho de curso como componente curricular
obrigatorio do curso, o regime académico de oferta, a duragéao do curso,
sem prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o referido
projeto pedagdgico.
Sélida formacao geral, humanistica e axiolégica, capacidade de analise,
dominio de conceitos [..] terminologia juridica, adequada
argumentacao, interpretagdo e valorizagdo dos fenémenos juridicos e
sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visao critica que fomente a
capacidade e a aptidao para a aprendizagem auténoma e dindmica,
indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacédo da justica
e do desenvolvimento da cidadania.

PERFIL DO
GRADUANDO
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Quadro 10: Quadro de analise 4 — Diretrizes curriculares nacional do curso de Direito

(Concluséo)

QUADRO DE ANALISE 4 - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE
DIREITO

| — leitura, compreensao e elaboragdo de textos, atos e documentos
juridicos ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-
juridicas;

Il —interpretacéo e aplicagéo do Direito;

IIl — pesquisa e utilizacao da legislagcao, da jurisprudéncia, da doutrina e
de outras fontes do Direito;

HABILIDADES E IV — adequada atuagio técnico-juridica, em diferentes instancias,
COMPETENCIAS administrativas ou judiciais, com a devida utilizagdo de processos, atos
e procedimentos;

V — correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;
VI — utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacao, de persuasao e
de reflexdo critica;

VIl — julgamento e tomada de decisbes; e

VIl — dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao
e aplicacdo do Direito.

Tem por objetivo integrara o estudante no campo, estabelecendo as
EIXO DE FORMAGAO | relagbes do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre

FUNDAMENTAL outros, estudos que envolvam contetdos essenciais sobre Antropologia,
Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e
Sociologia.

Abrangendo, além do enfoque dogmatico, o conhecimento e a
aplicagéo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito,
de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a evolugéo da Ciéncia do Direito e sua aplicacao as mudancas
sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagoes
internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes
com o projeto pedagogico, conteldos essenciais sobre Direito
Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual.
Objetiva a integracdo entre a pratica e os conteddos tedricos
EIXO DE FORMAQAO desenvolvidos no demais Eixos, especialmente nas atividades
PRATICA relacionadas com o Estdgio Curricular Supervisionado, Trabalho de
Curso e Atividades Complementares.
Sao componentes curriculares enriquecedores e complementadores do
perfil do formando, possibilitam o reconhecimento, por avaliagdo de
habilidades, conhecimento e competéncia do aluno, inclusive adquirida
fora do ambiente académico, incluindo a pratica de estudos e atividades
independentes, transversais, opcionais de interdisciplinaridade,
especialmente nas relagdes com o mercado do trabalho e com as acdes
de extensao junto a comunidade.
Paragrafo Unico: A realizacdo de atividades complementares nao se
confunde com a do Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho de
Curso.
Fonte: Producao da Autora (2015)

EIXO DE FORMAGAO
PROFISSIONAL

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

A legislacao atual que normatiza as obrigatoriedades dentro dos Cursos de
Direito é a Resolug¢do de numero 09 do ano de 2004. Esta Resolugcédo abrange todos
os Cursos de Direito no pais.

Quanto a organizacao do curso, a propria norma prevé entao que cada curso
elabore o seu Projeto Pedagdgico do Curso, o qual foi abordado no quadro de
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analise anterior. Sera através deste documento que toda a organizacdo do curso
sera estruturada. No documento presente junto a Universidade do Planalto
Catarinense — Uniplac, este abrange por completos os requisitos exigidos pela
legislacao.

Fala sobre o perfil do formando, as competéncias e habilidades deste, as
atividades oferecidas dentro das disciplinas do curso bem como a sua identificacao
administrativamente, como sua duragéo, regime académico, sistema de avaliacao,
dentre outros.

Sobre o perfil do graduando, relata os requisitos que o aluno estudante de
Direito devera apresentar quando de sua formacao e ingresso na vida profissional.

Com relacdo a norma aplicada aos Cursos de Direito no pais, Rodrigues
(s/d., p. 4) relata que:

Embora se reconhega o risco de abreviar em poucos termos todas as
competéncias e habilidades esperadas dos egressos dos Cursos de Direito,
é possivel afirmar que uma formacao profissional espelhada na Constituicdo
de 1988 e na Resolucao CNE/CES n® 09 de 2004 refletiria a demanda por
novos operadores do Direito critico e conscientes do posicionamento
estrategicamente privilegiado das profissbes juridicas em relagdo as
possibilidades de remocéao de injustigas sociais.

Algo que chama a atencdo no campo das habilidades e competéncias, € que
no Projeto Pedagdgico do Curso, a nomenclatura utilizada é a de habilidades e
atitudes, e ndo a de competéncia. Nao se sabe o porqué da diferenciacdo dos
termos, mas ao final os dois documentos acabam por relatar requisitos parecidos de
serem cumpridos pelo graduado em Direito.

Ao comentar sobre a Resolugao 09/2004, Santos (2007, p. 65) expde que:

O objetivo, entdo, foi estabelecer um padrdo de qualidade para o ensino
juridico, atacando a massificagao acelerada e desqualificada que até entéao
estava sendo praticada e que vinha imprimindo uma série de caracteristicas
aos operadores juridicos, nao mais desejadas pela sua descontextualiza¢édo
com o novo momento sécio-politico-econdmico vivido no Brasil.

Importante ainda expor que o Trabalho de Conclusdo de Curso, objeto
analisado também nesta pesquisa, nado foi exigido nesta Resolucdo, e sim na
Portaria n® 1.886/1994, a qual insere a exigéncia de realizacdo do TCC a ser
apresentado perante uma banca examinadora, em sessao publica (SANTOS, 2007).

Seguindo as caracteristicas selecionadas para analise junto as Diretrizes

Curriculares do Curso de Direito, seguem trés eixos de formacdo, sendo a
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fundamental a qual interliga relacées do Direitos com outras areas do saber; o eixo
de formacdo profissional, que relata sobre os diversos ramos do Direito que devem
ser estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolucao da Ciéncia
do Direito junto com a sociedade e por terceiro eixo a formacdo pratica com a
obrigatoriedade do Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e
Atividades Complementares como de fundamental importancia para insercdo do
académico ao mundo profissional do Direito.

E sobre as Atividades Complementares, retifica a necessidade de insercao
do aluno de Direito em atividades fora do ambiente académico, com a pratica de
estudos e atividades independentes junto a sociedade além das exigidas do Estagio
Supervisionado e do Trabalho de Curso.

4.5 ANALISE DOS DOCENTES DA DISCIPLINA DE METODOLOGIA DA
PESQUISA NO CURSO DE DIREITO DA UNIPLAC

Quadro 11: Quadro de analise 5 — Docentes da disciplina de metodologia da pesquisa no curso
de Direito da Uniplac

QUADRO DE ANALISE 5 - DOCENTES DA DISCIPLINA DE METODOLOGIA DA PESQUISA
NO CURSO DE DIREITO DA UNIPLAC

ANO DOCENTE - DESCRICAO DO PENSADOR - (DOCENTE)
PENSADOR* Formacao pelo Curriculo Lattes
Doutorado: x
20101 Socrates Mestrado: Educacgéo (1992) Historia (1991)

Graduacao: Direito (2013) Estudos Sociais (1984)
Doutorado: x

2010/2 Platao Mestrado: Direito (2009)

Graduacao: Direito (1995)

Doutorado: x

20111 Aristoteles Mestrado: Educagéo (2013)

Graduacao: Direito (2007) Letras (2005)
Doutorado: Educagéao (2008) Sociologia (2006)
2011/2 Dracon Mestrado: Educagéo (2000)

Graduacdo: Filosofia (1987)

Doutorado: Educagéao (2008) Sociologia (2006)
2012/1 Dracon Mestrado: Educagéo (2000)

Graduacdo: Filosofia (1987)

Doutorado: x

2012/2 | Santo Agostinho | Mestrado: Educacgéo (2000)

Graduacao: Ciéncias Sociais (1987)
Doutorado: x

2013/1 | Santo Agostinho | Mestrado: Educagéo (2000)

Graduacao: Filosofia (1987)

Doutorado: Entomologia (2010) Pés-Doutorado: Ecologia (2012)
2013/2 Rousseau Mestrado: Entomologia (2006)

Graduacao: Ciéncias Biolégicas (2004)

Fonte: Producao da Autora (2015)
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Sobre a anélise dos docentes que ministraram a disciplina no periodo
proposto, colocou-se nomes de pensadores do Direito para que se preserve a
identidade dos mesmos.

A alternancia de docentes junto a disciplina é algo que chama a atencao,
uma vez que o conveniente e benéfico para a disciplina e os discentes da mesma,
seria um docente constante para ministra-la e poder apontar e compreender os
pontos forte e fracos de sua didatica e sua metodologia em sala de aula.

A forma como é repassado o conhecimento e incentivado o aluno para
produzir conhecimento, para produzir artigos e demais trabalhos exigidos para
aprovacao na disciplina possuem grande influéncia junto ao docente.

Ponto importante a ser ressaltado é a identificacdo da formacdo dos
docentes junto a mesma, ja que nota-se que todos os do periodo analisado possuem
mestrado. Nao se esta colocando que a titulacdo pode corresponder
automaticamente a uma docéncia mais eficaz, mas pode-se relatar que comprova o
interesse em aperfeicoamento destes professores em suas carreiras, e
consequentemente, com seu trabalho a ser exposto em sala de aula.

As éareas de escolha para estas especializagdes sado variadas. Nota-se que
em grande parte cada docente acabou por dar continuidade a sua formacdo na
graduacao.

A relacao do docente com o aluno é de extrema importancia, uma vez que o
aluno pode espelhar-se no profissional que o docente se apresenta naquele
momento, e assim pode até mesmo influenciar na escolha do tema que ira estudar
para poder entdo escolher o orientador que deseja.

No curso de Direito da Uniplac, o docente da disciplina de Metodologia da
Pesquisa nao é orientador do Projeto de Trabalho de Curso e do Trabalho de
Conclusédo de Curso, justamente para que ndo se invoquem contaminacdes pela
aula dada em sala de aula e a orientagéo que ocorre fora da sala de aula.

Segundo Pires apud Massi (2010, p. 66):

[...] o deslocamento do argumento da autoridade do professor para o
dialogo, para a troca de opinides entre pessoas, que no convivio, estao
buscando os objetivos de um projeto comum, buscando aprender. O
professor, que também se compreende como um estudante, usa no lugar do
recurso autoritario um argumento, mais convincente que € o exemplo [...].
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Alguns docentes da disciplina possuem doutorado, o que auxilia no incentivo
deste aluno na continuidade da pesquisa, podendo até mesmo escolher uma
tematica que possa ser levada adiante da graduagao.

A forma como este docente ira apresentar seus métodos e recursos em sala
de aula é de grande valia, uma vez que por tratar-se de disciplina um tanto diferente
das demais do Curso de Direito, precisa ser exposta de maneira igualmente
diferenciada.

No presente estudo pretendia-se analisar com mais afinco as estratégias
utilizadas pelos docentes descritas em seus diarios de classe, porém em sua grande
parte sdo expostas as metodologias de formas genéricas, nao relacionando cada
tépico especificamente a cada estratégia, o que ndao se pode tentar analisar mais

profundamente as coeréncias das mesmas.



95

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho partiu do pressuposto que a pesquisa € necessaria e também
obrigatéria junto ao ensino superior. Porém, além de obrigatéria, pode ser algo
prazeroso ao aluno, para que este colha muitos frutos de seu trabalho académico,
sendo o0 inicio de varias outras pesquisas que ele possa fazer em sua vida
profissional e académica.

Como problema proposto no projeto de pesquisa, questionou-se se 0s
alunos possuem aulas em sua matriz curricular que lhes auxiliem na producédo do
Trabalho de Conclusdo de Curso. Esta pesquisa a ser realizada e apresentada
dentro da graduacao no Curso de Direito é requisito obrigatério para aprovacao final
do curso, e nao é por ser obrigatdria que deve ser interpretada como um peso
negativo, muito pelo contrario.

Este auxilio mencionado em sala de aula parte do docente que ministra a
disciplina de metodologia da pesquisa, locus da presente pesquisa, e analisou-se a
sua formacao, seu preparo através das estratégias que relatou no sistema interno da
Universidade utilizar em cada aula e se cumpria as normas junto ao Projeto
Pedagdgico do Curso e demais normatizagdes internas da Universidade e fora dela.

Péde-se notar que existem conflitos de nomenclaturas nos proprios
documentos internos do curso, o que nao acaba sendo algo contraditério porque ao
final o que é relatado nas exigéncias dos alunos sdo semelhantes nos documentos
apesar da diferenca de palavras.

O Curso de Direito é exigente no quesito escrita, pois ela esta na base da
formacao e do futuro profissional dos presentes estudantes, e todos ja sabem que a
carga de leitura e escrita € considerada superior muitas vezes se comparada com
outros cursos. Ocorre que estas exigéncias precisam ser amparadas, ou seja, 0S
alunos precisam ser orientados de como proceder desde o inicio de seu interesse
em um tema a ser estudado até o percurso metodolégico que pretende realizar.

A escolha do tema é algo particular do aluno e é ele quem devera o fazé-lo,
e a partir disto o professor ira auxilia-lo no transcorrer desta pesquisa. Notou-se que
as formas de como a pesquisa € realizada sdo devidamente repassadas aos alunos,

poréem um contato mais direto com o0 mesmo ainda € de fundamental importancia



96

para que a qualidade e quantidade de trabalhos a serem confeccionados sejam mais
representativas na questao publicacéo e divulgacado da universidade através destas
pesquisas, pode-se dizer que isto aconteceria devido a aproximacao do professor
com o aluno e isto permite a construcdo do conhecimento.

Por conseguinte, os conceitos relatados no inicio desta pesquisa no Capitulo
1, como Conhecimento Cientifico e Conhecimento do Senso Comum foram de
grande valia para que se pudesse verificar que a importancia dos dois junto dos
estudos realizados sdo significativas, com maior énfase aos fatos comprovados ou
com maior testes e relatos ja ocorridos em casos analogos.

Seguindo a presenga da metodologia da pesquisa em contato com outras
disciplinas dentro do ensino superior e apos junto ao Curso de Direito pdde situar o
leitor do caminho que o aluno percorre dentro das disciplinas cursadas até a sua
producéo individual com o Trabalho de Concluséo de Curso.

Com o percurso metodolégico da pesquisa, identificou-se as possibilidades
que o profissional graduado como Bacharel em Direito pode seguir apds sua
formacao. Afirma-se a importancia de uma boa pesquisa estar presente em todas as
areas que este aluno vier a escolher para o seu futuro profissional, pois ao estar em
contato direto muitas vezes com as legislacdes, 0 aluno precisa saber como procura-
las e aplica-las corretamente em cada situagdo assim como se exigir.

Nao é raro o aluno trazer como tema de pesquisa algum conflito pessoal, de
sua familia ou de alguma pessoa préxima, o que pode ser criticado, uma vez que
este pode ja possuir uma opinido formada sobre o assunto e tentar de todas as
formas comprovar a sua teoria, como também pode possuir o lado positivo, no qual,
ao se estudar, ao se pesquisar, o aluno fundamentado ira entdo comprovar ou nao o
seu problema que o inquietava no inicio desta pesquisa que ele apresenta.

Dentro ainda da pesquisa apresentada, sobre a formacao dos professores,
extraiu-se que todos procuram aperfeicoamento, uma vez que o mestrado estava
presente em 100% dos professores analisados entre os anos de 2010 e 2013, o que
€ um ponto positivo.

Outra questdao que merece ser relembrada que extraida da pesquisa, é que
os professores disponibilizam aos alunos as formas como a disciplina sera exposta,
as formas de avaliacdo dentre outras, cumprindo assim entdo o que o Plano de

Ensino apresentado no inicio de cada semestre contém.
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A pesquisa evidenciou alta rotatividade de docentes na disciplina de
metodologia da pesquisa € constante, o que nao exige do docente uma continuidade
em seu trabalho, e assim as estratégias utilizadas em um semestre nem sempre
serdo aplicadas no semestre seguinte tendo em vista que como pbéde-se notar, que
nos 8 semestres analisados, estiveram a frente da disciplina de metodologia da
pesquisa no Curso de Direito 6 professores. Nao seria uma imposi¢gdo de um juizo
de valor a ser afirmado como improprio e ndo produtivo ao curso, porém se 0
docente possuisse garantia de sua permanéncia e continuidade de seu trabalho,
poderia a cada nova turma aplicar as técnicas que entendeu mais produtivas e
eliminar aquelas que ndo foram muito aceitas pelos alunos, como relatado junto ao
Capitulo 4, sobre a andlise de todos os dados extraidos dos documentos coletados.

A disciplina de metodologia da pesquisa junto ao Curso de Direito da Uniplac
vem sendo aplicada corretamente, porém pode ser melhor apresentada e explorada,
com a utilizacéo de diversas formas de recursos didaticos e até mesmo, aplicando a
cada aluno a metodologia que este melhor se identificar.

Esta disciplina ainda pode influenciar na producdo dos académicos no
ensino superior, poderia ser explorada em conjunto com outras disciplinas, desde o
inicio dos Cursos, em especial o Curso de Direito, e assim com os docentes do
Colegiado do Curso. Ao implementarem em suas disciplinas a produgdo do
conhecimento com seus alunos, estes iriam escrever mais, € a cada etapa
avancada, sua escrita iria amadurecer, e tanto a qualidade como a quantidade de
produgdes aumentariam, o que € benéfico ao aluno, ao professor, a instituicdo de
ensino e a toda comunidade académica e sociedade em geral, que tera temas e
assuntos cada vez mais préximos do que deseja ler ao seu alcance.

No momento, a analise realizada nesta pesquisa permite afirmar que a
mesma ainda nao demonstrou todo o potencial através de seus docentes de como
deve ser aplicada, uma vez que apesar da formacado dos professores existir, ela
parece nao ser direcionada em ajudar o aluno, e assim, pelo problema apresentado
de quais s&o os caminhos e descaminhos da pesquisa no ensino superior, com base
no que o docente repassa a aquele que esta sendo orientado, nas metodologias
utilizadas em sala de aula, se podem acompanhar cada individuo com a sua
dificuldade, por meio de estratégias direcionadas. Notou-se também que apesar
destas estratégias estarem descritas nos documentos, e existirem normas a serem

seguidas, na pratica parecem nao serem aplicadas por completo, tendo em vista a
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inseguranca demonstrada com muitos trabalhos realizados por repeticdo de
apresentacdes anteriores e pouca inovacdo, e ainda, sem perspectiva de
continuidade das pesquisas.

O que vem sendo aplicado tem sua validade, porém pode contribuir mais
para a producao do conhecimento do que vem sendo realizado se existir um
professor permanente na disciplina e que possa dar continuidade a sua metodologia
aplicada junto aos alunos, tracando a meta de apresentar os caminhos e

descaminhos da metodologia no ensino superior.
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ANEXO A: CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO
SUPERIOR

RESOLUGAO CNE/CES N°9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004 (*)

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Direito e da outras providéncias.

O Presidente da Camara de Educacédo Superior do Conselho Nacional de
Educacao, no uso de suas atribuigdes legais, com fundamento no art. 92, § 29, alinea
“c”, da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacao dada pela Lei n®
9.131, de 25 de novembro de 1995, tendo em vista as diretrizes e os principios
fixados pelos Pareceres CES/CNE nos 776/97, 583/2001, e 100/2002, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas pela Comissdo de Especialistas de
Ensino de Direito, propostas ao CNE pela SESu/MEC, considerando o que consta
do Parecer CES/CNE 55/2004 de 18/2/2004, reconsiderado pelo Parecer CNE/CES
211, aprovado em 8/7/2004, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da
Educacao em 23 de setembro de 2004, resolve:

Art. 12 A presente Resolugao institui as Diretrizes Curriculares do Curso de
Graduacao em Direito, Bacharelado, a serem observadas pelas Instituicbes de
Educacao Superior em sua organizacao curricular.

Art. 2° A organizacao do Curso de Graduacao em Direito, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto pedagdgico,
abrangendo o perfil do formando, as competéncias e habilidades, os conteudos
curriculares, o estagio curricular supervisionado, as atividades complementares, o
sistema de avaliacao, o trabalho de curso como componente curricular obrigatério do
curso, o regime académico de oferta, a duragédo do curso, sem prejuizo de outros
aspectos que tornem consistente o referido projeto pedagogico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso, além da clara concepgédo do curso de
Direito, com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizagao,
abrangera, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos estruturais:

| - concepcgao e objetivos gerais do curso, contextualizados em relagao as
suas insercoes institucional, politica, geografica e social;

Il - condi¢des objetivas de oferta e a vocagao do curso;
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[Il - cargas horarias das atividades didaticas e da integralizacdo do curso;

IV - formas de realizacédo da interdisciplinaridade;

V - modos de integracao entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

VIl - modos da integracdo entre graduacdo e pds-graduacdo, quando
houver;

VIII - incentivo a pesquisa e a extensao, como necessario prolongamento da
atividade de ensino e como instrumento para a iniciacao cientifica;

IX - concepcdo e composicdo das atividades de estagio curricular
supervisionado, suas diferentes formas e condi¢cdes de realizacdo, bem como a
forma de implantacao e a estrutura do Nucleo de Pratica Juridica;

X -concepcao e composicao das atividades complementares; e,

Xl - inclusao obrigatéria do Trabalho de Curso.

§ 2° Com base no principio de educacao continuada, as IES poderao incluir
no Projeto Pedagdgico do curso, oferta de cursos de pds-graduacao /ato sensu, nas
respectivas modalidades, de acordo com as efetivas demandas do desempenho
profissional.

Art. 32, O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do
graduando, sélida formacéo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de analise,
dominio de conceitos e da (*) CNE. Resolugdo CNE/CES 9/2004. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 1° de outubro de 2004, Secado 1, p. 17 terminologia juridica,
adequada argumentacao, interpretacdo e valorizacdo dos fenémenos juridicos e
sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visao critica que fomente a capacidade e
a aptidao para a aprendizagem autbnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio da
Ciéncia do Direito, da prestacao da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Art. 4°. O curso de graduacdao em Direito devera possibilitar a formacéao
profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

| - leitura, compreensao e elaboragao de textos, atos e documentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizacao das normas técnico-juridicas;

Il - interpretacao e aplicacéo do Direito;

[Il - pesquisa e utilizacdo da legislacao, da jurisprudéncia, da doutrina e de

outras fontes do Direito;
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IV - adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias,
administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e
procedimentos;

V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacao, de persuasao e de
reflexao critica;

VIl - julgamento e tomada de decisdes; e,

VIl - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicacao do Direito.

Art. 52 O curso de graduacao em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagédgico e em sua Organizagao Curricular, conteudos e atividades que atendam
aos seguintes eixos interligados de formacéo:

| - Eixo de Formacao Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relagdes do Direito com outras &reas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam conteldos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e
Sociologia.

Il - Eixo de Formagéao Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico,
o conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua aplicagdo as mudancas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-
se necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico,
contetdos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito
Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual; e

[Il - Eixo de Formacgao Pratica, objetiva a integracdo entre a préatica e os
conteudos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas atividades
relacionadas com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e
Atividades Complementares.

Art. 6° A organizacdo curricular do curso de graduagdo em Direito
estabelecera expressamente as condicoes para a sua efetiva conclusdo e
integralizacao curricular de acordo com o regime académico que as Instituicbes de
Educacdo Superior adotarem: regime seriado anual; regime seriado semestral;
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sistema de créditos com matricula por disciplina ou por médulos académicos, com a
adocao de pré-requisitos, atendido o disposto nesta Resolugéo.

Art. 7° O Estagio Supervisionado € componente curricular obrigatério,
indispensavel a consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes
ao perfil do formando, devendo cada instituicdo, por seus colegiados préprios,
aprovar o correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de
operacionalizagao.

§ 12 O Estagio de que trata este artigo sera realizado na propria instituicao,
através do Nucleo de Préatica Juridica, que devera estar estruturado e
operacionalizado de acordo com regulamentacao proépria, aprovada pelo conselho
competente, podendo, em parte, contemplar convénios com outras entidades ou
instituicbes e escritérios de advocacia; em servicos de assisténcia judiciaria
implantados na instituicdo, nos érgaos do Poder Judiciario, do Ministério Publico e
da Defensoria Publica ou ainda em departamentos juridicos oficiais, importando, em
qualquer caso, na supervisdao das atividades e na elaboracado de relatérios que
deverdao ser encaminhados a Coordenacgao de Estagio das IES , para a avaliacao
pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderao ser reprogramadas e reorientadas de
acordo com os resultados teérico-praticos gradualmente revelados pelo aluno, na
forma definida na regulamentacao do Nucleo de Pratica Juridica, até que se possa
considera-lo concluido, resguardando, como padrdao de qualidade, os dominios
indispensaveis ao exercicio das diversas carreiras contempladas pela formacgéo
juridica.

Art. 8% As atividades complementares sdo componentes curriculares
enriquecedores e complementadores do perfil do formando, possibiltam o
reconhecimento, por avaliacdo de habilidades, conhecimento e competéncia do
aluno, inclusive adquirida fora do ambiente académico, incluindo a pratica de
estudos e atividades independentes, transversais, opcionais, de interdisciplinaridade,
especialmente nas relacbes com o mercado do trabalho e com as agdes de
extensdo junto a comunidade.

Paragrafo 0nico. A realizacdo de atividades complementares ndo se
confunde com a do Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho de Curso.

Art. 92 As Instituicbes de Educagdo Superior deverao adotar formas

especificas e alternativas de avaliacao, interna e externa, sistematicas, envolvendo
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todos quantos se contenham no processo do curso, centradas em aspectos
considerados fundamentais para a identificacao do perfil do formando.

Paragrafo unico. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos alunos antes
do inicio de cada periodo letivo, deverdao conter, além dos conteudos e das
atividades, a metodologia do processo de ensino-aprendizagem, os critérios de
avaliacao a que serao submetidos e a bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso é componente -curricular obrigatério,
desenvolvido individualmente, com conteddo a ser fixado pelas Instituicbes de
Educacao Superior em fungéo de seus Projetos Pedagdgicos.

Paragrafo unico. As IES deverdo emitir requlamentacao prépria aprovada
por Conselho competente, contendo necessariamente, critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliacdo, além das diretrizes técnicas relacionadas com a sua
elaboracéo.

Art. 11. A duracdo e carga horaria dos cursos de graduagdo serao
estabelecidas em Resolucao da Camara de Educacao Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais desta Resolucao deverao ser
implantadas pelas Instituicbes de Educacdo Superior, obrigatoriamente, no prazo
maximo de dois anos, aos alunos ingressantes, a partir da publicacdo desta.

Paragrafo unico. As IES poderao optar pela aplicacdo das DCN aos demais
alunos no periodo ou ano subsequente a publicacao desta.

Art. 13. Esta Resolucao entrara em vigor na data de sua publicacao, ficando
revogada a Portaria Ministerial n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994 e demais
disposicdes em contrario.

Edson de Oliveira Nunes

Presidente da Camara de Educagao Superior
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ANEXO B: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Lei n? 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Da Educacao

Art. 12, A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, pre
dominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 2°2. A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

TITULO Il
Dos Principios e Fins da Educacéao Nacional

Art. 22. A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 32. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lll - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educagéo escolar;
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VIIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislag@o dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizacao da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagéo entre a educacéao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

TITULO 1Nl
Do Direito a Educacao e do Dever de Educar

Art. 42. O dever do Estado com a educacgao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a
seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cées do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de acesso e permanéncia
na escola;

VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagédo e
assisténcia a saude;

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem.

Art. 52. O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associacao comunitaria, organizacao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o Poder Publico para exigi-lo.
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§ 12. Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboracéao, e
com a assisténcia da Uniao:

| - recensear a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os
jovens e adultos que a ele n&o tiveram acesso;

Il - fazer-lhes a chamada publica;

lll - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncia a escola.

§ 2°. Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurara em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos termos deste artigo,
contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino, conforme as
prioridades constitucionais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem
legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipétese do § 2° do Art. 208 da
Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumario a agédo judicial
correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.

§ 5% Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criard formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacao anterior.

Art. 62. E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores,
a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 72. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educacao nacional e do respectivo
sistema de ensino;

Il - autorizacao de funcionamento e avaliacdo de qualidade pelo Poder
Publico;

lll - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no Art. 213 da
Constituicao Federal.

TiTULO IV
Da Organizacao da Educacao Nacional
Art. 82. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao,

em regime de colaboracao, os respectivos sistemas de ensino.
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§ 12. Caberd a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacao,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa,
redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terao liberdade de organizacao nos termos
desta Lei.

Art. 92. A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educacao, em colaboracdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicbes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos Territorios;

lll - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o
atendimento prioritario a escolaridade obrigatéria, exercendo sua funcao
redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagéo infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio, que norteardao os curriculos e seus conteudos minimos, de modo
a assegurar formacao basica comum;

V - coletar, analisar e disseminar informac6es sobre a educacao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagcdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicao de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacao e pds-graduacao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicdes de educacao
superior, com a cooperacao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este
nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, 0s cursos das instituicbes de educacdo superior e 0S
estabelecimentos do seu sistema de ensino.

§ 12. Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educacéao,
com fungdes normativas e de supervisao e atividade permanente, criado por lei.

§ 29. Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido tera
acesso a todos os dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e

6rgaos educacionais.



112

§ 32 As atribuicdes constantes do inciso IX poderdo ser delegadas aos
Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham instituicbes de educacgéo
superior.

Art. 102. Os Estados incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboracido na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicAo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagdo a ser atendida e os recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

lll - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia
com as diretrizes e planos nacionais de educacao, integrando e coordenando as
suas acoes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, 0s cursos das instituicbes de educacdo superior e 0S
estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino
médio.

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-d0 as competéncias
referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 112, Os Municipios incumbir-se-80 de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos
Estados;

Il - exercer acao redistributiva em relacao as suas escolas;

lll - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V - oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela

Constituicao Federal a manutencéao e desenvolvimento do ensino.
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Paragrafo unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de educacéo
béasica.

Art. 122. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

lll - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracao da sociedade com a escola;

VII - informar os pais e responsaveis sobre a freqiéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucao de sua proposta pedagdgica.

Art. 132. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboragédo da proposta pedagoégica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

lll - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacao da escola com as familias e a
comunidade.

Art. 142, Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao democratica
do ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.
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Art. 152. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares publicas
de educacgao basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagégica e
administrativa e de gestao financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.

Art. 162. O sistema federal de ensino compreende:

| - as instituicées de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicbes de educacgao superior criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

lll - os érgaos federais de educacao.

Art. 172, Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicbes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico
estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicbes de educacdo superior mantidas pelo Poder Publico
municipal;

lll - as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IV - os érgdos de educacao estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicbes de educacao infantil,
criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema de ensino.

Art. 182. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicbes do ensino fundamental, médio e de educagdo infantil
mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicbes de educacao infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

lll - os érgaos municipais de educacéo.

Art. 192. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas
seguintes categorias administrativas:

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas
fisicas ou juridicas de direito privado.

Art. 202. As instituicbes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes

categorias:
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| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que séo instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nao
apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

Il - comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de
professores e alunos que incluam na sua entidade mantenedora representantes da
comunidade;

lll - confessionais, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacao
confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;

IV - filantrépicas, na forma da lei.

TITULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educacao e Ensino
CAPITULO |
Da Composicao dos Niveis Escolares

Art. 212, A educacéao escolar compde -se de:

| - educacgéo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

Il - educacao superior.

CAPITULO Il
Da Educacao Basica
Secao |
Das Disposicoes Gerais

Art. 222, A educacgao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lne a formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 232 A educacdo basica poderd organizar -se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma
diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar.

§ 12. A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como

base as normas curriculares gerais.
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§ 22, O calendario escolar devera adequar -se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econ6micas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem
com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 242, A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas, distribuidas por
um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver;

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino
fundamental, pode ser feita:

a) por promocao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou
fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo feita
pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e
permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme regulamentacao do
respectivo sistema de ensino;

lll - nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, o
regimento escolar pode admitir formas de progressao parcial, desde que preservada
a seqléncia do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas,
com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracao de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados

pelas instituicbes de ensino em seus regimentos;
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VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no
seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia
minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovacao;

VII - cabe a cada instituicdo de ensino expedir historicos escolares,
declaragdes de conclusao de série e diplomas ou certificados de conclusdo de
cursos, com as especificacoes cabiveis.

Art. 252, Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancar
relagdo adequada entre 0 numero de alunos e o professor, a carga horaria e as
condi¢coes materiais do estabelecimento.

Paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condigbes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer
parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 262. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 22. O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacgao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos.

§ 32 A educacao fisica, integrada a proposta pedagdégica da escola, é
componente curricular da Educacao Basica, ajustando-se as faixas etarias e as
condi¢gdes da populagao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

§ 42. O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicées das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e européia.

§ 52. Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicao.

Art. 272. Os conteudos curriculares da educacéo basica observarao, ainda,

as seguintes diretrizes:
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| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condicdoes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

lll - orientac&o para o trabalho;

IV - promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas néo-
formais.

Art. 282. Na oferta de educacéao basica para a populacao rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacao escolar propria, incluindo adequacéao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

lll - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Secaol ll
Da Educacao Infantil

Art. 292, A educacao infantil, primeira etapa da educacéao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia
e da comunidade.

Art. 302. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 312, Na -educagdo infanti a avaliagdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Secao lll
Do Ensino Fundamental

Art. 322, O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao basica do
cidadao, mediante:
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I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagé&o de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 12. E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental
em ciclos.

§ 22. Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressao continuada, sem prejuizo da
avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino.

§ 32 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

§ 42. O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementacao da aprendizagem ou em situagbes emergenciais.

Art. 332. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos
alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e
credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizarao pela elaboragao do respectivo programa.

Art. 342. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

§ 12. Sao ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas
de organizacao autorizadas nesta Lei.
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§ 22. O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo

integral, a critério dos sistemas de ensino.
Secao IV
Do Ensino Médio

Art. 352, O ensino médio, etapa final da educacdo bdasica, com duracao
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 362. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacgéo tecnoldgica basica, a compreensao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacao,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagcdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes;

lll - serda incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, € uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituig&o.

§ 12 Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producao
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

lll - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.
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§ 22 O ensino médio, atendida a formacao geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

§ 32 Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

§ 42 A preparacao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacao
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperagao com instituicdes especializadas em educacéao profissional.

Secao V
Da Educacao de Jovens e Adultos

Art. 372. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

§ 12. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Art. 382. Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que
compreenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 12. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 22. Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serao aferidos e reconhecidos mediante exames.

CAPITULO Il
Da Educacao Profissional

Art. 392, A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de

educagcdao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente

desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.
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Paragrafo unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara com a
possibilidade de acesso a educacao profissional.

Art. 402. A educacao profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacao continuada, em instituicées
especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 412, O conhecimento adquirido na educacao profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou concluséo de estudos.

Paragrafo unico. Os diplomas de cursos de educacgao profissional de nivel
médio, quando registrados, terao validade nacional.

Art. 429, As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos
regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a
matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade.

CAPITULO IV
Da Educacao Superior

Art. 432. A educacao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdao da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgagéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino,
de publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de

cada geracao;
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VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade;

VII - promover a extensao, aberta a participacao da populacdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.

Art. 44°. A educacao superior abrangera os seguintes cursos e programas:

I - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de
abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas
instituicdes de ensino;

Il - de graduacao, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

lll - de pdés -graduacdo, compreendendo programas de mestrado e
doutorado, cursos de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a
candidatos diplomados em cursos de graduacao e que atendam as exigéncias das
instituicées de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de ensino.

Art. 45°. A educacdo superior sera ministrada em instituicdbes de ensino
superior, publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou
especializagao.

Art. 46°. A autorizagcdo e 0 reconhecimento de cursos, bem como o
credenciamento de instituicbes de educacao superior, terdo prazos limitados, sendo
renovados, periodicamente, apds processo regular de avaliacao.

§ 12 Ap6s um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente
identificadas pela avaliacdo a que se refere este artigo, havera reavaliacdo, que
podera resultar, conforme o caso, em desativacdo de cursos e habilitacées, em
intervencao na instituicdo, em suspensao temporaria de prerrogativas da autonomia,
ou em descredenciamento.

§ 22. No caso de instituicao publica, o Poder Executivo responsavel por sua
manutencdo acompanhara o processo de saneamento e fornecera recursos

adicionais, se necessarios, para a superacao das deficiéncias.
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Art. 472. Na educacao superior, 0 ano letivo regular, independente do ano
civil, tem, no minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver.

§ 12 As instituicbes informardo aos interessados, antes de cada periodo
letivo, os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracao,
requisitos, qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de
avaliagao, obrigando-se a cumprir as respectivas condicdes.

§ 22 Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos,
demonstrado por meio de provas e outros instrumentos de avaliagdo especificos,
aplicados por banca examinadora especial, poderédo ter abreviada a duragdo dos
seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino.

§ 32. E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos
programas de educacéao a distancia.

§ 42 As instituicbes de educacgao superior oferecerdo, no periodo noturno,
cursos de graduacdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo
diurno, sendo obrigatéria

a oferta noturna nas instituicbes publicas, garantida a necessaria previsao
orcamentaria.

Art. 482. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando
registrados, terdo validade nacional como prova da formacao recebida por seu
titular.

§ 12. Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas proprias
registrados, e aqueles conferidos por instituicbes n&o-universitarias serao
registrados em universidades indicadas pelo Conselho Nacional de Educagéo.

§ 22 Os diplomas de graduacao expedidos por universidades estrangeiras
serao revalidados por universidades publicas que tenham curso do mesmo nivel e
area ou equivalente, respeitando-se os acordos internacionais de reciprocidade ou
equiparacao.

§ 32. Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades
estrangeiras s6é poderao ser reconhecidos por universidades que possuam cursos de
pds graduacao reconhecidos e avaliados, na mesma area de conhecimento e em

nivel equivalente ou superior.
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Art. 492, As instituicdes de educacao superior aceitardo a transferéncia de
alunos regulares, para cursos afins, na hipétese de existéncia de vagas, e mediante
processo seletivo.

Paragrafo Unico. As transferéncias ex officio dar-se-ao na forma da lei.

Art. 502, As instituicoes de educacgdo superior, quando da ocorréncia de
vagas, abrirdo matricula nas disciplinas de seus cursos a alunos nao regulares que
demonstrarem capacidade de cursa-las com proveito, mediante processo seletivo
prévio.

Art. 512, As instituicbes de educagdo superior credenciadas como
universidades, ao deliberar sobre critérios e normas de selecdo e admissao de
estudantes, levardo em conta os efeitos desses critérios sobre a orientagdo do
ensino médio, articulando-se com os érgaos normativos dos sistemas de ensino.

Art. 522. As universidades sao instituicdes pluridisciplinares de formacao dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e
cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

I - producgéo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural,
guanto regional e nacional;

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de
mestrado ou doutorado;

lll - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Unico. E facultada a criagdo de universidades especializadas por
campo do saber.

Art. 532. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢des:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
educacgao superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e,
quando for o caso, do respectivo sistema de ensino;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes
gerais pertinentes;

lll - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica,
producdo artistica e atividades de extensao;

IV - fixar o nUmero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as

exigéncias do seu meio;
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V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonancia com
as normas gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VII - firmar contratos, acordos e convénios;

VIIl - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos
referentes a obras, servicos e aquisicbes em geral, bem como administrar
rendimentos conforme dispositivos institucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de
constituicdo, nas leis e nos respectivos estatutos;

X - receber subvencbes, doacdes, herancas, legados e cooperacao
financeira resultante de convénios com entidades publicas e privadas.

Paragrafo Unico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das
universidades, cabera aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos
recursos orcamentarios disponiveis, obre:

| - criacdo, expansao, modificagdo e extingdo de cursos;

Il - ampliac&o e diminuicdo de vagas;

lll - elaboracdo da programacao dos cursos;

IV - programagé&o das pesquisas e das atividades de extensao;

V - contratacao e dispensa de professores;

VI - planos de carreira docente.

Art. 542. As universidades mantidas pelo Poder Publico gozarao, na forma
da lei, de estatuto juridico especial para atender as peculiaridades de sua estrutura,
organizagédo e financiamento pelo Poder Publico, assim como dos seus planos de
carreira e do regime juridico do seu pessoal.

§ 12. No exercicio da sua autonomia, além das atribuicdes asseguradas pelo
artigo anterior, as universidades publicas poderao:

| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim
como um plano de cargos e salarios, atendidas as normas gerais pertinentes e os
recursos disponiveis;

Il - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade com as normas
gerais concernentes;

lll - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos
referentes a obras, servicos e aquisicbes em geral, de acordo com 0S recursos
alocados pelo respectivo Poder mantenedor;
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IV - elaborar seus orgamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas peculiaridades de
organizacao e funcionamento;

VI - realizar operacoes de crédito ou de financiamento, com aprovacao do
Poder competente, para aquisicdo de bens imoveis, instalacdes e equipamentos;

VII - efetuar transferéncias, quitacées e tomar outras providéncias de ordem
orcamentaria, financeira e patrimonial necessarias ao seu bom desempenho.

§ 22 Atribuicbes de autonomia universitaria poderdo ser estendidas a
instituicbes que comprovem alta qualificacdo para o ensino ou para a pesquisa, com
base em avaliacdo realizada pelo Poder Publico.

Art. 559°. Cabera a Unidao assegurar, anualmente, em seu Orcamento Geral,
recursos suficientes para manutencdo e desenvolvimento das instituicbes de
educacgao superior por ela mantidas.

Art. 562. As instituicbes publicas de educacado superior obedecerdao ao
principio da gestdo democratica, assegurada a existéncia de érgaos colegiados
deliberativos, de que participardo os segmentos da comunidade institucional, local e
regional.

Paragrafo unico. Em qualquer caso, os docentes ocuparao setenta por cento
dos assentos em cada 6rgao colegiado e comissao, inclusive nos que tratarem da
elaboracdo e modificacbes estatutarias e regimentais, bem como da escolha de
dirigentes.

Art. 572. Nas instituicdes publicas de educacao superior, o professor ficara
obrigado ao minimo de oito horas semanais de aulas.

CAPITULO V
Da Educacao Especial

Art. 582, Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 12. Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

§ 22. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condi¢des especificas dos alunos, ndo

for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular.
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§ 32 A oferta de educacado especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgao infantil.

Art. 592, Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a concluséao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar para 0S
superdotados;

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 602. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagédo exclusiva em educacgéao especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo.

TITULO VI
Dos Profissionais da Educacao

Art. 612. A formacao de profissionais da educacao, de modo a atender aos

objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada

fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
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| - a associagcado entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em servico;

Il - aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicoes de
ensino e outras atividades.

Art. 622. A formacao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formagcao minima para o exercicio
do magistério na educacao infantii e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 632. Os institutos superiores de educag¢ao manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacao infantil e
para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacao superior que queiram se dedicar a educacao basica;

lll - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacéo
dos diversos niveis.

Art. 64°. A formacado de profissionais de educacado para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientagcdo educacional para a educacao
béasica, seréa feita em cursos

de graduacdao em pedagogia ou em nivel de pos-graduacgao, a critério da
instituicao de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional.

Art. 652. A formacao docente, exceto para a educacado superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66°. A preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de pds-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo unico. O notério saber, reconhecido por universidade com curso
de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.

Art. 679. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagcao dos profissionais
da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento

periddico remunerado para esse fim;
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lll - piso salarial profissional;

IV - progresséao funcional baseada na titulacao ou habilitacdo, e na avaliacao
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na
carga de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho.

Paragrafo unico. A experiéncia docente €& pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos das normas de
cada sistema de ensino.

TiTULO VII
Dos Recursos financeiros

Art. 682. Serado recursos publicos destinados a educagao os originarios de:

| - receita de impostos préprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;

lll - receita do salario-educacao e de outras contribuicoes sociais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Art. 692. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco por cento, ou 0 que consta
nas respectivas Constituicdes ou Leis Organicas, da receita resultante de impostos,
compreendidas as transferéncias constitucionais, na manutencao e desenvolvimento
do ensino publico.

§ 12. A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela Unido aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos
Municipios, ndo serd considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo,
receita do governo que a transferir.

§ 22. Serdo consideradas excluidas das receitas de impostos mencionadas
neste artigo as operagdes de crédito por antecipacdo de receita orcamentaria de
impostos.

§ 32 Para fixacdo inicial dos valores correspondentes aos minimos
estatuidos neste artigo, serd considerada a receita estimada na lei do orgcamento
anual, ajustada, quando for o caso, por lei que autorizar a abertura de créditos
adicionais, com base no eventual excesso de arrecadacao.
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§ 4°. As diferencas entre a receita e a despesa previstas e as efetivamente
realizadas, que resultem no ndo atendimento dos percentuais minimos obrigatérios,
serao apuradas e corrigidas a cada trimestre do exercicio financeiro.

§ 52 O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da Uniao, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios ocorrerd imediatamente ao 6rgao
responsavel pela educacao, observados os seguintes prazos:

| - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada més, até o
vigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més,
até o trigésimo dia;

lll - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de cada més, até
o décimo dia do més subsequente.

§ 62. O atraso da liberacéo sujeitara os recursos a correcdo monetaria e a
responsabilizacao civil e criminal das autoridades competentes.

Art. 702. Considerar-se-ao como de manutencdo e desenvolvimento do
ensino as despesas realizadas com vistas a consecucao dos objetivos basicos das
instituicdes educacionais de todos os niveis, compreendendo as que se destinam a:

I - remuneracdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais
profissionais da educacao;

Il - aquisicdo, manutengcdo, construcdo e conservacdo de instalacbes e
equipamentos necessarios ao ensino;

lll - uso e manutencao de bens e servicos vinculados ao ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente
ao aprimoramento da qualidade e a expansao do ensino;

V - realizagdo de atividades-meio necessérias ao funcionamento dos
sistemas de ensino;

VI - concesséo de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas;

VII - amortizacao e custeio de operacdes de crédito destinadas a atender ao
disposto nos incisos deste artigo;

VIII - aquisicdo de material didatico-escolar e manutencao de programas de
transporte escolar.

Art. 712. Nao constituirdo despesas de manutencdo e desenvolvimento do

ensino aquelas realizadas com:
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| - pesquisa, quando ndo vinculada as instituicdes de ensino, ou, quando
efetivada fora dos sistemas de ensino, que nao vise, precipuamente, ao
aprimoramento de sua qualidade ou a sua expansao;

Il - subvencao a instituicbes publicas ou privadas de carater assistencial,
desportivo ou cultural;

lll - formacdo de quadros especiais para a administracdo publica, sejam
militares ou civis, inclusive diplomaticos;

IV - programas suplementares de alimentacdo, assisténcia médico-
odontolégica, farmacéutica e psicoldgica, e outras formas de assisténcia social;

V - obras de infra-estrutura, ainda que realizadas para beneficiar direta ou
indiretamente a rede escolar;

VI - pessoal docente e demais trabalhadores da educacdo, quando em
desvio de fungdo ou em atividade alheia a manutengdo e desenvolvimento do
ensino.

Art. 722, As receitas e despesas com manutencdo e desenvolvimento do
ensino serdo apuradas e publicadas nos balancos do Poder Publico, assim como
nos relatérios a que se refere o § 32 do Art. 165 da Constituicao Federal.

Art. 732 Os O6rgaos fiscalizadores examinardo, prioritariamente, na
prestacao de contas de recursos publicos, o cumprimento do disposto no Art. 212 da
Constituicao Federal, no Art. 60 do Ato das Disposicoes Constitucionais Transitorias
e na legislagdo concernente.

Art. 742. A Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, estabelecerd padrdao minimo de oportunidades educacionais para o
ensino fundamental, baseado no célculo do custo minimo por aluno, capaz de
assegurar ensino de qualidade.

Paragrafo unico. O custo minimo de que trata este artigo sera calculado pela
Unido ao final de cada ano, com validade para o ano subsequente, considerando
variagdes regionais no custo dos insumos e as diversas modalidades de ensino.

Art. 752. A acao supletiva e redistributiva da Unido e dos Estados sera
exercida de modo a corrigir, progressivamente, as disparidades de acesso e garantir
0 padrdao minimo de qualidade de ensino.

§ 12. A acédo a que se refere este artigo obedecera a formula de dominio
publico que inclua a capacidade de atendimento e a medida do esforgo fiscal do
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respectivo Estado, do Distrito Federal ou do Municipio em favor da manutencéo e do
desenvolvimento do ensino.

§ 29. A capacidade de atendimento de cada governo sera definida pela razao
entre os recursos de uso constitucionalmente obrigatério na manutencdo e
desenvolvimento do ensino e o custo anual do aluno, relativo ao padrdo minimo de
qualidade.

§ 32 Com base nos critérios estabelecidos nos § 12 e 22, a Unido podera
fazer a transferéncia direta de recursos a cada estabelecimento de ensino,
considerado o numero de alunos que efetivamente frequentam a escola.

§ 4. A acéo supletiva e redistributiva ndo podera ser exercida em favor do
Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios se estes oferecerem vagas, na area
de ensino de sua responsabilidade, conforme o inciso VI do Art. 10 e o inciso V do
Art. 11 desta Lei, em numero inferior a sua capacidade de atendimento.

Art. 762. A acao supletiva e redistributiva prevista no artigo anterior ficara
condicionada ao efetivo cumprimento pelos Estados, Distrito Federal e Municipios do
disposto nesta Lei, sem prejuizo de outras prescri¢cdes legais.

Art. 772. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas,
podendo ser dirigidos a escolas comunitérias, confessionais ou filantrépicas que:

I - comprovem finalidade n&o-lucrativa e ndo distribuam resultados,
dividendos, bonificacdes, participacoes ou parcela de seu patriménio sob nenhuma
forma ou pretexto;

Il - apliquem seus excedentes financeiros em educacao;

lll - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola comunitaria,
filantropica ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas
atividades;

IV - prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

§ 12. Os recursos de que trata este artigo poderao ser destinados a bolsas
de estudo para a educacdo basica, na forma da lei, para os que demonstrarem
insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica de domicilio do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao da sua rede local.

§ 22 As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderao receber
apoio financeiro do Poder Publico, inclusive mediante bolsas de estudo.
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TiTULO VIII
Das Disposicoes Gerais

Art. 782. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracao das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingle e
intercultural aos povos indigenas, com o0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacao
de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao-indias.

Art. 792. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educacao intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 12. Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 22. Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas soécio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a
educacgao escolar nas comunidades indigenas;

lll - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

Art. 802. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacao de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacgao continuada.

§ 12. A educacéao a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituicoes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 22. A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e

registro de diploma relativos a cursos de educacéao a distancia.
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§ 32 As normas para producgdo, controle e avaliacdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacao e integracdo entre os
diferentes sistemas.

§ 4°. A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - custos de transmissado reduzidos em canais comerciais de radiodifusao
sonora e de sons e imagens;

Il - concesséao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

lll - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

Art. 812. E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino
experimentais, desde que obedecidas as disposi¢des desta Lei.

Art. 822. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacao
dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em
sua jurisdigao.

Paragrafo uUnico. O estagio realizado nas condicbes deste artigo néao
estabelecem vinculo empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de estagio,
estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria prevista na
legislacao especifica.

Art. 832 O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a
equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de
ensino.

Art. 842, Os discentes da educacao superior poderdo ser aproveitados em
tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicées, exercendo funcdes de
monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.

Art. 852. Qualquer cidadao habilitado com a titulagcao prépria podera exigir a
abertura de concurso publico de provas e titulos para cargo de docente de instituicao
publica de ensino que estiver sendo ocupado por professor ndo concursado, por
mais de seis anos, ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da
Constituicao Federal e 19 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias.

Art. 862 As instituicoes de educacdo superior constituidas como
universidades integrar-se-ao, também, na sua condicao de instituicbes de pesquisa,
ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da legislagao especifica.
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TITULO IX
Das Disposicoes Transitérias

Art. 87¢. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacao desta Lei.

§ 12 A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacgéo, com diretrizes
e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos.

§ 22 O Poder Publico devera recensear os educandos no ensino
fundamental, com especial ateng¢édo para os grupos de sete a quatorze e de quinze a
dezesseis anos de idade.

§ 39. Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Uniao, devera:

I - matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e,
facultativamente, a partir dos seis anos, no ensino fundamental;

Il - prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados;

lll - realizar programas de capacitagdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacgao a distancia;

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu
territério ao sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar.

§ 4° Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo.

§ 52 Serdo conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das
redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas
de tempo integral.

§ 62. A assisténcia financeira da Unidao aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios, bem como a dos Estados aos seus Municipios, ficam condicionadas
ao cumprimento do Art. 212 da Constituicao Federal e dispositivos legais pertinentes
pelos governos beneficiados.

Art. 882. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptarao
sua legislacao educacional e de ensino as disposicdes desta Lei no prazo maximo

de um ano, a partir da data de sua publicacao.
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§ 12. As instituicdes educacionais adaptarao seus estatutos e regimentos
aos dispositivos desta Lei e as normas dos respectivos sistemas de ensino, nos
prazos por estes estabelecidos.

§ 22. O prazo para que as universidades cumpram o disposto nos incisos Il e
[l do Art. 52 é de oito anos.

Art. 892. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverdo, no prazo de trés anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino.

Art. 902. As questbes suscitadas na transicdo entre o regime anterior e o
que se institui nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Nacional de Educacéo ou,
mediante delegacdo deste, pelos 6rgdaos normativos dos sistemas de ensino,
preservada a autonomia universitaria.

Art. 912. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 922, Revogam-se as disposicdes das Leis n®s 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, e 5.540, de 28 de novembro de 1968, nao alteradas pelas Leis n°s 9.131,
de 24 de novembro de 1995 e 9.192, de 21 de dezembro de 1995 e, ainda, as Leis
n%s 5.692, de 11 de agosto de 1971 e 7.044, de 18 de outubro de 1982, e as demais
leis e decretos-lei que as modificaram e quaisquer outras disposicées em contrario.

Brasilia,20 de dezembro de 1996, 185° da Independéncia e 108° da
Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
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