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RESUMO

A importancia do orientador nos trabalhos de mestrado e doutorado tem sido ressaltada na literatura.
Em relagdo ao papel do orientador de monografias dos cursos de especializagdo em odontologia, bem
como o estilo de pensamento e as praticas e saberes revelados pouco se tem estudado. O objetivo
deste trabalho foi compreender o estilo de pensamentos revelados nos saberes e praticas dos
orientadores de monografias do Curso de Especializagdo em Ortodontia da UNIPLAC. Foram
analisadas 107 monografias apresentadas entre os anos de 2007 e 2015, com a participacao de dez
professores orientadores. Utilizando a epistemologia de Ludvik Fleck e os sete saberes necessarios a
educacdo do futuro de Edgar Morin, pudemos constatar a forte predominancia do estilo de
pensamento mecanicista que em muito suplantou os estilos biologicista e social na formagéao do
cirurgido dentista especialista em ortodontia. Com base nos resultados conclui-se que o estilo de
pensamento predominante no curso de especializacdo em ortodontia da UNIPLAC é o mecanicista,
principalmente focado em resolver problemas odontolégicos especificos, com pouco interesse no
aspecto social da malocluséo.

Palavras-chave: Educacgéo. Estilo de Pensamento. Monografia. Professor. Ortodontia.



ABSTRACT

The importance of the teacher advisor in guiding the master's and doctoral work has been highlighted
in the literature. Regarding this, the role of supervisor of monographs of specialization courses in
dentistry, as well as the style of thinking and revealed practices and knowledge has almost not been
studied. The objective of this study was to identify the main styles of thought that guided the
monographs of specialization course in Orthodontics of UNIPLAC. 107 monographs presented
between the years 2007 and 2015 were analyzed, with ten different guiding teachers. Using the
epistemology of Ludvik Fleck and the seven knowledge necessary for the future of education of Edgar
Morin, we found a strong predominance of the mechanistic style of thinking that far surpassed the
biologicist and social styles in the formation of the orthodontic specialist. Based on the results it was
concluded that the predominant style of thinking in the specialization course in Orthodontics UNIPLAC
is mechanistic, mainly focused on solving specific dental, with little interest in the social aspect of
malocclusion.

Key-words: Education. Style of thought. Monograph. Advisor Teacher. Orthodontics.
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INTRODUCAO

A pratica docente no ensino universitario e em nivel de pés-graduacao
revela peculiaridades e aspectos importantes no processo de formacédo e
aperfeicoamento profissional do estudante. E notério que a formacéao integral de um
individuo ndo se consolida apenas com o conhecimento técnico, mas sim através de
um complexo conjunto de fatores que devem induzir o sujeito a desenvolver
habilidades complementares. A partir da inestimavel importdncia de conhecer os
aspectos essenciais a formacao cognitiva, potencializando as praticas didatico-
pedagogicas, emergiu o interesse por realizar um Mestrado em Educacéo.

Complementarmente, é indispensavel registrar a preciosa contribuicao de
Baratieri (1989), com sua obra “Dentistica: procedimentos preventivos e
restauradores”, que significou pra mim uma mudanca de vida ao despertar um novo
olhar para as técnicas odontolégicas e para as perspectivas profissionais na area da
odontologia. As obras do renomado autor sdo marcadas pelo seu perfeccionismo,
tratando cada conteudo de forma impecavel, e induzindo a aspiragédo pelo
aperfeicoamento constante e pelo anseio de desenvolver uma magnitude que
conduza a esséncia e a integralidade de tudo aquilo que se torna objeto de estudo.
Foi a partir da contribuicdo de Baratieri (1989) que a busca pelo conhecimento
multidimensional ganhou destaque e se sobressaiu na minha vida profissional e
posteriormente na pratica docente.

A iniciativa do tema e a elaboracdo desta pesquisa deu-se com base na
experiéncia no ensino de pds-graduacao especializagcdo em Ortodontia, diante da
verificacdo da dificuldade dos pds-graduandos em elaborar a sua monografia, bem
como da influéncia do orientador sobre a escolha do tema.

De acordo com o Conselho Federal de Odontologia, a Ortodontia é a
especialidade com maior numero de cirurgidées dentistas inscritos, com cerca de 12
mil especialistas no ultimo senso demografico nas especialidades odontoldgicas no
Brasil em 2010. O aumento do niumero de especialistas parece estar relacionado a
demanda do mercado, que solicita aos profissionais competéncias ligadas a esta
area. O Curso de Especializacdo em Ortodontia da UNIPLAC iniciou suas atividades
em 2006 com convénio firmado entre esta instituicdo e o Instituto Oral Esthetic, com
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matriz na cidade de Lages e filiais nas cidades de Balneario Camboriu e Caxias do
Sul. A primeira turma de especialistas foi formada em agosto de 2008 e desde entao
110 profissionais das mais diversas regides do sul do pais ja concluiram o curso de
especializacado em Lages. Na cidade de Caxias do Sul - RS, foi formada a primeira
turma em setembro de 2012 e até o0 momento 91 cirurgiées dentistas concluiram o
curso. Em Balneario Camboriu — SC, 28 alunos ja concluiram o curso.

A carga horaria do curso de especializagdo em ortodontia preconizada pelo
CFO é de 2.215 horas, sendo 90 dedicadas a elaboracao da monografia, orientadas
por professor com titulagdo de mestre.

O processo de formacao profissional do cirurgido dentista envolve a
utilizacdo de varias metodologias (BALTAZAR, MOYSES, BASTOS, 2010). O
mesmo processo ocorre no ensino de pds-graduacao. A elaboracdo da monografia
permite ao aluno desenvolver atividades de pesquisa de referéncias sobre
determinado assunto, o desenvolvimento da leitura e finalmente a capacidade de
sintetizar os trabalhos bem como interpretar o conhecimento ali transmitido
(SALOMON, 2010). A forma como sdo contempladas todas estas etapas séo
definidas pelos aspectos subjetivos envolvidos no processo de formacdo do
conhecimento e em consequéncia deste, pelo estilo de pensamento predominante
no individuo.

Pouco se tem estudado sobre educagdo em pos-graduagdo na area de
ortodontia e também sobre a influéncia do orientador sobre a escolha do tema pelo
orientando. Conhecer a realidade sobre os dois temas podera contribuir para o
desenvolvimento de estratégias visando melhorar a qualidade da educacéo a nivel
de po6s-graduacgao nesta area.

A partir de uma primeira pesquisa em sites de dissertacées de mestrado e
teses de doutorado sobre o tema proposto ou similar a ele, o que mais se notou foi
gue nao existem muitos trabalhos na area especifica de se estimular a producéo, ou
de estimular o conhecimento, e ainda o que existe, ou é muito especifico com
relagdo a algum assunto da saude na maioria dos trabalhos, ou mais direcionado a
alfabetizacdo junto ao ensino fundamental. Este quadro aponta para a presenca
marcante de determinados estilos de pensamento, a exemplo do mecanicismo, na
conducao dos trabalhos de pesquisa e extensao. Esta caracteristica exige atencao e
revela um campo a ser estudado, pois 0 pensamento mecanicista ndo é suficiente

para analisar problemas de maior complexidade; sua aplicacdo mais eficaz ocorre
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em situacbes onde ha um cendrio preponderantemente estavel (relacdo causa e
efeito), com niveis de complexidade e dindmica reduzidos, baseando-se no método
analitico reducionista.

Outro aspecto que chama atengao é o cenario do comércio de monografias
e trabalhos académicos, que adquire proporcdes cada vez maiores. Atualmente, até
mesmo pela internet, de forma publica e sem a menor censura, é possivel ser
direcionado as ofertas de trabalhos académicos totalmente prontos, acessiveis
mediante pagamento.

Assim, nota-se 0 quanto a presente pesquisa € relevante, uma vez que a
identificacdo dos estilos de pensamentos pode mostrar a direcdo da geracédo de
conhecimento e alertar para a necessidade de possiveis mudancas, melhor
formando o dentista especialista.

O objeto de estudo sera o processo de formacdo do conhecimento, o estilo
de pensamento, e o0s saberes e praticas dos orientadores identificados nas
monografias apresentadas nos cursos de Especializacdo em Ortodontia da
UNIPLAC, que serao analisadas em seus titulos e resumos.

Para compreender como vem sendo realizada a formacao dos especialistas
em Ortodontia na Uniplac, tem-se como objetivo geral deste estudo analisar o
processo de formacdo do conhecimento, que se reflete no estilo de pensamentos
revelados nos saberes e praticas de orientacdo de monografias do curso de
especializacdo em Ortodontia da UNIPLAC. Compreendendo os saberes dos
orientadores, ha possibilidade de entender o papel do professor orientador na
escolha do tema da monografia no referido curso.

Como objetivos especificos, tém-se: 1- Identificar os temas mais
frequentemente escolhidos e categoriza-los; 2- Discutir a respeito dos estilos de
pensamento revelados, saberes e praticas dos professores orientadores de
monografia na ortodontia; e 3- Relacionar as tematicas das monografias com os
saberes e praticas dos orientadores do referido curso, considerando o
desenvolvimento do conhecimento na area da ortodontia.

Segundo Fleck apud Lowy (2012), um novo conhecimento habitualmente
nao € gerado pelo esforco de um Unico pensador ou pesquisador, mas por um
conjunto de conhecimentos pertencentes a uma comunidade que dividem o mesmo
estilo de pensamento, que ele chamou de “coletivo de pensamento”. Desta maneira,

o estilo de pensamento dos professores orientadores, bem como a sua influéncia
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sobre a escolha do tema pode oferecer respostas sobre as tendéncias de estudo e
pesquisa deste grupo.

De acordo com Léwy (2012, p. 11), os estudos epistemoldgicos devem
sempre levar em consideracédo o contexto social, cultural e histérico em que aquele
conhecimento foi desenvolvido. A autora, citando Fleck (1921), afirma que a
cognicao nao é a contemplacao passiva ou a aquisicdo de uma unica percepcao
possivel de algo dado de antemao. Segundo ela, seria uma interacdo ativa,
modelando e sendo modelada; de forma sintética, um ato criativo. A autora ressalta
ainda o ponto de vista de Fleck que apresenta a ciéncia como uma “incessante
labuta, sintética mais do que analitica, semelhante ao rio que corta o proprio leito”.

Bianchetti e Machado (2006, p. 17) demonstraram sua conviccdo na
importancia da funcéo do orientador de dissertacdes e teses e a constatacdo da
enorme disparidade entre a quantidade e mesmo qualidade dos estudos sobre o
tema. Este trabalho estuda o orientador de monografias de pés-graduacdo em
odontologia, tema ainda pouco explorado na literatura.

Abaixo é representada a concepcao de dissertacdo para que, de forma

visual, seja ampliada compreensao sobre o tema.

Figura 1: Concepcéo tedrico-metodoldgica da dissertagao

Saberes e
praticas da
Orientagao

Professor orientador de

: Estilo de pensamento
monografias

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

Para uma analise mais criteriosa, a presente pesquisa foi estruturada em
capitulos que contemplam nao apenas o problema e os objetivos centrais do estudo,

mas também as principais circunstancias que interferem e se relacionam a ele.
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No Capitulo 1 serdo abordados os temas relativos a monografia e ao
professor orientador, sendo desenvolvida, além da conceituacdo basica, os
principais aspectos e a relacdo contextual com o tema central proposto, ou seja,
com a orientagdo nos cursos de pos-graduacao, com direcionamentos especificos
aos cursos nas areas da saude e da odontologia, destinados a formacdo e
aperfeicoamento profissional do cirurgiao dentista. A relacdo e a influéncia
desenvolvida pelo orientador na orientacdo de um trabalho de conclusdo de curso
de po6s-graduacao também sera cuidadosamente avaliada neste capitulo.

No Capitulo 2 serdo abordados os temas relativos a educacgéo, saberes e
praticas na orientacdo de monografias, que sao assuntos complementares e
indispensaveis para a compreensao do contexto. A educacgdo serd analisada em
seus aspectos fundamentais, e com base na sua fung¢ao perante o desenvolvimento
cognitivo do individuo, sendo trabalhado o conceito de “educacao do futuro” e os
saberes necessarios para sua efetiva implementacao. Pertinente ao tema, serdo
analisados os vicios e deficiéncias que interferem negativamente no processo
cognitivo. No debate sobre educacédo e saberes, sera apresentada uma cautelosa
analise sobre o conhecimento e os fatores envolvidos na sua aquisicao, com vistas
ao pleno desenvolvimento da inteligéncia.

Prosseguindo na abordagem basilar da tematica central da pesquisa, serao
abordados no Capitulo 3 os estilos de pensamento, analisados com base em um
contexto fético histérico, de forma direcionada ao tema central (odontologia e
ortodontia), bem como em sua ampla esséncia, que determina inUmeros aspectos
evidenciados durante toda a vida académica do individuo e em suas producdes
cientificas. Neste capitulo, a ideia e o processo cognitivo também sao avaliados,
pois participam ativamente da caracterizacdo e do desenvolvimento dos estilos de
pensamento.

O Capitulo 4 abordara a metodologia da pesquisa, detalhando as etapas e os
procedimentos implementados, sempre contextualizando a acdo com sua
importancia e seus objetivos, e atendo-se a maneira adequada de executar cada
procedimento para que os resultados obtidos preservem seu carater cientifico.
Neste momento, algumas modalidades de pesquisa serdo expostas, sendo possivel
identificar claramente a adequacao da aplicabilidade de cada método, dependendo
do objetivo cientifico almejado.
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O Capitulo 5 ocupa-se dos resultados da pesquisa documental, apresentando
os dados ja contabilizados e classificados, correspondentes ao trabalho de campo.
Complementarmente, no Capitulo 6, é apresentada a analise dos dados, em
sintese, o resultado final do trabalho. Neste capitulo sdo apresentados os resultados
do tratamento dos dados em face da pesquisa bibliografica e do contexto da
pesquisa de campo, sendo realizada uma analise criteriosa e aprofundada, além de
interdisciplinar, acerca dos resultados finais aferidos em toda a sistematica da
pesquisa desenvolvida, sendo apresentadas respostas as indagacées emergentes
ao longo da pesquisa.
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CAPITULO 1
MONOGRAFIA E O PROFESSOR ORIENTADOR

A monografia € um trabalho académico sobre determinado assunto ou
problema especifico, de tal maneira que se realiza um estudo profundo sobre um
autor, um tema ou uma época (GONSALVES; NOBREGA, 2005, p. 11). No
momento do curso de pds-graduacao é freqiiente a exigéncia formal ao aluno de,
nao somente realizar a monografia, mas também defendé-la publicamente
(GONSALVES; NOBREGA, 2005, p. 14).

A expansao dos programas de poés-graduacao a partir dos anos 1970 no
Brasil criou uma situacdo nova no quadro do ensino no nosso pais: a relacéao
académica entre o orientador, professor com doutorado atuante num mestrado e/ou
doutorado, e o orientado, ja diplomado em curso superior, mas, durante esse
periodo, discente em fase de elaboracdo de seu trabalho escrito (ZILBERMANN,
2006, p. 329).

Bianchetti e Machado (2006, p. 14) avaliando as estratégias na orientacao e
escrita de teses e dissertacdes alertam que pouca atencdo tem sido dispensada e
uma quase auséncia de preocupacdes sao voltadas ao processo de orientagdo na
realizacdo de tais trabalhos. Muitas vezes o orientador parece ser possivel de ser
substituido pelo que eles chamaram de “livros-orientadores”.

O processo de formacao profissional do cirurgido dentista envolve a
utilizacdo de varias metodologias (BALTAZAR, MOYSES, BASTOS 2010). O
mesmo processo ocorre no ensino de pés-graduacdo. O Conselho federal de
Odontologia em sua resolucao sobre a carga horaria dos cursos de especializacao
em Ortodontia de 680 horas de atividade em clinica, 600 horas de aulas teéricas,
600 horas em laborat6rio e 48 horas disciplinas conexas e 72 horas para elaboracao
da monografia (MARUO, et al, 2010).

Lazzarin, Nakama e Cordoni Junior (2010) avaliaram a percepg¢ao dos
professores de odontologia quanto ao seu papel no processo de
ensino/aprendizagem. Os autores observaram que os professores se enquadravam
tanto nas caracteristicas da pedagogia tradicional com o professor assumindo o

papel principal, bem como nas caracteristicas do processo humanistico e da
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pedagogia da problematizacdo, nos quais o papel do professor deixa de ser o de
transmitir conhecimento, passando a ser o de facilitador do processo de construcao
do conhecimento, com o aluno sendo o sujeito do processo de aprendizagem.

A concepgéo de conhecimento supdem a relagado aluno-contetdo (objeto),
numa interagao dindmica e permanente, que se torna sempre mais rica e
efetiva de acordo com a atitude de mediacdo do professor. Ensinar supdes
provocar situacdes que levem o aluno a estabelecer o maximo de relagdes
possiveis envolvendo o objeto de estudo, provocando crescimento
intelectual. Aprender significa que o educando, diante de situagbes novas, é
capaz de buscar alternativas, argumentando teoricamente em favor de suas
escolhas. Estimular intelectualmente o aluno exige fazé-lo romper com
explicagbes dos outros provocando para que ele busque as suas proprias,
ou seja, desafia-lo a autonomia do pensamento (LAZZARIN; NAKAMA;
CORDONI JUNIOR, 2010).

Avaliando os resultados de sua pesquisa com os professores de
Odontologia, Lazzarin, Nakama e Cordoni Junior (2010) inferiram que os
professores sentem lacunas em suas preparagcdbes e desempenhos, tanto
pedagdgicos como em outras areas; sugerindo entdo que a formacao de cirurgioes-
dentistas deveria apresentar um forte embasamento generalista, humanista, critico e
reflexivo. Desta maneira a construgcdo do projeto pedagodgico deveria ser voltada
para os problemas advindos das interacoes estabelecidas entre as Instituicoes de
Ensino Superior, 0s governos e a sociedade.

Os cursos de especializacdo devem preparar o profissional para enfrentar
todos os problemas relacionados ao tema. As atividades de ensino destes cursos
objetivam formar um ponto de vista mais pratico, mas fundamentado nos principios
basicos da sua area de conhecimento, sem, no entanto, negligenciar a formacao
humanistica minima necesséria ao profissional (CONSOLARO, 2011, p. 167).

Questionando qual o papel, responsabilidade especifica e objetivos dos
programas de pds-graduacao nas universidades, Botomé e Zanelli (2011) afirmam
que um programa de pés-graduacao nao é curso no sentido usual da palavra, mas
sim um programa de estudos. Nesse programa de estudos o aluno deveria
desenvolver o seu projeto de vida profissional como cientista ou filésofo. Segundo

os autores tais projetos poderiam ser divididos em subprogramas basicos:
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1 programa de estudos voltado para aprender e desenvolver processos
de producédo de conhecimento

2 programa de estudos voltado para aprender e desenvolver processos
de ensinar em nivel superior, ndo necessariamente em universidades

3 programa de estudos para aprender a realizar estudos de atualizagédo
constante, para acompanhar o desenvolvimento do conhecimento e da
tecnologia da area que o interessado escolheu trabalhar como cientista
e nos campos de atuagao profissional, que utilizam tais tecnologias ou
conhecimentos da area, para desenvolver tecnologias.

4  programa de estudos para aprender e realizar gestdo de Conhecimento,
Tecnologia e Ensino Superior.

As funcbdes e atividades dos docentes da pds-graduacdo sio bastante
especificas. Segundo Rocha e Deusdara (2012), tais profissionais atuam de maneira
bastante diversificada dos demais profissionais de ensino. A orientacdo a pesquisa e
a orientacdo de trabalhos de conclusdo e monografias faz parte dos critérios de
avaliagao do docente.

A escrita é a principal forma utilizada para a producédo e divulgacdo do
conhecimento e o seu papel na comunicacao é indiscutivel. Quando se pensa na
sua producao a Universidade faz um aproveitamento escasso, sendo desta forma o
potencial da escrita pouco utilizado (FONSECA; ZUCOLOTTO; HARTMANN, 2012,
p. 47).

A elaboracao da monografia permite ao aluno desenvolver atividades de
pesquisa de referéncias sobre determinado assunto, o desenvolvimento da leitura e
finalmente a capacidade de sintetizar os trabalhos bem como interpretar o
conhecimento ali transmitido (SALOMON, 2010). Segundo o autor:

Um assunto a ser tratado cientificamente, pela primeira vez, deve significar
algo de muito ligado a pessoa do iniciante na atividade cientifica. Deve ser
um tema selecionado dentro das matérias que mais lhe interessaram
durante o curso e que atendam as suas inclinagbes e possibilidades. Nao
esquegcamos que representa o inicio de uma opgao transcendente: a da
realizacdo profissional. E lastimavel o comportamento daqueles que
escolhem, no curso de graduacdo, e sobretudo, nos de doutoramento ou
mestrado, temas que nédo os estejam introduzindo nas areas de uma futura
especializagao: apenas que lhes garantam o cumprimento de uma obrigacao
académica (SALOMON, 2010, p. 274).

Avaliando o papel do professor orientador na pesquisa Rausch e Sadalla
(2008) verificaram que o0s alunos orientados inicialmente mostravam-se
dependentes, inseguros e com medo diante da nova situagcdo de pesquisador.

Segundo as autoras, os principais atributos da orientacdo a promocdo da

reflexividade dos orientados sdo: mediacao do conhecimento; auxilio na definicao e
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compreensdo da teoria; sinalizacdo da necessidade de um olhar critico frente ao
fenbmeno estudado; indicacdo de cuidados éticos a pesquisa; assuncao de uma
atitude indagativa; sinalizacdo da incerteza do processo de pesquisa; animacao do
processo de aprendizagem das académicas; inser¢cao das académicas em eventos
cientificos e solicitacdo do registro da pesquisa em portfélio. Rausch e Sadalla
(2008) ressaltam ainda a importancia da figura do orientador no processo de
pesquisa a promogéao da reflexividade docente, uma vez que, segundo as autoras 0s
alunos em nivel de formacgao inicial tém dificuldades em refletir sem a ajuda de um
colega ou de um formador. A presenca do orientador durante todo o
desenvolvimento da monografia é esquematizada com clareza por Oliveira (2006, p.
31):

Figura 2: Fases de desenvolvimento da monografia

Banca
PROFESSOR ORIENTADOR Examinadora
N\ M M A
Problemade 4 Proposicdo 4 ¢ Correcao pré-defesa 4 Aprovacdo :
Pesquisa e aprovagéo da monografia ou nédo
Correcdo pos-defesa
s : J da monografia ,
\/ \V \4 \
DefinicGes Desenvolvimento Redacdo Apresentacéo ou
da pesquisa = da monografia —r, final m— defesa da
monografia

" A A
Y / Ay Al
LA LA LA

Revisdo de Revisdo de literatura
literatura e Referencial teérico

BIBLIOGRAFIA

Fontes convencionais e acervo digital (Internet)

Fonte: (OLIVEIRA, 2006, p. 31)

No processo de formacdo de pés-graduacdo em geral e mais
especificamente na area de saude, segundo Martin (2011), eventualmente criam-se
tensdes entre o orientador com o seu olhar voltado para a necessidade da formacéao
tedrica e o orientado cuja pratica cotidiana é baseada na intervengdo (curativa,
terapéutica, cuidadora). Entre varias dificuldades elencadas esta a dificuldade na
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redacdo por parte dos alunos da area da saude, que tém uma experiéncia muito

diferente das dos alunos das areas de ciéncias sociais e humanas na redacao.

Como o foco das atividades é a pratica, ha pouco treino ou familiaridade em
escrever, com algumas excegdes. Escrever relatérios clinicos (sem
desmerecer a sua importancia) € bastante diferente das redagbes de
projetos e textos académicos. A necessidade de dialogo com a literatura, em
sua forma escrita, € uma exigéncia que, por vezes, fica dificil de ser
incorporada no percurso da pds-graduacgao. (MARTIN, 2011, s.p. )

A autora chama ainda a ateng¢do para o pouco tempo disponivel para o
estudo e na pressao a producédo cientifica (segundo a autora, questionavel), mas
que orientado e orientador ndo tém como escapar. Refletindo a formacao
interdisciplinar na pds-graduacao, a autora avaliou a orientacdo de alunos de pés-
graduacdo na area da saude por orientadores das areas de ciéncias sociais e
humanas. A dificuldade desta relagéo pode ter origem quando a mesma é encarada
pelo que a autora chamou de “postura evolucionista”, que prevé que um dia os
orientados da area da saude serdo iguais aos formados nas areas de ciéncias
sociais e humanas. Segundo a autora ao se provocar a sensacao que orientado e
orientador sdo iguais, quando nunca serao, cria-se um problema ético para os dois
lados. Uma postura interdisciplinar seria mais adequada, buscando promover uma
troca. Esta “troca” é mais facil de ocorrer quando a relagao orientador/orientado se
da entre pares, mas possivel também quando de areas distintas (MARTIN, 2011).

A dificuldade em escrever parece nao ser muito sanada no periodo
universitario uma vez que para a producao dos textos académicos os alunos devem
apresentar competéncias discursivas, comunicativas e processos cognitivos
especificos, os quais deveriam ser desenvolvidos juntos aos docentes desde o
ingresso na universidade, mas muitas vezes ndo o sao (AGUILERA; BOATTO,
2013).

Casotti, Ribeiro e Gouvéa (2009) avaliaram a produg¢do de conhecimento
cientifico na area de educacdo em odontologia entre o periodo de 1996 e 2005 e
verificaram que o numero de trabalhos na &area tem aumentado gradualmente,
porém correspondendo ainda a uma pequena parcela de toda a producdo. As
autoras constataram ainda que a producado na area da educacao em odontologia é
muito irregular, com varios anos sem produgao alguma.

A formacdo do cirurgido dentista durante muito tempo foi focada

principalmente no aspecto técnico e do desenvolvimento de habilidades manuais
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Historicamente, a formagdo superior em odontologia no Brasil esteve
alinhada com os interesses de mercado, o que modulou tanto a organizacao
curricular como a definicdo do perfil dos docentes, consolidando um modelo
auto-suficiente, baseado na transmissdo de conteludos e praticas. Essa
perspectiva de lugar Unico — da supremacia do saber e do ensinar para o
mundo do trabalho — retardou a incorporagé@o da pesquisa e da producao de
conhecimento como parte do processo educativo, ficando a maior parte
dessa rede de ensino circunscrita a reproducao interna de conhecimentos,
sem interlocugado com as necessidades e as potenciais parcerias de seu
entorno (CASOTTI; RIBEIRO; GOUVEA, 2009, p. 1000).

A producao cientifica da odontologia no Brasil foi estudada por Dias, Narvai
e Régo (2008), que alertaram para o fato da necessidade do conhecimento gerado
ser transmitido e finalmente apropriado por outros. Infelizmente, segundo os autores
muito do conhecimento gerado nas pesquisas nunca chega aos periddicos, nao
completando o ciclo. Os autores avaliaram as areas de maior producgéo e verificaram
que os trabalhos na especialidade de ortodontia representam apenas 5% do total
das publicacées. Finkler, Calvo, Caetano e Ramos (2009), também avaliaram os
tipos de pesquisa desenvolvidos pela comunidade cientifica da odontologia
brasileira, bem como os periédicos nacionais que os publicam. Os autores
verificaram que dos 44 periédicos da area de odontologia classificados pelo
Qualis/Capes nenhum foi ranqueado como internacional Qualis A ou B. Dois
periddicos foram classificados com internacional C e dois com Nacional A e o
restante como nacional B(31) e nacional C(9).

O tema “assunto da monografia” foi discutido por Matins (2015, p. 3) que
afirma ser necessario um olhar cientifico sobre a escolha do mesmo. A monografia

deveria responder a uma pergunta, e ndo apenas ser um assunto.

O ideal é que se pense sobre uma pergunta. Por exemplo, “A barra palatina
e ancoragem” poderia ser o titulo de uma monografia que pretendesse
responder a pergunta: “A barra palatina influéncia a ancoragem antero-
posterior?”. O titulo “Estabilidade de mini implantes” poderia se aplicar a
uma monografia que avaliasse a pergunta: “Qual é o local de maior
estabilidade para a instalagdo de minimplantes. Mas nao acaba ai, a
pergunta pode realmente ser mais ampla, sendo um objetivo geral, e possuir
duas ou mais perguntas mais especificas dentro dessa geral, os quais
chamariamos de objetivos especificos.

Entdo, continua o autor,uma vez determinada a(s) pergunta(s), deve-se

fazer uma pesquisa na literatura para se saber:
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1 — Se essa resposta ja existe ou se ja é estabelecida;

Isso pode significar que seria uma perda de tempo revisar determinado
assunto. Alguém que ndo tem acesso a literatura pode sugerir um trabalho
tentando responder se hé& relacao ou nao da presenga dos terceiros molares
com o apinhamento antero-inferior. Como esse assunto ja esta estabelecido
pela literatura, de repente ndo seria interessante fazer uma revisdo sobre
isso.

2 — Se ha publicacdes suficientes para serem revisadas para se dar a
resposta a(s) perguntas;

Se a minha pergunta for muito especifica, como: “Qual é a velocidade de
movimentacao dentaria do canino superior durante a retragdo em pacientes
com deficiéncia alimentar submetidas a tratamento com Invisalign?”, talvez
nao haja um artigo sobre o assunto. A minha pergunta também pode ser
muito nova e por isso pode haver um ou dois artigos sobre o assunto, como
por exemplo: “Qual o efeito na maxila do tratamento com elasticos
intermaxilares apoiados em mini placas de ancoragem?”. Nesse caso o
proprio artigo ja responde a pergunta. Muitas vezes a pergunta pode ser
impossivel de ser respondida, como: “Qual € o melhor aparelho para se
utilizar”.

3 — Se ha muitas publicagbes;

Se ha muitos artigos, que bom, eles podem ser filtrados para que se utilize
somente 0s melhores para a revisdo. As perguntas também podem estar um
pouco gerais de mais, como no caso: “Qual o melhor aparelho para se tratar
uma classe Il em pré-adolescentes”. Nesse caso, a pergunta pode ser
modificada, para: “Qual o melhor aparelho removivel para o tratamento da
classe Il leve em pacientes pré-adolescentes braquicefalicos.

O autor termina ressaltando que a monografia seria uma revisao para
buscar uma resposta para uma pergunta e nao “um assunto”.

Em um site de busca na internet pudemos constatar a oferta de trabalhos de
concluséo de curso, monografias e até mesmo teses de doutorado (Figura 3)

Figura 3: Monografias oferecidas em um site especifico

[ modelosdemonografias.com br/monografias/saude fodontologia-saude/ g | 3
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Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)
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Depoimentos de pessoas que utilizaram os servicos deste site também
podem ser encontrados (Figura 4).

Figura 4: Depoimento de pessoas que utilizaram o site de venda de monografias

C' [ modelosdemonografias.com.br/depaimentos/ bicd
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Robério Santos Trabalho de conclusdo de curso € algo bastante complicadao, além do mais quando se

Administragio falta tempo. Com o modelo que comprei otimizel meus resultados. Obrigado a todos
Arguitetura, que fazem o site.
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Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

A partir do depoimento de pessoas que utilizam o servico de venda de
monografias e trabalhos académicos & possivel adquirir no¢cdes da dimensao que
este comércio esta adquirindo. E possivel também notar que os usuérios do servico
inclusive se identificam publicamente no site, ndo tendo receio em, além de utilizar o
servigo, revelar que o fizeram.
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CAPITULO 2
EDUCAGCAO, SABERES E PRATICAS NA ORIENTACAO DE MONOGRAFIAS

A educacao é foco de discussdo de inumeros autores. Brandao (2001, p.
61) afirma que, de acordo com a concepgao de alguns filosofos e educadores, a
educacao € um meio pelo qual o homem desenvolve potencialidades biopsiquicas
inatas, mas que nao atingiriam o seu total desenvolvimento sem a aprendizagem
realizada por meio da educacgéo. A autor ainda nos diz que podem até existir formas
préprias de autoeducacdo, mas sao as praticas interativas e interpessoais, bem
como as coletivas que sdo as mais discutidas, estudadas e divulgadas nos mais
diversos livros sobre o tema.

Pensando na educacédo do futuro, Morin (2011, p. 15) definiu o que ele
chamou de sete saberes que seriam necessarios para se obter éxito na transmissao
do conhecimento: as cegueiras do conhecimento — o erro e a ilusao; os principios do
conhecimento pertinente; ensinar a condicdo humana; ensinar a identidade terrena;
enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao; a ética do género humano. O autor

alerta sobre as diferencas entre racionalizagao e racionalidade:

A racionalizagéo cré-se racional, porque constitui um sistema légico perfeito,
fundamentado na deducao ou na indugcdo, mas fundamenta-se em bases
mutiladas ou falsas e nega-se a contestagao de argumentos e a verificagéo
empirica. A racionalizacdo é fechada, a racionalidade aberta. A
racionalizagdo nutre-se das mesmas fontes que a racionalidade, mas
constitui uma das fontes mais poderosas de erros e ilusées. Dessa maneira,
uma doutrina que obedece a um modelo mecanicista e determinista para
considerar o mundo ndo é racional, mas racionalizadora.

O autor alerta também, que é preciso ensinar estratégias para que o aluno
tenha condicoes de enfrentar os imprevistos, o inesperado e a incerteza, € que o
processo de educacdo permita a pessoa um desenvolvimento pelas informacdes
recebidas: “é preciso aprender a navegar em oceanos de incerteza em meio a

arquipélagos de certeza”. Ainda avaliando as diferencas entre o método e o
individuo que o utiliza, Morin (2011, p. 23) nos diz:
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A racionalidade ndo é uma qualidade da qual sdo dotadas as mentes dos
cientistas e dos técnicos e de que sao desprovidos os demais. Os sabios
atomistas, racionais em sua area de competéncia e sob a coagdo do
laboratério, podem ser completamente irracionais na politica ou na vida
privada.
Em relacdo a fragmentagcdo do conhecimento, o autor nos diz que é
fundamental uma reforma do pensamento, no sentido de reconhecer e conhecer os

problemas do mundo:

A esse problema universal confronta-se a educacgdo do futuro, pois existe
inadequagao cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os
saberes de desunidos, divididos, compartimentados e, de outro lado, as
realidades ou os problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios. (MORIN, 2011, p.
35)
Contrastando com a necessidade de uma nao fragmentacédo e de uma visao
mais global (social) na formac&o do conhecimento, 0s cursos de especializacédo se

encaminham para o conhecimento pontual, especifico:

Efetuaram-se progressos gigantescos nos conhecimentos no &mbito das
especializagdes disciplinares, durante o século XX, porém estes progressos
estdo dispersos, desunidos, devido justamente a especializagdo, que,
muitas vezes, fragmenta os contextos, a globalidade e as complexidades.
Por isso, enormes obstéculos somam-se para impedir o exercicio do
conhecimento pertinente no préprio seios de nossos sistemas de ensino.
(MORIN, 2011, p. 37)

Segundo Morin (2011), esses sistemas provocam a disjuncdo entre a
humanidade e as ciéncias, assim como a separacao das ciéncias em disciplinas
hiperespecializadas, fechadas em si.

Arruda e Pontal (2012) também refletem sobre a necessidade de néo
separar a inteligéncia. As autoras afirmam que saberes isolados quebram o
complexo fendmeno da educacgdo, produzindo fragmentos e fracionando os
problemas. Segundo elas, a educacdo a luz do pensamento complexo seria
contextualizar a construgdo do conhecimento, aceitando o desafio da incerteza da

vida e do mundo que trabalha interconectado.
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2.1 A IMPORTANCIA DA COMPREENSAO NO PROCESSO DE FORMAGAO DO
CONHECIMENTO

A compreensao também é um aspecto importante no processo de formacao
do conhecimento. Morin (2011, p. 81) destaca que “O problema da compreensao
tornou-se crucial para os humanos. E, por este motivo, deve ser uma das finalidades
da educacéao do futuro”. Neste sentido o autor recorda que nao ha qualquer técnica
de comunicagédo capaz de conter em seus proprios termos a compreensao de seu
conteudo, vez que a compreensao é de carater subjetivo e nao é possivel quantifica-
la. Morin (2011) esclarece ainda que a educacdo voltada para a compreensao de
conteudos cientificos é diferente daquela que se direciona a compreensao humana,
de tal maneira que identifica a missao espiritual da educagcdo como o ato de ensinar
a compreensao entre as pessoas para que esta seja a condicdo e a garantia da
solidariedade intelectual e moral da humanidade. Morin (2011, p. 81-82) explica que
a compreensdo apresenta como problemas aspectos oriundos de uma dupla

polarizagcéo, e neste contexto enumera:

— Um polo, agora planetario, € o da compreensdo entre humanos, os
encontros e as relagdes que se multiplicam entre pessoas, culturas,
povos de diferentes origens culturais.

— Qutro polo, individual, € o das relagbes particulares entre préximos. Estas
estdo, cada vez mais, ameagadas pela incompreensédo [...]. O axioma
“quanto mais préximos estamos, melhor compreendemos” é apenas uma
verdade relativa a qual se pode opor o axioma contrario “quanto mais
proximos estamos, menos compreendemos”, ja que a proximidade pode
alimentar mal-entendidos, ciimes, agressividade, mesmo nos meios
aparentemente mais evoluidos intelectualmente.

Pelo exposto, Morin (2011) salienta que a comunicacdo nao é garantia de
compreensdo, pois se a informagédo for bem transmitida e compreendida, dela se
pode esperar inteligibilidade, que embora necessaria ndo é suficiente para que a
compreensao se efetive. O autor esclarece que ha duas formas de compreensao: a
intelectual, que se liga a inteligibilidade e a explicacao; e a humana subjetiva, que
estda a frente da explicacdo, e refere-se a um conhecimento transmitido de um
sujeito a outro. Morin (2011, p. 82) contextualiza: “A compreensao vai além da
explicacdo. A explicagdo é bastante para a compreensao intelectual ou objetiva das

coisas andnimas ou materiais. E insuficiente para a compreensao humana’.
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Conceituando o ato de explicar, Morin (2011) pontua que €& necessario
conhecer o objeto, bem como aplicar os meios objetivos de conhecimento, pois a
explicagao constitui pressuposto basico para a compreensao intelectual ou objetiva.

A compreensao intelectual sofre interferéncia de diversos obstaculos

exteriores, dentre 0s quais se enumera:

- Existe 0 “ruido” que parasita a transmissdo da informagéo, cria 0 mal-
entendido ou o ndo entendido.

- Existe a polissemia de uma no¢ao que, enunciada em um sentido, é
entendida de outra forma; assim, a palavra “cultura”, verdadeiro camaledo
conceptual, pode significar tudo que, ndo sendo naturalmente inato, deve
ser aprendido e adquirido; pode significar os usos, os valores, as crengas
de uma etnia ou de uma nacgéo; pode significar toda a contribuicdo das
humanidades, das literaturas, da arte e da filosofia.

- Existe a ignoréncia de ritos e costumes do outro, especialmente dos ritos
de cortesia, 0 que pode levar a ofender inconscientemente ou a
desqualificar a si mesmo perante o outro.

- Existe a incompreensédo dos Valores imperativos propagados no seio de
uma cultura, com o0 sdo, nas sociedades tradicionais, o respeitos aos
idosos, a obediéncia incondicional das criangas, a crenga religiosa ou, ao
contrario, em nossas sociedades democraticas contemporaneas, o culto
ao individuo e o respeito as liberdades.

- Existe a incompreensao dos imperativos éticos préprios a uma cultura, o
imperativo da vinganga nas sociedades ftribais, o imperativo da lei nas
sociedades evoluidas.

- Existe frequentemente a impossibilidade, no &mago da visdo do mundo,
de compreender as ideias ou 0s argumentos de outra visdo do mundo,
como de resto no amago da filosofia, de compreender outra filosofia.

- Existe, enfim e sobretudo, a impossibilidade de compreensdo de uma
estrutura mental em relagé@o a outra (MORIN, 2011, p. 83).

Contextualmente Morin (2011) esclarece que existem muito obstaculos
intrinsecos as duas formas de compreensao. Estes obstaculos sdao mdultiplos e vao
além de caracteres como indiferenga, egocentrismo, etnocentrismo, sociocentrismo,
dentre outros termos que definem politicas essencialmente caracterizadas por

considerarem-se o centro do universo, e consequentemente atribuirem hostilidades

e insignificancia para tudo o que lhes for distante ou estranho.

2.2 A APRENDIZAGEM PLENA

As exigéncias da sociedade contemporanea requerem cada vez mais
individuos com alto nivel de cognicdo, legitimos sujeitos pensantes e com plena
capacidade reflexiva, capazes de compreender ndo apenas as acdes nas quais sao
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sujeitos ativos como também os fenbmenos do mundo que os cerca. Freitas (2010)
faz um diagnéstico no qual registra que o mundo padece devido aos problemas que
surgem a partir das relagdes doentias de poder, da intolerancia, do uso indevido dos
avancos cientificos e tecnoldgicos e sua consequente interferéncia na natureza e
nas relagcbes humanas. Diante deste quadro cadtico apresentado pela estudiosa,
dela também parte a ideia de que ha uma grande responsabilidade por parte da
educacao e do ensino, que devem buscar a promog¢ao do pleno desenvolvimento
das subjetividades sensiveis e ativas face a problematica de natureza humana.
Neste contexto, € indispensavel que o ensino se direcione pela necessidade de
desenvolvimento das competéncias relacionadas ao saber.

A complexidade da aprendizagem plena € traduzida por Freitas (2010) ao
referir que a atividade cognitiva ndo se restringe ao conhecimento proveniente das
diversas areas do saber, mas que depende também dos valores internalizados pelo
individuo, que sao responsaveis pela sua formacao e desenvolvimento como sujeito.

Assim faz-se mister citar:

Atender a objetivos educacionais € promover o desenvolvimento dos alunos
sob determinada concepcao de ser humano e de sociedade. No nosso ponto
de vista significa atender a compromissos que néo devem perder de vista a
construgdo de um processo social emancipatério, ajudando os alunos a
estabelecer uma relacdo ativa e critica com os conhecimentos nas suas
diversas dimensdes. Em outras palavras, uma educacao para o pensar deve
promover o desenvolvimento de sua subjetividade, de sua reflexividade, de
seu pensar, em uma perspectiva critica. (FREITAS, 2010, p. 226)

Santos apud Freitas (2010, p. 229) salienta que a razdo, no contexto da
modernidade, dispbe de requisitos técnico-cientificos objetivos do conhecimento
humano, e pondera que se a modernidade for analisada como um paradigma
cientifico ha uma grande lacuna quanto a autorreflexdo, que impossibilita identificar
seus limites, sua incompletude, e tracos do seu carater que atuam como
marginalizantes, reguladores, excludentes e antidemocraticos. Freitas (2010)
complementa que, de acordo com os aspectos mencionados, a razdo moderna
apresenta falhas, contudo, elas ndo se conectam diretamente a prépria razdo e sim
a producado objetiva do conhecimento, que compreende desde a fase da sua
elaboracéo, até fatores ligados a sua distribuicao e utilizacao efetiva. Neste sentido,
nao se pode deixar de considerar que, embora a modernidade tenha sido marcada

pela geracdo de novos conhecimentos e tecnologias, houve um grande descaso
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com as consequéncias oriundas do desenvolvimento descompromissado das

referidas areas. Complementarmente:

O conhecimento cientifico moderno estabeleceu dicotomias, dualidades,
oposicdes e distingdes entre sociedade humana e natureza, entre
quantidade e qualidade, masculino e feminino, individual e coletivo, sujeito e
objeto, entre outras. Isso se deveu a légica, ao lugar e ao instrumento de
investigacdo cientificos, definidos a partir da visdo matematica. Como
consequéncia , conhecer passou a ser qualificar e o rigor cientifico passou a
ser rigor das medi¢des. O método cientifico desenvolveu-se com base na
nao consideragdo do objeto em toda a sua complexidade. Desse modo,
estabeleceu-se como cientifico e rigoroso um conhecimento arbitrariamente
simplificado e regular, com pretensdo de verdade absoluta e validade
universal. (FREITAS, 2010, p. 229)

7

O objeto do conhecimento cientifico é elaborado com a participacao de
fragmentos da realidade que o cerca, com base neste pressuposto Freitas (2010)
esclarece que uma andlise isolada deste objeto, que desconsideraria as
interferéncias externas, Ihe tornaria genérico, absolutizado e desprendido das
condigdes que lhe deram origem e fazem parte de sua histéria em diversos ambitos,
a exemplo do social, cultural, politico e valorativo. Santos apud Freitas (2010, p.

230) menciona ainda:

[...] nesse momento de crise paradigmatica é necessario voltar as coisas
simples, a capacidade de formular perguntas simples, perguntas que, como
Einstein costumava dizer, s6 uma crianga pode fazer, mas que, depois de
feitas, sdo capazes de trazer uma luz nova a nossa perplexidade [...].

Pelo exposto Freitas (2010) é cautelosa ao complementar que no processo
de elaboracdo de perguntas é essencial o desenvolvimento da capacidade de
guestionamentos versando sobre as finalidades e consequéncias que podem ser
acarretadas a partir do conhecimento e da ciéncia. Assim, encontra grande
pertinéncia tematica a pergunta que objetiva situar o conhecimento cientifico no
contexto fatico de enriquecimento ou empobrecimento pratico da prépria vida.
Santos apud Freitas (2010, p. 230) reforca a importancia da inquietacao
epistemoldgica envolta no desejo de integralizar o conhecimento das coisas com o
préprio conhecimento. Dai advém a concepcdo de que é importante ampliar os
instrumentos e intensificar a disposicao para pensar, tendo como consequéncia a
reflexdo sobre a produgdo do conhecimento, abrangendo outros caracteres

complementares como 0 seu uso e suas consequéncias.
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2.3 ERROS E PARADIGMAS

Uma breve andlise sobre a incidéncia dos erros é de grande pertinéncia no
estudo da plenitude da aprendizagem. Como recorda Morin (2011), ndao ha nenhum
dispositivo cerebral apto a diferenciar determinados aspectos distintos, contudo
aparentemente similares, a exemplo da alucinacao e da percepc¢ao. O autor destaca
que € imensa a importancia do imaginario para o ser humano, sendo que cada
mente é dotada da capacidade de mentir para si mesma, o que se classifica como
self-deception, e se tornou fonte inesgotavel de erros e ilusées. A memoéria também

se constitui como a origem de inimeros erros, complementarmente:

A memodria, ndo regenerada pela rememoracao, tende a degradar-se, mas
cada rememoracdo pode embeleza-la ou desfigurd-la. Nossa mente,
inconscientemente, tende a selecionar as lembrancas que nos convém e a
recalcar, ou mesmo apagar, aquelas desfavoraveis, e cada qual pode
atribuir-se um papel vantajoso. Ela tende a deformar as recordagdes por
projegbes ou confusbes inconscientes. Existem, as vezes, falsas
lembrangas, que julgamos ter vivido, assim como recordagdes recalcadas a
tal ponto que acreditamos jamais té-las vivido. Assim, a memdria, fonte
insubstituivel de verdade, pode, ela prépria, estar sujeita aos erros e as
ilusbes (MORIN, 2011, p. 21).

Avaliando criteriosamente os erros intelectuais, Morin (2011) registra que o
sistema de ideias do ser humano, além de estar sujeito aos erros, também tem
propensao para proteger estes erros e as ilusdées, sendo que a légica organizadora
dos sistemas resiste as informacdes que nao lhe sdo convenientes, ou ainda que
nao apresentam facilidade de assimilagdo. Dispondo sobre a resisténcia das teorias,
Morin (2011, p. 21-22) defende que: “As teorias resistem a agressao das teorias
inimigas ou dos argumentos contrarios. Ainda que as teorias cientificas sejam as
Unicas a aceitar a possibilidade de serem refutadas, tendem a manifestar esta
resisténcia”. Complementarmente o autor cita que as doutrinas sdo consideradas
teorias fechadas e convencidas da sua verdade, portanto, sdo altamente
invulneraveis a criticas que possam lhe atribuir erros.

De acordo com Morin (2011), a racionalidade € a melhor forma de se
proteger contra o erro e a ilusdo, sendo que a racionalidade construtiva, responsavel
por elaborar teorias coerentes e analisar as relagbes légicas, permanecendo
suscetivel as contestagcdes e evitando a racionalizacdo, contrasta com a

racionalidade critica, que é exercitada sobre o0s erros e as ilusbes presentes em
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crencas, teorias e doutrinas. O autor esclarece ainda que a racionalidade também
pode sofrer a interferéncia de erros e ilusées, o que ocorre facilmente quando
caminha rumo a racionalizagdo. A racionalizagdo tem, erroneamente, em sua
esséncia a certeza de ser racional, contudo, é justamente o contrario. Enquanto a
racionalizacdo € fechada, incapaz de contestar argumentos, além de se
fundamentar em bases enganosas, a racionalidade é aberta, livre, confiavel e em
constante aperfeicoamento. Nao se pode negar o fato de que tanto a racionalizacao
quanto a racionalidade provém das mesmas fontes, no entanto, ao contrario da
racionalidade, a racionalizagdo torna-se uma das mais poderosas nascentes de
erros e ilusdes. Pelo exposto, faciimente se verifica que as doutrinas que se
baseiam em modelos mecanicistas e deterministas ndo fazem parte da

racionalidade, e sim da racionaliza¢ao. Morin (2011, p. 23) destaca que:

A verdadeira racionalidade, aberta por natureza, dialoga com o real que lhe
resiste. Opera o ir e vir incessante entre a instancia légica e a instancia
empirica; é o fruto do debate argumentado das ideias, e ndo a propriedade
de um sistema de ideias. O racionalismo que ignora os seres, a
subjetividade, a afetividade e a vida é irracional. A racionalidade deve
reconhecer a parte de afeto, de amor e de arrependimento. A verdadeira
racionalidade conhece os limites da légica, do determinismo e do
mecanicismo; sabe que a mente humana nao poderia ser onisciente, que a
realidade comporta mistério. Negocia com a irracionalidade, o obscuro, o
irracionalizavel. E ndo so6 critica, mas autocritica. Reconhece-se a
verdadeira racionalidade pela capacidade de identificar suas insuficiéncias.

Morin (2011) esclarece que a racionalidade ndo deve ser considerada uma
qualidade presente apenas nas mentes de técnicos e cientistas, e ausente nos
demais individuos, pois os referidos estudiosos podem ser racionais em
determinadas areas especificas da ciéncia, nas quais possuem competéncias, e
totalmente irracionais nas demais areas das suas vidas, a exemplo da vida privada.

Analogamente:

Da mesma forma, a racionalidade nao é uma qualidade da qual a civilizagdo
ocidental teria ao monopdlio. O ocidente europeu acreditou, durante muito
tempo, ser proprietério da racionalidade, vendo apenas erros, ilusdes e
atrasos nas outras culturas, e julgava qualquer cultura sob a medida do seu
desempenho tecnolégico. Entretanto, devemos saber que, em qualquer
sociedade, mesmo arcaica, ha racionalidade na elaboracdo das
ferramentas, na estratégia da caga, no conhecimento das plantas, dos
animais, do solo, ao mesmo tempo em que ha mitos, magia e religido. Em
nossas sociedades ocidentais, estdo também presentes mitos, magia,
religido, inclusive o mito da razdo providencial e uma religido do progresso.
Comecamos a tornar-nos verdadeiramente racionais quando reconhecemos
a racionalizagcdo até em nossa racionalidade e reconhecemos 0s proprios
mitos, entre os quais 0 mito de nossa razao todo-poderosa e do progresso
garantido. (MORIN, 2011, p. 23)
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Pelo exposto, Morin (2011) prova que é imprescindivel a educacao do futuro
reconhecer o principio de incerteza racional, que enuncia que a racionalidade existe
sob risco iminente, e se ndo se mantiver vigilante e autocritica, pode ser corrompida
pela ilusdo racionalizadora. Nestes termos, Morin (2011, p. 23) afirma com clareza:
“[...] a verdadeira racionalidade ndo é apenas teodrica, apenas critica, mas também
autocritica”.

Morin (2011, p. 24) alerta sobre os paradigmas: “Nao se joga o jogo da
verdade e do erro somente na verificagdo empirica e na coeréncia l6gica das
teorias. Joga-se também, profundamente, na zona visivel dos paradigmas”. O autor
pondera que a educacdo nao deve ignorar essa relacdo. Morin (2011) define um
paradigma como a promoc¢ao ou selecdo de conceitos-mestres da inteligibilidade,

neste sentido, exemplificativamente:

Assim, a Ordem, nas concepgoes deterministas, a Matéria, nas concepgdes
materialistas, o Espirito, nas concepgdes espiritualistas, a Estrutura, nas
concepgoes estruturalistas, séao 0s conceitos-mestres
selecionados/selecionadores, que excluem ou subordinam os conceitos que
lhe sdo antindmicos (a desordem, o espirito, a matéria, o acontecimento).
Desse modo, o nivel paradigmatico é o do principio de selegéo das ideias
que estdo integradas no discurso ou na teoria, ou postas de lado e rejeitadas
(MORIN, 2011, p. 24).

Morin (2011) também define paradigma como a determinacdo das
operacoes l6gicas-mestras. Nesta condicao o paradigma encontra-se oculto sob a
l6gica, sendo determinante na escolha das operacdes légicas que passam a ser,
concomitantemente, preponderantes, pertinentes e evidentes sob o dominio
especifico. Este paradigma privilegia determinadas operacgdes l6gicas em detrimento
de outras, sendo esta preferéncia o atributo responsavel por conferir validade e
universalidade a logica escolhida. Morin (2011, p. 24) pontua que “Por sua
prescricao e proscricao, o paradigma funda o axioma e expressa-se em axioma”.

Com base nos ensinamentos de Morin (2011) verifica-se que o paradigma
seleciona e determina a contextualizacdo e as operacoes logicas, designando quais
serdo as categorias denominadas fundamentais para a inteligibilidade, e
desempenhando o controle da sua utilizacdo. Desta forma, os sujeitos conhecem,
pensam e articulam sua atuacdo de acordo com o0s paradigmas nos quais estao
culturalmente inseridos. Morin (2011, p. 24-25) exemplifica a relacdo entre

paradigmas opostos:
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Tomemos um exemplo: ha dois paradigmas opostos acerca da relagao
homem/natureza. O primeiro inclui o humano na natureza, e qualquer
discurso que obedeca a este paradigma faz do homem um ser natural e
reconhece a natureza humana. O segundo paradigma prescreve a disjuncao
entre estes dois termos e determina o que ha de especifico no homem por
exclusdao da ideia de natureza. Os dois paradigmas, opostos, tém em
comum a obediéncia de ambos a um paradigma mais profundo ainda, que é
o paradigma de simplificagdo, o qual, diante de qualquer complexidade
conceptual, prescreve seja a redugéo (neste caso, do humano ao natural),
seja a disjungdo (neste caso, entre 0 humano e o natural). Um e outro

paradigma impedem que se conceba a unidualidade (natural < cultural,

cerebral + psiquica) da realidade humana e impedem, igualmente, que se
conceba a relacao simultdnea de implicagéo e de separagao entre o homem

e a natureza. Somente o} paradigma complexo de
implicagao/distingao/conjungao permitira tal concepg¢édo, mas este ainda nao
esta inscrito na cultura cientifica.

Morin (2011) defende que o papel desempenhado pelo paradigma é
subterrdneo e soberano concomitantemente, em qualquer doutrina, teoria ou
ideologia, sendo o paradigma inconsciente, mas apto a influenciar o pensamento
consciente, controlando-o e atuando também de forma supraconsciente. Neste
sentido, Morin (2011, p. 25) analisa a atuagao do paradigma: “o paradigma instaura
relagbes primordiais, que constituem axiomas, determina conceitos, comanda
discursos e/ou teorias. Organiza a organizagdo deles e gera a geragao ou a
regeneracao”. O autor descreve também que o paradigma determina os conceitos
tidos como soberanos, originando a relagdo logica caracterizada pela disjuncéo,
sendo que sua desobediéncia é considerada clandestina. Este contexto faz com que
o paradigma induza a uma dupla visdo sobre 0 mundo, sendo de um lado 0 mundo
dos objetos que sédo observados, dos experimentos e das manipulacdes; ja do outro
lado o mundo dos sujeitos que questionam os problemas relativos a existéncia, a
comunicagdo, a consciéncia, ao destino, dentre outros. Esta coexisténcia é
responsavel por fazer com que o paradigma seja apto a revelar e a esconder ao

mesmo tempo, ou seja, a desempenhar multiplos papeis de forma concomitante.

2.4 OS PRESSUPOSTOS DA EDUCAGCAO DO FUTURO E O PLENO
DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA

O conhecimento valido e integral deve ser almejado, mesmo que isso
represente um longo caminho a ser percorrido. Morin (2011) destaca que, mesmo
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sendo o conhecimento aleatério e dificil em algumas situacdes, sua busca deve ser
incessante, pois caso nao seja, o individuo estara sujeito a imperfeicdes cognitivas.
O autor acrescenta que a era planetaria torna necessaria ao individuo a capacidade
de situar tudo em um complexo e em um contexto adequado, haja vista o
conhecimento acerca do mundo propriamente dito ser uma necessidade tanto de

ordem intelectual quanto vital. Neste sentido Morin (2011, p. 33) discute:

E o problema universal de todo cidadao do novo milénio: como ter acesso as
informacdes sobre o0 mundo e como ter a possibilidade de articula-las e
organiza-las? Como perceber e conceber o contexto, o global (a relagao
todo/partes), o multidimensional, o complexo? Para articular e organizar os
conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo, é
necessaria a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma é
paradigmatica, e ndo programatica: € a questdo fundamental da educacéao,
ja que se refere a nossa aptidao para organizar o conhecimento.

Morin (2011) esclarece que para solucionar o problema universal deve ser
utiizada a educacado do futuro, haja vista a educacdo contemporaneamente
praticamente estar imersa em um universo de inadequacgdes, onde se tem de um
lado os saberes desunidos e compartimentados, e de outro as realidades e o0s
problemas, adquirindo continuamente carater cada vez mais multidisciplinar,
transversal, multidimensional, transacional, planetario e global. H4 que se salientar
que cabe a educacado evidenciar o contexto, o global, e multidimensional e o
complexo, que na prevaléncia da inadequagao se tornam invisiveis e inacessiveis.

O contexto é tratado por Morin (2005) como o elo entre o conhecimento das
informagdes e dos dados isolados, que nestas condicbes sao insuficientes. Na
auséncia de um contexto, as informacdées ndo adquirem sentido. O texto onde a
palavra esta inserida deve ser revestido do contexto no qual se enuncia. Bastien
apud Morin (2011, p. 34) refere que: “a evolugdo cognitiva ndo caminha para o
estabelecimento de conhecimentos cada vez mais abstratos, mas, ao contrario, para
sua contextualizacdo”, considerando que a contextualizacdo é responsavel por
atribuir eficacia ao processo cognitivo.

O global, de acordo com Morin (2011), € o termo que caracteriza as relacoes
entre o todo e as partes, sendo mais amplo que o contexto, compreende a
diversidade de parcelas ligadas de forma inter-retroativa e organizacional. O autor
salienta que no todo estdo presentes qualidades e propriedades que nao sao

passiveis de serem encontradas nas partes isoladas, da mesma forma que outras
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qualidades e propriedades podem ser inibidas por restricbes provenientes do todo,
sendo necessaria a recomposicao do todo para que efetivamente se conheca as
partes. Neste sentido destaca Pascal apud Morin (2011, p. 35):

Sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas ou ajudantes,
mediatas e imediatas, e sustentando-se todas por um elo natural e
insensivel que une as mais distantes e as mais diferentes, considero ser
impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tampouco conhecer o
todo sem conhecer particularmente as partes.

Analisando as dimensdes, Morin (2011) ensina que o ser humano (que é
biolégico, psiquico, social, etc.) e a sociedade (que comporta dimensdes histéricas,
econbmicas, sociolégicas, etc.), exemplificativamente, sdo unidades complexas,
multidimensionais. Desta forma, o conhecimento deve reconhecer e se basear no
carater multidimensional ao consolidar seus dados. Nestes termos, Morin (2011, p.
35) pondera: “ndo apenas nao se poderia isolar uma parte do todo, mas as partes
umas das outras [...]".

Morin (2011) analisa também o complexo, enfatizando que o conhecimento

pertinente deve ser apto a enfrentar a complexidade. Conceitualmente:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o
econbmico, o politico, o sociolégico, o psicoldgico, o afetivo, o mitolégico), e
ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as
partes entre si. Por isso, a complexidade é a unidade e a multiplicidade. Os
desenvolvimentos proprios a nossa era planetéria confrontam-nos cada vez
mais e de maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da
complexidade (MORIN, 2011, p. 36).

O autor finaliza sua analise concluindo que a educacao deve desenvolver a
“inteligéncia geral”, capaz de atuar com o complexo, considerando os contextos, de
forma multidimensional, e de acordo com a concepgéao global.

O desenvolvimento de aptiddbes mentais facilita e aprimora o
desenvolvimento das demais competéncias, particulares ou especializadas, neste
sentido Morin (2011, p. 36) acrescenta que “Quanto mais poderosa é a inteligéncia
geral, maior é a sua faculdade de tratar de problemas especiais”. O nobre autor
esclarece que a compreensao de dados particulares imprescinde da inteligéncia
geral, que é responsavel por organizar a disponibilidade do conhecimento genérico

para aplicacdo em casos particulares. Nestes termos:
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O conhecimento, ao buscar construir-se com referéncia ao contexto, ao
global e ao complexo, deve mobilizar o0 que o conhecedor sabe do mundo.
Como Francois Recanati dizia, ‘a compreensado dos enunciados, longe de
reduzir-se a mera decodificagdo, € um processo nao modular de
interpretacdo que mobiliza a inteligéncia geral e faz amplo apelo ao
conhecimento do mundo’. Dessa maneira, ha correlacao entre a mobilizacao
dos conhecimentos de conjunto e a ativagao da inteligéncia geral. (MORIN,
2011, p. 36-37)

Conforme complementa Morin (2011), a educacdo tem como intuito o
fortalecimento das aptidées mentais naturais, que sado habeis a formular e
solucionar problemas essenciais e, complementarmente, induzir a utilizag&o integral
da inteligéncia geral. Contudo, para que esta utilizacao integral possa se concretizar,
€ necessario que o individuo atue livremente no exercicio da sua curiosidade, que é
considerada a faculdade mais desenvolvida e ativa durante as etapas da infancia e
da adolescéncia e que, como salienta o autor, é frequentemente tolhida pela
instrucao.

Para que a inteligéncia geral possa ser estimulada nos individuos Morin
(2011) lembra que a educagéao do futuro precisa, além de utilizar os conhecimentos
existentes, superar as antinomias que surgem no curso dos progressos do
conhecimento especializado, bem como identificar e tomar cuidado com a
racionalidade equivoca. O autor lembra o0 avancado progresso que o conhecimento
sofreu na area das especializagdes disciplinares ao longo do tempo, e contrapée
que este progresso esta disperso, em decorréncia da prépria especializacdo, que
provoca uma cisao entre os contextos, as complexidades e a globalidade, criando
obstaculos de elevadas proporcoes, que impedem a plena aplicacdo do
conhecimento pertinente nos sistemas de ensino. “Esses sistemas provocam a
disjuncdo entre a humanidade e as ciéncias, assim como a separag¢ao das ciéncias
em disciplinas hiperespecializadas, fechadas em si mesmas” (MORIN, 2011, p. 37).

A fragmentacdo do conhecimento e a consequente inadequagcdo que

decorre deste quadro é exemplificada com clareza por Morin (2011, p. 37):

Desse modo, as realidades globais e complexas fragmentam-se; o humano
desloca-se; sua dimensao bioldgica, inclusive o cérebro, é encerrada dos
departamentos de biologia; suas dimensbes psiquica, social, religiosa, e
econbmica sdo, ao mesmo tempo, relegadas e separadas umas das outras
nos departamentos de ciéncias humanas; seus caracteres subjetivos,
existenciais, poéticos encontram-se confinados nos departamentos de
literatura e poesia. A filosofia, que é por natureza a reflexao sobre qualquer
problema humano, torna-se, por sua vez, um campo fechado sobre si
mesmo.
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Com base no exposto por Morin (2011), é possivel compreender que as
ciéncias disciplinares ignoram os problemas de ordens fundamental e global. Em
decorréncia de tal aspecto, a formacao das mentes pelas disciplinas especializadas
acarreta a perda de aptidées naturais responsaveis por contextualizar o
conhecimento. Morin (2011) avalia ainda que se a percepcao global enfraquece, a
consequéncia é o enfraquecimento da responsabilidade, levando em consideracao
que “cada qual tende a ser responsavel apenas por sua tarefa especializada”
(MORIN, 2011, p. 38), bem como ocorre o enfraquecimento da solidariedade, pois
os vinculos entre os cidadaos acabam se fragilizando.

Morin (2011) chama atencdo para o fato de que a educacdo tem a
incumbéncia de esclarecer que nenhum conhecimento esta livre de ser corrompido
por vicios, dentre os quais se destacam o erro e a ilusao. Desta forma: “A teoria da
informag&o mostra que existe o risco do erro sob o efeito de perturbagdes aleatdrias
ou de ruidos (noise) em qualquer transmissao de informacado, ou em qualquer
comunicacao de mensagem” (MORIN, 2011, p. 19).

Saliente-se que, conforme Morin (2011, p. 19) esclarece: “O conhecimento
nao é um espelho das coisas ou mundo externo”, assim, as percepgcdes possuem,
concomitantemente, carater de traducdes e de reconstrugdes cerebrais, que se
baseiam em estimulos captados e decodificados pelos érgaos dos sentidos, o que
justifica a presenca marcante de erros de diversas ordens. O erro de percepcao nao
ocorre isoladamente, sendo acompanhado pelo erro intelectual.

Morin (2011) ensina que o conhecimento, internalizado como ideia ou
externalizado como palavra, decorre da traducdo e da reconstrucao através da
linguagem e do pensamento e, consequentemente, € suscetivel ao erro. Assim, o
conhecimento comporta interpretacdes, que originam o erro subjetivo do individuo, a
partir das suas avaliacdes e principios. Os controles racionais desempenhados
pelos sujeitos conhecedores sdo fontes de numerosos erros de concepcao, e as
projecoes dos anseios pessoais de ordem emocional dos individuos ampliam as
possibilidades de erro. A relacdo entre os aspectos racionais € emocionais do

sujeito interfere ativamente no conhecimento, neste sentido:

Poder-se-ia crer na possibilidade de eliminar o risco de erro, recalcando toda
afetividade. De fato, o sentimento, a raiva, o amor e a amizade podem
cegar-nos. Mas é preciso dizer que, ja no mundo mamifero e, sobretudo, no
mundo humano, o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do mundo
da afetividade, isto é, da curiosidade, da paix@o, que, por sua vez, sdo a
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mola da pesquisa filoséfica ou cientifica. A afetividade pode asfixiar o
conhecimento, mas pode também fortalecé-lo. H& estreita relagdo entre
inteligéncia e afetividade: a faculdade de raciocinar pode ser diminuida, ou
mesmo destruida, pelo déficit de emog¢ao; o enfraquecimento da capacidade
de reagir emocionalmente pode mesmo estar na raiz de comportamentos
irracionais (MORIN, 2011, p. 20).

Pelo exposto Morin (2011) salienta a inexisténcia de um estagio superior
relacionado a dominacdo das emocgdes pela razdo, caracterizando uma ligacéo
entre o intelecto e o afeto, e possibilitando concluir que as emocdes sao
indispensaveis para que comportamentos racionais se estabelecam com eficiéncia.
O autor ainda expde que através do desenvolvimento do conhecimento cientifico é
possivel detectar erros e resistir contra as ilusdes, sendo necessario tomar atencao
para o fato de que os paradigmas cientificos podem originar ilusdes, bem como para
o fato de que nenhuma teoria cientifica esta isenta de erros. Neste contexto nao se
pode esquecer que o conhecimento cientifico, isoladamente, ndo é apto a solucionar

problemas de ordens epistemoldgica, filosofica e ética.
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CAPITULO 3
ESTILOS DE PENSAMENTO

O estilo de pensamento é uma categoria proposta por Ludwik Fleck, que é
reconhecido como o epistemdlogo que antecipou em cerca de trinta anos as ideias
de Thomas Kuhn e possui indiscutivel importancia para a analise historiografica em
geral. Entretanto, além deste fato, hoje questionavel, de Fleck ser mero precursor de
Kuhn, outros fatores solicitam cuidadosa atencdo a obra sociolégica desse médico
polonés. Fleck traz ainda um novo horizonte para as pesquisas sobre este objeto
problematico: as ciéncias da natureza. Ele se mostra inovador e apresenta solucao
inesperada para os dilemas atuais que continuam a desafiar os pesquisadores
(MAIA, 2011, p. 1174).

Baseado na pratica laboratorial em que estava atuando na época, Fleck
elaborou a sua forma de pensar. O autor valorizava o contexto histérico-psico-
cultural para analisar como se d& a inser¢cdo de um cientista numa nova forma de
pensar, ou, como ele entdo denominou, num novo “estilo de pensamento”. Aspectos
relativos a determinacao social sdo integrantes importantes na analise de Fleck
sobre o0 processo da génese do conhecimento (DELIZOICOV; CASTILHO;
CUTOLO; DA ROS; LIMA, 2002, p. 53).

Ludwik Fleck afirma que o desenvolvimento da ciéncia € sempre contextual,
histérico e contingente. Segundo ele, ndo existiria um caminho pré-determinado nem
uma progressdo previamente definida. Outros acontecimentos historicos, outras
inovacdes tecnoldgicas ou outras formas de organizacdo social poderiam levar a
producéo de outros “estilos de pensamento” e outros “fatos” (LOWY, 2012, p. 22).

Isaacson (2015), pesquisando as raizes histéricas das ciéncias da
computagdo, verificou que as inovagbes nao sdo consequéncia de um “lampejo

genial” de uma Unica pessoa. Numa entrevista ao programa milénio o autor nos diz:

NoOs bidgrafos sabemos que as vezes distorcemos a histéria, fazendo
parecer que uma pessoa huma garagem ou num so6téo teve um estalo e
criou uma inovagao, mas 0 que acontece € que um visionario tem uma idéia
e reline uma equipe que sabe trabalhar em conjunto. As grandes inovacdes
da nossa época, o computador, a internet, o transistor, o microchip,
transformaram a nossa geragdo e a maioria de n6s nem sabe quem as
inventou, em grande parte porque foram invengdes conjuntas (ISAACSON,
2015, s.p.).
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O autor explica que as inovagdes acontecem de fato quando pessoas
visionarias formam boas equipes e criam um novo produto.

As constatacdes de Ludwik Fleck podem ser observadas em vérias areas da
ciéncia. Okuno e Yoshimura (2010, p. 47) relatam a histéria da descoberta dos raios
X pelo fisico alemao Wilhelm Réentgen em novembro de 1895. Na época Rdentgen
experimentava a passagem de corrente elétrica por tubos a vacuo chamados de
ampola de Coolidge, como muitos fisicos contemporadneos também faziam.
Podemos observar as teorias de Ludwik Fleck sendo demonstradas de trés
maneiras. A primeira pelo fato de vérios cientistas estarem trabalhando
independentemente na mesma experiéncia, caracterizando o estilo de pensamento.
O segundo aspecto remete ao fato de varios outros cientistas terem trabalhado
previamente para que se criassem condi¢cdes do experimento de Rdentgen culminar
com a descoberta dos raios x, caracterizando o “pensamento coletivo” de varios
cientistas da época. E uma terceira, que esse estilo de pensamento e o pensamento
coletivo possibilitaram, que foi a mudanca de estilo de pensamento, ou seja, passou.

A ilustracdo da inter-relacdo de eventos da ampola desenvolvida por
Coolidge, o laboratério para a experiéncia da passagem da eletricidade por esta
ampola, Roentgen (o descobridor dos raios “x”), a primeira radiografia realizada e a
evolucao do exame radiografico permitindo imagens em trés dimensbes podem ser

observadas na Figura 5.

Figura 5: Eventos que culminaram com a descoberta e evolucao do Rx no diagnostico

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)
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Pesquisas utilizando a epistemologia de Fleck na educacdo tém sido
realizadas. Lima (1999) investigou a formagdo de professores de ciéncias com o
objetivo de identificar os estilos de pensamentos e a possibilidade de mudanca dos
estilos de pensamentos destes professores.

Numa pesquisa buscando avaliar o estilo de pensamento em Saude Publica,
Da Ros e Delizoikov, (1999), encontraram doze estilos de pensamentos diferentes
que provavelmente estariam formando profissionais de Saude Publica em dois dos
principais centros formadores de pesquisadores do Brasil, os estilos identificados
foram assim relacionados pelos autores: Epidemiologia e estatistica, Administracao
de servicos de saude, Programacdo de atividades de saude e atencdo primaria/
medicina comunitaria, Biologia de Vetores, Educacdao Sanitaria, Planejamento
estratégico em saude, Epidemiologia social, Politicas publicas, Epistemologia e
saude, Saude e “minorias” e Movimentos sociais e saude.

Delizoicov, Castilho, Cutolo, Da Ros e Lima (2002) revisaram a utilizacdo do
referencial fleckiano na sociogénese do conhecimento e pesquisa em ensino. Os
autores encontraram estudos sob esta 6tica na caracterizagdo de uma amostra de
professores de ciéncias naturais do ensino fundamental, de 5% a 8% série, com
formagdo em biologia. Mas foi na area da medicina e saude, particularmente no
Brasil, que mais intensamente o referencial fleckiano subsidiou pesquisas e
mudancas curriculares, como por exemplo, a do curso de Medicina da Universidade
Federal Fluminense e a do Programa de Doutorado em Enfermagem da UFSC.

Gomes e Da Ros (2008, p. 1081) revisaram a literatura concernente a
etiologia da céarie dental de acordo com os estilos de pensamento tendo como
referencial a epistemologia de Ludwik Fleck. Foram encontradas cinco tendéncias a
transformacao do estilo assim por eles denominados: a biologicista, a clinico-
epidemioldgica, a clinico-biologicista, a biopsicossocial e a social. Os autores
constataram que a necessidade do novo entra em contradicdo com o pensamento
tradicional consolidado ou a tendéncia a persisténcia.

Na area da Ortodontia, foco deste estudo, também pode-se notar a
presenca dos diversos estilos de pensamento. Em 1969 Lawrence Andrews lanca o
primeiro aparelho ortodéntico fixo totalmente pré-ajustado, revolucionando a
ortodontia da época e sendo considerado por muitos até hoje como o pai da

ortodontia moderna (WAHL, 2008). A idéia de embutir previamente ajustes nos
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braquetes dos aparelhos fixos ndo € original de Andrews. Outros autores como
Jarabak (1960), nos anos 50 e Ricketts (1968) nos anos 60 ja haviam proposto e
inserido pré-ativagdes em alguns braquetes dos aparelhos fixos, o que de certa
maneira culminou com a ideia final de Andrews de criar um aparelho totalmente pré-
ajustado.

As pesquisas com 0 objetivo de se encontrar um aparelho ideal instigaram
os ortodontistas nos anos 80 e 90 e continuam até os dias de hoje (JARABAK,
1960; ANDREWS, 1989; CAPELOZZA FILHO, 1999). A Figura 6 ilustra varios
dentistas envolvidos no desenvolvimento dos aparelhos ortoddnticos, cada um
contribuindo de alguma forma para a obtengdo dos modernos braquetes. O
processo continua.

Figura 6: Evolugao dos aparelhos ortodonticos e seus principais idealizadores

A: Jarabak; B Ricketts; C Andrews; D Angle; E Roth.
Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

O estilo de pensamento também mostra-se presente nas publicagdes
cientificas conforme a época, tendo como foco os estudos sobre o crescimento nos
anos 50, a cefalometria dos 60, os aparelhos ortopédicos nos anos 70, os efeitos
sobre a face e estabilidade dos tratamentos realizados com extracdes dentarias nos
anos 80, os tratamentos cirurgicos nos anos 90, fios e mini-implantes nos anos 2000
(CARELS; WILLEMS, 2003; BOWMAN, 2014).
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Algumas areas da saude ja estdo utilizando a epistemologia de Ludwik
Fleck. Para reconhecer o estilo de pensamento dos profissionais que trabalham em
Saude Publica, Da Ros e Delizoikov (1999) investigaram a produc¢do académica em
saude publica realizada pelas Faculdade de Saude Publica da USP e Escola
Nacional de Saude Publica — FIOCRUZ, entre 1948 e 1993. Foram analisados 858
trabalhos produzidos por ambas as instituicbes e apresentados em forma de teses
de doutorado, livre-docéncia, catedra e dissertagdes. Os autores identificaram a
existéncia de doze estilos de pensamento diferentes que possivelmente estariam
formando profissionais e pesquisadores na area de saude publica.

Maeyama (2006, p. 36) descreveu as fases do desenvolvimento dos fatos
cientificos conforme descritas por Ludwik Fleck, que possibiltam a mudanga do

estilo de pensamento:

1) fase de instauragdo: ver confuso, pouco desenvolvido e articulado;

2) ver formativo: estilizado, onde se inicia a construcao do fato cientifico;

3) fase de extenséo: ela pode ser representado por dois periodos, o primeiro
denominado de classismo, na qual a manutencdo das idéias, os fatos
observados sdo adaptados e explicados pelo Estilo de Pensamento e
compartilhado por seu Coletivo de Pensamento, € num segundo periodo
tornam-se conscientes as excegdes e nesta fase o Coletivo luta de forma
herbica para a manutencdo de seu Estilo de Pensamento, chamado por
Fleck de harmonia das ilusées;

4) Complicacdo: surgimento de novos fatos, que o Estilo de Pensamento ja
ndo consegue explicar ou encaixar em sua teoria (neste momento, o
aparecimento de novas idéias, tenta explicar os fatos novos, propiciando o
surgimento da mudanga de Estilo de Pensamento, reiniciando um novo
ciclo).

Segundo Fleck (1921), um novo conhecimento normalmente ndo é gerado
pelo esforco de um Unico pensador ou pesquisador, mas por um conjunto de
conhecimentos pertencentes a uma comunidade que dividem o mesmo estilo de
pensamento, que ele chamou de “coletivo de pensamento”. Desta maneira, o estilo
de pensamento dos professores orientadores, bem como a sua influencia sobre a
escolha do tema pode oferecer respostas sobre as tendéncias de estudo e pesquisa
deste grupo.

Apesar de Ludwik Fleck ser considerado um dos precursores da abordagem
construtivista, sociologicamente orientada na compreensao de como as ciéncias

funcionam, poucos trabalhos que utilizam as categorias deste autor tém sido
produzidos (MELZER, 2011).
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De acordo com Léwy (2012, p. 11), os estudos epistemoldgicos devem
sempre levar em consideracédo o contexto social, cultural e histérico no qual aquele
conhecimento foi desenvolvido. A autora (citando FLECK, 1921) afirma que a
cognicao nao é a contemplacao passiva ou a aquisicdo de uma unica percepcao
possivel de algo dado de antemao. Segundo ela, seria uma interacdo ativa,
modelando e sendo modelada; de forma sintética, um ato criativo. A autora ressalta
ainda o ponto de vista de Fleck (1921), que apresenta a ciéncia como uma
“‘incessante labuta, sintética mais do que analitica, semelhante ao rio que corta o
proprio leito”.

Bondemark et al (2007) buscando avaliar a estabilidade e a satisfacdo do
paciente com o tratamento ortodéntico realizaram uma revisdo sistematica da
literatura sobre os temas. Apds avaliarem 1004 resumos de trabalhos publicados os
autores encontraram apenas 38 artigos que cumpriam os critérios de inclusédo para o
estudo. Em relacdo a satisfacdo do paciente com os resultados do tratamento
ortodéntico, apenas trés estudos foram considerados aptos para fazer parte da
andlise dos autores. Os 35 estudos restantes estavam relacionados com a
estabilidade do tratamento ortodéntico dos mais diversos tipos de maloclusdes. Os
autores concluiram que nenhum tipo de conclusdo baseada em evidéncias pode ser
obtida em relacdo ao grau de satisfacdo dos pacientes quanto aos resultados do
tratamento ortoddntico.

O estilo de pensamento também mostra-se presente nas publicacoes
cientificas conforme a época, tendo como foco os estudos sobre crescimento nos
anos 50, a cefalometria dos 60, os aparelhos ortopédico nos anos 70, os efeitos
sobre a face e estabilidade dos tratamentos realizados com extracdes dentarias nos
anos 80, os tratamentos cirtrgicos nos anos 90, fios e mini-implantes nos anos 2000
(CARELS; WILLEMS, 2003; BOWMAN, 2014).

Algumas areas da saude vém conhecendo e utilizando a epistemologia de
Ludwik Fleck para compreender a produ¢do do conhecimento. Para reconhecer o
estilo de pensamento dos profissionais que trabalham em Saude Publica, Da Ros e
Delizoikov (1999) investigaram a producdo académica em saude publica realizada
pelas Faculdade de Saude Publica da USP e Escola Nacional de Saude Publica —
FIOCRUZ, entre 1948 e 1993. Foram analisados 858 trabalhos produzidos por
ambas instituicdes e apresentados em forma de teses de doutorado, livre-docéncia,
catedra e dissertacdes. Os autores identificaram a existéncia de doze estilos de
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pensamento diferentes que possivelmente estariam formando profissionais e

pesquisadores da area de saude publica.

3.1 O PAPEL DA IDEIA NO PROCESSO COGNITIVO

O mundo das ideias e do pensamento humano, conceituado como noosfera,
apresenta em seu bojo uma série de complexidades e potencialidades que Ihe torna
apto a interferir nos demais aspectos subjetivos do sujeito cognoscente. Neste
sentido, Marx apud Morin (2011, p. 27) destaca que “Os produtos do cérebro
humano tém o aspecto de seres independentes, dotados de corpos particulares em
comunicacao com os humanos e entre si”. Complementarmente Morin (2011) traca
a evolucao histérica da noosfera, caracterizando-a como “a esfera das coisas do
espirito” e salientando seu surgimento juntamente com a origem da prépria
humanidade, sendo também implementada com o desenvolvimento de mitos,
crencas e do extraordinario como um todo.

As formas nas quais estdo investidas as ideias e que Ihe permitem ganhar
cada vez mais consisténcia e desenvolver interagdes com a realidade, também sao
fruto da noosfera. Morin (2011) esclarece que o mundo das ideias interfere
ativamente na esfera emocional do individuo, que é invadido por pensamentos e
partir deles desenvolve fortes emocdes, externalizadas na forma da raiva, do amor,
da furia, dentre outros sentimentos. O doutrinador pondera ainda que uma ideia nao
deve ser apenas instrumentalizada, de forma a impor autoritariamente sua esséncia,
sendo necessaria sua revitalizacao. Assim, é de notoéria importancia o uso de
técnicas que auxiliem e orientem as estratégias cognitivas utilizadas e desenvolvidas
pelos individuos. Desta forma ha que se chamar a atencao para a potencialidade de

uma ideia, contrapondo-a com a sua criteriosa aplicabilidade no meio social:

As sociedades domesticam os individuos, por meio de mitos e ideias que,
por sua vez, domesticam as sociedades e os individuos, mas os individuos
poderiam, reciprocamente, domesticar as ideias, ao mesmo tempo em que
poderiam controlar a sociedade que os controla. No jogo tdo complexo
(complementar-antagdnico-incerto) de escravidao-exploragdo-parasitismos
mutuos entre as trés instancias (individuo/sociedade/noosfera), talvez possa
haver lugar para uma pesquisa simbidtica. Nao se trata, de forma alguma,
de ter como ideal a redugdo das ideias a meros instrumentos e torna-las
coisas. As ideias existem pelo homem e para ele, mas o homem existe
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também pelas ideias e para elas. Somente podemos utiliza-las
apropriadamente se soubermos também servi-las. (MORIN, 2001, p. 28)

Morin (2011) salienta que nao € facil a visualizacdo do momento no qual as
ideias que surgem a partir de uma fonte coincidente se consolidam como distintas e
opostas. Elucidando o exposto, o nobre autor alude a idealidade, conceituada como
um dos pressupostos essenciais a traducao da realidade por uma ideia, e ainda o
idealismo, conceituado como a fixacdo da realidade por uma ideia; neste mesmo
contexto se destaca a diferenciacdo entre a racionalidade, que traduz o contraste
entre a ideia e a realidade, e a racionalizacao, que se solidifica como obstaculo ao
didlogo. Pelo exposto, se torna clara a dificuldade na identificacdo do mito que se
esconde sob a preponderancia da ciéncia ou da prépria razao.

A partir do raciocinio desenvolvido por Morin (2011) torna-se nitido um
grande obstaculo a consolidagdo do conhecimento: o préprio meio intelectual. A
(in)flexibilidade da ideia, que |he atribui ou ndo a fixagao patogénica, juntamente
com um grupo de fatores representados, exemplificativamente, pelo mito e pela
ideologia, desenvolvem a potencialidade de corromper e destruir a realidade fatica.

A ideia, entretanto, também deve ser concebida como um nobre meio de

salvacao no processo cognitivo, neste sentido:

[...] séo as ideias que nos permitem conceber as caréncias e os perigos da
ideia. Dai resulta este paradoxo incontornavel: devemos manter uma luta
crucial contra as ideias, mas somente podemos fazé-lo com a ajuda de
ideias [grifo do autor]. Nao nos devemos esquecer jamais de manter nossas
ideias em seu papel mediador e impedir que se identifiguem com o real.
Devemos reconhecer como dignas de fé apenas as ideias que comportem a
ideia de que o real resiste a ideia. Esta € uma tarefa indispensavel na luta
contra a ilusdo (MORIN, 2011, p. 28).
E importante internalizar o contexto supradescrito, vez que a ideia pode
estar eivada de vicios, contudo, continua sendo umas das armas mais adequadas e

poderosas na administracao eficaz do conhecimento.

3.2 ASPECTOS SUBJETIVOS NO PROCESSO DE FORMAGAO DO
CONHECIMENTO

O conhecimento pode ter origem a partir de diversas fontes, e em
decorréncia deste aspecto estad sujeito a interferéncias das mais variadas ordens,
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como as ilusérias e as destrutivas, exemplificativamente. O nivel de complexidade
do saber, bem como os aspectos subjetivos do individuo, que sado determinantes
para ampliar ou reduzir seu horizonte de possibilidades de adquirir 0 conhecimento,

sao tratados por Morin (2011, p. 29) de forma sistematica:

Dai decorre a necessidade de destacar, em qualquer educagéao, as grandes
interrogacdes sobre nossas possibilidades de conhecer. Por em pratica
estas interrogacbes constitui o oxigénio de qualquer proposta de
conhecimento. Assim como o oxigénio matava os seres vivos primitivos até
que a vida utilizasse esse corruptor como desintoxicante, da mesma forma a
incerteza, que mata o conhecimento simplista, € o desintoxicante do
conhecimento complexo. De toda forma, o conhecimento permanece como
uma aventura para a qual a educacao deve fornecer o apoio indispensavel.
O autor destaca ainda que a ciéncia do conhecimento abrange o
conhecedor e seu conhecimento de forma integrada, e que esta maxima deve ser
analisada e considerada pela educagdo como um principio de necesséario e de

aplicabilidade permanente. Neste sentido:

Devemos compreender que existem condigdes bioantropolégicas (as
aptidées do cérebro/mente humana), condigbes socioculturais (a cultura
aberta,que permite didlogos e trocas de ideias) e condi¢cbes nooldgicas (as
teorias abertas), que permitem “verdadeiras” interrogagdes, isto €,
interroga¢des fundamentais sobre o mundo, sobre o homem e sobre o
proprio conhecimento (MORIN, 2011, p. 29).

A partir desta concepcéao, Morin (2011) acredita que na busca pela verdade
€ indispensavel que se compreenda que as acdes de naturezas observadora e auto-
observadora devem estar intimamente ligadas, da mesma forma que deve ocorrer
com a critica e a autocritica. Com base no exposto, facilmente se conclui que os
processos de objetivacdo devem estar sempre acompanhados de processos
reflexivos.

Morin (2011) avalia ainda que é adequada a compreensao de que a procura
pela verdade requer a procura e a elaboragdo de metapontos de vista, que atuam
praticamente como requisitos da reflexividade, possuindo dentro de sua tematica de
abrangéncia a importancia da integracado observador-contextualizador, quando ha
referéncia a observacdo-concepcdo e a sua respectiva ecologizacdo, sempre
inserida em um contexto de natureza mental e cultural.

E importante analisar a relagdo de continéncia entre a ideia e o sujeito,

Morin (2011, p. 30) reflete a respeito: “As ideias que defendo aqui ndo sao tanto
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ideias que possuo, mas, sobretudo, ideias que me possuem”. Com esta analise 0
autor refere que a propria ideia é apta a conduzir o individuo para se orientar pelas
ideias de critica, autocritica, abertura e complexidade.

Filosoficamente Morin (2011, p. 30) desenvolve uma analise sobre o tema:

De forma mais ampla, devemos tentar jogar com as duplas possessoes, a
das ideias por nossa mente, a de nossa mente pelas ideias, para alcangar
formas em que a escraviddo mutua se transformaria em convivio. Pois este
€ um problema-chave: instaurar o convivio tanto com nossas ideias quanto
Com nossos mitos.

Neste sentido o autor observa que é importante a divida acerca dos
considerados “produtos ideais” indispensaveis para a mente humana, de forma que
o individuo deve buscar a permanéncia em um estado de constante atencao, que
esteja apto a identificar e trabalhar com os idealismos e com as racionalizagdes.
Assim, a mente e as ideias devem estar sendo sempre controladas e atuando de
forma concatenada, com constante intercambio de informacbes entre as zonas
mentais. Desta forma, Morin (2011, p. 30) observa: “E preciso tomar consciéncia do
id e do alguém que falam por meio do ego, e é preciso estar sempre alerta para
tentar detectar a mentira em si mesmo”.

Morin (2011) recorda a importancia do desenvolvimento de uma nova
geragdo de teorias, que tenham como caracteristicas a racionalidade, a critica, a
reflexdo a autocritica e, principalmente, a disposicdo para passar por reformas
continuamente (adaptacdes). As ideias, com seus graus variados de complexidade,
juntamente com a astlcia das mentes, devem visar metapontos de vista, de onde
seja possivel a auto-observacdo. O conhecimento complexo deve ser buscado e
devidamente valorizado.

E importante lembrar, conforme Morin (2011), que o erro e a ilusdo podem
se revestir de diversas formas, e sdo aspectos presentes permanentemente nos
processos de formacdo do conhecimento. Exemplificando estes aspectos, o autor
exemplifica fontes de erro e ilusdo: o exterior cultural e social, ao inibirem a
autonomia e obstarem a busca pela verdade real; e a fonte interior, que parte dos
mais variados meios de conhecimento, causando equivocos as mentes, inclusive
com relagdo a elas mesmas. As consequéncias dos erros e das ilusbes sao

pontuadas por Morin (2011, p. 31):
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Quantos sofrimentos e desorientagbes foram causados por erros e ilusdes
ao longo da histéria humana, e de maneira aterradora, no século XX! Por
isso, o problema cognitivo € de importancia antropolégica, politica, social e
histérica. Para que haja um progresso de base no século XXI, os homens e
as mulheres ndo podem mais ser brinquedos inconsistentes ndo sé de suas
ideias, mas das préprias mentiras. O dever principal da educagao é de
armar cada um para o combate vital para a lucidez.

O fragmento exposto elucida aspectos da relacao desenvolvida pelo erro e

pela ilusdo nos processos cognitivos e suas relagées com o contexto historico.

3.3 REFLEXIVIDADE E SUBJETIVIDADE

Analisando o conhecimento pratico e contextualizando com a acéao
moralmente informada, que conduz ao juizo de conveniéncia, Sacristan apud Freitas
(2010, p. 234) faz aluséo a reflexividade, conceituando brevemente o termo como “o
exercicio da razao no esclarecimento dos fins e dos desejos pessoais e coletivos, no
processo de avaliar e decidir em relagdo a determinado compromisso”. A
reflexibilidade € marcada pela atuacdo consciente do sujeito, o que caracteriza
claramente a intencionalidade, que vem acompanhada da compreensdo e do
conhecimento, sempre relacionando o pensamento a acao, a teoria a pratica. Desta

forma:

Somos reflexivos, porque adquirimos consciéncia do que fazemos e,
consequentemente, a educacdo deve apoiar-se na reflexividade (Sacristan,
1999 p. 50). A reflexdo apoiada na ciéncia é a base do processo de
reproducdo social, de modo tal que pensamento e acdo refletem-se
continuamente um sobre o outro. A acgdo, portanto, deve ser alvo de
permanente indagacgéo critica (FREITAS, 2010, p. 234).

Santos apud Freitas (2010, p. 234) analisa o elo da estrutura com a agéao ao
debater sobre a producdo de subjetividades, defendendo que na modernidade a
referida relacdo assume posicoes contrastantes e antagbnicas, representadas pela
contingéncia e pelo determinismo. O autor destaca ainda que nenhuma destas

configuragdes auxilia a pensar na transformacgéo social, neste sentido é pertinente

analisar:

Se a relacdo entre estrutura e acdo é de determinismo de uma sobre a
outra, entdo ndo ha saida, ndo ha possibilidade de transformacdo. Se se



53

compreende essa relagdo como uma contingéncia, entdo nao ha como
pensar a transformagao, pois nao se pode projeta-la.

[...] a relagdo entre estrutura e agao ndo é estavel e sim dindmica. Devemos
compreender que essa dinamicidade pode favorecer o0 empoderamento das
acoes ou pode levar a exclusao das estruturas. Ai reside a possibilidade de
criagdo de alternativas as relagbes de opressdo. As agbes e as
subjetividades resultam dos processos sociais, mas sdo também produtoras
desses processos. (FREITAS, 2010, p. 234-235)

As subjetividades podem ser divididas e classificadas em dois grandes
grupos, como menciona Freitas (2010): as conformadas, que séao
caracteristicamente indolentes, acomodadas com seus conhecimentos e suas
praticas, além de aquiescidas com suas estruturas, nao realizando o minimo esforco
para modificar qualquer destes aspectos; e as rebeldes, que apresentam facilidade
em indignar-se perante as estruturas, os valores, os ideais, as atitudes, as praticas e
0s saberes indesejaveis no contexto de uma sociedade emancipatoria e ética.
Freitas (2010, p. 235) observa criteriosamente que ambas as subjetividades sao
uteis e necessarias, e reconhecendo a aplicabilidade de cada uma expde de forma
sintetizada:

Para reconstruir a pratica social emancipatéria, é primordial desenvolver nos
sujeitos a indagagao critica a fim de especificar formas de socializacdo, de
educacdo, de trabalho, que promovam subjetividades rebeldes, ou seja,
capazes de se rebelar contra tudo que for indesejavel a uma sociedade
emancipatoria. Por outro lado, é preciso desenvolver também subjetividades
conformadas, identificadas com a aceitacado e a defesa dos valores, ideias,
atitudes, praticas e saberes modernos que ainda permanecem necessarios
na sociedade contemporanea.

O investimento no desenvolvimento dos sujeitos pensantes, de acordo com
Santos apud Freitas (2010, p. 235), deve ter como escopo o contexto sociocultural
dos sujeitos, além da compreensao especifica sobre as peculiaridades da
subjetividade encontrada, pois como reforca o autor através de um exemplo pratico:
“Ha sujeitos incapazes de indignacdo e ha sujeitos indignados por causas
equivocadas”.

Conforme enfatiza Freitas (2010), os processos de ensino aprendizagem
podem ser considerados processos de subjetivacao, e desta forma devem sopesar
os tipos de subjetividade passiveis de desenvolvimento através dos processos de
ensino. Esta condicdo exige um estudo aprofundado sobre o tema, pois € um
quadro complexo no qual é essencial que se estimule e auxilie os sujeitos a

desenvolverem um comportamento baseado na indagacdo critica. Assim, o
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processo de ensino deve proporcionar ao aluno a possibilidade de se apropriar de
instrumentos e meios intelectuais que lhe desenvolvam a racionalidade e a
emancipagao.

Considerando os aspectos relativos a reflexividade, Freitas (2010) conclui
que a reflexdo baseada na ciéncia é o ponto de partida do processo de reproducao
social, no qual o pensamento e a acado desenvolvem uma mutua e continua
reflexdo. Nesta concepcao a agédo se torna objeto de indagacéao critica de maneira

permanente.

3.4 O ACESSO AO CONHECIMENTO

Em um mundo globalizado, onde as informagdes e suas fontes sao
abundantes, a questdo do acesso ao conhecimento deve ser tratada com muita
cautela. Leme (2005) destaca que a eficacia na transformagdo de meras
informacdes em conhecimento depende do uso de variadas ferramentas cognitivas
aplicadas a aprendizagem. A forma como o conhecimento é construido define sua
complexidade, neste sentido Leme (2005, p. 01) pontua:

A aprendizagem humana pode ser concebida em varios niveis de andlise,
seja como mudanga de comportamento, aquisicdo de informagéo,
representagdo ou conhecimento, cuja complexidade requer a explicagcao dos
anteriores em um novo nivel hierarquico. Entretanto, € somente nos niveis
mais elevados, como construgdo de representacdo ou aquisicdo de
conhecimento explicito que a aprendizagem adquire seu significado

realmente humano, de mudanca de representagéao de mundo.
Complementarmente Leme (2005) discute acerca da aprendizagem
associativa e da aprendizagem cognitiva, sendo esta Ultima o elemento
diferenciador entre a espécie humana e as demais espécies. Os processos de
aprendizagem na modalidade associativa envolvem estatisticas e probabilidades,
enquanto na aprendizagem cognitiva sao interpretadas e elaboradas as proprias
representacdes, sendo importante salientar que, como explica Leme (2005), ambas
as formas de aprendizagem coexistem no ser humano, e esta integralidade pode ser
considerada como responsavel pelo dominio de diferentes formas de conhecimento
pois, exemplificativamente, a associacdo atua na aquisicdo de conhecimento

naturais, e a construcao atua na formacao do conhecimento cientifico e matematico.



55

Leme (2005) recorda ainda que ha outra abordagem distinta sobre a
aprendizagem, que é considerada implicita e explicita. A aprendizagem implicita é
aquela presente a partir da filogénese, ou seja, desenvolvida com o decorrer da
evolucao da espécie; ja a aprendizagem explicita, considerada exclusivamente
humana, revela-se extremamente promissora e evoluida, se diferenciando da
perspectiva de um sistema Unico, que atuaria na deteccdo de regularidades
ambientais, sendo que a principal diferenca entre a forma como a aprendizagem foi
percebida e o referido sistema Unico é a forma como ocorre a alocacao da atencao
ao processo, que é determinante para haja ou ndo a consciéncia da posse do
conhecimento. Esta percepcdo da posse do conhecimento é considerada um
aspecto complementar, embora seja objeto de varias discussdes que, dentre outros
argumentos, partem do pressuposto de que a consciéncia provavelmente teria se
desenvolvido na espécie humana de forma adaptativa, com fungdes bem definidas e
vultosas, que nao possibilitariam sua classificacdo como “meramente
complementar”. Pertinente ao contexto, Leme (2005, p. 02) pondera com base nas

teorias de metacognicao:

[...] a consciéncia tem um papel organizador das representacdes prévias do
sistema, além de uma funcéo construtiva, produzindo novos processos de
aprendizagem por reestruturacdo, novos significados pelo estabelecimento
de relagdes com outras representacbes, etc. as duas formas de
aprendizagem estao integradas em um sistema hierarquico, relacionadas de
modo interdependente, no nivel mais basico, como sistema de detec¢édo de
regularidades, cuja fungéo é prever e controlar o ambiente, e no mais alto, o
sistema explicito, formado por processos cognitivos individuais,
potencializados pela cultura.

A teoria que compreende a mente humana como um sistema de
processamento de informacao apto a criar representacées é analisada por Leme
(2005) ao esclarecer que este entendimento se baseia no funcionalismo

evolucionista, que concebe a mente como produto do processo evolutivo, neste

sentido:
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Cada processo selecionado pela evolugao deve ter uma fungéo, deve ser a
resposta do organismo a uma “pergunta” do ambiente, cuja probabilidade
modifica representagbes. Processamos informacgdes, mas o fazemos
seletivamente, com base no seu conteddo, visando extrair dela
regularidades e mudangas que vao constituir as representacdes, de modo a
melhor prever e controlar o mundo, a fungdo primeira da aprendizagem. A
aprendizagem seria um processo tanto sintdtico como semantico, e a
relagdo informacao-representacdo seria andloga aquela mantida entre o
gendtipo e o fendtipo, no sentido em que o gendtipo contém a informacao
sobre a sintese de proteinas, mas é o fenétipo que interage com o meio e se
adapta (LEME, 2005, p. 03).

Leme (2005) esclarece que a aprendizagem pode ser concebida como uma
adaptacdo que se apoia em processos especificos, compreendendo mecanismos
exclusivos. Assim, as representacdes seriam capazes de desenvolver determinadas

técnicas, que induziriam a um processamento seletivo do ambiente, a exemplo da

percepc¢ao. Desta forma:

Nao percebemos o movimento atébmico da matéria, pelo contrario, lhe
atribuimos solidez, o que deve ter sido selecionado como uma variacao
adaptativa, em funcéo da estabilidade propiciada. A ciéncia mostra que nem
tudo que se encontra no mundo é percebido e processado como tal, o que
deve resultar de adaptacdes ocorridas na filogénese. Mesmo outras
espécies tém representacdes categoriais, de espago, numerosidade, ainda
nao conceituais, que impdem restricbes a aquisicdio de novas
representagdes, tornando o processo bem menos arbitrario do que o
conceituado inicialmente nas teorias associacionistas: qualquer estimulo
pode se associar a qualquer outro, ou a qualquer resposta, 0 que tornaria a
representagdo do ambiente muito dificil, dada a probabilidade de eventos
aleatérios também serem representados (LEME, 2005, p. 04).

A partir da explicagdo de Leme (2005) e ainda com base no que a autora
menciona acerca do tema, verifica-se a origem da mente humana a partir de
fungdes cognitivas altamente especificas, que foram responsaveis por diferenciar o
homem dos demais primatas no que se refere a processos cognitivos e
representacdes. Neste contexto, a capacidade linguistica seria precedida pela
capacidade de representagdo e comunicagao, tanto no nivel verbal quanto no nivel
gestual, e mesmo que a linguagem nao seja diretamente responsavel pela
capacidade da mente humana de se auto-representar e de desenvolver a
autoconsciéncia, ela possui um efeito multiplicador que torna o individuo apto a
representar acerca de representacdes ja existentes.

A interacdo entre 0s processos cognitivos gerais, a exemplo dos
associativos, e os especificos, a exemplo daqueles voltados a identificacdo de
caracteristicas do ambiente, que induzem ao ajustamento de representacdes
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especificas a recentes condi¢cdes de aprendizagem, é explicada claramente por
Leme (2005, p. 04):

Pressdes seletivas deram lugar a mecanismos cerebrais dedicados a
classes especiais de objetos, encapsulados em regides do cérebro como o
talamo, que seriam diferentes dos dedicados ao conhecimento, localizados
em regides corticais mais recentes, como o lobo frontal, que extrairia
informagdo processada nestas d&reas mais primitivas, e formaria
representagcdes de segunda ordem ou explicitas, produto tanto da
consciéncia individual como da cultural.

Ainda de acordo com a autora, o processo evolutivo teria diferenciado ainda
mais as areas do cérebro, que foram classificadas em mddulos e cuja captacéo e
processamento da atividade ocorrem de maneira explicita, mediada por estruturas
de origem mais recente como o cértex pré-frontal, onde se localizam as fung¢des
relativas a consciéncia, responsavel por explicitar as informacgdes captadas na forma
implicita, utilizando para tanto os mecanismos de supressdo representacional,

suspensao representacional e redescricdo representacional. Leme (2005, p. 05)

descreve didaticamente os trés referidos mecanismos:

A supressao consistiria em ignorar, ou pelo menos inibir, a contribui¢cdo de
um estimulo para a conceituacdo. A suspensao representacional seria mais
construtiva, no sentido em que a representacao controlada é substituida por
uma outra, como no jogo simbdlico de uma crianga, que suspende
temporariamente o significado de um objeto, para atribuir-lhe um alternativo.
A redescrigdo opera em varios niveis progressivamente mais acessiveis,
envolvendo nado s6 explicitagdo, mas ainda mudang¢a de relagdo entre os
elementos, representagdes, permitindo o acesso a diferentes perspectivas
de mundo. O processo de explicitacao sé pode ser entendido como mediado
culturalmente, ou seja, depende de linguagem e outras formas de conhecer
culturais. A capacidade de representar e conhecer surgiu como adaptacao
biolégica, mas, a partir do surgimento da cultura, a mente pode ser
explicada como adaptagédo biocultural, que evolui mais em um sentido
Lamarckiano do que Darwiniano, visto que a cultura acumula sucessos
muito mais rapido que selegéo natural.

A autora registra ainda que a mente e a cultura evoluiram de forma
conjunta, e possivelmente em estagios marcados por mudancas de ordem
sociocultural que imprimiram transformacdes cognitivas, responsaveis por
desenvolver novos sistemas de memoaria e representacao mental.

Para melhor compreensdo das maneiras como o conhecimento cientifico é

adquirido e se desenvolve, é necessario analisar os mecanismos de interagao entre

a mente humana e o ambiente externo, neste sentido:
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Os principios a partir dos quais representamos o mundo fisico ndo podem
ser extraidos exclusivamente de nossa experiéncia. Detectamos
regularidades no ambiente por processos de aprendizagem implicita, mas
esses principios de representagdo do mundo fisico séo restricdes que nossa
mente impde ao processamento de objetos, de modo a tornar as mudangas
fisicas mais regulares e ordenadas, aumentando a probabilidade de
sobrevivéncia. Ai operam 0s mecanismos associativos e as restricbes de
processamento humano implicito. As regras associativas, de covariacao,
contiguidade, semelhanca nao se aplicam as relagbes entre os estimulos
ambientais, mas a informag@o que o nosso corpo retira desse mundo, em
forma de representagdes, produto da sele¢cdo natural, ligada a mudancas,
que apresentam demandas cognitivas, e novas representacées situacionais
baseadas em regras associativas. Para aprender ciéncia € necessario um
processo de explicitagdo e reconstrugao progressiva das representacdes
implicitas neste dominio (LEME, 2005, p. 06).

Complementarmente Leme (2005) ensina que o termo explicitar abrange de
forma ampla a conscientizacdo sobre o que se pensa com relagdo ao objeto,
podendo envolver, em variadas situacdes, o abandono de uma forma ja consagrada
de pensar. Ha que se frisar que na teoria implicita apenas o objeto e seus atributos
sao considerados explicitos. A autora destaca ainda a propositura de trés processos
de aprendizagem que levam ao desenvolvimento do conhecimento, sdo eles a
reestruturacao tedrica, que altera a concepcao linear nas especificidades de causa-
efeito dos fendmenos, que passam a ser concebidos como um sistema de relagdes;
a explicitacao do implicito, que o compara com o conhecimento cientifico explicito,
exigindo dominio de formas de linguagem e representacdo; e a integracao
hierarquica das formas de conhecimento, que estimula a redescoberta da intuigcéo,
contudo, sem substitui-la, apenas levando-a a atuar em um sistema conceitual mais
evoluido e potente.

Ivic (2010, p. 15) recorda que, de acordo com a teoria de Vygotsky, diversos
aspectos devem ser considerados no momento da analise do acesso ao
conhecimento e do desenvolvimento das funcées mentais, dentre estes aspectos
destacam-se a sociabilidade do homem, a interacdo social, o signo e o instrumento,
a cultura, a histéria, e as funcdes mentais superiores. Conforme destaca o autor,
Henri Wallon compartilhava as mesmas concep¢des que Vygotsky, avaliando o
individuo como um ser “geneticamente social” caracterizado por um instinto de
“sociabilidade primaria”.

Na concepcado vygotskyana, a interacdo social exerce um papel
construtivamente ativo no desenvolvimento das chamadas fungdes mentais

superiores, a exemplo da atencdo voluntaria, da meméoria légica, do pensamento
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verbal e conceitual e das emogdes complexas, que dificiilmente se manifestariam no
processo de desenvolvimento se estivessem alheios ao contexto das interacdes
sociais. lvic (2010) chama a atencao para as teses de Vygotsky, que tém como
principio a premissa da “transformacao de fen6menos interpsiquicos em fen6menos
intrapsiquicos”.

Além da sociabilidade, a cultura também é decisiva nos processos que

envolvem o acesso ao conhecimento, neste sentido € pertinente referenciar:

Analisando o papel da cultura no desenvolvimento individual, Vygotsky
desenvolve duas ideias andlogas. No conjunto das aquisi¢cdes da cultura,
centraliza sua andlise sobre aquelas que séo destinadas a comandar os
processos mentais e 0 comportamento do homem. Sdo os diferentes
instrumentos e técnicas (incluindo as tecnologias) que o homem assimila e
orienta para si mesmo, para influenciar suas proprias fungdes mentais.
Assim, cria-se um sistema gigantesco de “estimulos artificiais e externos”
pelos quais o homem domina seus proprios estados interiores.
Encontramos, ainda em Vygotsky, mas sob uma maneira diferente, o
fendmeno do interpsiquismo: do ponto de vista psicoldgico, o individuo tem
seus prolongamentos, de uma parte, nos outros, e de outra, nas suas obras
e na sua cultura que, segundo Marx, € seu “corpo nao organico”. Essa
expressao de Marx é muito pertinente: a cultura é parte integrante do
individuo, mas ela lhe é exterior (IVIC, 2010, p. 19-20).

Neste contexto, lvic (2010) pontua que o desenvolvimento humano néo se
restringe as mudancas interiores do individuo, sendo implementando como um
processo alomérfico, ou seja, que sofre uma alteracdo em sua forma, como uma
espécie de metamorfose, podendo adotar formas diversas, exemplificadas por lvic
(2010, p. 20): “producdo de auxiliares externos enquanto tais; criagdo de
instrumentos exteriores que podem ser utilizados para a producdo de mudancas
internas (psicoldgicas)”. Desta forma, o autor se detém a possibilidade de que, de
forma anéloga a criagdo de instrumentos pelo homem com o objetivo de dominar
fatores externos no curso da histéria de sua evolugcéao, ha uma grande variedade de
instrumentos orientados pelo préprio homem para que lhe auxiliem a controlar,
coordenar e desenvolver suas proprias capacidades. Para melhor compreensao do
contexto, dentre estes instrumentos sdo citados pelo autor alguns exemplos: a
lingua escrita e falada, os rituais, os modelos de comportamento nas obras de arte,
os sistemas de conceitos cientificos, as técnicas que ajudam a memoéria ou o
pensamento, os instrumentos que reforgam a mobilidade ou a percepc¢ao humana,

etc. Estes instrumentos sdo considerados por McLuhan (apud IVIC, 2010, p. 20)
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como “extensbées do homem”, ou “prolongamentos e amplificadores das

capacidades humanas”. Complementarmente:

[...] a antropologia cultural, muitas vezes, se limita apenas ao aspecto da
objetivacao das capacidades humanas nos produtos da cultura.

Para McLuhan, mais ainda e muito antes que para Vygotsky, o que é
importante sdo as consequéncias psicoldgicas, o impacto da existéncia de
tais instrumentos no desenvolvimento do individuo, a interagdo do individuo
com esses instrumentos.

Na anadlise dessas consequéncias, o ponto de partida de Vygotsky é o ditado
famoso de F. Bacon (que Vygotsky cita sempre): Nec manus, nisi intellectus
sibi permissus, multam valent: instrumentis et auxilibus res perficitur [a mao
e a inteligéncia humanas, privadas dos instrumentos necessarios e dos
auxiliares, permanecem impotentes;

inversamente, o que reforga seu poder sdo os instrumentos e os auxiliares
oferecidos pela cultura (IVIC, 2010, p. 20-21).

Conforme analisa Ivic (2010), a cultura foi responsavel pela criagdo de um
namero crescente de auxiliares externos com elevados niveis de eficiéncia e
eficacia, a exemplo dos instrumentos, aparelhos e tecnologias, que dao suporte a
processos de ordem psicolégica. No contexto caracterizado fortemente pela
presenca de auxiliares externos, ndo se pode permitir 0 esquecimento das obras
culturais e dos instrumentos psicolégicos que podem ser interiorizados. Esta
categoria de instrumentos pode ser representada pelos sistemas semiodticos
(simbolos), praticas, procedimentos e técnicas conceituais presentes nos meios de
comunicacao, compreendidos pelas operacbes e estruturas de carater intelectual
gue estao presentes na completude de aquisi¢des culturais.

Ivic (2010) recorda que tanto Vygotsky quanto McLuhan n&o se contentavam
em analisar apenas o nivel superficial das aquisicdes culturais, sempre buscando
significados que além de aprofundados, estavam ocultos. Desta forma é pertinente

considerar:

Esta tendéncia da analise se expressa na famosa maxima de McLuhan: “o
meio é a mensagem”. E, pois, 0 meio que é o portador dos significados
profundos. Poder-se-ia explicar este enfoque pelo exemplo de um
instrumento como a lingua escrita [...]. O individuo (como também o grupo
cultural) que tem acesso a lingua escrita ndo é simplesmente alguém que
possui um saber técnico a mais. A lingua escrita e a cultura livresca mudam
profundamente os modos de funcionamento da percep¢édo, da memoria, do
pensamento. A razédo disso € o fato de que este meio contém em si um
modelo de andlise das realidades (andlise em unidades distintas, linearidade
e temporalidade de organizagcdo dos pensamentos, perda de sentido da
totalidade, etc.) e das técnicas psicolégicas, em particular, a ampliagdo do
poder da meméria que, consequentemente, provoca as mudancas das
relagbes entre a meméria e o pensamento, etc. Assim, tendo acesso a
lingua escrita, o individuo se apropria de técnicas psicolégicas oferecidas
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por sua cultura, que se tornam suas “técnicas interiores” (Vygotsky toma
emprestada, aqui, a expressao de Claparede) (IVIC, 2010, p. 22).

Neste sentido, quando um instrumento cultural é enraizado em um individuo,
ele passa a ser instrumento individual ou privado. Ivic (2010) acrescenta ainda que
ao se analisar as mudancas tecnolégicas modernas é possivel dar inicio a um
acalorado debate acerca das consequéncias aos processos cognitivos do ser
humano que sdo provenientes da utilizacdo das tecnologias intelectuais modernas, a
exemplo dos computadores, da informatica, dos bancos de dados, dentre outros.

lvic (2010) destaca ainda um segundo modelo de desenvolvimento,
conhecido como “desenvolvimento artificial”, marcado principalmente pelo processo
de aquisicao de sistemas de conceitos, que possibilitou a Vygotsky a descoberta da

dimensao metacognitiva do desenvolvimento. Assim:

De fato, a aquisicdo de sistemas de conhecimentos com base em tal grau
de generalizagdo; a interdependéncia dos conceitos em uma determinada
rede de conceitos que permite passar facilmente de um conceito a outro e
simplifica a execugd@o das operagdes intelectuais; a existéncia de modelos
exteriores (nos manuais ou demonstrados pelos educadores), permitindo a
conducgdo dessas operagoes, facilitam a tomada de consciéncia (ossoznanie
em russo) e o controle (ovladanie), pelo individuo, de seus proprios
processos cognitivos. Este processo de autorregulagéo voluntéria pode ser
facilitado pelo tipo de aprendizagem (aprendizagem verbal, explicagdo de
todos os passos intelectuais, exteriorizacdo da anatomia do processo de
construgdo de conceitos, construgdo de conceitos em comum, [...] etc.).
(IVIC, 2010, p. 25).

Pelo exposto, lvic (2010) salienta que sédo nas referidas condicbes que é
possivel a um individuo conhecer com muito mais clareza seus proprios processos
de conhecimento e adquirir um controle voluntario sobre estes processos, e séo
estas condicbes que caracterizam a base dos processos metacognitivos, que
possibilitam a vinculagdo das dimensdes do desenvolvimento cognitivo ao
desenvolvimento geral, além da compreensao acerca da origem da capacidade do
individuo em controlar seus préprios processos interiores, transformando o controle
exterior e interindividual em controle intrapsiquico individual.

De acordo com Koll (2010), Vygotsky ndo adota em suas teorias 0 modelo
passivo de aluno, trabalhando de forma constante com a ideia de que o individuo
reconstréi e reelabora os significados que Ihe sao repassados através do seu grupo
cultural. Complementarmente, Koll (2010) recorda que para Vygotsky a consciéncia

individual, bem como os aspectos subjetivos do individuo, sdo elementos essenciais
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para o desenvolvimento humano, principalmente quanto aos processos psicologicos
superiores. Assim: “A Constante recriacdo da cultura por parte de cada um dos seus
membros € a base do processo historico, sempre em transformacgdo, das
sociedades humanas” (KOLL, 2010, p. 65).

Koll (2010) enumera que Vygotsky se dedicou ao estudo da percepcéo,
atencao e memdria, enquanto relacionadas ao desenvolvimento humano, expondo o
que o autor registrou acerca destes atributos: a percepcdo é considerada um
processo complexo, contudo, ndo se confunde com as determinacoes fisiologicas
dos 6rgaos dos sentidos apesar de estar intimamente relacionada a elas, desta

forma:

A mediacdo simbdlica e a origem sociocultural dos processos psicolégicos
superiores sao pressupostos fundamentais para explicar o funcionamento
da percepgdo. A visao humana, por exemplo, esta organizada a perceber
luz, que revelard pontos, linhas, cores, movimentos, profundidade; a audi¢céo
permite a percepcao de sons em diferentes timbres, alturas e intensidades;
o tato permite perceber a pressao, temperatura, textura. Os limites dessas e
das demais sensacbes sdo definidos pelas caracteristicas do aparato
perceptivo da espécie humana [...]. (KOLL, 2010, p. 75).

A percepgéo é um atributo que, no decorrer do desenvolvimento humano, e
principalmente em decorréncia da internalizagdo da linguagem, dos conceitos e

significados culturalmente determinados, deixa de ser apenas a relagédo direta entre

0 sujeito e 0 meio, e passa a ser mediada por aspectos culturais.

A percepcdo age, portanto, num sistema que envolve outras fungbes. Ao
percebermos elementos do mundo real, fazemos inferéncias baseadas em
conhecimentos adquiridos previamente e em informagdes sobre a situagao
presente, interpretando os dados perceptuais a luz de outros contetdos
psicolégicos (KOLL, 2010, p. 76).

Quanto ao funcionamento da atencéo, Koll (2010) salienta que Vygotsky lhe
atribuiu formato similar ao da percepgéao, complementando que a atencao baseia-se
em mecanismos neurologicos inatos e progressivamente € submetida a processos

de controle voluntarios que, em boa parte, se fundamentam na mediacao simbdlica.

Neste sentido:

Os organismos estdo submetidos a imensa quantidade de informagdes do
ambiente. Em todas as atividades do organismo no meio, entretanto, ocorre
um processo de selecdo de informag¢des com as quais vai interagir: se nao
houvesse essa seletividade, a quantidade de informagéo seria tdo grande e
desordenada que seria impossivel uma acdo organizada do organismo no
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mundo. Cada espécie é dotada da capacidade de selecdo de estimulos do
ambiente que é apropriado para sua sobrevivéncia (KOLL, 2010, p. 77).

Assim, é no decorrer do desenvolvimento do individuo que ele adquire a
capacidade de direcionar sua atencao de forma voluntaria para os elementos do
ambiente que tenham sido considerados determinantes. Neste contexto, é a
atividade desenvolvida pelo individuo, no curso do seu desenvolvimento e de acordo
com o meio no qual ele esta inserido, que determina a relevancia dos objetos. Koll
(2010) chama atencédo para o fato de que a aquisicdo de processos de atencao
voluntaria ndo inibe os mecanismos de atencdo involuntaria presentes no ser
humano.

Koll (2010) observa que Vygotsky também se dedica ao estudo da memodria,
principalmente com base na sua importancia para a transformacao psicologica no
curso do desenvolvimento humano e ainda com a influéncia dos significados e da
linguagem. Um aspecto importante quanto a memoria, € que se destacam as
discussdes acerca da distincdo entre a memdria natural ndo mediada e a memoria

mediada por signos. Desta forma:

A memdria ndo mediada, assim como a percepgao sensorial € a atengao
involuntaria, é mais elementar, mais claramente presente nas
determinagdes inatas do organismo da espécie humana, surgindo como
consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos sobre os
individuos [...]. A memdéria mediada é de natureza bastante diferente.
Refere-se, também, ao registro de experiéncias para recuperacdo de uso
posterior, mas inclui a agcdo voluntaria do individuo no sentido de apoiar-se
em elementos mediadores que o ajudem a lembra-se de contetdos
especificos. A memdria mediada permite ao individuo controlar seu préprio
comportamento, por meio da utilizacdo de instrumentos e signos que
provoquem a lembranga do contelido a ser recuperado, de forma deliberada
(KOLL, 2010, p. 78-79).

Como recorda Koll (2010), os grupos humanos implementaram diversas
formas de utilizacdo de signos com o intuito de auxiliar a meméria, a exemplo de
agendas, calendarios e listas. A aplicacdo destes simbolos tem o potencial de
ampliar a capacidade de memorizagdo em relacdo a conteudos culturais, e
consequentemente processos de aprendizagem. Em virtude deste desenvolvimento
histérico-cultural o individuo aprimora os meios de utilizacdo dos mecanismos da

meméria que lhe distanciam do desempenho inicial definido pelas formas naturais

que determinam a atuagao psicoldgica.
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Finalmente Koll (2010) salienta que a percep¢ao, a atencdo e a memdria
possuem uma similaridade em seus mecanismos de funcionamento, além de uma
estreita relacao entre si. De acordo com Vygotsky apud Koll (2010), as funcdes
psicolégicas superiores, caracteristicas do ser humano, se baseiam em seus
atributos biolégicos ao mesmo tempo que sdo construidas no decorrer da sua
histéria. A mediacdo entre o sujeito e 0 mundo que o cerca ocorre através dos
instrumentos e simbolos desenvolvidos por intermédio da vida social, pois é a
qualificacao de ser social do homem que projeta e determina suas acgdes e a relacao
complexa entre as mais diversas funcbes psicologicas. Em sintese, para que
homem se desenvolva de forma plena, é indispensavel a atuacdo dos mecanismos

de aprendizado que participam dos processos de desenvolvimento.

3.5 EXTERNALIZAGCAO DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM

Baseado em uma andlise criteriosa acerca do pensamento e da linguagem,
Vygotsky (1934) defende que suas origens sdo distintas. O pensamento, sendo
essencialmente intelectual, difere da linguagem, que se caracteriza basicamente
pelo seu formato verbal. Diante de formatos e caracteristicas distintas, o autor
conclui que nao se pode afirmar que suas trajetérias sejam paralelas, sendo
prudente considerar apenas que, em algum momento do desenvolvimento, elas se
cruzaram. Vygotsky (1934) destaca que quando ha o encontro do pensamento e da
linguagem surge uma nova forma de comportamento no individuo, e partir deste
momento o pensamento se torna, também, verbal e a linguagem se torna, também,

racional. Neste sentido:

O fato mais importante posto a nu pelo estudo genético do pensamento e a
linguagem é o fato de a relacdo entre ambas passar por muitas alteragdes;
0S progressos no pensamento e na linguagem nao seguem trajetérias
paralelas: as suas curvas de desenvolvimento cruzam-se repetidas vezes,
podem aproximar-se e correr lado a lado, podem até fundir-se por
momentos, mas acabam por se afastar de novo. Isto aplica-se tanto ao
desenvolvimento filogenético como ao ontogenético (VYGOTSKY, 1934, p.
26).

Vygotsky (1934) esclarece ainda que as atividades cognitivas basicas do

individuo sao influenciadas pelo seu histérico social, e assim, as habilidades
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cognitivas do sujeitos, bem como a maneira como ele estrutura seu pensamento,
nao possuem origem congénita, pois sao produto dos habitos sociais e culturais
vividos. Desta forma, € possivel concluir com clareza que o histérico pessoal do
sujeito determina sua forma de pensar.

Uma compreensdo mais apurada do processo de desenvolvimento
intelectual deve levar em consideracdo o entendimento das relagdes entre o
pensamento e a linguagem. Vygotsky (1934) ensina que existe uma inter-relacao
fundamental entre o pensamento e a linguagem, de forma que ha uma troca de
recursos entre eles, e assim a linguagem exerce um papel fundamental na formacéao
do pensamento e, igualmente, no carater do individuo.

Relacionando alguns dos aspectos fundamentais da linguagem e do

pensamento, Vygotsky (1934, p. 09) discute:

Uma palavra ndo se refere a um objeto simples, mas a um grupo ou a uma
classe de objetos e, por conseguinte, cada palavra é j4 de si uma
generalizagdo. A generalizagdo é um ato verbal de pensamento e reflete a
realidade duma forma totalmente diferente da sensacdo e da percepgéo.
Esta diferenca qualitativa a se encontra implicada na proposi¢cao segundo a
qual h& um salto qualitativo ndo s6 entre a total auséncia de consciéncia (na
matéria inanimada) e a sensagdo, mas também entre a sensagdo e o
pensamento. Temos todas as razbes para supor que a distingdo qualitativa
entre a sensacdo e o pensamento € a presenga no uUltimo de um reflexo
generalizado da realidade, que é também a esséncia do significado das
palavras e de que, por conseguinte, o significado € um ato de pensamento
no sentido completo da expressdo. Mas, simultaneamente, o significado é
uma parte inalienavel da palavra enquanto tal, pertencendo, portanto, tanto
ao dominio da linguagem como ao do pensamento. Uma palavra sem
significado € um som vazio, ja ndo fazendo parte do discurso humano.
Como o significado das palavras é, simultaneamente, pensamento e
linguagem, constitui a unidade do pensamento verbal que procuravamos.

Vygotsky (1934) salienta que a fungdo primordial da linguagem ¢é a
comunicacdo, e consequentemente o intercambio social. Desta forma, o autor
esclarece que quando a linguagem é estudada através da analise de elementos, é
erroneamente induzida a sua dissociacao da funcao intelectual dos discursos, pois
acabam sendo tratadas separadamente. A linguagem e a funcao intelectual sao
paralelas, de forma que é indispensavel considerar suas inter-relacées estruturais e
evolutivas, pois, como recorda Vygotsky (1934, p. 09): “o significado das palavras é
unidade de ambas as fungbdes da linguagem”. A relacdo entre a linguagem e o

pensamento, juntamente com seus reflexos sobre a comunicacdo humana adquire



66

grande importancia para o estudo dos processos cognitivos, desta forma € de

grande pertinéncia considerar que:

Pesquisar a verdadeira comunicagdo humana pressupde uma atitude
generalizadora, que constitui um estagio avangado da génese do significado
das palavras. As formas mais elevadas do intercambio humano sé séo
possiveis porque o pensamento do homem reflete a atualidade
conceitualizada. E por isso que certos pensamentos ndo podem ser
comunicados as criangas mesmo quando estas se encontram familiarizadas
com as palavras necessarias a tal comunicagdo. Pode faltar o conceito
adequado sem o qual nao é possivel uma compreensao total. Nos seus
escritos pedagogicos, Tolstoy afirma que as criangas experimentam amitde
certas dificuldades para aprenderem uma palavra nova ndo pelo seu som,
mas devido ao conceito a que a palavra se refere. H4 quase sempre uma
palavra disponivel — quando o conceito se encontra maduro. A concepgao
do significado das palavras como unidade simultdnea do pensamento
generalizante e do intercdmbio social é de um valor incalculavel para o
estudo do pensamento e da linguagem. Permite-nos uma verdadeira anadlise
genético-causal, um estudo sistematico das relagbes entre o
desenvolvimento da capacidade intelectiva da crianga e do seu
desenvolvimento social (VYGOTSKY, 1934, p. 10).

Analisando o pensamento propriamente dito e suas divisdes, Vygotsky
(1934) observa que o pensamento social é orientado, pois no curso do seu
desenvolvimento ele sofre progressivamente influéncia das leis da experiéncia e da
prépria logica. Ja ao contrario ha o pensamento autistico, que é essencialmente
individualista e obedece leis préprias, que sao distintas e especiais. Ambas as
formas de pensamento se contrastam entre si, criando variedades intermédias que
obedecem uma légica especifica e respeitam determinado grau de
comunicabilidade.

O pensamento e a linguagem estdo estreitamente ligados. Neste sentido,
Amaral e Barbosa (1990) recordam que tanto um quanto o outro sdo estimulados
pela imaginacdo, assim, quando se almeja produzir um texto que tenha identidade
com o pensamento, a linguagem, e a imaginacao criadora do autor, é indispensavel
que haja disposicao para libera-los dos mais variados condicionamentos que 0s

revestem de padronizacao e formatos mecéanicos e impessoais. Desta forma:

[...] ao invés de utilizarmos técnicas que, de fora para dentro, imponham
uma “forma” a expressao do pensamento e, portanto, a sua propria
elaboragdo, optamos pelo caminho inverso. Optamos por experiéncias “de
dentro para fora”, experiéncias de aproximagao com a linguagem que nos é
peculiar, especifica, intransferivel como a nossa existéncia, as nossas
posturas perante o mundo (AMARAL; BARBOSA, 1990, p. 17).
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Amaral e Barbosa (1990) relacionam uma série de exercicios que auxiliam
no aprimoramento e na liberacdo dos caracteres subjetivos da escrita. Neste
contexto, Breton apud Amaral e Barbosa (1990) discute acerca da escrita
automatica, destacando que € uma das experiéncias de liberacdo mais fortes, e que
acaba por trabalhar praticamente todas as estruturas de linguagem do individuo.
Assim, ha que se considerar a existéncia de diversos e variados bloqueios que
obstam a liberdade de escrita, dificultando a manifestacdo criadora, solta e
espontadnea. Na escrita automatica o individuo deve escrever de forma rapida e
continua, até chegar ao ponto no qual a velocidade da escrita se equipara a
velocidade do pensamento, desconsiderando qualquer tipo de padrao ou censura. A
associacgao livre constitui outro método para tentar eliminar as barreiras a liberdade
de pensamento e de linguagem, e consiste em ir associando livremente palavras
com outras palavras que vao surgindo, sem seguir qualquer tipo de raciocinio, livre e
imediatamente, ignorando preocupacbes relativas as relagdes logicas das
sentencgas. A técnica do fluxo verbal é composta por diversos exercicios, sendo o
mais conhecido aquele que associa palavras por meio de relagdes oriundas de um
aspecto proposto, sendo possivel encontrar inUmeras variantes deste exercicio. A
atividade pode ser desenvolvida a partir de qualquer letra ou silaba adotada como
ponto de partida, sendo tudo avaliado em um determinado lapso temporal. Quando
h& associacdo de palavras similares as palavras propostas, o exercicio atua como
meio de desinibir e desenvolver a linguagem. Outros exercicios eficientes sao
aqueles que propdem a criacdo de textos a partir de palavras geradoras, que sao
pontos de partida. Essas palavras podem ser propostas pelo préprio autor, dentre
aquelas que |he sao essenciais ou parte da sua realidade, sendo que de alguma
forma devem identificar o individuo. As palavras também podem ser propostas por
outra pessoa, e analogamente ao contexto anterior, devem ser capazes de
identificar a realidade daquele que as detém. Desta forma, a partir das palavras é
possivel identificar a realidade de outrem.

A linguagem pode se manifestar de inUmeras formas, e como ressaltam
Amaral e Barbosa (1990), dentre diversas fungdes, destaca-se a fungdo emotiva da
linguagem, neste sentido os autores registram alguns aspectos que atribuem ao

individuo uma maneira unica e peculiar de se expressar:
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O mundo é comum a todos e, a0 mesmo tempo, € 0 nosso préprio mundo, 0
mundo de nossa vivéncia pessoal, especifica, Unica, irrepetivel, na medida
em que cada um de nds vive uma histéria pessoal, a0 mesmo tempo que
vive a histéria com todos os outros homens, da qual faz parte e na qual se
identifica (AMARAL; BARBOSA, 1990, p. 23)

Desta forma, verifica-se que o pensamento e a linguagem sao revestidos de
densa complexidade e sofrem inuUmeras formas de influéncia, no entanto, através
deles é possivel identificar tracos Unicos do autor.

A complexidade da linguagem pode ser exemplificada claramente com uma
das analises propostas por Vygotsky (1934, p. 91) acerca do discurso, que possui
distin¢gdes de acordo com a finalidade almejada:

O discurso interior € um discurso para o préprio locutor; o discurso externo é
um discurso para os outros. Seria na verdade surpreendente que uma
diferenca de funcionamento tao radical ndo afetasse as estruturas de ambos
os tipos de discurso. A auséncia de vocalizagao, por si s6, ndo € mais do
que uma consequéncia da natureza especifica do discurso interior e nao é,
nem um antecedente do discurso exterior, nem a sua reproducdo na
memoria, antes € em certo sentido, o contrario do discurso exterior. Este
ultimo consiste em verter os pensamentos em palavras, consiste na sua
materializacdo e na sua objetivizagdo. Com o discurso interior, pelo
contrario, o processo € invertido: o discurso volta-se para dentro, para o
pensamento. Por conseqléncia as suas estruturas tém que ser diferentes
uma da outra.

De forma analoga Vygotsky (1934, p. 99.) observa:

A natureza multifuncional da linguagem, que tem atraido a atengéo aturada
dos linguistas, ja tinha sido assinalada por Humboldt no tocante a poesia e a
prosa — duas formas muito diferentes pela sua fungcdo e também pelos
meios que mobilizam. Segundo Humboldt, a poesia é inseparavel da
musica, ao passo que a prosa depende inteiramente da linguagem e é
dominada pelo pensamento. Consequentemente, cada uma destas formas
tem a sua prépria dicgao, a sua prépria gramatica, a sua prépria sintaxe.
Esta concepgdo € de primeirissima importancia, embora nem Humboldt,
nem os que desenvolveram o0 seu pensamento tenham compreendido
completamente todas as suas implicagdes. Limitavam-se a estabelecer a
distingdo entre poesia e prosa e, nesta ultima, entre a troca de ideias e a
conversacgao vulgar, isto €, a simples troca de informagbes ou a cavaqueira
convencional. Ha outras importantes distin¢gdes funcionais no discurso. Uma
delas e a distingao entre mondlogo e didlogo. O discurso interior e o discurso
escrito representam o monélogo; o discurso oral, na maioria dos casos,
representa o didlogo.

Amaral e Barbosa (2005) chamam atencdo para os vicios que afetam e
corrompem o pensamento e a linguagem, descrevendo alguns: Os preconceitos sdo

vicios que se caracterizam por ideias estereotipadas e pré-estabelecidas, que nao

foram analisadas e nem desenvolvidas pelo proprio autor, vez que sao conceitos
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prévios e de imposicdo automatica e inquestionada. Com elevada pertinéncia,
Montesquieu apud Amaral e Barbosa (2005, p. 120) frisa: “0s nossos preconceitos
tém mais raizes do que 0s nossos principios”. Ja os dogmas sao definidos pelos
autores como “verdades de fé”, ou seja, se classificam como enunciados
considerados indiscutiveis e indubitaveis, sendo que sua origem ocorreu de forma
autoritaria, utilizando para tanto de coacbes e ameagas. “Dogmas, portanto, sao
afirmacdes ou negacoes que se pretendem impor como absolutas e inquestionaveis”
(AMARAL; BARBOSA, 2005, p. 121).

A tautologia também é classificada pelos autores como uma das inimigas do
pensamento livre, sendo que se caracterizam quando sdo apresentadas como
argumentos exatamente as proposi¢cdes que se objetiva provar. Este tipo de vicio
ocorre com grande frequéncia no dia-a-dia. Sobre as tautologias Amaral e Barbosa
(2005, p. 122) analisam e pontuam: “Esses equivocos nao invalidam o senso
comum, nem invalidam a importdncia enorme do conhecimento empirico [...]: 0
problema é tomar cuidado para nao eliminar a analise e a reflexao sobre os dados
vindos da pratica [...]”. As contradigdes sdo vicios nos quais o individuo néo
reconhece e nem tenta superar uma premissa, contudo, € vulneravel a ela de
maneira praticamente inconsciente. As inadequacdes sao vicios que se fazem
presente quando os fundamentos utilizados sao contraditérios e inadequados em
relacdo a realidade. Os dilemas se classificam como aqueles vicios nos quais 0
raciocinio é demasiadamente sutil e incrustado. Ja os sofismas representam vicios
que envolvem jogos de raciocinio e argumentacdes invalidas, que objetivam utilizar

a persuasao como ferramenta de convencimento.

3.6 ESTILOS DE PENSAMENTO

O estilo de pensamento traduz um ponto de vista e agrega elementos que
lhe sdo inerentes, sendo conceituado com clareza por Fleck (2010) parafraseado

por Bertoni e Luz (2011) em diversos fragmentos:

- O estilo de pensamento abrange a linha evolutiva e o estado do
conhecimento que marcam a histéria de um dominio do saber [...]. “Ele
consiste em numerosas linhas de desenvolvimento das idéias que se
cruzam e se influenciam mutuamente e que, primeiro, teriam que ser
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apresentadas como linhas continuas e, segundo, em suas respectivas
conexodes” [...]

- O estilo de pensamento corresponde ao estado do conhecimento que é
estruturador das conexdes entre sujeito e objeto [...] e estda em
progressiva transformacéo [...].

- O estilo de pensamento envolve um conhecimento acumulado
historicamente e é significador de conceitos [...], apresentando no seu
contexto uma linguagem especifica € 0 uso de determinados termos
técnicos [...];

- O estilo de pensamento compreende o desenvolvimento histérico e
gradativo de um campo do conhecimento [...], configurando o estado
desse estado do conhecimento atrelado a descendéncia de muitos
elementos da histéria cultural [...].

- O estilo de pensamento satisfaz um sistema fechado de crencas, com
estrutura definida, que resiste tenazmente a tudo o que o contradiz,
emergindo, assim, uma espécie de harmonia das ilusdes [...].

- O estilo de pensamento conforma algo que molda a formagéo frente ao
complexo processo de desenvolvimento intelectual e de conceber
problemas [...].

- O estilo de pensamento permite que elementos teéricos e praticos
interpenetrem-se [...] e passa a ser “marcado por caracteristicas comuns
dos problemas, que interessam a um coletivo de pensamento; dos
julgamentos, que considera como evidentes e dos métodos, que aplica
como meios do conhecimento” [...].

- O estilo de pensamento consiste numa determinada atmosfera (atitude,
contexto, situacdo) e sua realizagdo (atitude que se realiza), com
disposicdo para um sentir seletivo e para um agir direcionado e
correspondente, a qual gera formas de expressao adequadas conforme a
predominéncia de certos motivos coletivos [...] (BERTONI; LUZ, 2011, p.
03-04).

Com base nas discussdes de Bombassaro (1995), Bertoni e Luz (2011)
reforcam que o estilo de pensamento se caracteriza por um conjunto de
pressuposicées basicas, que podem estar tacitas ou expressas, conscientes ou
inconscientes, e que determinam como ocorrera a construgdo do conhecimento,
determinando como o individuo pautara sua visdo do mundo que o cerca.

Fleck (apud BERTONI; LUZ (2011) registra consideragdes sobre o estilo de
pensamento e 0s aspectos essenciais para que ele sofra alteracées. O primeiro
momento deste processo surge e se desenvolve até o estilo passar a desenvolver
complicacdes, que sdo, na verdade, interferéncias, podendo ser traduzidas por
aquelas situacées decorrentes de problemas de investigacdo que nao foram
solucionadas pelos conhecimentos inerentes ao estilo de pensamento adotado,
desta forma:

[...] a transformacgdo de um estilo de pensamento ocorreria por meio de uma
sinergia envolvendo tanto a consciéncia de que o problema ndo pode ser
solucionado pelo estilo de pensamento em questdo, quanto uma
flexibilizacdo da coercdo de pensamento, que da certa unidade e
estabilidade ao coletivo. Esta flexibilizagdo propiciaria uma intensificacdo da
interagdo com outros estilos, ou seja, o papel fundamental do que ele
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denomina de circulagdo intercoletiva de ideias para a transformacdo do
estilo [...]

No periodo de desenvolvimento do estilo, conforme Delizoicov (2007), € que
vai se criando o coletivo de pensamento, permitindo que este seja
compartilhado entre os membros. Sdo os conhecimentos e praticas
compartilhadas, propriamente o estado do conhecimento, que fazem a
mediacdo entre sujeito e objeto na interacdo com a realidade. Para
Delizoicov [...], “o coletivo é que d& os instrumentos para que um particular
sujeito, com sua capacidade cognitiva, se aproprie da realidade” e é nessa
triangulacao (sujeito/estado do conhecimento/objeto) “que o sujeito aborda o
real, aborda o objeto e produz conhecimento” [...] (BERTONI; LUZ, 2011, p.
07).

3.7 PENSAMENTO MECANICISTA

O pensamento mecanicista apresenta o processo analitico como fungao
essencial, e como destaca Andrade (2011), nesta modalidade de pensamento
objetiva-se a compreensao dos objetos, bem como a delimitagao clara e inequivoca
de seus limites, decompondo-o0 em parcelas menores que ampliem a abrangéncia
das informacdes. Esta decomposicdo do todo almeja a identificacao de elementos
mais simples e compreensiveis que, no entanto, apresentem caracteristicas mais
essenciais que a totalidade em si. Este processo de fragmentacdo é denominado
reducionismo. Neste sentido:

Na histéria do pensamento mecanicista € nitida a concepg¢ao reducionista de
vida, pautada pelo método cartesiano que fracionou o todo em partes
(propriedades funcionais especificas), a fim de compreender o todo
organizado. Com o reducionismo, ampliou-se o conhecimento das partes,
porém sem a compreensao sistémica, distante da nog¢édo de que o todo é
mais que a soma das partes e proximo da nogdo de que o todo pode ser
explicado pelo conhecimento das partes [...] (BERTONI; LUZ, 2011, p. 13).

Andrade (2011) salienta que quando se busca o essencial no processo de
fragmentacao do todo em partes, pressupde-se que ha uma parcela que, além de
muito pequena, é indivisivel, a partir de suas propriedades ocorreria a
desmistificagcdo da complexidade do todo, o que caracteriza 0 movimento traduzido
pelo atomismo.

De uma andlise criteriosa do pensamento mecanicista, € possivel verificar
que, mesmo acarretando progressos, este estilo de pensamento também trouxe

dificuldades. Andrade (2011) enfatiza que trés aspectos principais desta modalidade
de pensamento que representam grandes dificuldades reportadas pela sua
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aplicagédo: o primeiro aspecto decorre do enfraquecimento da relacdo do todo com o
ambiente no qual esta inserido, que ocorre devido a delimitacdo de fronteiras, que
isola 0 conjunto de suas peculiaridades ambientais com o objetivo de controla-lo no
curso do processo de conhecimento; o segundo aspecto se assemelha ao primeiro,
e refere-se ao isolamento das partes e seu consequente isolamento, que limita suas
relacdes entre si e com o todo, genericamente; e finalmente o terceiro aspecto é
relativo aos movimentos do reducionismo e do atomismo, que passam a participar
do pensamento cientifico e tecnoldégico, chegando até a atuar no raciocinio diario,
conduzindo a equivoca conclusao de que aquilo que nao esteja detalhado néao seja
sistematico, e assim néao corresponda ao verdadeiro conhecimento. Andrade (2011)
demonstra a preocupacdo pelo fato de que o reducionismo e o atomismo
exacerbados conduzirem os individuos a uma busca desmedida por informagdes em
uma fonte inesgotavel de dados, de onde se torna quase impossivel extrair uma
visdo estrategicamente sistémica e eficiente.

O pensamento mecanicista consiste, como conceitua Andrade (2011), em
um “pensamento por objetos”, ndo se atendo ao relacionamento entre os objetos.
Desta forma, como a dinamica decorre dos relacionamentos, 0 pensamento
mecanicista ndo leva em conta a codificacdo de atividades, operagdes e processos
que decorrem dos relacionamentos.

A partir do momento em que se reconhece a importancia dos
relacionamentos para a compreensao do todo, o que determina a essencialidade de
se analisar a realidade e seus aspectos nao apenas por intermédio dos objetos, mas
com base nas redes de relacionamentos que produzem redes ainda maiores.
Andrade (2011) defende que um objeto, ou uma parcela dele, corresponde apenas a
um padrao abstrato definido em uma teia inseparavel de relagbes, assim, nao
existem objetos ou partes absolutas, apenas padrbes de relacionamentos com
maior ou menor estabilidade. O referido padrdo baseado em organizacées é
denominado sistema, e esta em constante coevolucdo em decorréncia dos
processos de interacao.

Analisando criteriosamente o mecanicismo, Cillo e Cruz (2008, p. 3)
discutem o papel das relagdes funcionais do processo de formacao do
conhecimento, para tanto, os autores baseiam-se nas teorias desenvolvidas pelo
fisico e fildsofo Ernst Mach e pelo fil6sofo David Hume:
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Aspectos como as limitagbes da nocédo de causa e efeito, a proposta de
substituicao desta nocao pelas relagdes constantes, a critica a nogcao de
forga inicial e a idéia de analisar os eventos como provaveis e ndo mais
como infaliveis - apresentadas por Mach (1893/1960) sob influéncia de
Hume - culminaram na formulagdo de um de seus conceitos mais
importantes: a nocao de relagdes funcionais. Esta nocao foi uma proposta
que visava substituir as relagées de necessidade do sistema mecanicista.
Segundo Laurenti (2004), a nocao de relagdes funcionais tem a funcao de
mostrar que a natureza apresenta regularidades passiveis de analise.
Assim, em vez de explicar os fenébmenos da natureza como relacdes
necessarias entre uma causa e um efeito, Mach (1893/1960) prop6e uma
descricao dos eventos em termos das fungdes que estes desempenham uns
sobre os outros. O conceito de fungdo ira expressar uma concepgao
relacional que nao tem um fim em si mesma. Na concepg¢do de Mach
(1893/1960), nao € necessario dizer que um evento causa outro, mas,
simplesmente que os eventos sdo funcao de outros eventos, dessa forma,
um evento influencia a provavel ocorréncia de outros eventos. Isso significa
que o evento antecedente ndao age mais como uma forca inicial, como a
causa, mas como parte de uma cadeia de eventos (CILLO; CRUZ, 2008, p.
3).

Pelo exposto, ndo € possivel ignorar as relagdes entre os objetos e a

importancia de analisa-las quando se almeja implementar um processo cognitivo

acerca de determinado assunto.

3.8 PENSAMENTO BIOLOGICO

Bertoni e Luz (2011) analisam o pensamento bioldgico, destacando que esta
modalidade orienta a pratica dos filosofos naturalistas ao descrever as
caracteristicas dos seres vivos, bem como ao agrupa-las hierarquicamente em

classes. Desta forma:

Pensar em descricdo implica o envolvimento de toda a expressdo da
natureza imutavel, fixista e contemplativa, e ndo somente a tentativa de
classificagdo desses seres vivos a partir de caracteristicas estruturais,
anatbmicas e comportamentais. Em uma forma mais sintetizada, o
fendmeno vida é interpretado como uma das caracteristicas do “ser vivo”
(BERTONI E LUZ, 2011, p. 07).

Neste sentido € pertinente considerar que:

No ponto de vista de Jacob (1983), ndo ha uma Unica organizagao do ser
vivo, mas sim “uma série de organizagdes encaixadas umas nas outras
como bonecas russas. [..] A cada nivel de organizagdo evidenciado
corresponde uma nova maneira de abordar a formacao dos seres vivos” (p.
23). Tal constituicdo, na visdo dele, se deu historicamente por meio dos
avangos nas pesquisas cientificas (BERTONI; LUZ, 2011, p. 16).
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Avancando na discussdo deve-se considerar o disposto por Capra (apud
BERTONI; LUZ, 2011, p. 17):

as propriedades essenciais de um organismo, ou sistema vivo, sao
propriedades do todo, que nenhuma das partes possui. Elas surgem das
interacdes e das relagbes entre as partes. [...] a relagcéo entre as partes € o
todo foi revertida. Na abordagem sistémica, as propriedades das partes
podem ser entendidas apenas a partir da organizag¢éo do todo [...].

Com base no exposto, Bertoni e Luz (2011) analisam o contexto e defendem
que, em cada nivel de organizagdao, nao se pode fazer andlises baseadas apenas
em “blocos funcionais”, realizando montagens estratégicas com o objetivo de se
chegar a uma totalidade limitada. Os autores comparam estas “montagens” com um
quebra-cabeca, ponderando que ao contrario disso, cada nivel se reveste de
interacdo continua com os demais, podendo concluir que s6 €& possivel a
manutencdo de cada um desses niveis devido as suas interacoes.

Complementarmente, Andrade e Jacobucci (2009) recordam as analises de
Ernest Mayr (1998) versando sobre o pensamento bioldgico e a realidade em sala
de aula:

Ernest Mayr (1998) destaca e analisa as relagbes e justificativas acerca do
desenvolvimento do pensamento biolégico a partir dos acontecimentos
socioculturais e epistemologicos da Evolugdo dos seres vivos. No entanto,
essa relacao por ele estabelecida, no processo ensino-aprendizagem,
espalha-se e espelha-se por milhdes de outras possibilidades, como os
estranhamentos e abalos, que a “realidade” real de uma sala de aula em
presengas e auséncias na visdo das retinas, das memorias e das
imaginagbes humanas (ANDRADE; JACOBUCCI, 2009, p. 2).

Capra (apud BERTONI; LUZ (2011) enfatiza que a visdo complexa € também
contextual, e quando se permite o isolamento, a limitagdo e a fragmentacédo do todo
em partes, o entendimento ocorre distante do seu contexto. Com base nesta
analise, ndao se pode esquecer que o0 pensamento biolégico evidencia a

essencialidade de considerar as partes envolvidas em um contexto da integralidade,

de forma mais ampla.
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3.9 PENSAMENTO SOCIAL

O pensamento social esta além da mera reflexdo que versa sobre a causa
ou sobre o problema social em si. Guerreiro (2001) defende que a questao social
implica na busca por argumentos filoséficos e fatos sociais da realidade, que nao se
limitam a representar aspectos especificos sobre um determinado contexto
sociologico, mas também como dimensdes de uma forma de observagéo cientifica
gue se concretiza em decorréncia do senso critico e dos critérios da pesquisa social.
Desta forma, sendo a questdo social a base do desenvolvimento da sociedade, e
levando em consideracédo os avangos da modernidade e a qualidade de vida do ser
humano, nao é prudente a exclusdo dos aspectos sociais no processo de formacao
do conhecimento. O pensamento social se caracteriza basicamente pela
transformacao da questao social na tematica principal de uma teoria cientifica.

Lara (2009) referencia Kant ao discutir o pensamento social, neste sentido
esclarece que quando o individuo busca conhecer o mundo que o cerca, €
indispensavel que exista um objeto responsavel por desencadear o pensamento e
as acoes decorrentes dele. Neste contexto, a participacdo do sujeito ativo, pensante,
relaciona-se com as impressdes sensiveis, € a partir desta perspectiva decorre a
vinculacao entre a razao e a experiéncia, bem como seu alcance, que possibilitam a

identificacdo de caracteristicas relativas a origem do processo de conhecimento.
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CAPITULO 4
METODOLOGIA

Este momento da pesquisa justifica-se pela questdo de conhecer os

caminhos que a presente pesquisa ird caminhar, ira proceder.

4.1 METODO DA PESQUISA

Para se realizar uma pesquisa, é importante planejar o caminho que se ira
enfrentar ao inicid-la, em diversos aspectos, assim como relata Triviios (1987, p.
95):

O modo que o investigador escolhe para determinar o topico da pesquisa
nao emerge espontaneamente. A selecdo do caminho a seguir depende de
determinadas circunstancias. Algumas destas referem-se ao tempo
disponivel, aos recursos humanos e financeiros que estdo a disposi¢ao do
pesquisador para realizar o estudo etc. Mas, sem duvida alguma, este
primeiro passo no processo de investigacdo esta definido pelos objetivos
que se perseguem com a tentativa de analise que se pretende da realidade
e, fundamentalmente, com os principios tedricos primordiais que orientam a
acao do pesquisador.

Para Santos Filho, (2009, p. 70-71), a pesquisa e o conhecimento consistem

em:

O conhecimento da realidade consiste em “um processo de concretizacao
que procede das partes para o todo e do todo para as partes, dos
fendmenos, da totalidade para as contradigbes e das contradigbes para a
totalidade”. Nesse processo em que todos os fatos e conceitos entram num
movimento reciproco e se elucidam mutuamente, e a totalidade alcancga sua
“concreticidade”, encontra-se implicita uma diversidade de elementos
articulados que € possivel elucidar mediante o “esquema paradigmatico”.

E prosseguindo em relacdo ao tema, o autor destaca que esses elementos

podem ser organizados em diferentes niveis, grupos de pressupostos. Os niveis de
articulacao podem ser:

a) Técnico-instrumentais, que se referem aos processos de coleta,
registro, organiza¢do, sistematizacdo e tratamento de dados e
informacodes;
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b) Metodoldgicos, referentes aos passos, procedimentos e maneiras de
abordar e tratar o objetivo investigado;

c) Teoricos, entre os quais citamos: os fendmenos educativos e sociais
privilegiados, os nucleos conceituais béasicos, as pretensdes criticas a
outras teorias, as mudancas propostas, os autores e classicos
cultivados etc.

d) Epistemologicos, que se referem aos critérios de “cientificidade”, como
concepcdes da ciéncia, dos requisitos da prova ou de validez, da
causalidade etc. (SANTOS FILHO, 2009, p. 70-71)

Assim, a importancia da pesquisa se justifica, e o pesquisador adquire
consciéncia de que sua pesquisa e analise serdo de grande valia aos docentes e
discentes no ensino superior, apresentando fatos reais de como estd sendo
realizada a metodologia em sala de aula nos dias atuais, o que ja é suficiente para
que o trabalho tenha valido a pena.

Serdo avaliadas as monografias apresentadas pelos alunos do curso de
especializacao em Ortodontia da UNIPLAC em relagao as areas de conhecimento
pertinentes a ortodontia. Numa estruturacgao inicial do trabalho planeja-se classificar
os trabalhos em grandes areas relacionadas ao diagndstico ortodéntico, técnicas de
tratamento, contencédo e estabilidade do tratamento ortoddntico e inter-relacédo da
ortodontia com outras especialidades. Objetiva-se também identificar trabalhos que
procuraram avaliar o aspecto humanistico e social da ortodontia no que diz respeito
aos objetivos e satisfagdo dos pacientes com o tratamento ortodéntico, e do proprio
dentista ortodontista com a sua profissao.

A coleta de documentos apresenta-se como importante fase da pesquisa
documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados e procedimentos técnicos
acerca da aproximacao do local onde se pretende realizar a “garimpagem” das
fontes que l|hes parecam relevantes a sua investigacdo. Formalizar esta
aproximacdo com o intuito de esclarecer os objetivos da pesquisa e a sua
importancia, constitui-se um dos artificios necessarios nos primeiros contatos e,
principalmente, para que o acesso aos acervos e fontes seja autorizado (SILVA et
al.; 2009, p. 4558).

A pesquisa foi documental, e os instrumentos de coleta de dados foram as
monografias elaboradas pelos alunos do curso de pds-graduacdo em ortodontia da
Universidade do Planalto Catarinense.

Ao falar da pesquisa documental Carvalho (1989, p. 113) diz que:
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Ao lado das transcricdes e sinteses de trechos essenciais do documento
consultado, o estudante deve anotar também suas ideias, ndo menos
essenciais, que foram surgindo durante a leitura. Entretanto, o aluno deve
ter o cuidado de distinguir as citacdes literais do autor daquelas resultantes
de sua propria reflexdo. Para tanto, € prudente estabelecer um cdédigo
simples para identificar, posteriormente, quando for consultar, de quem é a
autoria do texto anotado.

Ainda sobre a pesquisa documental, Boaventura (2012, p. 109) registra que
“‘considerando a natureza dos dados, a metodologia que estd vinculada
intrinsecamente ao tratamento dos documentos é a histérica; [...] indica-se ser a

metodologia mais apropriada e requerida quando os dados e informacdes procedem

de documentos”. Boaventura (2012, p. 114) acrescenta ainda:

De posse do elenco de informagbes, a préxima etapa do trabalho é a
avaliacdo dos dados, para a determinagcdo da autenticidade e da
credibilidade das fontes. A critica externa aos documentos foi realizada pelo
exame textual, verificando autoria, tempo, lugar e proposito do documento. A
comprovagdo foi essencial como salvaguarda contra a falsificagéo,
informacao errada, documentos truncados e outros problemas semelhantes.
As ciéncias auxiliares da Histéria, Linguistica, Paleografia, Epigrafia, entre
outras, ajudam no processo do estabelecimento critico da autenticidade das
fontes.

Objetivando verificar se o ciclo produgado-divulgacao-apropriagdo do
conhecimento relato por Dias, Narvai e Rego (2008) se completou, foi avaliado o
namero de monografias que resultou em divulgacdo nos diversos periddicos e/ou
eventos da area. Para isso, foram consultados os orientadores das monografias por
meio de questionarios eletrénicos enviados por e-mail.

As monografias encontram-se arquivadas em um Unico local, que é a
biblioteca do Instituto Oral Esthetic, instituicdo conveniada com a UNIPLAC, onde
sdo ministradas as aulas do curso de especializacdo. As monografias foram
avaliadas pelo mestrando, quando necessario em sua integra, para a definicao dos
principais estilos de pensamento nelas presentes.

Objetivou-se também identificar trabalhos que procuraram avaliar o aspecto
humanistico e social da ortodontia, no que diz respeito aos objetivos e satisfacdo
dos pacientes com o tratamento ortoddntico, e do préprio dentista ortodontista com

a sua profissao.



79

4.2 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGCAO

O pesquisador qualitativo pauta seus estudos na interpretacdo do mundo
real, preocupando-se com o carater hermenéutico na tarefa de pesquisar sobre a
experiéncia vivida pelos seres humanos. Os pesquisadores que se dedicam as
ciéncias naturais trabalham com objetos que ndo possuem uma capacidade de
reflexao e interpretacdo. Diferentemente, os estudiosos sociais, por terem um objeto
interativo por natureza, precisam de um apanhado tedrico-metodolégico que se
ajuste as especificidades do seu objeto de investigacao (OLIVEIRA, 2002, p. 8).

Moreira (apud OLIVEIRA, 2002) aborda as caracteristicas basicas da
pesquisa qualitativa, apresentando um sumario com seis itens, nao pretendendo
esgota-las. Para ele, a pesquisa qualitativa inclui: 1) A interpretagdo como foco.
Nesse sentido, ha um interesse em interpretar a situacao em estudo sob o olhar dos
préprios participantes; 2) A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de interesse é
a perspectiva dos informantes; 3) A flexibilidade na conduta do estudo. Nao ha uma
definicao a priori das situagdes; 4) O interesse é no processo e nao no resultado.
Segue-se uma orientagdo que objetiva entender a situacdo em anadlise; 5) O
contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas na formacéo da
experiéncia; e 6) O reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre a
situacao, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da situacdo de
pesquisa.

Um dos tipos de pesquisa qualitativa € a andlise fatica, segundo Lidke e
André (1986, p. 17), vai incidir sobre uma unica ocorréncia, um unico caso. O estudo
de caso deve ser aplicado quando o pesquisador tiver o interesse em pesquisar uma
situacao singular, particular. As autoras nos esclarecem que “o0 caso € sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenvolver do
estudo”. Tais estudos de caso apresentam caracteristicas fundamentais que sao
destacadas pelas autoras. Essas caracteristicas sdo as seguintes:

1 — Os estudos de caso visam a descoberta.

2 — Os estudos de caso enfatizam a ‘interpretagdo em contexto’.

3 — Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda.

4 — Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao.

5—- Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generaliza¢des naturalisticas.
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6 — Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagéo social.

7 — Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais

acessivel do que os outros relatorios de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p.

18-20)

4.3 PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental € uma opg¢do metodoldgica para a realizacao de
pesquisas em educacao. O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e
valorizado. A riqueza de informacgdes que deles podemos extrair e resgatar justifica
0 seu uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensao necessita de contextualizacao
histérica e sociocultural. Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa é
que eles permitem acrescentar a dimensao do tempo a compreensao do social. A
analise documental favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de
evolucao de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2002, p. 2).
Os autores ainda questionam: O que € a pesquisa documental? O que € um
documento? Como se constitui uma analise documental? Estes sdo os
questionamentos centrais que conduzirdo as nossas reflexbes. Utilizando os
principios da pesquisa bibliografica e tendo como material de apoio investigativo os
livros e artigos que enfocam o campo da pesquisa documental, pretendemos:

1. Conceituar e caracterizar a pesquisa documental;

2. Discutir o conceito de documento; e

3. Demonstrar os procedimentos da analise documental.

A pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da realidade
social/educacdo, nao apresenta uma unica concepcéo filoséfica de pesquisa, pode
ser utilizada tanto nas abordagens de natureza positivista como também naquelas
de carater compreensivo, com enfoque mais critico. Essa caracteristica toma corpo
de acordo com o referencial teérico que nutre o pensamento do pesquisador, pois
nao s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles deve responder as questoes
da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndo sé na

forma como compreende o problema, mas nas relacées que consegue estabelecer
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entre este e seu contexto, no modo como elabora suas conclusées e como as
comunica. Todo este percurso esta marcado pela concepcao epistemoldgica a qual
se filia o pesquisador (SILVA et al, 2009, p. 4556).

Reconhecendo as limitagcbes em abordar a totalidade da metodologia de
trabalho com os diversos tipos de documento, priorizamos a discussao da analise
documental com o texto escrito ou impresso.

Foi elaborado um quadro para a anotacao das informacdes pertinentes a
pesquisa, que sao: o ano da apresentacao, o autor, o orientador, o titulo e o estilo

de pensamento em que se enquadrava a monografia (Quadro 1).

Quadro 1: Sintese coleta dos dados

Ano ] Estilo de
. Autor Orientador Titulo
apresentacao Pensamento

Fonte: Pesquisa préprio autor (2015)

4.4 ANALISE DE CONTEUDO

Todas as monografias apresentadas estdo arquivadas no Instituto Oral
Esthetic, entidade conveniada com a UNIPLAC para o desenvolvimento das
atividades pertinentes ao curso de especializacdo. As monografias estdo arquivadas
em meio fisico por meio de uma cépia encadernada e em meio eletrénico gravado
em midia especifica (cdpia em CD).

Como método de investigacdo, foi utilizada a analise de conteudo, que
compreende procedimentos especiais para o processamento de dados cientificos. E
uma ferramenta, um guia pratico para a acdo, sempre renovada em funcao dos
problemas cada vez mais diversificados que se propde a investigar. A analise de
conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar
o conteudo de toda classe de documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a
descricoes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
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mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados num nivel que vai
além de uma leitura comum. Essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca
tedrica e pratica, com um significado especial no campo das investigacées sociais.
Constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de analise de dados,
representando uma abordagem metodolégica com caracteristicas e possibilidades
préprias (MORAES, 1999, p. 7).

Ainda que existam varias propostas para a andlise de conteudo, utilizaremos
0 método proposto por Moraes (1999) que divide 0 processo em cinco etapas:

1 - Preparacao das informacées;

2 - Unitarizagao ou transformagéo do conteddo em unidades;

3 - Categorizagao ou classificacdo das unidades em categorias;

4 - Descricao;

5 - Interpretacao.

Ainda segundo Moraes (1999), a categorizagdo € um procedimento de
agrupar dados considerando a parte comum existente entre eles. Classifica-se por
semelhanca ou analogia, segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos
no processo. Estes critérios podem ser semanticos, originando categorias teméaticas.
Podem ser sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos, adjetivos,
substantivos, etc. As categorias podem ainda ser constituidas a partir de critérios
léxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou podem ser fundadas em
critérios expressivos focalizando em problemas de linguagem. Cada conjunto de
categorias, entretanto, deve fundamentar-se em apenas um destes critérios.

Previamente foram previstas oito possiveis categorias de temas para as
monografias apresentadas no curso de especializagdo em ortodontia: Mecénica
ortodéntica relacionada ao tratamento, Inter relagdo ortodontia x periodontia, Inter
relacdo ortodontia x DTM, Inter relacado ortodontia x cirurgia ortognatica, Diagnéstico,
Contencao e estabilidade da correcdo ortoddntica, Ortodontia preventiva, Nivel de
satisfacdo do paciente. Além destas qualquer outra categoria que por eventualidade
apareca sera classificada em “outras”.

A préxima etapa do processo de analise de conteudo foi a descri¢cdo. Esta
descricao envolveu a organizacdo de tabelas e quadros, apresentando nédo s6 as
categorias construidas no trabalho, como também computando-se frequéncias e
percentuais referentes as mesmas. Para cada uma das categorias foi produzido um

texto sintese descrevendo suas respectivas caracteristicas. Apés a descricdo foi
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realizada a interpretacédo dos resultados por meio da analise do conteudo, segundo
Bardin (1977).

Num primeiro momento, foram selecionados os temas das monografias dos
ortodontistas orientadores em nove possibilidades conforme a literatura (Quadro 2).
Este quadro (Quadro 2) contempla apenas a etapa inicial da coleta de dados, pois

no decorrer da pesquisa eles foram agrupados em 3 grandes categorias (Quadro 3).

Quadro 2: Estilo de pensamento dos ortodontistas

Tema da monografia Numero de monografias relacionadas

Mecénica  ortodéntica relacionada ao
tratamento

Inter relagéo ortodontia x periodontia

Inter relacé@o ortodontia x DTM

Inter relagao ortodontia x cirurgia ortognatica

Diagnéstico

Contencdo e estabilidade da corregéo
ortoddntica

Ortodontia preventiva

Nivel de satisfagdo do paciente

Outras

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

Foram analisadas as monografias elaboradas pelos alunos do curso de
especializacdo em ortodontia apresentadas entre os anos de 2007 e 2015. Os
temas desenvolvidos foram classificados em 3 principais estilos de pensamento
assim definidos: bioldgico, mecanico e social.

No estilo de pensamento voltado para o aspecto biolégico da ortodontia
foram enquadrados aqueles trabalhos em que estudavam a relacdo da ortodontia
com outras areas da odontologia (por exemplo, relagcao entre tratamento ortodéntico
e disfungao témporo-mandibular) ou os efeitos do tratamento ortoddntico nos
tecidos e o6rgaos bucais (por exemplo, tratamento ortodéntico e reabsorcéo
radicular). O aspecto mecanico enquadrava os aparelhos e técnicas para o
tratamento de tipos especificos da maloclusdo dentaria (por exemplo; verticalizacao
de molares, aparelhos fixos auto-ligados, tratamento da malocluséao de classe Il). O
aspecto social estudava os beneficios do tratamento ortodéntico sobre o bem estar
dos pacientes, ou a prevaléncia de determinado tipo de maloclusdo em uma
comunidade (por exemplo, prevaléncia de habitos bucais deletérios em criangas pré-
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escolares; benéficos psicolégicos do tratamento ortoddntico avaliados em
universitarios).

Quadro 3: Estilo de pensamento nas monografias e exemplos

Categorias Descricao Exemplo

Relacdo estabelecida entre a
ortodontia e as outras divisdes
da odontologia, que se
manifesta, por exemplo, através
Biolégico dos efeitos e da influéncia do DTM x Orlodontia
tratamento ortod6ntico em outras
areas, diversas daquelas que
receberam diretamente 0
tratamento, como os tecidos e

orgaos bucais.

Os aparelhos e técnicas para o
tratamento de tipos especificos
da maloclusdo dentaria, visando . B
. ) o Mecanismos de Intruséo de
Mecénico determinados objetivos, a ) .
B Dentes anteriores superiores
exemplo da corregdo de uma
funcionalidade ou uma finalidade

estética.

Beneficios do tratamento
ortoddntico para a subjetividade
do paciente, marcada
principalmente pelas alteragbes
sofridas em seu bem-estar, ou a
prevaléncia de determinado tipo | Prevaléncia de mordida cruzada
Social de maloclusdo em uma posterior em criangas de
comunidade, verificada pela Agrolandia (SC)
relacdo direta entre os habitos e
as vivéncias do paciente, com as
caracteristicas odontologicas
especificas que se desenvolvem

com maior frequéncia.

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

Para melhor compreensdo da metodologia utilizada apresentaremos a
seguir um quadro sintese para articular os objetivos, referencial teérico e a

metodologia da pesquisa.
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Objetivos

Referencial teorico

Metodologia

Objetivo geral

Compreender o estilo de
pensamento revelado e os
saberes e praticas dos
orientadores de monografias
do curso de especializagao
em Ortodontia da UNIPLAC

Capitulo I e 1l
Monografia e seu orientador
Educacao, saberes € praticas na

orientacao de monografias

Pesquisa documental

Pesquisa bibliografica

Objetivo especifico
Identificar os temas mais
freqientemente escolhidos e

categoriza-los

Capitulo 111
Estilos de pensamento

Pesquisa documental

Objetivo especifico

Discutir a respeito dos estilos
de pensamento revelados e
saberes e praticas dos

professores orientadores de

Capitulo 11
Estilos de pensamento
Coletivo de Pensamento

Mudanca de estilo de

Pesquisa bibliografica

) ) pensamento
monografia na ortodontia
Objetivo especifico
Relacionar as tematicas das
monografias com os saberes .
Capitulo 11 e 1l

e praticas dos orientadores
do referido curso,
considerando o
desenvolvimento do
conhecimento na area da

ortodontia

Educacao, saberes e praticas na
orientacdo de monografias

Estilos de pensamento

Pesquisa documental

Pesquisa bibliografica

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015).
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CAPITULO 5
RESULTADOS DA PESQUISA DOCUMENTAL

Um total de 107 monografias foram elaboradas entre os anos de 2007 e
2015 pelos alunos do curso de pés-graduacao em ortodontia da UNIPLAC.

A distribuicdo entre os estilos de pensamento podem ser observadas na
Tabela 1.

Tabela 1: Distribuicao dos estilos de pensamento

Estilo de Pensamento Numero de Monografias
Bioldgico 19
Mecénico 86
Social 2

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2014)

Um total de dez professores orientadores distintos orientaram os alunos na
elaboracdo das monografias, conforme pode ser observado na Tabela 2. Os nomes
dos professores Orientadores foram substituidos por nomes de musicos de rock

para que suas identidades fossem preservadas.

Tabela 2: Numero de monografias orientadas de acordo com o orientador

Professor Orientador (codinomes) Numero de Monografias Orientadas
Roger 22
Stevie 5
Lindsey 1
Elvis 3
B. B. King 11
Elton 11
Robert 28
Tracy
Ozzy
Amy 14

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

A Tabela 3 mostra a relacédo por professor conforme as horas dedicadas ao
curso de especializacdo. Foram consideradas 3 categorias: professor permanente,
professor colaborador e professor eventual. O professor permanente foi aquele que
participou da formacdo de todas as turmas, desde o inicio do curso de
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especializacdo. Professor colaborador foi aquele professor frequente nas edi¢cdes
das turmas de especializacdo, mas que nao participou desde o inicio e professor
eventual foi aquele que participou em apenas uma turma ou outra, com aulas
eventuais.

Tabela 3: Numero de monografias orientadas, de acordo com a categoria do professor

Categoria de professor orientador Numero de monografias orientadas
Permanente 72
Colaborador 28
Eventual 7

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

O numero de professores de acordo com a sua categoria pode ser
observado na Tabela 4.

Tabela 4: Numero de professores, de acordo com a categoria

Categoria de professor orientador Numero de professores
Permanente 4
Colaborador 3
Eventual 3

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)

O estilo de pensamento de acordo com o tipo de professor orientador pode

ser observado na Tabela 5.

Tabela 5: Estilo de monografia, de acordo com o tipo do orientador

Professor/Estilo Mecanico Bioldgico Social
Permanente 59 13 -
Colaborador 21 6 1
Eventual 6 - 1

Fonte: Pesquisa do proprio autor (2015)
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CAPITULO 6
ANALISE DOS DADOS

Inicialmente cabe salientar que o estilo de pensamento pode ser traduzido
como um elemento abrangente, que agrega diversos aspectos do processo
cognitivo, e traduz sua evolugdo histérica. Cada individuo apresenta seu estilo de
pensamento, e este caracteriza a esséncia do universo no qual o conhecimento
desenvolvido se baseia, ditando regras e formas préprias de comportamentos e
respostas. Neste sentido é conveniente recordar Bombassaro (1995) apud Bertoni e
Luz (2011), ao reforcar que o estilo de pensamento se caracteriza pelo conjunto de
pressuposicées basicas, tanto na modalidade expressa quanto tacita, de forma
consciente e inconsciente, que sao decisivas na forma como o conhecimento sera
desenvolvido e projetado, definindo como o sujeito regulara a visdo do mundo no
qual esta inserido.

Embora a pratica da orientacdo nao seja exclusiva nos cursos de
odontologia, estando presente em outros cursos de graduacgédo e pés-graduacao, o
presente estudo se baseou nos estilos de pensamento evidenciados em producdes
intelectuais especificas na area da odontologia, em sua divisdo referente a
ortodontia. Em que pese a pratica da orientacdo estar mais tensa no cotidiano, ha
uma grande preocupagao com a bagagem de conhecimento, com o direcionamento,
e com as tendéncias apresentadas pelos orientandos, que sdo caracteristicas que
acabam sendo decisivas na escolha dos orientadores. Neste contexto, é possivel
identificar a predominéncia de determinados estilos de pensamento, sendo os mais
marcantes, no publico alvo desta pesquisa, 0 mecanicista, o biolégico e o social.

Um total de 107 monografias elaboradas pelos alunos de pds-graduacédo em
ortodontia da UNIPLAC, apresentadas entre 2007 e 2015, foram avaliadas quanto
ao seu principal estilo de pensamento. O estilo predominante nos temas foi o
mecanico, com 86 monografias; seguido pelo biolégico com 19 monografias. O estilo
de pensamento voltado para o aspecto social da ortodontia foi desenvolvido em
apenas duas monografias.

O pensamento mecanicista traduz-se essencialmente pelo processo

analitico e pela compreensao dos objetos de forma isolada, tendo uma delimitacao
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clara dos limites do objeto de estudo. Esta modalidade de pensamento utiliza-se
basicamente do reducionismo, mediante decomposicdo do objeto em fragmentos
menores e mais simples como principal técnica de analise. Na ortodontia € possivel
vislumbrar a ocorréncia do pensamento mecanicista nos estudos sobre os aparelhos
e as técnicas utilizadas para o tratamento e a correcdo de determinadas
funcionalidades ou para auferir uma finalidade estética especifica, onde o objeto de
estudo é claramente delimitado. Temas de monografia enquadrados no estilo de
pensamento mecanicista demonstram a preocupacdo dos profissionais em
aperfeicoar a sua mao de obra para resolver problemas especificos em seus
consultérios/clinicas. Os temas mais encontrados foram: a utilizacdo de
microparafusos na ortodontia, os braquetes auto-ligados, a verticalizacdo de
molares inferiores e a barra transpalatina. Os dois primeiros temas citados sao
assuntos relativamente novos dentro da ortodontia que é a especialidade mais
antiga da odontologia. Um dos assuntos recorrentes e mais discutidos na ortodontia
€ a realizagcdo de tratamentos ortoddnticos mais rapidos e com menos custos
biol6gicos para os pacientes e as empresas fabricantes de materiais ortodénticos
exploram avidamente este fildo que atrai como um im& os ortodontistas. Como
qualquer novidade ha que se estudar para descobrir se realmente sdo melhores que
0S recursos ja existentes. Em relacdo ao tema de tratamento de molares inferiores
inclinados, conseqiiéncia frequente da perda de dentes adjacentes, a explicacao
pode se dar pelo aumento da procura por tratamento odontolégico para repor estes
dentes perdidos com implantes metalicos fixos € o maior acesso da populagao por
esta tecnologia.

O pensamento biolégico caracteriza-se prioritariamente pelo reconhecimento
da funcionalidade das relagdes entre as diversas parcelas que compdem um
conjunto. Nesta modalidade de pensamento o contexto e a interacdo sao decisivos,
ndo sendo possivel analisar de maneira eficaz os fragmentos isoladamente. Na
ortodontia o pensamento biolégico esta presente no estudo das interacdes entre a
ortodontia e as demais divisbes da odontologia, o que ocorre, exemplificativamente,
quando se verifica os efeitos (interacdo) do tratamento ortoddntico nos tecidos e
orgaos bucais que se ligam de maneira ndo tdo evidente ou direta ao objetivo
principal do tratamento. O aspecto bioldégico do tratamento ortoddntico foi tema de
19 monografias, ou seja, menos de 20% do total. Todo o tratamento ortoddntico se

da ao nivel celular, numa interacao entre uma forca aplicada sobre o dente ou 0sso
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e sua interagdo com as células do ligamento periodontal ou do proprio 0sso. Muitos
insucessos (recidivas e efeitos colaterais) dos tratamentos ortodénticos se dao por
uma nao observacdo dos parametros biolégicos. O reduzido interesse pelo tema
talvez se dé pela subjetividade do mesmo ou da demora de suas manifestacoes:
pacientes e profissionais ndo enxergam as células do ligamento periodontal e as
raizes dos dentes e as recidivas muitas vezes demoram anos para se manifestarem
e serem notadas.

Ja o pensamento social destaca-se pelo reflexo na vida social, exercido
pelas relagbes oriundas de um determinado objeto. Esta modalidade de
pensamento considera a atuacao do sujeito pensante e suas impressdes sensiveis,
vinculando a experiéncia e a razdo. Na ortodontia este pensamento é evidenciado
quando o pesquisador avalia os efeitos do tratamento ortoddntico sobre aspectos
subjetivos do paciente, a exemplo do seu bem-estar, que acaba influenciando suas
relacdes sociais. Este pensamento também se caracteriza quando as analises
versam sobre a investigacdo de determinada caracteristica odontoldgica presente
em maior ou menor quantidade em determinado agrupamento social, possibilitando
relacionar o objeto do processo cognitivo (caracteristica odontologica) ao fenébmeno
social (especificidades sociais). Nao surpreendente foi encontrar apenas duas
monografias tratando de temas de cunho social da ortodontia, analisando a
prevaléncia de um determinado tipo de maloclusdo numa comunidade de uma
pequena cidade do interior do estado e a associacdo entre habitos deletérios e o
desenvolvimento de maloclusdo em pacientes tratados na clinica de ortodontia da
UNIPLAC. Pensando-se nos pilares do tratamento ortoddntico: Qual o problema que
o paciente apresenta? O que fazer para resolver o problema? Como fazer? E
finalmente, por que fazer? O aspecto social da ortodontia parece ficar de fora destes
pilares.

Avaliando um numero recente da Revista Dental Press Journal of
Orthodontics, uma das publicacbes nacionais da area de ortodontia mais bem
ranqueadas pelo CAPES, observamos que dos doze artigos publicados trés
poderiam ser considerados no estilo de pensamento mecanico € nove no estilo
bioldgico. Nenhum trabalho pode ser classificado no estilo de pensamento social.
Este contexto aponta para a presenca mais acentuada do pensamento bioldgico
associado ao mercado ou em outros niveis de pesquisa, mantendo minimizada a

ocorréncia do pensamento social.
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Quando analisando a formacgao inicial dos professores colaboradores
observamos que todos eles fizeram a sua especializacdo na escola em que agora
sao professores, e com certeza foram influenciados pelo estilo de pensamento de

seus orientadores, conforme Lima (1999, p. 76) verificou em seu trabalho:

A tradigdo, a formagéo e os costumes originam uma disposi¢éo de perceber
e atuar conforme um estilo. Podemos notar que das duas (poucas)
monografias com um estilo social, uma foi orientada por um professor
eventual, que ndo teve sua formacgao com os professores fixos do curso.

A ortodontia brasileira foi fortemente influenciada pela ortodontia americana,
com grande parte dos primeiros professores de ortodontia terem feito suas poés-
graduacdes nos Estados Unidos (VILLELLA, 1995). As principais prescricbes de
aparelhos fixos foram desenvolvidas por ortodontistas americanos (Straight Wire de
Andrews, Roth, Alexander, Damon System). Mesmo a prescricado desenvolvida pelo
grande ortodontista brasileiro Leopoldino Capelozza foi profundamente baseada na
técnica original de Andrews, sem contar a técnica edgewise, precursora de todas as
outras, desenvolvida pelo primeiro ortodontista especialista do mundo, o americano
Edward H. Angle. Devemos lembrar ainda a forte dependéncia que temos de
materiais de consumo para o atendimento dos pacientes (fios, braquetes, elasticos,
filmes radiogréficos, resinas de colagem e cimentos ortoddnticos). Provavelmente o
estilo de pensamento da ortodontia brasileira estd muito alinhado com o estilo de
pensamento da ortodontia americana e do préprio estilo de pensar americano com
todas as suas caracteristicas muito bem conhecidas.

Conforme Consolaro (2013), ao se terminar o curso superior, o estudante
obtém a habilitacdo legal para o exercicio da profissdo, mas a insegurangca e o
mercado levam o entdo profissional a buscar cursos de aperfeicoamento,
especializacdo, mestrado e doutorado. Segundo o autor, muitos procuram cursos
porque entendem que ndo podem parar de estudar e sozinhos ndo conseguem
manter uma atividade intelectual. A p6s-graduacgéo representa cursos voltados para
pesquisa e necessidades de tratamento avancado. O objetivo é elevar o padrao de
competéncia cientifica, impossivel de ser adquirido na graduacgéo. Por outro lado, os
educadores, tanto os envolvidos nas atividades de pesquisa como 0s engajados na
docéncia se deparam com uma realidade educativa imersa em perplexidades,
incertezas, crises, pressdes econémicas e sociais, relativismo moral dissolucdes de

crencas e utopias (LIBANEO, 2010). O professor orientador muitas vezes se vé no
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meio de uma gangorra onde, de um lado, pesa o objetivo do aluno em se adaptar e
se preparar para o mercado de trabalho, e do outro lado estdo as suas ideias e
objetivos. Na especializagdo em ortodontia parece pesar mais o lado técnico
mecanicista voltado para resolver problemas.

Os estilos de pensamento parecem se repetir conforme a época. Quando
avaliados em um site de uma empresa que se dispde a auxiliar na elaboracédo de
monografias de especializacdo em ortodontia (http://www.trabalhosmonograficos.
com/monografiasodontologia.html) os temas mais frequentemente escolhidos foram
muito semelhantes aos observados em nossa pesquisa (mini-implantes para
ancoragem, braquetes auto-ligados e verticalizacdo de molares inferiores),
mostrando o predominio do estilo de pensamento mecanicista dos professores
orientadores de monografia dos cursos de especializagcdo em ortodontia.

Foi observada uma relagcédo direta entre o tempo de formado do professor
com o numero de monografias orientadas. O professor com mais tempo de formado
foi 0 que mais orientados teve, seguido pelo professor com o0 segundo maior tempo
de experiéncia. Muito ha que se estudar sobre a educacado de pds-graduagdo no
Brasil, e especialmente a pds-graduacao na Odontologia, que passa por uma fase
de mudancas drasticas em suas perspectivas futuras com a proliferacdo dos cursos
de graduacdo e pés-graduacdo e no numero de profissionais generalistas e
especialistas. Pouco conseguimos entender sobre a nossa época e quando
comecamos a fazé-lo os tempos ja mudaram e quase nenhum interesse ha em
estudar o que ja passou na odontologia. Impressdao que se tem é que nos
agarramos nas novidades cheias de tecnologia e de pouca comprovagdo para
compensarmos as poucas horas dedicadas ao estudo arduo que nos leva a
desvendar as verdades, mesmo que transitorias.

Como aceitamos a venda de monografias prontas, descaradamente
ofertadas nos sites de busca? Comparando seria como um ser humano abrir mao
da infancia e da adolescéncia para poder usar um documento de identidade que
atesta ser ele adulto. Nao podemos aceitar uma crianca com carteira de identidade
falsa alegando ter ela 18 anos e que pode, dirigir, votar e tudo mais permitido aos
adultos, simplesmente porque alguém resolveu ganhar dinheiro emitindo
documentos falsos. Seria abrir mdo do caminho para chegar direto ao lugar. Clapton
(2007) resumiu em sua biografia que depois de muito tempo entendeu que viver ndo

é o destino, mas o caminho até ele.
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Martins (2015) enfatizou a necessidade da relagdo pergunta/resposta na
elaboracdo das monografias de p6s-graduacao. Ele, professor ortodontista, filho de
pai e mae professores ortodontistas escancarou a sua preocupagdo com as
deficiéncias no pensar o tema da monografia. Nés mesmos sentimos esta
dificuldade em estimular o aluno na elaboragdo do melhor trabalho possivel, em
encarar a monografia como uma oportunidade, e nao um fardo.

Numa andlise, Gullar (2003) questiona a falta de talento sendo compensada
com trabalhos pouco convencionais chamados de arte. Por exemplo, um vaso
sanitario devidamente emoldurado considerado como uma obra de arte, numa
critica a falta de criatividade. Segundo o poeta, o artista ndo € um produtor de
objetos, ndo compete com a industria. O que importa € a qualidade, ndo a
quantidade. Enfatiza, também, que a cada obra de arte € um ser diferenciado. A
monografia, de certa forma também é uma obra de arte e deveria ter a cara e
assinatura do seu autor.

A monografia ndo deveria ser encarada como apenas mais uma obrigacao
entre tantas no curso de poés-graduagao, mas sim como uma oportunidade e uma
ferramenta de aprendizado. Decepcionante € encontrar “empresas especializadas
na elaboracdo de trabalhos cientificos”. Acessando sites de busca (http://www.
trabalhosmonograficos.com/monografiasodontologia.html), com o] tema
“‘monografias em odontologia” ndo foram poucos os resultados que mostravam
possibilidade de adquirir “orientacdo” na elaboracdo de monografias nos mais
diversos temas com os mais diversos temas, como ja apresentado no Capitulo 1.

Em relacdo aos resultados dos tratamentos ortodonticos, um dos principais
fatores a ser considerado é a satisfacdo do paciente que o recebeu. Bondemark et
al. (2007) em sua vasta revisdo da literatura sobre a estabilidade do tratamento
ortodéntico (estilo de pensamento mecanicista e ou bioldgico) e sobre a satisfacao
dos pacientes com o tratamento ortodéntico (estiio de pensamento social),
encontraram menos de 10% dos trabalhos relacionados ao grau de satisfacdo do
paciente com o tratamento ortodéntico. Esta proporcao é similar a encontrada em
nossa pesquisa, mostrando que os estilos de pensamento da comunidade
ortodéntica parecem ser semelhantes pelo mundo afora, com os ortodontistas muito
focados com o aspecto fisico de seus tratamentos ortodénticos e o lado humano dos
tratamentos recebendo uma importancia menor. Logicamente pensando que se o

ortodontista fica satisfeito com o seu trabalho, provavelmente o paciente também
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ficarda, mas esta relacdo nao estd bem esclarecida na literatura e o tema satisfacao
do paciente ainda parece ser pouco estudado.

A carie é a doenca bucal mais frequente, seguida das doencgas periodontais
e pela maloclusdo. O estilo de pensamento da ciéncia odontoldgica em relagdo a
etiologia da carie foi estuda por Gomes e Da Ros (2008), com os autores
identificando um macro estilo que eles caracterizaram como multi-causal-
biologicista. Foram identificadas cinco tendéncias a transformacéao do estilo por eles
denominadas: a biologicista, a clinico-epidemiolégica, a clinico-biologicista, a
biopsicossocial e a social. Em se tratando da malocluséo, os fatores etioldgicos da
mesma ja foram bastante discutidos (ALMEIDA, 2013, p. 20) e a mesma tem origem
multifatorial, com estes fatores agindo sobre a neuromusculatura, os dentes, 0ssos
e cartilagens e os tecidos moles. Comparando-se com o proposto por Gomes e Da
Ros (2008), verificamos que o estilo de pensamento da comunidade ortodontica em
relacdo a etiologia da maloclusao é fundamentalmente biologicista.

A formacao do profissional no seu mais amplo aspecto de conhecimento
deveria ser um objetivo dos cursos de pds-graduacao: preocupado com o paciente,
preocupado com o bom relacionamento profissional/cliente, preocupado com a
sociedade e hoje mais do que nunca, preocupado com o planeta. Num pais tao
carente como 0 nosso nao podemos perder oportunidades de nos aprimorarmos €
como Morin (2001) defende, devemos preparar mentes para esperar o inesperado e
enfrenta-lo. Entender a condicdo humana é fundamental, e fundamental é situa-lo
como um todo no processo da aquisicio do conhecimento. Nao podemos
fragmentar a formacdo em partes e usar apenas poucas delas sob a pena de
formarmos profissionais também fragmentados.

A ortodontia é a especialidade mais complexa da odontologia, pois ela € a
mais influenciada pelo fator tempo. Mudancas ocorrem nos resultados alcancados,
principalmente pelos fatores crescimento e envelhecimento humano, um sistema
vivo. Além de toda a dificuldade em identificar os problemas, pensar no que fazer,
como fazer e por que fazer, o ortodontista ainda precisa planejar em como proteger
0s seus resultados da acao inexoravel do tempo. Facil entender a preocupacao dos
profissionais em encontrarem ferramentas para lidar com tal complexidade.

Refletindo sobre o meu papel como orientador pude notar a repeticdo do
padrdo mecanicista aprendido no meu curso de especializagdo. Percebi que eu

mesmo era o principal orientador de monografias voltadas para a “cura” da
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maloclusdo, igual ao meu orientador [...], ou seja, reforco esse estilo de
pensamento. Quando procurado por alunos para orienta-los mantenho a mesma
postura de muito tempo: “escolha algo para estudar que vocé tenha duvida ou
dificuldade, ou que vocé tenha muita demanda no seu trabalho, ou algo que vocé
goste, ou que te ajude num projeto futuro de mestrado/doutorado”. Quase
invariavelmente a escolha recai sobre uma técnica especifica para resolver um
problema especifico. Como Morin (2001) alertou, a formagdo do superespecialista,
ou, a arte de saber cada vez mais de cada vez menos. Sermos técnicos parece ser
muito charmoso, como Ayrton Senna que tinha a técnica de dirigir na chuva, ou Zico
de ser eximio cobrador de faltas, ou Daiane dos Santos nos saltos mortais em que
caia em pé no tatame sem balancar, ou o ultraneurocirurgido que opera um tumor
sem lesionar a parte do cérebro responsavel por nos sentirmos humanos.

Nada errado em sermos técnicos e especialistas, mas é valido questionar
em sermos apenas técnicos e ndo entendermos de gente. Consolaro (2014) falando
sobre as caracteristicas das diversas geracdes ja nos alerta da constante mudanca.
Talvez o segredo do sucesso profissional seja a sua capacidade em se adaptar a
cada tipo de cliente por ele atendido. O forte predominio do estilo de pensamento
mecanicista nas monografias da especializacdo em ortodontia talvez reflita a
realidade do curso como um todo, com forte formacéao técnica e pouca carga horaria
em entender a mente que comanda a boca cujos dentes mal posicionados estao
sendo tratados.

O objetivo inicial desta pesquisa foi compreender os estilos de pensamentos
revelados nos saberes e praticas dos Orientadores sobre a escolha do tema. Tal
fato ficou fortemente evidente pela constatacdo de que a grande maioria dos
trabalhos foi da natureza mecanicista com uma forte predominancia desse estilo de
pensamento. O orientador no curso de especializacao exerce uma influéncia muito
grande sobre o seu orientado, uma vez que na maioria das vezes os alunos de
especializacao tém pouca ou nenhuma experiéncia de atuacido na area escolhida
para pés-graduacao. Talvez nos cursos de mestrado o orientado consiga participar
mais fortemente na escolha de seu tema e provavelmente no doutorado ja tenha
atingido um grau de maturidade para buscar temas que respondam o0s seus
questionamentos.

Com a saude sendo confundida com negbcio, € importante para os

profissionais mais experientes estarem atentos para poder construir o conhecimento
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que permita aos jovens profissionais pés-graduandos entenderem esta dinamica de
comércio que vem tomando conta das mais diversas areas da saude. O
conhecimento técnico sem duvida é importante, mas apenas a formagcao humana
plenamente integrada com a sociedade e o planeta, podera permitir a verdadeira
evolugdo do profissional em diregao a um futuro digno. E preciso mudar, comegando

por mim mesmo.



97

CONSIDERACOES FINAIS

As competéncias exigidas pela sociedade em constante transformacao e
evolucao requerem cada vez mais habilidades por parte do sujeito pensante. Além
da tecnologia e da ciéncia, o mundo e a sociedade exigem que o individuo seja
sustentavel ndo apenas em suas interagcdées com a natureza, mas também em suas
relacdes humanas. Dai advém a imperiosa necessidade de buscar uma formacéao
integral, baseada na complexidade e amparada por uma boa base valorativa.

A formacado integral deve ser capaz de libertar o académico para a
realizacdo de conquistas intelectuais de forma critica e consciente, de maneira que
esta consciéncia abranja a sua subjetividade e Ihe permita refletir e identificar
aspectos limitadores do seu potencial. Em momento algum se pode deixar de
considerar as consequéncias acarretadas pela evolucdo cientifica e tecnolégica,
sendo patente recordar sempre que o conhecimento cientifico é construido a partir
de fracbes do mundo que nos cerca e que, portanto, a ciéncia deve ser
contextualizada com a realidade, e o conhecimento aprimorado pela
multidisciplinaridade.

E importante salientar que a busca pelo conhecimento é uma trajetéria
gratificante, mas longa e exaustiva. As imperfeicdes cognitivas se instalam com
muita facilidade, e suas consequéncias se disseminam rapidamente. O
conhecimento deve ser integral, contextualizado, multidisciplinar e as atualiza¢des
devem ser constantes. A contextualizagdo das informacdes garantem sentido ao
conhecimento e a concretizacao da eficacia do processo cognitivo. Desta forma,
considerando o papel do contexto e das interacbes na compreensdo do todo, o
mecanicismo que se mostrou presente nas producodes intelectuais académicas na
area da odontologia, apesar de necessario, deve ser integrado a outros estilos, pois
se mostra incompleto para analisar o objeto de estudo. A complexidade é
indissociavel do conhecimento, e na odontologia esta caracteristica é evidenciada
com clareza e frequéncia.

O meio académico deve desenvolver as aptiddes mentais do estudante, pois
estando intelectualmente desenvolvido, a compreensao e a analise dos problemas e
objetos de estudo se tornard cada vez mais facil. O aprimoramento intelectual atua

de maneira eficaz no processo cognitivo. Nos cursos de especializacao deve-se
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tomar muito cuidado para nao fragmentar o conhecimento, pois se tornou cada vez
mais comum desconsiderar o contexto e a globalidade em algumas etapas desta
modalidade académica.

A compreensao € um dos principais atributos do processo de formacao do
conhecimento, contudo, € também um dos mais complexos de ser analisado. Nao
ha uma regra pronta para nenhuma técnica que seja capaz de levar de forma
certeira a compreensao, que € extremamente revestida de subjetividade. Quando o
ensino é direcionado ao desenvolvimento de competéncias e a formacao integral, as
técnicas didaticas e de comunicacdo devem ser diferenciadas, planejadas
cuidadosamente e com base no publico alvo. A compreensdo torna-se uma
finalidade e ao mesmo tempo um meio, capaz de conduzir a solidariedade
intelectual. Além da compreenséo intelectual e técnica, o académico e pesquisador
na area da odontologia deve desenvolver a capacidade da compreensdao humana,
que é complexa e multidirecional.

Recordando as licdes de Morin (2011) acerca do paradigma, sabe-se que
ele é responsavel por determinar o comportamento dos discursos e das teorias,
servindo de base para os conceitos e para as relagdes primordiais. Considerando
que o paradigma atua de maneira inconsciente, mas dominadora, seu potencial
representa grande periculosidade para o processo cognitivo e para a liberdade
cientifica, pois ele também determina conceitos que sao elevados ao patamar de
soberanos e desta forma inquestionaveis, bloqueando o fluxo natural do processo
cognitivo. Reconhecendo que é a partir dos paradigmas que sao elencados
determinados conceitos-mestres, as ideias que lhe sdo opostas ou simplesmente
estranhas normalmente sao deixadas para tras, abandonadas ou ignoradas, muitas
vezes sem ter seu conteudo devidamente analisado. O paradigma pode permanecer
abrigado e oculto pela légica, atuando ativamente no processo de tomada de
decisdes, controlando o sujeito pensante. Contextualmente, o sujeito age de acordo
com os paradigmas que imperam no seu universo cultural. A prevaléncia do
paradigma mecanicista representa um débice ao desenvolvimento de um raciocinio
mais abrangente, possivelmente baseado em relagdes funcionais e sistémicas,
levando em consideracdo a subjetividade e o meio do individuo e do objeto de
estudo, pois o pesquisador detém-se a um nivel de conhecimento restrito as
limitagbes do objeto.
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O conhecimento, em qualquer de suas fases, realizado e concretizado ou
ainda incompleto e em desenvolvimento, deve ser respeitado por si sé, no entanto,
este respeito deve ser compreendido como a valorizacdo dos resultados do
processo cognitivo € ndo como um simbolo da sua equivoca imutabilidade, pois
sendo ciclico, estd em constante renovagdo e o apego aos paradigmas impede a
evolucao natural do processo cientifico.

Reconhecer que o paradigma do mecanicismo se instalou no meio
académico pode ser o primeiro passo para que sejam repensadas algumas
estratégias didaticas nos cursos de graduagdo e pds-graduacdo lato sensu em
odontologia. O estudante universitario é desprovido de conhecimento empirico e
muitas vezes o académico de pds-graduacao possui perfil similar, sendo recém-
formado e tendo ainda pouca praxe. Este quadro, diante de um universo de duvidas
e incertezas, é suficiente para amedrontar uma postura cientifica inovadora e inibir o
processo de transformacdo do estilo de pensamento desenvolvido até entdo. E de
inestimavel importancia que o estudante, e consequentemente o profissional da
area da odontologia, amplie seus horizontes cognitivos e humanize sua pratica
profissional, o0 que pode ser alcancado através da inovacao cognitiva apta a
contemplar, concomitantemente, as visbes finalista e determinista elaborada,
funcional/contextual e subjetiva/social.

A presenca do erro também é marcante no meio académico, e sua origem
pode estar ligada a inUmeras possibilidades. A prépria mente humana é capaz de se
auto enganar, e assim o faz com muita frequéncia. Quando o sujeito pensante incide
em erros, sua tendéncia é clara no sentido de protegé-los, demorando a reconhecer
que cometeu equivocos ou tentando justifica-los a priori da sua correcdo. Este
quadro esta presente com frequéncia na producao cientifica e intelectual no meio
académico. O estimulo ao desenvolvimento de uma postura racional construtiva e
abrangente por parte do aluno, tendo como exemplo a postura do docente e do
orientador, deve ocorrer com frequéncia e clareza, pois a postura racional conduz ao
aperfeicoamento constante.

A monografia é um elemento importante na formagcdo do Ortodontista,
sendo, uma ferramenta no aprendizado de como pesquisar, ler, reelaborar o
conhecimento e escrever. Poucos estudos sobre o tema “orientador de monografias
nos cursos de poés-graduacdo em ortodontia” foram encontrados, revelando uma

vasta area a ser pesquisada.
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O  estio de pensamento dos professores orientadores  foi
predominantemente mecanicista, repetindo-se pelas geracées de ortodontistas,
demonstrando uma clara preocupacao dos profissionais pds-graduandos e de seus
orientadores em resolver os problemas de seus pacientes e desta forma se
diferenciar no mercado de trabalho.

Os temas mais encontrados foram: a utilizagcdo de microparafusos na
ortodontia, os braquetes auto-ligados, a verticalizagdo de molares inferiores e a
barra transpalatina. Os aparelhos auto-ligados parecem ser o0 assunto da moda na
ortodontia dos dias atuais e desta maneira exercem um estimulo extra nos poés-
graduandos em conhecé-los e entender se tudo aquilo que os fabricantes,
comerciantes e professores aliados as grandes empresas falam € verdade.

Como ferramenta de aprendizado que é a monografia, talvez seja licito
utiliza-la para o conhecimento e aprimoramento da técnica profissional, nao
desperdicando a oportunidade. No entanto, na busca para formar um profissional
nao atomizado, todos os outros aspectos da ortodontia (biol6gico e social) deveriam
ser enfatizados e ensinados durante o curso de especializacdo, uma vez que nas
monografias sdo pouco focados.

Uma maior divulgacdo da epistemologia de Ludwik Fleck e Edgar Morin
entre os ortodontistas pode ser Gtil para um completo entendimento sobre a situacao
de um estilo de pensamento Unico. Outros estudos em outras escolas de pés-
graduacao e dos préprios periddicos da area podem confirmar essas suposicoes.

Com a saude sendo confundida com negdcio, é importante os profissionais
mais experientes estarem atentos para poder construir o conhecimento que permita
aos jovens profissionais pos-graduandos entenderem esta dindmica de comércio
gue vém tomando conta das mais diversas areas da saude. O conhecimento técnico
sem duvida é importante, mas apenas a formacao humana inteiramente integrada
com a sociedade e o planeta, podera permitir a verdadeira evolugcéao do profissional

em direcdo a um futuro digno. E preciso mudar, comecando por mim mesmo.
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