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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é o distarbio das fungdes neuroldgicas que se
caracteriza por déficits na comunicacdo, interacdo e reciprocidade social. Por apresentar
dificuldades no desenvolvimento humano, a pessoa diagnosticada com TEA necessita do
trabalho comprometido de todos os profissionais envolvidos na educagdo e no ensino-
aprendizagem. A instituicdo escolar deve garantir condi¢cGes para 0 acesso, permanéncia e
desenvolvimento de todos os estudantes no ensino regular. Nessa perspectiva, as préaticas
educativas devem contribuir para que os estudantes com TEA superem os déficits na
comunicagéo, interagcdes e reciprocidade sociais, assim como devem contribuir para o
desenvolvimento das habilidades e autonomia desses estudantes. Considerando que muitas
pessoas com TEA sdo adeptas das tecnologias digitais essa pesquisa tem como indagacéo
conhecer quais as contribuicdes das praticas pedagogicas que inserem as tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo (TDIC) no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
com TEA? Para isso tem como objetivo geral compreender as contribuicGes das préaticas
pedagogicas que inserem as TDIC no processo de ensino-aprendizagem de estudantes com
TEA. A pesquisa foi realizada com trés professoras que atuam com estudantes com TEA em
escola do sistema estadual no municipio de Lages/SC. A técnica de coleta de dados foi a
entrevista semiestruturada. Duas das professoras participantes atuam como segundas
professores (8°. Ano do ensino fundamental e 1°. ano do ensino médio) e a outra atua no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). As entrevistas foram analisadas por meio da
estratégia de anélise de contetdo, sendo extraidas cinco categorias: (a) Conhecer o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) para conhecer o aluno; (b) Relacdo professor-aluno; (c)
Importancia do diagnéstico prévio; (d) Formacdo continuada para as professoras; (e)
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Os resultados evidenciam, na fala das
professoras entrevistadas, que o trabalho com estudantes autistas foi comprometido por conta
da pandemia da Covid-19, pois as professoras ficaram limitadas em atendé-los apenas uma vez
na semana e entregarem atividades aos estudantes com TEA. As professoras reconhecem que
as TDIC podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades dos estudantes com TEA,
seja para autonomia, comunicacao e/ou interagdo social, entretanto, observou-se a necessidade
da disponibilizacdo de TDIC para que as professoras possam usa-las em suas praticas
pedagogicas. As professoras relataram auséncia de capacitacdo e que somente sdo chamadas
para reunido pedagdgica e que esses momentos se restringem aos comunicados da instituicao,
restando pouco tempo para socializagdo das experiéncias vivenciadas com seus estudantes.
Ficou evidente nas falas das professoras a auséncia de formacao continuada tanto para abordar
as questdes da educacdo especial e inclusiva, quanto para a insercdo de tecnologias na
educacdo.

Palavras-chave: Inclusdo. Praticas Pedagogicas. Transtorno do Espectro Autista. Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacao.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a disorder of neurological functions that is characterized
by deficits in communication, interaction and social reciprocity. Due to difficulties in human
development, the person diagnosed with ASD needs the committed work of all professionals
involved in education and teaching-learning. The school institution must guarantee conditions
for the access, permanence and development of all students in regular education. From this
perspective, educational practices should help students with ASD overcome deficits in
communication, interactions and social reciprocity, as well as contribute to the development of
these students' skills and autonomy. Considering that people with ASD are really fascinated by
digital technologies, this research has the question of knowing what are the contributions of
pedagogical practices that insert digital information and communication technologies (TDIC)
in the teaching-learning process of students with ASD? For this, it has as general objective to
understand the contributions of the pedagogical practices that insert the TDIC in the teaching-
learning process of students with ASD. The research was carried out with three teachers who
work with students with ASD in a state school in the city of Lages/SC. The data collection
technique was the semi-structured interview. Two of the participating teachers work as second
teachers (8th year of elementary school and 1st year of high school) and the other works in the
Specialized Educational Service (AEE). The interviews were analyzed using the content
analysis strategy, with five categories being extracted: (a) Knowing the Autistic Spectrum
Disorder (ASD) to know the student; (b) Teacher-student relationship; (c) Importance of
previous diagnosis; (d) Continuing training for teachers; (e) Digital Information and
Communication Technologies. The results show that the result of the work with autistic
students was compromised due to the Covid-19 pandemic. Teachers recognize that TDIC can
contribute to the development of skills of students with ASD, whether for autonomy,
communication and/or social interaction, however, there was a need to make TDIC available
so that teachers can use them in their pedagogical practices. The teachers reported that they
lack training and that they are only called for pedagogical meetings and that these moments
are restricted to the institution's communications, leaving little time for the exchange of
experiences lived by them with their students. It was evident in the teachers' speeches the
absence of continuing education both to address the issues of special and inclusive education,
as well as for the insertion of technologies in education.

Keywords: Inclusion. Pedagogical Practices. Autism Spectrum Disorder. Digital Information
and Communication Technologies.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar a trajetoria académica ndo imaginava e nem esperava que fosse trabalhar em
uma escola de Educacdo Especial. Foi na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) de Lages, SC, a qual atuei por nove anos, que pude perceber que o trabalho da
docéncia junto aos estudantes com deficiéncias e necessidades educacionais especiais, requer
aprofundamento de estudos. Constatei ainda, o quéo gratificante, pois a cada dia os estudantes
nos mostram o quanto podemos aprender com eles, diversificarmos as nossas préaticas
pedagogicas, pois eles nos apontam caminhos. Nesse periodo, tive a oportunidade de
compartilhar meus conhecimentos e aprender com os alunos que apresentam Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Durante a experiéncia vivenciada na APAE, com estudantes com TEA, surgiram
muitas inquietacdes e constatei que a minha formacdo inicial néo foi suficiente para responder
as minhas duvidas quanto as questdes complexas que envolvem o desenvolvimento dessas
criancgas e jovens. Realizei alguns cursos de formacao continuada na Fundacdo Catarinense de
Educacdo Especial (FCEE), trabalhei no Centro de Educagdo Infantil Municipal (CEIM) Iraci
Stank e no CEIM Vila da Crianga, mas as indagagcdes eram e ainda sdo recorrentes.
Compreender e encontrar respostas para minhas perguntas € necessario para 0
desenvolvimento deste trabalho que pretendo continuar realizando com o0s estudantes com
TEA, 0 que me fez retornar para a universidade para fazer o mestrado em educag&o.

De acordo com Brito e Misquiati (2013) a formacdo inicial e continuada de professores
deve ser constituida para atuacdo orientada por condutas profissionais intencionalmente
realizadas e principalmente, por conhecimentos cientificos e ndo sendo privilegiadas apenas as
experiéncias vividas pelo professor ou por reagfes meramente expressas como resultado do
acaso, somente assim suas praticas serdo fundamentadas. Afinal, “Uma ciéncia empirica
privada de reflexdo e uma filosofia puramente especulativa séo insuficientes, consciéncia sem
ciéncia e ciéncia sem consciéncia sdo radicalmente mutiladas e mutilantes [...]" (MORIN,
2005, p. 11).

Quando se fala na formacdo continuada de professores voltada ao TEA, a mesma é
particularmente negligenciada e insuficiente para atender as necessidades socialis,
comunicativas, sensoriais e académicas desses estudantes (BRITO; MISQUIATI, 2013). Essa

formacéo ndo é trivial, pois “[...] perpassa por uma série de elementos, que vao desde a
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formacdo de conhecimentos de ordem técnica da pratica pedagoOgica até aspectos que
envolvem as variaveis pessoais do professor” (BRITO, MISQUIATI, 2013, p. 195).

Conforme descrito anteriormente, a formac&o inicial e continuada dos professores é
essencial para o desafio da docéncia de estudantes com TEA, pois é necessario conhecer,
preferencialmente em profundidade, as especificidades deste publico-alvo.

Face ao exposto, considero que os contetdos e referenciais estudados, junto a pratica
cotidiana, me deram subsidios a compreender e desenvolver atividades formativas com
estudantes com TEA. Contudo, além do conhecimento empirico, o professor deve apropriar-se
de conhecimentos técnicos e pedagdgicos para que sua pratica possa contribuir com o
desenvolvimento desses estudantes; deve ainda conhecer as especificidades deles, conforme
exposto a sequir.

O TEA afeta, sobretudo, as interagfes sociais, comportamentais, sensoriais e a
comunicagéo das pessoas com este transtorno. A pessoa com TEA pode apresentar todas essas
dificuldades, contudo, cada uma reage de forma diversa. O TEA pode afetar mais a interacdo
social ou a comunicacdo com uma pessoa € 0 mesmo nao ocorrer com outra. Algumas
dificuldades podem ser perceptiveis desde o nascimento, enquanto outras podem ser
percebidas somente ao longo do desenvolvimento. Segundo Soares e Cavalcante Neto (2015),
por todos esses motivos existem dificuldades em estabelecer um diagnostico precoce.

A presenca de um estudante com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais na
sala de aula requer um trabalho partilhado por parte da instituicdo, buscando alternativas de
intervengdes que possibilitem ao mesmo o desenvolvimento da autonomia, independéncia e
execucdo das atividades de vida diaria. “As agdes de intervencgdo junto a crianga com TEA em
diferentes contextos (familiar, escolar, social e profissional na vida adulta) constituem-se em
um importante modulador de prognoéstico” (DE SOUZA et al., 2019, p. 286).

A escola deverd estimular, além de habilidades de aprendizagem, habilidades de
reciprocidade sdcio emocional, comunicagdo social, tanto verbal como ndo verbal,
habilidades sociais, interesses variados, rotinas padronizadas de vida na escola,
oportunizar ambientes planejados para evitar e/ou diminuir a ocorréncia de
problemas de comportamento como estereotipias corporais e gestuais,
comportamentos agressivos e auto agressivos, hiper ou hipo reatividade a estimulos
sensoriais, dentre outros [...] (FARIA et al., 2018, p. 355).

A escola, juntamente com a familia, tem a funcdo de promover a aprendizagem e 0
desenvolvimento pleno das criangas. Para Bartholo (2001, p. 23), “[...] a parceria, familia

escola é fundamental para que ocorram 0s processos de aprendizagem e crescimento de todos
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0s membros deste sistema, uma vez que a aprendizagem ndo esta circunscrita aos conteudos
escolares”. Essa participacdo permite que a historia de vida de cada crianca seja conhecida
pelos profissionais que atuardo com ela, o que possibilita o conhecimento da especificidade
para que o planejamento das estratégias educacionais possa colaborar ao desenvolvimento
pleno.

Rodriguez e Pico (2016, p. 172) alertam que as pessoas com necessidades especiais,
relacionadas ou ndo com deficiéncia, tém diferentes padrbes de funcionamento cognitivo, o
que pode dificultar a sua aprendizagem e exigir abordagens especificas.

Entre as diferentes possibilidades, De Souza et al. (2019) consideram que as
tecnologias digitais sdo especialmente relevantes. Rodriguez e Pico (2016) complementam que
a evolucdo de tecnologias tem impulsionado o interesse no campo de intervencdo e apoio e
tem sido um desafio transformar as praticas educacionais adaptaveis as novas exigéncias e
demandas das criangas com TEA.

Nessa perspectiva, este estudo tem por indagacdo conhecer quais as contribuices das
praticas pedagdgicas que inserem as TDIC no processo de ensino-aprendizagem de estudantes
com TEA? Como possibilidade de resposta a esta questdo de pesquisa elaborou-se como
objetivo geral - compreender as contribui¢fes das praticas pedagogicas que inserem as TDIC
no processo de ensino-aprendizagem de estudantes com TEA. Este estudo tem como objetivos
especificos:

— Sistematizar as pesquisas relacionadas que incluem as tecnologias digitais na

escolarizacdo de estudantes com TEA.

— Conhecer as praticas pedagdgicas de professores que envolvem as tecnologias
digitais no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA no sistema
regular de ensino.

— Analisar se as préaticas que envolvem os recursos digitais contribuem no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA.

A proposta para este estudo consiste em uma pesquisa qualitativa. Serd adotada, como
técnica de coleta de dados, a entrevista semiestruturada, realizada com trés professores que
atuam com alunos com TEA, sendo que duas atuam no ensino regular (fundamental e ensino
médio) e uma atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A analise dos dados da pesquisa foi realizada seguindo a metodologia de analise de
contetido de Bardin (2011) e que, segundo Barros e Lehfeld (2000, p. 94), “[...] evidenciara as

relacdes existentes entre os dados obtidos e os fendmenos estudados”.
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A escrita desta dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos. O primeiro capitulo
aborda a introducdo, problematica, objetivos e justificativas da pesquisa. O segundo capitulo
apresenta a fundamentacdo teérica, contendo as secBes sobre o Transtorno do Espectro
Autista, as politicas publicas de educacdo inclusiva, a escolarizagdo da crianca com TEA, as
praticas pedagogicas e as tecnologias digitais. O terceiro capitulo sistematiza o percurso
metodoldgico para a realizacdo da pesquisa. O quarto capitulo as analises e discussdo das
entrevistas. E por fim, o quinto capitulo elucida as consideracbes finais da pesquisa

proveniente desta dissertagéo.
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2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: LEGISLACAO E POLITICAS
PUBLICAS, PRATICAS PEDAGOGICAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS

O capitulo aborda a caracterizacdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), politicas
publicas a educacdo inclusiva, diagnostico, desenvolvimentos e escolarizagdo das criangas
com TEA, as praticas pedagdgicas na perspectiva da educacdo inclusiva de estudantes com
TEA, bem como as pesquisas relacionadas a insercdo das Tecnologias Digitais nas praticas

pedagogicas de estudantes com TEA.

2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O psiquiatra Leo Kanner no ano de 1943 descreveu o autismo porque observou onze
criangas que apresentavam comportamento diferente de outras criangas, pois ficavam isoladas
e seguiam rotinas. Foi a partir dos estudos e pesquisas e observacdes de Kanner que se obteve
a primeira definicdo do autismo, palavra essa que vem do grego “autos”, que significa
“proprio”. A partir do envolvimento com a pesquisa sobre autismo, os estudos foram
avancando por meio de outros olhares de pesquisadores e tedricos, que buscaram informac6es
sobre suas causas, tratamentos, e observagdes que movem suas indagacoes.

Dentre as observacgdes feitas por Kanner, descritas por Marfinati e Abrdo (2014, p.
255), evidenciou-se “[...] os movimentos estercotipados, resisténcia a mudanga, ndo
apresentavam habilidades na comunicagédo apresentando inversdo dos pronomes e a tendéncia
a ecolalia”. Essas caracteristicas, segundo os autores, as criangas mostravam dificuldades de
interacdo social e comportamentos e se mostravam diferentes das outras criangas.

No ano de 1944, Hans Asperger, psiquiatra e pesquisador austriaco, observou o
comportamento de criangas e percebeu que as caracteristicas de comportamento acontecem
mais em meninos do que nas meninas, assim como a empatia, a conversa, e a falta de interacao
social, seguidos dos movimentos estereotipados, frequentemente. Foi somente na década de
oitenta, que teve seu nome reconhecido como um dos que se aprofundaram nos estudos do
autismo. A Sindrome de Asperger leva seu nome em forma de reconhecimento (LIMA, 2013).

A Associagdo Americana de Psiquiatria, no ano 1952, langou a primeira edi¢do do
Manual Diagndstico e Estatisticos de Doengas Mentais (DSM 1) — manual que serviria para o

diagnostico dos transtornos mentais. Assim, 0s sintomas autisticos foram classificados como
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esquizofrenia infantil, ndo desconsiderando o autismo como um diagnostico separado, pois se
considerava que eram necessarias mais avaliacoes.

Nos anos de 1950, o autismo era considerado culpa dos pais, ¢ a da “mae geladeira”.
Essa teoria foi defendida por Bruno Bettelheim que acreditava que a falta de calor maternal

culmina no autismo. Schmidt (2012) diz que:

[..] no primeiro estudo publicado sobre autismo foram descritos além dos
comportamentos das criangas, um perfil de seus pais, constando caracteristicas como
frieza afetiva e intelectualizacdo. Apesar destas observagdes serem consideradas pelo
préprio autor como pouco provavel de serem responsaveis isoladamente pela
etiologia do autismo devido a gravidade da sindrome, tedricos seguiram apoiando tais
especulacbes durante pelo menos duas décadas, ao que foi cunhado e disseminado o
termo mée geladeira (grifo do autor) (SCHMIDT, 2012, p. 187).

No ano de 1968 a DSM II, trouxe reflexdes sobre a psiquiatrica, Michael Rutter, em
1978, considerando que o autismo parte de alguns critérios: atraso e desvio sociais; problemas
na comunicagdo; movimentos estereotipados; tendo inicio antes dos trés anos de idade.
Michael Rutter cria um olhar diferenciado na compreensdo do transtorno mental (LIMA,
2013).

Rutter, no ano de 1978, ap6s a definicdo do autismo por estudos sobre o tema, que
aconteceu a partir do DSM I1l1, apontou que 0 autismo passou a ser reconhecido em uma classe
de transtornos: os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TIDs), (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 1989).

No DSM 1V, no ano de 1994, sdo adotados novos critérios para o autismo, com a
Classificacdo Internacional de Doencas, CID 10, caracteriza o autismo um transtorno do
desenvolvimento (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 1994).

A partir dai o DSM 1V, o autismo passa a ser considerado Transtorno Global do
Desenvolvimento, do mesmo modo o Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia (sindrome de Heller, deméncia infantil ou psicose desintegrativa), Transtorno de
Asperger, Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra Especificagdo (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 1994).

A classificagdo do autismo na CID 10 é de Transtorno Global do Desenvolvimento:
Autismo Infantil; Autismo Atipico; Sindrome de Rett; Outro Transtorno Desintegrativo da
Infancia; Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo Mental e a Movimentos
Estereotipados; Sindrome de Asperger; Outros Transtornos Globais do Desenvolvimento;
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Transtornos Globais ndo Especificados do Desenvolvimento (TID SOE), (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 1994).

O DSM V, em 2013, traz mudancas nos diagndsticos dos Transtornos do Espectro
Autista, com essas mudangas, os individuos sdo diagnosticados em um Gnico espectro com
diferentes niveis de gravidade (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Na DSM V (2014), todos os grupos passam a ter um unico diagndstico, Transtorno do
Espectro Autista (TEA). A Sindrome de Asperger esta incluida, e o diagndstico de autismo
passa a ser definido em duas categorias: alteracdo da comunicacdo social e pela presenca de
comportamentos repetitivos e estereotipados (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
2014).

A nomenclatura do Transtorno do Espectro Autista (TEA), estd na sua 112 versao da
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-
11), que passa a englobar todos os diagndsticos com caracteristicas do autismo descritos na
CID-10, que entrou em vigor a partir de 1° de janeiro de 2022. De acordo com a literatura, o
recente CID-11 estabeleceu critérios diagndsticos do TEA semelhantes ao DSM-V. Também é
proposto o agrupamento dos critérios relacionados a comunicacao e a sociabilidade em uma
Unica categoria e a inclusdo de sintomas sensoriais, World Health Organization (2021).

A Figura 1 demonstra como aconteceu a classificacdo do DSM IV e como ocorre a
classificacdo atualmente com o DSM V. Além disso, mostra a classificacdo de acordo com a
OMS a partir do CID-10 e CID-11.



22

Figura 1 — Classificagéo do DSM 1V, DSM V, CID -10 e CID-11

DSMIV CID-10 DSMV D11
Transtornos globais do if‘?l}s[‘m'n‘qsgllohms_do Transtomo do Espectr e,
desenvolvimento desenvolvimento - F§4 Autista (TEA) .- Lranstomno do Espectro do Autsimo
+ Transtomo Autsta + Austimo Infantil - F84.0 + Cirau love " : -
i ——  AistoAiico-F4) | Gt oo IﬁAU..U Transtorno doEspech"rlJ do Autsmo sem deﬁmenga
+ Trantoro Desitegraivo | » Sinchome deRett-F842 |, G severo itelzctual (D) ¢ com comprometimento leve ou ausente da bnguagem

da Infincia (sindrome de
Heller, deméncia infanti

« Otro Transtorto
Desintegrativo da Infincia -

fnciondl

u psicose desinlegrativa F843 6A02.1 - Transtormo do Espctro do Autismo com defictencia
+Traston d Asperger + Trnstomo con intelectual (D) & com comprometimento leve on auseate da knguage
+ Transtorno Tvasivo do Hipercinesia Associada o ,

Desenvolvimento Sem Retardo Mental ¢ 2 fincional;

Qutra Especificagao (TID- Movimento Estereotipados 6A022 - Transtommo do Espech"o do Autismo sem deficiéncia

SOE) -F844 '

Sidone e Aprgr- itelectual (D) & com nguagem funcional preucicada
i3 6A02.3 - Transtorno do Espectro do Ausmo com defeénci
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Especificados do
Desenvolvimento (TID-
6A(2 Z - Transtomo do Espectro do Autismo, o especticado.

SOE)- F4.9

Fonte: Dados obtidos nos manuais da American Psychiatric Association (2002, 2014) e World Health
Organization (2021).

Referente ao diagnostico, o inicio do distarbio ocorre durante o desenvolvimento na
infancia da crianca. Neste periodo seu desenvolvimento se torna mais dificil nas suas fungdes
intelectuais, motoras e sociais, incluindo: deficiéncias persistentes e com limitacdo na
comunicacdo e interacdo social; padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades; insisténcia nas mesmas coisas, rotinas e comunicacéao verbal e ndo verbal.

De acordo com Marques (2000, p. 25), “o termo autismo [...] pode ser definido como
uma condicéo ou estado de alguém que aparenta estar invulgarmente absorvido em si proprio”.
Nas palavras de Paredes (2012), o diagnostico da crianca autista é por vezes muito dificil de
ser verificado, pois inexistem sinais desde o nascimento que revelem qualquer anomalia ou
dificuldade no desenvolvimento.

Segundo Chudo (2008), a Associagdo Médica Americana (AMA) menciona o fato de
que apenas por volta dos trés anos que se pode observar algumas anomalias no
desenvolvimento da crianca. J& Paredes (2012) aponta que para determinar o autismo, existe

um conjunto de caracteristicas e sinais: iniciagdes sociais; prejuizos na comunicacdo e de
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comportamentos. No entanto, permanece como uma das caracteristicas mais evidentes do

autismo o prejuizo na interacédo social.

As criancas autistas ndo respondem quando as chamam pelo nome e abstém-se
muitas vezes do contato visual. Possuem dificuldades em entender as pessoas, 0s
gestos, a interpretar o tom da voz ou a expressao facial e emoc¢des. Mostram néo
possuir consciéncia da existéncia dos sentimentos por parte dos outros e do posterior
impacto negativo dos seus comportamentos nos outros (PAREDES, 2012, p. 35).

No Transtorno do Espectro Autista, o prejuizo na comunicacdo é uma das
caracteristicas e sinais mais evidenciados. As pesquisas apontam que mais da metade das
pessoas com autismo ndo conseguem se comunicar atraveés da fala. E aquelas que conseguem
desenvolver a fala, comunicam usando apenas uma palavra, ou repetem a mesma frase em
qualquer situacdo que se encontrem (MIELE; AMATO, 2016).

Uma grande parte das pessoas com TEA apresentam movimentos repetitivos ou
comportamentos de autoagressdo como morder-se, bater a cabeca, balancar-se, arranhar-se
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). Quando se sentem incomodados com
a automutilacdo (ou autolesdo), acontece de se machucar intencionalmente, é uma forma de
enfrentar e expressar um sentimento emocional.

Para Miele e Amato (2016), algumas pessoas com autismo tendem a realizar de forma
repetida sempre as mesmas atividades sem interrupcdo. Uma pequena mudanga na rotina pode
ser especialmente desconfortavel. As criancas com autismo excepcionalmente entram em
jogos do “faz de conta”.

O TEA é o disturbio das fungdes neuroldgicas que se caracteriza por déficits na
comunicacdo, interacdo e reciprocidade social. Contudo, essas trés caracteristicas podem estar
associadas as outras deficiéncias como: a visual, a auditiva ou a epilepsia (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

A ONU decretou desde 2008, o dia 2 de abril como o Dia Mundial de Conscientizagédo
do Autismo. No Brasil, a data é lembrada com iluminagdo da cor azul em monumentos e
prédios publicos. Desse modo, esse evento pede mais atencdo ao transtorno do espectro
autista. A Figura 2 demonstra o lago, simbolo adotado em 1999 para campanhas envolvendo o
autismo. Este lago € uma marca registrada da Sociedade do Autismo (Autism Society) para a

conscientizagdo do autismo.
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Figura 2 — Laco utilizado em campanhas para a conscientiza¢do do autismo

Fonte: Sociedade do Autismo (1999).

O lago em forma de quebra-cabeca reflete a complexidade do espectro autista. As cores
e formas diferenciadas representam a diversidade dos individuos com autismo, bem como as
familias que vivem diariamente com este transtorno. O simbolo se apresenta com cores
vibrantes que servem para chamar a atencéo e conscientizar as pessoas quanto ao autismo.

O Transtorno do Espectro Autista € uma condicdo permanente, a partir da promulgacao
da Lei n.° 12764 de 27 de dezembro de 2012 foi instituida a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. A referida lei altera o paragrafo
terceiro do Artigo 98 da Lei n.° 8.112, de 11 de dezembro de 1990, e passa a considerar a
pessoa com Transtorno do Espectro Autista como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais (BRASIL, 2012).

2.2 A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

A humanidade tem como referéncia as pessoas perfeitas, as que apresentarem
anomalias sdo isoladas. J& na Antiga Grécia, dados historicos apontam que as pessoas que
nasciam com deficiéncia devem passar por um conselho que definira se esta deveria viver ou

morrer. Para Martins (1998),

[...] a pessoa que apresentava uma deficiéncia ndo correspondia ao padrdo de virtude
(areté) estabelecido, que envolvia aspectos (forga, vigor e salde) e mentais (sutileza e
acuidade de espirito). Por contrariar o ideal contido na sociedade grega, ela ndo era
digna de aspirar uma vida humana total e util a “polis”. Esse ideal de homem
perfeito, sem qualquer anormalidade no corpo e na mente, trouxe como consequéncia
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a instituicdo de um sistema eugénico, amplamente aceito e difundido na literatura
filosofica antiga (p. 128).

A historia traz relatos sobre essa questdo desde a Grécia Antiga com a visdo filosoéfica,
passando pela visdo judaico-cristd com o0s hebreus até os primeiros ensaios vivenciados no
século XVI1 onde surgem as preocupacdes iniciais de alguns cidaddos que buscavam integrar
os deficientes na vida em sociedade. Casarin (2015), a partir do século XX, surge um novo
olhar sobre as pessoas com deficiéncia, com o estabelecimento das escolas especiais para
criancas com deficiéncia mental. Anteriormente essas pessoas estavam ligadas a area da saude
e em centros de reabilitacdo, mantidos por organiza¢cdes ndo governamentais. Na maioria das
vezes, essas pessoas eram segregadas da vida em sociedade, cabendo a elas “[...] uma
pedagogia diferente, uma educacdo especial institucionalizada [...]” (MARTINS, 2016, p.
128). Apos a década de 60, inicia-se um processo de questionamentos sobre o modelo de
educacgdo institucionalizado, reivindicando a inclusdo destas pessoas com as mesmas
condicdes de acesso a trabalho, emprego, educacéo e saude. (MARTINS, 2016).

Ha diversos documentos e legislacdes nacionais que dao respaldo legal e orientam
quanto a inclusdo escolar, como por exemplo, o Artigo 6° da Constituicdo Federal (1988);
Artigo 49, inciso 111, da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), Meta 4 do Plano Nacional
de Educagdo!, entre outros. Pode-se ainda contar com o programa de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nos municipios, que prestam apoio e orientam escolas e
professores. Outro documento considerado importante é Politica Nacional Brasileira de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - que objetiva “[...] acompanhar 0s
avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras
de uma educacao de qualidade para todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 5).

Especificamente na Inclusdo educacional de criancas com TEA, ha a Lei n.° 12.764, de
27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O Decreto n.° 8.368, de 02 de
dezembro, que regulamentar a Lei de n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, e estabelece que:
“a pessoa com Transtorno do Espectro Autista ¢ considerada uma pessoa com deficiéncia, para
efeitos legais” (BRASIL, 2014). E em 2015, é sancionada a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de
2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). A lei visa garantir “[...]
condicOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com

deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015). A Lei determina,

! https://pne.mec.gov.br/
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ainda, que é dever do Estado garantir, dentre outros, o direito a Educacao, conforme trata o
Capitulo IV da Lei.

Face ao exposto, a escola precisa reconhecer e valorizar as diferencas, as dificuldades e
as potencialidades dos individuos, assegurando a eles oportunidades para que possam se
desenvolver de acordo com a particularidade, promovendo assim uma educagdo que respeite
sua identidade propria.

Para Gadotti (1992, p. 21) a escola que trabalha na perspectiva da incluséo busca “[...]
abrir os horizontes de seus alunos para a compreenséo de outras culturas, de outras linguagens
e modos de pensar, num mundo cada vez mais préximo, procurando construir uma sociedade
pluralista.

A escola que trabalha com a perspectiva de acesso a igualdade a educacao, contribui
para o desenvolvimento dos individuos, pois valoriza e reconhece a diversidade e a diferenca,
busca e utiliza diferentes estratégias de modo a contribuir para que todos se desenvolvam
integralmente. Portanto, contribui para a formacéo do individuo na sua totalidade, preparando

para a vivéncia na sociedade e para o exercicio da cidadania.

2.3 LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA

O processo de inclusdo foi marcado por muitas lutas, conquistas para a inclusdo de
todas as pessoas na sociedade e mais tarde no ambiente escolar. Ao longo da histéria da
humanidade, a inclusdo social foi marcada por preconceitos, discriminacdo e diversas
atrocidades cometidas. As pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram consideradas
inGteis e a condicao para permanecerem vivas e integrarem a sociedade dependia do nivel da
gravidade da deficiéncia.

Na antiguidade aceitava-se o infanticidio, "[...] as criancas que apresentavam alguma
deficiéncia eram consideradas sub-humanas, legitimando assim seu abandono ou eliminacao".
Na modernidade, "A partir do século XVII, os deficientes passaram a ser internados em
orfanatos, manicomios, prisdes e outros tipos de institui¢cdes, juntamente com delinquentes,
idosos e pedintes, ou seja, eram excluidos do convivio social por causa da discriminacdo que
entdo vigorava contra pessoas diferentes” (BERGAMO, 2012, p. 35).

No final do século XVIII e inicio do século XIX, as pessoas com deficiéncia passaram
a ser vistas como seres humanos, porém, com 0 apoio que recebiam era puramente

assistencialista, "[...] oferecia-se a elas abrigo, alimento, medicamento e alguma atividade para
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ocupar o tempo - respaldado no discurso de que era preciso protegé-las” (BERGAMO, 2012,
p. 35).

No século XX houve um movimento "[...] pelo inicio da obrigatoriedade e expanséo da
escolarizacdo bésica e, consequentemente, surgiram alunos que apresentavam algumas
dificuldades para acompanhar o ritmo de aprendizagem dos demais". Estes alunos, por sua vez
eram excluidos do ambiente escolar, pois eram julgados incapazes (BERGAMO, 2012, p. 35).
De acordo com a autora, nesse periodo houve o aumento de muitas instituicbes e escolas
especializadas, as quais continham um curriculo préprio e atendiam os deficientes por tipo de
especialidade. Essa concepcédo de escolarizagéo, por tipo de necessidade especial, segregava e
excluia as pessoas do convivio da sociedade.

Como forma de eliminar a exclusédo escolar, por volta de 1970, surge 0 movimento da
integracdo. De acordo com Sassaki (1997) nas praticas da integracdo, o estudante com
deficiéncia era inserido no ambiente educativo e ele tinha que provar que era capaz de atender
as demandas académicas; a instituicdo de ensino oferecia pouco ou nenhum apoio ao seu
desenvolvimento, ao invés, aplicava testes de nivelamento para nivelar os estudantes,
preservando a uniformidade ao defender que todos aprendiam ao mesmo tempo. Essa
concepcao de educacdo aponta que a integracdo social ndo foi suficiente para eliminar a
exclusao social, assim como nédo foi capaz de proporcionar a participacdo de individuos com
igualdade de oportunidades.

Em sintese, a eliminagdo das pessoas com deficiéncias foi a marca da idade antiga. Na
idade média acontece segregacdo, as pessoas sdo escondidas, mas se considera 0 corpo e a
alma, por isso as pessoas nao eliminadas. Na modernidade as pessoas com deficiéncia sdo
classificadas e tratadas como doentes, e busca-se a cura das mesmas. Na contemporaneidade,
trabalha-se com a logica do direito de ser diferente, da educabilidade, da integracdo e inclusdo
(ARANHA, 2001). Contudo, destaca-se que as mudancas ndo sdo lineares, nem totalizantes,
pois existem posturas da antiguidade presentes na atualidade.

O principio de democratizar a educacao, bem como garantir o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, estd previsto na Constituicao
Federal de 1988. A inclusédo educacional no Brasil busca garantir o direito de todos os alunos
estarem juntos, aprendendo e participando do processo, conforme consta na constituicdo
federal (BRASIL, 1988). O Conselho Nacional de Educagdo no seu Parecer N°. 017/2001

afirma que:
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A consciéncia do direito de constituir uma identidade prdpria e do reconhecimento da
identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no respeito as diferencas,
assegurando oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio da equidade reconhece a
diferenca e a necessidade de haver condicdes diferenciadas para 0 processo
educacional (BRASIL, 2001, p. 11).

Contudo, muitas criancas e jovens, ainda ndo séo atendidas, especialmente, aquelas que
possuem necessidades educacionais especiais, vinculadas ou nao a deficiéncias (PACHECO,
2021) “Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da liberdade,
da justica e da paz no mundo” (UNESCO, 1998), o movimento da integracdo vem sendo
fortalecido com apoio de acordos internacionais, tal como a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) é considerada um dos principais
documentos mundiais que visam a inclusdo social, sendo criada para evidenciar a necessidade
de politicas publicas e educacionais que atendem “[...] a todas as pessoas de modo igualitério,
independente das suas condicBes pessoais, sociais, econdmicas e socioculturais. A Declaracdo
destaca a necessidade da inclusdo educacional dos individuos que apresentam necessidades
educacionais especiais”.

Destaca-se a Convencdo de Direitos da Crianga (BRASIL, 1990) e da Declaracao sobre
Educacdo para Todos de 1990, realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo
Ciéncia e Cultura (UNESCO, 1994) que teve como objetivo principal a atencdo educacional
aos alunos com deficiéncia.

Outro evento importante foi a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
compromissada “[...] com a Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educacdo para as criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino [...]” (BRASIL, 1994). H& que se

considerar ainda,

A Convengdo de Guatemala em 1999 tem como objetivo e foco principal, a
eliminacdo de todas as formas de discriminagdo contra pessoas portadoras de
deficiéncia e o favorecimento pleno de sua integracdo a sociedade. Define a
discriminacdo como toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em
deficiéncia, ou em seus antecedentes, consequéncias ou percepcdes, que impegam ou
anulem o reconhecimento ou exercicio, por parte das pessoas com deficiéncia, de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais. Convencéo ratificada pelo
Brasil: Decreto n.° 3.956, de 08 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001).
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No Brasil tivemos avancos significativos na legislacéo e politicas pablicas de incluséo.
Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), € expresso o direito a
educacdo especial, a qual destina o capitulo V para legislar sobre essa modalidade. Em 13 de
julho de 1990 é sancionada a Lei n.° 8.069, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990). No ano de 2000 é publicada a Lei n.° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, Lei da Acessibilidade que estabelece as normas gerais e 0s critérios
basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (BRASIL, 2000). Em 11 de setembro de 2001 a Resolugéo n.° 2, institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001),
assegurando que o atendimento escolar dos estudantes terad inicio na educacdo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacdo especial. No ano de 2008 é
publicado o Decreto n.° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2008), sendo revogado pelo Decreto n.° 7.611, de 2011
(BRASIL, 2011). Tal decreto, dispGe sobre o atendimento educacional especializado,
regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
acrescenta dispositivo ao Decreto n.° 6.253, de 13 de novembro de 2007.

No ano de 2008, a Politica Nacional Brasileira de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva é apresentada pelo Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo
Especial apresenta. Tal politica objetiva “[...] acompanhar os avan¢os do conhecimento e das
lutas sociais, visando constituir politicas pablicas promotoras de uma educacdo de qualidade
para todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 5).

Em 2009, a Resolucdo n.° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade

Educacéo Especial (BRASIL, 2009). O decreto determina que 0s

[...] sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos.

Em 2001 o Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a educagéo
especial, o atendimento educacional especializado. No mesmo ano, € previsto no Plano

Nacional de Educagdo “[...] o atendimento escolar para alunos com deficiéncia, transtornos


http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/decretos/item/3179-decreto-n%C2%BA-7611-de-17-de-novembro-de-2011
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globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do na rede regular de ensino”
(BRASIL, 2011).

Finalmente no ano de 2012 é sancionada a Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), estabelecendo diretrizes para a sua execucdo (BRASIL, 2012), que
entre outros aspectos define no 8 2° que [...] A pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais. Assim como esta previsto
que “Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista
incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, teré direito a
acompanhante especializado”. Outro aspecto de relevancia no referido artigo é a criacdo da
“Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), com vistas
a garantir atencdo integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos
servigos publicos e privados, em especial nas areas de saude, educagdo ¢ assisténcia social”.

No ano de 2014, o Decreto n.° 8.368, de 02 de dezembro, vem regulamentar a Lei de
n.. 12.764, de 27 de dezembro de 2012, e estabelece que: “a pessoa com Transtorno do
Espectro Autista é considerada uma pessoa com deficiéncia, para efeitos legais” (BRASIL,
2014).

No ano de 2015, apds 15 anos de tramitacdo no congresso nacional, € sancionada a Lei
n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI).
A lei visa garantir o direito nas areas de trabalho, salde, educacéo e infraestrutura das cidades
para as pessoas com deficiéncia, assegurando e promovendo “[...] condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015). A Lei determina, ainda, que é dever do Estado
garantir, dentre outros, o direito a Educacdo, conforme trata o Capitulo IV da Lei. Neste
capitulo em particular, sdo evidenciadas as necessidades de pesquisas de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e tecnologias assistivas que
permitam a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades educacionais.

Portanto, ndo evidenciamos aqui todas as leis e avancos na educagdo na perspectiva da
inclusdo. Contudo, foi possivel perceber avancos nas politicas publicas na inclusdo das
pessoas com deficiéncias; na formacgédo de professores para educagédo inclusiva; bem como nas
salas de recursos multifuncionais e em ambientes de atendimento educacional especializado.

Um legado histérico de muitas conquistas em prol de uma sociedade inclusiva € menos
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excludente. Contudo, na contramdo de todas essas conquistas, em dezembro de 2020 é
publicado o Decreto n.° 10.502 (BRASIL, 2020) que institui a Politica Nacional de Educagéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, em razéo dele resgatar
as classes e escolas especializadas como proposta de atendimento ao publico de educagédo
especial. Ndo se pode conceber uma Politica Nacional de Educacdo Especial que ignore o
processo historico, legal e pedagogico e que retroalimente aos paradigmas sociais e
pedagdgicos de segregacao e integracao.

Destaca-se que os alunos, publico-alvo da educacdo especial ou com necessidades
educacionais especiais, devem ser atendidos pelo segundo professor no ensino regular, assim
como também devem receber o atendimento educacional especializado. Portanto, no ensino
regular, além do professor regente, esses estudantes tém o direito garantido na Lei n.® 17.143,
instituida em 15 de maio de 2017, Santa Catarina (2017), que dispGe sobre a presenca do
Segundo Professor de Turma nas salas de aula das escolas de educacéo bésica que integram o
sistema estadual de educacdo de Santa Catarina. No artigo 1°. da referida lei consta que “As
escolas de educacdo basica que integram o sistema estadual de educacdo de Santa Catarina
ficam obrigadas a manter a presenca do Segundo Professor de Turma nas salas de aula”
(SANTA CATARINA, 2017, n. p.), desde que existam estudantes com diagnostico de:

I -deficiéncia multipla associada a deficiéncia mental; 1l - deficiéncia mental que
apresente dependéncia em atividades de vida prética; Il - deficiéncia associada a
transtorno psiquidtrico; 1V - deficiéncia motora ou fisica com sérios

comprometimentos motores e dependéncia de vida prética; V - Transtorno do
Espectro do Autismo com sintomatologia exacerbada; e VI - Transtorno de
Déficit de Atencdo com Hiperatividade/impulsividade com sintomatologia
exacerbada (SANTA CATARINA, 2017, n.p., grifos nossos).

De acordo com o apresentado nesta se¢do, 0 Quadro 1 demonstra de forma sistematica
0 processo de legalizacdo e normatizacdo do Direito a Educacédo para todos, incluindo o direito
a educacdo para criangas com TEA. De cada documento (lei, decreto, evento, convengdo ou

marco regulatério), procuramos extrair, quando possivel, o principal objetivo do documento.
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Quadro 1 — Marcos regulatorios na educagdo especial e inclusiva

DESCRICAO DATA INDICADOR OBJETIVO
C0n§tlty|(;ao da . 05/10/19 Artigo 206, “Estabelece a igualdade de condigdes de acesso e
Republica Federativa S Ared »
. 88 inciso | permanéncia na escola.
do Brasil
Convengdo dos 1988 i Objetivo principal a aten¢éo educacional aos alunos com
direitos das criancas deficiéncia.
Declaracéo sobre Obijetivo principal a atencdo educacional aos alunos com
s 1990 - AP
Educacdo para Todos deficiéncia.
Dispde sobre o Estatuto da crianca e do adolescente e da
outras providéncias. O Congresso Nacional decreta a
seguinte lei. Capitulo IV Do Direito a Educacéo, a
Cultura, ao Esporte e ao Lazer Art. 53. A crianga e ao
Estatuto da adolescente tém direito a educacéo, visando o pleno
. 13/07/19 : - -
Lei 8.069 Crianca e do desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
90 ; . L
Adolescente da cidadania e qualificacdo para o trabalho assegurando-
lhes: I - igualdade de condigBes para o acesso e
permanéncia na escola; 11l - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.
“Organizacdo das Nagdes Unidas para Educagdo Ciéncia
x 07 a e Cultura (UNESCO), teve como objetivo principal a
Declaracéo de x onal | ficinci
Salamanca 10/06/19 - atengaq edycamona_l aos alunos com deficiéncia, _
94 Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais”
compromissada “[...] com a Educacédo para Todos,
Conferéncia Mundial reconhecendo a necessidade e urgéncia do
x - 1994 - providenciamento de educacéo para as criancgas, jovens e
de Educacéo Especial . o o
adultos com necessidades educacionais especiais dentro
do sistema regular de ensino [...]” (BRASIL, 1994).
20112119 | CapituloV -
Lein.?9.394 9% Educacéo “Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.”
Especial
Convencio da 28/05/19 Eliminag&o de todas as f(_)r_rpas_de dlscrlmlne_u;ao contra
- pessoas portadoras de deficiéncia e o favorecimento
Guatemala 99 . . s
pleno de sua integragdo a sociedade.
_ 19/12/20 Lei da Estabel~ece as normas gerais e os critérios bésicos para a
Lei 10.098 - promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de
00 Acessibilidade A - oy
deficiéncia ou com mobilidade reduzida
. “Promulga a Convencéo Interamericana para a
)
Decreto n.° 3.956 08/10/20 | Art. 1*ao Artigo Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacéo contra
01 XV A e
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”.
N Paréagrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos
Diretrizes P . . )
Nacionais para a tera inicio na educagdo infantil, nas creches e pré-
Resolugdo CNE/CEB | 11/09/20 Educacio escolas, assegurando-lhes os servigos de educacéo
n.o. 2 01 Es ecia(fl na especial sempre que se evidencie, mediante avaliagéo e
pecia’ na interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade
Educacéo Basica . . - s
de atendimento educacional especializado.
Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
17/09/20 deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
Decreto n.° 6.571 08 - altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE)
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Continua...
DESCRICAO DATA INDICADOR | OBJETIVO
Politica Nacional « .
Brasileira de [...] acom_panl_mr 0s avangos QO colnhemmgnt_o e das
x . 07/01/20 lutas sociais, visando constituir politicas publicas
Educacdo Especial na - . .
. 08 promotoras de uma educacéo de qualidade para todos 0s
Perspectiva da .
~ . alunos
Educacdo Inclusiva
02/10/20 Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Resolucdo n.° 4 09 Art. 1°a0 Art. 14 | Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacéo
Especial (
Decreto 7.611 e~ N . .
(revoga o decreto 17/11/20 Art. 1920 Art. 70 Dispde sobre a educagdo esp§c1al, 0 atend_lr‘r]en?o .
6.571) 11 educacional especializado e da outras providéncias™.
“Estabelece e institui a Politica Nacional de Protecdo dos
0
Lei 12.764 21112120 Art. 1 a})o Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
12 Art. 8°
(TEA).
Vem regulamentar a Lei de n® 12.764, de 27 de dezembro
o 02/12/20 de 2012 ¢ estabelece que: “a pessoa com Transtorno do
Decreto n.° 8.368 - o .
14 Espectro Autista é considerada uma pessoa com
deficiéncia, para efeitos legais”
Lei 13.146 06/07/20 i “Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
' 15 Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).”
“Dispde sobre a presenga do Segundo Professor de
- 15/05/20 Turma nas salas de aula das escolas de educagao bésica
Lein.°17.143 - . ) «
17 que integram o sistema estadual de educacdo de Santa
Catarina”
Organizagdo Mundial de Salde (OMS) e tem como
R objetivo principal a padronizac¢do das doencas e de outros
Classificacao PR
01/01/20 . problemas de salde. “Dispde sobre a presenca do
CID-11 Internacional de
22 Segundo Professor de Turma nas salas de aula das
Doencas. X ps : .
escolas de educacdo basica que integram o sistema
estadual de educacdo de Santa Catarina”

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A partir da pesquisa dos marcos regulatérios na educacdo especial e inclusiva foi
possivel conhecer as legislacbes que regem a educacdo especial e que contribuem para o
processo de aprendizagem de estudantes de TEA. Portanto, os beneficios desta pesquisa irdo
de alguma forma ou outra, oportunizar que as professoras que atuam com estudantes com TEA

terem mais clareza dos direitos e deveres com seu estudante.

2.4 PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA INCLUSAO DE ESTUDANTES
AUTISTAS

H& um aumento gradual das pesquisas relacionadas ao contexto educacional,
especialmente aquelas relacionadas com as praticas pedagogicas dos professores na
perspectiva da educacdo inclusiva, o trabalho docente nessa perspectiva ganhou destaque a

partir dos anos noventa.
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No Brasil, segundo Tardif (2002, 2007), as pesquisas no ambito educacional
demonstram que nos anos noventa, houve uma maior busca por novos enfoques para a
compreensdo das préaticas pedagogicas e os saberes pedagdgicos no contexto de ensinar e
aprender. Estes estudos visam resgatar o papel do professor, dando énfase ao pensamento da
formacdo numa abordagem além da academia, pensar numa formacdo que envolva o
desenvolvimento profissional, pessoal e da organizacdo que envolve a docéncia.

Neste contexto, as pesquisas sobre a formacéo e os saberes docentes desses professores
surgem com a oportunidade de dar voz ao professor utilizando uma abordagem tedrico-
metodoldgica, analisando as trajetdrias e as histdrias de vida. De acordo com Névoa (1995),
esta abordagem surge em contestacdo aos conhecimentos anteriores que concluiram que a
profissdo docente estd atrelada a um conjunto de procedimentos técnicos, o que gera no
profissional uma crise de identidade, quando separa o profissional do pessoal.

Estudos e debates investigaram e consideraram que 0 modo de vida do professor
interfere no ambito profissional. Novoa (1995, p. 19) considera que esse movimento surgiu
“[...] num universo pedagdgico, num amalgama de vontades de produzir outro tipo de
conhecimento, mais préximo das realidades educativas e do quotidiano dos professores”. Por
meio desses estudos, os saberes construidos pelos professores foram reconhecidos e
considerados, anteriormente, estes saberes ndo eram acatados.

Estes estudos ganham proporcao literaria e buscam identificar os diferentes saberes
escondidos na pratica docente. O saber e as praticas dos professores ndo podem ser separados.
Na trajetdria profissional, o professor elabora, planeja, desenvolve conhecimentos e préaticas de
acordo com a necessidade que surge na sua atuacdo enquanto formador e pesquisador.

No contexto de inclusdo, os professores precisam pensar em como incluir cada
estudante, considerando a diversidade e as especificidades inerentes da natureza individual.
Nessa perspectiva, se faz necessario pensar em recursos e abordagens que possibilitem o fazer
pedagogico. Cunha (2013) enfatiza que “[...] uma sala inclusiva esta preparada para receber o
educando tipico ou com necessidades educacionais especiais. Por isso, 0s materiais de
desenvolvimento pedagdgico podem possuir propriedades que atendam a diversidade
discente” (CUNHA, 2013, p. 31).

Os estudantes com TEA requerem de seus professores praticas diferenciadas, por
apresentarem particularidades que variam de um para outro. Nesse sentido, o professor precisa
observar, conhecer cada individuo para que possa desenvolver praticas pedagdgicas que

auxiliem no desenvolvimento e na aprendizagem dos estudantes com TEA.
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O método do Tratamento e Educacdo para Criancas Autistas e com Distlrbios da
Comunicacdo (TEACCH) atualmente € usado por instituicbes que desenvolvem atividades
com pessoas com TEA. Conforme Orrd (2011) este método baseia-se na comunicagéo visual,
remetendo o processo de aprendizado dos estudantes por meio de imagens, fotografias e
simbolos que auxiliam na organizacdo do ambiente, na estruturacdo das atividades diarias,
direcionando 0 mesmo a executar suas tarefas.

A pesquisa de Gomes e Nunes (2014) intitulada “Interagdes comunicativas entre uma
professora e um aluno com autismo na escola comum: uma proposta de intervengdo” objetivou
avaliar os efeitos de um programa de intervengéo nas interacbes comunicativas no contexto da
sala de aula do ensino regular, entre um aluno ndo falante de dez anos com diagndstico de
autismo e sua professora. Como resultado, apos intervencdo nas interacfes comunicativas
foram observadas mudancas qualitativas e quantitativas entre professora e aluno.

Uma educacéo inclusiva requer que o professor conhega os estudantes, conheca o seu
contexto, valorize o seu repertdrio cultural e seus saberes, pois como dizia Paulo Freire,
nenhum ser é considerado uma ‘tabula rasa’. Esse conhecimento e valorizacdo possibilita que
o professor desenvolva as praticas pedagdgicas orientadas as particularidades dos estudantes,
pois cada ser € Unico e este aspecto deve ser considerado pelo professor na elaboragéo da sua
metodologia de trabalho. Contudo, sabe-se que “[...] n3o ha metodologias ou técnicas
salvadoras”, mas, no entanto, existem “[...] grandes possibilidades de aprendizagem,
considerando a fungéo social construtivistas da escola. Entretanto, o ensino ndo precisa estar
centrado nas funcdes formais e nos limites preestabelecidos pelo curriculo escolar” (CUNHA,
2015, p. 49).

Ciente desse compromisso cresceram as inquietacdes sobre a inclusdo, mais
precisamente a inclusdo das criancas com TEA nas classes regulares de ensino, pois €
questionado se a formacdo inicial de professores € suficiente para que suas praticas
pedagdgicas deem conta de contribuir para a formacdo do ser humano na sua inteireza;
especialmente na educacdo especial. Se por um lado, ha essa indagacdo, por outro lado,
concordamos que a educagédo assume papel de relevancia na sociedade, pois busca a formagao
do individuo na sua plenitude, na sua integralidade, preparando-os para a cidadania.

Estudos e debates consideraram que “[...] é preciso investir positivamente nos saberes
de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceitual”
(NOVOA, 1992, p. 27). Contudo, vale destacar que a educacdo no ambito da escola é uma

tessitura coletiva, onde varios agentes contribuem para que os estudantes se desenvolvam e
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exercam a cidadania. Logo, assumimos que o professor ndo cria suas estratégias e conduz suas
acOes dissociadas do curriculo e do coletivo que compdem a comunidade escolar, mas tem
autonomia para fazer escolhas na sua pratica pedagogica. Para Sacristdn (2000, p. 26) “o
curriculo € o cruzamento de praticas diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de
tudo o que podemos denominar como préatica pedagdgica nas aulas e nas escolas”.

A autonomia do professor, que ndo pode ser confundida com autoridade, permite que o
professor faca as escolhas metodologicas, pedagdgicas e técnicas, orientadas as necessidades
das criangas com TEA, de forma que sua prética pedagdgica oportunize aos estudantes o
desenvolvimento de suas potencialidades, favoreca a aprendizagem e contribua para a

formacdo humana na sua integralidade. Contudo,

[...] fazer adaptagBes curriculares, exige uma formacdo adequada que privilegie um
processo continuo, no qual os professores reflitam sobre sua pratica, administrando a
sua prépria formacéo, transformando os contelldos em objetivos de aprendizagem,
articulando as teorias empregadas com 0s projetos discentes, para que se tornem
pesquisadores de sua a¢do, buscando aprimorar o ensino oferecido na escola tendo no
aluno sua fonte de atuacdo. Assim, a inclusdo pede um ensino que atenda as
singularidades, especificidades e diferentes formas de construcdo do conhecimento
que se manifestam nas escolas (OLIVEIRA, 2017, p. 72).

A formacao inicial ou continuada dos professores na perspectiva da Educacéo Inclusiva
se torna essencial para um desenvolvimento pleno dos estudantes com TEA; assim como
também contribui para que os professores compartilhem suas experiéncias e vivéncias, seja na
docéncia, na pesquisa ou na gestao.

De acordo com o previsto na Lei n.° 17.143, Santa Catarina (2017, n. p.), ao segundo
professor é garantida a “capacitagdo e formagdo continuada com atividades complementares,
como cursos, palestras e seminarios, oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo, de
acordo com as necessidades e inovagdes que serdo levadas ao seu conhecimento.”

Da mesma forma a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva ratifica a importancia da formacdo de professores, que entre outros objetivos
dispostos no capitulo IV que apresenta o Objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, garante a “[...] formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagéo para a incluséo [...]
(BRASIL, 2008, p. 14).
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2.5 TECNOLOGIAS DIGITAIS

No processo de formacdo das pessoas e também considerando as necessidades
humanas, o homem sempre foi construindo novos artefatos para atender as suas necessidades e
as necessidades da sociedade como um todo. E importante destacar que a Tecnologia é um
produto da ciéncia e da engenharia que envolve um conjunto de instrumentos, métodos e
técnicas que visam a resolucdo de problemas. E uma aplicacdo pratica do conhecimento
cientifico em diversas areas de pesquisa. A palavra tecnologia tem origem no grego “tekhne”
que significa "técnica, arte, oficio” juntamente com o sufixo “logia” que significa "estudo"”. As
tecnologias digitais ou analdgicas, sdo usadas em diferentes atividades, contudo, nosso foco
consiste em conhecer aquelas que sdo utilizadas nas praticas pedagogicas de professores que

atuam com estudantes com TEA.

2.5.1 Tecnologias digitais: percurso historico

As tecnologias primitivas ou cléssicas envolvem a descoberta do fogo, a invengdo da
roda, a escrita, dentre outras. As tecnologias medievais englobam invengGes como a prensa
movel, tecnologias militares com a criacdo de armas ou as tecnologias das grandes navegacoes
que permitiram a expansdo maritima. As invencbes tecnologicas da Revolucdo Industrial
(século XV111) provocaram profundas transformagdes no processo produtivo.

A partir do século XX, destacam-se as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDIC) através da evolucdo das telecomunicaces, utilizacdo dos computadores,
desenvolvimento da internet e ainda, as tecnologias avancadas, que englobam a utilizacdo de
Energia Nuclear, Nanotecnologia, Biotecnologia etc.

Castells (2006) entende a importancia do homem no desenvolvimento de novas
tecnologias quando afirma que “[...] a sociedade é que da forma a tecnologia de acordo com as
necessidades, valores e interesses das pessoas que utilizam as tecnologias” (p. 21). O autor
também afirma que o processo de mundializacdo ocorre a partir da ideia de rede, como um
processo de interacdo entre individuos e grupos. Também evidencia que a for¢a motriz dessas
alteracbes (o0 paradigma tecnoldgico) sdo as tecnologias de informagdo que procuram
estabelecer conexdes entre seus objetivos (CASTELLS, 2006).

Para Lyotard (1988, 1993), um grande filosofo francés, o grande desafio da espécie

humana na atualidade é a tecnologia. “[...] a Unica chance que o homem tem para conseguir
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acompanhar o movimento do mundo € adaptar-se a complexidade que os avangos tecnoldgicos
impdem a todos, indistintamente” (KENSKI, 2003, p. 17).

As TDIC estdo presentes em praticamente todas as atividades humanas, de forma que
vieram para garantir novas possibilidades de conexao entre pessoas, pessoas e objetos virtuais
de aprendizagem. Para Kenski (2003) o homem transita culturalmente mediado pelas
tecnologias que lhe sdo contemporaneas. Elas transformam sua maneira de pensar, sentir, agir
(p. 20).

Para autora, a aplicacdo das tecnologias na educacdo deve ser realizada via trabalho
coletivo, assim avangamos nas pesquisas e no compartilhamento de conhecimentos. O “...]
uso aberto de programas e softwares desenvolvidos colaborativamente nas redes auxilia a
todos, professores e alunos, no desenvolvimento de novas estratégias didaticas suportadas
pelos computadores e pelas redes”. (KENSKI, 2003, p, 138). O que se busca com a
cibercultura e o ciberespacgo colaborativo é ampliacdo da inclusdo social, igualdade e equidade
no acesso aberto aos recursos pedagogicos digitais, de forma que a disponibilizacdo de tais
recursos esteja acessivel a todos e a qualquer tempo.

No dia 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou estado
de Emergéncia em Saude Publica em ambito Internacional e no dia 11 de mar¢co do mesmo
ano foi declarada a pandemia. Entre muitas mudancas nos habitos e rotinas na vida das
pessoas, as instituicbes de ensino, os professores e estudantes tiveram que adaptar suas
praticas e com muita celeridade adentrar no contexto da Cultura Digital, ndo como meros
usuarios, mas como protagonistas na producdo e disseminacdo de contetudos (DA SILVA,
2020).

A partir de entdo tem-se observado maior destreza por parte dos professores no uso dos
recursos pedagogicos digitais, uma vez que esses vem transformando e aperfeicoando as
praticas pedagogicas. Entretanto, apesar do que se espera: - conexdo com Internet e
acessibilidade digital a todos, sabe-se que a exclusdo digital ainda ¢é ‘gigantesca’,
especialmente aos estudantes das escolas publicas do Brasil e maior ainda, aos estudantes
publico-alvo da educacdo especial e estudantes com necessidades especiais.

Parece consenso que as Tecnologias Digitais sdo essenciais para diversas atividades
humanas, dada a sua importancia, as mesmas tém sido incorporadas tanto na formacé&o inicial
de professores (BRASIL, 2019) quanto nos curriculos da educacao bésica (BRASIL, 2013). E
mais recentemente, coma Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) existe o
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compromisso da insercao da Cultura Digital que dever ser trabalhada de forma transversal no
curriculo da educacéo basica.

Portanto, as préaticas pedagdgicas devem prever, quando aplicavel, o uso das TDIC na
educacdo para que possam ser usadas ndo apenas como recursos pedagdgicos, mas como
facilitadora de estabelecer relagbes entre os agentes humanos que compdem a comunidade
escolar. Obviamente que as tecnologias na educacgédo tém sido discutidas a algumas décadas,
pois de acordo com Valente et al., 1999), a informatica na educacdo no Brasil ocorreu em
1970 a partir de algumas experiéncias em Instituicbes de Ensino Superior. As primeiras
pesquisas sobre o tema foram realizadas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Essas instituicbes comecaram fomentar pesquisas no ambito da educacao
bésica.

As primeiras experiéncias ocorreram com a Linguagem e Programacdo LOGO com o
propdsito de auxiliar no raciocinio légico das criancas. Na perspectiva computacional, a
linguagem possui as seguintes caracteristicas: exploracdo de atividades espaciais, facil
terminologia e capacidade de criar novos termos ou procedimentos. E a partir de entdo, muitas
ferramentas computacionais (softwares, jogos, plataformas, objetos virtuais de aprendizagem)
comecaram a ser inseridos na educacdo basica. Inicialmente foram projetadas para versao
desktop e mais recentemente para dispositivos moveis.

Nesta pesquisa ndo € possivel afirmar com precisdo quando as tecnologias comegaram
a ser usadas na educacéo especial, contudo, em uma busca rapida no google escolar, a primeira
indexacdo do uso das Tecnologias Digitais e Assistivas aparece no ano de 2002. Ha um
compilado de pesquisas nos anais?® do Il Congresso Ibero-Americano de Informatica na
Educacdo (CIIEE, 2002). Ao navegar no google, observou-se que em 1996 ocorreu o 1l
Congresso® e ndo foi possivel precisar a data que ocorreu o | Congresso®.

Nos anais do CIIEE (2002) observou-se citacGes da pesquisa realizada por Santarosa e
Soares (1988), cujo estudo relata a experiéncia interativa em microcomputador com
deficientes mentais educaveis; bem como outras pesquisas com estudantes com necessidades
especiais e também com autistas (SANTAROSA; SOARES; GERBASE, 1991;
SANTAROSA, 1991; SANTAROSA; GERBASE; FLORES, 1992; SANTAROSA, 1992).

2 http://www.ufrgs.br/niee/eventos/CIIEE/2002/programacao/Palestras.pdf
3 http://iwww.ufrgs.br/niee/eventos/RIBIE/1996/index.php
4 http://www.niee.ufrgs.br/alunos/lucila/publica3.html
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Observa-se que a professora e pesquisadora Lucila Costi Santarosa é referéncia na
aplicacdo de informatica em educacdo especial e inclusiva, pois desde 1988 vem realizando
pesquisa com esse publica, entre outras publicagdes, encontramos Santarosa e Conforto (2015)
intitulada “Tecnologias Moéveis na Inclusdo Escolar e Digital de Estudantes com Transtornos
de Espectro Autista”. A pesquisa teve como foco as politicas publicas inclusivas, a relacdo
entre estudantes com TEA e dispositivos moveis - problematizados para discutir os limites e as
possibilidades da configuracdo tecnoldgica, apoiar processos de inclusdo escolar e digital na
rede publica brasileira de ensino. A pesquisa qualitativa de enfoque exploratorio e explicativo,
epistemologicamente foi apoiada na teoria socio-historica e conduzida por dois grandes
questionamentos: Os dispositivos mdveis apresentam interface acessivel a sujeitos com
Transtornos de Espectro Autista? Que movimentos foram desencadeados pela mediacdo dos
dispositivos moveis para potencializar a inclusdo digital de sujeitos com Transtornos de
Espectro Autista? A partir dos dados coletados foi possivel analisar as fragilidades e as
potencialidades da interacdo de trés sujeitos de pesquisas, estudantes dos anos iniciais da
Educacdo Basica em processo de alfabetizacdo, pela interface da tecnologia mével.

Como forma que conhecer as pesquisas existentes que fizeram uso das tecnologias
digitais nas praticas pedagdgicas com estudantes com TEA, realizamos o estado da arte o qual
estd apresentado na proxima secdo. As pesquisas reafirmam que as tecnologias digitais, 0s
softwares educacionais e demais artefatos digitais, quando utilizados com intencionalidade
pedag0gica, sdo capazes de auxiliar os estudantes com TEA na compreensdo e expressao,
compreensdo e entendimento das variedades linguisticas como forma de aprofundar os
conhecimentos e o dominio da lingua em diferentes situacdes de uso: fala, escuta, leitura,
escritura, modos de pensar, sentir, agir € ver o mundo além da compreensdo do préprio

individuo na busca do conhecimento, prazer e do lazer.

2.5.2 Pesquisas relacionadas ao autismo e tecnologias

Para contemplar o primeiro objetivo desta dissertacdo foram realizadas seis buscas em
trés bases de dados. A sintese dessas buscas esta sintetizada no Quadro 2.
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Quadro 2 - Sintese das buscas de trabalhos relacionados

. Resultados | Resultados | Trabalhos
Busca | Base de dados Descritores . :
encontrados | com filtros | selecionados
12 autismo e tecnologias 55 10 3
22 Catélogo de testes e ziig?;?g'as assistivas e inclusdo 55 10 2
3? dclzsglrztggoes da autismo e tecnologia assistiva 12 2 2
a autismo e desenvolvimento
4 : 5 3 3
integral
5 Periddicos da Autismo, desenvolvimento integral 48 31 0
CAPES e tecnologia assistiva
62 Google escolar Autismo, Qesen\./ol'wmento integral 2700 154 6
e tecnologia assistiva
Total 2875 210 16

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

2.5.2.1 Primeira busca: autismo e tecnologias

Em 02 de maio de 2020 foi realizada uma busca de trabalhos relacionados no Catalogo
de Teses e Dissertacbes da CAPES. Na primeira busca foram usadas as palavras-chave
“autismo” e “tecnologias”, tendo como resultados 55 trabalhos. Apds usar o filtro pela area da
educacdo obtivemos 10 resultados; contudo, apds as leituras dos titulos e resumos, apenas trés
foram selecionados, por usarem as tecnologias com criancas diagnosticadas com TEA e serem
aplicadas e/ou desenvolvidas com/para as faixas etarias aderentes com a educacdo basica. Na
analise foram consideradas, também, as pesquisas feitas com professores que atuam com
criancas com TEA e que fazem uso de tecnologias educacionais. A sintese dos trabalhos é
apresentada a seguir. Durante a andlise dos documentos foram observados o objetivo, a
metodologia e a pratica pedagogica adotadas nas respectivas pesquisas.

A dissertacdo de Silva (2016) vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo
teve por objetivo entender o processo de cogni¢do de sujeitos diagnosticados com Transtornos
do Espectro Autista — TEA por meio de ambientes desafiadores. A metodologia da pesquisa
com abordagem qualitativa foi desenvolvida com trés criangas com TEA inseridas da
Educacdo basica, no ensino fundamental e educacéo especial. Das trés criancas, duas estavam
matriculadas em ensino regular e uma delas em classe especial especifica para autistas. Na
ocasido foi utilizado a tecnologia digital em versao touch. Ipad (dispositivo em formato tablet).
Na pratica pedagogica ocorreu com uso de tecnologias touch, devido a toda sua plasticidade,
bem como a facilidade de toque nos objetos. O toque na tela se confunde com o toque real,
diferente do computador e do mouse que exigem uma maior complexidade no seu manuseio,

por isso escolheram o Ipad. Também foi utilizado como meio de aprendizagem a criacdo de
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um ambiente desafiador através do ato de brincar, para disparar novas sinapses nos sujeitos e
que colaborassem com a neuroplasticidade cerebral. Cada sessdo durou de 30 a 55 minutos,
totalizando 14 encontros. Além do Ipad, foi explorado o uso do ambiente, como por exemplo,
0 quadro de giz, violdo, jogos com video, filmadora, espelho de forma a desenvolver o
autoconhecimento e fala.

A dissertacdo de Keller (2013) buscou entender o que vem acontecendo em termos de
ressonancia com o sistema organico, cognitivo e subjetivo humano. Nesse sentido, investigou-
se esta interacdo cibernética proporcionada pelo uso da tecnologia (touch- iPad e tablet) com
criangas que apresentam o TEA. A metodologia seguiu uma abordagem qualitativa e a
pesquisa foi realizada no ensino regular no processo de alfabetizacdo do ensino fundamental
com duas criancas. A pratica pedagdgica visa trabalhar com criangas autistas usando 0s
pressupostos da complexidade relacionados a teoria cognitiva de origem cibernética. O iPad
foi utilizado nessa perspectiva, com fotos e aplicativos especificos para autistas, que
apresentam a rotina e delineiam a conducao do trabalho na rotina escolar. Tal estratégia visa
investigar as implicacdes dessa tecnologia em criangas com patologias graves e leves e, assim,
entender como podem potencializar a constru¢cdo do conhecimento cognitivo/subjetivo. A
pesquisa visou ainda, aplicar e observar o acoplamento tecnoldgico com as criangas para,
entdo, perceber como isso poderia redundar em transformacBes cognitivo-afetivas. Os
aplicativos usados no Ipad estavam relacionados a alfabetizacdo, coordenacdo motora, jogos
de raciocinio lo6gico e aplicativos que exploravam as habilidades linguisticas. O segundo
estagio da pesquisa possibilitou que as criancas levassem o iPad para casa, utilizando-o em
contexto particular e sob o olhar/auxilio dos familiares.

O trabalho de Flores (2019) teve como objetivo compreender 0s processos de
subjetivacdo e de aprendizagem das criangas diagnosticadas com Autismo durante as
interacGes em rede com outras criangas em meio a um ambiente autopoiético por meio de
oficinas que valorizam a capacidade de autoconsciéncia e invenc¢éo de si, a metodologia usada
foi a cartogréfica, e a tecnologia touch- iPad, que potencializa as pistas que vado surgindo ao
longo da pesquisa empirica, valorizando seus aspectos subjetivos, 0s quais ndo podem ser
normalizados ou cristalizados, uma vez que ndo preveé estruturas fixas. De carater qualitativo, a
pesquisa foi desenvolvida no ensino regular, com pacientes da Clinica de Atendimentos em
Educacdo — Educentro. Das doze criangas atendidas, com faixa etéria entre 4 e 8 anos de
idade, apenas seis participaram da pesquisa, pois foram diagnosticadas com TEA. Na pratica
pedagdgica foram utilizadas as ferramentas do iPad e o brincar. Esta pesquisa € sustentada
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com base no Paradigma da Complexidade, pois considera que as emogdes e 0S processos de
cognicdo e de subjetivacdo estdo intimamente entrelacados ao ato de viver/conhecer. Ao
utilizar esse objeto técnico, a crianga diagnosticada com autismo pode estabelecer um contato
um tanto quanto visceral com essa tecnologia, 0 que gera nela modificagdes cognitivas,
afetivo-emocionais e subjetivas. A pretensdo da pesquisa, € que a crianca com TEA, em meio
a um ambiente autopoiético, com crian¢as que nao estdo no espectro do autismo, possa ser
provocada a interagir com seus pares. E, nesses contextos de convivéncias e brincadeiras,
expor suas preferéncias e suas vontades, ampliando, gradativamente, a sua comunicagéo e
interagdo. O ponto de partida deste estudo foi perceber como um ambiente autopoiético pode
fazer emergir aprendizagens, emocdes e processos de subjetivacdo em criancas diagnosticadas
com autismo na convivéncia com outras criancas. Com a finalidade de contemplar essa busca,
foram desenvolvidas oito oficinas autopoiéticas, dentro desses ambientes complexos. Os
materiais utilizados foram: iPads; jogos de encaixe, quebra-cabecas, dominds, bingos, jogos
dos opostos, etc.; brinquedos diversos, incluindo bonecas, casinhas, carrinhos, massinha de

modelar, panelinhas, instrumentos musicais, entre outros.

2.5.2.2 Segunda busca: tecnologias assistivas e incluséo escolar

Visando maximizar os achados, no mesmo dia e no mesmo ambiente ja descrito na
primeira busca, foram usadas as palavras-chave “tecnologias assistivas” e “inclusdo escolar”,
tendo como resultados 55 trabalhos. Apds usar o filtro pela area da educacdo obtivemos 10
resultados; contudo, apds as leituras dos titulos e resumos, apenas dois foram selecionados, por
usarem as tecnologias com criancas diagnosticadas com TEA, em faixas etarias aderentes a
educacdo basica. A sintese dos trabalhos é apresentada a seguir.

Na dissertacdo da autora Candido (2015), é usado o software GRID 2 no atendimento
educacional especializado a estudantes com autismo em escola publica do Distrito Federal. O
principal objetivo foi analisar o uso do software GRID 2, ferramenta de Comunicacao
Aumentativa Alternativa (CAA) disponibilizada pela Coordenacdo de Educacdo Inclusiva
(COEDIN) da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) para algumas
escolas publicas do Distrito Federal (DF), e a implicacdo dessa tecnologia nos processos de
ensino e de aprendizagem, de comunicagdo e de inclusdo escolar de um estudante com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE). Os estudos voltados para a compreensdo da
contribuicdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), por meio dos agentes
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publicos que a propuseram e por meio dos profissionais que tiveram essa ferramenta
contemplada em suas escolas, buscaram compreender a organizacdo do trabalho pedagdgico
instituido no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e investigar os processos de
ensino e de aprendizagem de um estudante, identificado com autismo, e que apresenta
necessidades especificas na comunicacdo por meio da observacgéo da utilizacdo de recursos de
Comunicacdo Aumentativa Alternativa, o estudo foi realizado em uma sala de recurso de
midia de uma escola de Ensino Fundamental localizada na cidade de Ceilandia-DF,
envolvendo uma professora do AEE, uma professora de classe regular. O estudo de caso
acrescentou o percurso metodoldgico escolhido para a pesquisa.

O trabalho de Neto (2017) teve como objetivo propor a criacdo de um aplicativo para
dispositivos mdveis a ser aplicado no cotidiano de criangas com autismo, nos niveis leve e
moderado. A metodologia utilizada foi a qualitativa descritiva e exploratoria, utilizando
métodos de pesquisa cientifica e tecnoldgica. A pesquisa foi desenvolvida na escola especial
(Clinica especializada em tratamento de autismo), feita com profissionais que trabalham no
tratamento de pessoas com autismo e uma equipe multidisciplinar composta por
fonoaudiologa, psicologa e pedagoga. Os profissionais desenvolveram o produto e realizaram
os testes do aplicativo com criangas autistas. Vérias criangas participaram da pesquisa.

Contudo, o texto ndo cita a quantidade.

2.5.2.3 Terceira busca: autismo e tecnologias assistivas

Na segunda busca foram usadas as palavras-chave “autismo” e “tecnologia assistiva”,
tendo como resultados 12 trabalhos. Apos usar o filtro pela area da educagdo obtivemos 2
(dois) resultados. A sintese dos dois trabalhos restantes é apresentada a seguir.

No trabalho de Ribeiro (2013) teve como objetivo investigar as estratégias e recursos
que os professores utilizam para se comunicar com alunos autistas, em classes regulares,
analisando as possiveis fragilidades e potencialidades dessas estratégias. A metodologia foi
qualitativa, com método do estudo de caso. Para a coleta dos dados foram realizadas
entrevistas semiestruturadas e a observacao sistematica do trabalho (observacao participativa),
no ensino regular de educacdo infantil e ensino fundamental. Participaram da pesquisa seis
professores da rede publica municipal de Feira de Santana que atuam em escolas regulares
onde ha inclusdo de alunos autistas. Na pratica pedagogica houve Interagdo/comunicacao

(express@o e compreensdo), respeitando, as particularidades dos alunos autistas. Observou-se
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que a pratica é focada na busca de estratégias e recursos que favorecam a comunicacéo,
algumas estratégias e recursos diferenciados, como a comunicacdo alternativa que, mesmo
usada de forma pouco sisteméatica, se constitui em uma relevante possibilidade de
comunica¢do. Como resultados, a autora destaca que ha um percurso consideravel a ser
percorrido para que a inclusdo ocorra na sua integralidade, pois ha desafios a serem superados
“[...] pelas professoras na pratica docente com alunos autistas, sobretudo no que se refere a
interacdo/comunicacdo (expressdo e compreensdo), com esses alunos, em virtude de
caracteristicas comportamentais peculiares aos autistas” (RIBEIRO, 2013, p. 6).

O trabalho da autora Brito (2016), teve como objetivo investigar a pratica educativa de
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir dos efeitos do manejo
comportamental no uso de sistemas de Comunicacdo Alternativos e Ampliados (SCAA) em
alunos com TEA. A metodologia da pesquisa de cunho qualitativa esta inserida na area da
educacdo, na linha de formagdo docente e prética educativa da educacao especial e inclusiva,
sob o enfoque da andlise aplicada do comportamento e, mais especificamente no campo da
Tecnologia Assistiva, tendo as préaticas educativas e a comunicacdo ampliada e alternativa. A
pesquisa foi aplicada no ensino regular e abrangeu oito professoras da sala de Atendimento
Educacional Especializado e os respectivos alunos com TEA (8 alunos). Na prética
pedagdgica foram utilizados brinquedos e materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos, também foram utilizados cartdes e pranchas de
CAA, materiais pedag6gicos, materiais ludicos, cameras filmadoras, gravadores, cadernos,

canetas; classes de repertorio verbal, contato visual e modelagem.

2.5.2.4 Quarta busca: autismo e desenvolvimento integral

No dia 04 de agosto de 2020, foi realizada uma busca sistematica no catalogo de teses e
dissertacdes da CAPES, com os descritores "desenvolvimento integral™ AND "AUTISMO",
resultando em cinco pesquisas, destas apenas 2 (duas) serdo analisadas por serem da area da
educacdo. O objetivo da busca consistiu em investigar pesquisas sobre o desenvolvimento
integral de criangas com TEA.

Na pesquisa de Redmerski (2018), foi analisado apenas o resumo, pois a autora nao
autorizou a publicacdo da dissertagcdo. A dissertagdo teve por objetivo analisar os aspectos do
processo educacional que contribuem para acompanhar o desenvolvimento integral de alunos

com autismo do ensino fundamental no ensino regular. A metodologia foi de abordagem
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qualitativa, de natureza exploratéria, na modalidade de estudo de casos mdaltiplos, compativel
com a riqueza e singularidade do objeto investigado. Na leitura do resumo, ndo € citado
software ou tecnologias digitais. No texto é descrito que a pratica pedagogica foi conduzida
por atividades, observacdes, avaliagdes adaptadas, expressdo oral e anélise do comportamento.
A autora descreve que 0s aspectos socioafetivos dos professores sdo percebidos por esses
alunos como diferencial para irem a escola. A iniciativa prevé que as instituicdes de ensino
oferecam educacao integral as pessoas com autismo, além disso, as escolas devem contar com
uma equipe multidisciplinar composta por psicologo e fonoaudi6logo.

No trabalho de Leal (2018), o autor fez uma anélise para conhecer como o terapeuta
ocupacional modelo DIR/Floortime pode contribuir para a inclusdo de criangas com autismo
na educacdo infantil no ensino regular. A pesquisa caracterizou-se como de natureza
qualitativa, quanto aos objetivos, definida como exploratéria e quanto aos métodos
empregados como do tipo bibliografica. No texto ha evidéncias que na préatica pedagodgica
houve o alinhamento de praticas familiares, escolares e dos profissionais especificos que
oferecem suporte a crianca; houve a insercéo do ludico, o brincar e a interagdo da crianga com
0 ambiente, os colegas e os professores. O autor sugere que 0 contexto escolar deveria ser
predominantemente interativo para promover o desenvolvimento e estabelecer condigcdes para
que a crianca desenvolva sua capacidade comunicativa.

A pesquisa da autora Araujo (2013), é de carater qualitativo, cujo objetivo consistiu em
analisar a experiéncia de familias com criancas autistas na busca por diagnostico e tratamento
no Rio de Janeiro, na escola de ensino regular. A pesquisa foi realizada com seis criangas, sem
a utilizacdo de softwares educacionais. A escola e as praticas pedagogicas ndo foram
abordadas nessa pesquisa, 0 estudo foi sobre a necessidade de uma equipe multidisciplinar no
tratamento de criancgas autistas, o tratamento do autismo e a possibilidade de um diagndstico
precoce, que de acordo com pesquisa, esses aspectos passaram a ser garantidos em funcgéo de
dois importantes fatores: (1) a emergéncia de uma nova concepg¢do de crianga, como sujeito de
direitos, institucionalizada no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990); (2) a
criacdo de uma legislacdo especifica em prol das pessoas com transtornos mentais. Esses
fatores contribuiram para que o cuidado com a crianca autista deixasse a esfera do simples
confinamento e passasse a ser incorporada na esfera dos direitos humanos. A pesquisa mostra
que a familia, de fato, continua enfrentando uma série de dificuldades que ainda impossibilita

o efetivo atendimento e cuidado da crianga autista.
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2.5.2.5 Quinta busca: autismo, desenvolvimento integral e tecnologias assistivas

No dia 16 de setembro de 2020 foi feita a busca no portal de peridédicos da CAPES,
com as seguintes palavras-chave: "Autismo” e "desenvolvimento integral" ¢ “Tecnologias
Assistivas”. A busca resultou em 48 artigos. Apds filtrar por portugués, restaram 31 artigos.
Ao ler os titulos observou-se que as pesquisas eram da area da salde. Nesse mesmo dia,
visando ampliar a busca com essas palavras-chave, migrou-se para o Google Scholar. A busca
resultou em 2700 trabalhos. Considerando a impossibilidade de avalia-los, adotou-se um
recorte temporal, com o ano de 2020. Apos o filtro restaram 154 resultados. Ao ler os titulos e
as palavras-chave, alguns foram excluidos por ndo estarem relacionados com o
desenvolvimento integral. Com o propoésito de saber mais sobre o desenvolvimento integral da
crianca com TEA no ambiente escolar, extraimos os relatos de seis documentos que foram
analisados, pois continham informacdes a respeito do tema. Os trabalhos analisados sdo
apresentados a seguir.

A dissertacdo de autoria de Dores (2020), apresentado ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Escolar da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas, teve por objetivo apresentar por meio de propostas de planos de aulas as
contribuicdes positivas da utilizacdo das (NTIC), garantidas por Leis no processo de ensino
dos alunos atendidos nas salas de (AEE) no Municipio de Nova Odessa/SP. Na dissertacdo ha
um compromisso em observar a transposicdo de barreiras, a consolidacdo dos contetdos
propostos nos planos de aula e a potencializagdo do processo de Ensino e Aprendizagem dos
alunos, analisadas sob a luz de Teoricos na area dos processos de Aprendizagem e das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Na pesquisa foram utilizados
como método de pesquisa: a abordagem qualitativa, com objetivos exploratérios tendo como
foco a pesquisa bibliogréfica, desenvolvido na educacdo bésica ensino regular ou escola
especial, no AEE, com 14 alunos, dentre os quais dois pertencentes a Educacdo Infantil e 12
pertencentes ao Ensino fundamental I. Na pratica pedagdgica, sdo propostas atividades
(atividades orais, auditivas, visuais, com uso de numeros, letras e silabas mdveis e registro
escrito com lapis e papel e leitura individual) com utilizacdo de Tablet, Smartphone, Internet e
softwares educacionais que auxiliaram na transposicdo de barreiras que os impediam de
aprender.

A pesquisa, apresentada pelas autoras Pieczkowski, Maciel e Rech (2020) teve como
objetivo principal discutir e problematizar sobre as dificuldades que um aluno com TEA pode
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encontrar no processo de aprendizagem escolar, a metodologia utilizada foi uma pesquisa
bibliogréafica, tendo como embasamento tedrico o suporte de alguns autores. Para as autoras,
esse metodo foi adotado por proporcionar ao leitor um melhor aprofundamento sobre o
desenvolvimento do aluno com TEA em aula, sendo aplicado com as crian¢as na educacao
bésica, no ensino regular. A pratica pedagdgica pautou-se em metodologias para a promogao
da inclusdo do aluno na sala de aula, mediacbes através de atividades significativas que
estimulem o desenvolvimento das capacidades e habilidades das criangas de um modo geral.

O trabalho apresentado pelas autoras, Tillmann e Almeida (2020), teve como objetivo
refletir sobre a oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica. A pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa, se concentrou em analisar
a legislacdo e documentos oficiais, bem como, discursos de teéricos que discorrem sobre o
processo de inclusdo social e escolar. As autoras destacam que a ““[...] Educagdo Especial sob a
perspectiva da Educacdo Inclusiva e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sob a vertente da
educacdo integral, ttm em vista a emancipacdo e o empoderamento do sujeito” (p. 127).
Destacam, ainda, a importancia da oferta do AEE no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnologica, pois “[...] potencializam os processos de inclusdo, disponibilizando a
complementacdo ou a suplementacdo curricular, bem como, os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade necessarios para que eles estejam em equidade de condi¢cGes com os estudantes
sem deficiéncia” (p. 127).

Em seu estudo, Barbosa e Franca (2020), intitulado “Processo de alfabetizacdo de
criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do Autismo”, os autores Se concentram
em apresentar as principais formas de alfabetizar criancas diagnosticadas com TEA, com base
nas pesquisas existentes Como resultados, espera-se que material proveniente do estudo possa
auxiliar os docentes e discentes nos novos métodos usados no processo de alfabetizacdo de
criangas diagnosticadas com TEA. A metodologia utilizada é de cunho qualitativo, aplicada no
processo de alfabetizacdo de criancas de 6 a 7 anos no ensino fundamental I, no ensino regular.
Como pressupostos, os atores, dizem que é preciso, primeiramente, que o professor e toda a
equipe escolar conhecam e transmitam confianca ao aluno, para que ele se sinta seguro e possa
iniciar uma a interagdo e a comunicacdo com os profissionais responsaveis por este momento.
Outro pressuposto, é que a escola deve promover um ambiente de aprendizagem enriquecedor,
pois essa compreensdo é a seguranca que o professor fornece ao aluno com TEA. Os autores
descrevem, ainda, que algumas das atividades relacionadas a alfabetizacdo sdo adaptadas para
as criancas diagnosticadas com TEA, pois as aprendizagens ocorrem de forma diferenciada;
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desta maneira, cabe ao acompanhante especializado explicar o desenvolvimento da atividade.
Os métodos utilizados para a alfabetizacdo de alunos diagnosticados com TEA devem ser
relacionados a rotina em que o sujeito esta inserido, pois assim, facilita-se a aprendizagem e a
apropriacdo do conhecimento proposto. Dentre os métodos analisados, destacam-se o método
PECS, TEACCH e ABA, que utilizam como cerne o desenvolvimento da comunicacdo e
linguagem por meio de imagens.

O trabalho De Brida Andrade e Silveira (2020) intitulado “As Possibilidades e 0s
Limites da Inclusdo do Aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA): Experiéncias de
uma Escola do Municipio de Criciuma/SC” consistiu em analisar a atuacao das professoras em
relacdo a inclusdo do aluno com TEA em sala de aula, discutindo suas possibilidades e seus
limites. Como metodologia realizou-se uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa,
exploratéria e descritiva em uma escola da rede publica do municipio de Criciima/SC. Como
instrumento de coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada com trés professoras
dos anos iniciais (1°, 2° e 5° ano - ensino fundamental, no ensino regular), que ja trabalharam
ou trabalham com alunos com TEA. Nos relatos das, as pesquisadoras evidenciaram que foi
necessario adaptar as préaticas pedagogicas de acordo com as especificidades dos alunos. Outra
possibilidade relatada pelas professoras ¢ que a inclusdo do aluno com deficiéncia, em
especifico com TEA, possibilita 0 amadurecimento das relagdes interpessoais, ja que 0S outros
alunos passam a respeitar e entender mais as diferencas. O professor ndo s6 pode, como deve
adaptar as atividades para os alunos com deficiéncia. O que ndo pode ser feito é isolar o aluno
com atividades que ndo estejam relacionadas ao contexto que os demais alunos estejam
trabalhando. O professor deve propor ao aluno atividades que atendam as suas especificidades
sempre com o intuito de proporcionar a sua autonomia, ser capaz de realizar atividades
sozinhas, ou mesmo que necessite de algum auxilio, mas que tenha a capacidade e a
criatividade de resolvé-las. Além da autonomia, o professor deve estimular a concentracdo do
aluno durante as tarefas e, para isso, a fala do docente deve ser serena, objetiva, compreensivel
e convidativa. O olhar também é muito importante nessa hora, pois muitas pessoas com TEA
ndo se comunicam pelo olhar, sendo assim, para que o professor atraia a concentragdo do
aluno, ¢ interessante que ele se ‘abaixe’ para ficar na altura do aluno e olhe em seus olhos
quando for comunicar algo. O professor também deve estimular o aluno a utilizar a fala e os
gestos como forma de expressao.

A pesquisa das autoras, De Souza e Loureiro (2020), buscou compreender, por meio de
estudos literarios, a inclusdo de alunos da Educacdo Infantil com TEA e os desafios
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enfrentados pelos professores atuantes nesta etapa de ensino. Para isso, estudaram a legislacao
que sustenta a inclusdo dos alunos com TEA em escolas regulares, a importancia da formacao
continuada dos docentes e sua atuacdo em conjunto com a inclusdo escolar. Trata-se de
pesquisa bibliogréfica. As autoras concluem que, para que haja sucesso na inclusao de criancas
autistas na rede regular de ensino, é necessaria capacitacdo docente constante; conhecimentos
basicos das teorias do desenvolvimento humano (comportamento e aprendizagem), avaliacao,
adaptacéo e flexibilizacdo de atividades de acordo com o perfil do aluno; ajuste de contetdo e
rotina as necessidades do educando. Também, é de suma importancia a formacdo continuada
que possibilite aptiddo dos professores para lidar com esse aluno. Por fim, destaca-se a

necessidade de ampliacdo de pesquisas de campo sobre educacdo e TEA.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste Capitulo descrevemos o trajeto para realizagdo desta pesquisa cientifica, uma vez
que requer do pesquisador um olhar a percorrer na direcdo do propésito desejado. E um
caminho para definir os procedimentos para realizacdo do que se pretende pesquisar, uma vez
que serd observado o cotidiano de uma realidade a se pesquisar. A pesquisa é a atividade

principal da metodologia, ela trata do método e da ciéncia.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Esta pesquisa se ampara nos autores como Gil (2011), Minayo (2007, 2018), Marconi e
Lakatos (2007) que buscam dar suporte tedrico na metodologia apresentada. A pesquisa para
Gil (2011) e definida como:

[...] um procedimento racional e sisteméatico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacdo e discussdo dos resultados (GIL, 2011, p. 17).

Para Minayo (2108, p. 16), a pesquisa € "a atividade basica da ciéncia na sua indagacéo
e construcéo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo™ (MINAYO, 2018, p. 16)

Gil evidencia a importancia da sistematizacdo dos procedimentos durante a pesquisa, ja

Minayo (2007) define metodologia de forma abrangente e concomitante, como:

A discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento” que o tema ou o
objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e justificada dos
métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as
buscas relativas as indagacBes da investigagdo; ¢) e como a “criatividade do
pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico
de resposta as indagagdes especificas (MINAYO, 2007, p. 44).

Entre outras questdes, Minayo evidencia que o pesquisador precisa imprimir sua marca
pessoal na maneira como se apropria dos métodos e padrdes previamente estabelecidos. Para

Lakatos e Marconi (2007) a pesquisa &,

Um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para
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descobrir verdades parciais. O desenvolvimento de um projeto de pesquisa
compreende seis passos: 1. Selecdo do tépico ou problema para a investigagdo; 2.
Definicdo e diferenciacdo do problema; 3. Levantamento de hip6teses de trabalho; 4.
Coleta, sistematizacdo e classificacdo dos dados; 5. Analise e interpretacdo dos
dados; 6. Relatério do resultado da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 155).

Lakatos e Marconi (2007) definem os procedimentos metodoldgicos, diferentemente
dos demais, de maneira mais racional e processual, evidenciado um passo-a-passo a ser
seguido.

Todas as definigdes tratam a pesquisa como um conjunto de métodos que orientam o
pesquisador na busca por informagdes a respeito do tema a ser pesquisado. De acordo com
Salomon (1991, p. 239) “[...] o pesquisador, ao desenvolver para o leitor o assunto, deixa de
ser por um momento investigador, para se tornar o filésofo de seu trabalho. Abandona as
técnicas da pesquisa com que jad se habituara, para usar os recursos da logica da
demonstragao”.

Esta pesquisa caracteriza-se por como qualitativa. A pesquisa qualitativa “[...] verifica
uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ntmeros”
(MINAYO, 2007, p. 48).

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e
Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu
campo de atuacdo a areas como a Psicologia e a Educagdo. A pesquisa qualitativa é
criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do
pesquisador (MINAYO, 2007, p. 14).

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas; nas
reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de producao
de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.

No ambito da pesquisa qualitativa foi utilizada a entrevista como técnica de coleta de
dados. Foram entrevistados trés segundas professores que atuam com estudantes com TEA,
sendo que: duas Professoras atuam com estudantes de TEA junto aos professores no ensino

regular e uma professora que atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE).



53

Segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 197), a entrevista consiste em “[...] um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacao de natureza profissional”.

Nas palavras de Gil (2011, p. 109), a entrevista é importante para verificar o que as
“[...] pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram,
bem como acerca das suas explicacdes ou razdes a respeito das coisas precedentes”.

A opcdo pela entrevista consiste no fato da técnica oferecer ao entrevistador uma
conversacdo direta com cada participantes, possibilitando uma melhor compreenséo do tema
na perspectiva dos entrevistados. A metodologia prevista para a identificacdo das transcricoes,
por questbes éticas, prevé o anonimato dos sujeitos envolvidos, desta forma, adotou-se a

identificagdo “Professora” sucedido das letras A, B e C, respectivamente.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES DO ESTUDO

O estudo foi realizado com professoras que atuam com estudantes com TEA em uma
Escola de Educacdo Baésica do sistema educacional de ensino no municipio de Lages, SC. A
instituicdo selecionada se justifica por ter estudantes com TEA e por dispor de sala de recursos
multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Os participantes da pesquisa compreendem dois grupos: segundas professoras de
estudantes com TEA e a professora do AEE. Para os grupos foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com questdes relativas a identificacdo da percepcdo em relacdo as praticas
pedagdgicas desenvolvidas com os estudantes com TEA.

A pesquisa foi realizada com trés professoras, sendo duas Professoras (segundas
professoras) que atuam com estudantes de TEA junto aos professores no ensino regular e uma
professora que atua no AEE. A primeira professora atua com uma turma do ensino
fundamental Il (8° ano); a segunda professora atua no ensino médio (1° ano). E a terceira
professora atua no AEE, faz o atendimento a todos os alunos com TEA.

Para participar da pesquisa eram critérios, estar atuando com estudantes com TEA, ter
vinculo ativo e estar em pleno exercicio da referida instituicdo nos anos ja informados
(fundamental |1 - 8° ano, ensino médio - 1° ano, sala de AEE); bem como aceitar participar da
entrevista, mediante assinatura do TCLE digitalmente (Apéndice 1). O roteiro das entrevistas

esta disponivel no Apéndice I1.
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3.3 QUESTOES ETICAS PARA CONDUCAO DAS ENTREVISTAS E COLETA DE
DADOS

O projeto foi encaminhado a Plataforma Brasil, para a avaliagdo e aprovacdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos (CEP) da UNIPLAC e seguiu 0s pressupostos
previstos na Resolugdo n.° 466/2012, a Resolucdo n.° 510/2016 e o Oficio Circular n.°
1/2021/CONEP/SECNS/MS (BRASIL, 2001). O mesmo foi aprovado em 12 de setembro de
2021 com o Parecer n.° 4.968.629.

Considerando que as entrevistas foram remotas, a pesquisadora conduziu todo o
processo de acordo com prescrito no Oficio Circular n.° 1/2021/CONEP/SECNS/MS,
documento emitido em 24 de fevereiro de 2021, que contém as orientagdes para 0S
procedimentos da pesquisa realizada em ambiente virtual.

Inicialmente a pesquisadora explicou os beneficios e riscos da pesquisa a cada sujeito.
Apds a compreensao, por parte dos pesquisadores, dos objetivos, beneficios e riscos da
pesquisa, a pesquisadora garantiu aos participantes o direito de acesso ao teor do conteddo do
instrumento (roteiro da entrevista — Apéndice I1) antes de iniciar as entrevistas, pois assim eles
poderiam tomar uma decisdo quanto a participacao da pesquisa.

Portanto, ficou claro aos participantes o teor da pesquisa, bem como o descrito no
roteiro da entrevista e estando eles de acordo em participar, a pesquisadora apresentou o
Termo de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice 1). O TCLE apresentado no
Apéndice A, foi transportado para o formulario do google.

A pesquisadora explicou que apos ler as informacdes do formulario (TCLE), preencher
os campos solicitados, clicar no botdo aceito, um e-mail de confirmagdo com a copia do TCLE
seria enviado ao participante.

Para a realizacdo das entrevistas, os encontros foram realizados remotamente, atraves
do Google Meet, plataforma oferecida pela Google e a disposicdo da pesquisadora, de sua
conta institucional. A pesquisadora se responsabilizou em criar as salas virtuais e
disponibilizar, mediante acordo prévio (horario agendado, com previsdo de duracao
aproximada de 30 minutos), para cada sujeito participante. Havendo problemas de conexdes
no dia previsto, novo agendamento seria realizado.

Ficou acordado que durante as entrevistas, a mesma poderia ser gravada somente com a
permissdao de cada participante. Com a concordancia, a entrevista foi gravada na respectiva

plataforma, sendo que apenas a pesquisadora e o entrevistado tém acesso a gravacdo. De
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acordo com Oficio Circular n.° 1/2021/CONEP/SECNS/MS, a pesquisadora enfatizou a
importancia de o participante guardar em seus arquivos uma copia do documento eletronico.

A gravacdo ficou sob os cuidados da pesquisadora até que os dados fossem transcritos.
Ap0s a transcricdo dos dados, os arquivos foram apagados da plataforma.

Considerando que ndo houve custo ao participante, a pesquisadora se comprometeu em
explicar da gratuidade da pesquisa, pois a mesma foi realizada com uso de ferramentas
eletrbnicas disponiveis na instituicdo proponente (Universidade do Planalto Catarinense),
podendo ser acessada gratuitamente pelo participante (google meet) no periodo acordado.

Durante as entrevistas a pesquisadora garantiu aos participantes o direito de néo
responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal, podendo
também se retirar e desistir da pesquisa a qualquer momento.

As informag0es coletadas, arquivos virtuais das entrevistas, ficaram sob os cuidados da
pesquisadora responsdvel por um periodo curto, ou seja, os arquivos foram mantidos
virtualmente até que eles foram transcritos, respeitando todas as questdes de seguranca. Apos a

transcricdo os mesmos foram imediatamente excluidos do ambiente virtual.

3.4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A analise dos dados da pesquisa se deu seguindo a metodologia de andlise de conteido
de Bardin (2011), uma abordagem reflexiva e critica do discurso, que consiste em uma
producdo fundamentada em tedricos para a estruturacdo cientifica. Segundo Bardin (2011, p.
15), “[...] a analise do contetido ¢ um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteddos e continentes)
extremamente diversificados”. Tal “[...] analise evidenciara as relacBes existentes entre 0s
dados obtidos e os fendmenos estudados. O pesquisador aprofunda-se nos dados decorrentes
do tratamento estatistico” (BARROS; LEHFELD, 2000, p. 94).

A analise de contetdo € um conjunto de técnicas de analise de comunicagfes, que tem
como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados coletados. Chizzotti
(2006, p. 98) afirma que, “[...] 0 objetivo da anélise de conteido € compreender criticamente o
sentido das comunicacdes, seu conteido manifesto ou latente, as significacGes explicitas ou
ocultas”. As entrevistas foram classificadas separadamente de acordo com o0s critérios
estabelecidos por Bardin (2011). A classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto,

por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s
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critérios previamente definidos. As classes que reinem um grupo de elementos (unidades de
registo, no caso da anélise de conteddo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em

razdo dos caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 2011, p. 147).
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4 ANALISE, RESULTADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo foram analisadas as respostas das entrevistas das professoras
participantes e suas contribui¢cOes nesta dissertacdo. Considera-se essa fase da pesquisa um
momento de reflexdo para a pesquisadora, bem como para as entrevistadas, pois nessa etapa
buscou-se compreender por meio das falas como ocorrem as praticas pedagogicas que
envolvem as tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com
TEA no sistema regular no Ensino Fundamental e Ensino Médio, em uma escola de educagdo
bésica de Lages.

Ressalta-se que a pesquisa aqui apresentada foi realizada durante a pandemia, e as
professoras nos relataram o quanto foi dificil desenvolver suas praticas, uma vez que 0S
estudantes compartilharam um aparelho celular com seus familiares e assim muitas vezes as
atividades foram entregues impressas para 0s mesmos. Embora Castell (2006, p. 21) relata que
“[...] a sociedade é que da forma a tecnologia de acordo com as necessidades, valores e
interesses das pessoas que utilizam as tecnologias”, nem todos o0s estudantes estdo imbricados
nesse processo, pois nao tiveram esse privilégio, justamente pelas condi¢des socioecondmicas
dos mesmaos.

Os estudantes com TEA, somente tinham um aparelho celular para suas atividades,
quando a professora ia em sua casa, pois 0 mesmo dividia com sua familia, ndo tinham outro

aparelho e nem computadores.

4.1 PERFIL DOS SUJEITOS PARTICIPANTES

Para preservar a identidade das participantes e para referir-se as mesmas foram
utilizadas as letras A e B para as segundas professoras e C para a professora que atua no AEE.
As professoras A e B atuam nas salas de aula do ensino regular com alunos com TEA e a
professora C atua na sala AEE. Todas as professoras possuem graduacdo em Pedagogia e

especializacdo em educacdo especial, conforme perfil sintetizado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Perfil das professoras participantes

Turma que | Tempo de Experiéncia Experiéncia
Professora Titulacao Idade . como segunda
atua Servico com TEA
professora
Pedagoga com 89 ano do

Professora A | especializacdo em 24 anos 2 anos 2 anos 2 anos
x . fundamental
Educacgéo Especial

Pedagoga com 1°ano do
Professora B | especializacdo em 46 anos ensino 12 anos 4 anos 4 anos
Educacédo Especial médio

Pedagoga com
Professora C | especializacdo em 43 anos AEE 6 anos - 3 anos
Educacéo Especial

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

A professora A tem 24 anos de idade, atua como segunda professora em uma turma de
8° ano com estudante com TEA, o mesmo tem 13 anos. A professora possui dois anos de
experiéncia como segunda professora, atuando com estudantes com TEA. A professora A diz
que tem pouca experiéncia na educacdo especial, pois atua apenas ha dois anos e apenas com
alunos com TEA.

A professora B tem 46 anos de idade, atua como segunda professora em uma turma de
1° ano do ensino médio com estudante com TEA, o mesmo tem 15 anos. A professora possuli
12 anos de experiéncia profissional, 4 anos como segunda professora atuando com estudante
com TEA. A professora B declara que possui experiéncia profissional na educacédo especial,
pois no percurso dos 12 anos atuou com estudantes de diferentes deficiéncias.

A professora C tem 43 anos de idade e 6 anos de experiéncia na docéncia. Ela atende
na sala do AEE e trabalha com estudantes com diferentes necessidades especiais. Na sala de
AEE vem realizando atendimento a estudantes com TEA ha 3 anos. A professora relatou que
antes de ser pedagoga foi técnica de enfermagem e considera que essa formacdo técnica

permite a religacdo de saberes com a educacao, uma vez que relaciona salde e educacéo.

4.2 O OLHAR E SABERES DAS PROFESSORAS SOBRE O TEA

Apo0s a transcrigédo e analise das falas das professoras entrevistadas foi possivel extrair

cinco categorias de analise, apresentadas a seguir.



59

4.2.1 Conhecer o transtorno do espectro autista (tea) para conhecer o aluno

O estudo preocupou-se em saber se as professoras conheciam o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), pois atuar com estudantes com TEA pressupde-se entender sobre o assunto e
estar constantemente estudando para planejar as aulas e saber como relacionar-se com 0s
mesmos de acordo com especificidades de cada estudante. Assim, perguntou-se a cada

professora: - 0 que as mesmas conheciam sobre o TEA. Os relatos sdo apresentados a seguir.

Eu vejo que meu aluno ndo tem assim caracteristica do espectro autista, se vocé olhar diz
que ele ndo é autista sabe, eu ndo vejo que ele tem dificuldades na parte pedagdgica, eu
acho gque ndo atrapalha em nada nele ainda, o que atrapalha nele é o déficit de atencéo
do que o autismo. Entdo é a minha primeira experiéncia com autista, eu nunca trabalhei
com nenhum outro autista. Meu aluno é bem tranquilo, ele € uma crianga normal com
algumas dificuldades. (Professora A)

No relato da professora A, embora a mesma tenha declarado que trabalha com
estudantes com TEA ha dois anos, percebe-se que ela tem pouco conhecimento acerca do
Autismo, bem como de seu estudante, fato expresso na generalizacdo e no processo de
aprendizagem.

No que se refere a falta de conhecimento de professores que atuam com estudantes com
TEA, h& pesquisas que revelam resultados semelhantes, tal como a dissertacdo de mestrado do
PPGE/Uniplac, também realizada na cidade de Lages/SC por De Oliveira (2015). Nos
resultados da pesquisa observou em “[...] grande parte dos professores o desconhecimento
cientifico do Transtorno do Espectro do Autismo”, uma vez que as narrativas dos professores
“[...] se centralizavam mais em conhecimentos empiricos propriamente ditos,
consequentemente dificultando as atuagdes préaticas e responsabilizando outras instancias pelo
insucesso pedagdgico desse alunado” (p. 5).

No relato da professora A, fica evidente o desconhecimento da mesma com o TEA,
especialmente ao referir-se ao estudante como uma crianga ‘normal’ ou ‘nem parece que ele é
autista’. Ao caracteriza-lo como ‘normal’, ndo se pode descartar uma tendéncia ao preconceito
por parte da docente, mesmo que de forma néo intencional. Veiga Neto quando ele trabalha a
ideia de normatizar e normalizar...a gente cria normas e considera normal o que cabe nessas
normas. Mas quem tem o poder de dizer o que € normal? Mas do que chamar de anormal, o

termo diferenca tem mais aceitabilidade.
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De acordo com Peeters (1988), para que a inclusdo realmente exista e se efetive na
pratica, € preciso que o docente tenha um novo olhar para os estudantes com necessidades
educacionais especiais. Devido a pandemia e as restri¢cbes, 0 ndo desenvolvimento da préatica
na escola pode ter contribuido para maximizar as dificuldades da professora em conhecer o
potencial de seu estudante. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
garanta a incluséo de todos os alunos na educacdo basica, o relato da professora demonstra que
a inclusdo ainda nédo se consolidou totalmente de forma desejada.

Se a segunda professora que deveria ter mais condi¢fes e conhecimento para atender o
estudante com TEA ndo demonstra isso em sua fala, pergunta-se: - o quéo distante estamos da
educacdo inclusiva e nos distanciamos da legislacao e politicas publicas?

O principio de democratizar a educacdo, bem como garantir o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, estd previsto na Constituicao
Federal de 1988. A incluséo educacional no Brasil busca garantir o direito de todos os alunos
estarem juntos, aprendendo e participando do processo (BRASIL, 1988), mas ndo basta apenas
a democratizacdo do acesso, pois tdo importante quanto isso é dar condi¢cdes para que 0
estudante permanega no ambiente escolar e se desenvolva integralmente.

A mesma pergunta foi feita para professora B, que respondeu:

Sao distarbios neurol6gicos que fazem com que a crianga traga consigo algumas
caracteristicas que levara para vida toda. Também tem alguns problemas relacionados a
fala, interagdo social com outras pessoas e movimentos estereotipados. (Professora B).

De acordo com o relato e uma parte da fala no excerto acima, infere-se que a
professora B compreende sobre o TEA e realiza o seu trabalho na perspectiva da educacédo
inclusiva. Desenvolver as praticas pedagoOgicas nessa perspectiva equivale a reconhecer e
valorizar a diversidade e as diferencas de todos os estudantes, independente das suas
especificidades; assim como contribui para o reconhecimento de suas identidades. Quanto a
esses aspectos, 0 Conselho Nacional de Educacao no seu Parecer n.° 017 de 2001 afirma que:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do reconhecimento da
identidade do outro se traduz no direito & igualdade e no respeito as diferencas,
assegurando oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio da equidade reconhece a
diferenga e a necessidade de haver condicBes diferenciadas para 0 processo
educacional (BRASIL, 2001, p. 11).
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Em outra parte de seu relato, a professora B destaca que ha um tempo consideravel a
ser percorrido para que a inclusdo ocorra na sua totalidade, pois s&o muitos os desafios a serem
superados pela sociedade e pela escola, incluindo os proprios professores e 0s estudantes.

Quando perguntado para a professora C, obtivemos o seguinte relato:

[...] o transtorno do espectro autista veio para nos ensinar amar, ensinar olhar, ensinar a
compreender, me colocar no lugar do outro, para mim todo dia é uma descoberta.
Quando estou com ele, claro que devido ao afastamento da pandemia, através das
telinhas tenho descoberto ele, para mim eles sdo luz, tem dificuldade, barreiras, mas a
gente ta aqui a cada dia para aprender com ele. (Professora C).

Fica evidenciado pelo relato da professora C que a mesma trabalha com um olhar
altruista, de valorizacdo e reconhecimento da diversidade e da diferenca em busca de uma
sociedade mais pacifica, menos excludente e preparada para acolher a todos nas suas
especificidades. A pedagogia altruista contribui para o atendimento das necessidades do
coletivo, busca e utiliza diferentes estratégias para que todos se desenvolvam integralmente,
preparando-0s para a vivéncia em sociedade e ao exercicio da cidadania. Por outro lado, é
preciso ter cuidado para ndo haver um romantismo da forma de ver as pessoas com TEA.

De acordo com os relatos provenientes das entrevistas com professoras A, B e C
percebeu-se que as professoras trabalham a partir da realidade dos estudantes, levando em
consideracdo o tempo em que cada um necessita para realizar as atividades. Cunha (2013)
enfatiza que uma sala inclusiva deve estar preparada para receber o educando tipico ou com
necessidades educacionais especiais. Nessa perspectiva percebe-se, cada uma a seu modo, que
as professoras trabalham para acolher e, possivelmente, manter os estudantes no ambiente
formal de educacdo, buscando diferentes estratégias para que possam desenvolver-se. Embora
a pandemia da Covid-19 tenha interferido no planejamento escolar, bem como distanciou os
estudantes do convivio coletivo, impactando negativamente o processo de ensino-
aprendizagem, pois esses estudantes ficaram longe da escola, portanto, distantes dos colegas
de classe e dos professores.

De acordo com os relatos das entrevistadas, destaca-se a necessidade de formacédo
continuada de professores na perspectiva da educacéao inclusiva, assim como faz-se necessario
repensar se a formacgdo inicial de um segundo professor deve restringir-se, como critério
minimo, apenas como licenciado, pois diante da diversidade de estudantes publico da

educacéo especial, apenas a licenciatura parece ndo ser suficiente.
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A formacdo inicial e continuada dos professores € essencial para o desafio da docéncia
com estudantes com TEA, pois é necessario conhecer, preferencialmente em profundidade, as
especificidades deste publico. Sabendo que a formacéo inicial ndo da conta de abarcar tudo o
que € necessario conhecer e compreender sobre o TEA, a formacdo continuada é
particularmente negligenciada e insuficiente para atender as necessidades sociais,
comunicativas, sensoriais e académicas desses estudantes (BRITO; MISQUIATI, 2013). Essa
formacdo ndo é trivial, pois “[...] perpassa por uma série de elementos, que vao desde a
formacdo de conhecimentos de ordem técnica da pratica pedagdgica até aspectos que
envolvem as varidveis pessoais do professor” (BRITO, MISQUIATI, 2013, p. 195).

4.2.2 Relacéo professor-aluno

Com o objetivo de conhecer como sdo estabelecidos os vinculos e relagdes entre 0s
estudantes e as professoras, as percepcdes sdo diversificadas, conforme fragmentos dos relatos

apresentados a seguir.

Eu adoro trabalhar com aluno, para mim é muito gratificante eu aprendo muito com ele,
temos uma relagéo bem boa. No comeco ele as vezes queria ficar meio bravo, porque nao
queria fazer as atividades, tarefas, mas, fora isso, eu tento brincar com ele na mesma
hora que eu chamo atengcdo dele, eu tento fazer com que ele seja mais autdnomo
(Professora A).

A resisténcia para cumprir regras e combinados, teimosia exagerada, por algumas
criangas e no contato com outras podem ser caracteristicas do autismo. Segundo Paredes
(2012), as relagdes sociais, inerentes a qualquer pessoa, praticamente inexistem quando se
trata de pessoas com autismo. A partir de experiéncias préprias, o autista desenvolve uma
percepcao diferente das demais pessoas em relagcdo a quase tudo.

O relato da Professora A demonstra que a mesma se mantém firme na formacdo do
estudante com quem atua, ao mesmo tempo em que diferencia estratégias para se comunicar
com ele. De acordo com Gadia, Tuchman e Rotta (2004) as pessoas com TEA exigem um
tratamento diferenciado reagindo de forma diversa das demais aos estimulos recebidos do
meio em que vivem. Assim, 0 uso de outras estratégias que utilizem esses sentidos &€ um meio
possivel para estabelecer uma comunicacdo com estas pessoas, para que elas desenvolvam a

linguagem.
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Outro aspecto importante na fala da Professora A, refere-se ao trabalho da docéncia
visando a autonomia do estudante. A autonomia do mesmo pode ser propiciada quando o
estudante se sentir seguro, quando as estratégias pedagdgicas forem inclusivas no sentido de
promover a aprendizagem e principalmente, facilitar as relagdes sociais do estudante com
autista com os colegas da turma (ANDRADE; SONNTAG; NUNES, 2021). Portanto, o
professor deve criar um ambiente propicio para que o estudante com TEA seja incluido na sala

de aula.

[...] na escola a crianca autista precisa de um modelo de ensino flexivel, que se molda
de acordo com suas variacBes de conduta e adaptado as suas singularidades,
possibilitando a oportunidade de vivenciar diversas formas de relagfes sociais, que
contribuirdo significativamente para o maximo desenvolvimento de sua
aprendizagem. (PIMENTEL; DE SOUZA, 2020, p. 288).

Quando a fala foi direciona para a Professora B, a mesma relatou que a relacéo

professor-aluno ocorre da seguinte forma:

Olha eu no primeiro momento tento conhecer o aluno, e dai ver a melhor forma para
trabalhar com ele. Assim eu dou o seguimento no planejamento e vou descobrir uma
maneira que eu consiga trabalhar e que o aluno seja capaz de fazer”. [...] “sempre
procurando motiva-lo para fazer as atividades programadas ” (Professora B).

No contexto de inclusdo, os professores precisam pensar em como incluir cada
estudante, considerando a diversidade e as especificidades inerentes da natureza individual.
Nessa perspectiva, se faz necessario pensar em recursos e abordagens que possibilitem o fazer
pedagdgico. Com base no relato da Professora B evidencia-se que a mesma vai
experimentando as estratégias e adaptando-as as necessidades especificas do estudante, fica
evidente que ha um preparo, desenvolvimento e acompanhamento do desenvolvimento do
estudante de acordo com a abordagem pedagdgica empreendida, a qual Perrenoud (2000)
chama de diferenciada

Para Perrenoud (2000), na Pedagogia Diferenciada “E necessario que a situacio [de
aprendizagem] desafie o sujeito, que ele tenha necessidade de aceitar esse desafio e que isso
esteja dentro de seus meios, ao preco de uma aprendizagem nova mais acessivel.”
(PERRENOUD, 2000, p. 48).

E por fim, a Professora C diz que a relacdo professor-aluno se estabelece por meio do

conhecimento e respeito que se tem com e para com ele, sendo que
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Primeiro de tudo o respeito com eles. Respeitar o limite deles até onde ele pode ir até
onde eu posso ir, ndo adianta eu querer avangar com muita didatica, muita coisa em cima
deles que eles ndo vao conseguir assimilar, entdo, eu acho que primeiro de tudo a gente
tem que ter respeito com eles.

Uma educacdo inclusiva requer que o professor conheca os estudantes, conheca o seu
contexto, valorize o seu repertorio cultural e seus saberes, pois como dizia Paulo Freire (2019),
“ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (p. 31). Ensinar pressupde “reflexao critica
sobre a prética [...] implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre
o fazer e pensar sobre o fazer”. O autor completa que “pensar certo ndo tem nada a ver com o
das férmulas pré-estabelecidas, mas seria a negacdo do pensar certo se pretendéssemos (Sic)
forja-lo na atmosfera da licenciosidade ou do espontaneismo”, pois ndo h4 como pensar certo
se ndo houver rigorosidade metodica (p. 49).

Os relatos apresentados pelas professoras A, B e C demonstram o quanto elas estdo
atentas e envolvidas com as demandas dos estudantes com TEA. Contudo, apesar da
Pedagogia Diferenciada das mesmas visando a inclusdo, autonomia e desenvolvimento, é
importante considerar que esses estudantes ndo puderam conviver, presencialmente, no
periodo pandémico com os demais colegas de classe (2020-2021) por conta da Covid-19.

Para a continuidade dos estudos, mesmo diante do distanciamento social, as professoras
relataram que com o consentimento da escola e das familias, respeitando as regras e restricdes
sanitarias e epidemioldgicas, as mesmas visitaram os estudantes uma vez por semana para
realizacdo de atividades pedagdgicas. Disseram ainda, que construiram relacdo de confianca
com os mesmos e familiares. Para Bartholo (2001, p. 23), “[...] a parceria, familia escola é
fundamental para que ocorram 0s processos de aprendizagem e crescimento de todos os
membros deste sistema, uma vez que a aprendizagem ndo esta circunscrita aos contetdos
escolares”. O comprometimento possibilita que o professor desenvolva as praticas
pedagdgicas orientadas as particularidades dos estudantes, pois cada ser é Unico e este aspecto

deve ser considerado pelo professor na elaboracdo da sua metodologia de trabalho.
4.2.3 Importancia do diagnoéstico prévio
Quando a fala da entrevista foi direcionada para saber se a escola disponibiliza o

diagnostico dos estudantes, as professoras A, B e C relataram que a escola, ao matricular o

aluno autista solicita e entdo disponibiliza o diagnéstico do mesmo aos professores.
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Sim, uma pastinha com laudo tudo bem organizado la na escola (Professora A).

Sim, chegaram com essa pastinha com as informagdes do aluno com laudo dos passos
como trabalhar cada sindrome né (Professora B).

Sim, da nossa escola sim, e faz muita diferenca (Professora C).

Com base nos relatos, conclui-se que a escola fornece uma pasta com documentos dos
estudantes. Contudo, cabe destacar que o laudo, muitas vezes emitido de forma genérica,
apenas legitima o diagnostico de uma crianga com TEA, e compete ao professor analisar,
planejar e elaborar préaticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento das especificidades de
cada aluno com TEA, pois cada uma € Unica, singular e deve ser acompanhada e
compreendida na sua subjetividade

A importancia do diagnéstico e do laudo meédico contribui para que a inclusdo aconteca
de forma efetiva, a fim democratizar a educacdo, bem como garantir o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, conforme previsto na
Constituicdo Federal de 1988. Nessa perspectiva, Paredes (2012) aponta que para determinar o
autismo, é necessario conhecer um conjunto de caracteristicas e sinais: iniciacdes sociais;
prejuizos na comunicacdo e de comportamentos. Contudo, os professores ndo podem ficar
somente em laudos médicos, pois, 0 estudante apresenta no dia a dia seu potencial e
gradativamente vai se desenvolvendo.

Sobre a percepcdo das professoras quanto a importancia do diagndstico para o processo
de aprendizagem dos estudantes, as professoras relataram que a escola mantém arquivado a
documentacdo dos mesmos, bem como o laudo médico, para que assim o professor regente da
escola, junto & familia, tenha condicbes e o dever de promover a aprendizagem e 0
desenvolvimento pleno dos estudantes.

As professoras relataram que as escolas fornecem informacGes para que o professor
tenha conhecimento acerca da deficiéncia do aluno, bem como de sua histéria. O diagndstico
dos alunos com TEA facilita o trabalho do professor, pois para Cunha (2013) o docente precisa
observar e conhecer cada individuo para que possa desenvolver praticas pedagdgicas que
auxiliem no desenvolvimento e na aprendizagem dos estudantes com TEA.

As informacgdes que a escola fornece acerca do aluno para o professor séo de suma
importancia, como relatou a professora C, ela e a professora regente, trabalham em conjunto a
fim de adaptar as atividades diferenciadas e por meio dos relatorios preenchidos a escola e as

familias observam o avanco do aluno.
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Contudo, saber o diagnostico ndo € suficiente, pois de acordo com Gadotti (1992), a
escola precisa abrir os horizontes de seus alunos para a compreensdo de outras culturas, de
outras linguagens e modos de pensar, num mundo cada vez mais proximo, procurando
construir uma sociedade pluralista.

Para Sassaki (1997) a inclusdo significa que a sociedade deve adaptar-se as
necessidades das pessoas com deficiéncia para que estas possam desenvolver-se em todos 0s

aspectos de sua vida.

4.2.4 Formacéao continuada para as professoras

Para NoOvoa (1995), a formacdo continuada de professores € essencial para reflexao-
acio-reflexdo. E preciso desconstruir politicas enraizadas em propostas fragmentadas, uma vez
que a construcdo do conhecimento ndo é estanque, mas mutéavel. A funcdo social do professor
necessita ser extremamente objetiva e concisa para que, da mesma forma, sua formacao
profissional possa atender aos pressupostos que cercam a coeréncia na sua acao pedagoégica.
Contudo, as trés professoras relataram a falta de formacdo especifica na area de educacéao
especial, sobretudo no autismo, assim como disseram que as capacita¢cdes acontecem poucas

vezes ao ano, conforme apresentado a seguir.

Formacdo ndo, a gente tem apoio pedagdgico, as reunides tudo ali, mas uma formagéo
especifica ndo tem na escola. Faz dois anos que eu trabalho nessa area, nunca a gente
teve uma formacdo voltada somente para os alunos da educacdo especial, eu acho que
teria que ter isso € uma coisa que € falha porque teria que ter pessoas especializadas para
dar formagdo para gente nessa area, porque o0 apoio pedagdgico ndo é especializado
nessa area para nos ajudar, mas ajudam conforme podem, como conseguem, ndo sO 0
AEE. A escola tem que ter um grupo interdisciplinar para ajudar (Professora A).

Fica claro no relato da Professora A auséncia de formagdo continuada. Essa auséncia
tem sido percebida em muitas pesquisas, inclusive na pesquisa de Favoretto e Laménica
(2014). A pesquisa teve como objetivo utilizar recursos de teleducacdo como estratégias de
acdo para prover informacdes aos professores do ensino infantil, visando a inclusdo de
criangcas com TEA na rede regular de ensino. O estudo trouxe para a discussdo a inclusao
escolar destes alunos. Os resultados evidenciaram que a inclusdo esta em processo de
expansao, porém os professores ainda estéo carentes de informac6es sobre o tema.

Com base no relato da Professora A, a escola ndo propicia essa formacdo e embora

seja oportunizado o apoio pedagdgico 0 mesmo ndo ¢ suficiente, pois “[...] num universo
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pedagdgico, num amalgama de vontades de produzir outro tipo de conhecimento, mais
proximo das realidades educativas e do quotidiano dos professores” (NOVOA 1995, p. 19), é
preciso ir além do que hoje a escola pode oferecer; pois do contrario a escola estd apenas

oportunizado o acesso, mas ndo a permanéncia desses estudantes no ensino regular.

N&o a formacdo ndo, tem o apoio pedagdgico que nos faz as reunides, uma formacao
especifica ndo tem na escola. Eu acho que deveriamos ter uma formacao especializada,
ajudaria muito mais em nosso trabalho e desenvolvimento de nosso aluno (Professora B).

Os estudantes com TEA necessitam de professores com préticas diferenciadas,
professores com conhecimento profundo sobre o TEA, uma vez que cada um deles precisa ser
incluido em todas as atividades escolares e oportunidades devem ser ofertadas para que se

desenvolvam de acordo com as suas particularidades e especificidades.

Devido a pandemia, claro néo teve, houve uma formacéo online oferecida pela Secretaria
da Educacdo, era para todos os professores, ndo especifica para educagdo inclusiva. A
gente ficou meio engessada (Professora C).

E nitida nas narrativas das professoras a lacuna quanto a necessidade de formacio
direcionada a educacao especial. A pandemia ndo mudou esse cenario, pois 0 mesmo ja era
realidade nas escolas. O relato das professoras nos mostra o quanto as formacdes continuadas
sdo0 necessarias para o desenvolvimento do planejamento escolar, uma vez que as formacoes
ofertadas sdo insuficientes para fortalecer o trabalho dos professores com seus estudantes.

Na sua caminhada, o professor elabora, planeja, desenvolve conhecimentos e praticas
pedagdgicas de acordo com as necessidades que surgem no dia a dia de sua atuagdo enquanto
mediador do conhecimento. E nessa mediacdo, por vezes, faz-se necessario utilizar recursos
tecnoldgicos e abordagens que possibilitem as préaticas pedagdgicas no desenvolvimento e na
aprendizagem de cada estudante com TEA.

Para Zeichner (1993) as mudancas ocorridas no cenario educacional devem garantir um
ensino inovador e professores com praticas pedagdgicas estimuladoras e promotoras da
autonomia do educando. Embora, as tecnologias educacionais ndo possam ser apontadas,
isoladamente como inovadoras, acreditamos que elas podem contribuir para a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento dos estudantes com TEA, uma vez que alguns estudantes
com TEA sdo adeptos das tecnologias digitais (DE SOUZA et al., 2019).
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4.2.5 Tecnologias digitais da informacéo e comunicacéo

As novas tecnologias sdo fruto do desenvolvimento tecnoldgico alcancado pelo ser
humano e ttm um papel fundamental no ambito da inovacdo. Os avancos da tecnologia
provocam grande impacto na sociedade, mas pouco contribuem para a educacdo se ndo forem
articulados aos objetivos educacionais.

As tecnologias sdo produtos da ciéncia e da engenharia que envolve um conjunto
de instrumentos, métodos e técnicas com énfase na resolucdo de problemas. E uma aplicagio
pratica do conhecimento cientifico em diversas &reas de pesquisa. Com as TDIC,
especialmente com a advento da Internet, a sociedade em rede se fortaleceu, pois tudo passou
a ser conectado, linkado e de facil acesso, seja uma noticia, um recurso pedagogico, um
conteldo que se pretende estudar e compreender. As pessoas passaram a Se conectar
digitalmente, superando barreiras geogréaficas e otimizando as atividades humanas.

Para Castells (2006), o processo de mundializacdo ocorre a partir da ideia de rede,
como um processo de interacdo entre individuos e grupos. O autor fala que a forca motriz
dessas alteracGes (o paradigma tecnolégico) sdo as tecnologias de informagdo que procuram
estabelecer conexdes entre seus objetivos. Mas e quanto ao papel das TDIC na educacdo?
Especialmente na educacdo especial? Para conhecer um pouco sobre as contribuicGes das
TDIC na aprendizagem dos estudantes, as professoras entrevistadas foram ouvidas.

Durante as entrevistas, com base no roteiro, as professoras tiveram a oportunidade de
falar sobre as contribui¢bes das tecnologias digitais na aprendizagem dos estudantes com

TEA, conforme excertos apresentados a seguir.

As tecnologias sdo essenciais, isso € uma coisa que também faz falta nas escolas, porque
ndo temos elas para poder trabalhar melhor com os estudantes. Ndo tem tecnologia, néo
tem formacdo [...]. Agora na pandemia pelo google meet, muitas atividades eram o meu
aluno me ensinava e ele adorava jogos. Entdo, tinha que ter mais tecnologias na escola,
para o ensino-aprendizagem. Eu acho que ajuda muito eles, chama atencéo deles, pois faz
parte do mundo deles. S6 depende do governo, eu acredito se fosse s da Escola a dire¢édo
- anossa diretora ela € maravilhosa - ja teria dado um jeito, tanto é que ela comprou uma
impressora colorida para a gente fazer joguinhos coloridos para se tornar mais atrativo
para os estudantes, para os alunos que precisam de alfabetizac&o, nao s6 para os alunos
com necessidades educacionais especiais [...] (Professora A).

Eu ndo vejo nada na escola, a gente ndo estd recebendo nada de tecnologias para
trabalhar, temos a conexdo com a Internet, mas a qualidade € fraca (Professora B).

Eu acho que ela vem para somar, vem para acrescentar, eu vi da tecnologia a autonomia
deles, vem para construir um contato social, muitas vezes ndo tem esse contato pessoal
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devido o TEA e com as tecnologias isso pode ser possivel, pois a incluséo - que néo € s
inclus@o dentro da sala de aula -, é inclusdo social, sociedade (Professora C).

No relato das professoras entrevistadas, a falta de acesso as tecnologias digitais na
escola acaba prejudicando o desenvolvimento pedagdgico dos estudantes, pois segundo elas,
as tecnologias digitais ajudam no desenvolvimento dos mesmos.

O estudo de Da Silva, De Aguiar e Jurado (2020, p. 186) apresenta reflexdes quanto a
insercdo das TDICs nas praticas pedagogicas A pesquisa ndo limita o uso das TDICs “[...]
apenas aos recursos pedagdgicos, mas como recursos midiaticos capazes de ajudar a religar
saberes, colaborar e fornecer métodos as demais areas do conhecimento™.

Para as autoras Da Silva et al. (2021), os recursos tecnologicos sdo fundamentais para
auxiliar no desenvolvimento das aprendizagens, especialmente aos estudantes com
necessidades educacionais especiais ou com deficiéncias. “As tecnologias inclusivas
proporcionam um encantamento peculiar aos estudantes com deficiéncia, seja por suas cores,
formas ou dinamica oferecida” (p. 272).

Nas entrevistas, ao serem questionadas quanto as contribuicdes das tecnologias digitais
na socializagdo, comunicacdo e aprendizagem dos estudantes com TEA, as Professoras

responderam o seguinte:

Ajuda na socializacdo, embora o meu aluno ndo tenha problema de socializacéo. [...] eu
ndo vejo problema em socializagdo, mas eu acho que se tivesse a tecnologia, jogos,
poderia envolver ele e os colegas em trabalho em grupo [...]. Ele também é socializado
com os colegas, mas com a pandemia se tornou dificil, [...] a tecnologia ajuda bastante
nessa parte, pois eles podem fazer trabalho em grupo cada um na sua casa com uso do
celular, computador, entdo dessa forma ele esta se socializando também (Professora A).

Na escola a falta de tecnologias digitais faz com que o0s processos de ensino e
aprendizagem, de comunicacdo e de socializacdo dos estudantes com TEA, se tornem
prejudiciais, pois estes sdo adeptos das tecnologias e gostam de realizar atividades por meio de
telas digitais, especialmente as telas touch screen (DE SOUZA et al., 2019).

Na pratica pedagdgica, a interacdo e comunicacdo, sdo essenciais, respeitando as
particularidades dos alunos com TEA. A pratica juntamente com as tecnologias digitais, busca
estratégias e recursos diferenciados para instigar as interagdes e a comunicagdo alternativa que
mesmo usada de forma pouco sistematica se constitui em uma relevante possibilidade de

comunicacgéo aos estudantes com TEA.
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As tecnologias digitais ajudam no desenvolvimento da comunicacao e socializagdo dos
alunos, pois de acordo com pesquisas relacionadas apresentadas por Silva (2016), Keller
(2013) e Flores (2019), os alunos que usam iPad e tablets na alfabetizagdo desenvolvem
melhor a socializagdo com o outro. Entretanto, conforme o relato da Professora B é preciso

observar os limites e estagios de cada estudante.

[...] nem todos tém o mesmo limite né. Cada um tem um limite, pois h& varios estagios,
entdo de repente um iria demonstrar uma forma de trabalhar, outro iria demonstrar de
outra forma, sairia da mesmice! E eles demonstrariam que as tecnologias podem
contribuir [...] seria muito prazeroso, muito gratificante [...]. A concentrac¢do do aluno é
muito peguena, por esse motivo ele tem mais dificuldade (Professora B).

Além da necessidade de observar os limites e estadgios dos estudantes com TEA na
realizacdo de atividades com uso de recursos digitais, a Professora B considera que as
tecnologias ajudam na concentracdo dos estudantes com TEA, assim como acredita que 0 uso
das tecnologias na educacdo € uma estratégia metodoldgica alternativa para a saida da
'mesmice’. Entretanto, conforme o relato da Professora C é preciso evitar 0s exageros no uso

das tecnologias.

Eu acredito que sim, é muito valioso o uso da tecnologia. Claro que a gente tem que saber
usar [...], ndo excessivamente, pois tem muitos [...] tem muita variedade, jogos, leitura,
software com reconhecimento facial e para ele se ver na telinha é importante também
(Professora C).

A professora C reconhece que ha diversificados recursos provenientes da cultura
digital, contudo alerta para o uso comedido das tecnologias, pois ha outros recursos que podem
ser usados na pratica pedagogica, tais como 0s recursos sociais, desprovidos de computadores
e tecnologias digitais. Afinal, conforme previsto nas diretrizes curriculares nacionais da
educagao basica, “As tecnologias da informagd0o e comunicagdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias”, incluindo 0 giz, 0s livros, 0s diversos recursos
pedagOgicos analdgicos, todos pertinentes no apoio e enriquecimento do ensino e da
aprendizagem. “Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins
educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a
interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso [...]” (BRASIL, 2013, p. 25).

E por fim, durante as entrevistas as Professoras foram questionadas quanto ao uso da
inclusédo das tecnologias digitais no planejamento das aulas, sendo que a Professora C

respondeu o seguinte:
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Uso bastante porque eu pesquiso muito também [...] eu pesquiso para eu poder passar
para eles mesmo, mesmo sabendo que alguns alunos n&o tinham computadores, mas eu
tinha que pesquisar para fazer com que as pesquisas chegassem até eles.

A Professora A fala que usa muito as tecnologias para o planejamento das aulas,
especialmente para a realizacdo de pesquisas, pois como as aulas estavam sendo realizadas de
forma remota e muitos ndo tinham computadores, a pesquisa e/ou materiais impressos tinham
que chegar até os estudantes.

A Professora A relata os avangcos que o estudante com TEA teve, na realizacdo de
pesquisa e construcdo de atividades com a intermediacdo do Google Meet e ferramentas de

pesquisa.

[...] a experiéncia que eu tive com o meu aluno foi o ano passado, aulas pelo meet.
Quando eu fazia aulas com outras pessoas [...] ele ndo entrava, era muito dificil, mas
guando era eu, apenas, ele entrava [...] eu 0 chamava para a gente fazer as atividades
juntos [...] ele sempre entrava quando tinha trabalho de pesquisa [...] e agora que ta
tendo trabalho de pesquisa, ele consegue pesquisar tranquilamente [...]. Ele pesquisou e
fez uma histéria com uso de tecnologia [...] olha ele esta me surpreendendo [...]. Entdo eu
acho que as tecnologias ajudam bastante e hoje é essencial (Professora A).

Fica evidente gue para o estudante e a Professora A, a tecnologia foi essencial, pois
hoje o aluno consegue realizar atividades de pesquisa com autonomia. Interessante observar
que o aluno com TEA sé participava das aulas via google meet quando ele era atendido
exclusivamente pela professora, um aspecto que pode estar relacionado ao fato de o mesmo
sentir-se seguro com a professora. Barbosa e Franca (2020), na pesquisa de alfabetizacdo de
criancas diagnosticadas com TEA, trabalham com o pressuposto de que toda a equipe escolar
deve conhecer e transmitir confianca ao estudante com TEA, para que ele se sinta seguro e
possa iniciar as interacdes e a comunicacdo com os profissionais da educacéao.

Na percepcdo da Professora B, a tecnologia digital vem para somar, possibilitando
novas experiéncias para além de trabalhar contetdos programaticos, como foi o caso do uso
das tecnologias, uso de video com o0s estudantes para exibicdo do espetaculo no festival de

danga promovido pela escola (experiéncia anterior, antes da pandemia).

Sim, tanto com o meu aluno que esta hoje comigo quanto com experiéncias com outros
alunos autistas. A tecnologia agrega no conhecimento de nossos alunos [...] as escolas
tém informatica com internet fraca. [...] Eu tinha um aluno que precisava fazer muitas
atividades, entdo quando eu falava que ia fazer uma atividade com informatica, eu
emprestava o0 meu celular para ele... eu sentia que ele ficava com mais entusiasmo. [...]
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eu acho que a tecnologia veio para somar experiéncia [...] na soma da matematica vocé
pode mostrar os numeros e ele pegou o jeito de somar e multiplicar, entdo foi muito
interessante. [...] a gente fez uma apresentacdo na escola - festival de danca, [...] vamos
ensaiar esse video, vocés vao fazer a parte de vocés e a tecnologia vai apresentar a
danca. O espetaculo foi através da Informética, muito lindo” (Professora B).

Novamente, por meio da fala da professora B, fica evidenciada que apesar da
existéncia da Internet na escola, ndo ha aparatos tecnolégicos que permitam o uso das mesmas
de forma permanente, mas para a professora, na experiéncia com outro estudante ela cedeu o
seu celular para que o mesmo pudesse usa-lo com intencionalidade pedagoOgica para
apropriacdo das operacOes basicas da Matematica.

A Professora C relata os desafios, sendo superados a cada dia para envolver e se
aproximar do estudante com grau elevado do TEA. A méde foi peca fundamental de

intermediacdo para que o estudante atendesse a professora ao telefone.

Assim eu tenho um aluno que ndo gosta do celular. E um grau bem elevado, [...] ele ndo
gosta de ficar no telefone, ele ndo gosta de falar, entdo a gente teve que trabalhar com a
mae dele, muitas vezes, quando ela atendia o telefone, chamava ele, dai ele vinha olhar, e
através de joguinhos a gente foi indo, foi acrescentando até que teve um dia que eu
consegui conversar com ele. Embora o tempo para atender ele tenha sido limitado, foi
muito gratificante. Ja tem outro aluno que me manda mensagem, conversa tanto que me
da uma aula pelo celular [...] entdo se ndo fosse dessa maneira, usando as tecnologias,
como eu iria conseguir ajuda-lo um pouquinho [...] tem aquele contato, tem que tentar
conhecer, tem que inovar, porque para ele precisa ser inovador (Professora C).

Por outro lado, a professora relata que outro estudante com TEA dialoga muito bem
com ela ao telefone e responde aos estimulos além do esperado, pois segundo ela, o estudante
“conversa tanto que me da uma aula pelo celular”. A professora finaliza dizendo que se ndo
fosse o uso dos recursos tecnologicos, neste caso o celular, ela ndo conseguiria se aproximar
dos estudantes e assim, a aprendizagem, as interacGes e a comunicagao seriam ainda mais
dificeis.

Como fechamento desta categoria, fica evidenciado na fala das professoras
participantes que a educacdo especial necessita intensamente de planejamento e
desenvolvimento de préaticas pedagogicas com uso das tecnologias digitais, para que todos
tenham oportunidades iguais e alcancem os melhores resultados. As professoras relataram,
com base em suas experiéncias, que as tecnologias digitais contribuem para a educacéo,
favorecendo a busca e superagdo de novos desafios para a aprendizagem de estudantes com
TEA, contudo devem ser usadas com limites, sem exageros e com intencionalidade

pedagdgica.
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De Souza (2019) observa que o professor deve encontrar meios de incluir praticas que
promovam a aprendizagem significativa aos estudantes com TEA com uso de recursos digitais
que favorecem o desenvolvimento integral dos discentes. Contudo, h& que considerar, que as
tecnologias digitais, por si s6, ndo vdo produzir conhecimentos, nem mesmo garantir
melhorias na comunicacdo e autonomia dos estudantes com TEA, uma vez que Sa0 apenas
meios para 0s processos de ensino e aprendizagem.

Com base nas narrativas das professoras, vale manter o registro de que nada adianta
planejar aulas com a insercdo das TDIC se a escola ndo propiciar ambientes adequados para
que todos os estudantes possam apropriar-se das mesmas, seja para a realizacdo de atividades
pedagdgicas, interagdes e comunicacdo e alternativa. Além disso, ndo é suficiente ofertar
espacos para a imersdo na Cultura Digital se os estudantes ndo se sentem seguros e confiantes

com a equipe pedagogica.

4.3 DIALOGO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM AS PROFESSORAS

Apos a andlise das falas das professoras entrevistadas observa-se que o resultado do
trabalho com estudantes autistas foi comprometido por conta da pandemia da Covid-19.
Entretanto, observou-se também a necessidade da disponibilizacdo de TDIC para que as
professoras possam usa-las em suas praticas pedagogicas. Com base nisso, em diferentes
momentos das falas das professoras, as mesmas relataram que antes da pandemia elas
trabalhavam, especialmente, com objetos concretos.

Compreendemos que a escola é um lugar capaz de oferecer aprendizagens
significativas para seus alunos, com estimulacdo das potencialidades, a integracdo, o
crescimento individual, em grupo e buscando a socializa¢do de alunos com autismo. Também
reconhecemos que 0 uso de materiais concretos € essencial para o desenvolvimento de
estudantes com TEA, mas usar quase que exclusivamente um Unico tipo de recurso
pedagdgico pode contribuir para o déficit de atencdo, o desinteresse pelas aulas, e nas
interagdes sociais.

As professoras relataram que sentem falta de capacitacdo e que somente sdo chamadas
para reunido pedagogica e que esses momentos se restringem aos comunicados da instituicao,
restando pouco tempo para a troca de experiéncias vivenciadas por elas com seus estudantes.
Portanto, a escola precisa promover momentos de escuta, possibilitar trocar de experiéncias e

saberes, pois sao proficuas para a melhoria da pratica pedagogica e 0 repensar a praxis.
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Ficou evidente nas falas das professoras a auséncia de formagéo continuada tanto para
abordar as questdes da educacdo especial e inclusiva, quanto para a insercao de tecnologias na
educacédo. Essa auséncia pode fazer com que os professores se sintam despreparados para
realizar seu trabalho junto aos estudantes autistas e que mesmo que a escola ofereca condicoes
para 0 ensino, os professores percebem a auséncia da tecnologia para o ensino adequado.
(PIMENTAL; FERNANDES, 2014).

Tais evidéncias vao na contramdo dos curriculos, seja das diretrizes curriculares
nacionais para educacao bésica, seja para o Base Nacional Comum Curricular ou mesmo para
0 curriculo base no territério catarinense, pois todos esses documentos regulatorios
preconizam a necessidade de se trabalhar as tecnologias digitais da informacédo e comunicacéao
nos curriculos.

Com base nas pesquisas relacionadas e em alguns excertos das entrevistas das
professoras, reafirmou-se que o uso de TDIC na educacdo dos estudantes com TEA traz
muitas contribuicBes, seja na alfabetizacdo (BARBOSA; FRANCA, 2020), ensino
aprendizagem (CALIXTO, 2017); interacdo (GOMES; NUNES, 2014; CATHCART, 2017),
na comunicacdo alternativa (BRITO, 2016), na autonomia (NETO, 2017).

Na compreensdo de Cunha (2009), o professor deve estimular a capacidade de
concentragcdo durante as tarefas, pois o que mais impede o aprendizado do autista na vida
cotidiana é o déficit de atencdo a fala de alguém ou aos processos de aprendizagem que estao
ao seu redor, em razdo das suas dificuldades comunicativas, e ndo a existéncia de algum
problema cognitivo (CUNHA, 2009, p. 62).

Deste modo, o trabalho a ser desenvolvido com os autistas requer bons e diversificados
materiais pedagogicos, incluindo o uso das TDIC (DE SOUZA et al., 2019), preferencialmente
tecnologias inclusivas, adequadas e adaptadas as necessidades de cada estudante (DA SILVA,
etal., 2021).

Na aparicao da fala de uma das professoras, assim como ja evidenciado na pesquisa de
Barbosa e Franca (2020), mesmo que a escola disponha de ambientes e recursos tecnoldgicos,
0s mesmos nao sdo suficientes, pois essa e qualquer iniciativa provenientes da instituicdes de
ensino, deve ser operacionalizada colaborativamente, para que todos os professores (educacao
especial, regentes de turma, equipe técnica e pedagogica) trabalhem pelo bem comum, com
intuito de proporcionar o desenvolvimento das habilidades e competéncias de todos 0s
estudos. Uma equipe pedagdgica coesa, engajada, tem boas condic¢des de oferecer seguranca e
confianca aos estudantes com TEA.
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Quando um estudante se sente seguro, os demais desafios podem ser superados com
mais destreza, especialmente a sua autonomia, um dos principais objetivos desejados pela
equipe multidisciplinar (multiprofissional) que trabalha com estudantes com TEA. Para Cunha
(2009), na escola, a construcdo da autonomia desses estudantes perpassa pela relagcdo afetiva
que eles mantém com seu professor, ainda que muitos ndo compreendam sentimentos e a
individualidade de cada pessoa, eles ndo sdo privados de emocdes.

Para Carvalho (2003) o professor tem grande importancia no desenvolvimento de
habilidades dos estudantes, favorecendo o equilibrio pessoal, promovendo o bem-estar
emocional, criando condicdes para fortalecer as relagfes interpessoais, compreendendo que
sd0 sempre necessarios aportes educacionais que permitam a crianca a aquisicdo destas
habilidades, sempre atento as perturbacGes da interacdo social, comunicacdo, linguagem e

atencdo que esse publico apresenta.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do mestrado em Educacdo me permitiu pesquisar as contribuices das
praticas pedagdgicas que inserem as TDIC no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes com TEA, do ensino fundamental e Ensino Médio. A pesquisa foi realizada com
professoras que atuam em uma Escola de Educacdo Basica no municipio de Lages, SC. A
estratégia de coleta de dados foi a entrevista do tipo semiestruturada.

No decorrer da escrita da dissertacdo procurei aprofundar e investigar os objetivos o
nosso estudo e da questdo de pesquisa propostas. Ao longo do processo de desenvolvimento e
escrita desta dissertacdo muitas reflexdes vieram a tona, as quais contribuiram para o meu
crescimento profissional e pessoal. Mas ainda continuo com inquietacdes relacionadas a este
transtorno que estd presente em tantos educandos; assim como continuou muito reflexiva
quanto as dificuldades dos professores em trabalhar as TDIC nas préticas pedagogicas.

Os objetivos especificos consistiram em (a) sistematizar as pesquisas relacionadas que
incluem as tecnologias digitais na escolarizacdo de estudantes com TEA; (b) conhecer as
praticas pedagdgicas de professores que envolvem as tecnologias digitais no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA no sistema regular de ensino; (c) analisar se as
praticas que envolvem os recursos digitais contribuem no processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes com TEA.

Para sistematizar as pesquisas relacionadas que incluem as tecnologias digitais na
escolarizacdo de estudantes com TEA foram realizadas seis buscas em diferentes bases de
dados. A primeira (descritores Autismo e Tecnologias), segunda (descritores Tecnologias
Assistivas e Inclusdo Escolar), terceira (descritores Autismo e Tecnologias Assistivas) e quarta
buscas foram realizadas no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES, sendo analisadas
respectivamente, trés, dois, dois e trés trabalhos. A quarta busca (Autismo e Desenvolvimento
Integral) foi realizada no portal de periddicos da CAPES, mas nenhuma pesquisa foi analisada,
pois todas eram da &rea da saude. A quinta busca (descritores Autismo, Desenvolvimento
Integral e Tecnologias Assistivas) foi realizada no google escolar, sendo que 6 artigos foram
analisados.

Para conhecer as praticas pedagogicas de professores que envolvem as tecnologias
digitais no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA no sistema regular de
ensino, foi elaborada uma se¢@o que compde o referencial tedrico, bem como foram realizadas

entrevistas com as professoras participantes e por meio das narrativas, foi possivel, evidenciar
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se nas praticas das mesmas sdo inseridas TDIC. Os resultados dessas andlises foram
apresentados no capitulo quatro desta dissertacéo.

Da mesma forma, para analisar se as praticas que envolvem os recursos digitais
contribuem no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA também se fez uso
das entrevistas, sendo que os resultados foram apresentados no capitulo quatro desta
dissertacdo. A andlise dos dados foi realizada por meio da metodologia de analise de conteddo
proposta por Bardin.

Por meio dos relatos analisados infere-se que a formacéo inicial das participantes néo
deu suporte metodoldgico para desenvolverem o trabalho com os autistas. As professoras
relataram que a formacdo recebida na graduacdo deixou lacunas neste contexto, e assim,
precisaram buscar outras especializa¢cdes, metodologias e atividades que pudessem dar suporte
ao desenvolvendo das atividades com os estudantes com TEA.

Ficou evidenciada que as atividades, por sua vez, inerentes as suas praticas, sao
realizadas, especialmente, com materiais concretos. Mas, segundo elas, o material de sala de
aula é antigo, precisando de materiais novos e adequados a esse publico de forma que se possa
oferecer praticas mais significativas que contribuam para o desenvolvimento dos estudantes.
Entretanto, salienta-se que as professoras, buscam viabilizar materiais que d&o suporte ao
trabalho que realizam, pois tém o entendimento dessa necessidade.

Nas analises ficou evidenciada a queixa das professoras quando a necessidade de maior
engajamento com os demais professores e profissionais da educagdo na escola na qual atuam,
bem como promover momentos coletivos para interacdo entre os estudantes e dos estudantes
com os demais profissionais da comunidade escolar. Essas aproximacées serdo proficuas para
a socializacdo de conhecimentos entre os professores, entre estudantes e entre estudantes e
demais profissionais da educagéo.

As andlises também permitiram evidenciar a falta de formacdo continuada especifica
para a inclusdo, necessidades especiais e ao transtorno do espectro autista; assim como
evidenciou-se também a auséncia de formacdo para o uso das tecnologias na educacdo e na
educacéo especial. Outro aspecto evidenciado refere-se ao baixo desempenho da conexdo com
a Internet e insercdo diminuta das TDIC nas praticas pedagdgicas das professoras
entrevistadas.

No universo limitado desta pesquisa, observei as limitacGes da inser¢édo das tecnologias
digitais da informagdo e comunicacdo na pratica pedagogica de professores que atuam com
estudantes com TEA. As limitacbes podem estar associadas a trés aspectos: a pandemia da
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Covid-19; a auséncia de formacédo continuada de professores, inclusive para o uso das TDIC
na educacdo especial e inclusiva; ndo evidenciada estrutura tecnologica e recursos
pedagogicos digitais coerente com as necessidades dos estudantes com TEA.

Embora observando tais limitacdes, a pesquisa proporcionou a pesquisadora saberes
necessarios (mesmo que provisorios) para refletir sobre sua propria préatica, contribuindo
significativamente para o seu processo de formacéo continuada.

Por fim, destaco que esta pesquisa apresenta relevancia cientifica, no sentido conhecer
e compreender se nas préaticas pedagdgicas de professores que atuam com estudantes com
TEA sdo inseridas as TDIC e quais as contribuicdes dessa insercdo no processo de ensino-
aprendizagem desses estudantes, em uma Escola de Educacdo Basica no municipio de
Lages/SC. Por meio desta pesquisa outros profissionais interessados no desenvolvimento deste

tema podem buscar um aporte inicial, que ndo finda, mas abre espaco para futuros dialogos.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Resolucdo 466/2012, Resolu¢do 510/2016 e o Oficio Circular n.°
1/2021/CONEP/SECNS/MS)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA”. O objetivo
desta pesquisa visa conhecer gquais sdo as préaticas pedagdgicas que contribuem para o
processo de ensino-aprendizagem de estudantes com TEA no ensino regular -
fundamental e ensino médio. Para realizar o estudo serd necessario que se
disponibilize a participar de uma entrevista previamente agendada a sua
conveniéncia. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servird como
pardmetro para saber de que forma as tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo contribuem para a aprendizagem significativa de estudantes com TEA.
Para realiza-lo, serd necessario que vocé se disponibilize a participar de uma
entrevista de maneira remota, que sera gravada (com sua permissao) para posterior
andlise da pesquisadora, através da plataforma Google Meet, de forma previamente
agendada e conforme sua disponibilidade. A gravacdo ficara sob os cuidados da
pesquisadora até que os dados sejam transcritos. Apos a transcricdo dos dados, 0s
arquivos serdo apagados da plataforma.

De acordo com a resolugdo 466/2012 e a de n° 510 de 2016, “Toda pesquisa
com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados”. A sua participagdo
tera risco minimo, podendo ocorrer eventual desconforto emocional ao relatar suas
experiéncias profissionais e/ou académicas, sendo que se tal situacdo ocorrer sera
solucionado/minimizado mediante encaminhamento ao Servico Escola de Psicologia
da UNIPLAC, para atendimento psicoldgico gratuito. Vocé também tera o direito de
pleitear indenizacdo por reparagéo de danos, desde que eles venham a apresentar nexo
causal com a pesquisa. Em virtude de as informagOes coletadas serem utilizadas
unicamente com fins cientificos, serd garantido o total sigilo e confidencialidade
através da concordancia deste presente termo, do qual vocé confirmara digitalmente
através de seu e-mail e envio de informacdes pessoais, como nome completo, CPF e
outros. Vocé também recebera uma cépia por e-mail. Mesmo depois de assinar TCLE
vocé continua com o direito de pleitear indenizacdo por reparacdo de danos que
apresente nexo causal com a pesquisa.

Vocé tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total
ou parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga
qualquer prejuizo com relagdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a
Resolucdo CNS n°466/12 e complementares.

Os beneficios da pesquisa oportunizardo que outros pesquisadores e
professores da educacdo inclusiva conhecam as praticas pedagogicas com a insercao
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo que contribuam para o
processo de aprendizagem de estudantes de TEA. Visa, ainda, dar subsidios para que
os professores elaborem as praticas que promovam a aprendizagem significativa aos
estudantes com TEA com a insercéo de tecnologias digitais.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei
disponivel através dos telefones: (49) 999115422, ou pelo endereco: Rua Douglas
Zapelline, 160, Popular, Lages SC. Se necessario também podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense



UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170, bloco 1, sala 1226, Lages SC, (49) 32511086,
e-mail: cep@uniplaclages.edu.br. Desde ja agradecemos!

Eu ,

CPF ,

declaro que apos ter sido esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a), lido o presente termo,
e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa.

Lages, de de

Responsavel pelo projeto: Dionéia Walter Sagaz
Enderego para contato: rua Douglas Zapelline, 160, Popular, Lages/SC
Telefone para contato: (49) 999115422
E-mail:dioneia@uniplaclages.edu.br

89



90

Apéndice B — Roteiro para entrevista com professor(a) que atua com estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)

IDENTIFICACAO

Data de Nascimento: / / sexo: ()F( )M

Formacao inicial:
Quanto tempo de formacao?

Tempo de atuacao profissional?

Ha quanto tempo atua na escola com estudante com TEA?

O que é o Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Na relagéo professor-aluno como vocé trabalha com aluno de TEA?

Ao matricular o aluno autista é disponibilizado o diagnéstico do mesmo aos professores?
Vocé considera o diagndstico importante para o processo de aprendizagem do aluno?

Quais as informacdes a escola fornecem aos professores sobre o diagnostico dos estudantes

com TEA para auxiliar na sua atuagdo na sala de aula com o mesmo?

A escola oferece formacéo para os professores na sua pratica pedagdgica, 0os que atuam com

alunos autistas? Como isso acontece?

Como vocé avalia ou percebe as contribuicdes tecnologias digitais na aprendizagem dos

estudantes com TEA?
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Vocé acredita que as tecnologias digitais ajudam na socializacdo, comunicacdo e
aprendizagem do aluno com TEA?

Relate experiéncias na pratica pedagdgica com uso de tecnologias digitais na aprendizagem de
estudantes com TEA.



