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RESUMO

A presente pesquisa de Mestrado Académico em Educacdo tem como tema principal o de analisar e
contextualizar a evasdo escolar na EJA- Educacdo de Jovens e Adultos compreendendo como se da a
inclusdo e exclusdo de adolescentes, jovens e adultos que se matriculam a cada inicio de ano letivo nos
anos do Ensino Fundamental e Médio no municipio de Sdo Joaquim, SC e que no decorrer de seus
estudos, antes mesmo de concluirem acabam evadindo-se, desistindo de sua escolaridade. Numa
perspectiva genealdgica do pensador Michel Foucault, abordando-se tais praticas como dispositivos de
producdo de saber e poder. Faz-se necessaria uma reflexdo e andlise das regularidades discursivas,
disciplinares e a governamentalidade que sdo constituidas e produzidas entre os envolvidos neste
processo de ensino aprendizagem, o corpo docente e discente desta instituicdo, a qual é fortemente
marcada pela evasdo e desisténcia de adolescentes, jovens e adultos que sdo motivados por varios
fatores. Esta situacdo de abandono leva-os a ndo concluséo de seus estudos ampliando para eles o
sentimento de fracasso ja vivenciado nas praticas sociais excludentes do ensino regular que acabam por
inclui-los na EJA, a qual serd contextualizada nesta dissertagdo como instituicdo compensatoria de
politicas pubicas sociais que fracassaram com a educagdo de muitos brasileiros. A pesquisa focalizara
os dados do censo escolar, 0 demonstrativo com matriculas iniciais e o nimero de alunos desistentes no
periodo de 2011 a 2015, bem como analisar os dados mais recentes sobre 0 nimero e idades de criangas
e jovens fora das escolas no contexto brasileiro. O fundamento é o das teorizacBes genealdgicas
foucaultianas, que abrem frestas e portas a serem ultrapassadas, pois para Foucault ndo ha lugares, nem
caminhos pré-definidos e assertivos, mas que ao examinarmos como as praticas sobrevém, sdo
organizadas, funcionam e interagem, possam emergir novas perspectivas, outros modos possiveis de
analises, de reflexdes. E que deste estudo fagamos fomentar o surgimento de contra poderes no cotidiano
do processo ensino-aprendizagem para que as praticas sociais excludentes sejam denunciadas.

Palavras chave: EJA. Evasdo Escolar. Regimes de Verdade. Disciplinariza¢do. Inclusao.



ABSTRACT

This present research of Academic Master’s Degree in Education aims to analyze and contextualize the
school evasion in the EJA — Young Adults Education comprehending how the inclusion and exclusion
of teens, youth and adults who enroll at the beginning of each school year in the Elementary and High
School at Sdo Joaquim, county, SC and that in the development of their studies, even before the
conclusion, end up giving up their schooling. In a Michel Foucault’s, genealogical perspective
addressing such practices as knowledge and power devices. A reflection and analysis are necessary to
be made about the discursive, disciplinary, regularities and governmentability which are constituted and
produced among those involved in this teaching and learning process, the faculty and the students of
this institution which is strongly marked by the evasion a distance of teens, youth and adults who are
motivated by several factors. This situation of abandonment leads them to not conclude their studies by
extending to them the feeling of failure already experienced in the regular education excludable social
practices which end up including them in EJA, which will be contextualized in this dissertation such as
a compensatory of social public policies that fail with the education of many Brazilians. The research
will focus the data from the school sense, the statement of initial enrollments and the number of school’s
dropouts during to period of 2011 and 2015, such as analyzes the most recent data about the number and
ages of children and teens out of school in the Brazilian context. The foundation in the foucaultian
genealogical theorizations, which open up cracks and doors to be overcome, because for Foucault there
are no predefined and assertive places and paths, however when we examine how practices happened
are organized, function and interact; new perspectives may emerge, other possible modes of analysis,
de reflections. And that from this study we encourage the emergence of countervailing powers in the
daily teaching process, so that exclusionary social practices are denounced.

Key words: EJA, School Evasion, Regimes of truth, Disciplinarization, Inclusion.
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INTRODUCAO

A EJA — Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da educacéo bésica, que
tem como principal objetivo incluir aqueles individuos que por varios motivos ndo concluiram
seus estudos na idade considerada apropriada no ensino regular até os 14 anos de idade. A
EJA! recebe os individuos que tenham 15 anos completos para o Ensino Fundamental e 18 anos
completos para o Ensino Médio. Deve ser um espaco acolhedor para com todos 0s que a
procuram, favorecendo — lhes acesso ao conhecimento, a cultura e respeito as trajetdrias de
vidas, pois nesta instituicdo transitam uma diversidade de sujeitos, como o pai de familia, a
domestica, a mée, o0 negro, 0 homossexual, o indio, o quilombola, os dependentes quimicos, 0s
privados de liberdade e os jovens repetentes do ensino regular.

Desde o ano de 2010, mais precisamente no més de abril recebi um convite para ir
trabalhar na EJA — Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Sdo Joaquim SC, cidade a
qual resido e trabalho a quase 24 anos como professora da rede estadual de ensino. Exerci a
funcdo de Gestora Escolar nesta modalidade de ensino da educacao basica pelo periodo de 2010
a 2015. No decorrer destes cinco anos frente a EJA tive o privilégio de conhecer pessoas
singulares, porém algo me desassossegava em relacdo a evasdo escolar e a desisténcia destes
individuos que procuravam esta modalidade de ensino. Matriculavam-se no comego do ano
letivo e no decorrer dos meses iam se evadindo, desistindo de seus estudos.

O tema abordado nesta pesquisa é sobre a evasao escolar na EJA- Educacédo de Jovens
e Adultos no municipio de Sdo Joaquim SC, sob o titulo: A Evasdo Escolar na EJA — Educacéo
de Jovens e Adultos, sob o Olhar Foucaultiano. O interesse pelo tema partiu de uma inquietagdo
que me fez repensar as praticas pedagdgicas naquele espaco educativo e tive um olhar
diferenciado sobre alunos e professores que constituem este ambiente de ensino-aprendizagem.
Primeiramente busquei o estudo em Paulo Freire, considerado como o Patrono da Educacéo
Brasileira, o qual teve e continua sendo um personagem cuja fungdo € importantissima na
educacdo de jovens e adultos — por quem nutro muito respeito pelo trabalho prestado na
alfabetizacédo de jovens e adultos e permito-me reescrever uma citagdo sua a qual me motivou
a ser uma pesquisadora nesta modalidade de ensino da educacédo béasica e entrar no mestrado:
“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem

ensino”. (FREIRE, 2007, p. 85).

L EJA- Educagdo de Jovens e Adultos.
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Ingressei no Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em Educacéo da Universidade
do Planalto Catarinense (UNIPLAC), turma 2016, correspondente a Linha de Pesquisa 1 —
Politicas e Processos Formativos em Educacdo. Apds contato com a minha orientadora a
Doutora Carmen Lucia Fornari Diez, a qual me sugeriu o pensador e um dos filosofos mais
marcantes da modernidade o francés Michel Foucault. Assim tive a oportunidade de me
aproximar de seus textos e de compreender através de suas obras como 0s temas sao atuais e
relevantes de serem trabalhados e relacionados a este estudo de pesquisa. Foucault consegue
trazer a tona a relacdo, e o papel que as instituicdes sociais exercem sobre os individuos que
séo os de adestrar, moldar, controlar; e a0 mesmo tempo conhecer as formas de dispositivos
pedagoégicos de disciplinarizagdo, de controle e vigilancia, a governamentalidade dos
individuos que sdo exercidas pelas instituices por meio de padrdes sociais, chamados de
conduta.

Isto proposto, a pesquisa € a inclusdo e a evasao escolar na EJA no municipio de Sdo
Joaquim S/C, trazendo uma concepcdo diferenciada de uma instituicdo com discursos politicos
de inclusdo, que ao mesmo tempo exclui os individuos que ali estdo inseridos. No entanto para
gue esta pesquisa possa avancar nos estudos, e que seja a mais completa e original possivel, é
o de aproximarmos das politicas publicas basicas sociais que falharam com muitos individuos,
dos regimes de verdade que sdo exercidas no ensino regular, ja nos primeiros anos de
escolaridade, do 1° ao 5° anos iniciais do Ensino Fundamental da educacdo basica brasileira,
sendo considerado de fundamental importancia para uma educacdo de qualidade. H4 uma
politica de regulamentacdo, de normas disciplinares, de regras, enfim de um saber-poder
exercido dentro das instituicOes escolares que muitas vezes ndo sdo focalizadas por nossos
olhos.

A presente pesquisa se justifica pela analise do numero elevado de matriculas no inicio
de cada ano letivo e com o passar dos meses ocorre uma debandada destes adolescentes, jovens
e adultos que acabam se evadindo, desistindo novamente dos estudos. Outro fator que merece
ser investigado é que muitos destes alunos ao completarem 15 anos de idade abandonam cada
vez mais o ensino regular e procuram a EJA em busca de possiveis alternativas para a conclusédo
de seus estudos. Estes jovens ja repetiram o ano/série mais de uma vez, foram reprovados no
ensino regular, outros foram encaminhados pelo Conselho Tutelar por ndo terem um
comportamento adequado, condizente com as normas, e as regras da unidade escolar em que se
encontravam, outros adolescentes sdo encaminhados pelas proprias familias que ja ndo sabem
mais o que fazer em relacdo a seus estudos. Vendo na EJA uma instituicdo compensatdria de

politicas basicas sociais excludentes, incluindo-os nesta modalidade de ensino.
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A EJA é um programa que nasceu dos baldios das instituicbes que acabaram
fracassando com a educac&o brasileira, cujo objetivo é saldar uma divida social que tem para
cada individuo que se encontra fora da escola, ou seja, um cidaddo que deixou de estudar na
idade prevista. A deficiéncia escolar entre adolescentes, jovens e adultos vem desde a
alfabetizacdo, 14 no ensino fundamental que compreende a idade dos seis anos aos 14 anos de
idade, esta defasagem so reforca a inclusdo e a exclusdo social. As pesquisas apontam um
elevado nimero de adolescentes fora da escola na idade entre os 15 aos 17 anos de idade, ou
seja, sao varios fatores, varias razbes com que fazem de ndo estarem estudando. Dados que
serdo apresentados no decorrer do estudo.

Um aspecto que merece uma atengdo por parte desta pesquisa € no que tange aos
profissionais que atuam nesta modalidade de ensino da educacdo basica brasileira, muitos
destes ndo tem formacdo para trabalhar com estes sujeitos. Ha uma pratica que vem sendo
exercidas pelas secretarias estaduais de educacdo (SED), hé alguns anos no Estado de Santa
Catarina, em que os professores sdo remanejados muitas vezes para outras unidades escolares
ou para a EJA para completarem sua carga horaria. E comum presenciarmos nas falas de alguns
profissionais quando dizem: “peguei umas aulinhas” no CEJA. Nas palavras de Miguel G.

Arroyo:

Ser professor € muito mais ser profissional de pratica do que de discursos,
apesar de darmos tanta importancia a fala na sala de aula. A escola ndo se
define basicamente como um lugar de falas, mas de préticas, de afazeres. E 0s
mestres, apesar de se identificarem como docentes, proferem préaticas mais do
que falas. Se afirmam e sdo reconhecidos socialmente por seus afazeres, tao
iguais. (ARROYO, 2004, p. 152)

Neste sentido, destaca-se a falta de profissionais habilitados para esta modalidade de
ensino, haja vista, que os cursos de capacitacdo oportunizados para 0s docentes que trabalham
nesta area sdo pouquissimos, e quando sdo ofertados muitos dos profissionais ndo conseguem
participar porque estdo vinculados a outras unidades escolares, ndo sendo possivel a sua
presenca nesses cursos.

No Brasil problemas de base educacional como o analfabetismo e a evasdo escolar
ainda ndo conseguiram ser solucionada, em pleno século XXI, na era das tecnologias, da
robotica, informatica, genética convivemos com uma parcela significativa de individuos ndo
escolarizados, néo alfabetizados, que se encontram fora da escola. Esta estatistica aponta um
aumento bem significativo para os jovens que estdo fora da escola como veremos no decorrer

deste estudo sobre a inclusdo e a evasao escolar.
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Todavia a incluséo e a evasao escolar se faz muito presente nesta modalidade de ensino
no contexto brasileiro, estadual e regional. Embora a escola parecesse mais excludente ha
décadas atras, em que a escolaridade nédo fora criada nem ofertada para todos os individuos por
varias geracOes, percebemos a continuidade destas praticas das politicas publicas sociais
excludentes em relacdo a escolaridade e educacdo do brasileiro. Varios sdo 0os motivos que
acabam por favorecer este cenario de evasdo escolar tdo desigual na educacdo de jovens e
adultos, por se tratar de uma modalidade que recebe perfis diferenciados de individuos e de
muitas historias.

Logo, tais motivos acabam sendo obstaculos para estes individuos que querem
comecar seus estudos ou dar continuidade em sua escolaridade. Os principais fatores estéo
relacionados com a falta de um horéario flexivel com trabalho, desmotivacdo, aulas sem
significacdo para o jovem que trabalhou o dia todo, adultos que ndo conseguem mais interagir
com 0s mais jovens, de se opor as regras, as normas, aos discursos exercidos numa relacao de
saber/poder estabelecidas pela unidade escolar e / ou simplesmente aqueles adolescentes que
foram arrastados, levados pelo Conselho Tutelar ou pela propria familia.

A pratica destes mecanismos de exclusdo destes jovens fora da escola e incluidos na
instituicdo compensatdria, também gera a fala da inclusdo, porém uma inclusdo pautada na
regularizacdo para homogeneizar o conhecimento e comportamentos, para garantir que
determinados saberes sejam apontados e outros que sejam impedidos, através de mecanismos,
regras, normas, programas compensatérios, definindo metas, criando os regimes de verdade e
objetivando resultados.

Este conjunto é organizado de tal forma que as relacbes de saber-poder que séo
exercidas sobre os individuos envolvidos neste processo acabam sendo sujeitados, moldados,
fabricados, e assim produzindo novos saberes que vem a controlar e interferir diretamente na
vida destes. Foucault (2005) discorre que o poder ndo aparece exclusivamente como uma
proibicdo ou represséo, ele também € positivo para estes mecanismos de controle, mas como
possibilidades imbricadas num enredo criado pelo saber para produzir individuos doceis. “E
ddcil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeigoado”. (FOUCAULT, 2005, p. 118)

Roberto Machado (1989) refletindo a obra de Foucault “Microfisica do Poder” aponta
que as analises foucaultianas querem mostrar é que a dominacdo capitalista ndo conseguiria se
sustentar sendo alicercada na repressdo, e que ndo h&a em Foucault pesquisas, estudos
especificos sobre a agdo do Estado nas sociedades modernas. A importancia dos micros poderes

“[...] é o aspecto negativo do poder — sua forca destrutiva — ndo é tudo e talvez nao seja o
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fundamental, ou ao menos, é preciso refletir sobre o seu lado positivo, isto €, produtivo,
transformador.” (MACHADO, 1989, p. XVI).
Na obra Vigiar e Punir (2005) Foucault deixa claro que o poder produz a realidade e

que o individuo e o conhecimento fazem parte desta producéo.

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos
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negativos; ele “exclui”, “reprime”, “recalca”, “censura”, “abstrai”, “mascara”,
“esconde”. Na verdade, o poder produz, produz realidade, ele produz campos
de objetos e rituais da verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode
ter se originam nessa producéo. (FOUCAULT, 2005, p. 161).

De acordo com Diez (1993) ha todo um procedimento de praticas educativas que
processam a exclusdo do individuo no que tange a escolaridade basica e regular para inclui-lo
na escolaridade compensatdria. A propalada evasdo escolar alimenta estas instituicdes e toda
uma economia pautada pela culpabilizacdo das vitimas do sistema. O que significa o termo
evasdo? Evasdo é o ato de evadir (-se), de esquivar (-se) a dizer ou fazer alguma coisa; de
escapar. Enfim, a prolixidade discursiva explicita a realidade de exclusdo para a incluséo,
atribuindo a vitima do sistema, nestes casos 0s adolescentes e jovens, a culpa pelas préaticas que
alijaram da escolarizacdo chamada regular.

Portanto, a educacdo de jovens e adultos pode ser considerada um dispositivo de
disciplinarizacdo para com aqueles individuos que de uma forma ou outra ndo comegaram e/ou
nem concluiram seus estudos no ensino regular, e foram e estdo sendo incluidos no que DIEZ
(1993) chama de Arquipélago Carcerario, constituido pelas vérias institui¢fes austeras, deste o
orfanato até a prisdo. As praticas educativas que alimentam o arquipélago séo permeadas por
mecanismos de saber poder, alguns dos quais buscaremos enfatizar nesta pesquisa, acabam por
reiterar muitos destes sujeitos o fadado fracasso escolar.

Esta pesquisa é imperativa, haja vista, a preocupacgdo crescente sobre a in/excluséo,
evasdo e o fracasso escolar com os adolescentes, jovens e adultos, seja ela no cenario brasileiro,
catarinense ou regional. Os altos indices se fazem presentes num mundo globalizado,
hegemonicamente capitalista voltado para o mercado de trabalho e méo de obra. Ao que tudo
indica a EJA- j& nasceu do fracasso de politicas publicas adotadas na educagédo basica, mais
precisamente no ensino regular.

Para sistematizacdo dos conteddos trabalhamos na composi¢éo de quatro capitulos que
denominamos de “momentos.” Numa perspectiva genealdgica foucaultiana, buscamos através

das obras de Michel Foucault como: A Verdade e as formas juridicas (2001); Historia da
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Sexualidade I: A vontade de saber (1988); Microfisica do poder (1989) e Vigiar e Punir:
nascimento da priséo (2005), o pensamento e reflexdes, bem como obras de outros autores
relacionados ao nosso objeto de estudo, o0 aprofundamento tedrico, metodoldgico e instrumental
para esta pesquisa.

Destarte, 0 objetivo estudado neste primeiro momento € o de entender e contextualizar
dentro de uma perspectiva genealdgica como surgiu a EJA, enquanto mais uma instituicdo
compensatdria do fracasso das politicas sociais basicas, e se estruturou sob o Parecer CNE/CEB
de 11/ 2000, publicado no Diéario Oficial da Unido de 9/6/2000 que é um importante documento
para se conhecer 0s aspectos da escolarizagéo, sua constituicdo, seus objetivos, sua legislacéo,
regulamentacéo e para quem fora destinada.

Faremos um breve resgate da trajetoria legal que resultou a EJA, desde as legislacGes
do império no cenério brasileiro até 0 momento presente. Buscamos atravées de seus decretos,
constituicdes, legislacdes vigentes, e de como ela foi sendo constituida, construida por meio
das décadas e como é estruturada atualmente no Estado de Santa Catarina.

No segundo momento o objetivo primordial é o de compreender e contextualizar a
problematica do fracasso escolar na EJA, quais sdo os principais fatores que contribuem para
que ocorra a evasdo escolar e o estado desarrimo nesta modalidade de ensino da Educacgéo
Bésica brasileira. E pertinente identificar ja nos primeiros anos de escolaridade, no Ensino
Fundamental, que compreende os anos iniciais do (1° ao 5°) este processo de evasao e abandono
tdo presentes em tempos atuais, refletindo numa perspectiva foucaultiana como ocorrem 0s
mecanismos de disciplinarizacao, de inclusdo e exclusdo. Que muitas vezes coage os individuos
inseridos tanto no ensino regular quanto na EJA, levando-os a evasdo e a desisténcia em suas
trajetorias de vidas.

De acordo com Michel Foucault “A penalidade perpétua que atravessa todos os pontos
e controla todos os instantes das instituicfes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza,
homogeneiza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza”. (FOUCAULT, 2005, p. 153).

No terceiro momento € o de identificarmos quem séo os individuos engquanto sujeitos
(assujeitados), como vdo sendo construidas, fabricadas as subjetividades, e como ocorre 0
governo destes alunos inseridos na EJA em determinado momento histérico e presente.
“Necessitamos de uma consciéncia historica da situacao presente.” (FOUCAULT, 1995, p.
232). Investigando como os regimes de verdade s&o exercidos pelos profissionais que atuam
nesta modalidade de ensino da educacdo béasica por parte dos profissionais de educacao.
Problematizar a inclusdo e exclusdo destes individuos na Educagdo de Jovens e Adultos,

pensada nesta pesquisa como uma instituicdo compensatoria de politicas publicas que
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fracassaram e que de certa forma foi criada para combater o analfabetismo, hierarquizando,
controlando e normatizando os individuos através de regras, de exames, de classificacdo, de
inclusdo e de excluséo. Vista também como o de saldar uma divida herdada ha séculos com a
educacdo de muitos brasileiros que foram excluidos do ensino regular e incluidos na EJA.

Para o quarto momento foram analisados e teorizados os dados coletados para esta
pesquisa de dissertacdo como o censo escolar, matriculas iniciais e 0 nimero de alunos evadidos
no periodo de 2011 a 2015 na EJA- educacéo de jovens e adultos no municipio de S&o Joaquim
SC, nas séries iniciais que compreendem o Ensino Fundamental e Ensino Médio nesta
modalidade de Educacdo Basica. Pesquisamos através do Portal do MEC, e do Portal de
Educacéao de Santa Catarina (SED), os dados mais recentes da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (Pnad) e Todos pela Educagdo (TPE), o nUmero de criancas e jovens fora das
escolas, que é de dominio publico, contextualizando as taxas de analfabetismo e de evasdo no
contexto brasileiro, e regional.

Por conseguinte, encontramos nas teorizacfes de Michel Foucault, a metodologia
fundamentalmente dentro da Genealogia que se institui a um s6 tempo, tempo presente o
paradigma para esta pesquisa, o alicerce que sera a base tedrica e instrumental para a analise
dos dados que aqui serdo apresentados. “A genealogia ¢ cinza; ela é meticulosa e pacientemente
documentaria. Ela trabalha com pergaminhos embaralhados, riscados, varias vezes reescritos.”
(FOUCAULT, 1989, p. 15)

Compreendemos deste modo que a genealogia exige por parte do pesquisador
paciéncia, o saber, a meticulosidade de buscar através de varios documentos, registros, 0s
pequenos detalhes das verdades ndo expostas. Escolhemos esta teorizacdo de Michel Foucault,
ndo como forma de apontar os erros ou dar solugdes, pois para Foucault. A genealogia ndo se
opde a historia como a visdo altiva e profunda do filésofo ao olhar de toupeira do cientista; ela
se opbe, ao contrario, ao desdobramento meta-histérico das significacdes ideais e das
indefinidas teleologias. Ela se opde a pesquisa da “origem.” (FOUCAULT, 1989, p.1)

Conforme Veiga Neto (2003, p. 18), “Foucault nos traz detalhados estudos historicos
com 0s quais e a partir dos quais ele constréi variadas ferramentas analiticas que podemos usar
em nossas proprias pesquisas e nossas praticas sociais ¢ educacionais”. Veiga Neto (2003),
afirma que Foucault tomou emprestado o termo genealogia de Nietzsche para desenvolver suas
analises historicas e coube buscarmos na categoria educacdo, EJA como instituicdo
compensatéria de politicas pubicas sociais que fracassaram no ensino regular, o
aprofundamento para esta pesquisa. Através de seus estudos buscamos descortinar os detalhes

que estdo presentes, porém imperceptiveis muitas vezes aos nossos olhos e ir construindo nossas
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proprias pesquisas, descobrindo em seus escritos os vestigios que precisam ser descobertos,
expostos.

As teorizacdes foucaultianas ndo partem de conceitos pré-estabelecidos ou de uma
preocupacdo em se chegar a conceitos estaveis e seguros em pesquisar um objeto. De acordo
com Veiga Neto (2003, p. 22) “Muito mais interessante e produtivo ¢ perguntarmos e
examinarmos como as coisas funcionam e acontecem e ensaiarmos alternativas para que elas

venham a funcionar e acontecer de outras maneiras”. Sobre a genealogia Aradjo assim discorre:

A genealogia é uma analitica interpretativa que, sem pretensdo ontolégica ou
epistemologica, visa a abordar na historia e historicamente as forcas, 0s
dispositivos, o0s aparelhos, as instituicbes que produzem efeitos
principalmente sobre os corpos, as populagfes, as doengas, a sexualidade, a
governabilidade, as ciéncias humanas, o direito, a medicina, as instituicdes
pedagbgicas e disciplinares. As modificacfes e os investimentos de saber e
poder nesses espagos permitem analisar o sujeito dividido e normalizado em
gue hoje nos tornamos na sociedade disciplinar. N&do importa a analitica do
genealogista examinar e julgar os conteidos cientificos ou os eventuais
beneficios desses campos. (ARAUJO, 2014, p.102)

A pesquisa sera realizada na EJA —, no municipio de Sao Joaquim, SC, tendo como
objetivo principal problematizar a evasdo escolar nesta instituicdo de modalidade da educacao
basica, contextualizando nos estudos de Michel Foucault o discurso que é exercido, produzido
pelos individuos que fazem parte deste processo que o mesmo é constituido e fabricado em
determinado momento, ““se constitui ao nivel dos corpos e dos dias”, e de outros estudiosos que
abordam esta problematica no cenério brasileiro. O instrumento de pesquisa serdo os dados do
censo escolar com o nimero de matriculas iniciais e 0 nimero de alunos evadidos do periodo
de 2011 a 2015, em que as “técnicas documentarias, faz de cada individuo um caso”. Foucault

explica que:

O exame que coloca os individuos num campo de vigilancia situa-os
igualmente numa rede de anotagbes escritas; compromete-os em toda uma
quantidade de documentos que os captam e os fixam. Os procedimentos de
exame sao acompanhados imediatamente de um sistema de registro de intenso
e de acumulacdo documentéria. Em muitos pontos modela-se pelos métodos
tradicionais da documentagdo administrativa. (FOUCAULT, 2005, p. 157).

Conforme Gil (2002, p. 46) a pesquisa documental apresenta pontos positivos em

4

relagdo a coleta de dados, pois ¢ “fonte rica e estavel de dados”, ou seja, os dados que serdao

analisados, ainda ndo receberam um tratamento analitico e podem ser reelaborados de acordo



22

com o0 objeto de estudo a ser pesquisado. Outro ponto é que ndo exige contato com sujeitos, e
ndo implica em altos custos orcamentarios. A respeito do método de pesquisa documental
(Lakatos 2002), diz que, “A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de
dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina fontes
primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenémeno ocorre, ou depois”.
(LAKATOS, 2002, p.174).

Como a andlise dos documentos, em muitos casos, além da capacidade do pesquisador,
exige disponibilidade de tempo, o custo da pesquisa torna-se significativamente baixo, quando
comparado a outros tipos de pesquisa. Ao ser indagado por Alexandre Fontana na obra
Microfisica do Poder, capitulo | - Verdade e Poder de como ele situaria a abordagem

genealdgica, assim Foucault se expressa:

Queria ver como estes problemas de constituicdo podiam ser resolvidos no
interior de uma trama historica, em vez de remeté-los a um sujeito constituinte.
E preciso livrar-se do sujeito constituinte, livrar-se do proprio sujeito, isto é,
chegar a uma analise que possa dar conta da constituicdo do sujeito na trama
histérica. E isto que eu chamaria de genealogia, isto é, uma forma que dé conta
da constitui¢do dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto, etc., sem
ter que se referir a um sujeito, seja ele transcendente com relacdo ao campo
de acontecimento, seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria.
(FOUCAULT, 1989, p. 7).

Neste contexto buscamos dentro de uma perspectiva genealdgica foulcaultiana as
relacBes de saber e poder que sdo exercidas na educacdo de jovens e adultos e identificarmos
como as praticas pedagdgicas, os regimes de verdade vao sendo constituidos entre o0s
envolvidos neste processo professores e alunos, que conforme Foucault (2005) acaba
controlando, moldando, adestrando huma espécie de trama social.

De acordo com Veiga-Neto (2001) a analise genealdgica permite que se compreendam
as variadas praticas que ocorrem no espaco escolar como processos que se “ajustam e dao
origem a uma verdadeira tecnologia, cujo fim é tanto alcancar os corpos em suas infimas
materialidades quanto imprimir-lnes o mais permanentemente possivel determinadas
disposicdes sociais”. (VEIGA-NETO, 2001, p. 84).

Enfatizamos que Foucault faz se compreender quando afirma que o genealogista
precisa ter o cuidado de ouvir a histdria e desta forma descreve: “Ora, se 0 genealogista tem o
cuidado de escutar a historia em vez de acreditar na metafisica, o que ele aprende”? Que atras

das coisas ha “algo inteiramente diferente” [...]. (FOUCAULT, 1989, p. 17-18). Assim
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podemos entender que Foucault quer nos mostrar que Varias interpretaces foram criadas por
alguém, ou seja, alguém as criou. E a partir deste argumento devemos ser minuciosos e ver nos
detalhes mais soltos, perdidos, que 0 objeto a ser pesquisado, o problema em questdo foi
construido ‘peca por peca a partir de figuras que lhe eram estranhas’. (p.18).

De acordo com Dreyfus e Rabinow (1995, p. 118) o pesquisador que interpretara
genealogicamente devera olhar as coisas a distancia, isso ndo quer dizer que os problemas que
tenham toda uma complexidade e toda uma profundidade devam ser compreendidos como 0s
mais superficiais, ou sem seriedade, 0 que ele quis dizer € que o genealogista devera buscar

‘nas praticas superficiais e ndo em profundidades misteriosas.’

Foucault reconhece que os significados profundos escondidos, 0s pontos
inacessiveis da verdade, os interiores obscuros da consciéncia sdo puros
artificios. O emblema da genealogia poderia ter como inscricdo: oposicao a
profundidade, a finalidade e a interioridade. A verdade mais profunda que o
genealogista deve revelar € “o segredo que (as coisas) nao tém esséncia, ou
que sua esséncia (foi) construida pega por peca a partir de figuras que lhe eram
estranhas”. (DREYFUS & RABINOW, 1995, p.119).

Faz-se necessario evidenciarmos que segundo os autores citados acima a genealogia
proporciona ao estudo de pesquisa reflexdes acerca dos temas como: o poder, o saber e do
corpo, desta forma contextualizaremos a relacdo de poder, saber e do corpo existentes na
educacdo de jovens e adultos. Pois entendemos que esta perspectiva genealdgica deve ser
analisada [...] “O argumento metodologico — a ser apontado nas analises detalhadas de Foucault
— é que, observado da correta distancia e com o olhar certo, hd uma profunda visibilidade em
cada coisa.” (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 119).

Em conformidade com Larrosa (2002), é nas atividades em sala de aula da educacao
de jovens e adultos que segundo o autor € o lugar no qual sdo produzidas e interpretadas e
mediadas ‘histdrias pessoas’, bem como as experiéncias que estdo constituidas pelos alunos
jovens e adolescentes. “O que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos depende das
historias que contamos a n6s mesmos”. (Larrosa, 2002, p. 48). Neste contexto entendemos a
EJA como o lugar que sdo contadas as historias e experiéncias de cada aluno que chega a esta
modalidade, todavia observamos também que o corpo docente, o professor € o responsavel por
mediar esta relacdo em sala de aula.

No entanto estes professores acabam por participarem destas historias, interferindo,
sendo autores, e fazendo com que a experiéncia de um seja quase que a histdria do outro, pois

na maioria das vezes o professor associa estas narracGes feitas pelos alunos, no que ja leram
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nas suas proprias vivencias e experiéncias pessoais. “[...] essas historias pessoais que nos
constituem estdo produzidas e mediadas no interior de praticas sociais mais ou menos
institucionalizadas.” (LARROSA, 2002, p. 48).

Cabe confirmarmos que de acordo com Larrosa (2002), cada unidade escolar é
responsavel por praticas dominantes, e que cada professor exerce dentro de sua sala de aula
padrbes que regulamentam e controlam, neste caso a EJA, por eleger as histérias desses alunos,
ou seja, ha maioria apontam quais relatos podem ser contados ou ndo, de acordo com suas

vivéncias. Assim discorre o autor:

Quer dizer, estabeleciam, regulavam e modificavam o significado das
historias pessoais que se produziam. Ou, dito de outro modo, realizavam certas
operagdes sobre a experiéncia de si dos alunos na medida em que estava
constituida tanto no vocabulario e na trama dos relatos que contavam quando
na maneira de conta-los. (LARROSA, 2002, p. 49).

De acordo com Carvalho (2015), em entrevista concedida por Foucault no ano de
1975, em face do surgimento da obra Vigiar e Punir, pelo fato de haver discursos e técnicas nao
precisamente bem estabelecidas ou estruturadas, pois seus ardis estilos remetem os individuos
estrategicamente numa economia de poder que acaba excluindo pela incluséo, identificando os
individuos a um grupo social.

A EJA é uma instituicdo que acaba por desempenhar o papel de modalidade de
incluséo e de exclusdo que normalizam, hierarquizam os alunos em relagao uns aos outros, pelas
provas de nivelamento, avaliacdes, pelos exames que sdo ofertados aos alunos, isto é, validando

e invalidando quem pode frequentar as salas de aulas.

[...] as dimensdes operam como forma de governar os individuos, de conduzi-
los nessa sociedade. A soma desses fatores coaduna-se com a localizagdo dos
individuos no grau da l6gica disciplinar no qual estdo inseridos, ou seja,
segundo o tipo populacional em que sdo alocados, organizados, tratados,
dados a visibilidade ou a invisibilidade social, enfim, incluidos e excluidos.
(CARVALHO, 2015, p. 184).

Compreendemos que “[...] essa funcdo-sujeito, a nosso ver, é fruto de um processo
disciplinar que prepara os individuos para normalizar os efeitos disciplinares excludentes [...]”
(CARVALHO, 2015, p. 185). Neste contexto a sociedade disciplinar apontada por Foucault,
bem como as instituicGes escolares tem por objetivo o de apurar 0s processos de inclusao e de

exclusdo de individuos extraindo dos mesmos e tornando-os sujeitos normalizados e regulados.
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Realizada a introducéo, contextualizamos apresentando neste primeiro momento o
caminho que percorremos e o qual buscaram dentro da genealogia que se institui no tempo
presente, o entendimento e o papel que ela desempenha na categoria de educacdo, EJA -
Educacao de Jovens e Adultos. Encontramos em Foucault o norte para este estudo, o qual nos
proporcionou e ampliou um novo horizonte para que pudéssemos olhar além do que
conseguiamos ver sobre esta modalidade de ensino da Educacdo Bésica brasileira.

Através das lentes de Foucault, pudemos compreender a EJA, sob o Parecer 11/2000
CNE/CEB, publicado no Diério Oficial da Unido de 09/06/2000, um importante documento que
traz o estudo, o0 amparo e delega sobre esta modalidade de ensino no cenério brasileiro. Deste
modo compreendemos a EJA como uma instituicdo criada para de certo modo compensar a
escolaridade de muitos brasileiros que as politicas publicas basicas falharam. Hoje uma grande
maioria de cidaddos se encontra fora das estatisticas de individuos alfabetizados. Por outro lado,
as estatisticas apontam para um numero expressivo de pessoas analfabetas ou
semialfabetizadas.

Neste primeiro momento consideramos alguns tépicos que relevantes para este estudo
como: Bases Legais: o historico; as reformas de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos;
campanhas sob o simbolo da modernidade e do controle; a reforma do Ensino Supletivo e a
EJA no Estado de Santa Catarina segundo sua legislacéo e regulagéo.

Para que isso pudesse se efetivar procuramos em Michel Foucault o entendimento e a
abordagem metodoldgica; e para completarmos a fundamentacdo teorica, buscamos o
entrosamento e a contextualizacdo que se faz pertinente e necessaria nos seguintes autores:
Foucault (1989; 2005), Araujo (2014), Diez (1993), Dreyfus & Rabinow (1995), Neto (2015),
Varela (2002), Veiga- Neto (2003), Larrosa (2002), Gadotti (2014), Gore (2002), Parecer
CNE/CEB de 11/2000, Assis (1878), Branddo (2008), Hall (1997), Machado, Paiva e Ireland
(2004), Brasil- LDB (1997), Proposta Curricular de Santa Catarina (2005), Portal da SED
(2016).

No que tange a esta modalidade de ensino, encontramos na genealogia o aporte para
aproximacdo de nosso objeto de estudo, pois segundo Aradjo (2014), a linha de pesquisa
foucaultiana ¢ ‘contextualista’, ou seja, tem a pretensao somente de interpretar como os sujeitos
sdo hoje, o que os individuos fizeram e no que resultaram ao longo da historia. “[...] Seu
pensamento nao se fecha em sistemas com respostas completas a indagacdes universalizantes.”
(ARAUJO, 2014, p. 8).

Conforme Araljo (2014, p. 8) cabe ao pesquisador ndo procurar as verdades

escondidas dos individuos ou das praticas, “[...] mas seguindo uma linha nietzschiana, fazer um
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diagndstico dos atuais processos, for¢as e movimentos da histéria”. No entanto procuramos
identificar os dispositivos pedagogicos na EJA, a fim de obtermos respostas sobre a nossa
problematica elencadas na introducéo.

Contextualizando e refletindo com o pensamento de Foucault e de outros autores
encontramos 0 entendimento sobre a Genealogia — Os regimes de verdade — saberes
pedag0dgicos que descrevemos a seguir.



1. A GENEALOGIA - OS REGIMES DE VERDADE- SABERES PEDAGOGICOS

A genealogia é o acoplamento do conhecimento com memorias locais, que
permite a constituicdo de um saber histdrico das lutas e a utilizagdo deste saber
nas taticas atuais. [...] Trata-se de ativar saberes locais, descontinuos,
desqualificados, ndo legitimados, contra a instancia tedrica unitaria que
pretenderia depura-los, hierarquiza-los, ordend-los em nome de um
conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de uma ciéncia detida por
alguns. [...] Trata-se da insurrei¢do, dos saberes ndo tanto contra os contetdos,
0s métodos e 0s conceitos de uma ciéncia, mas de uma insurreigdo dos saberes
antes de tudo contra os efeitos de poder centralizadores que estdo ligados a
instituicdo e ao funcionamento de um discurso cientifico organizado no
interior de uma sociedade como a nossa. (FOUCAULT, 1989, p. 171).

Embora entendamos que nas obras do filosofo Michel Foucault ndo se encontre uma
teorizacao, problematizacdo minuciosa a respeito da educacgéo nas escolas, conseguimos através
de sua obra escritaem 1975, Vigiar e Punir: nascimento da prisdo mais precisamente na Terceira
Parte — Disciplina, 0 embasamento e aprofundamento para escrever e contextualizar a EJA-
Educacdo de Jovens e Adultos como uma instituicdo compensatéria de politicas sociais
fracassadas de inclusdo e exclusdo, de regimes de verdade, de poder disciplinar, de saberes
pedagdgico.

De acordo com Varela (2002, p. 93): “Os saberes pedagogicos sao o resultado, em boa
parte, da articulacdo dos processos que levaram a pedagogizacdo dos conhecimentos e a
disciplinarizagao interna dos saberes”. Dentro de uma perspectiva genealogica foucaultiana,
buscamos em mais outras trés obras suas como: A verdade e as formas juridicas (1999-2001),
Historia da Sexualidadel: a vontade de saber (1988-2005) e Microfisica do Poder (1979-1989)
e em mais obras de outros autores o alicerce tedrico-metodoldgico para esta dissertacao.

Na Terceira Parte da obra Vigiar e Punir, no capitulo | Foucault descreve em ‘Os
corpos doceis’ detalhadamente como as praticas pedagodgicas eram exercidas e de forma clara
vai fazendo apontamentos sobre o poder disciplinar que ainda hoje encontramos em algumas
unidades escolares como: manter o corpo disciplinado, direito, as carteiras enfileiradas, os
horérios pontuais, apitos das sirenes, uma caligrafia bem feita, o tempo todo administrado, a
divisdo, classificacdo, reparticdo, a inclusdo e a exclusdo dos individuos através de exames
submetidos aos individuos. “Sobre toda a superficie de contato entre o corpo e o objeto que
manipula, o poder vem se introduzir, amarra-os um ao outro”. (FOUCAULT, 2005, p. 130).

A escola é posta como um aparelho e que usa todo o tempo para disciplinar, enquadrar
os alunos em normas, regulamentos, tornando os individuos em novos alvos do saber poder e

desta forma oportunizando novas formas de saber fabricando e construindo sujeitos déceis. De
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acordo com Foucault, 2005, a ‘economia politica’ da verdade tem cinco caracteristicas que
considerou serem importantes no que tange ao papel das instituicdes. Deste modo Foucault

aponta que:

A ‘verdade’ é centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicGes que
0 produzem; esta submetida a uma constante incitagdo econdmica e politica
(necessidade de verdade tanto para a producdo econdmica, quanto para o
poder politico); € objeto, de vérias formas, de uma imensa difusdo e de um
imenso consumo (circula nos aparelhos de educagéo ou de informacéo, cuja
extensao no corpo social é rigorosa); é produzido e transmitido sob o controle,
ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos politicos ou
econdmicos (universidades, exército, escritura, meios de comunicacao);
enfim, é o objeto de debate politico e de confronto social (as lutas
“ideologicas”.) (FOUCAULT, 1989, p.13).

“A verdade ¢ deste mundo; ela ¢ produzida nele gracas a multiplas coergdes e nele
produz efeitos regulamentados de poder”. (FOUCAULT, 1989, p. 12). Quando o autor descreve
o termo ‘verdade’ quis dizer os tipos de discursos que vao sendo construidos, fabricados ao
longo dos tempos, desde modo cada sociedade acaba por produzir seus regimes de verdade,
seus discursos que vao sendo ‘sancionados’, ‘valorizados’, fazendo com que estas técnicas
funcionem para a obtencdo e distinguindo assim: o que é falso do verdadeiro, atribuindo efeitos

de poder.

Por ‘verdade’, entender um conjunto de procedimentos regulamentos para a
producdo, a lei, a reparticdo, a circulagdo e o funcionamento dos enunciados.
A ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e
apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e a reproduzem. ‘Regime’ da
verdade. (FOUCAULT, 1989, p. 14).

Propomo-nos a buscar dentro da perspectiva genealdgica de Michel Foucault a
teorizagdo e o fundamento atraves da legislacdo de EJA- Educacdo de Jovens e Adultos, mais
precisamente nos Pareceres, Decretos, Dados do Censo Escolar dos anos de 2011 a 2015, a
procura e a evasao escolar nesta modalidade de ensino no municipio de S&o Joaquim SC, bem
como o de contextualizar com os dados recentes sobre 0 nimero de criancgas, jovens e adultos
fora da escola no cenario brasileiro.

De acordo com Neto (2015) ndo existe unicamente um metodo em Foucault, ou huma
perspectiva foucaultiana, pois depende de cada caso, cada objeto pesquisado, o pesquisador que
devera ter um olhar holistico e escolher que estratégias, ferramentas e arranjos que serdo

conduzidos no caminho percorrido. Neste sentido o método Foucaultiano ndo deve ser
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entendido como aquele que busca alcangar a priori resultados.  Pelo contrario é algo pode ser
revisto retificado ou alterado durante o processo de pesquisa’. (NETO, 2015, p. 413).
Enfatizamos que para compreendermos as varias técnicas que ocorrem no ambiente
escolar necessitamos identificar os dispositivos pedagogicos organizados, combinados que
fazem permear os discursos, 0s regimes de verdade, os sujeitos, 0 assujeitamento. Assim

Foucault descreve o papel que um genealogista deve fazer em sua pesquisa.

O genealogista necessita da historia para conjurar a quimera da origem, um
pouco como o bom fildsofo necessita do médico para conjurar a sombra da
alma. E preciso saber reconhecer os acontecimentos da historia, seus abalos,
suas surpresas, as vacilantes vitorias, as derrotas mal digeridas, [...] da mesma
forma que é preciso saber diagnosticar as doengas do corpo, 0s estados de
fragueza e de energia, suas rachaduras e suas resisténcias para avaliar o que é
um discurso filosofico. (FOUCAULT, 1989, p. 19).

Neste contexto entendemos que as instituicdes, as escolas foram criadas para fabricar
e fazer dos individuos em corpos ddceis, como efeito de objeto do poder e do saber, pois € neste
ambiente que os alunos passam ou deveriam passar a maior parte do tempo. No entanto quando
nos referimos a corpos ddceis, ndo estamos falando somente de corpos obedientes, afinal muitos
destes alunos acabam n#o se assujeitando e evadindo-se da escola. E importante ressaltar que
ha varios fatores que acabam por exclui-los de sua escolaridade como: o transporte, a falta de

um horaério flexivel com o trabalho, familia entre outros. Varela (2002) discorre:

N&do obstante, como o proprio Foucault destacou, essa tentativa de
disciplinarizacdo de sujeitos e saberes ndo alcangou totalmente os objetivos
propostos, porque também se produziram resisténcias, surgiram contra
poderes, desencadeou-se a insurrei¢do dos saberes submetidos. (VARELA,
2002, p. 93)

Cabe aqui evidenciarmos que contextualizaremos a evasao escolar e a inclusdo na
educacdo de jovens e adultos, fazendo uma aproximagdo dos discursos, das préaticas e dos
regimes de verdade que vao sendo construidas nestes dispositivos pedagdgicos, transformando-
se em individuos sujeitados num saber poder. Deste estudo genealdgico enquanto historia do
presente verificando os rituais cotidianos que séo exercidos nesta modalidade, desde a chegada
do aluno a instituicdo, percorrendo os corredores entre 0 som do apito estridente do sinal
eletronico avisando o comeco e fim de cada atividade diaria, salas de aula, sala do conselho de

classe, secretaria e direcdo. Importa sabermos como as praticas funcionam, e ndo fazermos delas
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uma histdria (discursivas ou ndo) para olhando-as de fora, descobrir os regimes que constituem
e sdo por elas constituidos.

Conforme Veiga Neto (2003, p.91) a obra “Vigiar e Punir” é um exemplar que traz
inimeras passagens que podem ser utilizadas em pesquisas e estudos, pois mostra a identidade
entre as praticas que sdo exercidas nas instituicGes deste a prisdo, a fabrica, 0 manicomio e a
escola, as quais o autor denomina de ‘institui¢des de sequestro’, ou seja, capazes de capturar
N0SS0S COrpos por tempos variaveis e submeté-los a variadas tecnologias de poder’.

De acordo com Dreyfus e Rabinow (1995) a genealogia apresenta alguns temas como
0 poder, o saber e o corpo que servem para que possamos analisar alguns pontos
importantissimos que ocorrem nas instituicdes escolares, neste caso na educacdo de jovens e
adultos. Faz-se necessario evidenciarmos que a perspectiva genealdgica de Foucault,
proporciona a pesquisa reflexdes a cerca de problemas relacionados as relacBes de poder, de
saber e do uso dos corpos que ocorrem na educacdo de jovens e adultos, os quais podem ser
contextualizados e apontados. Dreyfus e Rabinow problematizam:

Mas, o que é genealogia? A genealogia se opbe ao método histdrico
tradicional; seu objetivo é ‘assinalar a singularidade dos acontecimentos, fora
da finalidade mondtona’ Para a genealogia, ndo ha esséncias fixas, nem leis
subjacentes, nem finalidades metafisicas. A genealogia busca
descontinuidades ali onde desenvolvimentos continuos foram encontrados.
[...] ela recorda o passado da humanidade para desmascarar os hinos solenes
do progresso. A genealogia evita busca da profundidade. Ela busca a
superficie dos acontecimentos, os minimos detalhes, as menores mudancas e
0s contornos sutis. (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 118)

Larrosa (2002) coloca que a educacdo de adultos é o lugar no qual sdo produzidas,
interpretadas e mediadas as historias pessoais desses individuos discentes, pois quando chegam
a EJA trazem experiéncias de si mesmos que sdo constituidas por narrativas. “O que somos ou,
melhor ainda, o sentido de quem somos, depende das histérias que contamos e das quais
contamos a nos mesmos.” (LARROSA, 2002, p. 48).

Conforme Larrosa (2002) estes individuos que procuram a educacdo de jovens e
adultos com suas experiéncias e histdrias pessoais, buscam uma identidade e a conivéncia de
quem l&, ouve suas historias, contribuindo numa determinada ‘ideia de educagdo, de escola, de
professor e de aluno’. Entretanto essas historias sdo narradas e mediadas dentro de um contexto
de praticas pedagdgicas. Cada préatica pedagdgica, a forma de intervencdo de cada docente vai

de certa maneira regulando, conduzindo e estabelecendo ‘que tipos de historias podiam ser
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contados, como deveriam ser interpretadas as historias produzidas’[...]. (LARROSA, 2002, p.
49). Em suma: experiéncias quase parecidas. Gore (2002) assinala que:

[...] outros tipos de discursos; a razdo cientifica; as técnicas empiricas tém tido
primazia na producdo da verdade; tem-se concedido o status profissional,
cientifico e intelectual aqueles encarregados de dizer o que conta como
verdade. Discursos alternativos ou competidores, embora tendo que funcionar
no contexto dessa politica geral de verdade na educacdo, constroem suas
préprias versdes de verdade, suas proprias versdes daquilo que conta, de quem
esta autorizado a falar. Isto é, eles também podem ser vistos como regimes de
verdade. (GORE. 2002, p. 10)

Evidenciamos que estas técnicas pedagdgicas estabelecem, regulam e modificam o
significado das historias pessoais que se produzem nesta modalidade de ensino. “[...] realizavam
certas operacdes sobre a experiéncia de si dos alunos na medida em que essa experiéncia estava
constituida tanto no vocabulario e na trama dos relatos que contavam quanto da maneira de
conta-los.” (LARROSA, 2002, p. 49).

Compreendemos que os dispositivos pedagdgicos que sdo produzidos por alguns
profissionais acabam traduzindo-se como formas e pensamentos que 0s mesmos tém a respeito
de sua propria pratica enquanto profissionais. “Trata-se sempre de produzir, capturar e mediar
pedagogicamente alguma modalidade de sua transformacdo.” (LARROSA, 2002, p. 51). O
autor afirma ainda que para falar préximo do vocabulario foucaultiano, ‘trata-se de produzir e
mediar certas “formas de subjetivacdo”, nas quais se estabeleceria e se modificaria a
“experiéncia” que a pessoa tem de si mesma.

Diante deste contexto identificaremos a instituicdo compensatoria pesquisada como
um conjunto de dispositivos, numa perspectiva genealdgica foucaultiana, criadas para a
producdo de sujeitos através de técnicas de classificacdo, inclusdo e exclusdo entre os
individuos (alunos e professores), quanto no interior destes individuos. Larrosa (2002), assim
descreve o sujeito: Varela (2002) contextualiza que a reversibilidade das falas é historicamente

O sujeito pedag6gico aparece entdo como resultado da articulacdo entre, por
um lado, os discursos que norteiam, no corte historico analisado por Foucault,
discursos pedagdgicos que pretendem ser cientificos e, por outro lado, as
praticas institucionalizadas que o capturam, nesse mesmo periodo histérico,
isto é, aquelas apresentadas pela escola de massas. (LARROSA, 2002, p.52)

Comprovavel, na proporcdo em que estes podem ser instrumentalizados, no que tange
a relacéo de poderes e interesses especificos que diz serem pacificos de analise. Assim sendo,

pensamos que as instituicdes escolares devem mudar, devem funcionar mais democraticamente,
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‘que devem deixar de penalizar e expulsar os meninos e meninas provenientes das classes com
menor capital cultural e econdmico’. A autora aponta ainda que se quisermos abrir novas formas
de indagacdes, de novos saberes e praticas temos que nos situar num ponto de vista adequado,
a fim de compreender como estas instituicdes funcionam internamente e para tanto sermos
capazes de adotar, a0 menos em parte, ‘0 ponto de vista dos que fracassaram, daqueles que sdao
rejeitados por elas. * (VARELA, 2002, p. 95).

A autora assenta ndo ser facil adotar esta perspectiva, “[...] dada nossa propria
socializacdo e identidade profissional, ja que n6s ndo fracassamos na escola.” (VARELA, 2002,
p.59). Todavia faz uma adverténcia para mudarmos nossa concepcdo de vermos as coisas

somente de um prisma e diz ser necessario:

Mas é necessario adotar essa distancia esse estranhamento, entre outras coisas,
porque nosso relativo éxito escolar nos incita a reproduzir o adquirido, a
transmitir saberes descontextualizados, saberes formais e ocos, como se
fossem o Unico e verdadeiro saber legitimo. (VARELA, 2002, p.95).

Nas palavras de Neto (2015) Foucault vai construindo um arcabouco tedrico-
conceitual, como uma caixa de ferramentas a serem usadas em estudos e pesquisas, por isso da
ndo existéncia de um s6 método. Michel Foucault vivenciava as ideias, 0s pensamentos para
modifica-los a partir dos questionamentos, das interrogacdes, dos problemas em questdo. “E
preciso a cada passo confrontar o que se pensa”. (FOUCAULT, 2004, p. 219).

E interessante assinalar que os estudos foucaultianos partem de investigacoes
consideradas ditas como verdadeiras, naturais, para que se possa chegar a novas perspectivas,
de olharmos como as coisas podem funcionam e podem ser transformadas, modificadas,
produzidas nas préaticas locais, levando o pesquisador a tornar-se outro “[...] e ndo mais pensar
na mesma coisa de antes”. (FERREIRA NETO apud FOUCAULT, 1980-2010, p. 290). Assim,
0 sujeito e o objeto sdo transformados, modificados, constituidos naguele momento presente da
pesquisa. Fazendo deste estudo, desta pesquisa em novas perspectivas, novas realidades.

De acordo com Dreyfus & Rabinow (1995, p. 121) o interesse de Foucault estd em
buscar como surgem juntas: a objetividade cientifica e as finalidades subjetivas num lugar
estabelecido ndo por individuos, mas por praticas sociais. Desta forma entendemos que o
genealogista precisara extinguir a precedéncia das origens, das verdades estaveis. ‘[...] Uma vez
destruidas as significacdes ideais e as verdades originais, ele se volta para o jogo das vontades.

Sujeicdo, dominacdo e lutas sdo encontradas em toda parte. > Para os autores: “Foucault, o
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genealogista, vé relacdes de forca funcionando em acontecimentos particulares, movimentos
historicos e historia”. (p. 121).

Nesta perspectiva percebemos que é um ambiente em que ocorrem varias facetas que
colocam esta modalidade como uma instituicdo que veio para proporcionar a escolaridade para
todas aquelas pessoas que ndo conseguiram se alfabetizar ou terminar seus estudos na idade
apropriada. No entanto devemos observar que também é um espago que acontecem técnicas de
sujeicdo, dominacdo e que existe toda uma tatica de mecanismos que introduzem estes alunos
como sendo objetos. “S3ao manobras sociais relevantes para todos os envolvidos [...]”

(DREYFUS & RABINOW, 1995, p. 122). Em conformidade ainda com os autores:

O genealogista ndo pretende descobrir entidades subsisténcias (sujeitos,
virtudes, forcas) [...] Ele estuda o surgimento de um campo de batalha que
define e esclarece um espaco. Os sujeitos ndo preexistem para, em seguida,
entrarem em combate ou harmonia. Na genealogia, 0s sujeitos emergem num
campo de batalha e é somente ai que desempenham seus papéis. O mundo ndo
€ um jogo que apenas mascara uma realidade mais verdadeira existente por
traz das cenas. Ele é tal qual aparece. Esta é a profundidade da visdo
genealdgica. (DREYFUS & RABINOW, 1995, p. 122).

E é através deste norte sobre a genealogia foucaultiana descrita que nos propomos a
trilhar o caminho escolhido para esta pesquisa dissertativa sobre a evasdo escolar dos alunos, a
inclusdo e exclusdo no periodo de 2011 a 2015, bem como identificar as préaticas escolares, 0s
regimes de verdade, o governo existente nesta modalidade de ensino da Educagdo Basica

brasileira a EJA- educacdo de jovens e adultos no municipio de Sao Joaquim SC.

1.1 BASES LEGAIS: HISTORICO

Por tras de toda legislacdo vigente, ha sempre uma historia do ponto de vista social e
histérico. As leis ndo sdo feitas somente por legisladores como se fosse um exercicio dos
mesmaos, e sim por mecanismos e discursos que em dado momento historico se fazem presentes,
junto com relacdes de forcas de poder saber, de controle que normatizam, regulamentam e
impdem regras. Surgem dentro de um contexto presente, seja ele de conflitos historicos - sociais
ou ndo. Araujo assinala que, “Somos individuos de uma sociedade disciplinar, corretiva,
normalizadora. Se ha normas juridicas, leis, governo, institui¢des, liberdade civil, ha também o
outro lado, o lado sombrio, pois ndo ha lei sem norma, ndo héa instituicbes sem regras, nem
liberdade sem sujeicdo”. (ARAUJO, 2014, p.8).
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O que pretendemos neste momento é o de contextualizar os elementos juridicos, o
embasamento legal e tedrico, atentando de nos aprofundar através da legislacéo, sob o Parecer
CNE/CEB de 11/2000, publicado no Diario Oficial da Unido de 9/6/2000, que delega sobre esta
modalidade de educacao basica que € a educacdo de jovens e adultos no Brasil, que é ofertada
e da garantia a escolaridade para os individuos que ndo tiveram acesso na idade prevista.

Analisar de que forma foi incluida a EJA modalidade esta que faz parte da educacdo
basica brasileira possibilitando-nos fazer alguns apontamentos e problematizando-a numa
perspectiva foucaultiana com o pensamento de outros pesquisadores, professores e autores que
tratam desta problematica sobre a evasao escolar nesta modalidade de ensino.

Segundo o Parecer CNE/CEB de 11/2000 a Constituigdo Imperial de 1824 reservava
a todos os cidaddos a instrucdo primaria gratuita. (art. 179, 32). Porém a titularidade da
cidadania era restrita aos livres e aos libertos, num pais escravista, agricola e pouco povoado a
educacdo escolar ndo era prioridade politica, nem para as criancas, tampouco para 0S
adolescentes, jovens e adultos. Era uma educagéo voltada para a elite que ocupariam funcoes
na burocracia imperial ou no exercicio das fun¢des ligadas a politica e ao trabalho intelectual.

Entretanto para os escravos, indigenas e caboclos, além do trabalho duro era oferecida
a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncia na violéncia sobre os seus corpos. O acesso
era tido como desnecessario para tais segmentos da sociedade, esta condicdo em que era
oferecida a educacéo para tdo somente algumas pessoas da sociedade e ndo ficou impune aos

olhos de Machado de Assis que assim proferiu:

A nacdo ndo sabe ler. Ha s6 30% dos individuos residentes neste pais que
podem ler; destes uns 9% n&o leem letra de mé&o. 70% jazem em profunda
ignorancia. (...). 70% dos cidaddos votam como véo a festa da Penha_ por
divertimento. A Constituicdo é para eles uma coisa inteiramente
desconhecida. Estdo prontos para tudo: uma revolucao ou um golpe de Estado.
(...). As instituicBes existem, mas por e para 30% dos cidaddos. Proponho uma
reforma no estilo politico. (MACHADO DE ASSIS, 1878).

Segundo Gadotti, (2014, p. 6) a situacdo dos individuos ndo alfabetizados é
preocupante, pois “[...] a erradicagdo do analfabetismo esta estagnada no Brasil”. Afirma ainda
que o pais convive com uma taxa dez vezes maior do que a dos paises da OCDE. “Muitas
familias analfabetas desde 50 anos continuam analfabetas ou semialfabetizadas até hoje”.
(GADOTTI, 2014, p. 7).

Entendemos que, embora tenha se pronunciado no século passado Machado de Assis

parecia saber muito bem do que estava falando, tendo em vista que a educacdo brasileira
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avangou muito nas politicas publicas, porém o pais continua com um saldo negativo em relacéo
a escolarizagdo de individuos ndo escolarizados que se encontram & margem da exclusdo
escolar. Gadotti (2014) acentua que familias que eram analfabetas ha cinquenta anos continuam
analfabetas ou semialfabetizadas ainda hoje, isso nos faz pensar que a educacdo mudou pouco
em relacdo aos excluidos pela sociedade atual.

De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, para 0 ingresso no ensino superior,
durante o império os candidatos ao bacharelismo valiam se exames preparatdrios e a avaliacdo
se dava sob 0 modelo do Colégio de Pedro Il e as instituicdes equiparadas. O decreto n® 7.247
de 1878 de reforma do ensino apresentado por Ledncio de Carvalho, previa a criacdo de cursos
para adultos analfabetos, livres ou libertos, do sexo masculino, com duas horas de duracdo no
verdo e trés no inverno, com as mesmas matérias do diurno. Todavia esta reforma ja expressava
uma vulnerabilidade frente ao crescimento econémico de outros paises europeus e vizinhos
como a Argentina e Uruguai.

Foucault aponta trés grandes processos no que tange ao horario, as atividades que se
fez presente desde muito cedo nas escolas, fabricas e hospitais e que serviam para: “[...]
estabelecer as censuras, obrigar a ocupagdes determinadas, regulamentar os ciclos de repetigdo”
(FOUCAULT, 2005, p.128). Contudo o que se procurava era controlar e garantir a qualidade

do tempo ininterruptamente.

O tempo medido e pago deve ser também um tempo de sem impureza nem
defeito, um tempo de boa qualidade, e durante todo o seu transcurso 0 corpo
deve ficar aplicado a seu exercicio. ‘A exatiddo e a aplicacdo sdo, com a
regularidade, as virtudes fundamentais do tempo disciplinar. (FOUCAULT,
2005, p. 129).

Foucault (2005) denominou como “tempo disciplinar” que vai se infiltrando aos
poucos as atividades pedagogicas especializando a duragcdo do tempo em que o adulto deve
permanecer, organizando varios estagios separados uns dos outros por avaliagdes, provas.
“Determinando programas, que devem desenrolar-se cada um durante uma determinada, e que
comportam exercicios de dificuldade crescente; qualificando os individuos de acordo com a
maneira como essas series”. (FOUCAUL, 2005, p. 135)

Verificavam-se em alguns lugares urbanos o baixo grau de escolaridade da populagéo
brasileira e exigia um grau maior de instrucdo. Esta distribuicdo do tempo servia tdo somente
para evitar o desperdicio e a ociosidade, pois a divisdo, decomposic¢do do tempo em partes era

uma forma de melhor controlar esses sujeitos para um aproveitamento e rendimento.
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Michel Foucault mostra um modo diferente de ver como o poder se introduz nas
instituicdes e de como elas se articulam e se entrelacam agindo coercitivamente, amarrando o
objeto ao corpo. “[...] dai essa regulamentagdo do tempo da ag¢do que foi tdo importante no
exeército e que devia sé-lo para toda a tecnologia da atividade humana [...]”. (FOUCAULT,
2005, p. 131). Esta reforma foi utilizada como aparelho para controlar o tempo sobre 0s
individuos de uma forma organizada quase imperceptivel, cada detalhe é significativo, ha um
saber intrinseco construido em que se articula realizando o controle e valia para a sua utilizag&o.

No final do Império e inicio da Republica, conforme o Parecer CNE/CEB 11/2000, os
CuUrsos noturnos eram propostos por associagdes civis que poderiam oferecer estes cursos nos
seus estabelecimentos publicos, desde que pagassem as contas de gas. (Cf. Decreto n® 13 de
13/1/1890 do Ministério do Interior). Eram iniciativas autbnomas de clubes, e associa¢fes que
aspiravam de um lado, recrutar futuros eleitores e de outro atender as demandas. Por falta de
incentivo por parte dos poderes publicos, 0s movimentos sociais organizados, associagfes sem
fins lucrativos davam sinais de que dariam conta de objetivos préprios e de alternativas
institucionais.

O DECRETO n° 981 de 8/11/1890 que regula a instrucdo primaria e secundaria no
Distrito Federal, conhecido como Reforma Benjamin Constant, chama de exame de madureza
as provas realizadas por estudantes do Ginasio Nacional? que houvessem concluido exames
finais das disciplinas cursadas e que desejassem matricular-se em cursos superiores de carater
federal.

Geraldo Bastos Silva [s/d] dizia que o exame de madureza® representava a maturidade
dos estudos realizados ao longo do tempo, demonstrando que o educando realmente aprendera
e o0 grau de desenvolvimento intelectual alcancados. Mais tarde o termo maturidade passa a ser
maturidade etaria. Foucault (2005, p. 159) afirma que: “O exame, cercado de todas as suas
técnicas documentérias faz cada individuo um “caso”: um caso que ao mesmo tempo constitui

um objeto para o conhecimento e uma tomada para o poder”. Assim Foucault coloca o individuo

2 Ginasio Nacional, nome dado ao Colégio de Pedro Il

3 Nome do curso de educacdo de jovens e adultos — e também do exame final de aprovacdo do curso- que
ministrava disciplinas dos antigos ginasio e colegial, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de
1961. Fixava em 16 e 19 anos as idades minimas para o inicio dos cursos, respectivamente, de Madureza Ginasial
e Colegial. Exigia-se, porém um prazo de dois a trés anos para a sua conclusdo em cada ciclo, exigéncia essa
abolida posteriormente pelo Decreto-Lei n2 709/69. Isso ocorreu porque a clientela dos exames de madureza
era formada, na sua maioria, de autodidatas que tentavam suprir a formagdo escolar dentro de suas préprias
condi¢Ges de vida e de trabalho. Para estas pessoas somente o exame interessava. (Pesquisa feita em:
22/04/2017. www.educabrasil.com.br).
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como possa ser descrito, mensurado, ajustado, conferido a outros, rotulado, regularizado e
excluido.

Todavia o Parecer CNE/CEB 11/2000, assinala que na década de 20, caracterizada
como a terceira década do século XX, muitos movimentos civis e oficiais se empenham para a
erradicacdo do analfabetismo, isso se dava a crescente urbanizacdo, o comeco da industria
nacional, a necessidade de formacdo minima da méo de obra do pais, a manutencdo da ordem
social e as grandes reformas educacionais que aconteciam em quase todos os estados. Outro
fator relevante eram 0s movimentos operarios, seja ele de ordem libertaria ou comunista que
passavam a dar maior importancia a educacdao no cenario nacional, pois havia a tematica do
nacionalismo. O governo federal nacionalizou e financiou as escolas primérias e normais, no
sul do pais, estabelecidas em nucleos de populagédo imigrada.

Conforme (Branddo, 2008), entre o fim do século XIX e comeco do século XX
comecaram a surgir nos bairros operarios de S&o Paulo, Rio de Janeiro e do Rio Grande do Sul
pequenas escolas de trabalhadores realizados por projetos de educagdo, 0s quais eram
destinados aos operarios adultos e para os filhos dos operarios, segundo o autor eram escolas
de vocacgdo anarquista e também comunista, estas em menor escala. Ressalta a importancia que
os trabalhadores estrangeiros, sobretudo os italianos e os espanhdis tiveram em nosso pais. “A
partir dai, operarios militantes trazem para o Brasil o ide4rio da Escola Moderna”. (BRANDAO,

2008 p.25)

1.2. AS REFORMAS DE ENSINO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, ENSINO
NOTURNO.

Através da Conferéncia Interestadual de 1921, convocada pela Unido e realizada na
cidade do Rio de Janeiro que tratava de solugdes e de limites e possibilidades face ao problema
do analfabetismo e de quem era as competéncias e responsabilidades para gerir 0 ensino que
acabou por sugerir a criacdo de escolas noturnas voltadas para os adultos com duragéo pelo
periodo de um ano. (Parecer CNE/CEB 11/2000).

Esta medida chegou a fazer parte do Decreto n°® 16.782/A de 13/1/1925, denominada
como Lei Rocha Vaz ou Reforma Jodo Alves, que estabeleceu o concurso para a propagacao
do ensino primario. O art. 27 do referido decreto assinala que:

Poder&o ser criadas escolas noturnas, do mesmo carater, para adultos, obedecendo as

mesmas condicOes do art. 25.
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O art. 25 obrigava a Unido a subsidiar parcialmente o salario dos professores priméarios
atuantes em escolas rurais, aos Estados competia pagar o restante do salério, oferecer moradia,
escola e material didatico. A declarada caréncia de recursos da Unido, o0 medo das elites em
face de uma incorporacdo massiva de novos eleitores e a defesa da autonomia estadual tornou
sem efeito esta reforma; e até mesmo as propostas do ensino primério gratuito mesmo
obrigatorio ndo tiveram éxito durante a Revisdo Constitucional de 1925 e 1926. Conforme
Parecer CNE/CEB 11/2000.

Conforme o parecer CNE/CEB 11/2000, a tendéncia centralizadora do Estado
propiciou uma série de reformas na educacdo, uma secundaria outra superior pelo entdo
Ministro Francisco Campos. Com esta implantacdo definitiva do regime de 1931 para 0 ensino
secundario entre faixa-etaria apropriada, seriacdo e ensino regular “[...] sdo talvez correlatas
das novas técnicas de poder e, mais precisamente, de uma maneira de gerir o tempo e torna-lo
util, por recorte segmentar, por seriacdo, por sintese e totalizacdo”. (FOUCAULT, 2005, p.
136).

Araujo (2014, p.80) compara a distribuicdo dos espacos como uma constituicdo de
“quadros vivos” nos quais estao localizadas as individualidades a que chamou de “celulares”.
Quanto ao controle do tempo programado a autora diz que 0 mesmo serve para evitar o 6cio e
o0 desperdicio.

Ainda sob o Parecer CNE/CEB 11/2000, dizia que a avaliacdo se dava por meio de
provas, exames para poder ir para a série seguinte. Surgiu dai o ensino regular e 0 que se
denominou de supletivo. Porém o art. 80 do Decreto n® 19.890 de 18/04/1931 fala de estudantes
que tendo prestado a mais de “[...] seis preparatérios, obtidos sob o regime de exames
parcelados” poderiam fazer as provas para o vestibular. Portanto ha que se apontar a diferenca
de madureza com maturidade no campo de conhecimentos da educacdo para adultos como
compensacao de estudos do ensino fundamental que nédo foram realizados.

De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, somente na Constituicdo de 1934
reconheceu pela vez primeira em ambito nacional, a educacéo como direito de todos e que devia
ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos (art. 149). A Constituicdo, ao fazer
referéncia no art. 150 ao Plano Nacional de Educacdo, diz que deve o ensino primario integral,

gratuito e de frequéncia obrigatdria, extensivo aos adultos.* A mesma constituicdo pde o ensino

4 Assim o legislador declara expressamente que o termo ‘todos’ do artigo 149 inclui também os adultos do
artigo 150, quanto ao direito de obrigatoriedade e gratuidade.
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primario extensivo aos adultos como componentes da educacao e dever do Estado e direito do
cidadéo.

O mesmo Parecer citado acima diz que a Constituicdo outorgada de 1937, alvitre do
medo das elites frente as exigéncias de democratizacdo social e instrumento autoritario de um
projeto modernizador excludente, desarticularia na pratica, a nogao de direito para o de protecéo
e controle. Proibindo desde modo o trabalho de menores de 14 anos durante o dia, 0s maiores

de 16 anos durante a noite, criando a disciplina moral. (Foucault, 2005), assinala que:

As marcas que significavam status, privilégios, filiacbes, tendem a ser
substituidas ou pelo menos acrescidas de um conjunto de graus de
normalidade, que sdo sinais de filiagdo a um corpo social homogéneo, mas
gue tém em si mesmos um papel de classificacdo, de hierarquizacéo e de
distribuicdo de lugares. (FOUCAULT, 2005, p. 153-154).

De acordo com Araujo (2014) a separacao por atividades e fungdes serve tdo somente
de componente para a economia e produtividade. “As classes, as séries, as provas, a reparti¢ao
por idade, fazem parte da pedagogia”. (Aratjo 2014, p. 80). De certa forma o poder de
regulamentacdo coage a homogeneidade, individualizando, determinando os graus e prendendo
as especialidades tornando Uteis as diferencas ajustando umas as outras.

Embora a Constituicdo de 1937 ocultasse o propdsito de vinculos constitucionais de
recursos, como a de 1934, o governo se viu obrigado a tomar medidas para a erradicacdo dos
altos indices de analfabetismo, pois havia a necessidade para 0s processos de industrializacao
e do controle social e 0 alvo era o ensino primario que merecia uma maior atencéo.

O Decreto n°4.958 de 14.11.1942 institui o Fundo Nacional do Ensino Primério o qual
seria constituido de tributos federais criados para este fim e voltado para a ampliacéo e melhoria
em todo o pais. O restante seria aplicado nos estados e territorios, via convénios. A unido
prestaria assisténcia técnica e financeira desde que estes fossem aplicados no minimo 15% da
renda proveniente de seus impostos em ensino primario, chegando a 25% em 5 anos. Os Estados
se obrigavam a fazer convénios com os municipios, mediante decreto-lei estadual desde que
houvesse uma aplicacdo minima de 10% da renda de impostos municipais, chegando a 15% em
5anos. Em 11.08.1944, o Decreto — Lei n° 6.785 cria a fonte federal que proviriam 0s recursos,
5% de imposto sobre o consumo de bebidas.

O Decreto Federal n® 19.513/45 completara o conjunto de decretos-lei do periodo sobre
este assunto, diz o decreto-lei n § 1° do art. 2° que tais necessidades seriam avaliadas segundo

a proporgdo do numero de criangas, entre 7 e 11 anos de idade, que ndo estejam matriculadas
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em estabelecimentos de ensino primério. O artigo 4° diz que, do total destes recursos, 70%
seriam destinados para construgdes escolares, o inciso 2 determina que:

As importancias correspondentes a 25% de cada auxilio federal serdo aplicadas na
educacdo primaria de adolescentes e adultos analfabetos observados os termos de um plano de

ensino supletivo, aprovado pelo Ministério da Educagéo e Saude.

1.3. CAMPANHAS SOB O SIMBOLO DA MODERNIDADE E DO CONTROLE.

Araljo (2014, p.73) aponta que na obra Vigiar e Punir, (1975) Foucault traz um
enfoque genealdgico o qual permite que o autor ensaie uma critica da sociedade moderna, cujo
seu inicio foi na segunda metade do século XVIII e que encontramos até os nossos dias.
Denominou de “sociedade disciplinar, que fabricou individuos doceis e uteis”.

A autora descreve Foucault como um filésofo preocupado com o problema da
individualizacdo, da normalizacéo, da disciplinarizacéo, da construcdo de saberes e poderes que
controlam o homem sejam por técnicas punitivas, mecanismos, dispositivos reguladores e
controladores nas escolas, prisoes, fabricas, hospitais e quarteis produzindo assim a sociedade
disciplinar.

Por outro lado, Araudjo (2014) diz que: enquanto os cientistas sociais procuram detectar
as causas para os problemas sociais como: a fome, miséria, desemprego, violéncia urbana entre
outros, Foucault ndo despreza nem nega estas analises a respeito de tais problemas, porém viu
de uma forma diferente, de outro lado, “O da sociedade disciplinar, imenso carcere destinado a
excluir, separar ilegalidades, conhecer o individuo que foge as normas, isolar o delinquente.
Somos a sociedade que inventou aparelhos que regulam os corpos para melhor controlar as
almas” (ARAUJO, 2014, 74).

Conforme o Parecer CNE/CEB 11/2000, a avaliacdo de exames até entdo s6 eram
permitidos em estabelecimentos oficiais. Entretanto a partir da Lei n® 4.024/61 esta orientacdo
ndo distinguia os responsaveis pelos exames de madureza, além dos estabelecimentos oficiais,
as escolas privadas, autorizadas pelos Conselhos e Secretarias passaram também a aplica-las.
Porém com o golpe de 1964, h4d uma nova redefinigdo e aprofundamento de distancias entre a
modernidade industrializante do pais e 0s processos de democratizac¢éo dos bens sociais.

Hall (1997) refletindo o ““sujeito moderno” o que denominou de “poder disciplinar”
em dois pontos: o primeiro ponto assinala uma preocupacdo com a regulagdo, a vigilancia e o

governo da espécie humana e num segundo ponto do individuo e do corpo. O Autor assinala
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que é nas instituicdes aproximadamente pelo século X1X que o poder disciplinar fora exercido
e que houve o policiamento os quais disciplinaram as populagdes modernas.

De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000 o austero controle sobre as forgas sociais
de oposicdo ao regime, fez com que 0 acesso a educacdo e outros bens para uma parte de
segmentos populares ndo fosse de forma igualitaria, universal, e sim sob uma demarcacéao
severa e de controle. De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000.

Foucault (2005) assinala que ha uma combinacdo entre as técnicas da hierarquizacao

que as observa; e as da medida repressiva que normaliza.

E um controle que normalizante, uma vigilancia que permite qualificar e
punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles séo
diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os dispositivos de
disciplina, o exame é altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimdnia
do poder e a forma da experiéncia, a demonstracdo da forca e o
estabelecimento da verdade. (FOUCAULT, 2005, p. 154)

Hall (1997) afirma que, ndo é necessério aceitar cada detalhe da descrigdo que Foucault
faz sobre os ‘regimes disciplinares’ da modernidade administrativa para entender que, “[...]
guanto mais coletiva e organizada for a as instituicbes da modernidade tardia, maior o
isolamento, a vigilancia e a individualizagdo do sujeito individual” (p.47 - 48).

Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000, a Constituicdo de 1967 mantém a educacao
como direito de todos (art. 168) e pela primeira vez, estendeu a obrigatoriedade da escola até
guatorze anos. Parecia incluir os adolescentes na escolaridade dita apropriada, e a emergéncia
de outra faixa etaria a partir dos 15 anos, sob o conceito de jovem, mencdo esta para o supletivo.
Retirando os recursos para a educacdo e a0 mesmo tempo obrigando as empresas a manter o
ensino primario para os empregados e para seus filhos (art. 170), sob o clima do limite e
controle. “Se a exploragdo econdmica separa a for¢a e o produto do trabalho, digamos que a
coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo e uma dominagao
acentuada”. (FOUCAULT, 2005, p. 119).

Desta forma entendemos através de Foucault (2005) que a disciplina constroi
individuos submissos, mansos e exercitados, disciplinados, corpos “doceis”, mas néo € so isto,
ela é capaz de tornar os corpos Uteis economicamente, pois ela agrega habilidades e capacidades
aos individuos em que os mesmos sdo levados a uma relacdo de “sujeicdo estrita”,

estabelecendo no corpo a unido coercitiva de dominacéo.
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Mas se 0s operarios preferem o enquadramento de tipo corporativo a esse novo
regime de vigilancia, os patrdes, quanto a eles, reconhecem nisso um elemento
indissociavel do sistema da producéo industrial, da propriedade privada e do
lucro. [...] A vigilancia torna-se um operador econdmico decisivo, na medida
em gue € a0 mesmo tempo uma peca interna no aparelho de producéo e uma
engrenagem especifica do poder disciplinar. (FOUCAULT, 2005, p. 147).

Em 1967 surgiu 0o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo), cujo objetivo
era o de erradicar o analfabetismo e propiciar a educacdo continuada para os adolescentes e
adultos. Vaérios decretos sdo criados para levantamento de fundos e da constituicdo de
campanhas civicas em prol da alfabetizagdo®.

Os brasileiros, que aos dezessete anos de idade, fossem ainda analfabetos seriam
obrigados a se alfabetizar. As comissfes responsaveis pelo recrutamento dos jovens deveriam
encaminhar as autoridades educacionais competentes a lista dos analfabetos; o funcionario
publico que alfabetizasse mais de 10 listados receberia um bénus de distingdo de servigo
meritdrio, os civis ndo funcionarios pablicos receberiam um diploma honorifico. A Emenda
Constitucional de 1969, também conhecida como Emenda da Junta Militar, usa pela primeira

vez, a expressao direito de todos e dever do Estado para a educagéo. (Foucault, 2005), escreve:

Tomemaos essa medalha como testemunho do momento em que se retinem de
maneira paradoxal, mas significativa figura mais brilhante do poder soberano
e a emergéncia dos rituais proprios ao poder disciplinar. A visibilidade mal
sustentavel do monarca se torna em visibilidade inevitavel dos suditos. E essa
inversdo de visibilidade no funcionamento das disciplinas é que realizard o
exercicio do poder até em seus graus mais baixos. Entramos na era do exame
interminavel e da objetivacdo limitadora. (FOUCAULT, 2005, p. 157)

Neste sentido o poder disciplinar se exerce de forma invisivel, porém impondo aos
individuos a obrigatoriedade de suas verdades, tornando-o visivel a forma de poder que exerce
sobre eles, captando através de organismos de objetivacdo, tornando-os corpos legiveis e
doceis.

Veiga-Neto (2003) afirma ainda que h& um carater positivo na interpretacéo
foucaultiana, pois ndo se deve queixar-se ou culpar um objeto analisado, neste caso apontamos
a disciplina, e sim tentar entender o que ela é “[...] capaz de produzir em termos de efeitos”. (p.
78).

5 A Lei n2 5.400 de 21/03/1968, relativa ao recrutamento militar e ensino, também faz referencia a
alfabetiza¢do de recrutas, (art. 19).
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Com isso, ele mostra também que a docilizagdo do corpo é muito mais
econdmica do que o terror. Essa leva a aniquilagdo do corpo; aquela mobiliza
0 corpo e retira-lhe a forca para o trabalho. Assim, o terror destroi, a disciplina
produz. (VEIGA-NETO, 2003, p. 77).

Dado o exposto, lembramos que Uria (1996) em seus estudos fala da importancia que
0 capitalismo teve com a invencdo da maquina e em relacdo a determinadas politicas de
regulacdo das populacdes. Afirmando que o descobrimento do poder disciplinar foi essencial
para moldar os corpos e para a producdo e constituicdo de corpos doceis e Uteis a0 mesmo
instante. Assim entendemos que o resultado implica em alcancar uma vigilancia, um controle,
em normalizar mais os procedimentos das atividades sobre os individuos do que objetivar os
possiveis resultados. Logo, o que importa é o fato desses individuos se encontrarem submetido

a sangOes quase invisiveis dentro de esses micros poderes que produzem efeitos de poder.

1.4. REFORMA — ENSINO SUPLETIVO

Em conformidade com o Parecer CNE/CEB 11/2000, o ensino supletivo no ano de
1971, no cerne de reformas autoritarias e de uma modernizacao conservadora ganhou capitulo
proprio com cinco artigos, sob a Lei n® 5.692/71, em que o ensino era destinado a “[...] suprir a
escolarizacdo regular para adolescentes e adultos que ndo a tinham concluido sua escolarizagédo
na idade propria”. Abrangia o processo de alfabetizacdo, a aprendizagem, a qualificacéo,
algumas disciplinas e também atualizacdo. Esta educacdo podia ser por correspondéncia, a
distancia ou por outros meios adequados.

Neste contexto ha sim uma escolarizacdo compensatoria de politicas publicas
fracassadas, quando se refere a ndo concluséo de sua escolaridade na idade propria, ou seja, dos
07 anos aos 17 anos.

Também sob 0 mesmo parecer 0s exames € 0S cursos seriam organizados pelos
sistemas estaduais, ou seja, Conselhos de Educacéo, entretanto os exames eram validados pelos
“estabelecimentos oficiais ou reconhecidos” e o numero de horas de acordo com o art. 25,

ajustar-se-ia conforme o “tipo especial de aluno a que se destinam”.

A colocagdo em ‘série’ das atividades sucessivas permite todo um
investimento da duracéo pelo poder: possibilidade de controle detalhado e de
uma intervencdo pontual de (diferenciacdo, de correcdo, de castigo, de
eliminacgéo) a cada momento do tempo; possibilidade de caracterizar, portanto
de utilizar os individuos de acordo com o nivel que tém nas séries que
percorrem; possibilidades de acumular o tempo e a atividade, de encontra-los
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totalizados e utilizaveis num resultado ultimo, que é a capacidade final do
individuo. [...] O poder se articula diretamente sobre o tempo; realiza o
controle dele e garante sua utilizagdo. (FOUCAULT, 2005, p. 136).

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) incorporou como principio que todo e
qualquer educacédo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (CF, art. 205). Conforme Parecer CNE/CEB
11/2000. Assim a Educacdo de Jovens e Adultos participa deste principio e deve ser respeitada
e considerada. O art. 208 é deixa claro que:

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| — Ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.

De acordo com (MACHADO; PAIVA e IRELAND, 2004, p. 99), por outro lado, a
Emenda Constitucional 14 desobrigou as pessoas jovens e adultas da frequéncia a escola, mas
ndo supriu o direito publico subjetivo ao ensino fundamental e gratuito.

Trata-se de um direito positivado para todos aqueles que néo tiveram acesso ao ensino
fundamental independente de ser crianca, jovem ou adulto, ou seja, desde que estes individuos
queiram se valer dele, € um direito subjetivo, préprio deste individuo. E o Estado tem o dever
para com este individuo, significando que este sujeito tem assegurado a defesa, caso 0 mesmo
seja negado.

De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, a Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96
explicita no § 3° do art. 5°que qualquer individuo que se sentir lesionado neste direito pode
dirigir-se ao Poder Judiciario para efeito de reparacdo. Ao exercicio deste direito corresponde
o dever do Estado na oferta desta modalidade de ensino da educacdo béasica. Esta funcdo sem
desobrigar os outros entes federativos, se vé esclarecida no art. 75 da LDB que diz: que a¢do
supletiva redistributiva da Unido e dos Estados sera exercida de modo a corrigir,
progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o padrdo minimo de qualidade de ensino.
Entretanto os seus art. 10 e 11 apontam para as competéncias especificas de Estados e
Municipios respectivamente para o ensino fundamental e o ensino médio.

Ainda conforme o Parecer CNE/CEB 11/200, a atual LDB acolhe no seu Titulo V (Dos
niveis e Modalidades de Educacéo e Ensino), capitulo 1l da (Da Educacdo Basica) a se¢do V
denominada Da Educacdo de Jovens e Adultos. Os artigos 37 e 38 compdem esta segéo.
Portanto, a EJA é uma modalidade da educacdo bésica, nas suas etapas do ensino fundamental

e do ensino medio destinado aqueles individuos que ndo tiveram acesso ou continuidade em
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sua escolaridade na idade prevista, para um publico heterogéneo e plural de adolescentes,
jovens e adultos, predominantemente marcados pelo trabalho.

1.5 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM SANTA CATARINA.

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (2005, p. 81), o Estado de
Santa Catarina esta entre os Estados com melhor qualidade de vida do pais, sugerindo deste
modo a ideia enganosa de que todos os jovens catarinenses vivem de maneira igualitaria,
desfrutando das mesmas oportunidades sociais, econdmicas e educacionais.

N&o faz sentido afirmar que todos os jovens fazem parte deste contexto e com as
mesmas oportunidades, pois hd uma heterogeneidade de individuos que frequentam as escolas
publicas estaduais de Santa Catarina que compdem formando um verdadeiro “[...] mosaico de
jovens de todas as cores, de variadas procedéncias geograficas e culturais, de género... e
também de ideias que nos fazem refletir sobre 0 que pensam e o que anseiam”. (Proposta
Curricular de Santa Catarina, 2005, p. 81).

Para ou autores Machado, Paiva e Ireland, (2004), a EJA constitui um dos meios pelos
quais a sociedade pode satisfazer as necessidades de aprendizagem dos cidadaos, equalizando
assim, as oportunidades educacionais e resgatando a divida social para com aqueles que foram
excluidos ou ndo tiveram acesso a sua escolaridade dita na idade certa. Ela deve ser
compreendida enquanto processo de formag&o para a continuidade ou 0 recomecgo do processo
ensino aprendizagem.

A Lei Complementar n°® 170, de 07 de agosto de 1999 dispde sobre o Sistema Estadual
de Educacdo. Assinada pelo entdo Governador do Estado de Santa Catarina Paulo Afonso
Evangelista Vieira. No art. 1° introduz que o Sistema Estadual de Educacéao é organizado nos
termos da Lei Complementar e no ato de leis estaduais especificas, observados os principios e
normas da Constituicdo Federal, da Constituicdo do Estado e das leis federais sobre as diretrizes
e bases da educagéo nacional.

No Capitulo V da Educacéo de Jovens e Adultos diz:

Art. 44. A educacdo de jovens e adultos, gratuita na rede publica, serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade proépria.

Art. 45. O Poder Publico estadual podera celebrar convénios com empresas e 6rgédos

publicos com a finalidade de disponibilizar aparelhagem e demais condi¢des para recepcdo de
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programas de tele-educacgéo no trabalho, e propiciar professores qualificados para acompanhar
e avaliar os educandos.

Compreendemos a EJA como uma modalidade de ensino que faz parte da educacgéo
béasica brasileira, no estado de Santa Catarina. Atualmente existem 40 centros de educacao nos
principais municipios catarinenses, sendo que toda sede (quase sempre é 0 municipio onde ha
uma ADR) Agéncia de Desenvolvimento Regional é responsdvel pelas Unidades
Descentralizadas (UDs) que estdo localizadas em municipios menores e cabe a sede polo
assegurar a educacdo nestes municipios, sob a forma de parcerias e de convénios com o poder
publico neste caso com as prefeituras e suas secretarias de educacdo. O convenio é assinada
pela parte interessada, a EJA, a ADR e as prefeituras interessadas em ofertar esta modalidade
de ensino em seus municipios. Cabe ao Estado fornecer a merenda escolar, material didatico e
a contratacdo do professor que ira atuar nestas unidades descentralizadas, cabe a prefeitura
ceder lugar adequado para o funcionamento desta modalidade e uma pessoa responsavel pela
coordenacdo e limpeza do lugar. Estes s&o alguns dos pontos que sdo celebrados pelas partes
interessadas. O contrato € assinado pelo prazo de um ano, sendo que pode ser cancelado pelas
partes conveniadas, caso ndo haja mais interesse e/ ou houver quebra dos itens assinados no
convénio.

Art. 46. O Poder Publico estadual mantera cursos e exames supletivos em todo o
territorio catarinense, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando
jovens e adultos ao prosseguimento de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames previstos neste artigo serdo realizados:

| — no nivel de conclusdo do ensino fundamental para maiores de quinze anos;

I1 — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serao aferidos e reconhecidos mediante exames a serem regulamentados pelo Poder Publico.

E de responsabilidade da educacdo de jovens e adultos ofertar as provas de
nivelamento para todos os individuos que chegam a instituicdo e ndo séo alfabetizados, ou que
possuem certificado das primeiras séries do ensino fundamental, anos iniciais; neste caso de
terem cursado algumas series, fardo somente as avaliagdes relativas as séries faltantes. A prova
é ofertada somente para aqueles que apresentarem habilidades na leitura e na escrita, pois as
avaliacdes incluem as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e contém questdes que
exigem atencdo e compreensdo. S&o ao todo cinco avaliagdes, sendo uma para cada ano do

ensino fundamental, séries iniciais do 1° ao 5° anos.
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Art. 47. O acesso e a permanéncia de jovens e adultos na escola ou em instituicGes
proprias sera permanentemente motivada e estimulada pelo Poder Publico, mediante acles
integradas e complementares a educacéo regular e formal.

Entendemos que a educacéo regular e formal e entendida aquela que e ofertada pelas
escolas publicas ou privadas, reconhecidas oficialmente com programas, curriculos e diplomas,
que cumprem uma carga horaria anual de 800 horas distribuidas por no minimo de 200 dias de
efetivo trabalho escolar, excluindo o tempo reservado aos exames finais quando houver.

E interessante a percepcao de como o poder se articula habilmente na ordem da politica
e das préticas pedagogicas ao redor de seu objeto e de seu objetivo. Foucault ja refletia sobre
este tipo de poder em sua obra Vigiar e Punir (2005) em que diz que o poder ndo vem de fora,

do exterior das relacGes.

Em suma, faz com que o exercicio do poder ndo se acrescente de fora, como
uma limitacéo rigida ou como um peso, sobre as fungdes que investe, mas que
estejam nelas presente bastante sutilmente para aumentar-lhes a eficécia
aumentando ele mesmo seus proprios pontos de apoio. (FOUCAULT, 2005,
p. 171)

Recorrendo aos bancos de dados no Portal da SED (Secretaria de Estado da Educagéo)
de Santa Catarina, encontramos informagdes e legislacdes vigentes sobre a EJA- Educacéao de
Jovens e Adultos que assim estdo descritas: Embasado na Resolucédo n° 074/06/CCE/SC, que
trata das Normas Operacionais Complementares de conformidade com o Parecer CNE/CEB n°
6/2010, Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010, Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo e Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, e Parecer CEB/CEE/SC n° 029 de
11/04/2016 que trata da mudanca de enderecos dos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos
e a alteracdo da nomenclatura do Nucleo Avancado de Ensino Supletivo (NAES) para Unidades
Descentralizadas (UD).

De acordo com o Portal da SED 2016 em sua pagina traz que atualmente o Estado
catarinense oferece a educacdo bésica para adolescentes, jovens e adultos em 40 CEJAS, na
modalidade presencial. E realizado em todas as regides do Estado possibilitando que os
individuos tenham acesso a EJA, atraves das Unidades Descentralizadas. A idade minima para
ingresso na EJA é de 15 anos completos no ato da matricula para o ensino fundamental e de 18
anos completos para o ensino médio, conforme as Resolugdes n° 3/2010/CEB/CNE e n°
074/2010/CEE/SC.
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O CEJA Centro de Educagdo de Jovens e Adultos do municipio de Sdo Joaquim foi
criado pelo Parecer de n° 213 de 10/08/2004, numa acdo da entdo Geréncia Regional de
Educacao e Inovacédo de Sdo Joaquim S/C, atualmente designada por Agéncia Desenvolvimento
Regional, desvinculando-se do CEJA da cidade de Lages S/C. Trata-se, portanto da
transformacédo do Ndcleo Avancado de Ensino Supletivo (NAES), em atua¢do no municipio de
S&o Joaquim S/C, para Centro de Educacéo de Jovens e Adultos — CEJA.

Atualmente o CEJA de S&o Joaquim faz parte da 28% (ADR), atendendo através de
suas (UDs), os municipios de Bom Jardim da Serra, Urubici, Bom Retiro e Rio Rufino. Séo de
sua competéncia todas as matriculas dos alunos destes municipios mencionados acima, que
querem se alfabetizar ou dar continuidade aos seus estudos, sendo de relevancia a guarda de
toda a documentacdo necessaria dos mesmos no ato da matricula; a contratacdo dos professores
ACTs (admitidos em carater temporario) é de responsabilidade também desta instituicdo de
ensino.

Apesar dos Estados das Regides Sul e Sudeste apresentarem um poder econdmico
superior as demais regides do Brasil, apresentam ainda dados de desigualdades sociais,
relacionadas as elevadas taxas de analfabetismo, principalmente “[...] nos bolsdes de pobreza
situados em algumas areas rurais e periféricas urbanas, cujos indices de analfabetismo
equivalem aos das regides mais carentes do pais”. (MACHADO, PAIVA E IRELAND, 2004,
p. 27). De acordo com os autores um dos fatores destes Estados apresentarem indices de
analfabetismo menores do que as demais regiGes e a abrangéncia do ensino regular e na
formacdo profissional, contudo o nimero é elevado em razdo de maior concentracdo
populacional.

Veremos a seguir que a legislacdo, a politica educacional ndo garante o éxito da

inclusdo dos cidaddos e sua permanéncia na escola.



2. O FADADO FRACASSO ESCOLAR NA EJA

Para este segundo momento dissertativo, descrevemos alguns pontos que estdo
relacionados com a evasdo escolar e 0 abandono de criangas fora dos ambientes escolares,
percebendo entre elas as praticas pedagogicas que acabam produzindo efeitos de saber poder
sobre os corpos, de normalizagéo, e de disciplinarizacdo. Contextualizamos alguns pontos do
fracasso escolar desde os primeiros anos de escolaridade, ou seja, do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental.

Embora entendamos ser um fator importante que promove também a evasao escolar e
o0 abandono j& nos primeiros anos de escolaridade ndo podemos perder o foco primordial desta
pesquisa que é o de compreender quais sdo os principais fatores que levam os adolescentes e
jovens a se evadirem e abandonarem os bancos escolares da EJA; bem como entender como
ocorre este processo numa perspectiva genealdgica foucaultiana.

A EJA é uma modalidade profundamente abalizada pela evaséo e exclusdo dos alunos,
antes mesmo da conclusdo de seus estudos tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio. Abordaremos, contextualizando quatro temas que achamos serem relevantes e
determinantes para que ocorra a evasao escolar e o abandono destes alunos que procuram esta
modalidade de ensino para dar inicio ou continuidade em suas escolaridades: O Fadado
Fracasso Escolar na EJA, Corpos D6ceis — O Poder Disciplinar, O Controle da Atividade e do
Tempo Disciplinar, Fatores Trabalho e Educacdo — Exclusdo e Inclusdo, A Sancdo
Normalizadora nas Escolas.

Para o desenvolvimento deste momento referenciamo-nos nos seguintes autores:
Foucault (2005; 2001), Aradjo (2014), Machado, Paiva e Ireland (2004), Patto (2015), Varela
(2002), Cagliari (2000), Veiga- Neto (2003), Eizirik (2002), Proposta Curricular de Santa
Catarina (2005), Beltrdo (2004), Frigotto (2003; 2004) e Pignatelli (2002). Freitas (2015), Uria
(1996).

De acordo com Machado, Paiva e Ireland, (2004, p.27), a insisténcia de se manterem
altos os indices de evasdo e repeténcia no ensino regular e a caréncia em ofertar 0 ensino
supletivo faz com que os niveis de escolaridade da populacdo jovem e adulta sejam muito
baixos, pondo o analfabetismo funcional como o maior desafio a ser enfrentado pela EJA-
Educacao de Jovens E Adultos nas Regides Sul e Sudeste.

Patto (2015), diz que: em 1920 foi 0 marco na historia da educacéo brasileira, que a
caracterizou e exerceu forte influéncia no ensino e nas décadas posteriores. Esta década foi

fortemente, influenciada pela anterior, em que o pais era monarquico e escravocrata e as ideias
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foram proclamadas e oficializadas a respeito da natureza humana do brasileiro, também
oriundos de contradi¢des do pensamento educacional, da escolarizacdo e de suas dificuldades.
As ideias liberais ja fervilhavam nos meios politicos e intelectuais desde o Império, porém sua
presenca € mais acentuada em 1889 quando nasce patrocinio intelectual do liberalismo.

Foucault (2001) aponta que foi no século XIX que se formou certo saber do homem,
da individualidade, ou seja, do individuo normal do anormal e que isso s foi possivel porque
surgiu “[...] das praticas sociais, das praticas sociais do controle e da vigilancia”. (FOUCAULT,
2001, p. 8)

Patto (2015) diz que neste periodo encontra-se uma das causas nacionais da maneira
dominante de explicar as diferencas entre grupos e racas, as diferencas de rendimento escolar
existente entre as classes sociais. Ha um pensamento de que o fim do trabalho escravocrata para
o trabalho livre numa sociedade capitalista, os individuos deveriam ser classificados,
redistribuidos e pautados por aptidfes naturais. Este ideério politico liberal deu inicio ao
ingresso a psicologia das diferencas individuais que aliadas aos da Escola Nova®, desviou para
grandes centros urbanos a preocupacdo em aferir e inserir uma escola que levasse em

consideracdo. Foucault, (2005, p. 180) define que:

Devem ser tomadas como técnicas que permitem ajustar, segundo esse
principio, a multiplicidade dos homens e a multiplicacdo dos aparelhos de
producgdo (e como tal deve-se entender ndo sO ‘producdo’ propriamente dita,
mas a producdo de saber e de aptiddes na escola, a produgdo de saide nos
hospitais, a producédo destrutiva com o exército).

Conforme Aratjo (2014, p 85), “As praticas de normalizacdo se aperfeigoaram e o
resultado foi a criagéo de ‘disciplinas’ como a psicologia e a psiquiatria”. A autora aponta ainda
que, da necessidade de controlar e observar, estas praticas se alastraram para outras instituicdes
como, 0s hospitais, as escolas, a administracdo publica e empresas privadas, com pessoas cada
vez mais especializadas e atuantes em determinadas especificidades.

Aradjo (2014, p. 85) diz que esta difusdo Foucault denominou de Arquipélago
Carcerario, em que ha mecanismos que funcionam para punir e corrigir desde pequenas

infragdes a grandes delitos e que isto se da em instituigdes como: casas correcionais, orfanatos,

6 Escola Nova. E um movimento de educadores europeus e norte-americanos, organizado em fins do
séc. XIX, que propunha uma nova compreensdo das necessidades da infincia e questionava a
passividade na qual a crianca estava condenada pela escola tradicional. Acesso em
www.educabrasil.com.br.
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escolas, casas psiquiatricas, centros socioeducativos. “Em todos eles se repartem espagos e se
multiplicam préticas instauradoras de saber e poder”. (ARAUJO, 2014, p. 85).

Varela (2002, p. 94) assinala que: “[...] tanto o controle dos saberes como o controle
dos sujeitos tendem a repousar em codigos psicopedagdgicos baseados predominantemente na
Psicologia Evolutiva ou Genética’™. A autora aponta ainda que os professores reclamam para
si 0 conhecimento destas criancas, adolescentes, ou seja, acabam fazendo diagnosticos
estabelecendo diferentes estagios no desenvolvimento e capacidade num pretensioso modelo
universal. ‘Explica-se, assim, que os saberes que sdo objetos de transmissdo nas instituicdes

educacionais sejam sacrificados em favor das destrezas cognitivas.’

Na atualidade, o uso unilateral dos codigos psicolégicos se constitui no
principal e inquestionado obstaculo epistemoldgico que nos impede de
avancar na busca de novos modelos de transmissdo, nos quais o importante
ndo seja mais tanto a reproducdo do ja sabido quanto as respostas a novas
interrogacOes, a novos problemas que exijam a utilizagdo de conceitos e
métodos abertos a exploracdo e a indagacdo cientifica. (VARELA, 2002, p.
94).

E corriqueiro presenciarmos discursos de profissionais que atuam na area de educago,
principalmente por parte dos professores de que certos alunos precisam de um psic6logo, nao
sdo ““normais”, porque suas atitudes dentro da sala de aula ndo condizem com o comportamento
do resto da turma em que o0 mesmo frequenta. Estas atitudes fazem com que o restante da turma
ndo aprenda, pois afinal este aluno ndo para sentado, é desatento, mexe nos materiais de seus
amigos, deixa de fazer as tarefas solicitadas pelo professor em sala de aula, e em casa, ou é
aquele aluno que, é muito quieto, desatento, parece estar sempre no “mundo da lua”, é
fraquinho, ndo rende nas atividades, a familia dele é desestruturada, é filho de mae solteira, é
filho de pai solteiro, sua mée o abandonou, vive com o0s av0s; e assim segue o discurso, a
respeito de certos comportamentos dos alunos.

Mas o que sdo “os normais?” Aqueles que se seguem as regras, as normas, nao

incomodam, os que tém um comportamento condizente com os padrdes ditados pela sociedade?

7 E a ciéncia que busca explicar, gracas aos mecanismos universais de comportamento, o porqué das ac8es dos
seres humanos. A psicologia evolutiva procura reconstruir os problemas com os quais nossos ancestrais se
defrontaram em seus ambientes primitivos, e os comportamentos de solucdo de problemas que criaram para
resolver esses desafios especificos. A partir da reconstrugdo dessas adaptagdes de solugao de problemas, essa
ciéncia tenta estabelecer as origens comuns de nossos de nossos comportamentos ancestrais, e como essas
origens se manifestam atualmente em culturas nas mais remotas regiGes de nosso planeta. O objetivo ultimo é
o0 comportamento que visa a transmissdo dos genes de uma geragdo a geragdo seguinte. Acesso em: 22/04/2017.
Disponivel em: www.cerebromente.org.br



52

Foucault (2001, p. 115-116) diz que no seculo XV 111 na Franca os individuos que eram
internados eram marginalizados pela familia e afastados do convivio social que: “[...] alguém
que nado estava dentro da regra e [...] por sua conduta, sua desordem, a irregularidade de sua
vida.” De acordo com o autor era uma espécie de “reclusao de exclusao”.

Entretanto Patto (2015) pondera que muito desses discursos exercidos por parte de
alguns professores sdo preconceituosos revelando uma total sintese de contradi¢cdes para
explicar o fracasso escolar, porque muitos professores convivem com o despreparo profissional
e a falta de condices de ensinar e acabam responsabilizando os proprios alunos que néo
conseguem aprender, principalmente os que sdo considerados com niveis abaixo dos demais da

turma.

Impossibilitadas de pensar criticamente as ideias que orientam a sua pratica,
0 méximo que as consideragfes mais ldcidas conseguem produzir € uma
ruptura na logica do discurso, cuja unidade é reiteradamente resgatada pela
crenca na precariedade psicol6gica da clientela que, em Gltima instancia,
acaba por predominar. (PATTO, 2015, p. 222).

Foucault (2001) demonstra que a partir do proprio comportamento do individuo se
forma um novo saber que é retirado dele. Este novo saber se origina da observacdo, da
classificacdo, da comparacdo, do que é registrado e das analises dos seus comportamentos.
Nascendo juntamente com o saber tecnoldgico [“...] um tipo de saber de observagao, um saber
clinico, do tipo psiquiatria, da psicologia, da psicossociologia, criminologia, etc.”
(FOUCAULT, 2001, p. 121-122) o qual designou ser proprio de todas as instituicdes de
‘sequestro’,

E muito comum escutarmos esta frase dos docentes: “Eu ndo estudei para ser
psicologa. Sou pedagoga, tenho uma turma cheia para dar conta, preciso de um segundo
professor para trabalhar com fulano, sendo vou enlouquecer”.

Conforme Patto (2015) havia um grande clamor ainda no Império por alguns principios
da Declaragéo dos Direitos do Homem e ecoavam na estrutura das leis, sendo que a Constituigcdo
de 1824 mencionava varios deles, inclusive no artigo 179 determinava formalmente a
gratuidade de escolaridade no ensino primario a todos os cidaddos. Anos depois, basicamente
no ano de 1827 uma lei determinava a criagcdo de escolas priméarias em todas as cidades e
vilarejos do pais; embora o Estado acabasse desincumbindo o ensino primario e priorizando o
ensino secundario e superior, garantido prioritariamente as elites o diploma para ocuparem 0s

altos cargos publicos exigéncia para o mercado capitalista e as profissdes liberais da época.
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Contudo as tentativas de implantar o ensino técnico e a formac&o docente para o ensino
primario ndo surtiram efeito almejados, a primeira que foi criada em Niteroi, no ano de 1835
ficaram vazias e em seguida ocupadas pelas mogas que possuiam dinheiro, frequentavam mais
pelo status do que pela formacao docente. O ano de 1930 da Primeira Republica, 0 aumento das
escolas pubicas era inexpressivo em comparagao com as estatisticas referentes ao Império e o
pais ja contava com cerca de 75% de analfabetos. (PATTO, 2015, p. 78).

Um olhar cauteloso nos faz repensar e refletir como a histéria do pais e da educacéo foi

sendo construida, produzida e para quem a escolaridade era ofertada.

O dominio da escrita e 0 acesso ao saber acumulado tem sido uma das maiores
fontes de poder nas sociedades e, por isso mesmo, privilegio das classes
dominantes. Por que todos os individuos ndo passaram a ser alfabetizados
desde o momento em que se inventou a escrita? Porque isso representaria o
compartilhamento do saber e do poder e do poder. [...] Somente no ultimo
século apareceram as escolas publicas e foi permitindo um niimero maior de
estabelecimentos de ensino. A razao disso, contudo, ndo foi humanitaria, mas
essencialmente a necessidade de acompanhar o vertiginoso desenvolvimento
do saber e da tecnologia num mundo de concorréncias, em que os donos do
poder, para se manterem fortes, precisavam armar seu subitos com armas mais
sofisticadas, mesmo sob o risco de verem essas mesmas armas um dia voltadas
contra si proprio. [...] Essas consideracdes sdo necessarias se se quiser
entender por que nossas escolas sdo como sdo e, sobretudo por que a
alfabetizacdo € um problema tdo sério na Educacdo. (CAGLIARI, 2000, p.
10).

Para Patto (2015), a educacdo brasileira vem héa décadas sendo abarcada, sugada por
uma classe que detém o saber poder em relacdo a uma grande parte de brasileiros que foram
alijados deste direito constitucional. A educacéo avangou nos ultimos anos em relacédo ao ensino
aprendizagem, criacdo de mais escolas publicas em quase todos os lugares do pais, mas os altos
indices de analfabetismo, e de individuos ndo escolarizados continuam com dados elevados.
No ano de 1879, Machado de Assis ja se pronunciava a este respeito, colocando percentuais do
namero de analfabetos daquele periodo.

A autora lembra ainda que a politica educacional teve um papel que passou a vigorar
a partir dos anos 30, com o0 advento da indudstria, da urbanizacdo de uma ideologia liberal-
democrética nacionalista e do mando burocratica. Neste mesmo ano de 1930 criou-se 0
Ministério da Educacdo. O modo de trabalho e de producéo € univoco de poder, controle e
alienagdo sempre presentes, o qual generaliza as classes sociais fazendo parte da modernidade,

alicercando num disfarce de argumentos calcados em aprimoramento técnico.
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Deste modo a técnica ou metodo de disciplina toma todo o tempo, o espaco do
individuo, fabricando individuos submissos, definindo o dominio sobre eles ndo para que fagam
0 que eles querem, mas sim, 0 que se quer que se faca, realizando o que lhes é determinado. “O
corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde.”
(FOUCAULT, 2005, p. 119).

Conforme Patto, (2015, p. 177) “As teorias organizacionais fazem parte desta
ideologia compensadora que realiza a transformacao da nogao de racionalidade.” Sendo assim
o individuo deixa de ser o sujeito em questdo e passa a ser 0 objeto dos mecanismos sociais,
fazendo dos espagos escolares ambientes cada vez mais burocrticos em que predomina a
excessiva formalidade, constituindo parte dos discursos de intelectuais e politicos.

A autora afirma ainda que a tarefa de entender estes mecanismos de poder que
perpassam a educacdo brasileira e os interesses das classes dominantes ndo se da apenas no
interior dos mesmos, e sim, acontece por muitas maos, ou seja, pelas leis, pressoes das classes
populares, administradores, educadores, politicos e movimentos sociais.

H& uma teia que vai envolvendo os individuos, direcionando papéis e fazendo com que
a maquina funcione em todas as suas partes. A normatizacao legal vigente opera muitas vezes
como instrumento burocratico formal cuja formalidade dificulta a expansdo de iniciativas.
Foucault j& dizia que: “Ela ¢ a condigdo primeira para o controle e 0 uso de um conjunto de
elementos distintos: a base para a microfisica de um poder que poderiamos chamar ’celular’.”
(FOUCAULT, 2005, p.127).

Entretanto Foucault (2005) descreve que esta mecanica de poder deve ser entendida
como uma pluralidade de procedimentos, de origens diversas, de lugares esparsos, que se
apoiam uns sobre 0s outros e aos poucos vao tomando uma propor¢do geral, pois foram
encontradas desde muito cedo nos colégios, mais tarde nas escolas primarias, e em seguida para
0s hospitais e algumas dezenas de anos se estendeu a organizacdo militar.

Todavia, Uria (1996) entende que as ‘velhas instituigdes’ e toda esta engrenagem estao
dando a todo o0 momento sinais de que este sistema de producéo e reproducao social encontra-
se em desajustes, é inadequado, e buscam novas alternativas que deem conta de todo o processo.
O autor diz que o sistema educacional ndo esta do lado de fora de toda essa engrenagem, ele
faz parte de todo este aparato. Afirma ainda, que apesar das constantes reformas educativas
desde o século passado, o fracasso escolar se estende de forma unilateral aos alunos oriundos
de classes sociais mais baixas.

Deste modo, a cada reforma realizada no ensino ha individuos que através de suas

posicdes sociais acabam por garantir para si mais poderes nas unidades escolares, impondo seus
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proprios valores, os quais medem se, “[...] seus enviesados instrumentos para medir as
capacidades individuais s@o aceitos como 0s mais objetivos para hierarquizar as aptiddes dos
alunos e decidir seus destinos [...]”. (URIA, 1996, 32).

Em sintese, o sistema educacional brasileiro passou por reformas a fim de elucidar as
desigualdades sociais, solucionar problemas relativos a evasdo escolar, a reprovagdo e a
defasagem série idade, porém por tras de toda a problemaética levantada percebe-se um saber
poder nas relagcbes entre os profissionais, 0s quais conseguem afirmar seus valores, mas [...]
conseguem que os relegados aceitem a exclusao escolar como se tratasse exclusivamente de um
fracasso pessoal.” (URIA, 1996, p. 32).

H& um jogo estratégico de interesses e resisténcias que se firmam no interior das
instituicGes pautadas num discurso de ilegitimo de aprendizagem e igualdade, todavia o que
observamos nas escolas € de que ha alguns profissionais pouco comprometidos com 0 processo
ensino aprendizagem, principalmente para aqueles alunos que sdo procedentes de camadas
sociais mais empobrecidas. O fato é que tanto os profissionais quanto o poder publico deveriam
olhar com mais profundidade para a engrenagem gue se move o tempo todo e perceber que €

urgente e presente uma transformacéo, uma mudanca nas praticas sociais escolares.

O questionamento do estatuto do saber no ocidente, e das categorias de
pensamento em que se apoia, obcecou o pensador francés, e sua politica da
verdade funciona como um bumerangue gue obriga ao mesmo tempo a revisar
0s saberes transmitidos pela escola e a questionar a propria escola enquanto
instituicdo privilegiada de legitimac&o dos saberes oficiais. (URIA, 1996, p.
35).

Nesta perspectiva compreendemos que Foucault quis mostrar que os saberes surgem
das mentes muitas vezes contaminadas, privilegiadas das ciéncias, da constitui¢do histérica da
prépria experiéncia. Ndo obstante, a que se insurgir e de ver que as praticas sociais podem
possibilitar novos saberes, novas oportunidades, novos desafios, de fazer diferente, de resistir

a algumas situacgdes que insistem em se fazer presentes como se fossem verdades absolutas.
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2.1 CORPOS DOCEIS - O PODER DISCIPLINAR

Foucault (2005) assinala que no inicio do século XVII, o soldado era visto e descrito
como alguém forte, vigoroso, corajoso de porte de um soldado universal, ja na segunda metade
do século XVIII, este soldado comecou a ser talhado, tornando-o num ser humano calculado,
todo o0 seu corpo sofreu mudangas, ou seja, 0 corpo como objeto e alvo de poder. “[...] ao corpo
que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se
multiplicam” (FOUCAULT, 2005, p. 117).

No século XVIII, houve um maior interesse em tornar os corpos déceis, mas Foucault
ja expressava que bem antes, o corpo era objeto e que em qualquer sociedade ele estava
amarrado, fixo no interior dos poderes muito estreitos que Ihe impunham limites, proibi¢6es ou
obrigacBes. Quando cita o controle sobre os corpos, ndo quis dizer malha-lo, e sim, de “[...]
trabalhé-lo detalhadamente; de exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel
mesmo de mecanica - movimentos, gestos, atitude, rapidez; poder infinitesimal sobre o corpo
ativo” (FOUCAULT, 2005, p. 118).

Disciplina para Foucault implica numa coercao constante que cuida dos processos das
atividades, mais que dos resultados, pois agem de maneira que extraem ao maximo o tempo, 0
espago, os movimentos dos individuos. “Esses métodos permitem o controle minucioso das
operacdes do corpo, que realizam a sujei¢cdo constante de suas forcas e Ihes impdem uma relacéo
de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’”. (FOUCAULT, 2005, p.
118), as quais surgiram somente nos séculos XVI1 e XVI1I como férmulas de dominacéo, porém
pautada na obediéncia e utilidade, formando assim politicas coercitivas, bem detalhadas,
calculadas sobre gestos e comportamentos.

Foucault ndo pretendeu fazer uma histdria das inimeras institui¢oes disciplinares, mas
quis mostrar algumas técnicas importantes que se localizam minuciosamente em determinadas
instituicOes, detalhando, moldando o corpo. Destarte compreendemos como uma “microfisica
do poder”.

Foucault (2005, p. 122) assinala que a disciplina se utiliza de vérias técnicas para a
distribuicdo dos individuos nos espagos, para isso mencionou quatro modos de técnicas que ela
se apoia para que funcione perfeitamente. Em primeiro lugar a disciplina cerca todos num ‘lugar
heterogéneo e fechado em si mesmo’; muito comuns nos quartéis, colégios, em segundo lugar
funcionam de maneira que quadricula os individuos em determinados lugares, ‘cada individuo

no seu lugar; e em cada lugar um individuo’. E imperativo separar os individuos por grupos,
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decompor os agrupamentos, analisar as multiplicidades e esta divisdo serd realizada quantas
vezes forem necessérias.

Podemos identificar a educacdo de jovens e adultos como uma instituicdo que
apresenta no seu espaco escolar individuos com diferentes perfis, contudo se organiza como
qualquer outra instituicdo escolar, pois os individuos sdo separados por séries bloco/etapas, 0s
mais jovens quando possivel sdo colocados numa turma que tenham mais adolescentes; esta
separacao é realizada porque os alunos de maior idade ndo querem estudar na sala que os outros,
se encontram, sob 0 argumento de que se caso a escola ndo tome providéncias em relacdo ao
comportamento destes adolescentes, sairam da EJA, deixaram de estudar. “Procedimento,
portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina organiza um espago analitico”.
(FOUCAULT, 2005, p. 123).

Um dos fatores que presenciamos na EJA no decorrer de cinco anos, basicamente de
2010 a 2015 foi a procura cada vez mais acentuada de adolescentes que foram encaminhados
pelo Conselho Tutelar, adolescentes que apresentaram alguns problemas com drogas, furtos,
mau comportamento nas escolas regulares ou por ndo estarem estudando. Sendo muitas vezes

tachados de delinquentes juvenis.

A delinquéncia, esse outro mundo, perigoso e muitas vezes hostil, bloqueia ou
ao menos mantem a um nivel bastante baixo as praticas ilegais correntes (
pequenos roubos, pequenas violéncias, recusas ou desvios cotidianos da lei),
[...] um pouco como se o efeito de exemplo que antigamente se exigia da
ostentacao dos suplicios fosse procurado agora menos rigor das punicdes que
a existéncia visivel, marcada, da prépria delinquéncia [...]. (FOUCAULT,
2005, p. 231).

Para Freitas (2015) embora Foucault tenha estudado, pesquisado o termo delinquéncia
nas prisdes, assevera ser inseparavel das praticas escolares para agir com estes alunos.
Entretanto diz que o mais inquietante ndo ¢ a afirmagdo que Foucault, faz quando diz que ‘a
prisdo fabrica os delinquentes’, mas a maneira como € “[...] desvelada a produgdo de toda uma
gestdo positivada das ilegalidades, cuja economia geral mal esconde seus usos politicos, €, por
que ndo dizer, pedagogicos.” (FREITAS, 2015, p. 91).

Foucault (2005, p.123), afirma que: “E preciso anular os efeitos das reparticdes
indecisas, 0 desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua
coagulacgdo inutilizavel e perigosa [...]”. A prética pedagdgica exercida é a separacdo destes
individuos por salas de aulas, por filas, separados entre eles, e as vezes este aluno é convidado

a se retirar daquele espaco escolar, até como forma de punigdo. Importa estabelecer as presencas
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e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as comunicacgdes Uteis,
interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo,
sanciona-lo, medir as qualidades ou 0s meritos.

Veiga-Neto (2003) afirma que estas praticas tomam o corpo de cada individuo na sua
vida, espacial e temporal, de modo a colocar em ordem em termos de diviséo, classificagéo,
disposicéo, séries e movimento, tudo isso sob uma vigilancia constante. Desta forma é o
procedimento adotado que encontramos nas escolas onde os alunos sdo constantemente
vigiados o seu comportamento e analisado pelos professores em salas de aula.

Em terceiro lugar “a regra das localizagdes funcionais”, devem funcionar com seus
lugares determinados, pré-estabelecidos e também sdo definidas as funcbes para satisfazerem
tanto a vigilancia quanto para tornarem os espagos Uteis, ou seja, “quadricular” os individuos.
As instituicdes escolares de ensino sdo arquitetadas e projetadas para que possam funcionar da
melhor forma possivel e harménica as praticas escolares que serdo exercidas neste espaco. Ha
diversas salas com profissionais que ficam a disposi¢édo da instituicdo dando o apoio necessario,
caso haja incidentes por parte dos alunos relativos ao comportamento, ou daqueles que
quebrarem as regras da unidade escolar. “[...] mas por isso mesmo deve ser um filtro, um
dispositivo que afixa e quadricula; tem que realizar uma apropriacao sobre toda essa mobilidade
e esse formigar humano, decompondo a confuséo da ilegalidade e do mal”. (FOUCAULT,
2005, p. 123).

Conforme Freitas (2015), as analises foucaultiana encontradas na obra Vigiar e Punir
pde o leitor frente a problematizacdo aparentemente ndo concluida sobre a genealogia dos
incorrigiveis, colocando na educacdo o espaco de disciplinarizacdo, pois se exige varias
intervencoes e taticas escolares, no entanto afirma serem ineficazes os procedimentos utilizados
em educacdo direcionados aos incorrigiveis atualmente. O autor aponta que esta
incorrigibilidade esta baseada num distdrbio funcional, num ato de embriaguez, podendo ser
patolégica ou de um desvio comportamental. Exigindo dispositivos mais eficientes cabendo ao
professor adentrar na vida, na alma, nos habitos destes sujeitos.

E neste espaco escolar que encontramos também as salas do diretor, da secretaria, dos
professores, almoxarifado, refeitdrio, biblioteca, banheiros, a cozinha, os corredores dispostos
dentro de uma engenharia que dé visibilidade a estes profissionais, que nada, ou quase nada
escape aos olhos. Foucault (2005, p. 124) assinala que: “E preciso ligar a distribuicdo dos
corpos, a arrumacao espacial do aparelho de producéo e as diversas formas de atividades na

distribui¢ao dos ‘postos”. Foucault (2005, p. 244) descreve: “Sao de certo modo técnicos do
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comportamento: engenheiros de conduta, ortopedistas da individualidade. Tém que fabricar
corpos ao mesmo tempo doéceis e capazes |[...]”.

Podemos entender a escola como um dispositivo que funciona e se organiza como uma
fabrica, em que cada individuo é “quadriculado”, separado, porém localizado. Cada individuo
é responsavel por uma funcdo. Segundo Foucault (2005) estes espacos realizam a fixacéo e
permitem a circulacdo; recortam segmentos individuais e estabelecem ligacdes operatorias;
marcam lugares e indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma
melhor economia do tempo e dos gestos.

Segundo Patto (2015) foi a partir de 1964 que houve uma “verticalizagdo do poder” na
educacéo brasileira, “via segmentagdo do saber”, através de uma mentalidade tecnicista que se
encarregou de inserir novas ligacdes na hierarquizacao de funcionarios no ensino, e nas escolas

em particular.

Em nome do aprimoramento técnico, da eficiéncia e da produtividade do
sistema, a hierarquia se desdobra e a burocracia aumenta, o que permite atingir
finalidades politicas sob a neutralidade, a0 mesmo tempo em que se criam
condigdes que resultam na improdutividade do sistema escolar [...] (PATTO,
2015, p. 178).

E por ultimo, Foucault destaca que “Na disciplina” as informagdes sdo
“intercambidveis,” porque consegue definir a colocagdo que cada individuo deve ocupar, cada
um atua dentro das suas especificidades, desta forma entendemos que a educacao de jovens e
adultos ndo é uma instituicdo dominadora, nem tampouco um lugar préprio, 0 que importa neste
caso ¢ que ela ¢ uma instituicdo “de arranjos” que percorrem por todas as partes, divisorias,
desde a sala do diretor até a sala de aula, onde estdo localizados os alunos. Segundo Foucault
(2005, p. 125) “Ela individualiza os corpos por uma localizacdo que ndo os implanta, mas os
distribui e os faz circular numa rede de relagdes”.

Conforme Foucault (2015) depois de 1762 o ambiente escolar se distende, a sala de
aula tornou-se mais heterogénea e individual, porém sob a vigilancia do professor. Individual
no sentido de colocacao, reparti¢do dos alunos em fileiras, nas carteiras, distribuicdo de tarefas,
atividades relacionadas a cada aluno ou turma. Desta mesma forma houve uma classificagédo de
idades, dos assuntos ensinados, ou seja, um conjunto de deveres e tarefas obrigatorias aos
alunos. A grande maioria das instituicbes escolares de ensino adotam ainda as fileiras de
carteiras, normalmente sdo dispostos de quatro a cinco fileiras, os alunos menores ocupam 0s

primeiros e 0s maiores assim sucessivamente.
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H& todo um ritual de disciplina, isso tudo sob o olhar vigilante do mestre que ocupa
quase sempre o lugar da frente da turma. Os alunos séo divididos pelo professor em que cada
fila ou carteira o educando irad usar durante o ano letivo ou semestre, caso o0 professor perceba
que este aluno ndo estad desempenhando as tarefas solicitadas em sala de aula, se comportando
de modo perturbador, é muito inquieto, ou tira a atencdo dos demais colegas 0 mesmo é posto

em outra carteira. Foucault assim descreve:

[...] cada aluno segundo a sua idade, seus desempenhos, seu comportamento,
ocupa ora uma fileira, ora outra; ele se desloca o tempo numa série de casas;
umas ideias, que marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras
devendo traduzir materialmente no espaco da classe ou do colégio essa
reparticdo de valores ou de méritos. (FOUCAULT, 2005, p. 126).

Nesta perspectiva genealdgica foucaultiana, podemos encontrar alguns vestigios de
memorias muitas vezes escondidas e compreender que esta pratica de classificacdo e/ou
exclusdo emerge-se no presente, principalmente nos colégios que eram comandados por irmas.
As salas eram dispostas com letras do alfabeto, “A, B, C e D”, e afixadas em cima das portas,
geralmente tinham quatro turmas da mesma série/ano, nestas salas eram escolhidos e
classificados os alunos que ocupariam o0 mérito ou ndo de estudar nas primeiras letras (A e B).
Nestas salas consideradas de “fortes e médias” estudavam alunos que 0s pais tinham um poder
aquisitivo maiores ou eram considerados alunos mais “inteligentes”. J& as salas (C e D) eram
consideradas “fracas”. No entanto em todas as salas as carteiras eram dispostas em fileiras, dos
alunos menores aos maiores, fileiras dos alunos que sabiam mais e fileiras alunos que sabiam
menos. E neste processo eram feitos os remanejamentos entre os alunos sempre que houvesse
a necessidade.

De acordo com Foucault, toda esta organizagao de “um espago serial” permitiu que o
ensino tradicional, aquele em que o professor ensinava aluno por aluno, fosse sendo
transformado, determinando lugares, individualizando e desta forma controlando cada aluno e
ao mesmo tempo vigiando toda a classe, tornando o tempo de aprendizagem mais econémico.
“Fez funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar”. (FOUCAULT, 2005, p. 126).

Assim toda esta classificacdo, divisdo e remanejamento, ocorrem como forma de
exclusdo porque a partir do momento que se divide a classe de aula e os individuos sdo
ordenados em lugares distintos, houve uma escolha pautada em homogeneizar saberes, isso se

da pela excluséo de alguns e pela inclusdo de outros, como uma maneira de recompensa-los ou
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puni-los. “Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos outros, num espago
escondido por intervalos alinhados”. (FOUCAULT, 2005, p.126).

Para Patto (2015), os remanejamentos eram feitos e ainda o sdo com objetivos pré-
estabelecidos e aparecem em duas situacdes, a primeira € o de homogeneizar saberes do grupo
ou classe de alunos permitindo ao professor de realizar um trabalho considerado mais
competente e um melhor aproveitamento para os educandos; e numa outra situacdo a autora
aponta que na pratica € o fato dos proprios professores tentarem se livrar de alunos indesejaveis,
porque fardo parte dos altos indices de reprovacdo ou porque sdo alunos que perturbam a ordem
da sala, “[...] mobilizando seus fantasmas além do que podem suportar”. “ Uma corrente de
sentimentos negativos em relacéo a determinadas criangas as empurra de uma classe para outra,
0 que contribui para a sedimentacao de estereotipos dos quais ndo conseguirdo mais se libertar.”
(PATTO, 2015, p. 234). Esta € uma pratica comum realizadas entre os professores no inicio de
cada ano letivo.

De acordo com Freitas (2015) coube a educacéo a tarefa de retomar e atender aqueles
alunos chamados de delinquentes, que se deixam levar pela criminalidade por preguica, por
falta de persisténcia, andar por caminhos tortuosos. E para estes individuos que assenta educar,
vigiar e disciplinar, ao invés de repreender e castigar.

Neste contexto genealdgico de distribuicéo, classificacdo e remanejamento tdo comuns
e presentes hoje nas instituicdes escolares pode-se compreender que o problema é ainda maior,
pois além de estes alunos terem sido rotulados deste pequeno e de terem sido considerados
“fortes ou fracos” para essas turmas; conclui-se, que os remanejamentos sdo na sua grande
maioria numa ordem decrescente em relacdo a distribuicdo destes alunos, ou seja, as criancas
das classes fortes ou médias serem remanejadas para turmas mais fracas e raras as vezes ocorre
o inverso. “[...] a progressiva constru¢do de um grupo de candidatos a sucessivas reprovacoes,
verdadeira condenacdo que atinge, em maior ou menor grau, grande parcela das criangas que
habitam bairros “esquecidos” pelos governantes.” (PATTO, 2015, p. 234).

Conforme Freitas (2015) os estudos realizados por Foucault principalmente na obra
Vigiar e Punir contribuiu significativamente para mostrar como a disciplina é exercida e como
resistir a ela. Outro ponto levantado pelo autor foi o de revelar como a delinquéncia se espalhou
formando mecanismos para normalizar as condutas, especialmente as classes populares que
foram coibidas do seu poder de revoltas.

Assim podemos entender que a escola prioriza o saber poder como economia de tempo
e de espacgo, porque ndo sdo desperdigados os bons professores com maus alunos, tampouco

bons alunos com professores incompetentes, gerando um controle sobre os corpos. “[...] é ao
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mesmo tempo uma técnica de poder e um processo de saber”. “Mas sob a forma de reparticéo
disciplinar, a colocag¢do em quadro tem por funcéo, ao contrario, tratar a multiplicidade por si
mesma, distribui-la e dela tirar o maior nimero possivel de efeitos.” (FOUCAULT, 2005, p.
127).

Pela observacdo dos aspectos elencados percebe-se que estes alunos que séo levados
pelo Conselho Tutelar @ EJA com problemas comportamentais ou por apresentarem héabitos
com o consumo de alcool ou drogas tém como objetivo o de moldar o comportamento e a
conduta dos mesmos. Estes individuos se encontram fora da aceitabilidade imposta pela
sociedade que “[...] exige, por um lado, que 0 delinquente se torne um individuo a conhecer, e,
por outro, que se construa uma barreira entre os delinquentes e as camadas populares.”
(FREITAS, 2015, p. 92). Porém, acreditamos que esta acdo ndo garante a permanéncia destes
adolescentes e nem a conclusdo dos estudos nesta modalidade de ensino, pois entendemos que
a escola é vista muitas vezes como uma prisdo para estes adolescentes e jovens, além de
apresentar poucos atrativos.

Foucault (2005) explica que com o aumento das redes disciplinares, os cada vez mais
estendidos, os intercdmbios e transferéncias para fungées judiciarias, a medicina, a psicologia,
a educacdo, a assisténcia e o trabalho social capturam para si uma parte maior de controle e da
sangdo normalizadora. Em contrapartida o aparelho penal pode:

[...] se medicalizar, se psicologizar; e desse modo tornar-se menos Util a
ligagdo [...] pela defasagem entre o discurso penitenciério e seu efeito de
consolidagéo da delinquéncia, ela articula o poder penal e o pode disciplinar.
No meio de todos estes dispositivos de normalizagdo que se densificam, a
especificidade da prisdo e seu papel de juncdo perdem parte de sua razdo de
ser. (FOUCAULT, 2005, p. 253).

Levando-se em consideracdo o que foi observado, inferimos que o poder disciplinar
acaba por mostrar toda a sua habilidade em normalizar, conduzir os individuos das camadas
mais populares que se encontram excluidos, exercendo sobre eles relagfes de saber e poder,
tanto politicamente quanto economicamente se espalhando e se emaranhando em micro poderes

no corpo social, tornando-os corpos ddceis e Uteis.
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2.2 O CONTROLE DA ATIVIDADE E DO TEMPO DISCIPLINAR

Propomo-nos a entender, a partir de uma perspectiva genealégica como Michel
Foucault conseguiu descrever como este processo do controle da atividade foi adentrando nas
escolas, fabricas e hospitais, segundo ele desde muito cedo e que serviam para “estabelecer as
censuras”, “obrigar a ocupagdes determinadas,” regulamentar os ciclos de repeticao.” Aponta
também que elas foram exercidas através do horério, da elaboracéo temporal do ato, do corpo
e do gesto colocado em correlagdo, a articulacdo do corpo e do objeto e da utilizag&o exaustiva
do corpo dos individuos. “Todas as pessoas..., chegando a seu oficio de manha, antes de
trabalhar comecardo lavando as méos, oferecerdo seu trabalho a Deus, fardo o sinal da cruz e
comegarao a trabalhar”. ( FOUCAULT, 2005, p. 128).

Este ritual de fazer o sinal da cruz ainda esta em uso em algumas escolas de ensino
regular e modalidades. Ao togue do sinal todos os alunos sédo aglomerados e enfileirados no
patio onde ficam aguardando para fazerem a oracdo, cada professor de turma é responsavel pela
disciplina e obediéncia destes alunos. A oracgdo € feita pela maioria de catdlicos, contudo os
demais alunos que ndo os sdo ficam todos quietos até que a oragdo termine. Em seguida seguem
os alunos para as salas de aula, ainda enfileirados sob os cuidados do olhar disciplinador do

professor.

A Ultima pancada do relégio, um aluno batera o sino, e, ao primeiro toque,
todos os alunos se pordo de joelhos com os bragos cruzados e os olhos baixos.
Terminada a oracgdo, o professor dara um sinal para os alunos se levantarem,
um segundo para saudarem Cristo, e o terceiro para se sentarem.
(FOUCAULT, 2005, p. 128).

De acordo com Uria (1996), nos séculos XVI e XVII, foram criadas escolas para 0s
meninos mais empobrecidos fundados pelos eclesiasticos Sao José de Calazanz e o padre Jodo
Batista de La Salle com vérios elementos da pedagogia usada pelos jesuitas, em que funcionava
numa ordem piramidal e sancionada por regras e regulamentos com rela¢@es de subordinacéao
e obediéncia. O autor baliza que atualmente as escolas mudaram um pouco, porém, em muitas
escolas o crucifixo foi substituido por retratos de autoridades. Um ponto singular é que
encontramos nas salas de aula objetos ou coisas, que acabam delimitando e marcando o espaco
usado por cada profissional que atua dentro de cada area do conhecimento, mais precisamente
dentro de cada especificidade. Logo a marca existencial e profissional de cada professor se fara

presente, em substituicdo aos crucifixos. “[...] mas as herangas conventuais continuam sendo
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perceptiveis, e de todas elas o isolamento do exterior é talvez a analogia que mais se perpetua
com certos efeitos decisivos tanto para a organizacgao das escolas como para a transmisséo dos
saberes”. (URIA, 1996, p. 38).

Evidenciamos que muitos destes gestos ndo sdo mais aceitos e nem exercidos pelas
instituicdes escolares como, por exemplo, o ato de ajoelhar-se, porém Foucault (2005) discorre
que as ordens religiosas foram mentoras de disciplinas, gerindo o tempo, ritmo e das atividades
aceitaveis. Nas escolas o tempo foi decomposto de forma cada vez mais acentuado nas
atividades, ordem e regulamentos, que tendem a responder imediatamente a estas regularidades
postas aos individuos que ocupam 0 espaco escolar, garantindo por outro sim, a
empregabilidade do tempo, para que ndo haja a perturbacéo, distracdo, tornando por completo
a utilidade do tempo.

Deste modo, a educacdo e jovens e adultos, sendo uma modalidade de ensino da
educacdo basica busca resgatar o tempo perdido, um tempo que parou em algum lugar para
muitos individuos que ndo puderam avancar em sua escolaridade; haja vista que esta
compreensdo é regulada numa educacdo compensatoria de aprendizagem aligeirada e de
conhecimentos ndo adquiridos.

Destarte apontamos que um dos objetivos da EJA como modalidade é o de atender os
individuos dentro de suas especificidades e normatizacdo que vai deste o primeiro sinal da
sineta eletrdnica até as divisdes de tempo, carga total de tempo de duracdo anual e hora-aulas
diaria. Conforme a Resolucdo n® 074/2010/CEE, sendo assim distribuidas: 2000 horas para o
ensino fundamental e 1600 horas para o ensino médio, sendo cinco aulas diarias de acordo com
a matriz curricular do Estado de Santa Catarina. Entretanto o aluno podera optar pelo nimero
de dias e disciplinas que pretendem cursar, ja que as matrizes ofertadas sdo presenciais e por
disciplinas cursadas.

Caso o aluno opte por frequentar somente duas ou trés vezes semanais levara mais
tempo para a conclusdo da carga horéria estipulada. Segundo Foucault a exatiddo e a
aplicabilidade sdo fundamentais do “tempo disciplinar”. “O tempo medido e pago deve ser
também um tempo sem impureza nem defeito, um tempo de boa qualidade, e durante todo o
seu transcurso o corpo deve ficar aplicado a seu exercicio”. (FOUCAULT, 2005, p.129).

Entendemos que este tempo pré-estabelecido aos estudantes de EJA feito pelo 6rgao
responsavel do Estado “[...] € mais um ritmo coletivo e obrigatorio, imposto do exterior; &€ um
‘programa’; ele realiza a elaboragdo do proprio ato; controla do interior seu desenrolar e suas
fases.” (FOUCAULT, 2005, p. 129), determinando um rumo e uma duracéo a ser seguida pelos

estudantes de EJA, principalmente para aqueles que na grande maioria sdo trabalhadores.
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Conforme Foucault, o tempo infiltrando-se no corpo e trazendo juntamente os controles

meticulosos do poder. Patto (2015) afirma que:

[...] o sistema escolar a0 mesmo tempo frusta e realiza interesses das classes
em confronto, repondo constantemente aos que dominam a necessidade de
gerar e administrar estratégias de manutencdo de sua hegemonia e aos
trabalhadores a de encontrar novas formas de se apropriarem dessas
estratégias e de interferir nelas. Ou seja, a dominacdo ndo € simples nem
absoluta e a vida social, em todas as instancias, é um processo de permanente
construcdo. (PATTO, 2015, p. 180).

Né&o cabe somente ao controle disciplinar ensinar ou impor gestos, mas impor uma
melhor interacdo entre gesto e atitude corporal, pois o tempo ndo pode ser desperdicado
tampouco o corpo. Tudo tem que caminhar numa verdadeira sincronia. Quando Foucault (2005)
coloca que, “uma boa caligrafia” requer todo um ritual do corpo inteiro, desde a cabega as
pontas dos pés, somos por ora levadas a mergulhar em nossas lembrancas encobertas
vivenciadas nas salas de aulas; aqui neste caso uma turma de Alfabetizacdo e nivelamento da
EJA, com isso pode adentrar-se um pouco mais dos escritos de Michel Foucault e percebermos
que por detras das praticas escolares, memdrias fugitivas vao surgindo e toda esta simbologia
surgindo no presente e mostrando como foram constituidas a disciplinarizacdo corporal.

A atencdo para se escrever num caderno de caligrafia exige toda uma técnica corporal,
pois ha linhas, entrelinhas, letras maiusculas, letras minasculas, o corpo quase imovel, os Unicos
membros em acdo sdo maos e dedos, olhar atento quase parado no texto a ser copiado. Esta
acdo do copiar, apagar, do refazer, de tentar encaixar as letras nos lugares certos € repetida pelos

jovens e adultos, inUmeras vezes sob o olhar do professor.

O grande desafio do conhecimento ndo consiste tanto em repetir o ja sabido,
em memorizar o dito, em incorporar os saberes cientificos como se fossem
dogmas, quanto em indagar, em tatear, em avancar por vias sem nome com
risco de se perder em territorios desconhecidos. Por que entdo as instituicbes
de ensino transmitem conhecimentos cientificos reiterados e se mostram tao
alérgicas a dar conta dos processos de descobrimento e a criar entre estudantes
e professores habitos de experimentacdo em analogia com 0s préprios
processos de investigagéo cientifica? (URIA, 1996, p.34).

Uria (1996, p. 34) profere que os professores se propdem a transmitir o conhecimento
e que os alunos tém que absorver como verdades absolutas, no entanto o conhecimento nao
pode ser tido ou apreendido como verdades Unicas, e sim, fazer investigacdes que se amparam

numa extensa narrativa de erros.
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Conforme Eizirik (2002, p. 64), o poder disciplinar tem como objetivo ndo s6 o de
punir, mas também o de recompensar, de modelar, de obedecer produzindo corpos déceis,

habeis e Uteis.

Deve-se manter o corpo direito [...] Deve-se deixar uma distancia de dois
dedos entre o corpo e a mesa; [...] a parte do braco esquerdo, do cotovelo até
a mao, deve ser colocada sobre a mesa. O braco direito deve estar afastado do
corpo cerca de trés dedos [...] sobre a qual deve apoiar ligeiramente. O mestre
ensinard aos escolares a postura que estes devem manter ao escrever, e a
corrigira seja por sinal seja de outra maneira, quando dela se afastarem.
(FOUCAULT, 2005, p. 130).

De acordo com Foucault, a disciplina organiza o tempo em economia positiva, pois
faz que cada minuto seja utilizado, detalhado, decomposto e aumentando o numero de divisoes,
regulando-o0. E um mecanismo que utiliza todo o tempo em atividades variadas e também impde
um ritmo, dos apitos, das sirenes ao término de cada aula. Foucault chama de técnica de sujeicéo
para enquadrar os alunos em normas, regras, disciplinas. “O corpo, tornando-se alvo dos novos
mecanismos do poder, oferece-se a novas formas de saber”. (FOUCAULT, 2005, p. 132).

Deste modo entendemos que as técnicas disciplinares ndo objetivavam s6 a
classificacdo, reparticdo, enquadramento dos individuos, mas o controle das atividades, o
comportamento sobre o corpo que aos poucos vai transformando em “corpos doceis” dentro das
praticas escolares. Um fator bastante relevante € de que a disciplina além de analisar 0 espacgo
dividir e recompor as atividades as praticas escolares, também devem ser compreendidas como
organizagdes para “[...] adicionar e capitalizar o tempo.” (FOUCAULT, 2005, p. 133).

O autor descreve quatro processos utilizados pela organizacdo militar no periodo de
1764, criacdo da Escola de Paris e 1776, criacdo das doze escolas de provincia em que
recrutavam jovens, criancas € era ensinada a arte da guerra em segmentos, isolando o tempo de
formagéo e prética, decompondo o tempo em sequéncias separadas e ajustadas de acordo com
0 grau de instrucdo.

Na conjuntura deste estudo, podemos contextualizar que a educacdo de jovens e
adultos se enquadra neste processo no que tange a divisdo do tempo em segmentos
blocos/etapas, decompondo o tempo em sequéncias, separando e ajustando ao mesmo tempo;
organizando e combinando as atividades de acordo com sua complexidade; concluir esses
segmentos por avaliacOes, provas, para aferir se cada aluno atingiu o nivel semelhante ao de
seus colegas, diferenciando a capacidade e por Gltimo a colocagdo em “séries”, indicando desde

modo o lugar que o aluno devera ocupar no espaco escolar série/ano que cursara.
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Quando apontamos que a EJA se enquadra nos topicos mencionados anteriormente
quisemos colocar que é adotado nesta instituicdo uma prova para aferir os conhecimentos dos
individuos que procuram esta modalidade e ensino, sem a documentacdo necessaria e/ou para
dar prosseguimento em sua escolaridade, denominada de Prova de Nivelamento. Como o nome
sugere “nivelar” significa colocar no mesmo nivel, igualar, aos demais alunos da turma. Sendo
que é composta de cinco avaliagdes dissertativas interpretativas que envolvem as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, a medida que o individuo vai resolvendo as questdes vai
avancando nas etapas, ou séries. “Ao termo de cada série, comegam outras, formam uma
ramificagdo e se subdividem por sua vez”. (FOUCAULT, 2005, p. 134). Destarte cada aluno se
encontra fixo numa “série temporal”, série/ano.

Foucault denominou como “tempo disciplinar”, que aos poucos foi sendo organizado
e imposto nas técnicas pedagdgicas, atraves de periodos separados uns dos outros por provas
niveladas, gerando programas, que devem desenvolver “cada um durante uma determinada
fase, e que comportam exercicios de dificuldade crescente; qualificando os individuos de
acordo com a maneira como percorrem essas séries”. (FOUCAULT, 2005, p. 135).

Faz-se importante corroborarmos que as provas sao corrigidas por profissionais das
areas de habilitacdo ou por pessoas que sao designadas para que avaliem o desempenho destes
individuos, minuciosamente, decompondo e hierarquizando cada fase do progresso atingido
pelo aluno. Portanto a colocacdo em série determina um controle planejado de correcéo, de
in/exclusdo, possibilitando a utilizacdo do tempo de acordo com cada etapa percorrida,
tornando-os segundo (Foucault, 2005, p. 136) “totalizados e utilizaveis” num resultado final,
“que ¢ a capacidade final do individuo™. [...] “O poder se articula diretamente sobre o tempo;
realiza o controle dele e garante a sua utilizagao”.

Portanto, a concluséao é de que este aluno que faz a prova precisa saber 0 minimo para
avancar as etapas que lhes sdo apresentadas, outro ponto fundamental € o fato deste individuo
encontrar-se muito atrasado em relacdo a sua escolaridade. E quase uma corrida contra um

tempo, quase perdido.

2.3 FATORES: TRABALHO E EDUCACAO - EXCLUSAO E INCLUSAO

No aspecto especifico do trabalho e da educacdo dos jovens da classe
trabalhadora, a contradicdo se radicaliza, tendo em vista que a maior
produtividade do trabalho, ndo so ndo liberou mais tempo livre, mas pelo
contrario, no capitalismo central e periférico a pobreza ¢ a ‘exclusdo
precarizada jovializaram-se. Ou seja, cresceu 0 numero de jovens que
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participam de ‘trabalhos’ ou atividades dos mais diferentes tipos, como forma
de ajudar seus pais a compor a renda familiar. E isso ndo é uma escolha, mas
uma imposicdo de um capitalismo que rompe com o0s elos contratuais
individuais e particulares [...]. (FRIGOTTO, 2003, p. 197).

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2005) discorre que o atual modelo de escola
pode ser entender que os alunos trabalhadores sdo jovens e adultos que ndo tiveram a
oportunidade em suas idades previstas, vitimizados e “[...] sufocados por um discurso de
disciplinamento que passa pelos corpos, pelas formas de manifestacdo da inteligéncia (...) e
pelos modos de agir”. (BELTRAOQ, 2000, p. 15).

Conforme Machado, Paiva e Ireland (2004, p. 19) ndo sé o aluno adulto que ja esta
inserido no mercado de trabalho e quer terminar seus estudos para ascender profissionalmente,
mas aqueles que querem prosseguir nos estudos até a universidade, o adolescente que precisa
trabalhar e 0 mercado exige certo grau de escolaridade, em alguns casos contratam menores de
idade caso esteja matriculado e frequentando alguma unidade escolar. “[...] institui¢des em que
tempo das pessoas se encontra controlado, mesmo nao sendo efetivamente extraido em sua
totalidade, para tornar-se tempo de trabalho.” (FOUCAULT, 2001, p. 171).

Frigotto (2003) discorre que a escola ainda tem um carater ao qual ele chama de um
modelo fordista® do inicio do século XIX, que organizava os jovens para trabalhar nas modernas
fabricas. Aponta que as escolas continuam praticando este mesmo modelo ao incentivar a
naturalizacao do trabalho precoce, e isso “[...] tem incluido e excluido uma parcela da juventude
na roda da discriminacdo que o sistema social cultiva no que tange a relagao dos (das) jovens
com o trabalho e a educacao”. (Proposta Curricular de Santa Catarina, 2005, p. 91).

A Proposta mencionada no paragrafo acima ainda ressalta, que quando a escola
incentiva a formacdo para o trabalho, como vias de inclusdo atua num solo que atinge seus
proprios limites, ja que ndo podem interferir nas politicas publicas redistributivas e
emancipatorias, por serem de &mbito do Estado ou da Uni&o. Afirma também que os indices de
reprovacao e evasdo no Estado séo indicadores dessa contradi¢do e que sdo desafios a serem
vencidos.

E importante verificar que as questdes do fracasso escolar na sua grande maioria estdo
relacionadas as instituices de ensino, as quais impelem ndo so os adolescentes, jovens e adultos

para 0 mercado de trabalho precocemente, em busca de oportunidades de sobrevivéncia prépria

8 Fordismo foi um sistema de producdo, criado pelo norte-americano Henry Ford, cuja principal caracteristica era
a fabricagdo em massa. Sistema baseado na linha de montagem que preparava o (a) jovem para trabalhar nas
esteiras das modernas fabricas da época. (Proposta Curricular de Santa Catarina — Estudos Tematicos, 2005).
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e de seus familiares. “Como nos mostram alguns estudos, a escola para a classe trabalhadora
sempre foi outra — uma escola para a disciplina do trabalho precoce e precario.” (FRIGOTTO,
2004, p. 195). Todavia estes jovens trabalhadores que procuram muito cedo os postos de
trabalhos sdo atendidos atualmente por politicas compensatdrias de educacdo, com o intuito de
amenizar a excluséo escolar. O Estado assume o programa, mas embasado no capitalismo e
para o préprio capitalismo.

Aradjo (2014) reflete que Foucault supunha que com o crescente aumento
populacional e desenvolvimento do capitalismo em fins do século XVIII, ocorreram inUmeras
técnicas e dispositivos sobrevindo sobre o corpo dos individuos.

Foucault (2001) faz uma indagacdo a respeito das instituicdes e ao trabalho em que
chama de ‘instituicdes de sequestro’, as quais aprisionam a existéncia. “Para que servem essa

rede e essas institui¢coes?”

Podemos caracterizar a funcdo destas instituicGes da seguinte maneira.
Primeiramente, estas instituicbes-pedagogicas, médicas, penais ou industriais
— tém a propriedade muito curiosa de implicarem o controle, a
responsabilidade sobre a totalidade, ou a quase totalidade do tempo dos
individuos; portanto, institui¢des que, de certa forma, se encarregavam de toda
a dimensdo temporal da vida dos individuos. (FOUCAULT, 2001, p.115 e
116)

No que concerne o tempo do individuo é a necessidade que as estruturas de producao
controlem e utilizem o tempo de seus empregados, ha uma espécie de troca oferecida na
sociedade industrial, ou seja, o trabalho em troca de um salério. E desde modo que o poder se

exerce, construindo e fabricando individuos sujeitados.

E preciso que o tempo dos homens seja oferecido ao aparelho de producéo;
que o aparelho de producdo possa utilizar o tempo de vida, o tempo de
existéncia dos homens. E para isso e desta forma que o controle se exerce. S30
necessarias duas coisas para se que se forme a sociedade industrial. Por um
lado, é preciso que o tempo dos homens seja colocado no mercado, oferecido
aos que querem comprar, e compra-lo em troca de um salério, e é preciso, por
outro lado, que este tempo dos homens seja transformado em tempo de
trabalho. (FOUCAULT, 2001, p. 116)

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (2005) Os pensamentos de Desttut de Tracy
(1917), inicio do século XX ainda encontram-se atuais quando se referem que:
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Os homens de classe operaria tém deste de cedo necessidade do trabalho de
seus filhos. Estas criancas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e,
sobretudo, o hébito e a tradicdo do trabalho penoso a que se destinam. N&o
podem, portanto, perder tempo na escola. (...). Os filhos de classe erudita, ao
contrario, podem dedicar-se a estudarem por muito tempo; tém muita coisa a
aprender para alcancar o que se espera deles no futuro. (FRIGOTTO, 1999b,
p. 195).

O mesmo discurso ainda encontra-se muito presente hoje em dia, segundo a Proposta
Curricular de Santa Catarina (2005, p. 119) que aponta que o analfabetismo persiste entre 0s
trabalhadores e que € um problema que precisa ser superado. Ao assumir em agosto de 1991 o
Ministério da Educacdo, José Godemberg se pronuncia a respeito do analfabetismo de certa
forma preconceituosa, taxativa e excludente se referindo a escolaridade destes jovens e adultos

que procuram a educacao de jovens e adultos.

(...) o grande problema de um pais é o analfabetismo das criangas e ndo o de
adultos. O adulto analfabeto ja encontrou o seu lugar na sociedade. Pode nédo
ser um bom lugar. Vai ser pedreiro, vigia de prédio, lixeiro ou seguir outras
profissdes que ndo exijam alfabetizacdo. Alfabetizar o adulto ndo vai mudar
muito sua posicao dentro da sociedade e pode até perdurar. Vamos concentrar
nossos recursos em alfabetizar a populacdo jovem. Fazendo isso agora, em
dez anos desaparece o0 analfabetismo (GOLDEMBERG, 1991, apud
IRELAND, TIMOTHY, 2004b p. 54, in: PAIVA, 2002)

Foucault (2005) diz que desde o fim do século XVIII passou haver no decorrer da
época classica um jogo de articulagdes detalhadas. Comparou como uma ‘espécie de maquina’
de vérias pecas que se deslocam umas as outras para se chegar a uma configuracdo para
obtencdo de um resultado, de modo que gerou certa economia, pois cada individuo € rentavel,
isso se tornou possivel através de técnicas, ‘a invengao do fuzil’. Portanto era possivel calcular
as posicdes individuais e coletivas, dos deslocamentos dos grupos ou de elementos isolados.
Foucault diz que “[...] o efeito deve ser superior a soma das for¢as elementares que a compoem”.
(FOUCAULT, 2005, p.138).

Que o dia de trabalho combinado adquira essa produtividade superior
multiplicando a poténcia mecénica do trabalho, estendendo sua agdo no
espaco ou diminuindo o campo de producdo em relagdo a sua escala,
mobilizando nos momentos criticos grandes quantidades de trabalho... a forga
especifica do dia combinado, é uma forga social do trabalho ou uma forga do
trabalho social. Nasce a propria cooperacao. (FOUCAULT, 2005, p. 138).
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E nesta perspectiva cremos que surgiu uma nova técnica que a disciplina passou a
atender, fabricou uma ‘maquina’ articulada e combinada, pois ndo sO separa, reparte, extrai,
acumula o tempo como também compde forgas para obter um resultado eficiente. “O corpo
singular torna-se um elemento, que se pode colocar, mover, articular com os outros”.
(FOUCAULT, 2005, p.138). O autor aponta que 0 corpo tornou-se numa peca, varias pe¢as em
que o tempo de um deve-se ajustar ao tempo dos outros em séries cronoldgicas ajustadas e

combinadas num bom desfecho.

Da mesma maneira nas grandes oficinas apela-se para as criangas e os velhos;
pois eles tém certas capacidades elementares para as quais nao é necessario
utilizar operarios que tém varias outras aptid@es; além disso, constituem méao-
de-obra barata, se trabalham, ndo sdo dependentes de ninguém: (FOUCAULT,
2005, p. 139).

Di Piero [s/d] ° coloca que houve praticamente dois grupos que foram excluidos
precocemente de seus direitos como cidad&os relativos a educacao. Sendo que 0 primeiro grupo
faz parte aquelas pessoas mais idosas que viviam nas zonas rurais e que o0 acesso era dificultado
para se chegar a uma unidade escolar, esse grupo era composto por analfabetos de baixa
escolaridade. O segundo grupo apontado pela autora € um grupo bem numeroso e heterogéneo
de individuos que abandonaram os bancos escolares.

As principais causas segundo a autora foram fatores extraescolares, sociais, pobreza e
a necessidade de procurar um trabalho precocemente; bem como os fatores escolares para
aqueles que tiveram uma trajetoria escolar fracassada, com diversas reprovacdes, levando um
namero elevado de alunos a se afastarem das salas de aula.

Um fator relevante citado por Di Pierro (s/d) é sobre a queda de matriculas que vem
se acentuando a cada ano letivo nas redes de ensino, e em todas as etapas da educacéo brasileira,
principalmente na modalidade de ensino da EJA. Relata que esta modalidade nunca conseguiu
atender todos os individuos ndo escolarizados, diz que a cobertura escolar desses alunos ainda
€ modesta, embora esclareca alguns pontos cruciais para este decréscimo de matriculas na EJA.

O fator principal elencado é que esta modalidade ndo esta atendendo as necessidades
prioritarias destes individuos que procuram a EJA, pois 0 modelo ofertado € rigido,

inapropriado, ultrapassado, a forma e os contetdos ndo condizem com a realidade dos

% Di Pierro é especialista em Educac¢do de Jovens e Adultos, foi entrevistada no programa Roda de Conversa,
veiculado pela Rede Minas. Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais. Publicado em: 1 de abril de 2014.
Acessado em: 21/07/2014.
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estudantes, ou seja, a evasdo e 0 abandono acorrem porque a grande maioria dos contetidos ndo
reflete a vida, o cotidiano em que estdo inseridos, seja no ambiente de casa, escolar ou do
trabalho. O publico alvo da EJA ¢ na sua grande maioria estudantes trabalhadores, tem outras

responsabilidades.

2.4 A SANCAO NORMALIZADORA NAS ESCOLAS

Evidenciamos na obra Vigiar e Punir — nascimento da prisdo de Michel Foucault
(2005) como ele estudou as instituicdes e o qual atribui o papel em que as mesmas
desempenhavam a normalizacédo a todos os individuos. As préaticas disciplinares se faz presente
nas unidades escolares, basta adentrarmos em uma escola para: “Encontrarmos todos os alunos
em formagdo, alinhamento, imobilidade e siléncio perfeitos.” (FOUCAULT, 2005, p. 148).
Neste caso apontamos que isto ocorre na chegada dos alunos a escola em que 0s mesmos sdo
agrupados no patio para formarem as filas, escutarem os avisos relativos a toda a organizacéo
escolar que se faz necessaria para em seguida se encaminharem até suas salas de aula. As
disciplinas estabelecem suas leis, seus regulamentos através de seu Projeto Politico Pedagogico.
Foucault discorre que: “As disciplinas estabelecem uma “infra penalidade”; quadriculam um
espaco deixado vazio pelas leis; qualificam e reprimem um conjunto de comportamentos que
escapava aos grandes sistemas de castigo por sua relativa indiferenga”. (FOUCAULT, 2005,
p.148).

A propria escola se vé na obrigacédo de fixar as normas para serem cumpridas e é através
delas que sdo apontadas as penalidades para “os fora da lei” (grifo da autora). Leis que se
originam no tecido escolar todo, bem como dentro das salas de aula, pois cada sala, cada
professor tem uma maneira de por em préaticas estes dispositivos escolares em funcionamento
sejam eles por regras, regulamentos, penalidades ou sancfes. Destas praticas descreveremos
uma que é realizada a cada inicio de ano ou quando o professor achar necessario. S& uma
espécie de eleicdo que cada professor regente, este escolhido pelos alunos ou pela gestéo
escolar; consiste basicamente na turma eleger um ou dois alunos para serem 0s que vao observar
e anotar o comportamento dos demais. “[...] A escola tende a constituir misculos observatorios
sociais para penetrar até nos adultos e exercer sobre eles um controle regular [...]".
(FOUCAULT, 2005, p. 174).

O relevante nesta técnica € de que haja entre os alunos aquele que perturba a ordem da
sala, € um modo muito sutil de manté-lo enquadrado também nas normas disciplinares. O papel

atribuido ao eleito € o de registrar os acontecimentos do dia a dia para o professor como: 0s
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conversadores, 0s que ndo fizeram as tarefas escolares, os indisciplinados. Ha casos em que sdo
anotados os que estdo sem o uniforme escolar. “Ao mesmo tempo ¢ utilizada, a titulo de
punicdo, toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privacdes ligeiras e
a pequenas humilhag¢des”. (FOUCAULT, 2005, p. 149).

Compreendemos como privacgdes aos alunos o castigo imposto por alguns professores
como deixa-los sem o recreio na falta de alguma tarefa nao realizada, ou até mesmo penalidades
mais humilhantes como deixar o aluno isolado num canto da sala, ou seja, “cheirar parede”, ou
para amenizar na “cadeira do pensar”, em que ¢ dito para o aluno que ele deve pensar suas
atitudes e comportamentos. E importante frisarmos que estes exemplos citados ocorrem
frequentemente com criancas que frequentam o ensino fundamental. Todavia ha normas na
educacdo de jovens e adultos também, toda turma tem o seu professor regente e aqueles alunos
gue sdo chamados de representantes de turmas, estes por sua vez devem anotar os alunos que
as atitudes e comportamentos néo séo condizentes.

Uma prética comum que ocorre na EJA é a retirada do aluno que incomoda na sala de
aula, principalmente aqueles que estudam no ensino fundamental, que ja vieram de outras
escolas, que sdo repetentes. Cabe a eles muitas vezes ficarem na biblioteca praticando alguma
atividade direcionada pelo professor, ja que é o lugar que exige por parte dos frequentadores o

siléncio.

Trata-se a0 mesmo tempo de tornar penalizaveis as fragdes mais ténues da
conduta, e dar uma fungdo punitiva aos elementos aparentemente indiferentes
do aparelho disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir para punir
a minima coisa; que cada individuo se encontre preso numa universalidade
punivel-punidora. (FOUCAULT, 2005, p. 149).

De acordo com Pignatelli (2002, p. 129) através das praticas disciplinares, destas
pequenas taticas vai se formando um sujeito obediente e normalizado, segundo o autor este
poder € pouco notado, visivel, pois é um poder que circula no tecido escolar. ‘Ninguém escapa
ao proprio posicionamento nessa operagao eficiente, produtiva, em forma de rede. > Entretanto
aponta que Foucault eleva os pontos acerca das situacOes presentes, num discurso fortemente
educativo, ainda que sutilmente pretendesse que nosso posicionamento fosse relacionado a

liberdade que devemos exercer perante algumas acgdes proprias.

[...] a partir dos quais se pode construir uma resposta aquilo que Foucault
considera ser nosso atual perigo e onipresente ameaca a liberdade: a prética
auto-normalizadora, como qual ele quer denotar nossa disposi¢do a aceitar e
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internalizar limites questionaveis em relacdo ao que podemos conhecer sobre
nos proprios e a forma como agir como uma condi¢do natural ou inevitavel.
(PIGNATELLLI, 2002, p. 128).

Para Foucault (2005) os castigos disciplinares tém como principal objetivo o de
corrigir e reduzir os desvios. Observamos que quando um aluno é reprovado o discurso que se
faz frequentemente é o de que o aluno é o culpado pela reprovacéo, assim toda a culpabilidade
recai sobre os sujeitos, alunos dentro das escolas. “Castigar ¢ exercitar” (FOUCAULT, 2005,
p. 150). Foucault vai mais adiante a sua reflexdo quando coloca que o ato de punir na disciplina
apresenta um principio duplo: [...] “gratificagdo- san¢do. E & esse o sistema que se torna
operante no processo de treinamento. O professor.” (FOUCAULT, 2005, p. 150).

Destarte entendermos que é pela gratificacdo — sangdo que as préaticas disciplinares séo
apontadas nas escolas através de qualificagdes comportamentais do ‘bem e do mal’, o qual
Foucault (2005) denominou de “polo positivo” e “p6lo negativo”. Entretanto Varela (2002, p.
92) diz que nas escolas este poder disciplinar se infiltrou através da vigilancia hierarquica e da
sangdo normalizadora nos alunos, em suas mentes, nos comportamentos, em suas atitudes, de
tal forma que este mecanismo parece quase imperceptivel, adestrando e individualizando os
sujeitos inseridos nas instituicdes escolares, otimizando seu rendimento, tirando deles saberes
e determinando a sua natureza “[...] a0 mesmo tempo em que a natureza que se conferia a cada
aluno apareceria cada vez mais como resultado de suas proprias capacidades e aptidoes.” (p.
92).

Nesta perspectiva entendemos quando Foucault (2005, p. 152) descreve que a ‘arte de
punir’, no regime disciplinar ndo tem como objetivo principal de ‘expiag¢do’ (castigar) nem o
da repressdo (reprimir); mas sim, por em funcionamento cinco caracteristicas bésicas:
‘relacionar os atos, 0s desempenhos, 0s comportamentos singulares a um conjunto, que ao
mesmo tempo campo de comparacao, espaco de diferenciacédo e principio de uma regra a seguir.

De acordo Foucault (2005) estes dispositivos disciplinares que se infiltram nas escolas
produzindo suas normas, “penalidade da norma”, em que compara ao funcionamento da
penalidade tradicional, de um tribunal, no entanto nas escolas elas sdo organizadas para
classificar, diferenciando os sujeitos dentro das instituicOes, desta forma sdo medidos tem
termos quantitativos e hierarquizados com a soma numeérica de 6.0 (média que os alunos
deverdo obter no final de cada bimestre). “Fazer funcionar, através dessa medida
“valorizadora”, a coacao de uma conformidade a realizar.” (FOUCAULT, 2005, p. 153).

Nas palavras de Uria (1996) a san¢do normalizadora se faz presente em todas as

instituicOes escolares, até naquelas instituicdes chamadas mais abertas, cujo objetivo é o de
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regular as praticas e as atividades de acordo com cada institui¢do, assim ela exerce as san¢oes
penalizadoras para quem ndo cumpre as regras determinadas. Sao varias as formas de penalizar
os alunos, seja pelo tempo, pela maneira de ser, pelo modo de pensar e falar ou pela forma de
representar o corpo.

Dado o exposto a EJA como uma modalidade também desempenha este papel de
penalizar os alunos com suas sangdes para os alunos que chegam atrasados, ou pelas faltas as
aulas, pelo desinteresse, ma conduta, gestos inadequados, “[...] mas formam parte importante
da cultura escolar e sdo de cumprimento obrigatdrio se se aspira o brilho da exceléncia”. (URIA,
1996, p. 39). A norma muitas vezes ndo se mostra explicitamente, porém depende da
interpretagéo por parte de cada profissional e da maneira que cada um exerce o poder sobre os
demais.

A seguir trazemos para o terceiro momento nosso entendimento sobre alguns pontos
que pertinentes a esta pesquisa dentro da categoria EJA, contextualizando com o pensamento
de Foucault e de alguns autores que tratam de temas que sdo abordados neste estudo. E
importante elencarmos para este momento assuntos relacionados aos mecanismos de
subjetividade, assujeitamento e como sao governados 0s sujeitos inseridos nesta modalidade de
ensino da Educacdo Bésica, apontando para tal os dispositivos disciplinares que se entrelagam
em todo o corpo social da EJA.

Outro ponto levantado para este momento é o de contextualizar a EJA- Educacdo de
Jovens e Adultos como uma Instituicdo Compensatdria de politicas publicas sociais que
malograram com a escolaridade de muitos cidaddos brasileiros que se encontram em pleno
século XXI analfabetos ou semianalfabetos. Por outro lado fez se necessario o estudo nesta
perspectiva de entender como sdo formados os regimes de verdade postos por alguns
profissionais da educacdo como se fossem verdades absolutas, bem como contextualizar a falta
de profissionais formados e habilitados para exercerem tais funcdes nesta modalidade de
ensino.

Para desenvolver este terceiro momento, refletimos com os seguintes autores: Foucault
(2001, 2005, 1989, 1995), Ferreira (2008), Branddo (2008), Gallo (2014), A Resolugéo (n°
074/2010 do CCE/SC), Camara (2008), Carrano (2008), Christofoli (2009), Marshall (2002),
Araujo (2014), Veiga- Neto (2003, 1995, 2007), Dreyfus & Rabinow (1995), Larrosa (2008),
Moura (2008), Eizirik (2002), Legislacdo de EJA (2012), Paiva, Machado e Ireland (2004),
Soares (2008), Zanetti (2008).
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Em seguida apresentamos 0s seguintes temas: Instituicdo Compensatoria-EJA, A
governamentalidade na EJA, Os dispositivos disciplinares sobre o corpo social, Como séo

constituidos os individuos na EJA- assujeitados e a Auséncia de formacao docente na EJA.



3. INSTITUICAO COMPENSATORIA - EJA

Foucault (2001) demonstra que foi a partir do momento em que a institui¢cdo penal ndo
podia ser inteiramente comandada pelo poder “auténomo”, o poder judiciario, que houve a
necessidade de separar os poderes, judiciario, executivo e o poder legislativo. Desde modo a
penalidade sofrida pelos individuos ndo poderia ser exercida somente pela justica, e sim, por
outros poderes circulares com o intuito de vigiar e corrigir. “[...] a policia para a vigilancia, as
institui¢des psicoldgicas, psiquiatricas, criminologicas, médicas, pedagdgicas para a corre¢ao”
(FOUCAULT, 2001 p.86).

Conforme Foucault (2001) no século XIX desenvolveu-se ao redor da instituicdo
judiciaria uma colossal série de instituicbes cujo principal objetivo era o de emoldurar os
individuos no decorrer de suas vidas. Surgiram entdo instituices como: o hospital, o asilo, a
policia, a escola etc. O papel destas institui¢des era o de desenvolver “[...] fungdo ndo mais de
punir as infra¢cdes dos individuos, mas de corrigir suas virtualidades”. (FOUCAULT, 2001
p.86)

A Resolucdo n° 074/ 2010 do CEE/SC, aponta que a Educacéo de Jovens e Adultos é
uma instituicdo voltada para atender agueles individuos que na sua grande maioria
trabalhadores com defasagem escolar que voltam a escola para concluir o ensino da educacéo
basica; aponta ainda que muitas sdo as razdes para o retorno destes individuos ao processo de
escolarizacdo, entre as quais € a necessidade e permanéncia nos postos de trabalhos, na busca
de melhoria salarial, pessoal e social. Machado, Paiva e Ireland (2004) afirmam que a
Constituicdo de 1988 representou um avanco significativo no seu Artigo 208, Paragrafo 1°, em
que o ensino fundamental foi aprovado como direito publico subjetivo, fazendo a inflexdo do
ponto de vista de politica compensatdria para a visdo de educacdo de direito.

Entretanto para os autores citados no paragrafo anterior, a LDB de 1996 apresentou
um retrocesso, particularmente no Artigo 38°, quando se refere a EJA, fundamentalmente
como cursos e exames supletivos, retomando dessa forma o programa de politica
compensatoria.

Compreendemos a Educagdo de Jovens e Adultos como um programa, uma

modalidade de educagdo que nasceu da faléncia de outras politicas publicas que acabaram

100 artigo 38 — Os sistemas de ensino manter3o cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular. & 12- Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-do: I — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para maiores de quinze anos;
Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para maiores de dezoito anos. & 22 - Os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
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excluindo grande parte de individuos de participarem efetivamente e ativamente dos processos
historicos, culturais e sociais quando era de direito e dever, em determinado momento ou época
em suas trajetorias de vida. Seja pelo Estado ou pelas leis vigentes, tornando este individuo
excluido de a¢Bes que possibilitariam uma formacao mais ampla, efetiva e social.

Coube entdo minimizar esta falha de politicas publicas por politicas compensatdrias,
que sdo encontradas e se fazem presentes na EJA pelas campanhas governamentais como 0s
programas do Brasil Alfabetizado ou pelo programa do Enccejal?, que sdo integrados a esta
modalidade com o intuito de alfabetizar os individuos analfabetos, ou para certificar os
individuos no Ensino Médio que possuem idade de dezoito (18) anos ou mais e que se
encontram em defasagem em sua escolaridade. Outro fator que merece atencéao é relacionado
aos curriculos minimos, metodologias ultrapassadas, conteudos muitas vezes vazios de
significacdo, horéarios inflexiveis, apenas como um meio de repor a escolaridade que de certa
forma deixou de acontecer e /ou simplesmente ndo foi ofertada a uma determinada classe de
individuos.

Evidenciamos na obra Vigiar e Punir de Michel Foucault (2005) que o autor aponta a
instituicdo escolar como um sistema que corporificou todas as atividades do individuo,
sustentadas na ordem, nas regras, ndo deve ser discutidas e nem explicadas, “[...] € necessario
e suficiente que provoque o comportamento desejado”. (FOUCAULT, 2005, p. 140). E neste
contexto, desde o professor até o aluno, a relagdo escolar é compreendida como aquela que
coloca os corpos num pequeno lugar previamente e a cada sinal, ritual observamos individuos
treinados, poucas palavras, silenciados. Interrompidos apenas pelos sinais, codigos e o proprio
olhar do professor. “O treinamento dos escolares deve ser feito da mesma maneira; poucas
palavras, nenhuma explicago, [...] s seria interrompido por sinais —sinos [...]”. (FOUCAULT,
2005, p.140).

Ressaltamos que atualmente a grande maioria das escolas catarinenses conta com um
aliado importantissimo em relacdo a economia de regrar o tempo e de material humano
dispensado, sdo os sinais eletrénicos instalados nas instituicdes escolares que a cada quarenta
(40 minutos de aula), de atividades nas salas de aula sdo disparados e ouvidos por todos 0s
presentes (40 minutos para cada aula, no periodo noturno na EJA) e de dez (10 minutos) para
uma pausa que conhecemos como recreio escolar, ou a hora que os alunos participam da
merenda escolar fornecida pelo Estado. “E preciso decompor suas instincias, mas para

aumentar sua funcao produtora. Especificar a vigilancia e torné-la funcional.” (FOUCAULT,

1 ENCCEJA- Exame Nacional de Certificagdo e Competéncias para a Educac3o de Jovens e Adultos.
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2005, p. 146). Um fato interessante e que devemos fazer um breve comentério é de que a cada
recreio alguns professores sdo escalados para cuidar dos alunos, assim vigiar e acompanhar
também o seu comportamento fora da sala de aula, neste momento presente, construindo corpos
modelados e controlados.

Foucault discorre que sdo construidos quatro tipos de individualidade e caracteristicas.
“E celular (pelo jogo de reparti¢do espacial), é organica (pela codificagdo das atividades), é
genética (pela acumulacdo do tempo), é combinatoria (pela composi¢do das forgas)”
(FOUCAULT, 2005, p.141).

Entendemos nesta perspectiva que a educacdo de jovens e adultos € um dispositivo
disciplinar também porque busca em sua estrutura o enquadramento dos alunos, regulando o
tempo e produzindo individuos de certa forma controlados. Quando a escola normatiza o tempo
cronologicamente pelo sinal eletrdnico, passa a exigir que aqueles que encontram inseridos
internalizem e compreendam que isto é uma regra clara da normatizacdo e disciplinarizacdo
que se aplica a todos os alunos e professores determinando e excluindo aqueles que ndo se
enguadram neste tempo disciplinar.

Percebemos que de certa forma é uma medida caracterizada para excluir, pois acaba
por determinar quem deve ocupar ou nao o espago escolar. “A escola [...] levara ainda mais
longe esse controle dos comportamentos pelo sistema dos sinais a que se tem que reagir
imediatamente.” (FOUCAULT, 2005, p. 141).

A EJA como um dispositivo pode ser compreendida como forma de poder e
governamentalidade, pois faz de seus alunos individuos controlados pelo Estado. Coube a esta
modalidade de ensino da educacédo bésica, enquanto instituicdo compensatdria cumprir com o
papel social de politicas sociais publicas que fracassaram no que tange ao processo de
escolarizacdo dita na idade certa e também de controle da populacdo. A instituicdo escolar tanto

exerce o papel de incluir estes individuos quanto o de exclui-los.

Todas essas instituicbes — fébrica, escola, hospital psiquidtrico, hospital,
prisdo — tém por finalidade ndo excluir, mas ao contrario, fixar os individuos.
[...] A escola ndo exclui os individuos; mesmo fechando-os; ela os fixa a um
aparelho de transmissdo do saber. [..] mesmo que os efeitos dessas
instituigdes sdo a exclusdo do individuo, elas tém a finalidade primeira fixar
os individuos em um aparelho de normalizagcdo dos homens. (FOUCAULT,
2001, p. 114).

Cabe evidenciarmos que de acordo com Foucault (2001) todas as instituicbes como: a

fabrica, o hospital, a prisdo, a escola tem por caracteristica em primeiro lugar a de fixar os
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individuos dentro de um procedimento e em segundo lugar avalizar ligando-0s a producéo,
formag&o ou correcdo determinando regulamentos a serem cumpridos. “Trata-se, portanto de
uma incluséo por exclusdo”. (p. 114).

Neste contexto entendemos a educacéo de jovens e adultos como uma instituicdo de
individuos heterogéneos, de diferencas culturais, sociais e publicas, individuos de exclus&o,
mas a0 mesmo tempo t&o iguais a n6s mesmos. “[...] a escola moderna, foi pensada e colocada
em funcionamento para, entre varias outras coisas, fixar quem somos nds e quem sdo 0s outros”.
(VEIGA-NETO, 2011, p. 111). O autor aponta que as politicas publicas de inclusdo escolar
norteiam a lei da vantagem e desvantagem em alocar as classes sociais mais comuns, mais
empobrecidas e de tipos diversos em determinadas instituicdes escolares fazendo com que
ocorra a exclusdo de alguns tipos de individuos, pois ndo prioriza as pluralidades culturais que
cada grupo tem.

Deste modo a EJA é uma modalidade de multiplicidades e também como uma
instituicdo de inclusdo e exclusdo, a partir de regras, normas, curriculos prontos, horérios
estabelecidos e é sabido que normas e regras excluem certos tipos de individuos. “[...]
encontramos ndo uma continuidade, mas uma relacéo de luta, de dominacéo, de subserviéncia,
de compensacao etc.” (FOUCAULT, 2001, p. 18).

Para Camara (2008), sera necessario pensarmos numa escola em que as préaticas
pedagogicas sejam pautadas numa maior liberdade e sociabilidade para trabalhar as diferencas
e que as mesmas ndo fossem vistas como vergonhosas. Deveriam assegurar ferramentas que
propiciassem uma qualidade para se conviver melhor na unidade escolar. Uma escola que nédo
priorizasse somente as a¢des classificatdrias de normatizacdo de comportamentos. Alicercadas
“[...] em promogdes e punicdes, ela representaria melhor sem tantas avaliagdes que,
estabelecendo padrdes medianos, penalizam as diferencas de ritmos na caminhada escolar”.
(CAMARA, 2008, p. 86).

Tendo em vista os aspectos elencados neste terceiro momento somos levados a
acreditar que a EJA é uma instituicdo escolar compensatéria, enquadrada como uma
modalidade da Educacdo Basica brasileira, que tem como finalidade o de moldar e fixar os
individuos num processo de inclusdo, a fim de corrigir e disciplinar 0s corpos em um processo
de dispositivos pedagdgicos todo organizado, cuja finalidade é a de suprir e compensar a
escolaridade, ainda que tardia a determinados grupos de adolescentes, jovens e adultos com
idades entre 15 anos ou mais que ndo puderam e/ ou néo estéo frequentando os bancos escolares

e estdo dentro das estatisticas de individuos analfabetos ou ndo escolarizados.
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Estes individuos encontram-se fora do chamado padrdo, culturalmente aceito pelas
sociedades atuais. “[...] distinguem-se segundo um campo de aplicagdo, entram em
convergéncia e esbocam aos poucos a fachada de um método geral.” (FOUCAULT, 2005, p.
119).

Paiva [s.d] 2 ressalta que um dos fatores que deram origem a programas e projetos, é
pelo fato de ndo comprometer os indices e as metas que séo estipuladas pelos governos e pelos
organismos mundiais que, segundo a autora, muitos destes programas e projetos sao financiados
e comprados por ONGS, e que aos poucos vao sendo infiltrados nas instituicdes escolares como
uma forma de mascarar os problemas relativos a evasdo e reprovacao escolar, principalmente
no Ensino Regular.

Logo, compreendemos que quando os alunos ndo atendem mais as expectativas
impostas pela sociedade, de ser um aluno bom, ou quando a escola aponta e entende que aquele
estudante esta tendo um desempenho escolar abaixo do esperado, ou que possa Vvir a reprovar
ou se evadir, que possa comprometer nos indices do IDEB naquela unidade escolar, lhes é
ofertado programas ou projetos estratégicos.

No Estado de Santa Catarina sdo oferecidos alguns programas referentes a
compensacéo de aprendizagem para aqueles alunos que se encontram com baixa aprendizagem
e correndo o risco de uma futura reprovacao, dentre os varios programas oferecidos pelo Estado
citamos dois que achamos mais relevantes 0 PNOA® (Programa Estadual Novas Oportunidades
de Aprendizagem) e o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa).

Dessa forma os alunos com problemas de aprendizagem, ou com problemas de
distor¢do série / idade sdo convidados a frequentar um desses programas ou simplesmente sao
empurrados para a EJA. O que realmente importa é que este aluno se mantenha matriculado em
projetos e programas, criados para sanar e compensar as dificuldades de aprendizagens
apresentadas ainda no Ensino Regular, tendo como um dos principais objetivos, o de encobrir
os altos indices de evasao e reprovacao escolar.

Dentre estes programas relacionados acima e que se integram ao Ensino Fundamental,
apontamos a EJA como um dispositivo regulador de campanhas e programas compensatorios

como o Brasil Alfabetizado e 0 ENCCEJA que sdo postos pelos governos como uma forma de

12 Entrevista sobre os desafios da Educac3o de Jovens e Adultos — 22 bloco. Roda de Conversa. Programa exibido
no dia 29/03/2014 pela Rede Minas, que trouxe ao centro das discussdes os desafios que a EJA vem enfrentando
na era contemporanea. Secretaria de Estado de Minas Gerais. Acessado em 21 /07/2017.

13 0 PENOA institui-se como mais uma possibilidade, entre as muitas ofertadas pela Secretaria de Estado de
Educacgdo (SED), do estudante da Educagao Basica lograr efetivo éxito em sua aprendizagem das habilidades de
leitura, produgdo textual e célculo e, consequentemente, com a consolidagdo dessas, lidar com o conhecimento.
Acessado em 19/09/2017 em www.sed.sc.gov.br > programas-e-projetos
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coibir e de diminuir os altos indices de analfabetismo entre os individuos que apresentam idades
superiores aos quinze anos ou mais. Estes programas compensatérios tém por objetivo buscar
os individuos que de algum modo ndo foram ou ndo estdo inseridos no processo de ensino-
aprendizagem. Coube aos governos encontrarem formulas que fizessem funcionar a
institucionalizacdo e a normalizacdo destes sujeitos. A escola entra como o local apropriado
para o exercicio destes programas e o governo especializa e disponibiliza os profissionais para

exercerem tais fungoes.

3.1 AGOVERNAMENTALIDADE NA EJA

Através das andlises de alguns dispositivos de seguranca Foucault (1989), procurou
descobrir historicamente problemas relativos a populacdo. Ja na Idade Média ou na Antiguidade
greco-romana existiram modelos de como os cidaddos deveriam se apresentar ao principe,
como se comportar, como exercer o poder, de ser aceito e respeitado pelos seus suditos.
Conselhos estes de amor e obediéncia a Deus para “[...] introduzir na cidade dos homens a lei
de Deus.” (FOUCAULT, 1989, p. 277).

De acordo com Foucault (1989), a partir dos séculos XV1 até o final do século XVIII
apresentou-se varios tratados ndo mais como forma de conselhos ao principe, mas como “arte
de governar”. Entretanto o problema do governo surgiu no século XVI com questdes
diferenciadas como o governo das almas, dos comportamentos, tema pastoral catélica e
protestante, problemas do governo das criangas, da pedagogia e finalmente o problema do
governo nos Estados. “Como se governar, como ser governado, como fazer para ser o melhor
governante possivel, etc.” (FOUCAULT, 1989, p.278).

Segundo Foucault (1989), no século XVI concentrou-se dois processos, o primeiro de
concentracdo e instauracao estatal, grandes Estados territoriais administrativos e o segundo a
Contra Reforma, a qual questionava o modo de ser espiritualmente, a alma e a salvagdo. O
século X V1 foi marcado em particular por questionamentos de como ser governado, por quem
e qual o objetivo de se governar.

Entretanto as analises realizadas por Foucault a respeito do governo foram pesquisas

importantissimas, por ter observado que em “O Principe” de Maquiavel** ¢ uma obra em que o

14 A obra “O Principe” de Maquiavel foi escrita por Nicolau Maquiavel (1469-1527), em 1513, sendo considerada
a primeira edi¢do do livro uma publicagdo pdstuma. A repercussao de “O Principe” de Maquiavel através dos
séculos ocorreu devido ao papel fundamental que a obra representa na constituicdo do Estado. Pesquisa
realizada em: 02/01/18 — as 09h22min. Acesso em: www.nicolaumaquiavel.com.br > o principe-maquiavel.
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proprio principe era o Gnico em seu principiado, e por outro lado a obra analisada por ele traz
uma literatura em que: [...] 0 governante, as pessoas que governam, a pratica de governo sao,
por um lado, préaticas maltiplas, na medida em que muita gente pode governar: o pai de familia,
0 superior do convento, o pedagogo e o professor em relagdo a crianca e ao discipulo.
(FOUCAULT, 1989, p. 280). Ainda segundo Foucault (1989) existe muitos governos que fazem
parte e estdo dentro das sociedades ou do Estado, enquanto o governo do Principe governava
um Estado, sendo apenas uma “modalidade”.

Neste sentido entendemos que a obra O “Principe” de Maquiavel tem centrado um
governo comandado por apenas uma pessoa. Por outro lado, as obras anti-maquiavel analisadas
por Foucault sdo obras que traduzem maneiras diferentes na arte de governar, sendo que se pode
governar uma familia, uma escola, um convento, uma crianca, as quais se encontram inseridas
e presentes dentro das sociedades, nos Estados, nas instituicdes exercendo praticas de

governamentalidade. Foucault (1989) conceitua por governamentalidade como:

O conjunto constituido pelas instituices, procedimentos, analises e reflexdes,
calculos e taticas que permitem exercer esta forma bastante especifica e
complexa de poder, que tem por alvo a populacdo, por forma principal de
saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais 0s
dispositivos de seguranca. (FOUCAULT, 1989, p. 291 -292).

Todavia Foucault encontrou em suas buscas uma série de escritos pedagdgicos que
objetivam trés tipos de governo, cada escrito reflete especificamente cada tipo de governo,
assim sendo, o governo de si mesmo, diz respeito a moral; a arte de governar uma familia,
relacionado a economia e a ciéncia de bem governar o Estado, este relativo a politica. Foucault
(1989) entendeu que as teorias sobre a arte de governar estabeleciam uma continuidade
ascendente e descendente. Ascendente no sentido de que aquele que tem a pretensdo de
governar o Estado, deveria primeiramente governar seus bens, sua familia, o seu patriménio, e
descendente quando um Estado é bem governado, quando os pais governam bem suas familias,
seus bens e seu patrimdnio consequentemente os individuos também se comportariam bem
dentro dos modelos propostos pela sociedade. Surgindo assim, a nocao de policia.

Foucault (1989, p. 281) asseverava que: “A pedagogia principe assegura a
continuidade ascendente da forma de governo; a policia, a continuidade descendente. E nos
casos dois casos o elemento central desta continuidade é o governo da familia, que se chama de
economia”. Diante do exposto Foucault faz indagacOes a respeito da arte de governar, como

gerir os individuos, os bens, a familia corretamente dentro de uma sociedade, refletindo que o
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ingresso da economia, ou familia terd um papel primordial e essencial do governo, isto é, a
maneira de conduzir, orientar os individuos perfeitamente dentro de uma comunidade.

Levando em conta as analises de Foucault (1989), compreendemos que a
governamentalidade é exercida ao nivel de Estado no que tange as relagdes comportamentais
dos individuos dentro de uma sociedade, populagéo, seja pelo controle, seja pela vigilancia aos
habitantes, individualmente ou coletivamente. “[...] uma forma de vigilancia, de controle tdo
atenta quanto a do pai de familia.” (FOUCAULT, 1989, p. 281). Para o autor a arte de governar
nada mais é o ato de exercer o poder de acordo com o paradigma da economia.

Segundo Foucault (1989), no século XV o termo economia era entendido como uma
forma de governo, porém no século XVIII adquiria um significado mais significativo, mais
“[...] complexos absolutamente capitais para a nossa historia. Eis, portanto o que significa
governar e ser governado.” (FOUCAULT, 1989, p. 282).

Veiga-Neto (2003) afirma que mesmo que o rei tenha sido mandado para casa, para a
familia ndo ha de se pensar que a soberania tenha acabado com a chegada do Estado moderno.
O autor assenta que ocorreu sim, uma “triplice alianga entre a soberania, a disciplina e a gestéo
governamental.” (VEIGA-NETO 2003, p. 86).

Neste contexto o autor ainda expfe que houve uma substituicdo de uma sociedade
disciplinar por uma sociedade de governo, em que o poder fora exercido detalhadamente,
individualmente sobre o tecido social. Segundo Veiga-Neto (2003), Foucault (1989) usou o
termo governamentalidade para denominar as praticas que sdo exercidas sobre um determinado
grupo de individuos ou sobre a populacédo, deste modo o objeto é a populacao, portanto o saber
na economia € um importante aliado do governo.

Logo, compreendemos que governar € o ato de conduzir, controlar e a0 mesmo tempo
manter uma vigilancia sobre os individuos, as coisas, as praticas exercidas e o de acompanhar
atenciosamente os acontecimentos possiveis que possam ocorrer, € um conjunto de coisas e de
pessoas. “[...] Portanto, governar ¢ governar as coisas.” (FOUCAULT, 1989, p. 283).

Ao tracar e analisar o governo Foucault (1989), toma como exemplo um texto do final
do século XVII, do autor Pufendorf!®, o qual se referia que somente seria dada a autoridade de
soberano para aquele individuo que soubesse manter a bem das atividades publicas, ou seja, da

populacdo. Nao podendo ter beneficios proprios “[...] se ndo beneficiar o Estado.”

15 Samuel Von Pufendorf (1632-1694) foi um jurista que deu importantes contribuices para o estudo do Direito
a luz das realidades politicas criadas apds a Guerra dos Trinta Anos. Disponivel em: www.pt.acton.org >
historical>Samuel von pufendorf. Acessado em: 02/01/18.
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(FOUCAULT, 1989, p. 283). Desta forma fica claro que ha uma politica que traz beneficios
para o soberano também.

Todavia Foucault (1989, p. 286-287) assinalou que a arte de governar tomou corpo e
forma no final do século XVI e inicio do século XVII o qual chamou de razdo de Estado, no
sentido que lhe é proprio, pleno e positivo no que tange o Estado se governar de acordo com
“regras racionais”. Um ponto relevante apontado pelo autor é em relagdo ao primeiro exercicio
de poder, afirmando que através do mercantilismo houve a racionalizagdo como técnica de
governo e de governar, estabelecendo assim um saber sobre o Estado. “[...] trata-se de um
processo sutil que, quando reconstituido no detalhe, mostra que a ciéncia do governo, a
centralizacdo da economia em outra coisa que ndo a familia e o problema da populacao estdo
ligados.” (FOUCAULT, 1989, p. 288).

De acordo com Veiga Neto& Lopes (2007) as relacdes de poder na modernidade nao
se concentraram somente no Estado, embora afirme que o Estado tenha se tornado uma
instancia importante e concreta, essas relacdes de poder distribuem-se microscopicamente
infiltrando-se no tecido social. “[...] gragas ao seu carater microscopico e “pervasivo” que o
poder se torna quase invisivel e, por isso, ainda mais efetivo”. (VEIGA-NETO, LOPES, 2007,
p. 952).

Conforme Foucault (1989, p. 288) foi através da ciéncia do governo que a economia
centralizou num grau de realidade que nos ‘“caracterizamos hoje”, bem como isolou os
problemas, as questdes da populacao e a isto se deve ao papel de dados estatisticos que permitiu
terminar com o modelo de familia e aos poucos vai se revelando que a populacdo tem
singularidades em relacéo as taxas de mortalidade, de doentes, de acidentes, de trabalho etc.;
deixando bem claro que a populacdo é produtora de efeitos econdmicos exclusivos. E deste
modo permitiu-se quantificar os acontecimentos relativos a populacéo e aos dados considerados
como problematicos para a governamentalidade de um Estado.

Entretanto (Foucault, 1989, p. 288) assevera que: “A familia como modelo de governo
desaparece. Em compensacéo, 0 que se constitui nesse momento € a familia como elemento no
interior da populacdo e como instrumento fundamental”. A partir desse contexto exposto
compreendemos que antes a arte de governar era pensada no exemplo familiar, no entanto
quanto ao surgimento da populacgéo, a familia deixa de ser o modelo e passa a ser 0 objeto a ser
observado, mensurado, medido e controlado no interior da populacédo. “[...] para designar todo
0 conjunto de acdes de poder que objetivam conduzir (governar) deliberadamente a prépria
conduta ou a conduta dos outros.” (VEIGA-NETO, 2007, p. 952).
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Segundo com Veiga-Neto &Lopes (2007), isso ocorreu porque as relagdes de poder
foram governamentalizadas, racionalizadas e localizadas na seguranga do Estado, ou seja,
ocorreu através de dois pontos importantes a progressiva acao de governar e pelas relacbes de
poder. O autor afirma tratar-se de um poder diferenciado que se exerce no tecido social, seja no
setor judiciario, policial, familiar, pedagogico.

E neste contexto sobre o governo e governamentalidade elencadas anteriormente
contextualizamos a EJA numa perspectiva foucaultiana, refletindo esta modalidade como sendo
um dispositivo das regularidades discursivas de campanhas ofertadas pelo Governo para
erradicacdo do analfabetismo entre os individuos ndo escolarizados, ndo alfabetizados dentro
de uma populagéo, (Estado de SC); bem como refletir a subjetivacdo e a governamentalidade
imposta a estes individuos integrados a esta modalidade de ensino da Educacdo Baésica e
envolvidos neste processo de escolaridade tardia. Individuos estes que por muitas vezes tiveram
suas trajetdrias escolares de exclusdo no Ensino Regular e voltaram a se integrar nesta
instituicdo como forma de concluséao de seus estudos.

Evidenciamos que a EJA como um dispositivo destas campanhas, pois a cada inicio
de ano letivo, ou antes, de terminar o primeiro semestre ha todo um envolvimento dos 6rgaos
publicos governamentais e estaduais em relacdo a alocar e inserir os individuos nao
alfabetizados nas campanhas de alfabetizacdo dentro dos municipios. Este procedimento é por
vezes coercitivo e cansativo, pois o Estado, através de suas secretarias estaduais de educacao
cobram da EJA resultados positivos, atraves de novas matriculas e de abertura de novas turmas
do Programa Brasil Alfabetizado, aqui no Estado de Santa Catarina é denominado por Santa
Catarina Alfabetizada.

Nesta perspectiva a EJA exerce o papel de regulador, pois mantém através deste
programa de incluséo os individuos governados, sujeitos controlados dentro de uma tatica que
controla e que sdo ofertadas pelas politicas publicas sociais que controlam e norteiam a
vigilancia da populagéo. O programa busca os individuos que praticamente foram excluidos de
sua escolaridade precocemente, ou seja, ndo tiveram 0 acesso, a permanéncia e nem 0 sucesso
em sua aprendizagem. Todavia estes mesmos sujeitos que frequentam as campanhas de
alfabetizac&o tem o mesmo perfil de pessoas que estdo inseridas nesta modalidade de ensino da
Educacéao Basica. Configurando assim o insucesso e a permanéncia dos mesmos. Ja que a EJA

é marcada fortemente pela infrequéncia, evasédo escolar e o abandono.

A populacgdo aparece, portanto, mais como um fim e instrumento do governo
como forga do soberano; a populacdo aparece como sujeitos de necessidades,
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de aspiragdes, mas também como objeto nas mdaos do governo; como
consciente, frente ao governo, daquilo que ela quer e inconsciente em relacao
aquilo que se quer que ela faca. (FOUCAULT, 1989, p. 289).

Foucault (1989) assegura que a populacdo tem como objetivo final do governo e que
0 objetivo final do governo ndo é somente o de governar, mas ele vé como uma forma
estratégica de melhorar a vida da populagdo, aumentando suas possibilidades de aquisi¢cGes
pessoais e de bem-estar como na satde e na educacao. E tem nas “Campanhas” direcionadas o
instrumento para alcancar o alvo. Priorizando e agindo indiretamente sobre os individuos sem
que muitas vezes eles percebam. “O interesse individual — [...]- e o interesse geral — [...],
quaisquer que sejam 0s interesses e as aspiracOes individuais daqueles que a compdem —
constituem o alvo e o instrumento fundamental do governo da popula¢ao”. (FOUCAULT, 1989,
p. 289).

De acordo com Gallo (2014), ha um mecanismo denominado de Biopoder aquele que
age sobre as populacdes, sobre os corpos, sobre a vida, afirmando que surgiram politicas
publicas de vacinacgdo, de previdéncia social e surge o Estado com maior controle. Segundo o
autor a educacdo é uma delas, pois hd maneiras de o Estado mostrar este controle através do
Conselho Tutelar que inquirem os pais pelo fato de seus filhos ndo estarem frequentando as
unidades escolares. O Estado ndo pergunta para esses pais porque o tiraram seus filhos das salas
de aula, o Estado simplesmente dirige-se sobre o individuo com o intuito de garantir que o
direito da crianca, do adolescente seja respeitado, sejam disciplinados.

Este fator levantado por Gallo (2014), sobre o Conselho Tutelar inquirir os pais que
sd0 os principais responsaveis pela saida precocemente de seus filhos das salas de aulas ndo
mostra totalmente que isso é verdadeiro, nem sempre a responsabilidade deveria recair sobre
0s pais, percebe-se que ha casos que os mesmos tém que fazer op¢des ou o filho estuda ou o
filho trabalha. Porém ha outros fatores relacionados a evasao escolar como: a autoestima baixa,
a falta de vontade, sem perspectivas futuras, dependéncias de alcool ou drogas e também a
propria unidade escolar pode ser colocada como responsavel pela ndo aprendizagem de muitos
alunos, pela exclusdo pautada num ensino precario oportunizado anteriormente.

O que observamos nesses ultimos cinco anos de trabalho na EJA foi uma juvenilizagdo
cada vez mais acentuada que busca nesta modalidade o ambiente para terminar seus estudos;
muitos sdo levados pelo Conselho Tutelar, ou seja, sdo excluidas do ensino gratuito, na idade
certa para a inclusdo tardia na escolaridade oportunizada pelos programas criados para encaixar

os individuos que se encontram excluidos das politicas publicas sociais que falharam com estas
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criangas e adolescentes. “[...] da arte de governar estd em conexdo com a emergéncia do
problema da populagdo”. (FOUCAULT, 1989, p. 288).

Veiga-Neto (1995), afirma que a escola ensina o0s sujeitos que estdo inseridos a serem
disciplinados, ‘autogovernaveis’, pois € nas institui¢des escolares que o papel de conformidade
vai além de repassar os conteudos, valores, praticas e ideologias. Segundo o autor, a escola tem
participacdo efetiva e decisiva [...] na organizacdo e manutencdo do Estado moderno. (VEIGA-
NETO, 1995, p. 50).

A escola é talvez os principais l6cus em que se péem em funcionamento as
bases daquilo a que o filosofo denominou razéo de Estado, esse conjunto de
“principios e métodos do governo estatal que diferiam da maneira pela qual
Deus governava o mundo, o pai [governava] sua familia ou um superior
[governava] sua comunidade”. Na auséncia do olhar do rei/pastor, com o
enfraguecimento do poder pastoral, o sujeito moderno tem de se autogovernar.
(VEIGA-NETO, 1995, p. 50).

Para Uria (1996) a tarefa do poder trata em conduzir os comportamentos, isto é, o de
governar os outros individuos. “[...] os modos de acdo sobre os comportamentos dos outros
adquirem formas especificas conforme se trate, por exemplo, do governo das criancas, das
almas, das familias, dos doentes, ou da comunidade”. (URfA, 1996, p. 36). O autor ressalta a
diferenca que existe entre os poderes, o0 poder espiritual, do poder politico, do poder médico,
do poder patrio, do poder pedagdgico. No entanto afirma que todos esses poderes aspiram
governar 0s comportamentos, as condutas dos outros individuos.

O autor assenta que as escolas ndo estdo alheias a esse poder normalizador, e as
tecnologias que regulam, bem como “[...] o monopolio da cultura legitima por parte do Estado.”
(URIA, 1996, p. 36). Observamos o poder que o Estado principalmente nas politicas pubicas
sociais de inclusdo realizadas atraveés de campanhas e de propagandas [...] as campanhas
publicas funcionam como pedagogias culturais e, por isso, buscam o governamento, sobretudo
pelo discurso; elas pretendem ensinar o melhor comportamento [...] (VEIGA-NETO, LOPES,
2007, p. 958).

Evidenciando esta trajetdria sobre o governo, governamentalidade, entendemos a EJA
como um dispositivo de campanhas que estdo a servigco dos governos como uma maneira de
convencer a populagéo, os jovens, os adolescentes e os adultos a realizarem e concluirem seus
estudos de maneira homogénea e ordenada. “Tal ordenamento, na logica de politicas publicas
de inclusdo, funda-se no direito a igualdade, aqui entendidas como mesmas garantias de acesso
e permanéncia para todos”. (VEIGA-NETO & LOPES, 2007, p. 959).
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Em sintese podemos acreditar que a EJA mesmo sendo um dispositivo de campanhas,
de governamento, em que sdo colocados os individuos que de certa forma a uma das classes de
exclusdo, assim o ambiente de inclusdo pode ser visto como de exclusdo, haja vista, que esta
modalidade ndo consegue fixar todos num mesmo espaco até a conclusdo de suas escolaridades,

ja que ha normas, regulamentos, classificacdo, incluséo e exclusdo.

3.2 OS DISPOSITIVOS DISCIPLINARES SOBRE O CORPO SOCIAL ESCOLAR

“A escola torna-se um aparelho de aprender onde cada aluno, cada nivel e cada
momento, se estdo combinados como deve ser, sdo permanentemente utilizados no processo
geral de ensino”. (FOUCAULT, 2005, p. 140). Ainda de acordo com Foucault (2005, p. 141-
142) a politica da paz e da guerra colocou em funcionamento o dispositivo usado pelo exército,
a ordem, a disciplina das massas a docilidade e a utilidade. O exército garantindo a paz e
também porque podiam projetar sua pratica sobre o ‘corpo social’, alias, ¢ a tatica que da o
poder de compreender o exército e que faz com que a guerra civil ndo aconteca.

A Era classica viu nascer a estratégia politica e militar, bem como toda uma técnica
detalhada sobre o controle dos corpos e das forgas individuais, deste modo Foucault pontua

que:

[...]; mas hd também um sonho militar da sociedade; sua referéncia
fundamental ndo era ao estado de natureza, mas as engrenagens
cuidadosamente subordinadas de uma maquina, ndo ao contrato primitivo,
mas as coer¢cBes permanentes, ndo aos direitos fundamentais, mas aos
treinamentos indefinidamente progressivos, ndo a vontade geral, mas a
docilidade automatica. (FOUCAULT, 2005, p. 142).

Compreendemos que a partir do capitulo Il da obra Vigiar e Punir — Histéria da
violéncia nas prisfes o autor descreve a importancia que o poder disciplinar tem em relacdo aos
individuos e demonstra que o seu efeito maior esta em ‘adestrar ’e diz nao ter davidas, pois o
adestramento permite uma apropriagdo maior e melhor. Compreendemos desta forma que
vivemos numa sociedade de controle que ao invés de separar, dividir, classificar, busca o
melhor controle, “[...] procura liga-las para multiplica-las e utilizd-las num todo.”
(FOUCAULT, 2005, p. 143). A disciplina tanto “fabrica” individuos como também “adestra”
aqueles que individuos que Ihes séo duvidosos através de procedimentos que tem nos individuos

como objetos de seu adestramento. Um dos pontos importantes que Foucault menciona é o
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olhar, neste sentido ‘o olhar hierarquico, a sangdo normalizadora ¢ sua combinagdo que lhe é
especifico, o exame. ’ (p. 143).

Entretanto Marshall (2002, p. 24) coloca que Foucault usa 0s termos como “disciplina”
e “bloco disciplinar” como exemplos de sua linguagem pouco rigorosa; que quando fala sobre
pessoas como 0s médicos, psiquiatras ou professores ou sobre as préaticas que cada uma dessas
pessoas exerce e sobre as instituicbes onde as préaticas sdo exercidas. O autor coloca que nos
chamariamos estes termos de “profissionais” ou “profissdo” onde Foucault usa “disciplina”. No
entanto o autor aponta que faz parte da estratégia de que Foucault tem em desconstruir e renovar
novas concepcdes e praticas comuns do cotidiano. E que na verdade a palavra disciplina captura
feitios do poder e do conhecimento que sdo normalmente mascarados.

O autor citado diz que na educacdo quando se fala numa area de saber e do nome de
disciplina, “[...] isto é, de sujeicdo e obediéncia, hd uma tendéncia a se enfraquecer e a se
esvaziar o conceito, assimilando-o ao de controle social”. (MARSHALL, 2002, p. 24).

Através da disciplina o dispositivo de controle foi aos poucos sendo introduzido na
sociedade, um olhar hierarquico de vigilancia, cada vez mais os individuos sao controlados, de
certa maneira € um olhar que vai se intensificando e multiplicando-se. Somos hoje um ponto na
rua, no bairro, na cidade, estado, pais, isto €, somos observados através de nossos enderecos,
dos nossos CPFs, dos documentos de identidade, a partir de nossa certiddo de nascimento
passamos a ser mais um numa multiddo que é controlada e vigiada. O poder ndo tem uma cara,
ndo € mais o poder do soberano sobre seus suditos, ou o do carrasco, 0 poder existe e esta em
todos os lugares, em todas as instituicGes e quanto mais escondido maior é o seu efeito sobre
os demais “[...] uma arte obscura da luz e do visivel preparou uma surdina um saber novo sobre
0 homem, através de técnicas para sujeita-lo e processos para utiliza-lo”. (FOUCAULT, 2005,
p. 144).

Foucault (2005, p. 144) indica que “os observatorios” foram arquitetados para o
acampamento militar, sendo considerado por ele como bem arquitetado e discreto, pois se
tratava de armas. Desta forma toda a vigilancia era necessaria e ‘exata’, porque determinava
deste a entrada, a disposicdo das filas, colunas, a distribuicdo das tendas; tudo isso fez
desenvolver-se um olhar que tudo vé, ‘desenhava-se a rede dos olhares que se controlam uns
aos outros’.

O modelo de vigilancia que era adotado nos acampamentos militares funcionou bem
naquele periodo e hoje convivemos com uma intensa vigilancia e controle através das cameras
que se infiltraram espalhando-se pelo corpo social das sociedades e destas para as instituicoes

de ensino, as escolas. Um novo saber foi se constituindo nas escolas o0 novo olhar hierarquico
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foi sendo possibilitado em nome de um poder que vigia e controla a todos que fazem parte do
contexto escolar. Esse poder de vigilancia acaba por modificar e de certa forma inibir algumas
acOes e praticas nas escolas. Foucault assinala que: [...] mais geralmente, a de uma arquitetura
que seria um operador para a transformacédo dos individuos: agir sobre aquele que abriga, dar
dominios sobre o seu comportamento, reconduzir até eles o efeito do poder, oferecé-los a um
conhecimento, modifica-los. (FOUCAULT, 2005, 144)

“As pedras podem tornar décil e conhecivel” (FOUCAULT, 2005, p. 144). Ao
descrevermos esta pequena citacdo, observamos que a mesma traz um efeito de grande
significacdo, pois amplia a importancia de fazermos uma descri¢do da arquitetura estrutural,
local onde funciona a educacéo de jovens e adultos e ao mesmo tempo contextualizarmos com
o0 pensamento de Foucault e das praticas exercidas nas escolas. Destarte apontarmos que quanto
mais falarmos de certas coisas para um nimero de pessoas dentro de um ambiente, mais facil
sera a conducdo e inducdo dos mesmos.

Assim podemos comparar que se a escola tem todos vigiados e controlados, maior sera
0 poder de coacdo, de adestramento desses individuos, por isso, que ‘as pedras’ COMO 0S
corredores, as cameras espalhadas por todos os lados e lugares tornam-se mecanismos
familiares, as quais mudam e transformam os individuos em corpos doceis e adestrados. “Como
a escola-edificiol® deve ser um operador de adestramento”. (FOUCAULT, 2005, p. 145).
Entendem que as escolas tem um papel fundamental em adestrar individuos e talvez sejam elas
as maiores instituicdes em fabricar individuos normalizados e adestrados.

Entendemos a EJA como um lugar, um espaco adequado como todas as outras
instituicdes escolares para o exercicio destas relacdes de poder e saber e nos reportamos a sua
estrutura. No campo empirico desta pesquisa observamos na entrada grandes portas de vidros
e um pequeno hall de entrada com cameras instaladas tanto no interior quanto no exterior da
unidade escolar, dividida em dois grandes corredores, na entrada do lado direito funcionam as
salas da administracdo como: secretaria, sala de direcdo esta possui um grande monitor de 42
polegadas em que é possivel visualizar todas as cameras espalhadas por toda a unidade escolar,
sala de informatica, sala dos professores, sala de apoio pedagdgico, biblioteca, banheiros e no

final deste corredor funciona as salas de administracdo da EJA — educacédo de jovens e adultos.

16 De acordo com a obra Vigiar e Punir — Nascimento da Pris3o (2005, p. 145). A escola-edificio fora uma grande
maquina pedagdgica concebida por Paris-Duverney na Escola militar, que serviu para adestrar nos minimos
detalhes os corpos vigorosos, imperativo de saude; para obter oficiais competentes, imperativo de qualificagdo;
formar militares obedientes, imperativo politico; prevenir a devassiddo e a homossexualidade, imperativo de
moralidade. Quadrupla razdo para estabelecer separagdes estanques entre os individuos, mas também aberturas
para a observagao continua. O préprio edificio escola devia ser um aparelho de vigiar; os quartos eram repartidos
ao longo de um corredor como uma série de celas; [...].
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Ressaltamos que a EJA funciona juntamente com a E.E. B Martinho de Haro, no
municipio de S&o Joaquim SC. No outro corredor funcionam as salas de aula, nos periodos
matutino e vespertino é ocupado por alunos da E.E.B. Martinho de Haro e no periodo noturno

0 CEJA utiliza somente seis salas de aula. Qualquer lugar que se olhe ha uma camera.

[...] se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que ndo € mais feita
simplesmente para ser vista (fausto dos palacios), ou para vigiar o espago
exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir um controle interior,
articulado e detalhado — para tornar visiveis os que nela se encontram [...]
(FOUCAULT, 2005, p. 144).

Numa abordagem foucaultiana, evidenciamos que toda esta técnica posta nas escolas,
nada mais é do que introduzir dentro das escolas pequenas coer¢es quase invisiveis, que tem
nome naqueles que abriga toda uma estratégia de ampara-los docilmente e a0 mesmo tempo
produzindo efeitos de seu saber poder, oferecendo conhecimento e os transformando em
individuos moldados, corpos adestrados de acordo com o regulamento e o estatuto que os
observa, ou seja, neste caso, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que cada unidade escolar tem
como uma biblia da escola.

Conforme Marshall (2002), o poder pode ser necessario para a sustentacao de politicas,
de normas, de regulamentos, dos comportamentos sociais. ‘O poder por outro lado, diz respeito
a sujeitar os sujeitos individuais a vontade de uma outra pessoa através de coercdo fisica ou
psicolégica’. (p. 21). Segundo o autor na educacgdo o poder é frequentemente visto como um
achaque ou como um ‘mal necessario’.

Entretanto toda a arquitetura projetada para as escolas, as disposi¢des das salas de aula,
salas de administracdo pedagogica, as cameras instaladas no interior quanto exterior das escolas
servem e devem permanecer quase no anonimato, e entram em a¢édo caso haja algo incomum,
assim, os dispositivos escolares exercem mecanismos proprios para que toda a estrutura
funcione como uma maquinaria quase perfeita. “As institui¢des disciplinares produziram uma
maquinaria de controle que funcionou como um microscépio do comportamento; [...] formaram
em torno dos homens, um aparelho de observacao, de registro e de treinamento.” (FOUCAULT,
2005, p. 145).

Em conformidade com Foucault (2005, p. 146) o aparelho disciplinar teria unicamente
um olhar permanente. “Olho perfeito a que nada escapa e centro em dire¢do ao qual todos os
olhares convergem”. Reconhecemos a EJA como um ambiente propicio a este tipo de analise,

pois podemos identificar e relacionar atualmente o ‘olho perfeito’ as cameras instaladas nesta
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instituicdo, a disposicdo em que foram colocados, os lugares estratégicos, sendo no inicio e final
dos corredores, entradas, perto dos banheiros.

Os movimentos dos alunos e dos professores, todos os individuos que se encontram
neste espaco escolar sdo visualizados, capturados, e de certa forma adestrados pelas cdmeras
que estdo localizadas estrategicamente no espaco escolar. O grande olhar localiza-se na sala do
gestor escolar, por meio de um aparelho de monitor de televisao de 50 polegadas. “Vigiar torna-
se entdo uma funcdo definida, mas deve fazer parte integrante do processo de producéo; deve
duplicé-lo em todo o seu comprimento”. (FOUCAULT, 2005, p. 147).

Destarte acentuamos que a educagdo de jovens e adultos é bem amparada no que tange
ao material humano, assim cada qual exerce sua funcdo que foi atribuida nos concursos que
fizeram como os ATPs (Assistentes Técnico-Pedagdgicos), as AEs (Assistentes de Educacao)
foi também uma maneira que o Estado encontrou para fortalecer a base escolar, a prépria escola,
afinal os tempos mudaram, a EJA recebe cada vez mais perfis diferenciados, individuos com
varias historias. Faz-se necessario a contratacdo de pessoas especialistas em determinadas
especificidades escolares, € uma rede de dispositivos disciplinares que devem estar bem
alinhados, para que todo o processo dentro das escolas funcione como o esperado, no controle
e na vigilancia permanente.

De acordo com Araujo (2014), a vigilancia hierarquica e o controle ndo surgiram nessa
época atual, ja no século XVIII todas as funcdes disciplinares diziam respeito também as
funces disciplinares pedagdgicas. “Favorece o processo pedagogico: hd monitores que visitam
as casas para verificar os faltosos [...]” (ARAUJO, 2014, p. 80).

Veiga- Neto (2003) diz que o motivo maior destas tecnologias de vigilancia é dado
pelo poder disciplinar, o qual fabrica os individuos em corpos ddceis, aponta ainda que aos
poucos vamos nos vendo como sujeitos objetivados numa teia disciplinar de divisdes, que aos
gue tudo parece aos nossos olhos invisiveis, pelo mesmo motivo que pensamos que O

disciplinamento e a vigilancia das instituigdes € ‘natural’, deste modo descreve:

Mas se o0 corpo € alvo desse conjunto de técnicas ortopédicas, ndo se pode
esquecer que para Foucault, é por intermédio do corpo que se fabrica a alma,
visto que “a alma é, ao mesmo tempo, o produto do investimento politico do
corpo e um instrumento do seu dominio”. (VEIGA-NETO, 2003, p. 84).

Evidenciando esta trajetdria compreendemos quando Foucault assinala que: “[...] se é
verdade que a vigilancia repousa sobre os individuos, seu funcionamento é de uma rede de

relacbes de alto a baixo, mas também até certo ponto de baixo para cima literalmente”
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(FOUCAULT, 2005, p. 148). O autor quis dizer que o poder se instala em todas as instancias,
lugares, onde houver individuos havera sempre relaces de poder, de subjetivacdo, pois ela vai
como uma teia alcancando e produzindo efeitos e uns se amparam aos outros e vice e versa.
Deste modo “[...] é a de que o ‘poder’ designa relacBes entre parceiros nos quais certas agdes
modificam as agdes de outros”. (MARSHALL, 2002, p.24).

Araljo (2014) discorre a respeito do poder como uma ‘batalha perpétua’, pois esta posto
através da punicdo, normalizacdo, em adestrar os corpos, diz ndo ser de natureza juridica, nem
pertencer as instituicdes, e sim, ser uma tatica local, tecida nas relagdes, produzindo efeitos de
dominacdo, ou seja, da classe dominante, “[...] que em vez desapossar, apoia-Se NOS
despossuidos; ndo esta no Estado, no topo, mas sim, espalhados; ndo é algo a ser possuido e
represado, mas algo que produz efeitos disseminados.” (ARAUJO, 2014, p. 75).

Podemos apontar que todo este artificio colocado em nossas escolas reina como uma
ordem piramidal realizada através de regulamentos, san¢des de regras internas que se espalham
no tecido escolar e em toda a estrutura que vai desde as cameras de entrada, os toques do alarme,
nos gestos dos individuos, da dependéncia e subordinacdo de uns sobre os outros, até quase
uma censura e privacdo de liberdade, as quais sdo controladas, vigiadas e apontadas.

Nas palavras de Foucault (1995) devemos entender o poder como algo que circula, se
movimenta ndo se localiza em determinado ponto estratégico, e sim como algo que vai se
emaranhando no corpo social. Todos os individuos desempenham suas funcBes, uns como
agentes ativos e outros como agentes passivos, ou seja, como as vozes verbais na gramatica,

faz a acéo e sofre a acao.

3.3 COMO SAO CONSTITUIDOS OS INDIVIDUOS NA EJA- ASSUJEITADOS

“Demolidor de ideias assentadas”, assim Araujo (2014, p.18) descreve o fildésofo e
pensador francés Michel Foucault e referindo-se a maneira de como 0 mesmo conseguiu dar
uma interpretagdo ao ser humano, e como fomos constituidos e produzidos em sujeitos em
determinada épocas, ja que cada época produz suas verdades. “[...] tudo o que uma época
produziu ela pode também modificar”. (ARAUJO, 2014, p. 8)

O que pretendemos neste momento € contextualizar os individuos que frequentam esta
modalidade de ensino que faz parte da educacgéo basica brasileira teorizando com a genealogia
de Foucault contextualizando com o pensamento de outros autores fazendo uma analogia a

respeito destes individuos.
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Foucault em: A Verdade e as Formas Juridicas (2001, p. 8) ndo acreditava na suposicao
de que o individuo, “o sujeito de conhecimento”, os proprios modos do conhecimento surgiram
através das condi¢bes econdmicas, politicas e sociais tornando 0 mesmo em um sujeito
definitivamente pronto.

Foucault (1995) acreditava que foi somente a partir do final do século XVIII que o
homem passou a ser estudado como sujeitos de conhecimento e como objetos desse
conhecimento. Nesta perspectiva compreendemos que ele estudou o sujeito moderno a partir
das praticas de formas de poder que deram origem ao desenvolvimento do sujeito, bem como
surgiu as formas de objetivacdo criadas pela cultura das sociedades vigentes. Deste modo
estudou trés modos de objetivacdo do sujeito a objetivacdo no campo dos saberes, a objetivagdo
no campo do poder e a objetivacdo no campo da ética, ou seja, na arqueologia, na genealogia e
na ética.

Veiga- Neto (2003, p. 153) mostra que Foucault ndo foi o Gnico a ver o sujeito de uma
maneira diferente de outros pensadores, pois na segunda metade do século XIX socidlogos e
filosofos como Friedrich Nietzsche, e na primeira metade do século XX Martin Heidegger,
Ludwing ja tinham deixado de lado o conceito “de sujeito desde sempre ai.” (p. 136).

Todavia, de acordo com o autor mencionado acima foi Michel Foucault que trouxe a
tona a nogdo de um sujeito detalhado, constituido, fabricado e refere-se a trés “modos de
subjetivagdo”, sendo no campo dos saberes (arqueologia), o sujeito nas praticas de poder que
classifica, regula, quadricula (genealogia), e a do individuo que trabalha e pensa sobre si mesmo
(ética).

Propomo-nos a entender, a partir destas no¢des dentro da genealogia como os individuos
tornam-se sujeitos na educacdo de jovens e adultos por meios de préaticas pedagdgicas, as vezes
coercitivas que sdo exercidas no interior desta instituicdo. “Em outras palavras, nos tornamos
sujeitos pelos modos de investigacdo, pelas praticas divisérias e pelos modos de transformacéo
que 0s outros aplicam e que nds aplicamos a nés mesmos”. (VEIGA-NETO, 2003, p. 136).

Larrosa (2008) assinala que é na educacéo de jovens e adultos que a experiéncia trazida
pelos educandos também € cultura e para tal deve ser repassadas e aprendidas pelos demais, e
neste contexto os individuos de EJA sdo sujeitos de historias, de vivéncias presentes, sao
individuos plurais [...] € como se a educagdo, além de transmitir uma experiéncia “objetiva” do
mundo exterior, construisse também a experiéncia que as pessoas tém de si mesmas e dos outros
como “sujeitos”. (LARROSA, 2008, p. 45).

O autor aponta serem na educacéo de jovens e adultos que s&o produzidas e interpretadas

as variadas historias pessoais deste espaco de pluralidades de individuos. Essas experiéncias
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sdo narrativas feitas pelos atores, alunos e mediadas pelo professor neste caso o coadjuvante
em sala de aula e nas praticas pedagogicas.

Porém Larrosa chama atencédo para o fato de o professor acabar estabelecendo um tipo
de experiéncia, de histéria a ser narrada, privilegiando algumas em detrimento de outras,
interferindo e transformando os discursos téo parecidos, semelhantes aos seus, prevalecendo
muitas vezes 0 que pensa ser verdadeiro.

Deste modo entendemos que a EJA exerce o seu poder saber nas praticas pedagogicas
classificando, dividindo, separando e transformando os individuos em sujeitos (assujeitados) a
alguém pelo controle e dependéncia. O objetivo maior de Michel Foucault era nos mostrar como
as préticas sociais vao se infiltrando nas relac6es de saber entre os individuos, fazendo aparecer
novos objetos, novos conceitos, novas teorias, novas técnicas as quais fazem surgir também
novos sujeitos do conhecimento. Mas afinal, quem sdo estes sujeitos?

Alfredo Veiga-Neto (2003), ajuiza que Foucault trouxe a educacdo uma contribuicdo
importantissima em relacdo ao individuo enquanto sujeito: o sujeito desde sempre ai; quis dizer
gue Foucault ndo concebia o individuo como um sujeito pronto, acabado, dado, mas sim, como
os individuos vao sendo constituidos na modernidade. Veiga- Neto reflete para o fato de se
quisermos entender o sujeito moderno que Foucault compreendia é necessario entendermos o
pensamento de Descartes que acreditava num individuo pensante, capaz de movimentar
musculos conduzidos pelo cérebro; Immanuel Kant concebia o individuo como um ser de
bondade, moralidade, dignidade; Jean Jacques Rousseau tinha que o homem nascia bom, livre,
mas a sociedade o corrompia.

De acordo com Veiga — Neto (2003) ndo é facil compreendermos o termo sujeito
moderno pedagogicamente se levarmos em conta o pensamento de alguns filésofos ou de
algumas teorias sobre a constituicdo do sujeito. Embora assinale que Kant e Piaget comungam
do mesmo ponto de vista, de que os individuos sdo dotados de uma concepcdo comum, todavia
Kant é de uma epistemologia (aprioristica), ou seja, sem a necessidade de experiéncias, Piaget
de uma epistemologia (genética), atraves da interacdo com o sujeito e 0 meio, da experiéncia.
O autor coloca que estas teorias buscam nas instituicdes escolares o papel de superacdo, sejam
elas epistemoldgicas ou sociais. Entendemos que estas concepc¢des tém nos individuos como
sujeitos desde o seu nascimento, e cabe “a educagdo o papel de promover a sua a efetivacao”.

(p. 135).

[...] é claro que, em todos esses casos, presume-se que 0 sujeito desde sempre
ai ndo seja, automaticamente um sujeito desde sempre soberano; ao
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contrario, o sujeito desde sempre ai é visto como objeto das influencias do
cenério externo — sociais, culturais, politicas, econdmicas, educacionais — e,
bem por isso, facilmente manipulavel. (VEIGA-NETO 2003, p. 135).

Neste contexto o autor (Veiga- Neto, 2003, p. 153), diz que 0s maiores problemas
sociais acontecem através das influéncias e manipulacdes que acabam escondendo as taticas
que sdo arbitrarias, opressoras e cujo objetivo e o de fazer com que os individuos acreditem e
aceitem que estas praticas de exclusdo e de opressdo que passaram “sdo naturais ou designios
divinos”, e que ndo foram forjados pelo préprio homem através de mecanismos de controle que
os manipula fabricando-os socialmente.

E relevante ter uma melhor compreenséo ao papel que Foucault atribuia ao ser humano
e compreendermos que através de suas obras o “sujeito” ocupou uma determinada posic¢do e
lugar em determinada época e de como foi ele foi sendo instituido, analisando e interpretando
no decorrer da histéria pelo filésofo. Na obra: Michel Foucault. Uma Trajetoria Filosofica -
Para além do estruturalismo e da hermenéutica, (1995, p. 231), faz uma reflexdo sobre suas
principais ideais discutidas no capitulo “O Sujeito e o Poder”, arriscando ndo ser nem teoria e
tampouco uma metodologia. Todavia gostaria de expor o verdadeiro objetivo de seu trabalho
nos Ultimos vinte anos, o qual ndo foi o de estudar, analisar e nem sequer o de fundamentar o

“fendmeno de poder”, mas sim:

Meu objetivo, ao contrario, foi o de criar uma histéria dos diferentes modos
pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos. Meu
trabalho lidou com trés modos de objetivagdo que transformam os seres
humanos em sujeitos. [...] a objetivacdo do sujeito do discurso na gramaire
générale, na filologia e na linguistica. Ou, ainda, a objetivacdo do sujeito
produtivo, do sujeito que trabalha, na analise das riquezas e na economia. Ou,
um terceiro exemplo, a objetivacdo do simples fato de estar vivo na historia
natural ou na biologia. (FOUCAULT, 1995, p. 231)

No que tange ao poder, Foucault coloca que se envolveu muito em relacdo a esta
questdo, pois acreditava que a histdria e a teoria econdbmica davam suporte para que se
estudassem as relacfes de producdo e suas significacOes, através da linguistica, semiotica.
“Pareceu-me que, enquanto o sujeito humano é colocado em relagcdes de producdo e de
significacdo, é igualmente colocado em rela¢Ges de poder muito complexas”. (FOUCAULT, p.
232). No entanto afirma que ndo é o poder, e sim, 0 sujeito, tema central de sua pesquisa no
decorrer dos ultimos 20 anos.

O principal trabalho de Foucault, segundo ele mesmo foi o de “[...] criar uma historia

dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos”.



98

(FOUCAULT, 1995, p. 231). Apontou trés modos de objetivacdo que transformaram os seres
humanos em sujeitos, o sujeito do discurso (pela gramatica, linguistica), pelo trabalho um
sujeito (produtivo, economia), e o sujeito natural (vivo) na historia da biologia.

Foucault (1995, p. 235)) nos mostra um formato diferente de vermos como o poder esta
presente em nossas vidas, e consiste em utilizar modos de resisténcia contra as mais variadas
formas de poder. Apontando como inicio de partida para fazermos uma anélise sobre o sujeito
e esclarecermos estas relacGes existentes devemos localizar sua posicdo, descobrir 0 ponto em
que sao aplicadas e os métodos utilizados. Este poder que esta entre nds em questao nos leva a
perguntarmos quem somos noés no presente. Foucault assim discorre: Elas sdo uma recusa a
estas abstracBes, do estado de violéncia econdmico e ideoldgico, que ignora quem Somos
individualmente, e também uma recusa de uma investigacao cientifica ou administrativa que
determina quem somos.

Desta forma para que possamos investigar e analisar o poder, devemos antes ver as
relacOes existentes de poder através da incompatibilidade das estratégias. Foucault (1995, p.
235) assinala que se quisermos descobrir o porqué da insanidade devemos investigar a
insanidade, o que compreendemos por ilegalidade no campo da ilegalidade, o que
compreendemos por inclusdo nas praticas que excluem. Neste contexto encontramos no ensino
como uma ferramenta no campo da educacdo de politicas publicas alijaram os individuos de
sua escolaridade na idade apropriada e devemos ter como defini¢do de oposicéo aos efeitos de
poder relacionados ao saber, a competéncia e a qualificacdo. Séo lutas impostas aos individuos;
e 0 objetivo principal é o de descobrirmos como ocorrem estas praticas, formas de poder e ndo
atacar as instituicGes ou classes dominantes categorizando-nos como individuos, impondo-nos
verdades.

Entendemos que estas taticas sdo coercitivas que acabam por tornar as pessoas em
sujeitos. “Em suma, o principal objetivo destas lutas ¢ atacar, ndo tanto “tal ou qual” institui¢do
de poder ou grupo ou elite ou classe, mas, antes, uma técnica, uma forma de poder”.
(FOUCAULT, 1995, p. 135). O autor atribui a palavra sujeito duas definicGes, a primeira pode
considerar aquele individuo que se sujeita a obedecer alguma pessoa; e aquele individuo que se
prende a propria identidade, consciéncia e autoconhecimento, no entanto as duas formas de
poder que ‘subjuga’ transformando em sujeitos.

Para Eizirik (2002) Foucault pretendeu mostrar como toda essa aparelhagem através do
poder faz funcionar pela ciéncia que segundo a autora “o que estd em jogo ¢ mostrar o
formidavel trabalho de sujeicdo dos homens efetuado pela cultura ocidental através dos

séculos”. (EIZIRIK, 2002, p. 88). Entendemos que para a autora o que € saliente em Foucault
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€ que descubramos como as estratégias dos jogos de verdade vdo sendo estabelecidos,
delimitados seja nas institui¢cbes escolares, ou nas praticas, pois € através destes mecanismos
que os individuos vao sendo fundados em sujeitos, ‘como produto e produtor desse
conhecimento’. (p. 88).

A Legislacdo de EJA SED/DIEB/GEREJ de (2012) Resolucdo n° 074/2010 CEE/SC
descreve que sé&o jovens e adultos em sua grande maioria trabalhadores com defasagem escolar
que acabam voltando para a escola para concluirem o ensino da Educacdo Béasica. Embora
muitas vezes a condicdo social em que vivem estes individuos educandos é perpassada pela
diversidade em suas experiéncias e trajetdrias de vidas, pois sdo agricultores, presidiarios,
diaristas, pais e maes de familia que muitas vezes precisam negociar quem vai estudar, pois ndo
tem ninguém para ficarem com os filhos menores, homossexuais, quilombolas, negros,
adolescentes em conflito com a lei, internos nos centros terapéuticos, e nas prisoes.

Nesta perspectiva compreendemos que estes individuos buscam esta modalidade de
ensino trazendo consigo experiéncias, historias, e a grande maioria de adolescentes, jovens e
adultos ja& vém marcadas pela exclusdo, pela falta de oportunidades, ou pelo trabalho que
tiveram que realizar na fase que era para estarem estudando, sdo varios os fatores que fizeram
com que estas pessoas deixassem a escola em busca de perspectivas melhores em determinados
momentos de suas vidas. Talvez a EJA seja a segunda ou terceira chance para muitos desses
individuos. Observamos durante cinco anos consecutivos frente a esta modalidade que sdo
pessoas de tracos cansados, desgastados pelo tempo, vérias historias, culpando-se pelo fato de
estarem ali, querendo uma oportunidade de voltar aos seus estudos. Algo se rompeu na trajetoria
de muitas vidas, e o sentimento de fracasso toma conta.

No entanto ndo percebem que 0s mesmos foram vitimas de politicas publicas sociais
que os afastaram de viver socialmente, seja pela maneira de lecionar as aulas para este publico,
seja pelo modelo que as vezes é intransigente, seja pelos conteudos muito parecidos com o do
Ensino Regular. O analfabetismo em que se encontram séo fatores do fracasso escolar também
do ensino regular, pois a educagdo de jovens e adultos recebe também as pessoas que nédo
terminaram seus estudos.

De acordo com Carrano (2008) a resposta talvez esteja na afirmacao que os tragcos mais
significativos das sociedades ocidentais € o de pensar que as criangas e 0s jovens sdo sujeitos
de direito, e principalmente que os jovens sdo produtos de consumo, pois entendemos que deste
muito cedo sdo inseridos no mercado de trabalho deixando a escola para depois. Atualmente é
pequena a proporgédo de adolescentes e jovens que somente estudam e tem o seu lazer, sem a

preocupacdo em ocupar uma posicdo empregaticia. Segundo o autor “[...] é objetivamente
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inatingivel para a maioria dos jovens de classe trabalhadora. Entretanto, esse ideal- tipo
vivéncia do tempo juventude ¢ visivelmente existente no plano simbolico”. (CARRANO, 2008,
p. 107)

Durante os cinco anos a frente da EJA, no municipio de S&o Joaquim, Santa Catarina,
presenciei um numero maior de adolescentes que ao completarem quinze anos procuram esta
modalidade de ensino para darem prosseguimento em seus estudos, na verdade ficam
aguardando serem chamados pela instituicdo, na garantia de matricula ou de abrir a disciplina
desejada bloco/etapa, ja que esta modalidade é organizada na metodologia e matriz curricular
presencial por disciplinas.

A procura desta modalidade de ensino ocorre também através do Conselho Tutelar que
é procurado pelas familias destes adolescentes sem saber a quem devem recorrer afinal a escola
de ensino regular ndo os quer mais em seu espaco educativo, por tratar de perfis que fogem as
regras, segundo alguns profissionais como professores ou diretores e / ou por ndo se adequarem
mais a propria instituicdo em que se encontram. O que mais me chamou atencéo foi que muitos
destes alunos foram meus alunos no ensino regular. Entendemos que algo esta errado com as

politicas publicas em relacdo a Educacdo Basica brasileira. Carrano (2008) diz que:

O discurso juridico, ao estabelecer o contrato social que prevé formas de
protecdo e punicdo aos infratores. Trata-se das politicas publicas tutelares
orientadas para o controle do tempo livre juvenil e da auséncia de politicas
que apostam na autonomia, na organizagdo e naquilo que os jovens podem
fazer sozinhos e com a colaboracdo dos adultos. Politicas de controle e da
protecdo do jovem como um carente, um vulneravel ou um perigo iminente.
(CARRANO, 2008, p. 108).

Para Christofoli et al (2009), numa sala de aula de EJA ha também jovens moradores
de rua, avos de 70, 80 anos, negros, brancos pardos, homossexuais, todos e todas com um s6
desejo que € o de aprender mais e mais. Todos tém suas histérias de vidas pessoais e historias
enriquecedoras. Afirma que: “O que os caracteriza, na unidade € a classe social a que pertencem
e a0 mesmo tempo a diversidade cultural, étnica, de género, de oficio”. (CHRISTOFOLI et al
2009, p. 19).

Conforme Carrano (2008) pelo fato de serem jovens que buscam a EJA e por trazerem
experiéncias € primordial que estas questdes sejam trabalhadas pelos professores, para que 0s
mesmos sintam-se integrados e entendidos como sujeitos de cultura, de experiéncia, de
exclusdo, de fracasso escolar ja vivenciado por grande parte dos alunos. Outro ponto a ser

levantado € que a esta modalidade recebe alunos que se deslocam do meio rural do municipio
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ou de bairros violentos, sendo que muitos ndo dispdem de tecnologias para fazerem os trabalhos
solicitados pelos professores sendo necessaria a mediagdo frente a estas dificuldades.

A escola espera alunos, e 0 que chega sdo sujeitos de multiplas trajetdrias e
experiéncias de vivencia do mundo. Jovens que em sua maioria, estdo
aprisionados no espaco e no tempo — presos em seus bairros e incapacitados
para produzir projetos futuros. [...] jovens que vivem em bairros violentados,
onde a violéncia é a chave organizadora da experiéncia publica e da resolucédo
de conflitos. (CARRANO, 2008, p. 116).

Larrosa (2008, p. 37) discorre que € nas institui¢ces escolares que sdo constituidas para
produzir pessoas através das técnicas educativas as quais propiciam aos seus educandos meios
de para tornarem-se sociaveis, de acordo com os padrdes exigidos pela sociedade, ja enraizados,
ou seja, construir e transformar o desenvolvimento dos individuos. O autor aponta que o papel
da pedagogia é o de fabricar individuos no que tange a experiéncia que 0s mesmos tém de si.
“[...] colocarem relagdo com as praticas pedagodgicas nas quais se constrdi e modifica a
experiéncia que os individuos tém de si mesmos [...]”. (LARROSA, 2008, p. 37).
Compreendemos que as praticas pedagogicas disciplinadoras sdo grandes aliadas na
constituicdo destes individuos que procuram a EJA para comecar ou concluir seus estudos, pois
através das regras, normas e classificacao estes alunos véao sendo assujeitados.

Segundo (LARROSA, 2008, p. 37) € essencial os estudos foucaultianos como formas
de investigarmos e de indagarmos o porqué, e de como ocorrem este mecanismo de
assujeitamento. “[...] ndo porque implique uma teoria diferente do que é a pessoa humana como
sujeito, como capaz de certas reacOes reflexivas sobre si mesmas, mas porque mostra como a

pessoa humana se fabrica no interior de certos aparatos (pedagdgicos...) de subjetivacdo”.

3.4 A AUSENCIA DE FORMACAO DE DOCENTES NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS.

Segundo, Machado, Paiva e Ireland (2004), dentre as questdes enfrentadas pela EJA € a
falta de corpo docente habilitado para o desempenho adequado e qualificado para exercer a
funcdo de professores nesta modalidade de ensino da educagdo basica. Os cursos de formacao
para 0 magistério ndo ofertam as especificidades dos niveis 2° e 3° graus, sendo que o0s docentes
dispdem de reduzidas oportunidades de aperfeicoamento e especializacdo nos fundamentos
tedricos metodoldgicos de EJA. “Essa modalidade de ensino padece da falta de profissionais
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qualificados, [...] e pela auséncia de um processo sisteméatico de acompanhamento, controle e
avaliagdo das agdes desenvolvidas”. (p. 20)

O Estado de Santa Catarina possui poucos professores efetivos e lotados na EJA-
Educacao de Jovens e Adultos, mas todos 0s anos sdo contratos professores ACTs (admitidos
em carater temporario), através do processo seletivo para os professores. Uma minoria dos
professores admitidos em carater temporario no periodo de 2010 a 2015 participaram de cursos
de capacitacdo nesta modalidade de ensino da educacao basica, por falta de tempo, ou seja, por
lecionarem em outras escolas municipais, estaduais ou particulares.

Ha que se considerar o esforco dos ATPs!’ (Assistentes Técnicos Pedagdgicos) cargo
criado no governo do Estado de Santa Catarina, para atender as necessidades dos docentes e
dos discentes. Dentre as atividades exercidas nas escolas destacam-se a organizacdo e
coordenacdo dos projetos de cursos de capacitagdo aos docentes, eleicBes dos (grémio
estudantil, APP, Conselho Deliberativo), coordena as turmas na falta do docente, reunido de
pais, os conselhos de classe, distribui materiais escolares para os alunos, elaboracdo do PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) e Regimento escolar, conforme o Portal da SED (2016). Foucault

descreve estes papéis como:

[...], mas as fungdes de fiscalizagdo agora sdo quase todas duplicadas por um
papel pedagdgico: um submestre ensina a segurar a pena, guia a mao, corrige
0S erros e a0 mesmo tempo ‘marca as faltas quando discute’; outro submestre
tem as mesmas tarefas na classe de leitura; o intendente que controla os outros
oficiais e zela pelo comportamento geral é também encarregado de ‘adequar
0s recém-chegados ao exercicio da escola’, os decurides fazem recitar as
licbes e ‘marcam’ os que ndo sabem. (FOUCAULT, 2005, p. 147 e 148)

Neste sentido Foucault chama de “escola matua*®”’, em que estdo conectados dentro
de um unico dispositivo trés processos, 0 ensino, a aquisi¢cdo dos conhecimentos pedagdgicos
e uma observagdo hierarquizada; sendo este um mecanismo de vigilancia regulada e
competente. Um grande aliado do poder disciplinar, o qual se sustenta numa rede que interliga
as relacdes dentro do ambiente escolar envolvendo os individuos de todos os lados e todas as

formas, em que uns se amparam aos outros. Segundo Foucault (2005, p. 148) “E se ¢ verdade

17 ATP. Assistente Técnico-Pedagdgico. Foi criado através da Lei 1.139 de 28 de outubro de 1992 para trabalhar
nos setores da administracdo da Secretaria de Educagdo de SC. Em 10 de margo de 2005, através da Lei
Complementar 288, ficou determinado que o ATP pudesse ter lotagdo em escolas da rede publica estadual.

18 Segundo FOUCAULT (2005, p.131). [...] “a escola mutua também foi disposta como um aparelho para
intensificar a utilizagdo do tempo; sua organizagdo permitia desviar o carater linear e sucessivo do ensino do
mestre; regulava o contraponto de operagdes feitas, ao mesmo tempo, por diversos grupos de alunos sob a
direcdo dos monitores e dos adjuntos [...]".
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que sua organizacdo piramidal lhe da um “chefe”, é o aparelho inteiro que produz “poder” e
distribui os individuos neste campo permanente ¢ continuo”. Para Foucault (2005) na maioria
que vai aumentando o namero de alunos e professores, as divisdes do trabalho e das atividades
vao sendo distribuidas, e desta forma foi necessaria a organizagdo dos controles. “Um pessoal
especializado torna-se indispensavel, constantemente presente, e distinto [...]”. (p. 146).

Moura (2008, p. 51) reflete sobre a grande dificuldade que se tem em formar
professores para atuarem na educacéo de jovens e adultos no Brasil e que esta discussao se deu
na década de 80 em que fora discutida a formacéo do professor que trabalhavam na educacéo
infantil e ensino fundamental. A pesquisadora afirma que em nenhum momento foi discutidas
a formacéo de professores, dos alfabetizadores de jovens e adultos. Discorre ser ainda muito
pequeno 0 espaco que as universidades e até mesmo os cursos fazem em torno da formacéo de
professores para esta modalidade de ensino da Educacgédo Basica.

Compreendemos que através da fala da autora que a EJA é uma modalidade que aos
olhos dos governantes e de instituicOes superiores sao esquecidas, ndo se fazendo presente pelas
politicas publicas sociais, como se ndo houvesse uma necessidade primaria em relacdo a
formacéo de profissionais qualificados para atuarem nesta area de educacdo. A mesma autora
faz uma indagagdo a respeito de que caminho seguir para se concretize essa falta de
profissionais e de alfabetizadores.

Para Branddo (2008) o problema esta na falta de politicas publicas que ndo dédo o
devido valor a educacdo de jovens e adultos. Considera que os politicos dizem-se preocupados
com a educacao no cenario brasileiro quando estdo em campanhas eleitorais, colocando como
prioridade a educacdo, mas, no entanto, o que tem presenciado nas lutas e greves no decorrer
das décadas € de que entra governo e sai governo e pouca coisa muda e de que a educagao

sempre acaba ficando em segundo plano.

Tenho a impressdo de que um dos maiores problemas vivenciados por nos,
tanto no campo da educacdo quanto no das praticas sociais, é de que somos de
uma cultura de pagamento, ndo s6 de memorias, mas também de experiéncias
antecedentes, e de uma maneira as vezes perversa. (BRANDAO, 2008, p. 52).

De acordo com DEACON & PARKER (2002, p. 97) a educagdo mundial tem sido
cada vez mais denunciada porque a ‘a razao, o progresso € o sujeito’ acabam sendo denegridos
por guerras, pelo capitalismo, pela pobreza, pela fome, pela miséria e entende que até os
avancos cientificos estdo entrelacados com a dominacéo e devastacdo de formacg6es naturais e

sociais.
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Nesta perspectiva a educacdo de jovens e adultos é mais uma instituicdo que para
muitos burocratas ndo existe, ou se existe é somente como uma forma de amenizar o
analfabetismo de muitos brasileiros, ou seja, a dominacao por parte do capitalismo corréi e
degenera uma sociedade deixando-a em estado de miséria e quem é mais afetado é classe
popularmente chamada de mais baixa, pois integrantes das familias que na sua grande maioria
€ numerosa tem que sair das escolas para poder ajudar na subsisténcia familiar.

Soares (2008) discorre da importéancia da V Conferéncia de Educacdo de Adultos —
CONFITEA realizada na Alemanha, em 1997 que incentivou e articulou iniciativas atreladas a
EJA no Brasil. Entretanto a Declaragcdo de Hamburgo vinculou a educacgéo de jovens e adultos
como sendo uma conquista da cidadania, e de que esta modalidade é de responsabilidade
compartilhada pelo Estado e pela sociedade civil, sendo necessario o didlogo permanente entre
ambos. Deste modo a sociedade tem o papel fundamental de cobrar prioridades do Estado em
relacdo a esta modalidade, através de foruns e movimentos sociais a garantia de direitos ja
adquiridos de acordo com a Constituigéo brasileira e dentre eles uma educagéo de qualidade.

Segundo Soares (2008) a educacdo de jovens e adultos nem sempre foi reconhecida
como uma modalidade de educacdo basica e nem tampouco que precisasse de profissionais
habilitados e qualificados para atuarem com diferentes perfis de individuos. Passaram a fazer
parte da educacdo pelos altos nimeros de pessoas analfabetas e de jovens fora da escola,
surgindo entdo a necessidade de buscar programas, campanhas que atuassem de maneira que
pudesse baixar este niUmero alto de analfabetos. Entretanto, o autor pontua que foi mapeada a
situacdo que se encontrava a EJA somente no | Seminario Nacional sobre a Formacédo de
Professores para a educacédo de jovens e adultos, no ano de 2006, abrindo esta discussao para
0S encontros possiveis, evocando o poder publico e a sociedade para este compromisso.

A EJA ganhou um capitulo na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/1996 no Titulo
V — Dos niveis e das Modalidades de Educacédo e Ensino, capitulo Il — Da Educacédo Basica,
Secdo V, a qual é ofertada a escolaridade para aqueles alunos que nédo concluiram seus estudos.
Entretanto a mesma lei aborda no Titulo 111- Do Direito 8 EDUCACAO E DO DEVER DE
EDUCAR, no seu artigo 4°, inciso VII — oferta de educacdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;
entendemos que seja para os individuos que trabalhem no periodo diurno e que devam estudar
no periodo noturno, faz-se necessaria a presenca de profissionais adequados para esta clientela.

De acordo com Soares (2008) a EJA ndo tem politicas publicas especificas para a

formagéo de professores habilitados para atuarem nesta modalidade, pois entende que nao séo
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claras e nem definidas. Assinalando ser raro o professor que atua somente nesta modalidade,
ou que seja habilitado para esta &rea da educacdo, o que presenciamos € vermos profissionais
gue atuam em trés ou mais escolas do ensino regular e que no turno da noite lecionam na
educacdo de jovens e adultos. O autor assinala pelo fato de ser importante que este profissional
receba em sua graduacgdo informacd@es referentes a este publico tdo singular, sobre a juventude
e a vida adulta para que possa conhecer o aluno que ira trabalhar, respeitando-o como individuo
de direitos, e de realidades e experiéncias diversas.

Evidenciamos que a grande maioria dos profissionais que trabalham lecionando as
disciplinas nos CEJAS — Centros de Educagdo de Jovens e Adultos no Estado catarinense é
aquele profissional que atua também no ensino regular, principalmente na rede estadual e que
completam sua carga horaria com algumas aulas na educacédo de jovens e adultos, pratica que
vem aumentando em Santa Catarina. Entendemos que estas praticas pedagdgicas acabam por
ndo ofertar uma educacédo de acordo com as necessidades destes alunos, ja que os profissionais
que se encontram atuando ndo tem habilitagdo para atuarem em turmas de EJA, na maioria séo
praticas que desfiguram esta modalidade de ensino, que ja vem marcada pelo aligeiramento dos
contetdos das matrizes curriculares em vigéncia.

Conforme Soares (2008) ainda ¢ muito ‘timida’ as habilitagdes e graduagdes que
algumas universidades ofertam para a formacéo desses professores, ou acontece por extens&o,
desacreditando ainda mais a educacdo de jovens e adultos e que por outro lado a presenca da
EJA nos cursos de pedagogia acontece por diferentes caminhos, ou seja, pelos grupos de
estudos, das disciplinas optativas ou obrigatorias e pela prestacéo de servicos ou pela formacéo
inicial em Pedagogia Indigena, Pedagogia da Terra e Habilitacdo de Jovens e Adultos. Outro
fator que o autor aponta é de que muitos professores procuram fazer alguma formacéo
continuada depois de estarem atuando em salas de aula.

Cabe corroborarmos que poucos sdo os cursos de formacdo continuada para estes
professores que atuam junto dos alunos jovens e adultos, e quando séo ofertadas aos professores
as vagas se restringem somente a alguns, pois a escola ndo pode deixar de funcionar com a
saida de alguns. Entretanto a EJA todo ano oferta cursos de formacao continuada para 0s seus
professores, ha um calendario que deve ser seguido e adequado a cada unidade escolar, assim
a educacdo de jovens e adultos preserva o direito de colocar assuntos referentes a esta
modalidade.

Embora ofertem cursos de formagdo, 0 que se observa é que nem todos participam

destas formagdes continuadas, pois vai depender da carga horaria deste professor, caso lecione
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uma carga horaria superior a da EJA, o mesmo devera ficar na unidade escolar de carga horaria
maior ou em outro caso € onde este professor teve seu contrato assinado primeiro.

No Brasil até o ano de 2006, antes da homologacéo das Novas Diretrizes Curriculares,
havia segundo dados do INEP, 27 cursos de pedagogia com habilitacdo em educacéo de jovens
e adultos, sendo que, segundo o autor, existiam 1698 cursos, distribuidos nas trés regides, com
duracdo de dois anos, geralmente nos semestres finais da graduacdo. Caracterizada pelas
disciplinas de Historia da EJA no Brasil, Politica e Organizacdo da EJA, Alternativas
Metodoldgicas da EJA, Fundamentos Teorico-Metodologicos da Educacdo Popular, Processos
de Desenvolvimento e Aprendizagem de Jovens e Adultos. Sendo que a primeira que
incorporou a habilitacdo em EJA foi a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em 1985,
seqguida pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em 1986 e a Ultima pela
Universidade Paranaense (UNIPAR) em 2004. (SOARES, 2008, p.66).

No estado de Santa Catarina sdo ofertadas por alguns Institutos, Faculdades ou
Universidades, no entanto vou ater-me aquelas instituicGes daqui da regido serrana que abordam
em suas matrizes curriculares a EJA, sendo elas: o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)
oferta a graduacdo em EJA, pela Associacdo Educacional Leonardo Da VINCI (
UNIASSELVI) e pela Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) no Curso de
Pedagogia traz também uma disciplina relacionada a EJA — Educacédo de Jovens e Adultos.

Soares (2008) afirma que o surgimento das habilitacbes em EJA nas universidades so
foi possivel gracas a redemocratizacao da educacao brasileira, através de encontros e seminarios
sobre a Educacdo Basica brasileira e sobre as discussdes nestes encontros sobre a formacéo de
professores. Deste modo a EJA foi recebendo contribuicdes e foram feitas algumas deliberagdes
no que tange a formacdo de professores e de alfabetizadores, sendo que recebeu algumas
denominag¢des como: habilitagdo, énfase ou formag¢do complementar. “[...] mas todos se
comprometem a contemplar os sujeitos jovens e adultos com as complexidades existentes nessa
modalidade de educacao.” (SOARES, 2008, p. 66).

Para Zanetti (2008, p. 78), deve haver muito dialogo sobre esta modalidade de ensino,
porém aponta que € ‘tenso e intenso’, pois ha que se considerar que a organizagdo curricular ja
alojada é como o modelo das escolas regulares seriadas e aponta que a EJA deve ser tratada
com suas especificidades dos varios publicos que recebe, segundo discorre € uma modalidade
de escolaridade continuada, nao recebe somente o individuo analfabeto. Entretanto assinala que
as escolas de ensino regular veem na educacgéo de jovens e adultos como ainda supletivo,
seriado ou centros de estudos supletivos, isso implica em possibilidades e limites em formar

profissionais para a area de educacéo de jovens e adultos.
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E limite porque hé que se faga convencer e fazer compreender o que isso significa para
muitos que atuam no ensino regular e de possibilidades porque este ato de convencimento e de
entendimento de formacao nos moldes do ensino regular ndo é tarefa facil. “[...] a reflexdo sobre
a educacédo popular pode também contribuir para repensar a forma de ser do chamado ensino
regular. E possivel avangar? Sim, porém nio sem conflitos”. (ZANETTI, 2008, p, 78).

Compreendemos que a educacdo de jovens e adultos é vista por muitos com
preconceito, e até pelos proprios alunos. Alguns se sentem envergonhados de estarem nesta
modalidade, e ndo veem como uma unidade escolar. Embora seja uma modalidade da educacéo
basica é diferenciada, por isso, de ser modalidade, garantindo o acesso destes que foram
excluidos do ensino regular com quinze anos ou mais, de individuos analfabetos. E por ser
diferenciada deve atender as necessidades, fazendo um curriculo flexivel que garanta o acesso
e a permanéncia destes até o final do ano letivo.

Entretanto 0 que observamos é de que muitos CEJAS ndo contemplam e nem
flexibilizam as necessidades dos alunos em relacdo ao horario de chegada a unidade escolar,
outro ponto acentuado que merece atencdo é relacionado ao horario das disciplinas ofertadas
para os alunos, ou seja, cinco aulas de uma mesma disciplina para uma turma. Caso o aluno
falte neste dia acabaré perdendo as cinco aulas.

Desde modo ha pouca flexibilidade por parte da elaboragdo do horério escolar, pois
sdo alunos que trabalham o dia inteiro e quando chegam a escola tem que aguentar cinco aulas
da mesma disciplina, isso se torna quase impossivel de memorizagdo e apreensdo dos conteddos
repassados pelo professor. “Isso implica muitas vezes, organizar um curriculo flexivel [...] que
lide com interrupcdes dos processos de escolarizacdo. [...] devido as condi¢des, por exemplo,
de trabalho e de satde dos educandos”. (ZANETTI, 2008, p. 79). Se ndo bastasse muitas vezes
a exclusdo destes alunos pela falta de flexibilidade e incompatibilidade do horario com as aulas,
0 que observamos é que as vezes é priorizado o horario-aula do professor que trabalha em outras
unidades escolares. Prevalecendo as necessidades apresentadas pelo professor em detrimento
das reais necessidades deste aluno.

A autora garante que o trabalho pedagdgico exercido pelos professores que atuam na
EJA deve considerar os conhecimentos trazidos pelos educandos, suas trajetorias de vida, antes
e para mais adiante da escolarizac¢do. Outro ponto que menciona é em relacdo a formacao dos
profissionais de educacdo de jovens e adultos, observando que ndo deve ser como simples
treinamento ou instrucéo, e sim, que de fato ocorra a formacao para que se efetive uma educacgéo
de qualidade. E primordial que os professores de EJA trabalhem na coletividade com espagos

e tempos destinados, no entanto discorre que para acontecer pressupde-se que, as escolas deem
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condigOes para que estes profissionais se fixem num espago escolar, evitando a alta rotatividade

desses profissionais em varias escolas, sugerindo desta forma °‘dedicacdo exclusiva’.

(ZANETTI, 2008, p. 81).

Essa condic&o permitiria conhecer melhor a comunidade escolar, o entorno da
escola e suas relacBes. Além disso, a partir do coletivo de educadores (as),
surgiriam diferentes olhares, pesquisas, problematizacdes e articulacBes para
a pratica pedagdgica em uma determinada escola ou modalidade. (ZANETTI,
2008, p. 81).

Segundo Ferreira (2008), somos sujeitos da nossa prépria historia, que a reflexdo deve
se fazer sempre presente para pensarmos a respeito de nossas praticas pedagdgicas, assim o
professor deve repensar e refletir ‘sobre os (des) caminhos no cotidiano, no chao da escola. ’(p.
133). Assevera que o problema sobre a formacdo do professor que trabalha em educacédo de
jovens e adultos, ja& vem sendo discutida desde a década de 1950, pelos pesquisadores da
educacao popular, marcada na obra de Paulo Freire que vem sendo excluida de ter acesso aos
direitos essenciais para a sua sobrevivéncia. Ha que se pensar que a EJA é um lugar de
diversidade e como tal deve refletir sobre a formacao que se quer deste profissional.

Ferreira (2008, p. 137-138) a formacao do professor devia ocorrer juntamente com a
luta de reconhecimento e importancia que a EJA tem no contexto educacional, em que afirma
gue sem este reconhecimento e 0 merecimento enquanto modalidade de ensino aprendizagem
ndo se consegue mostrar para as universidades o que realmente é necessario para a formacéo
desses professores, e da necessidade de atualizacao e de formacédo continuada. De acordo com
0 autor, um aspecto deve ser refletido amplamente no cenéario brasileiro de que lugar a EJA
ocupa na Educacdo Basica, bem como quais sdo os principais problemas enfrentados por esta
modalidade, quais consequéncias de processos formativos trazem a tona a auséncia desses
profissionais?

Isto posto compreendemos o porqué da desisténcia por parte dos alunos, que se
matriculam no comeco do ano letivo e aos poucos acabam se evadindo desta modalidade.
Destacamos que a grande maioria dos professores que atuam nesta modalidade é habilitada
dentro de suas respectivas disciplinas em que lecionam, porém ndo habilitados em EJA, e
muitos ndo apresentam o perfil para trabalharem com este publico. Outro fator relevante que
podemos apontar é em relagdo ao horério de aulas, ou seja, das 18 as 22 horas, sendo que as

primeiras aulas por causa do trabalho sdo perdidas. Uma matriz e conteidos muito parecidos
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com as do ensino regular, pouco atrativas que desmotivam por ndo acrescentar na vida, no
cotidiano destes alunos que na sua grande maioria trabalham oito horas diarias.

No ultimo e quarto momento procuramos contextualizar o discurso que se faz presente
através dos Conselhos de Classe nesta modalidade, trazendo um pouco da vivéncia e
experiéncia como gestora da EJA pelo periodo de 2010 a 2015 e como professora por mais de
23 anos na rede de ensino da Educacdo Bésica estadual. Refletindo como os individuos sdo
mensurados, regulados, disciplinados, sancionados e penalizados através de exames, provas,
comentarios e observacdes. Sao individuos observaveis.

No quarto momento também serdo problematizados e contextualizados os dados do
Censo Escolar do periodo de 2011 a 2015 dos anos do Ensino Fundamental e Médio
relacionados ao numero inicial de matriculas e desisténcia a cada semestre/ ou ano letivo nesta
modalidade, bem como utilizar os dados estatisticos relacionados ao numero de criangas,
adolescentes e adultos matriculados e que estdo fora das salas de aula, no cenario nacional, e
no municipio de S&o Joaquim S/C.

Para descrevermos este momento e finalizarmos nossa pesquisa sobre a Evasao
Escolar na EJA- Educacdo de Jovens e Adultos, sob o olhar foucaultiano, contamos com 0s
seguintes autores: Foucault (2001, 2005), Aradjo (2014), Jones (2002), Pignatelli (2002),
Eizirik (2002), Proposta Curricular de Santa Catarina (2005), Deacon & Parker (2003), Veiga-
Neto (2003), Ribeiro (2001), Parecer CNE/CEB 11/2000, Machado, Paiva e Ireland (2004),
Gadotti (2014), Uria (1996).

Temas como: O Discurso docente se faz presente nos Conselhos de Classe, O
Dispositivo Regulador — O Exame, Um cenario preocupante em relacdo as altas taxas de
analfabetismo no Brasil, Numeros de jovens fora da escola entre 15 anos a 17 anos, Taxas de
evasdo escolar durante os anos de 2011 a 2015 na EJA — municipio de Sdo Joaquim-SC, foram

contextualizados e analisados neste momento.



4. O DISCURSO DOCENTE SE FAZ PRESENTE NOS CONSELHOS DE CLASSE.

No dicionario contemporaneo da lingua portuguesa (2012, p.504) encontramos oito
definicbes para a palavra discurso (dis.cur.so) sm. 1. Exposicdo oral feita em publico ou
preparada para der lida em publico, pelo proprio orador ou ndo. 2. A¢do ou modo de expressar
oralmente pensamentos ou opinides. 3. Conjuntos de sentencas que constituem uma disciplina
ou teoria etc. 4 Ling. Unidade da lingua maior que a frase; enunciado. 5. Ling. Qualquer
instancia auténtica de uso da lingua em todas as manifestacfes, nas modalidades escrita ou
falada, incluindo o contexto de sua producéo. 6. Ling. Qualquer enunciado, oral ou escrito, que
estabelece comunicacdo entre o emissor e o receptor. 7. Fil. Encadeamento légico de
enunciados, um levando consequentemente o outro. 8. Depr. Pop. Fala longa, entediante etc.

Foucault ndo pensa a palavra discurso como significados ou denominagdes linguisticas,
“sintaticas de construgdo”, como na literatura, poesia, filosofia, teatro ou no préprio dicionario,
ou seja, que obedece a regras dentro da linguagem a serem seguidas. “O carater linguistico dos
fatos de linguagem foi uma descoberta que teve importincia em determinada época”.
(FOUCAULT, 2001, p. 9). Ele ndo menospreza o carater linguistico da palavra “discurso”,
porém que ela deve ser analisada, pensada de outra forma, como jogos estratégicos os (games),
em que ha individuos envolvidos neste jogo de “acdo” e “reacdo”, de questionamentos e
respostas, de quem domina e de quem se arisca e também de combate.

Em A verdade e as formas juridicas, Foucault diz que: “O discurso ¢ um conjunto regular
de fatos linguisticos em determinado nivel, e polémicos e estratégicos em outro. Essa analise
do discurso como jogo estratégico e polémico ¢ ameu ver, um eixo de pesquisa”. (FOUCAULT,
2001, p. 9). Desse modo é importante numa analise do discurso numa perspectiva foucaultiana,
segundo Veiga-Neto (2003), ndo devemos partir de algo ja estruturado, posto ou de uma autoria,
pois estes seriam anteriores aos Nnossos proprios discursos e estaria acima deles, ou
simplesmente analisar como apontadores de percepcdes “ou de determinadas individualidades
intelectuais ou psicoldgicas, materializadas nesse ou naquele autor, inscritos, por sua, nessa ou
naquela institui¢do.” (VEIGA-NETO, 2003, p. 119).

Compreendemos assim que para analisa-los devemos ter como premissa que nesses
discursos de verdades sempre ha probabilidade de exercicio de poder e que 0 mesmo € exercido
atraveés das praticas e nas relacdes de poder. Na obra Microfisica do Poder (1989) Foucault

afirma que:
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Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade:
isto é, os tipos de discursos gque ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros;
0S mecanismos e as instdncias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como sanciona uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto
daqueles gue tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro.
(FOUCAULT, 1989, p. 13)

De acordo com Aradjo (2014, p. 69) “[...] ndo se pode falar sobre qualquer coisa, em
qualquer lugar, para qualquer pessoa.” Neste sentido cabe ressalvarmos o discurso que
encontramos nas instituicdes de ensino, neste caso mais precisamente a EJA, em que trabalhei
por cinco anos como ja mencionado na introdugdo. O discurso esta sempre presente, onde
estiver um profissional de educacdo ha um discurso de poder, seja, na sala dos professores, nos
horéarios de hora-atividade, nos corredores do prédio, ou nos conselhos de classe, nas reunides
pedagogicas, o discurso é exercido, é atuante e efetivo. Discursos estes relacionados a varios
assuntos, mas cabe a nos nos determos aos relacionados aos individuos, neste caso 0s alunos
que ali estdo matriculados e inseridos neste ambiente escolar a EJA- educacdo de jovens e
adultos no municipio de Sdo Joaquim SC.

Um fator que se faz presente nesta modalidade de ensino esti relacionado aos
Conselhos de Classe, onde sdo atribuidas conceitos, notas aos alunos que no decorrer do
bloco/etapa conseguiram desempenhar bem seus papéis de bons ou maus alunos. “Uma
contabilidade penal, constantemente posta em dia, permite obter o balanco positivo de cada um.
A ‘justiga” escolar levou muito longe esse sistema, [...]” (FOUCAULT, 2005, p151).

Por meio das notas atribuidas aos alunos vai se possibilitando uma hierarquizacéo de
classificacdo dos bons alunos e dos maus alunos, ndo deixando de ser uma medida de punicéo.
Mas o Pandptico penitenciario ¢ também um sistema de documentacdo individualizante e
permanente. “[...] boletim individual [...] e no qual o diretor ou o chefe dos guardas, o sacerdote,
o0 professor sdo chamados a inscrever suas observagdes a respeito de cada [...]” (FOUCAULT,
2005, p. 211).

E nos Conselhos de Classe que cada individuo é mensurado por todos os professores
que apontam suas habilidades e competéncias, permitindo quem deve ou ndo seguir nos estudos.
Faz-se necessaria uma observagdo que o professor € aquele que quase sempre tem razdo em
apontar e culpabilizar o aluno pelas falhas educativas. Uma frase célebre € dita por algum
professor sempre que ocorreram os conselhos de classe no periodo de 2010 a 2015: “A vida vai
cobrar dele l& fora, ja que aqui ele ndo quer nada”, como Se ndo bastasse a grande maioria desses

alunos que frequentam a EJA j4 vivenciaram fracassos escolares anteriores. “A disciplina, ao
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sancionar os atos com exatiddo, avalia os individuos “com verdade”; a penalidade que ela poe
em execucao se integra no ciclo de conhecimento dos individuos”. (FOUCAULT, 2005, p. 151).

Em conformidade com Jones (2002) Foucault identificou uma influéncia madtua entre
um programa que conduz formas de fazer os acontecimentos e uma fabricacdo de discursos
verdadeiros que servem para estabelecer, explicar e prover motivos para estes acontecimentos.
“Novos enunciados sdo raros. Entretanto, esse discurso também descreve programas planejados

para moldar ou inventar a realidade social.” (JONES, 2002, p. 116).

[...] Foucault sustentava que seu tema ndo era a sociedade como tal, mas o
discurso do verdadeiro e do falso, ‘pelo qual quero significar a formagéo
correlativa de dominios e objeto’. O discurso €, consequentemente, como
Deleuze argumenta uma ‘mercadoria politica’, cujo murmario anénimo
espalha-se a partir de locais institucionais e invoca dois ‘registros’. Em sua
relagdo com o conhecimento e seus objetos de interesse, o discurso exibe
‘principios imanentes de regularidade’. (MARTIN JONES, 2002, p. 116).

Todavia (Pignatelli, 2002, p. 137) coloca que a escola é o lugar disciplinar de poder
saber, que aparentemente sao espacos benevolentes, competentes e em busca da verdade sobre
os professores, suas praticas e seus estudantes. Entretanto o autor chama a atencéo para o fato
de que os professores devem evitar discursos tais como: © por que falamos tao facilmente sobre
o fracasso escolar de um estudante, sobre seu desrespeito para com os professores, sobre seu
baixo desempenho em testes padronizados, sua incapacidade de compreender a lingua padréao
etc.” como sendo parte de comportamentos desviantes. Portanto evitar discursos que
internalizem nas suas praticas, bem como nas mentes dos estudantes, produzindo para eles ‘seu
status desviante — na verdade, culpando a si proprios por sua marginalidade. * (p. 137-138).

Essa reparticdo classificatoria e penal se efetua a intervalos proximos por relatorios
que “[...] os professores, seus adjuntos fazem, [...]”” sobre “as qualidades morais dos alunos” e
sobre “seu comportamento universalmente reconhecido”. (FOUCAULT, 2005, p. 151). O autor
descreve que a disciplina tem o papel de recompensar ‘pelo jogo das promogdes’ as quais
possibilitam hierarquizar e por nos lugares devidos os individuos. Este sistema foi aperfeicoado
na Escola Militar como uma “honorifica”, isto €, para aqueles soldados com destaque lhes era
dado uma “dragona” de cores diferentes dependendo da classificagdo e desempenho dos
soldados.

Neste contexto as escolas também exercem uma postura de recompensar 0s melhores
alunos que se destacam no semestre, ndo mais como dragonas, que eram concedidas aos

melhores e piores soldados. As escolas ofertam medalhas, presentes, certificados aos seus
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melhores alunos, premiacfes de honra ao mérito, ou alunos destaques, assim acabam por
classificar e diferenciar os demais alunos. “Como s6 o mérito e o comportamento devem decidir
sobre o lugar do aluno, [...] por testemunhos universais, se reconhecera que se tornaram dignos
disso pela mudanga de seu comportamento e seus progressos”. (FOUCAULT, 2005, p. 153).

De acordo com Foucault (2005, p. 152) a classificacdo que pune tende a desaparecer,
pois caso os alunos se comportem bem serdo reintroduzidos em outras turmas [...] “ai
permanecerao se nao continuarem a se comportar bem; dai sairdo absolutamente [...]”. Faz-se
necessario contextualizarmos e analisarmos numa perspectiva genealdgica foucaultiana que
muitos desses alunos que abandonam o ensino regular, buscam na educacao de jovens e adultos
uma compensacao para terminar seus estudos, talvez a tltima “classe vergonhosa” que estes
individuos que foram excluidos de sua escolaridade regular tenham como mais uma
oportunidade. Quando nos referimos ao termo classe vergonhosa é por entendermos que muitos
destes individuos que chegam a EJA trazem consigo experiéncias do fracasso escolar em suas
vidas.

De acordo com Foucault (2005), a penalidade judiciaria tem por objetivo principal
tomar as leis, textos memorizados, especificacdo de atos, de fazer funcionar “o permitido do
proibido”;”[...] realizar a partilha, adquirida de vez por todas, da condenacdo. “ (p. 153).
Foucault denominou de ‘o pequeno tribunal’ que sdo alocados nos edificios da disciplina e que
diz parecer as vezes como um teatro do ‘grande aparelho judicidrio’, neste sentido os Conselhos
de Classe da educacdo de jovens e adultos pode ser comparado ao tribunal, os réus sdo os alunos
que serdo mensurados pelos seus atos e desempenhos durante o bimestre letivo e agora se
encontram neste espaco, huma sessao cuja plateia sdo os préprios professores que também farédo
o0 papel de juizes, dando o veredito final. Para Foucault (2001) O sistema escolar é:

[...] também inteiramente baseado numa espécie de poder judiciario. A todo
momento se pune e se recompensa, se avalia, se classifica, se diz quem é o
melhor, quem é o pior. Poder judiciario que por conseguinte duplica, de
maneira bastante arbitraria, se ndo se considera sua funcao geral, 0 modo do
poder judiciério.[...] mas se lemos Nietzsche vemos que se pode conceber um
sistema de transmissdo do saber que ndo esteja no interior de um aparelho de
sistema de poder judiciario, politico, econdmico, etc. (FOUCAULT, 2001, p.
121).

Passa! N&o passa! Aprova! Reprova! Foucault (2005, p. 179), assim expressa: “Nao
estamos nem nas arquibancadas nem no palco, mas na maquina pandptica, investidos por seus

efeitos de poder que n6s mesmos renovamos, pois SOmos suas engrenagens’.
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O normal se estabelece como principio de coer¢do no ensino, com a
instauracdo de uma educacéo estandardizada e a criacdo das escolas normais;
estabelece-se no esforco para organizar [...]. As marcas que significavam
status, privilégios, filiacbes, tendem a ser substituidos ou pelo menos
acrescidas de um conjunto de graus de normalidade, que sdo sinais de filiacdo
a um corpo social homogéneo [...] (FOUCAULT, 2005, p. 153)

Em suma Foucault evidencia que o poder da norma se organiza e se exerce com
facilidade dentro das instituicGes escolares como técnica que tem como papel de classificar,
hierarquizar, distribuir os lugares, ou seja, individualizando, medindo as irregularidades e
igualando a todos os alunos através de regras. O poder se infiltra “como um imperativo util e
resultado de uma medida, toda a gradagdo das diferencas individuais”. (FOUCAULT, 2005, p.
154).

Araujo (2014), afirma que no século XIX ocorreram os ‘processos de exclusdo’, os
quais foram classificados o louco do néo louco, o delinquente do ndo delinquente, o normal do
anormal, possibilitando a diferenciacdo. “Eles eram medidos, hierarquizados, castigados e
recompensados”. “[...] H& normas para ensinar (ensino—padro)”. Conforme (ARAUJO, 2014,
p.81).

Veiga- Neto (2003, p.90) coloca que [“...] tal diferenca passa a ser considerado um
desvio, isto é, algo indesejavel porque des-via, tira do rumo, leva a perdi¢ao”. Neste sentido a
norma individualiza o sujeito porque se introduz no conjunto dos individuos, deste modo acaba
por fazer comparages, assim classifica 0 normal daquele que evidencia alguma diferenca em
relacdo aos demais do conjunto. “O castigo legal se refere a um ato; a técnica punitiva ou a
vida; [...]” cabe-lhe modificar seus efeitos ou preencher suas lacunas, através de uma pratica
coercitiva. (FOUCAULT, 2005, p. 211).

Para Uria (1996), as lutas e os movimentos pela democratizacdo pedagogica fizeram
com que as escolas tivessem mudancas significativas e qualitativas na educacéo, assim ocorreu
uma renovacao pedagogica, no entanto reflete para o fato de diferenciarmos que mudancas de
fato ocorreram na estrutura escolar. Alertando para os Conselhos de Classe, que:

E assim, por exemplo, os conselhos escolares, convertidos entre nds nos
orgdos de participacao por delegagdo nas escolas, ndo teriam por funcéo tanto
servir de caixa de ressonancia da inovacdo, da investigacdo, da
experimentagéo, enfim da democratizagcdo em profundidade das instituicdes
de ensino, quanto de engendrar entre professores, pais e alunos a aceitar a
serviddo voluntaria que assegure a perpetuacdo de um sistema piramidal que
vai desde o mais elevado hierarca ministerial até a massa anénima de
estudantes que ndo tém nada a dizer porque néo lhes deixa dizer nada. (URIA,
1996, p. 37).



115

Tendo em vista 0s aspectos levantados, somos levados a refletirmos sobre esta préatica
que ocorre nas unidades escolares, a qual é marcada pela presenca de professores e parte
pedagdgica da escola, sem a presenca de alunos ou pais. Muitas escolas ndo aceitam a presenca
de pais e alunos nos Conselhos de Classe por serem vistos por muitos profissionais da educacgéo
como entraves, individuos que podem perturbar a ordem e o direcionamento dos apontamentos,
ja que na grande maioria esses conselhos sdo dirigidos aos alunos como meros objetos
mensuraveis.

O discurso sempre presente centrado no “passa, nao passa”, “aprova, reprova”, segue
quase como um padrdo, sdo nominados todos os nomes de uma determinada classe e ali
funciona a sangdo normalizadora de inclusdo ou exclusdo destes alunos para novas classes,

implicando em regimes de verdade, de gratificacdo e de punicéo.

4.1 O DISPOSITIVO REGULADOR - O EXAME.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sangio que normaliza. E um
controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre o0s
individuos uma visibilidade através da qual sdo diferenciados e sancionados. (FOUCAULT, 2005, p.
154). Conforme Foucault (2005, p. 154) é por meio da vigilancia que se tem sobre os individuos
que se pode classificar, qualificar e puni-los através da diferenciacdo que se faz sanciona-los,
pois se junta de um lado o poder, a experiéncia, a forca e dessa forma estabelece-se a verdade.
Neste ‘ritual’ aparece a sujei¢do sobre o objeto, o aluno, e assume as relagdes de poder e saber
no exame todo o seu brilho visivel. O autor aponta que no exame sdo delimitados os
procedimentos, as técnicas, 0s personagens, 0s papeis, seus jogos de notas. “Pois nessa técnica
delicada estdo comprometidos todo o campo de saber, todo tipo de poder.” (FOUCAULT, 2005,
p. 154).

Para Eizirik (2002, p. 62) o exame € o coracdo da disciplina como forma de
conhecimento e de poder, que vai se formando e se introduzindo em todo o tecido social. A
autora conclui ainda que é um processo que nos € familiar, pois é através da escola que
observamos um dispositivo intenso e continuo de préaticas disciplinares que sdo exercidas nestes
espacos escolares. “[...] ponto em funcionamento, ao mesmo tempo, relacbes de poder e
constituicbes de saber”. Conforme Foucault (2005), “Do mesmo modo, a escola torna-se uma
espécie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo o seu comprimento a
operagéo do ensino.” (FOUCAULT, 2005, p. 155).
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[...] o exame esta no centro dos processos que constituem o individuo como
efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber. E ele que, combinando
vigilancia hierarquica e sancdo normalizadora, realiza as grandes funcGes
disciplinares de reparticéo e classificacdo, de extracdo méaxima das forcas e do
tempo, de acumulagdo genética continua, de composicdo 6tima das aptidGes.
(FOUCAULT, 2005, p. 160).

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (2005), os alunos que sdo
atendidos na Educacdo de Jovens e Adultos sdo em sua grande maioria, trabalhadores com
defasagem na sua escolaridade, retornam a escola na esperanca de concluirem seus estudos.
Vérias sao as razdes que os excluiram, o trabalho ainda precoce, lugares distantes, agricultores,
adolescentes em conflito, diaristas, um horario flexivel entre outros, mas com o passar dos anos
sentem a necessidade de retornarem, seja para melhoria de uma posicéao no trabalho, para ajudar
seus filhos na escola, ou como uma realizac¢ao pessoal. A condicéo social em que se encontram
é perpassada pela diversidade de suas experiéncias de vida.

No entanto vdo ao encontro da EJA para completarem sua escolaridade, uns
matriculam-se, alguns frequentam por poucos meses, outros conseguem ir até o final de seus
estudos. Porém, percebe-se ainda que a exclusdo € fortemente marcada pela desisténcia e
abandono destes alunos.

Sendo esta uma instituicao de ensino, acaba por representar o papel em que (Foucault,
2001) relaciona todas as institui¢oes, sejam elas, nas fabricas, hospitais psiquiatricos, hospitais,
prisdes ou a prdpria escola que tem a finalidade de nédo exclusdo, e sim, de “fixar os individuos”.
“A escola nao exclui os individuos; mesmo fechando-0s; ela os fixa a um aparelho de
transmissdo do saber”. (FOUCAULT, 2001, p. 114).

Embora as escolas acabem por excluir muitos alunos, o fundamento é o de fixar
primeiramente a mecanismos de normalizag&o, regulacéo, de producéo e de saber, em nome de
uma determinada conduta ou norma. E para que isso ocorra sdo feitas campanhas de
chamamento para alfabetizar os analfabetos. Durante 0 ano sdo realizadas campanhas em radios
locais, nas escolas estaduais, nas empresas como forma de compensar de certo modo a
escolaridade destes individuos.

Foucault (2005) descreve que os Irmaos das Escolas Cristds queriam que seus alunos
realizassem provas classificatdrias todos os dias da semana e que fosse determinado para cada
dia da semana atividades como: aritmética, caligrafia, o catecismo etc. Entretanto todo més os
alunos seriam submetidos a uma prova mensal para aferir seus conhecimentos e 0 merecimento
de cada um. “O exame ndo se contenta em sancionar um aprendizado; é um dos fatores

permanentes: sustenta-o segundo um ritual de poder renovado”. (p. 155).
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De acordo com Foucault, (2005) a partir do século XVIII a descricdo, o0 registro
individual se fez mais presente como documento de uma possivel utilizacdo, assim a crianga, 0
louco, o condenado tornaram-se objetos de descri¢cdes individuais e de relatos biograficos. (p.
159).

Compreendemos que nesta abordagem genealdgica que as escolas contam com suas
matrizes curriculares as quais sdo postas as disciplinas que os alunos deverdo cursar, nao
obstante, a EJA também conta com um aliado importante que sdo as matrizes curriculares
fornecidas aos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, sdo matrizes curriculares comuns a
todos os EJAs do Estado de Santa Catarina. De acordo com a organizagdo de cada EJA séo
dispostas as disciplinas por semestres, em blocos/etapas, tanto para o Ensino Fundamental,
qguando para o Ensino Médio. Em relacdo as disciplinas cursadas os alunos de EJA podem
escolher as que querem cursar, e quais dias da semana podem frequentar, no entanto as matrizes
curriculares priorizam as cinco aulas e os cinco dias da semana.

Foucault assegura que o exame inverte a economia da visibilidade no exercicio do
poder, entendemos que o poder disciplinar é diferente do poder do exame, pois o poder
disciplinar é exercido quase que imperceptivelmente, mas sempre impondo uma
obrigatoriedade aqueles alunos a que submete. Por sua vez o exame tem como foco principal a
objetivacdo, porque os captura. Isto é, “[...] No coracdo dos processos de disciplina, ele
manifesta a sujeicdo dos que percebidos como objetos e a objetivagao dos que se sujeitam.”
(FOUCAUL, 2005, p. 154).

Ha provas semanais e avaliacGes bimestrais, pois sao poucas as aulas ministradas pelos
professores para os alunos do Ensino Médio, ou seja, dentro de um semestre 0s alunos
completam os blocos/etapas do primeiro ao terceiro ano, que compreende ao 1°, 2° e 3° anos do
ensino medio de determinadas disciplinas em que foram matriculados, assim no periodo de um
ano e meio estes alunos, se nao se evadirem conseguem concluir o segundo grau, no entanto
devem frequentar as cinco aulas, € os cinco dias da semana. “O exame ¢ na escola uma
verdadeira e constante troca de saberes [...]” (FOUCAULT, 2005, p. 155).

Segundo Foucault (2005) ‘o exame faz também com que a individualidade entre num
campo documentario’, isto quer dizer que os alunos sdo observados num todo, igualando-0s
numa vigilancia constante e numa trama de anotacGes, de registros onde sdo apontados e
descritos, comprometendo-os e fixando-0s numa documentacéo quantificadora. «“ Um poder de
escrita” é constituido como pega essencial nas engrenagens da disciplina. Em muitos pontos,
modela-se pelos métodos tradicionais da documentagdo administrativa’. (FOUCAULT, 2005,
p. 157).
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O Censo Escolar da Educagdo Bésica é um instrumento de coleta de dados estatisticos
educacionais em ambito nacional realizado todos os anos pelo instituto Anisio Teixeira (INEP)
em parceria e colaboragdo com as Secretarias Municipais, Estaduais de Educacdo e com a
participacdo das escolas publicas ou privadas. Estas informac6es ficam arquivadas em bancos
de dados do Sistema Educa censo.

Sdo informagbes sobre os estabelecimentos de ensino, matriculas, docentes,
movimentacao de (alunos transferidos, falecidos e os que deixaram de frequentar) e rendimento
(aprovacao e reprovacdo) do aluno. Estas informacGes séo utilizadas para tracar o perfil de
como se encontra a Educacdo Bésica e servem de referéncia para formulacdo de politicas

publicas e execuc¢do de programas na area de educacdo. Para (Araujo, 2014).

O Estado moderno nédo sufocou o individuo. Pelo contrario, nossa sociedade dotou-
se de mecanismos de poder ténues, pequenos, humildes, mas que impedem que o
individuo ‘escape’ ao poder que controla, vigia, corrige, examina, normaliza. Por
intermédio desses instrumentos, acerca-se de cada um para saber o que ele é, o que
se pode fazer dele e com ele, onde situa-lo, as razbes para exclui-lo. (ARAUJO,
2014, p. 124).

E interessante percebermos como v&o se articulando as forcas de saber poder, em que
estes saberes vém em forma de registros, dados, questionamentos, que de certa forma é um
Panoptico®® disfarcado, em que nada escapa aos olhos do controle, de uma vigilancia que é
sutilmente regularizada. Para Foucault (2005, p.167) “O Panoptico ¢ uma maquina maravilhosa
que, a partir dos desejos mais diversos, fabrica efeitos homogéneos de poder”.

O que é importa é que estes dispositivos ndo partem diretamente da torre central de
vigilancia, e sim, como foi implantada, projetada e que tudo ocorra como o planejado, basta
alguém tomar a iniciativa e que comece a exercer a sua funcdo, por ora talvez fragmentada,
porém muito bem arquitetada, por um fio condutor que acaba envolvendo tantos outros fios de
que precise para se chegar a resultados.

Coube muito bem as escolas desempenharem este objetivo de uma espécie de

vigilancia sobre a vida de seus alunos. Atualmente as escolas estaduais contam com uma rede

190 Pandptico de Bentham é a figura arquitetural na forma em anel; no centro, uma torre; esta vazada de largas
janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construgdo periférica é dividida em celas, cada uma
atravessando toda a espessura da construgao; elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as
janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo
colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado, um operario ou
um escolar. [...] Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator esta sozinho. (Vigiar e Punir — O
nascimento da Prisdo, 2005, p. 165-166).



119

tecnoldgica de consulta e registros da vida escolar dos alunos, que de certa forma tornou-se
econdmica e acessivel para visualizar informacOes referentes a vida escolar dos alunos. A
Secretaria de Educacdo é a responsavel por gerenciar este processo para o Estado de Santa
Catarina. “A fung¢ao do registro ¢ fornecer indicagdes de tempo e lugar, dos habitos [...]”. Como
assevera (FOUCAULT, 2005, p. 158). Ainda 0 mesmo autor diz que sob o controle de um saber
permanente; e por outro lado a constituicdo de um sistema comparativo que permite a medida
de fenbmenos globais, a descri¢do de grupos, a caracterizacdo de fatos coletivos, a estimativa
dos desvios dos individuos entre si, sua distribui¢do numa “populagdo”.

Contudo o exame é o nucleo dos procedimentos que constituem e fabricam os
individuos, as notas dadas nos diarios de classe e nos boletins dos alunos demonstram a
hierarquizacdo, a normatizacdo e a vigilancia e a disciplina que sdo exercidas dentro das
instituicdes de ensino. “Esta transcri¢do por escrito das exigéncias reais ndo ¢ mais um processo
de heroificagdo; funciona como processo de objetivagdo e de sujeicao”. (FOUCAULT, 2005,
p. 159).

Para Deacon & Parker (2003, p. 104) o exame permite através da observacdo
caracteristicas particulares dos individuos, isto €, que sejam analisadas, relatadas, classificadas,
julgadas e utilizadas funcione tanto para produzir quanto para disciplinar. Conforme estes
autores ha dois organismos disciplinares considerados eficazes nos processos pelos quais sdo
constituidas as relagdes de poder entre os professores e os alunos num espaco escolar. Sujeitos
e objetos: ‘a confissdo e o exame’.

Entendemos como confissdo o ato de alguém dizer o que é para alguma coisa, fazendo
um relato detalhado produzindo efeitos de poder, fabricando verdades, modificando os
individuos que se encontram presentes, inseridos em discursos que obrigam outros a falar, seja
através de suas proprias palavras ou emprestando a palavra a alguém. “O discurso nao é neutro
ou puro”. (ARAUJO, 2014, p.66). Neste contexto compreendemos os sujeitos sendo o0s
professores; e 0s objetos os alunos, que por sua vez tém nos professores aqueles que muitas
vezes lhes tomam as palavras “[...] seja com suas proprias vozes, seja concedendo-lhes a voz”.
(DEACON & PARKER 2003. p. 104).

Entretanto, ainda segundo 0s autores, 0 exame estd mais asseado com 0s discursos
educacionais, por meio da observagdo hierarquica e pelo julgamento regulador, acaba por
sujeitar os alunos, os objetos, produzindo efeitos sobre os seus corpos. Compreendemos de
forma bem expressiva estas praticas pedagdgicas nos Conselhos de Classe, nas reunides com

pais dos alunos ou até mesmo com o Conselho Tutelar; em que os objetos (alunos) sdo
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classificados, seus nomes mencionados um a um pela ordem do diario de classe, grosso modo
“julgados”, pelo olhar disciplinador, regulador de quem intensifica seu poder sobre os outros.

Todavia entendemos que nesta perspectiva a confissdo quanto o exame tornaram-se
possiveis nas escolas pelo fato de que o conhecimento, o saber se da atraves das relacbes de
poder, assim extraindo o maximo de forgas de classificagdo e divisdo entre alunos e professores.

Para Deacon & Parker (2002, p. 104) a confissdo e o exame séo fundamentados na
imposicdo filosofica inscrita sobre o oraculo de Delfos: “conhece-te a ti mesmo”, ou seja, uma
autorreflexdo. “[...] essa técnica de tratar o proprio eu como um objeto de si mesmo tem sido
proclamada por uma infinidade de discursos modernos como indispensavel a qualquer préatica
de liberta¢do.”. (p.104). Assim sendo, evidenciarmos que as instituicdes escolares sdo locais
usuais que permitem este tipo de pratica, determinando e apontando as falhas, os desvios
naqueles que lhes fora confiado, os alunos, tolhendo de certa forma a expressao e a liberdade.

De acordo com Eizirik (2002), muitos séo os estudos comprovados que a educacgéo se
utiliza dos exames como uma tatica de controlar e a0 mesmo tempo de vigiar os alunos inseridos
nas escolas. Destarte compreendemos que ha muitos discursos relacionados no que tange a este
tipo de pratica pedagdgica exercida nas escolas por muitos profissionais da educacéo, pois veem
no ato de transmitir o conhecimento, uma maneira de avaliar o comportamento de seus alunos,
bem como o de fazer um diagndstico do que transmitiu e do que seus alunos compreenderam a
respeito do que Ihes fora repassados. Cabendo ao professor o papel de punir ou de recompensar.
“[...] que fara da pena tornada necessaria pela infracdo modificacdo do detento, util para a
sociedade.” (FOUCAULT, 2005, p. 210).

Deste modo, muito destes professores para se mostrar talvez como o detentor do saber,
se utiliza de praticas escolares sutis, mas que ao mesmo tempo sdo também disciplinadoras,
castradoras e de correcdo. Entretanto sédo técnicas que caem num imenso vazio, porque as salas
de aula continuam com a disposicao de carteiras enfileiradas, o discurso presente quase sempre
igual ou parecido cotidianamente. O ato de ensinar dos professores passa a ser de um mero
transmissor de conhecimentos e sdo fadados a cair numa exaustiva repeticdo de contetidos, sem
um objetivo final, a ndo ser o de suas proprias verdades. “[...] tal como o mito de Eco® — ninfa

condenada pelo deus Juno a repetir infinitamente as Gltimas frases [...]” (EIZIRIK, 2002, p. 62).

20 Eco era uma linda ninfa que amava os bosques e os montes, onde se dedicava a distracdes. Porém tinha um
defeito: falava demais e em qualquer conversa ou discussdo, queria sempre dizer a ultima palavra. Hera
desconfiada do marido saiu a procura dele, mas Eco conseguiu entreté-la com sua conversa. Hera a condenou
dizendo: “Sé conservaras o uso dessa lingua com que me iludiste, para uma coisa de que gostas tanto: responder.
Continuaras a dizer a Ultima palavra, mas nunca podera falar em primeiro lugar”. (mitologia grega. blogspot.com.
br) visitado em 25/05/17.
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Percebemos uma forma de aprisionamento de certos regimes de verdade impostos
pelos professores aos seus alunos como Unicos e verdadeiros. A autora diz ser a favor que se
faca uma reflexdo a cerca destes discursos que sao inseridos nos espacos escolares; afinal séo
locais propicios a coercfes e producdo de efeitos de poder, chama a atencéo para o fato dos
profissionais da educacédo estar simplesmente sendo repetidores de discursos pré-fabricados e
ndo sendo inventores de ideias, de pensamentos. Eizirik (2002, p. 64). “[...] até que ponto a
maldi¢cdo de Eco continua presente em nossos discursos e praticas”?

Todos esses registros, segundo Foucault (2005, p. 158), toda a documentacédo sobre os
individuos, ‘formou-se numa série de codigos que permitiu transcrever os rastros, de cada
individuo, homogeneizando o seu comportamento, o seu desempenho, de ‘forma qualitativa e
quantitativa’, [...] marcam o momento de uma primeira “formaliza¢ao” do individual dentro de
relacBes do poder. (p. 158).

Portanto, consideramos que todo este aparelho do poder possibilitou na constituigéo
do individuo como um ser que pode ser descrito, medido, analisado através de seus
desempenhos e capacidades, este fator se faz de forma efetiva na educacao de jovens e adultos,
sendo um lugar de perfis diferenciados, cada aluno com sua historia, sua vivéncia. Este
individuo é analisado e classificado deste 0 momento que procura esta modalidade em busca de
informagdes ou para se matricular.

Caso ndo apresente a documentagdo exigida como o histérico escolar ou ndo o tenha,
a EJA tem como ofertar que 0 mesmo, caso queira, faca uma avaliacdo chamada de prova de
“nivelamento”, num total de cinco avaliagdes com perguntas relativas as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, que compreende do 1° ao 5° séries/anos do ensino fundamental. Para
que sejam possibilitadas as avaliacGes é necessario que este individuo tenha 15 (quinze) anos
completos ou mais. “[...] fazer de maneira que a partir de qualquer registro geral se possa
encontrar um individuo e que universalmente cada dado do exame individual possa repercutir
nos calculos do conjunto.” (FOUCAULT, 2005, p. 159).

Em conformidade com Foucault (2005), o exame com todos 0s seus procedimentos
documentais, ‘faz de cada individuo um caso, que institui a0 mesmo tempo um objeto seguida
de um poder. Prética pedagogica que foram descritas no momento em que contextualizamos os
Conselhos de Classe, em que cada aluno € medido, mensurado, classificado. “[...] e € também
o0 individuo que tem que ser treinado ou retreinado, tem que ser classificado, normalizado,
excluido etc.” (FOUCAULT, 2005, p. 159).

A escola é uma instituicio em que as relagbes que ali acontecem podem ser

semelhantes ao poder da justica, dos presidios, pois durante os dias letivos e principalmente nos
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conselhos de classe, impera um discurso de classificacdo de quem é o melhor ou o pior dos
alunos, um poder que avalia e recompensa quem foi bonzinho, que pune e exclui aqueles que
nao conseguiram. “Por que, para ensinar alguma coisa a alguém, se deve punir e recompensar?”’
(FOUCAULT, 2001, p.121).

Uria (1996, p.39) diz que o exame colabora para hierarquizar os discentes, sobretudo
individualiza, pois ¢é aferida a cada aluno uma nota, um valor numérico, obtida através de seu
desempenho, seus conhecimentos. O exame, segundo o autor acaba hierarquizando 0s
individuos, conformando suas personalidades, pondo os alunos em uma ordem, e deste modo,
destruindo a possibilidade de trabalhar em cooperagdo. Assim o0 autor se expressa: O exame
introduz na escola a légica de salve-se quem puder, porém, com a particularidade de que ao se
tratar de um mundo fechado e fortemente codificado ndo ha escapatéria possivel. Cada sujeito
sera situado perfeitamente numa escala que vai desde o lugar de honra, até o grupo dos
incapazes.

Para Pignatelli (2002, p. 129), estas técnicas de registro, de arquivos sdo tao
importantes que ‘ninguém escapa ao proprio posicionamento nessa operacdo eficiente,
produtiva em forma de rede’. O autor diz que o poder € pouco visto, que circula nas pequenas
taticas nas escolas e que tem no aluno como aquele que obedece que é produzido e sustentado,
por isso € dificil de ser denunciado, pois acabam por objetivar o individuo. Todavia afirma que
os professores se proveem de informacdes nos seus diarios de classe, considerado hoje como
sendo um documento relevante para os professores.

No diario de classe sdo registradas as penalidades ou as recusas por parte dos alunos.
E o documento que o professor se provera para encontrar as respostas, segundo suas proprias
verdades. “Treinados para olhar o desviante (e € iSso que deles se espera), os profissionais
reinem informacgdes sobre toda forma de servico executado para restaurar o desviante ao
normal.” (PIGNATELLI, 2002, p. 129).

Portanto, entendemos que 0 exame além de fixar os individuos numa regulamentacéo
e numa vigilancia nas unidades escolares, também acaba individualizando o aluno dentro do
que ele possa oferecer, ou seja, 0 seu desempenho, suas aptiddes. “[...] recebe como status sua
propria individualidade, e onde est4 estatutariamente ligado aos tragos, as medidas, aos desvios,
as notas, que o caracterizam e fazem dele, de qualquer modo, um caso”. (FOUCAULT, 2005,
p. 160).

De acordo com Araujo (2014, p.9) Foucault pensa para a nossa época, para que talvez
um dia possamos nos construir de uma maneira diferente, produzindo novos modos, novas

formas em relacdo a: Verdade, saber e poder, novas formas de subjetividade que relativizem a
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carga da verdade extraida exclusivamente sob a forma do exame, da norma, da vigilancia e do
constrangimento em buscar, por intermédio da ciéncia, algum ego perdido. Em suma,
compreendemos 0 exame como um alvo vivo, que se movimenta nas instituicdes escolares, é
uma arma poderosa nas maos dos professores se materializando o invisivel, o poder que é
exercido nas relacOes de saber e poder, que aos poucos vai permitindo e possibilitando a
individualizagdo dos alunos, classificando-os através de seus conhecimentos e aptiddes,
fazendo de cada aluno um caso a ser resolvido. Percebemos relacfes de saber e poder muito

enraizadas e atuantes.

42 UM CENARIO PREOCUPANTE EM RELACAO AS ALTAS TAXAS DE
ANALFABETISMO NO BRASIL

Para aprofundarmos este quarto momento sobre as taxas de analfabetismo e evasdo
escolar na EJA, faz-se necesséario contextualizarmos o pensamento do escritor Machado de
Assis que em 1879 se pronunciou a respeito de o Brasil ter em sua histéria um grande nimero
de analfabetos. Quase um século e meio depois vivemos o mesmo drama do analfabetismo e da
evasdo escolar, bem como um nimero elevadissimo de criangas e jovens entre quatro anos a 17
anos fora das escolas, dados que serdo apontados no decorrer deste quarto momento. Embora,
Machado de Assis tenha escrito ha 138 anos sobre o analfabetismo é recorrente cita-lo
novamente neste momento, pois 0 tema continua presente, atual e preocupante. Machado de

Assis asseverava que:

A nacdo ndo sabe ler. Ha s6 30% dos individuos residentes neste pais que
podem ler; destes uns 9% ndo leem letra de médo. 70% jazem em profunda
ignorancia. (...). 70% dos cidad&os votam do mesmo modo que respiram: sem
saber nem o qué. Votam como véo a festa da Penha _ por divertimento. A
Constituicéo é para eles uma coisa inteiramente desconhecida. Estdo prontos
para tudo: uma revolucdo ou um golpe de Estado. (...). As institui¢Bes existem,
mas por e para 30% dos cidaddos. Proponho uma reforma no estilo politico.
(MACHADO DE ASSIS, 1979)

Segundo o Parecer CNE /CEB 11/2000, a Constituicdo Imperial de 1824 pregava em
seu (art., 179, 32) que a instrucdo primaria era gratuita a todos os cidaddos brasileiros. No
entanto tinha restricOes e excecOes, pois ndo podiam estudar os escravos, os caboclos ou os

indigenas; s6 era permitida a escolaridade para as pessoas que eram livres. Desta forma ficou
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de fora da escolaridade aquelas pessoas que provinham das classes mais pobres que tinham que
trabalhar para manterem sua subsisténcia

Deste modo entendemos quando Ribeiro (2001) coloca que a educacgdo de jovens e
adultos ndo passa somente pelo tema da faixa etaria, mas sim que passa por uma questdo
cultural. Demarcando uma heterogeneidade de grupos culturais da sociedade moderna. A autora
enuncia que o jovem que chega a EJA ndo é aquele estudante universitario que frequenta algum
curso, alguma graduacao. Entretanto é aquele que geralmente vém de areas rurais, muitas vezes
empobrecidas, filhos de trabalhadores pouco escolarizados ou até analfabetos e muitos séo
negros. Estes adolescentes, jovens e adultos provavelmente tiveram que trabalhar desde muito
cedo para ajudar sua familia. Desta forma buscam a educacdo de jovens e adultos tardiamente
para iniciar seus estudos, alfabetizar-se ou concluir algumas disciplinas faltantes. A autora
aponta falhas no ensino regular como fatores econémicos das possiveis causas destes elevados

indices de evasdo escolar e repeténcia.

Na verdade, os altos indices de evasdo e repeténcia nos programas de
educacéo de jovens e adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e 0s
alunos que dela se servem, embora ndo possamos desconsiderar, a esse,
respeito, fatores de ordem socioecondmica que acabam por impedir que os
alunos se dediquem plenamente a seu projeto pessoal de desenvolvimento
nesses programas. (RIBEIRO, 2001, p. 20).

Ribeiro (2001) supde que a situacdo destes alunos excluidos do processo ensino-
aprendizagem no ensino regular, respingasse como uma mancha ‘tardia’ geradora do fracasso
destes jovens gque procuram a educacdo de jovens e adultos depois de certo tempo fora do
ambiente escolar. Embora entendamos que muitos contetdos sdo desconexos com a realidade
presente deste publico alvo, de adolescentes e adultos ndo sendo adequados pra eles. “[...]
programas e métodos de ensino foram originalmente concebidos para criangas e adolescentes
que percorreriam o caminho da escolaridade regular”. (RIBEIRO, 2001, p. 20). Todavia
ressaltamos que atualmente a EJA tem livros didaticos direcionados a esta modalidade de
ensino basico da educacéo brasileira.

Evidenciamos que muitos livros didaticos ndo condizem com a realidade daquele
momento, nem tampouco tragam em suas linhas escritas 0 que realmente estes alunos estejam
necessitando para suas vidas, sdo parecidos com os do ensino regular ha poucas diferencas dos
conteudos. Pois ndo se trata de um curso preparatorio para vestibulares ou um curso de

aperfeicoamento, embora estejam na idade que lhes caberia, e sim, que digam respeito a eles
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naquele momento presente. O problema que se coloca aqui nesta dissertacdo € por tratar-se de
um grupo heterogéneo de individuos.

De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000 a EJA — educacéo de jovens e adultos
mereceu um capitulo préprio no projeto de Lei n°. 4.155/ 98 no Plano Nacional de Educacéo
que ja reconhecia um quadro severo na educacgdo brasileira no que tangenciava ao analfabetismo
no cenario do brasileiro. Reportando-se mais uma vez ao insucesso de uma grande parte de
criancas, adolescentes marcados pela excluséo no ensino fundamental que nao conseguiram ter

0 acesso, que lhes era de direito garantido, desta forma ndo puderam terminar o ensino regular.

Os déficits do atendimento no Ensino Fundamental resultaram, ao longo dos
anos, num grande nimero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou ndo
lograram terminar o ensino fundamental obrigatério. Embora tenha havido
progresso com relagdo a esta questdo, o nimero de analfabetos € ainda
excessivo e envergonha o pais. [...] Todos os indicadores apontam para a
profunda desigualdade regional na oferta de oportunidades educacionais e a
concentracdo de populacdo analfabeta ou insuficientemente escolarizada nos
bolsbes de pobreza existentes no pais. (PARECER CNE/CEB 11/2000, p. 47).

A Carta de Recife, de fevereiro de 2000, retoma os objetivos de Jomtien, que apos uma
década da Declaracdo pGe a educacao de jovens e adultos com uma meta assegurar a oferta de
educacdo que equivalesse aos anos iniciais, do ensino fundamental para 50% dos individuos
ndo alfabetizados. O forum Mundial da Educacdo Para Todos, que fora realizado em abril do
ano de 2000 em Dacar (Senegal), pretendia manter as metas estabelecidas em Jomtien até o ano
de 2015.

De acordo com os dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), e dos dados da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios (PNAD), em 1996, num
total de 105.852.108 pessoas com 15 anos de idade ou mais, o pais contava com mais de 15
milhGes de individuos ndo escolarizados, ou seja, 14, 7% da populacdo desta faixa etaria
8.274.448 eram mulheres e 9.365.517 eram homens. Ainda de acordo com estes dados
estatisticos foram identificados o numero de analfabetos por regido brasileira, sendo os
seguintes registros:

Regido Norte (urbana) 11, 4%, regido Nordeste 28,7%, regido Sudeste 8, 7%, regido
Sul 8, 9%, regido Centro — Oeste 11,6%. Em conformidade com o Parecer CNE/CEB 11/2000
estes dados apontados acima relativos as taxas de analfabetismo brasileiro entre a populagéo de
15 anos ou mais vem caindo sistematicamente, tomando como referéncia o periodo

compreendido entre os anos de 1920 e 1996. Sendo que no ano de 1920, a populacdo brasileira
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tinha 64, 9% de analfabetos, perfazendo 11.401. 715 pessoas. E de acordo com o IBGE, 0 ano
de 1996, o percentual era de 14,1% com um contingente de 15 milhdes de analfabetos na faixa
etaria de 15 anos ou mais, significando um decréscimo de pessoas ndo alfabetizadas.

Entendemos que de acordo com os autores Machado, Paiva e Ireland (2004), nem
sempre se pode confiar em estatisticas de EJA, pois h4 um nimero de alunos que sdo atendidos
pela iniciativa privada e por organizagcdes ndo governamentais, mas apontam para a grande
procura de um publico bastante heterogéneo, cujo perfil vem mudando em relacéo a idade e de
expectativas comportamentais. Neste sentido compreendemos que cada vez mais 0S
adolescentes que ao completarem 15 anos buscam na educacéo de jovens e adultos a escola
para completarem seus estudos.

Os autores citados acima apontam que a EJA ocupa uma posicao secundaria e que tem
levado a uma politica equivocada de marginalizacdo dos seus servi¢os. Essa desvalorizacao
acaba refletindo no comportamento das demais esferas do governo, logo a sociedade impde
uma insignificancia a essa modalidade de ensino da educacéo basica.

Soares [s/d] diz que uma das dificuldades que a EJA vem enfrentando nos Gltimos anos
é relacionada a chegada de um publico cada vez mais jovem, precisamente os adolescentes com
15 anos completos. Neste sentido o autor reflete para o fato da dificuldade de convivéncia entre
os adolescentes de 15 anos com os adultos de idades superiores, e da dificuldade que os
professores e a propria escola tém encontrado para mediar e resolver estas questdes que vem se
firmando no cotidiano da educacéo de jovens e adultos.

Gadotti (2014) adverte sobre o cenario preocupante em relacdo a erradicacdo do
analfabetismo, ele aponta que continua estagnada, pois convivemos com uma das taxas mais
altas em relacdo a outros paises da OCDE, e acaba refletindo na capacidade e no
desenvolvimento econdmico. O autor faz uma indagacao que apesar de reconhecidos avangos
na economia e na educacdo, o analfabetismo é uma prova concreta da falta de vontade politica
néo so por parte do poder pablico o (Estado), mas também da sociedade, pois ndo tem uma voz
que os represente, um sindicato por exemplo. Ainda aponta ndo ser somente uma questdo de
crescimento econémico, e sim de direito, ndo havendo uma idade apropriada. “Toda idade ¢
certa para aprender”. (GADOTTI, 2014, p. 7).

Este € um cenario preocupante?’ em que o Brasil aparece entre 70 paises que foram

avaliados nas disciplinas de matematica, leitura e ciéncias. O Brasil obteve a melhor

21 De acordo com pesquisa acessada no Portal da UOL-Educac¢ido em: 05/04/2017; bem como matéria publicada
no dia 06/12/2016, site do ESTADAO, acessadas em: 08/06/2017. Aponta que o Brasil estd entre os paises que
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qualificacdo em relacdo a leitura, ocupando a 59° lugar; ficando atras apenas os paises como:
Albania, Qtar, Geodrgia, Peru, Indonésia, Tunisia, Republica Dominicana, Macedénia, Argélia
e Kosovo. Na disciplina de ciéncias ficou em 63° lugar, na frente de paises como: Peru, Libano,
Tunisia, Macedodnia, Kosovo, Argélia e Republica Dominicana. Porém na disciplina de
matematica alcancou o seu pior resultado ficando em 65° lugar, ficando a frente, portanto de
apenas quatro paises como: Tunisia, Kosovo, Argélia e Republica Dominicana. Entretanto os
dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA, na sigla em inglés)
mostraram que 70% dos alunos de 15 anos ndo sabem o basico de matematica.

“E ao contrario dos métodos de escrita judicia ou administrativa, 0 que é assim
registrada sdo comportamentos, virtualidades, suspeitas — uma tomada de contas permanente
do comportamento dos individuos.” (FOUCAULT, 2005, p. 176).

Cabe evidenciarmos que sdo dados bem recentes, mas que apontam a educacao
brasileira como fracassada, e quando apontam que alunos com idades de 15 anos ndo dominam
0s saberes matematicos no ensino regular, provavelmente serdo futuros repetentes e buscaram
na educacdo de jovens e adultos o lugar mais apropriado para a conclusdo de seus estudos.
Assim sendo acontece o fracasso escolar, a exclusdo destes alunos do ensino regular,
convergindo e incluindo estes alunos na instituicdo compensatoria de politicas basicas publicas

que fracassaram com a sociedade mais empobrecida.

A reacdo padrdo do fracasso educacional consiste em fornecer mais educacéo,
de forma que a educagdo se torna remédio para seus males. Entretanto, as
anomalias (taxas altas de fracasso e evasao, irrelevancia da educacao para o
Estado ou para a economia e um declinio mundial nos padrdes de qualidade)
surgem, proliferam e s&o reforgcadas, ao invés de serem superadas, como a
educacdo proclama. A educacdo esta planejada para fracassar; ela produz
necessidades e sujeitos, a fim de justificar sua propria necessidade. (DEACON
& PARKER, 2002, p. 105).

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) realiza e divulga os
resultados divididos por Estado. Apontando S&o Paulo como o mais rico do pais e com maior
rede publica de ensino, ndo conseguiu avangas nas trés disciplinas elencadas acima, muito
distantes da meta de posicionar o estado nos proximos 20 anos entre 0s 25 melhores sistemas

mundiais?.

*Apresentam pior desempenho em avaliagdo de educagdo, segundo a Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico. (OCDE).
22 Dados acessados em: 05/04/2017, site UOL — Educac3o.
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Ainda de acordo com 0 programa as meninas tiveram um desempenho melhor na
leitura, por outro lado, os meninos se sairam melhor em matemaética e ciéncias. Segundo o
Programa e especialistas em educacdo, isso acontece pelo fato de haver diferenca no
comportamento e estereotipos de género que sao reproduzidos desde o comeco da infancia.

Consulta realizada no Portal do Ministério da Educacdo (MEC) 2 dia 24/05/2017
encontramos matéria relacionada sobre os numeros de analfabetos entre os anos de 2001 a 2014,
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2014, realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta uma pequena reducdo de 4,3 pontos
percentuais o nimero de analfabetos de 2011 a 2014. De acordo com o portal a taxa de
analfabetismo entre brasileiros com 15 anos ou mais foi estimada em 8%, o que significa,
segundo o IBGE , que 2,5 milhdes de pessoas analfabetas a menos, em relacdo a 2001.

Outro ponto relevante apontado pela pesquisa € que de 2004 a 2014, a regido nordeste
reduziu o nimero de analfabetos em 5,8 pontos, passando de 22,4% para 16% de sua populacao,
porém é ainda a regido que detém o maior numero de pessoas analfabetas. A regido Norte teve
uma reducéo de 4 pontos, de 13% para 9%; o Centro-Oeste, 2,7 pontos (de 9,2% para 6,5%), 0
Sudeste, 2 pontos (6,6% para 4,6%) e o Sul, de 1,9 ponto (de 6,3 para 4,4%). No entanto o
estudo aponta que o analfabetismo persiste na faixa etaria de 15 anos a 17 anos de alunos fora

dos ambientes escolares.

23 pesquisa realizada no Portal do MEC. Acessada em: 24/05/2017.
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4.3 NUMEROS DE JOVENS FORA DA ESCOLA ENTRE 15 ANOS A 17 ANOS

O Brasil em pleno século XXI ndo conseguiu combater uma das mais altas taxas de
alunos fora das escolas no contexto da educacao brasileira. Segundo um levantamento realizado
pela ONG Todos Pela Educacgédo baseada nos dados do Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios) mais de 62% tém idades entre 15 a 17 anos. ldades em que estes alunos deveriam
estar cursando ou concluindo o Ensino Médio; em nimeros absolutos, o pais mostra-se hoje
num cenario preocupante, conforme as pesquisas sdo exatos 2.486.245 milhdes de criancas e
jovens fora das escolas (entre 4 a 17 anos de idade).

O mais relevante nesta pesquisa é que dividindo toda essa populagdo em nameros, 0s
dados mostram que 1.543.713 destes s&o adolescentes de 15 a 17 anos. O gerente geral do Todos
Pela Educacdo, Olavo Nogueira Filho, considera esta situacdo critica e destaca que o Ensino
Médio deveria dar todos os instrumentos necessarios para que o jovem pudesse escolher seu
futuro para enfrentar os desafios que teria pela frente, ou seja, no trabalho, no ensino técnico
ou na universidade. Conforme Filho (2017) “O que a gente acaba tendo, hoje, com o alto indice
de evasdo no ensino médio, ¢ um cerceamento da liberdade desses jovens a escolha”.

O autor afirma ainda que um dos fatos mais acentuados e preocupantes em afastar o
aluno da escola é a reprovacao, que acaba por levar a evasao e o abandono de sua escolaridade,
bem como a ma qualidade do ensino também reflete na capacidade dos alunos aprenderem na
escola.

Atualmente convivemos com problemas de base educacional que ainda ndo foram
resolvidos, convivemos ainda com uma parcela bem significativa de individuos néo
escolarizados, ndo alfabetizados e esta estatistica aponta para os adolescentes, jovens e adultos
que estdo fora da escola, seja pela presente necessidade de suprir a prépria existéncia. Isso fez
com que muitos desses adolescentes se afastassem das escolas para ajudar no sustento de sua
familia, tornando crescente este processo de divisdo do trabalho existente no modo de produgao
capitalista.

Um fator que deve ser observado é de que estes alunos entre as idades de 15 ou mais
anos procuram a EJA- Educacdo de Jovens e Adultos para terminarem sua escolaridade.
Entretanto ha um conjunto de préaticas pedagogicas que processam a exclusdo do individuo no
que tange a sua escolaridade basica para inclui-lo na instituicdo compensatoria. Compensatoria
de politicas publicas sociais que fracassaram com muitos destes jovens. A propalada evasao
escolar alimenta estas institui¢des e toda uma economia pautada pela culpabilizacéo das vitimas

do sistema.
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Em seguida traremos os dados levantados com taxas de criangas e jovens que nédo estéo
estudando no cenario nacional baseados nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (Pnad). Ano — 2015.

Tabela 1?*: Namero de criancas e jovens fora da escola por faixa etaria.

Idades de 4 a 5 anos Idades de 6 a 14 anos Idades de 15 a 17 anos
521.940 (21%) 429.592 (17%) 1.543.713 (62%)

De acordo com o gréafico acima podemos observar um numero bem significativo de
pessoas entre 15 anos e 17 anos fora da escola, entretanto segundo a pesquisa realizada houve
um salto bem significativo em relacdo as criangas e jovens matriculados nas escolas de 2005 a
2015. Foram feitas pesquisas que apontam as faixas etarias entre 4 e 5 anos; 6 a 14 anos e de
15 a 17 anos de idade. Os nimeros sao 0s seguintes, segundo a pesquisa realizada pela ONG
(organizagdo ndo governamental) Todos Pela Educacéo (TPE) baseada nos dados e resultados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad).

Criancas de 4 a 5 anos matriculadas nas escolas no ano de 2005 eram de 72,5% passou
para 90,5% em 2015. Na faixa etaria de 6 a 14 anos, relativas ao ensino fundamental I e 1l no
ano 2005 eram 96,7% passou para 98,5% em 2015. Para o gerente geral do Todos Pela
Educacdo, Olavo Nogueira Filho, houve um uma melhora nos dados pelas politicas de
universalizacdo do acesso ao ensino, adotadas na década de 1990 e no inicio dos anos 2000 no
que se referia a falta de vagas nas escolas. Explica ainda que so foi possivel atraves do FUNDEB
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e da Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo), principalmente no ensino fundamental que propiciaram
mecanismos que induziram a criagdo de mais vagas.

De acordo com o site portal terra®®, o estudo mostrou um aumento no acesso a
educacdo, porém esta longe de alcangar a meta de universalizacdo. Entre os que estdo fora da
escola, segundo o site provém das parcelas mais vulnerdveis da populacdo. Na avaliacdo da
organizacdo ndo governamental Todos Pela Educagdo (TPE), houve uma reducdo das
desigualdades, mas ndo o suficiente, pois os indicadores mostram que a classe mais vulneravel

ainda continuam os indices mais altos de criancas e jovens fora da escola.

24 Dados acessados em: 05/04/2017do site www.uol.com.?* — Listas — UOL Educacio. Fonte: Ana Carla Bermudes.

% pesquisa realizada em 24/05/2017 no portal de noticias www.terra.com.br Brasil ainda tem 2,5 milhdes de
criangas e jovens fora da escola.
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Para Priscila Cruz (2017) presidente do movimento: “Sao aqueles que mais precisam
da educagéo para superar a excluséo e a pobreza. Muitos séo criancgas e jovens [...]. Muitos tém
geracOes na familia que nunca pisaram na escola.” Priscila diz que temos que ter cuidado ao
afirmarmos que a educacao esta quase universalizada, portanto este discurso tirou um pouco
dos governos que veem sob pressdo. “E a questio que mais deveria envergonhar os brasileiros,
saber que temos 2,5 milhdes de criangas e jovens fora da escola em pleno século 21”.

Chamar ou colocar a culpa no aluno evadido da escola é talvez 0 mesmo que
discriminar classificar sem entender as reais causas por ndo ter tido acesso e permanéncia na
educacdo na chamada idade certa, apropriada. Como contextualizamos neste estudo sdo varios
os fatores e causas que o afastaram da escola, embora entendamos que muitos destes individuos
que procuram esta modalidade atualmente sdo produtos da escola regular, que ndo tem
conseguido fixar a sua permanéncia que lhes é de direito e dever da escola até a conclusdo no
Ensino Regular; nem tampouco no Ensino Médio. Isso se d& pela insuficiente procura de
matriculas de alunos para as turmas do Brasil Santa Catarina Alfabetizada e pelas poucas turmas

de Alfabetizacdo e Nivelamento, ou seja, anos iniciais do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.

4.4 TAXAS DE EVASAO ESCOLAR DOS ANOS DE 2011 A 2015, NA EJA- MUNICIPIO
DE SAO JOAQUIM-SC.

No ultimo momento desta dissertacdo, discorreremos sobre a evasao escolar na EJA-
educacdo de jovens e adultos, no municipio de Sdo Joaquim - SC, servindo-nos dos dados do
censo escolar pelo periodo dos anos de 2011 a 2015 em que estivemos a frente desta modalidade
de ensino da Educacdo basica. Contextualizando os dados e descrevendo o nimero de alunos
matriculados, reprovados, concluintes em cada ano letivo, bem como os alunos que se evadiram
da EJA nestes anos. “O exame como fixa¢do a0 mesmo tempo ritual e cientifica das diferengas
individuais, como a posi¢ao de cada um a sua propria singularidade [...]”. (FOUCAULT, 2005,
p. 160).

Tabela 2%: Dados do Censo Escolar ano 2011-EJA do municipio de Sdo Joaquim-SC.

Total de alunos aprovados Evadidos Reprovados Concluintes

315 (62%) 44 (9%) 1 (0%) 150 (29%)

26 Fonte: Valdete de Figueiredo —27/05/2017
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Observagéo: No ano de 2011 continuaram estudando 120 alunos. E quase 10% se evadiram dos
bancos escolares, nesta modalidade de ensino da Educacéo Bésica.

Tabela 327: Dados do Censo Escolar ano 2012- EJA do municipio de Sdo Joaquim-SC.

Total de alunos Evadidos Reprovados Aprovados Concluintes Transferidos

292 (47%) 80 (13%) 13(2%) 198 (31%) 42 (7%) 1 (0%)

Observacdo: No ano de 2012 houve um aumento de evasdo escolar superior ao nimero de

alunos evadidos do ano anterior (2011).

Tabela 4%8: Dados do Censo Escolar ano 2013- EJA do municipio de Sdo Joaquim-SC.

Total de alunos Evadidos Reprovados Aprovados Concluintes Transferidos

238 (47%) 64 (13%) 17 (3%) 93 (18%) 93 (18%) 4 (1%)

Observacdo: Notamos que no ano de 2013 entre os 64 alunos que deixaram de frequentar (13%)
e 17 alunos reprovados (3%) perfizeram um total de (16%), quase alcangcando o percentual
(18%), dos 93 alunos que concluiram as séries blocos/etapas no Ensino Fundamental e do
Ensino Médio nesta modalidade de ensino no ano de 2013.

Tabela 5%°: Dados do Censo Escolar ano 2014 - EJA do municipio de Sdo Joaquim -SC.

Total de alunos Evadidos Aprovados Concluintes
329 (57%) 180 (31%) 32(6%) 32 (6%)

Observacdo: De acordo com a tabela 5, no ano de 2014 ocorreu uma taxa de evasdo escolar
bem significativa nesta modalidade de ensino, haja vista, o percentual de alunos que estavam
matriculados naquele ano. No total de 239 alunos matriculados 180 alunos deixaram de
frequentar a EJA — educacdo de jovens e adultos, somando-se em (31%) de alunos evadidos.
Avaliando os anos pesquisados do periodo de 2011 a 2015 foi 0 ano que mais alunos se
evadiram nesta modalidade de ensino no municipio de Sdo Joaquim - SC.

Outro ponto a ser observado é de que no ano de 2014 permaneceram 117 alunos

estudando, segundo dados informados situagdo aluno, dando continuidade das turmas em

27 Fonte: Valdete de Figueiredo — 27/05/2017
28 Fonte: Valdete de Figueiredo — 27/05/2017
2 Fonte: Valdete de Figueiredo 27/05/2017
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andamento. Evidenciamos que os 32 alunos concluintes e aprovados séo 0s mesmos alunos, no

entanto somam-se 12% dos alunos.

Tabela 6°°: Dados do Censo Escolar ano 2015-EJA do municipio de Sdo Joaquim — SC

Total de alunos Evadidos Aprovados Concluintes
183 (63%) 56 (20%) 0 (0%) 50 (17%)

A tabela acima aponta um dado relevante do ano de 2015, pois demostra através de
analises que o namero de alunos evadidos naquele ano superou o numero de alunos que
concluiram todas as disciplinas ofertadas pelas Matrizes Curriculares do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio dessa modalidade. No ano de 2015 continuaram frequentando 77 alunos nas
turmas em andamento.

Todos estes dados levantados pelo periodo de 2011 a 2015 mostram a realidade que a
educacdo de jovens e adultos vem vivenciando na sua trajetoria de modalidade de ensino da
Educacdo Baésica brasileira. A evasdo escolar tem sido um dos problemas mais graves a ser
resolvido neste pais tdo desigual, isso se torna um entrave, um engodo para o desenvolvimento
de uma nacdo, pois tira o direito destes individuos de aprenderem e de se conhecerem como
cidadaos numa sociedade, pautadas numa sociedade feita para todos.

Estes dados levantados no municipio de Sdo Joaquim SC, demonstram fatores sociais,
politicos, econdmicos, de ndo se submeter as regras, aos regimes de verdade que levaram estes
alunos a se evadirem, desistirem de suas escolaridades, ja tardia. Sendo um municipio pequeno
que viveu o apogeu ha décadas atrds da producdo madeireira, da araucéria hoje sobrevive
praticamente da agricultura, da producdo de maca e dos vinhedos, um municipio que apresenta
um potencial grande para trabalho da méo de obra.

Neste sentido 0 que observamos pelo periodo de 2011 a 2015 foi a procura de um
publico bem heterogéneo, desde a chegada do adolescente, do jovem e do adulto no intuito de
terminarem seus estudos, mas que aos poucos iam desistindo de suas escolaridades. Apontar
varios fatores que os levaram a evasdo escolar da EJA, os adolescentes por ndo concordarem
com as normas, regulamentos, ou da forma das aulas serem ofertadas para eles. Muitos
adolescentes ja vieram marcamos pelo preconceito, estigmatizados pelos anos que repetiram no
ensino regular e de repente foram colocados juntos com os adultos, ndo sendo possivel a

convivéncia e optaram pela saida da escola.

30 Fonte: Valdete de Figueiredo 27/05/2017
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Outros jovens e adultos tiveram que se ausentar pelo trabalho, seja pela falta de
compatibilidade de um horério mais flexivel entre a escola e o trabalho. Sendo um municipio
que vive do trabalho de méao de obra, essencialmente nos pomares de macd, e dos vinhedos
estes alunos ndo conseguem chegar a tempo ou acabam faltando nas primeiras aulas e isso 0s
leva a desistirem.

A EJA recebe muitas matriculas de alunas que sdo maes, que tiveram seus estudos
interrompidos e sentem a necessidade voltar para ampliar horizontes e para ajudar seus filhos
nas tarefas escolares. Todavia observamos que muitas no decorrer dos bimestres, semestres vao
desistindo também. Muitas sdo os relatados, a principal é a do marido ndo deixar estudar mais,
porque tem que cuidar dos afazeres domésticos e dos filhos que ficaram em casa, ou até pelo
fato de ter ciimes delas.

O acesso a educacdo deve ser respeitado como direito e dever. Seja pela Constituicao
de 1888, que estes individuos com maiores idades foram excluidos de sua escolaridade, seja
pela Constituicdo de 1934 que assegurou o direito ao estudo, seja pela Ementa Constitucional
do ano de 1969 com o voto do analfabeto ou pela Constituicdo Federal®* de 1988, “[...] fica
garantida a obrigatoriedade da educacdo basica para jovens e adultos, comprometimento que
visa 0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparao para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” (CF, art.205). No art. 208 define-se que o Ensino Fundamental é
“obrigatdrio e gratuito”, assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele néo
tiveram acesso na idade certa. Estes individuos devem ser vistos como sujeitos de direito, ndo
importando a sua faixa etaria, e sim atender com responsabilidades e deveres para podermos ter

uma sociedade mais homogénea.

31 A Constituicdo Federal — é um documento que traz um conjunto de regras de governo que rege o ordenamento
juridico de um pais. A versdao em vigor atualmente—a sétima na historia do Brasil foi promulgada em 5 de
outubro de 1988. O texto marcou o processo de redemocratiza¢do apds periodo de regime militar (1964 a 1985).
Em: www?2.planalto.gov.br>acervo>constituicdo. Acesso em: 17/11/2017 as 18h 41minutos.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos nesta parte do trabalho proposto nesta dissertacdo com o tema A Evasao
Escolar na EJA — Educacges de Jovens e Adultos, sob o olhar Foucaultiano, deparamo-nos com
a sensacao de mais um dever cumprido. Dever cumprido no sentido da busca e da realizagéo de
uma tarefa que foi nos confiado e ao mesmo tempo satisfagdo por termos conseguido
desenvolver um trabalho cientifico de investigacdo, o qual foi levado a sério através de muitas
horas de estudo, de compreenséo, de interpretacéo e leituras diariamente. Houve de nossa parte
uma intensa entrega de reconstrucdo de conceitos, de paradigmas de olhar esta modalidade de
maneira diferente da que havia construido e constituido durante o tempo em que exerci a funcéo
como gestora escolar desta unidade escolar, no entanto € uma pesquisa aberta a futuros
pesquisadores.

Através do curso de Mestrado Académico em Educacdo e das aulas lecionados pelos
competentes doutores fomos adquirindo uma base mais sélida, e fomos levados a refletirmos a
respeito de muitos conceitos pré-estabelecidos e tidos como verdades absolutas, aos poucos
comegaram a se formar outros conceitos, outros modos de vermos as coisas e de percebermos
como elas funcionam e interagem numa sociedade ou unidade escolar. Conseguimos
internalizar e refletirmos os conhecimentos adquiridos no curso de Mestrado pelo periodo de
dois anos e através do mesmo se obteve uma autonomia intelectual mais apurada, mais precisa.

Um fator marcante e essencial para o desenvolvimento e realizacdo desta dissertacédo
foi sem duvida a orientacdo recebida no grupo de estudos (HISTEDBR) - Serra Catarinense,
comandado pela professora Doutora Carmen LUcia Fornari Diez, e das orientacfes individuais
a qual apontou o caminho a ser percorrido. O aprofundamento teérico e metodoldgico nos fez
caminhar pelos estudos foucaultianos, mais precisamente dentro da genealogia do pensador
Michel Foucault e de outros autores que tratam da problematica escolhida para esta dissertacao.
As palavras-chave elencadas para este estudo como: “EJA”, “Evasdo Escolar”,
“Disciplinarizagdo”, “Regimes de Verdade” e “Inclusdo” nos possibilitou abrir um leque de
olhares dantes navegados, e de alternativas possiveis no que tange a essa questdo aqui posta
sobre a evaséo escolar na EJA, abrindo passagem para outros estudiosos e pesquisadores que
queiram se aventurar neste caminho desta modalidade de ensino da Educagdo Basica.

A tematica escolhida para este estudo foi o analisar a evasdo escolar na EJA —
Educacéo de Jovens e Adultos, no municipio de Séo Joaquim- SC, no periodo de 2011 a 2015,
anos em que estive a frente desta modalidade de ensino da Educacdo Bésica. No decorrer dos

anos trabalhados nesta instituicdo escolar percebia o vai e vem de alunos em busca de um
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recomeco, em voltar a estudar ou para concluir seus estudos. No entanto algo me
desassossegava relacionadas a grande procura de alunos a cada inicio do ano letivo ou a cada
bloco novo de disciplinas, isso ocorria tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.
Um ponto que merece destaque é pelo fato de eu ser professora do Ensino Regular e de vez
enquanto encontrar alunos que ja havia lecionado na escola em que sou efetiva sairem de sua
unidade escolar em busca da conclusdo na EJA. Alunos repetentes. Porém muitos desses alunos
que se matriculavam também acabavam abandonando esta modalidade antes mesmo de
concluirem sua escolaridade.

A partir desta constatagdo de inclusdo e de evasdo escolar na EJA buscamos
compreender e analisar quais fatores estavam associados ao abandono destes alunos nesta
modalidade. Fundamentamo-nos através de pesquisa bibliografica e documental, dados do
Censo Escolar e em varias obras que tratam da problematica da evasdo escolar. O suporte
contextualizado e encontrado tem base nos estudos de Michel Foucault o qual nos mostra que:
“Temos que conhecer as condi¢des historicas que motivam nossa conceituacdo. Necessitamos
de uma consciéncia histérica da situagdo presente”. (FOUCAULT, 1995, p.232). Para tanto,
houve a necessidade de aprofundarmos o estudo numa perspectiva foucaultiana em busca das
verdades que ndo sé@o olhadas, do poder saber, dos regimes de verdades, da disciplinarizacao e
dos discursos sempre presente. E neste contexto mergulhamos no Parecer CNE/CEB 11/2000
e na Legislacdo de EJA e em autores que estudam e buscam o pensamento de Foucault para
contextualizar este estudo.

O caminho percorrido para esta dissertacdo foi baseado em quatro momentos e
estruturados na genealogia a qual nos mostra as descontinuidades das verdades histéricas que
foram se constituindo e construidas ao longo dos tempos. Desta forma devemos olhar para qual
“[...] é o tipo de realidade com a qual estamos lidando.” (FOUCAULT, 1995, p. 232). A nossa
intensdo, foi o de analisar dentro de uma perspectiva genealdgica como os saberes e 0 governo
foram se constituindo, em que momento percebeu-se a necessidade da escolaridade para os
jovens e adultos, dando lugar ao que hoje conhecemos como EJA- Educacdo de Jovens e
Adultos.

No primeiro momento contextualizamos a EJA através do Parecer CNE/CEB 11/2000,
publicado no Diario Oficial da Unido de 9/06/2000 para conhecermos e compreendermos a sua
legislagdo e o que regulamentou a sua criagdo como modalidade de ensino. Percorremos a seu
historico desde a Constituicdo Imperial de 1824 a qual designava a todos os cidad&os a instrucdo
priméria gratuita, no entanto fazia uma ressalva em que somente poderia estudar os individuos

que eram livres e aos escravos libertados, desta forma uma porcentagem bem significativa da
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populacéo ficava de fora de frequentar as escolas da época, por ser um pais escravista e agricola
a educacédo dos menos favorecidos néo era prioridade, ndo sendo priorizados os estudos a nagdo
comecou a ter uma leva de analfabetos cada vez maiores, formando-se assim em excluidos das
politicas pablicas basicas.

Somente com o Decreto de n° 7.247 de 1878 de reforma do ensino apresentado por
Lebncio de Carvalho [s/d], € que previa a criagdo de cursos para adultos do sexo masculino
livre e libertos, somente com duas horas de duracao no verdo e trés no inverno, esta divisao do
tempo era para evitar o desperdicio e a ociosidade. “[...] a vida ¢ entdo repartida de acordo com
um horario absolutamente estrito, sob uma vigilancia ininterrupta [...].” (FOUCAULT, 2005,
p. 102). Deste modo entendemos que o tempo do individuo deve ser minunciosamente
administrado, mostrando-se a fragilidade frente ao crescimento econémico de paises vizinhos
e europeus como a Argentina e Uruguai.

Entretanto no final do Império e comeco da Republica, mais precisamente com o
Decreto n° 13 de 13/01/1890 os cursos noturnos eram propostos por associagdes, clubes, eram
iniciativas autbnomas que tinham como intuito futuros eleitores e de atender a demanda de
analfabetos. Por falta de incentivos do poder publico, essas associacBes ndo deram conta de
atingir os objetivos. No entanto a partir do Decreto n® 981 de 8/11/1890 surgiu o regulamento
da instrugdo priméria e secundaria, mais conhecida como Reforma Benjamim Constant, o
denominado Exame de Madureza para aquelas pessoas que tivessem concluidos exames finais
das disciplinas cursadas e de desejassem matricular-se em cursos superiores.

Atraves da Conferéncia Interestadual de 1921, realizado no Rio de Janeiro discutiu-se
mais profundamente o analfabetismo, de quem eram as competéncias e responsabilidades que
acabou por surgir escolas noturnas para adultos com duracdo de um ano. Todavia de acordo
com o Parecer CNE/CEB de 11/2000 o Estado propiciou varias reformas no ensino com a
implantacéo definitiva do regime de 1931 para o ensino secundario entre faixa etaria apropriada,
seriacdo e Ensino Regular. Surgindo assim o Ensino Regular e o que se chamou de Supletivo.
Porém somente na Constituicdo de 1934 que foi reconhecido o direito da educagéo a todos e
dever da familia e dos poderes publicos.

A partir da Constituicdo de 1967 mantém a obrigatoriedade da escola até quatorze anos
e a0 mesmo tempo obrigando as empresas a manter 0 ensino primario para 0s empregados e
para seus filhos, sob o clima do limite e do controle. Compreendemos quando Foucault (2005)
diz que os individuos encontram-se atados aos interesses sociais, pois se tornam sujeitos
obedientes a habitos, a regras, a ordens “[...] a forma ao mesmo tempo geral e meticulosa de

um poder qualquer.” (FOUCAULT, 2005, p, 106). Formando e transformando em corpos



138

doceis e obedientes. Neste mesmo ano surgiu o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo) com o objetivo de erradicar o analfabetismo e oportunizar a escolaridade para
0s jovens e adultos. Um fator importante era se o funcionario publico conseguisse alfabetizar
mais de 10 analfabetos ganhava um bdnus de distincao.

No ano de 1997, o ensino supletivo ganhou capitulo préprio com cinco artigos, atraves
da Lei 5.692/72 em o ensino era destinado a suprir a escolaridade para o publico de adolescentes
e adultos ndo tinham concluido sua escolaridade na idade propria. Sendo assim a Constituicdo
Federal de 1996, colocou como principio que a educacao visa o desenvolvimento da pessoa
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. No entanto conforme Parecer
CNE/CEB 11/2000 diz que através da Lei de Diretrizes e Base (LDB), Lei n® 9.394/96 abriga
no Capitulo 1l da Educacdo Basica, a secdo V denominada da EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos.

Entendemos, portanto, que a EJA é uma modalidade de ensino da Educagdo Baésica
nas suas etapas de Ensino Fundamental e Médio que néo tiveram a oportunidade de concluséo
de suas escolaridades, percebemos que é um publico bem heterogéneo, e que cada vez mais
recebe um grupo juvenil, que séo excluidos do Ensino Regular para a instituicdo compensatoria
que acaba também por incluir e excluir, pois acaba por ndo atender as reais necessidades de
muitos alunos que acabam evadindo-se.

Neste momento pudemos contextualizar e tecer um pouco sobre o fracasso escolar ja
nos primeiros anos de escolaridade do Ensino Fundamental, mas ndo perdendo o foco sobre a
evasdo escolar na EJA. Observamos que as marcas do analfabetismo e a reprovacao escolar sdo
marcas profundas que vem sendo fabricadas por séculos, desde o Império em que o ensino era
destinado somente a uma parcela da populacdo, a elite, deixando para trds criancas e
adolescentes pobres que ndo tinham o direito de frequentar uma sala de aula, isso fez com que
0 ensino publico viesse perdendo qualidade, e expandindo o analfabetismo por todo o pais.

Outro ponto relevante relacionado a evasao escolar séo as relagdes sociais disciplinares
que norteiam muitas criangas, adolescentes, jovens e adultos no interior de uma escola, pois ha
um jogo hierarquico de poderes produzidos por profissionais de educacdo valendo-se muitas
vezes por atitudes preconceituosas, estereotipando os alunos em relacdo ao ensino
aprendizagem. “[...] ndo basta produzi-lo no cotidiano escolar; é necessario inculca-lo nas
mentes enquanto a escola se esforga, por todos os meios, em docilizar os corpos.” (PATTO,
2015, p. 15). Deste modo compreendemos que 0s estigmas pautados em saberes pedagdgicos
acabam rotulando muitos alunos avaliando-os sem considerar as subjetividades trazidas por

eles, principalmente aqueles que provém de classes mais empobrecidas.
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Foucault (1989, p.9) nos faz repensar as praticas exercidas quando diz que “[...] o
professor e a universidade aparecem, talvez ndo como elementos principais, mas como
“permutadores”, pontos de cruzamento privilegiados”. Nosso entendimento ¢ o de que 0s alunos
deixam de ser 0s sujeitos e passam a ser objetos de relagdes de saber poder, de disciplinarizagédo
e de discursos legitimados.

Nesta perspectiva os dispositivos disciplinares funcionam bem na EJA, por ser uma
modalidade da Educacéo Basica e por se tratar de um modelo de uma grade curricular presencial
por disciplinas faz com que os individuos que a procuram sejam colocados em espacos seriados,
separados, hierarquizados e mensurados pelo grau de sua escolaridade. “[...] alinhamento das
classes por idade [...]; sucessdo de assuntos ensinados, das questdes tratadas segundo uma
ordem de dificuldade crescente”. (FOUCAULT, 2005, p. 126). H& um movimento constante,
pautados em homogeneizar saberes, de incluir uns e excluir outros. O poder disciplinar tem
como objetivo o de punir como também de recompensar, para tanto é necessario moldar,
adestrar os individuos produzindo corpos e Uteis.

Neste contexto, basta adentrarmos nas instituicbes escolares que vamos encontrar a
sancdo normalizadora nos alinhamentos das carteiras enfileiradas, formacéo de alunos em fila
para suas salas de aula e de preferéncia sem algazarras. Compreendemos que a escola hoje se
V€ na obrigacéo cada vez mais de impor regras, regulamentos a todos que fazem parte do tecido
escolar. A tendéncia é o da constitui¢do de “[...] minusculos observatorios sociais para penetrar
até nos adultos e exercer sobre eles um controle [...]”. (FOUCAULT, 2005, p. 174). No entanto
essas reflexdes numa perspectiva foucaultiana aqui expostas ndo se limitam a verdades
absolutas, o que queremos expressar através dos estudos é o de que podemos ver além dos
muros escolares e ultrapassarmos essa barreira dos avancgos da era moderna e percebermos que
0s castigos e punicdes deram lugar a outro tipo de constituicdo, a construcdo do sujeito
moderno, transformando num sujeito assujeitado, um sujeito do presente. E através das
disciplinas impostas surgem aparelhos, instrumentos de subjetivacéo.

Contudo, Foucault quis mostrar quem somos nos neste exato momento. E o estudo da
genealogia nos levou a observar o sujeito que frequenta a EJA, nas palavras de Veiga-Neto
(2003, p. 136) “[...] nos tornamos sujeitos pelos modos de investigagdo, pelas praticas divisorias
e pelos modos de transformagdo que os outros aplicam e que nds aplicamos a n6s mesmos”.
Deste modo os sujeitos que frequentam essa modalidade sdo individuos que tem suas
experiéncias, suas vivéncias, sdo plurais e heterogéneos, ndo podemos olhar para este aluno
como se 0 mesmo fosse uma folha em branco, como se ele ndo soubesse nada. O sujeito de EJA

é aquele que tem o seu conhecimento, porque trds na bagagem aprendizagens produzidas em
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suas trajetdrias de vidas, principalmente porque o publico que procura essa modalidade néo é
mais o sujeito analfabeto, e sim, aquele que j& passou pelos bancos escolares do Ensino Regular.
Destarte ¢ “[...] no coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos que sdo
percebidos como objetos e a objetivacao dos que se sujeitam”. (FOUCAULT, 2005, p. 154).

E neste norte o que prevalece muitas vezes por parte dos professores que trabalham
nesta modalidade € a de que estes sujeitos devem ser fabricados, produzidos e acabam por
estabelecer as suas verdades, ou seja, 0s regimes de verdade. No entanto ndo percebem que
esses individuos sdo diferenciados, cada um tem uma trajetoria diferente do outro e como tal
devem ser trabalhadas essas singularidades. Observamos que os saberes produzidos pelos
professores nesta modalidade s&o muito iguais, muitas vezes acabam coagindo e podando
muitos saberes ja presentes em cada aluno, isso faz com que muitos alunos se afastem da escola,
se evadam. [...] a “verdade esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e
apoiam, ¢ a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem. “Regime” da verdade”.
(FOUCAULT, 1989, p. 14).

E nesta perspectiva a EJA é contextualizada neste estudo como uma instituicdo
compensatdria de politicas pabicas basicas que alijaram uma grande maioria da populacéo de
sua escolaridade. E a partir do momento que a propria Lei de Diretrizes e Base (LDB), de 1996
coloca que é uma modalidade destinada aqueles que nédo tiveram a oportunidade de avancar nos
seus estudos no Ensino Fundamental ou Médio na idade certa. Todavia no art. 38 deixa mais
clara essa visdo de compensagao de estudos quando discorre: “Os sistemas de ensino manterdo
cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.” Neste sentido, enfatiza o carater
compensatorio, prova disso é os de exames como: as provas de Nivelamento e 0s exames do
ENCCEJA. “A superposic¢ao das relagdes de poder e das de saber assume no exame todo o seu
brilho visivel”. (FOUCAULT, 2005, p.154).

A reflexdo que temos sobre a EJA é que deveria ser pensada ndo como uma modalidade
de um modelo supletivo ou de aceleracdo de conhecimento, mas a de refletir priorizando as
suas reais necessidades, criando para tal mecanismos de formulagdo de uma matriz curricular
condizente com a realidade dos mesmos, de projetos futuros, de repensar sua metodologia,
flexibilizando horérios e olhar para este publico tdo plural e heterogéneo respeitando suas
trajetdrias de vida.

O que observamos nos anos trabalhados é que a EJA cada vez mais recebe
adolescentes, jovens que sdo produtos da escola, sendo esta atualmente considerada como um

local que recebe alunos reprovados que foram excluidos do Ensino Regular e que procuram
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esta modalidade para concluir seus estudos. Destarte assinalamos que se ndo houver uma
sintonia, uma afinacdo entre os professores e esses alunos, estes alunos tdo jovens acabaréo
evadindo-se também desta instituicdo como se tem presenciado através de pesquisas.

A partir de dados do Censo Escolar dos anos de 2011 a 2015, bem como pesquisa dos
dados mais recentes, até o presente momento, sobre as taxas de analfabetismo e evasao escolar
no contexto brasileiro e regional observamos que esta modalidade de ensino da Educacéo
Basica brasileira vem através dos tempos passando por grandes modificaces em sua estrutura
e amparo legal. Embora sendo uma modalidade criada para oportunizar a educacdo a todos 0s
individuos analfabetos e para aqueles que ndo puderam concluir sua escolaridade, sabemos que
o direito & educacéo ¢é de fundamental importancia, € urgente que as politicas publicas basicas
assegurassem a permanéncia destes sujeitos 14 no Ensino Regular até a conclusdo de sua
escolaridade. No entanto o que percebemos é de que a EJA pode ser compreendida como uma
das alternativas criadas pelo governo como um processo continuado do ensino-aprendizagem e
também para saldar uma divida social para os excluidos sociais. E uma forma de
governamentalidade sob a populacéo.

De acordo com as ultimas pesquisas realizadas pela Organizacdo ndo governamental,
Todos Pela Educacéo (TPE), embasada nos dados do Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio), o Brasil apresenta uma taxa altissima em relagdo ao nimero de adolescentes e
jovens fora da escola com idades entre 15 a 17 anos, cerca de 62%, isso s6 comprova que estes
alunos foram excluidos do Ensino Regular e encontram-se a margem de sua escolaridade. Deste
modo espera-se que estes adolescentes e jovens procurem a EJA para continuarem seus estudos,
pois é partir dos 15 anos completos que podem matricular-se nessa modalidade.

Através dos dados do Censo Escolar levantados na EJA no municipio de S&o Joaquim-
SC, e analisados pelo periodo de cinco anos de (2011 a 2015), observou-se uma oscilacdo dos
dados de evasdo escolar nesta modalidade entre os anos pesquisados. Sendo assim, no ano de
(2011) o percentual chegou a 44 alunos evadidos (9%); no ano de (2012) 80 alunos evadidos
(13%); no ano de (2013) 64 alunos evadidos (13%); em (2014) 180 alunos evadidos (31%); e
em (2015) 56 alunos evadidos (20%). Os numeros de evasdo mostram um percentual crescente
para a evasdo escolar, chegando a oscilar entre alguns anos. Entre os anos de (2011 a 2015),
percebemos que o ano de (2014) foi o que houve uma grande evasao escolar chegando a (31%).
Jano ano de (2015) o namero de alunos (56) evadidos (20%) superou 0 nimero de alunos (50)
concluintes perfazendo (17%). Todos esses dados contam das tabelas que foram analisadas

neste estudo.
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A evasdo escolar na EJA ocorreu por vérios fatores que foram abordados e
contextualizados nesta dissertacdo. Numa perspectiva genealdgica foucaultiana nos
propusemos mostrar como ocorreram as praticas pedagogicas nesta modalidade de ensino da
Educacao Basica, buscando os assuntos que achamos pertinentes para esta dissertacao e atraves
dos marcos legais que amparam a EJA, os dispositivos disciplinares, os regimes de verdade que
séo exercidos, a evasdo escolar, os dados do Censo Escolar e outras informacdes.

Em suma, podemos observar através de analises realizadas dos anos de 2011 a 2015
sobre o0 numero de alunos que se matricularam a cada ano, bem como o namero de alunos que
se evadiram é o de que a EJA a cada ano analisado recebeu um nimero menor de matriculas,
houve um decréscimo de matriculas iniciais e um aumento de alunos que se evadiram desta
modalidade de ensino da Educacéo Basica brasileira.

Embora entendamos que as reflexdes e interpretacfes sobre a evasdo escolar na EJA
devam continuar, pois para Foucault:

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele
produz efeitos de regulamentados de poder. Cada sociedade tem se regime de verdade, sua
“politica geral” de verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe como e faz funcionar
como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos
que séo valorizados para a obtencéo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer
o0 que funciona como verdadeiro. (FOUCAULT, 1989, p. 12).

Ao término dessa dissertacdo, entendemos que o0 tema pesquisado sobre a evasao
escolar na EJA-Educacdo de Jovens e Adultos é um assunto que devera ser mais aprofundado
e explorado em outros estudos e pesquisas. N&o se esgota aqui, portanto o que fizemos foi
apenas um comeco para novas descobertas, novas contextualizacdes e problematizacdes
futuras. Esperamos que ao final desse estudo as andlises e interpretacdes sirvam para olharmos
com o olhar foucaultiano, ou seja, que por tras de verdades absolutas, existem outras verdades

que devem ser visualizadas.
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