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Quando uma crianga brinca, joga e finge, esta criando um outro mundo.

Mais rico, mais belo e muito mais repleto de possibilidades e invengdes do que o
mundo onde de fato vive.

(MARILENA CHAUI, 2000).



RESUMO

A presente dissertacdo possui como tema o protagonismo das criangas na educacdo infantil.
Esse tema se justifica pela necessidade de conhecermos se as professoras de educagéo infantil
consideram importante ou ndo o protagonismo das criangas nos processos de mediagéo,
interacdo e negociacdo entre os adultos e as criancas. A pesquisa apresenta como problematica:
como tem acontecido ou ndo o protagonismo das criangas no cotidiano da educagdo infantil em
Vacaria/RS? O referencial tedrico abarca autoras/es como: Aries (1978); Corsaro (2011);
Kramer (1987); Kuhlmann Jr (199, 2010, 2011); Malaguzzi (1999); Barbosa (2014); Rinaldi
(1999); Edwards e Forman (1999); Oliveira (2011); Campos (1995) e outros. Neste estudo,
também foram consultados documentos normativos, dentre eles, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (2009), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o PPP da escola participante da
pesquisa. E uma pesquisa de abordagem qualitativa etnografica, a partir das concepgdes de
Matos (2011) e André (2012). Com a finalidade de fazer emergir as vozes e experiéncias
infantis, utilizou-se como procedimentos metodoldgicos a observagédo e entrevistas com dez
criancas de pré-escola e duas professoras que trabalham com as respectivas turmas. Além disso,
foram realizadas 32 horas de observacdo participante e duas entrevistas com as professoras e
com dez criangas, no periodo de novembro de 2019 a maio de 2020. O foco principal da
pesquisa de campo foi o protagonismo das criancas no cotidiano da educacédo infantil. Para a
leitura, interpretacdo e analise dos dados da pesquisa, foi utilizado o método de analise de
contetdo qualitativo de Mayring (2014). Os dados foram agrupados em quatro categorias: 1)
educacdo infantil e os direitos da crianca; 2) infancias na educacdo infantil; 3) interacdes e
brincadeiras: eixos norteadores da pratica pedagdgica; e, por fim, 4) o protagonismo
evidenciado nas agdes das criangas. Os resultados apontam que: a) ainda hd uma necessidade
de compreensdo das professoras sobre os direitos das criangas que assegurem, nos espacos
infantis, a escuta, a voz e o protagonismo das criancas; b) identificacdo de momentos em que
as criangas sdo compreendidas como protagonistas no processo de desenvolvimento e
aprendizagem como, por exemplo, nas brincadeiras ao ar livre, com a valorizacdo das suas
expressdes, manifestacOes, desejos e necessidades; ¢) o protagonismo ndo acontece na sua
totalidade, nem o tempo todo, e ainda é dificil a professora deixar de ser a protagonista no
desempenho das atividades. Em sintese, é importante escutar o ponto de vista das criangas,
reconhecer sua capacidade, sua participacdo e valorizar o seu protagonismo nos cotidianos das
instituicbes de Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Protagonismo da Crianca. Cotidiano da educacéo infantil. Pré-escola.



ABSTRACT

This dissertation has as its theme the role of children in early childhood education. This research
presents as problematic how the protagonism of children in the daily education of children in
Vacaria / RS has been happening or not? It is important to research on this topic because the
pedagogical practices need to value the children's potential and consider them as active
participants in the pedagogical processes, with the establishment of mediation, interaction and
negotiation between adults and children. The theoretical framework includes authors / authors
such as: Ariés (1978); Corsaro (2011); Kramer (1987); Kuhlmann Jr (199, 2010, 2011);
Malaguzzi (1999); Barbosa (2014); Rinaldi (1999); Edwards and Forman (1999); Oliveira
(2011) and Campos (1995) and others. In this study, normative documents were also consulted,
among them, the Constitution of the Federative Republic of Brazil (1988), the Statute of
Children and Adolescents (1990), the Law of Guidelines and Bases of National Education
(1996), the National Curricular Guidelines for Child Education (2009) and the National
Common Curricular Base (2017) and the PPP of the school participating in the research. It is a
research with a qualitative ethnographic approach based on the conceptions of Matos (2011)
and André (2012). The data were produced from the insertion of the researcher in a preschool
class and the data production instruments included observations of the interaction of children
with their peers and teacher, from the registration of the field notebook and interviews with
teachers from classes and children. In order to bring out children's voices and experiences,
observation and interviews with ten children and two teachers who work with their classes were
used as methodological procedures. There were 32 hours of participant observation and 2
interviews with two teachers and ten children, from November 2019 to May 2020. The main
focus of the field research was the protagonism of children in the daily life of early childhood
education. For the reading, interpretation and analysis of the research data, the method of
qualitative content analysis by Mayring (2014) was used. The data were grouped into four
categories: 1) early childhood education and the rights of the child; 2) childhood in early
childhood education; 3) interactions and games: guiding principles of pedagogical practice; and
finally, 4) the protagonism evidenced in the children's actions. The results show that there is
still a need for teachers to understand the rights of children that ensure children’s listening, voice
and protagonism in children's spaces. The investigation of children's experiences as a
protagonist and the moment of greatest interaction happened with outdoor games, there was
greater intensity in their expressions, manifestations, desires and needs. Listening to the
children's point of view means recognizing their competence, their participation and their role
in the daily lives of early childhood education institutions.

Keywords: Child Protagonism. Daily life of early childhood education. Pre school.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — NUmero de profissionais da Educacdo Infantil de Vacaria............cccooceveiieinnnnn. 51
Tabela 2 — NUmero de criangas que aguardam vaga na Educacédo Infantil no

MUNICIPIO A8 VACAITA ...ttt bttt b et nae e 51
Tabela 3 — Perfil pessoal das professoras entrevistadas............cccveirvveiiiiesiiiee e siee e 55
Tabela 4 — Descri¢do das criangas idade das CrianGas ..........ceevveereeriierieeiiesiee e 56



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES — Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CME — Conselho Municipal de Educacao

CNE — Conselho Nacional de Educacéo

DCNEI — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil

DCNS — Diretrizes Curriculares Nacionais

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo

GEEMPA - Grupo de Estudos sobre Educacdo Metodologia Pesquisa e Agéo
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
MEC — Ministério da Educacéo

MIEIB — Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil
PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais

PPGE — Programa de Pds-Graduacgdo em Educacao

PPP — Projeto Politico Pedagdgico

RS — Rio Grande do Sul

SC — Santa Catarina

SMED — Secretaria Municipal de Educacgéo

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UNIPLAC — Universidade do Planalto Catarinense



2.1
2.2
221
2.3

3.1
3.11
3.2
3.2.1
3.2.2
3.3
3.4

34.1
3.4.2
3.4.3
3.4.4

SUMARIO

INTRODUGAO ......ooiceeeeeeeeeeeeee e 13
CONCEPGOES DE INFANCIAS E A HISTORIA DA EDUCAGAO

INFANTIL NO BRASIL ...t 19
CONCEPCOES DE INFANCIAS .....coovvoeeeeeeeeeeeeeee et 19
HISTORIAS E PERCURSOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL............ 22
Trajetdrias, conquistas e perspectivas para a educacgdo infantil..................c.c.cceeevn 26
O PROTAGONISMO INFANTIL ..evteeee et 35
PESQUISA DE CAMPO: PROTAGONISMO INFANTIL EM UMA
INSTITUI(;AO DE EDUCAQAO INFANTIL DE VACARIA/RS ... 41
PESQUISA QUALITATIVA ..ot 41
Pesquisa EtNOGIATICA ........eeieeeiiieiie s 43
PESQUISA DE CAMPO. ..ottt e e e e 49
Contextualizacdo da pesquisa de CAMPO ......cccvreeiieeeiiiieeiiire e e e se e e sreeesaeeens 49
Escola municipal de educacao infantil crianca feliz ............ccccoeeviiiiiciie e, 52
PERFIL DAS/OS PARTICIPANTES DA PESQUISA ......oooi i 55
PROTAGONISMO NO COTIDIANO DE UMA INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL ettt ettt et e e et eareenreenneenne e 56
Educacdo Infantil € 0s direitos das CrianGas ............cccvveiiireiiiees e 57
Infancias na Educacao Infantil.............cccooviieiiii e 62
InteracOes e Brincadeiras: eixos norteadores da pratica pedagdgica .............cc......... 64
O protagonismo evidenciado nas agies da CrianGa. ..........ccovveerveeeiiveeeiirieesiireesiieeens 72
CONSIDERAGCOES FINAIS ..ot e stes s en sttt en s 79
REFERENCIAS ..ottt 83
APENDICES ...ttt 91
Apéndice | — Banco de Dados da CAPES — Protagonismo ............cccccveeviveeeiiineennnnn. 91
Apéndice Il — Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das Instituices

EVOIVIAAS ...ttt 101
Apéndice 111 — Declaracdo de Compromisso do Pesquisador Responsavel ............ 102
Apéndice IV — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.................. 103
Apéndice V — Termo de Assentimento para 0 Menor...........ccccocvveevieeeiiee e e, 105
Apéndice VI — Roteiro da Entrevista com as Duas Professoras..............cccccoevveenne. 106

Apéndice VII — Roteiro da Entrevista cOm as Criangas............cocevevveiieeineesnennnns 107



13

1 INTRODUCAO

Esta dissertagdo de Mestrado em Educacdo possui como tematica o protagonismo da
crianga no cotidiano da Educacdo Infantil. Quando pensamos na organizacgao das instituices
de Educacdo Infantil precisamos levar em conta que a crianca é sujeito de direitos e devemos
considerar a sua opinido nos processos de aprendizagem e desenvolvimento.

E sob essa expectativa que inicio a apresentagio deste importante trabalho, que conta
um pouco da minha trajetéria de vida e que me instigou e conduziu a pesquisar sobre o cotidiano
das criangas na Educagd@o Infantil. Nesse sentido, perceber a crianga como ator social e de
direitos implica considera-la como parte da cultura e das relacGes sociais, sendo que suas
experiéncias e vivéncias acontecem no tempo presente. Assim sendo, a crianga, no cotidiano da
instituicdo de Educacdo Infantil, é produtora de cultura.

Nas ultimas décadas, estudos voltados a crianga, as infancias e a Educagdo Infantil
reforcam a relevancia da participacdo e do protagonismo da crianga nos espacos institucionais.
Compreende-se, desse modo, que a educacdo possui como funcdo educativa promover agoes
que valorizem o protagonismo, as interagdes e brincadeiras pensadas a partir da atuacao e
protagonismo infantil, ao acolhimento, reconhecimento e valorizacdo das criancas, suas
culturas e o seu desenvolvimento enquanto protagonistas da sua propria historia.

Com este intuito, surgiu 0 meu interesse por essa tematica, pois senti a necessidade de
refletir e aprender sobre como proporcionar situacfes pedagdgicas que possibilitem o
protagonismo das criancas na Educacdo Infantil, permitindo a elas condigdes favoraveis a uma
infancia feliz, brincante, e que acredita no potencial de todas as criangas. Minhas experiéncias
e lembrancas profissionais como coordenadora, professora e supervisora me fizeram refletir
sobre a crianca e sua infancia nos cotidianos infantis.

No ano de 1996, prestei concurso para a rede publica municipal para professora da area
I, séries iniciais. A exigéncia para o concurso era a habilitacdo no magistério, fui aprovada e
chamada para compor o quadro efetivo de funcionarios da Prefeitura Municipal do municipio
de Vacaria/RS. Minhas primeiras acdes como docente foram em uma escola do campo, no
interior do municipio de Vacaria, com uma turma de primeira série. Com essa experiéncia, eu
adquiri muitos conhecimentos mediante cursos de formacdo oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educagéo, bem como pela pratica pedagogica vivenciada.

A oportunidade de trabalhar com criangas da pré-escola surgiu em 1998, periodo em

que a pré-escola ainda estava vinculada a escola de ensino fundamental. Para assumir a regéncia
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dessa turma Unica de pré-escola foi posto como exigéncia frequentar um curso de 120 horas, no
periodo de férias, para um aperfeicoamento.

A oportunidade de frequentar o curso de Pedagogia surgiu apds 17 anos de conclusdo
do ensino medio, com habilitacdo em Magistério. Iniciei o curso de Licenciatura em Pedagogia
no ano de 2004, nas Faculdades Integradas Facvest. Apos a conclusdo da licenciatura, no ano
de 2010, ingressei no curso de Pés-Graduacdo em nivel de especializagdo em Praticas
Pedagdgicas Interdisciplinares e Gestdo Escolar: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Meédio, oferecido pelas Faculdades Integradas Facvest.

Ainda quando estava na Coordenacdo do setor pedagdgico da Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED), entre os anos de 2009 e 2012, fiz a segunda Pds-Graduagdo na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Especializagdo em Coordenacdo Pedagdgica. Nesse
periodo, eu atuava como responsavel pelo setor das Escolas Municipais do Campo de Ensino
Fundamental e das Escolas Municipais da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Alfabetizacédo
e Ensino Fundamental, no municipio de Vacaria.

Simultaneamente a isso, participei dos estudos sobre alfabetizacdo pelo Grupo de
Estudos sobre Educacdo Metodologia Pesquisa e Acdo (GEEMPA), sob a coordenacdo da
professora Esther Pilar Grossi, em 2015. Nesse percurso do exercicio da minha docéncia, me
deparei com algumas inquietagdes em que as criancas eram vistas de forma homogénea,
repassavamos 0 que nos tinham ensinado. Além disso, ndo se pensava em direitos da criancga,
sendo que aprendiamos nas formacgdes continuadas atividades desenvolvidas de maneira
mecanica, isolada, homogénea e automatizada. Eu percebi que ndo fomos formados para olhar
e ouvir a crianga como sujeito de direitos.

No momento em que retornei para a escola, fui convidada para assumir a supervisao da
Escola Municipal de Educacéo Infantil Professor Mathias Claro de Lima Filho, onde permaneci
até o ano de 2019. Atualmente, assumi, nesta mesma escola, a funcdo de professora em uma
turma de pré-escola.

No tempo em que atuei como supervisora na instituicdo de Educacdo Infantil, percebi
0 medo da mudanca, a inseguran¢a como também a preocupa¢do minha e das professoras com
a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, considerando que 0s
campos de experiéncias constituem um arranjo curricular, com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Assim, como professora, busco um desenvolvimento profissional constante, uma

postura reflexiva que valoriza as criangas, respeita seus direitos e suas especificidades. Para
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reconhecer as criangcas como protagonistas é preciso que as reconhegamos COmo pessoas com
direitos, capacidades e valores proprios.

Por sua vez, no ano de 2018, surge novamente uma oportunidade. Fui motivada por
meio de um convite de colegas a participar do processo seletivo enquanto aluna em regime
especial no Programa de P6s-Graduacdo Mestrado em Educacdo, da Universidade do Planalto
Catarinense, no municipio de Lages/SC. Foi pelo prazer que o conhecimento proporciona e
pela minha responsabilidade com as criancas da Educagéo Infantil, com as quais eu trabalho,
que o mestrado se tornou primordial para mim. Foi um recomego, pois esses conhecimentos em
nivel de mestrado me desestabilizaram, me inquietaram e me fizeram refletir sobre minhas
praticas pedagdgicas, pensando nas criangas como protagonistas nesse processo.

No ano de 2019 ingressei no Mestrado em Educagdo como aluna em regime regular e
continuava atuando como supervisora em uma instituicdo de Educacdo Infantil no municipio
de Vacaria. Em funcdo das demandas do trabalho, participei dos encontros de formacéo e
estudos sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses encontros
de formacdo me despertaram o desejo pela investigacdo sobre o protagonismo das crianc¢as no
cotidiano das instituicbes de Educacdo Infantil, considerando as especificidades das criancas.
Também fui provocada a conhecer e investigar sobre as infancias, o que € uma tarefa repleta de
desafios com o proposito de pensar no tema que respondesse as minhas inquietacdes e
indagacdes e, portanto, optei pela tematica do protagonismo da crian¢a no cotidiano da
Educacéo Infantil.

Como pesquisadora, primeiramente, procurei 0s principais teoricos sobre essa tematica.
Considerei relevante observar, ver e ouvir o cotidiano da instituicdo da Educacéo Infantil, a fim
de perceber quais 0s momentos da rotina que possibilitam o protagonismo das criancas de
guatro anos, para pensar e agir sobre o mundo. Do mesmo modo, foi importante refletir sobre
como as professoras de Educacdo Infantil propiciam o protagonismo da crianca no cotidiano da
Educacdo Infantil da rede municipal de Vacaria.

Diante do exposto, a problemética da pesquisa consiste na seguinte questdo: como tem
ocorrido (ou ndo) o protagonismo das criancas no cotidiano da Educacéo Infantil em
Vacaria/RS? Na expectativa de compreendermos a problematica da pesquisa, destacamos
como objetivo geral: analisar como tem ocorrido (ou ndo) o protagonismo das criangas no
cotidiano da Educacdo Infantil, no municipio de Vacaria/RS.

A partir dele, definimos os seguintes objetivos especificos: a) conhecer concepgdes de
infancia que abordam a criangca como protagonista na pré-escola; b) refletir sobre os

fundamentos historicos e normativos que embasam os direitos da crianga na Educacéao Infantil;
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C) averiguar se as criangas atuam como protagonistas do seu processo de desenvolvimento no
cotidiano de uma instituicdo de Educacdo Infantil no municipio de Vacaria/RS.

A formalizagdo da Educacdo Infantil é recente no Brasil, pois foi ap6s a década de 80
do século XX que o atendimento a crianga em creches e pré-escolas teve um crescimento
significativo. Dessa maneira, foi-se conquistando leis que assegurassem o direito a educacao
das criangas entre zero a cinco anos e onze meses como prioridade.

Em aproximagdo a isso, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(Resolucdo CNE/CEB n.° 05/2009), no Artigo 4.°, consta que “as propostas pedagodgicas da
Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito
historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal ¢ coletiva” (BRASIL, 2009).

Nessa perspectiva, é preciso reconhecer que a crianga nasce inserida num contexto
sociocultural e histdrico. Diante das condigdes em que vive e da maneira por meio da qual se
relaciona com o outro vai construindo seu conhecimento. Da mesma forma, faz-se necessario
desenvolver praticas flexiveis que escutem, atendam e compreendam as necessidades das
criancas com suas singularidades, especificidades e narrativas, considerando-as como
protagonistas da sua propria histéria de vida.

O Ministério de Educacdo implantou em todo o territorio Nacional a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no ano de 2017. A Educacdo Infantil, na Base Nacional Comum
Curricular, foi pensada para contemplar seis direitos de aprendizagem das criancas e esses
direitos estdo relacionados as dez competéncias gerais que regem todo o documento. Assim,
observa-se que a crianca tem o direito garantido de se desenvolver e aprender por meio de
experiéncias e de viver sua infancia.

Diante desse fato, é importante fazer uma analise reflexiva quanto ao cotidiano das
instituicbes de Educacdo Infantil, aos diferentes contextos de vida e relacionamentos das
criangas com outras criangas e adultos, as relacdes, as interacdes, a participacao, as atividades
e as brincadeiras nos diferentes tempos e espacos da Educacdo Infantil, que sdo realmente
significativos para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que frequentam essas
instituicoes.

A partir do exposto, os principais referenciais tedricos utilizados na pesquisa sao
autoras/es como: Aries (1978) e Kuhlmann Jr (1999, 2010, 2011), que abordam a Historia
Social da Crianca e da Familia; Kramer (1987) e Corsaro (2011), sobre a Sociologia da Infancia;
Historia e percursos da Educacdo Infantil com Farias (1999), Barreto (2008) e Malaguzzi

(1999), que consideram “As Cem Linguagens da Crianga” e a abordagem de Reggio Emilia na
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educacgédo da primeira infancia; Barbosa (2014), Rinaldi (1999), Edwards e Forman (1999) e
Oliveira (2011), que consideram a crianga como protagonista de seu aprendizado; Campos
(1995) sobre trajetdrias, conquistas e perspectivas para a Educacdo Infantil.

Ademais, neste estudo, serdo utilizados os seguintes documentos normativos: a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil (2009) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).

Penso que a historia da crianga é construida a partir do olhar do adulto. Entdo, é
necessario trazer & tona suas vivéncias, com especial interesse na crianga protagonista, no
cotidiano das escolas de Educacdo Infantil no municipio de Vacaria/RS, e, de tal modo, ser
capaz de valorizar a sua participacdo, 0 seu ponto de vista e a sua visdo de mundo.

E importante ressaltar, ainda, que a pesquisa foi submetida, no ano de 2019, ao Comité
de Etica em Pesquisa em seres humanos da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC)
e seguiu 0s pressupostos previstos na Resolucdo n.° 466/2012 do Plenario do Conselho Nacional
de Saude. A partir disso, foi aprovada sob o Parecer n.° 3.196.678, de trés de outubro de 2019.
Os professores e as criancas participantes da entrevista serdo identificados por nomes ficticios,
para preservar 0 anonimato.

A pesquisa empirica foi realizada no periodo de novembro de 2019 a maio de 2020, no
municipio de Vacaria/RS, em uma Instituicdo de Educacdo Infantil. A etnografia contemplou
32 horas de observacdo em duas turmas, durante os meses de novembro e dezembro, com 0
seguinte foco: perceber quais 0s momentos em que as criangas atuam (ou ndao) como
protagonistas do seu processo de desenvolvimento no cotidiano da Educacao Infantil.

Apos a observacdo das turmas nos ambientes e espacos da instituicdo, foram realizadas
conversas/entrevistas com duas professoras que atuam com turmas de pré-escola (Pré I) e com
dez criancas dessas turmas. As entrevistas foram realizadas com uma professora no més de
dezembro e a outra no més de maio, pelo Google Meet. A participacdo das criancas nas
entrevistas/conversas foi realizada no més de dezembro.

As duas professoras participantes da pesquisa sdo efetivas na rede municipal de
Vacaria/RS e atuam ha mais de dois anos como professoras titulares da turma do Pré I, e
aceitaram participar voluntariamente da pesquisa, mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo I11). No que se refere a pesquisa com as
criancas que frequentam a turma do Pré | da Escola Municipal de Educacdo Infantil do
municipio de Vacaria/RS, participaram 10 criangas com idade de quatro anos, sendo que o pai,

a mée ou responsavel permitiram a participagdo na pesquisa mediante a assinaram do TCLE



18

(Anexo 1V). E valido afirmar que as criancas também assinaram o Termo de Assentimento para
menor (Anexo V).

A presente dissertacdo esta estruturada em quatro se¢des: na primeira se¢do constam a
introducdo, a justificativa, a trajetdria profissional da pesquisadora, a problematica da pesquisa,
0 objetivo geral, os objetivos especificos e a metodologia da pesquisa.

Logo, na segunda sec¢do abordamos as concepcdes de infancias e a histéria da Educacgéo
Infantil no Brasil, que passou da perspectiva assistencialista para a perspectiva do direito da
crianca, além de tematizar as politicas publicas para a Educacdo Infantil e o protagonismo da
crianca na Educacdo Infantil. Priorizamos o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990)
e as DCNEI (2009), documentos normativos que possuem o0 objetivo de garantir o
desenvolvimento e os direitos da crianca, possibilitando a sua participacdo na escolha e
definicéo das acdes que envolvam as suas necessidades e desejos.

Por sua vez, na terceira se¢do sao apresentados os procedimentos da pesquisa de campo,
tendo como subsecdes: a pesquisa qualitativa e etnografica, o método da analise dos dados, a
pesquisa de campo sobre o protagonismo infantil em uma instituicdo de Educacdo Infantil de
Vacaria/RS e a discussao dos dados da pesquisa de campo.

Por ultimo, constam as consideraces finais com reflexdes e abordagens sobre o

protagonismo da crianca no cotidiano da Educacdo Infantil.
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2 CONCEPCOES DE INFANCIAS E A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

Nesta secdo serdo abordadas as concepgdes de infancias e a historia da educacéo infantil
no Brasil. Conhecer a trajetoria da educacao infantil propicia um olhar diferente sobre a crianga,
pois a forma de conceber as criangas e 0s seus direitos ao longo da histéria se modificou e
continua em processo de transformacao de acordo com a sociedade em que elas estdo inseridas.
Na contemporaneidade, as institui¢cfes infantis estdo voltadas ao desenvolvimento do sujeito,
organizadas de maneira que a crianga possa participar ativamente do cotidiano em que vivem,

sendo protagonista de sua propria historia.

2.1 CONCEPCOES DE INFANCIAS

Historicamente, a concepcao de infancia sofreu modificagdes. No final do século XIX
até o século XXI a crianca passa a ser vista como sujeito social, com direitos. Para tanto, foram
criadas e promulgadas leis para assegurar os direitos, o reconhecimento e a valorizacdo da
crianca.

As criancas sempre existiram independentemente da concepcéo que se tinha delas. Em
épocas passadas, a crianca ndo era considerada como um individuo diferenciado, em processo
de desenvolvimento, com necessidades e especificidades. O estudo histdrico de Aries (1978)
mostra que a indiferenca em relacdo a crianga pequena em séculos anteriores era vista com
“normalidade”, pois séculos atras a unica diferenca entre uma crianca e um adulto era a estatura
e 0 tamanho. A crianca era vista e tratada, portanto, como um ser em miniatura, o importante
era que crescesse para enfrentar a vida adulta.

No entanto, percebe-se a falta do sentimento de infancia do século XII, pois a crianca
tinha um atendimento especial somente em seu nascimento. Segundo Aries (1978, p. 11) “[...]
mal adquiria algum embaraco fisico, era misturada aos adultos e partilhava de seus trabalhos e
jogos”

Ja na sociedade medieval tradicional, a crianca ndo era vista com bons olhos, como
também ndo existia, nessa época, a valorizacao da familia. Sendo assim, percebe-se, no estudo
historico de Philippe Aries, nas artes e na literatura na idade medieval, a ideia sobre a crianga e
a infancia do século XII. A respeito disso, Ariés (1978, p. 50) informa que: “[...] a arte medieval

desconhecia a infancia ou ndo tentava representé-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse
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a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que nio houvesse lugar para a
infancia nesse mundo”.

Observamos que em seus resultados de pesquisa, Aries (1981 p. 56) descreve sobre o
que se pensa da infancia e de como as criancas eram tratadas em épocas mais antigas ao
explanar: “[...] a crianga sempre existiu ndo estava ausente na idade média, a0 menos a partir
do século XIII, mas nunca um modelo de um retrato de uma crianga real”.

Por volta dos séculos XVI e XVII surge uma mudanca significativa quanto ao
sentimento de infancia, uma vez que um traje especial passa a distinguir a crian¢a do adulto.
Philippe Ariés acrescenta:

Essa especializacdo do traje das criancas, e, sobretudo dos meninos pequenos, numa
sociedade em que as formas exteriores e o traje tinham uma importancia muito grande,
é uma prova da mudanca ocorrida a atitude com relacéo as criancas (ARIES, 1978, p.
57).

Da mesma forma, ocorreu uma mudanca de posturas das familias e a crianca passou a
ser o foco dos adultos. Surge, assim, a chamada familia moderna, que passou a ter um interesse
maior na educacao das criangas, com sentimentos afetivos e de mais cuidados, a crianca fazia
parte da continuidade familiar. Nesse sentido, Kramer (1987, p.18) ressalta que “[...] ndo ¢ a
familia que é nova, mas, sim, o sentimento de familia que surge nos séculos XVI e XVII,
inseparavel do sentimento de infancia”.

A crianca, especialmente entre a burguesia crescente, passa a ser mimada, acariciada,
ganhando atencédo e afago das pessoas ao seu redor, passando a ser a distracdo dos pais e das
amas de leite ao ver as suas travessuras e brincadeiras. Percebe-se esse novo sentimento pela
infancia na afirmacdo de Aries (1978, p. 158) “[...] em que a crianga, por sua ingenuidade,
gentileza e graca se tornava uma fonte de distracdo e de relaxamento para os adultos, um
sentimento que poderiamos chamar de “paparicacao”.

Assim, por volta do seéculo XVII, emergem outras infancias, o0s sinais de
desenvolvimento de sentimento com a infancia tornaram-se mais significativos, os costumes
comecgaram a mudar, além do modo de vestir-se, da preocupacdo com a educacao e da separagédo
das criancas de classes sociais diferentes. Aries (1981) tematiza o sentimento de infancia do
século XVII:

No século XVII, entretanto, a crianga, ou ao menos a crianga de boa familia quer fosse
nobre ou burguesa, ndo era mais vestida como os adultos. Ela agora tinha um traje
reservado a sua idade que a distinguia dos adultos. Esse fato essencial aparece logo
ao primeiro olhar langado as numerosas representagdes de criangas do inicio do século
XVII (ARIES, 1981, p. 70).
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Tendo em vista que a nogdo de infancia no século XVI1I é um conceito novo, € o inicio
de ideia da infancia como idade singular e deve ser respeitada nas suas diferencas. Nesse
sentido, para Kramer (1999):

Produto de evolucdo da histéria das sociedades, e o olhar sobre a crianga e sua
valorizacdo na sociedade ndo ocorreram sempre da mesma maneira, mas sim, de
acordo com a organizacdo de cada sociedade e as estruturas econdmicas e sociais em
vigor (KRAMER, 1999, p. 244).

Assim como grandes transformagdes sociais ocorreram, no século XVIII, Oliveira
(2002, p. 38) acrescenta que “Antes da Revolucdo Industrial, logo que a crianca era desmamada
esta era vista como um pequeno adulto e ajudava nas atividades cotidianas em que era a
obrigado aprender o basico para a sua integra¢ao no meio social”. A crianga era considerada
um adulto em miniatura, posto que nenhum sentimento de infancia existia.

O século XIX é o periodo do desenvolvimento cientifico, da psicologia, da biologia, da
medicina, além de outros intelectuais se voltam para pensar a infancia e a crianca. A insercao
da crianca na sociedade e a preocupacgdo com a educacdo pedagdgica sdo inquietacdes do fim
do século XIX. Também se expande as ideias da Pedagogia Moderna, as reformas nacionais
por escolas universalizadas, publicas, gratuitas e obrigatorias.

Sendo assim, as concepgdes de infancias e Educacdo Infantil sdo estruturas sociais
constituidas ao longo da histéria. Desse modo, a demanda por uma nova identidade para as
instituicbes que trabalham com a crianga foi prolongada, dificil e com muitos desafios, mas
também possibilidades, pois, nos dias de hoje, podemos considerar a crianca em suas
especificidades, com uma identidade pessoal, cultural e historica.

No caso da infancia, podemos mencionar o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
em vigor desde 1990, que é considerado um marco na protecdo da infancia. No Art. 2.° do
documento tem-se que “considera-se crianca, para os efeitos desta Lei a pessoa até doze anos
de idade incompletos” (BRASIL, 1990). No entanto, na compreensao de Corsaro (2011, p. 36)
“as criangas ndo se limitam a imitar ou internalizar o mundo em torno delas. Elas se esfor¢am
para interpretar ou dar sentido a sua cultura e a participarem delas”.

Dessa forma as criancas, sujeitos de direitos, precisam ser reconhecidas como atores
sociais, capazes, competentes, participantes ativos de seus proprios cuidados maternos para
hoje ser considerada como algo que tem identidade prépria. Essas mudancas originaram novas

formas de pensar o fazer pedagogico, visto que muitos profissionais estdo aprendendo nas
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relagbes com as criangas, pois é por meio das interacbes que o adulto pode auxiliar no
desenvolvimento cognitivo, fisico e afetivo, potencializando o protagonismo da crianca.

Da mesma maneira, a professora precisa valorizar a infancia, conhecer as fases e suas
especificidades e entender as diferencas, a fim de oferecer uma educacdo adequada para a
crianca da educagdo infantil. Segundo Souza (2007, p. 7) “a crianga é um sujeito social,
investigado, observado e compreendido a partir de perspectivas investigativas e tedricas
distintas”. Para a autora, a crianga ¢ protagonista das relagdes que estabelece no dia a dia com
0s pais, professores e outros sujeitos responsaveis pela conducdo da infancia.

Considerar a crianga como sujeito € ver suas especificidades, viabilizando-a como
protagonista. E atender suas necessidades fisicas, cognitivas, psicoldgicas, emocionais e
sociais, de forma integral. No entanto, o sentimento pela infancia, seus direitos, especificidades
e necessidades so foi possivel com a transformacéo cultural, histérica e politica, uma vez que a
concepcao de infancia, hoje, mudou valores, representacfes e papéis sociais da crianga. Nesse

sentido, faz-se necessario ouvir a crianga, em especial nos assuntos que Ihe dizem respeito.

2.2 HISTORIAS E PERCURSOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A historia da educacdo infantil é marcada por transformacdes no decorrer de sua
trajetdria e, no Brasil, o surgimento de creches e jardim de infancia ocorreu por meio de um
processo historico, influenciado por fatores sociais, econdmicos e politicos, tendo como
resultado a existéncia de criancas em situacdes de vulnerabilidade socioecondémica e com
necessidade de atendimento assistencialista. Assim, as instituicGes de atendimento a infancia
surgem no Brasil durante a segunda metade do século XIX, como resultado da articulagcdo de
interesses politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos da época.

A Roda dos Expostos? marca a histdria das instituicdes de assisténcia a infancia, s6
existia para o atendimento a crianca abandonada. Segundo Kuhlmann Jr. (2011, p. 473) “até
entdo, apenas crian¢as pequenas sem familia eram atendidas em institui¢des”. No Brasil, no

final do século XIX, a crianca abandonada e recém-nascida era tratada pelos termos “exposto”

0 jardim de infancia, criado por Froebel seria a instituicdo educativa por exceléncia, enquanto a creche e as
escolas maternais — ou qualquer outro nome dado a instituicdo com caracteristicas semelhantes as Salles d’asile
francesa — seriam assisténcias e ndo educariam para a emancipacdo, mas a subordinagdo (KUHLMANN, JR, 1999,
p. 73).

2Roda dos expostos: cilindros de madeira que permitiam o anonimato de quem ali deixasse a crianca para depois
encaminha-los a amas que os criariam até a idade de ingressarem em internatos (KUHLMANN, JR., 2011, p. 473).
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e “enjeitado”, uma vez que era deixada em locais em que seriam provavelmente recolhidas,
como igrejas, conventos e, mais tarde, as rodas dos expostos.

Posteriormente, a creche para Kuhlmann Jr (2010, p. 78) “foi vista como muito mais do
que um aperfeicoamento das Casas de Expostos [..] pelo contrério, foi apresentada em
substituicdo ou oposicao a estas, para que as maes ndo abandonassem suas criangas”. O avango
das ciéncias e 0s movimentos progressistas marcam a segunda metade do século XIX e o inicio
do século XX. As instituicOes destinadas ao cuidado das criangas, a principio, tinham um carater
paternalista, depois assumindo uma postura mais severa diante da populacdo carente. Nesse
periodo, as concepgdes assistencialistas® identificam as criancas pobres como meninos de rua,
influenciando o nosso olhar para a infancia abandonada.

Ja apds a segunda metade do século XX, no Brasil, em fungdo da demanda de méo de
obra feminina, cresce a participacdo das mulheres no mercado de trabalho com a atuacéo em
comercios e como funcionarias publicas, operarias e trabalhadoras domésticas, fato ocasionado
pelo avanco da urbanizacdo e da industrializacdo. O movimento de mulheres pela luta por
creches resultou na necessidade de criar um lugar para deixar as criangas da classe operaria,
surgindo, assim, as creches que visavam somente o cuidar das criangcas e o seu foco era

assistencialista. Nesse sentido, segundo Farias (1999):

Se os anos 70 voltaram-se para a mulher, nos anos 80, essa mulher voltou-se para as
criancas. Foram, em geral, as feministas intelectualizadas de classe média, e que eram
contra a ditadura, que passaram a pesquisar sobre a infancia e assessorar 0s governos
progressistas que, atendendo as reivindicagbes populares, prometeram creches nas
suas campanhas eleitorais (FARIAS, 1999, p. 25).

Nos anos que antecederam a constituicdo, a defesa do direito da crianca foi ampliada
com o movimento “Crianga e constituinte”. No Brasil, a nova Constituinte, que culminou com
a promulgacdo da Carta Magna de 1988, representou um momento de grande participacdo da
sociedade civil e de organismos governamentais na afirmacdo dos direitos da crianca. Dentre
eles, destaca-se o direito a Educacdo Infantil, incluido no Inciso 1V do Artigo 208 da

Constituigdo, o qual explicita que “o dever do Estado com a educacao serd efetivado [..]

3Para uma discussdo mais completa Kuhlmann Jr. (2010, p. 166) aponta que “[...] no processo histérico de
constituicdo das instituicdes pré-escolares destinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi
configurado como uma proposta educacional especifica para esse setor social, dirigida para a submissdo nédo so
das familias, mas também das crian¢as das classes populares. Ou seja, a educagdo ndo seria necessariamente
sindnimo de emancipacdo. O fato de essas institui¢des carregarem em suas estruturas a destinacdo a uma parcela
social a pobreza, ja representa uma concepgao educacional”.
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mediante garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos”
(BRASIL, 1988).

Posteriormente, com a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei
Federal 8069/90) o reconhecimento da condi¢do de direitos as criangas e adolescentes, tiveram
prioridades nas politicas pablicas, como o atendimento de creches e pré-escolas.

Assim, também no ano de 1990, as discussdes pelo direito a Educagdo Infantil
caracterizam-se pelo Movimento Inter Féruns de Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB)*, que é
constituido por féruns estaduais, regionais e municipais de Educacdo Infantil. Nesse
movimento, as instituicGes se organizam?® e se integram nacionalmente por uma pauta de luta e
defesa dos direitos das criangas a educagio infantil, conforme Barreto (2008, p. 25) “Mieib ¢é
um espaco de discussdo e articulacdo suprapartidario, comprometido com a expansao e
melhoria da qualidade da Educagdo Infantil no Brasil”.

A atuacdo do MIEIB guia-se por principios basicos, como a garantia do direito
constitucional das criangas de até seis anos a Educacdo Infantil, independentemente de raca,
género, etnia e condi¢cdes socioecondmicas, concepcao de crianca como sujeito de direitos,
ativo e participativo no seu contexto histérico-cultural, indissociabilidade do cuidar e do educar,
alem da busca por interceder na formulacéo das politicas publicas.

Sob 0 mesmo viés, mais precisamente na década de 80, do seculo XX, as camadas
populares fizeram uma pressdo para a ampliacdo do acesso a escola e a educacao da crianca
pequena passa a ser reivindicada como um dever do Estado, o qual ndo estava cumprindo
legalmente com essa funcéo, sendo que devido a uma grande manifestacdo dos movimentos
feministas e dos movimentos sociais, a Constituicdo de 1988° reconhece a educagio em creches

e pré-escolas como um dever do Estado:

40 Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB) é uma organizacgao autdnoma, integrada aos
movimentos sociais, de carater interinstitucional e suprapartidario, comprometida com a Educacéo Infantil.
Disponivel em: https://www.mieib.org.br/institucional/. Acesso em: 4 ago., de 2020.

® Participam dos féruns e do Mieib érgaos governamentais na area da educagéo, assisténcia social, sadde, justica
e outros; organiza¢des ndo-governamentais; instituicGes de ensino superior, ensino médio e outras que atuam com
a formacdo de professores; conselhos estaduais e conselhos municipais de educacdo, conselhos de direito da
crianca e do adolescente, conselhos de assisténcia social e outros; representantes de creches e pré-escolas publicas
e privadas, familias, comunidades e sindicatos; instituicdes de pesquisa; professores e pesquisadores (BARRETO,
2008, p. 25).

®Nio é demais lembrar que: “[...] é durante o regime militar, que tantos prejuizos trouxe para a sociedade e para a
educacgdo brasileira, que se inicia esta nova fase, que terd seus marcos de consolidacdo nas definicbes da
Constituicdo de 1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A legislacdo nacional
passa a reconhecer que as creches e pré-escolas, para criangas de 0 a 6 anos, séo parte do sistema educacional,
primeira etapa da educagio basica” (KUHLMANN JR., 2000, p. 6).
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser& provida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

No Brasil, € por volta do século XX que a crianca comeca a ser reconhecida pela
sociedade como sujeito de direitos, assegurados pelo Estado, uma vez que sdo criadas leis em
prol da defesa da crianca e do adolescente. H& um fortalecimento da nova concepcdo de
infancia, garantindo em lei os direitos da crian¢a enquanto cidadd, que passa a ser vista como
um ser ativo no processo de aprendizagem.

Além do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA — ocorre a aprovagdo da nova
LDB, n.° 9394/96, que incorpora a Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacdo Baésica,
formalizando a municipalizacdo dessa etapa de educacdo. Assim, a Educacao Infantil comeca
a desenvolver sua identidade e passa a ser reconhecida como um lugar de educacdo, com um
carater pedagogico.

Desse modo, para analisar as competéncias e responsabilidades das esferas de governo
que estdo relacionadas a educacéo infantil é importante retomar a Constituicdo Federal (1988),
no Artigo 30, inciso VI, quando afirma que “compete ao municipio [...] manter, com a
cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educacao pré-escolar e de
ensino fundamental”.

Ademais, o0 Art. 11, inciso V, da Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece
gue 0s municipios incumbir-se-ao de:

V- Oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com

recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencdo desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996).

Assim, tem-se que 0s municipios brasileiros sdo responsaveis pela Educacao Infantil e
as instituicBes infantis oferecem as modalidades de creche para criancas de até trés anos e pré-
escolas para criancas de quatro e cinco anos, disponibilizando espaco e profissionais da
educacdo. A Educacdo Infantil é obrigatoria a partir dos quatro anos por meio da Lei n.° 12.796,
de 4 de abril de 20137, com jornada diurna de tempo parcial ou integral, por meio de praticas

pedagogicas cotidianas, sendo um direito da crianca.

0 ensino se torna obrigatorio entre os 4 e 17 anos. Na educaco infantil, a partir dos 4 anos as criangas devem se
matricular. A alteracdo foi feita na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional).
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Neste sentido, conforme a Resolugdo N° 2, de 9 de outubro de 2018, a matricula na pré-
escola é obrigatoria para criancas de quatro e cinco anos completados até o dia 31 de margo®
do ano em que acontece a matricula e deve ocorrer em espacos institucionais, coletivos, ndo
domeésticos, publicos ou privados, caracterizados como estabelecimentos educacionais. Essa
etapa de escolarizacdo tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (LDB, 1996, Art. 29).

Surge, entdo, neste contexto, a preocupac¢do com o atendimento destinado a crianca nas
instituicdes de Educacdo Infantil e com as propostas pedagdgicas que compreendam a sua
perspectiva, partindo da sua escuta, ndo esquecendo que a crian¢a pode ser protagonista da sua
historia. Na afirmagdo de Kramer (1995, p. 78) “sabemos que ndo basta apenas transferir as
creches para os sistemas de ensino, pois na sua historia, as institui¢coes pre-escolares destinaram
uma educacéo de baixa qualidade para as criancas pobres, e isso que precisa ser superado.”

Novas exigéncias surgiram e o atendimento que antes tinha uma visdo assistencialista
precisou acompanhar os rumos da histéria, modificando-se. Dessa forma, torna-se importante
respeitar a crianca que traz consigo um imenso potencial, rever as propostas pedagogicas das
instituicbes de Educacao Infantil para que essas propiciem experiéncias e ac6es pedagdgicas
planejadas intencionalmente, um ambiente fisico e humano com estruturas e funcionamento
adequados, uma educacdo de qualidade para todas as criancgas, pois € nas instituicbes que muitas

criangas passam o maior nimero de horas de seu dia.

2.2.1 Trajetorias, conquistas e perspectivas para a educacao infantil

Esta subsecdo tem como proposito apresentar as politicas publicas para a Educacédo
Infantil e as transformac6es sociais, politicas, historicas, culturais e educacionais, decorrentes
desse processo, a partir de estudos que envolvem a producéo de bases tedricas que consideram
as criancas como sujeitos de direitos. Desse modo, a Educacdo Infantil no Brasil, a partir da
década de 1980 do século XX, passa tanto no campo da pesquisa, como também ganha destaque
no campo legislativo.

Nesse sentido, esse estudo evidenciou o caminho da Educacdo Infantil no Brasil,

considerando as lutas dos movimentos feministas e de grupos sociais, bem como as politicas

80 MEC reafirmou que a data de corte a ser observada em todo territdrio nacional é a definida nas Resolugdes n.°
1/2010 e 6/2010 e que todas as novas matriculas de criancas, tanto na Pré-escola quanto no Ensino Fundamental,
a partir do ano letivo de 2019, serdo realizadas considerando a data de corte de 31 de margo.
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que a conduziram os percursos dessa trajetdria, no sentido de expor as conquistas e as
transformagdes que ocorreram ao longo da histéria. Mesmo com os avangos obtidos na
Educacéo Infantil, muito precisa ser feito para que a legislacao seja efetivada no cotidiano das
instituicoes.

As questdes referentes a trajetoria da legislacdo e das politicas publicas educacionais
que normatizam a Educacéo Infantil no Brasil possuem a intencéo de trazer elementos para a
compreensdo do contexto atual, considerando que ndo é possivel compreender e construir a
historia do presente sem levar em conta as discuss@es acerca daquilo que a historia do passado
traz.

Assim, com as mudancas provocadas pelo desenvolvimento cultural e tecnoldgico, no
século XIX, decorrentes da industrializacdo, desponta uma maior necessidade do atendimento
social da crianga, uma vez que o indice de mortalidade infantil era muito alto. Surgem, assim,
debates a respeito das politicas para criancas pequenas. Alem disso, a partir da inclusdo das
mulheres no mercado de trabalho, o poder publico foi pressionado a criar instituicdes para

acolher as criancas filhas das maes trabalhadoras, como € relatado por Campos (1995).

Durante o periodo compreendido entre 1975-1986, o aumento da participacdo das
mulheres no mercado de trabalho, a mobilizacdo dos movimentos de mulheres, a
criacdo de Conselhos da Condicdo Feminina, a sensibilizacdo e abertura dos
sindicatos aos direitos das mulheres foram ampliando e modificando, na pratica, o
usufruto do direito a creche destinada aos filhos dos(as) trabalhadores(as), o que
acarretou, além de outras medidas, alteragBes profundas na nova Constituigéo [...]
(CAMPOS, 1995, p. 64).

Desse modo, a creche deixou de ser apenas um direito para as mées trabalhadoras e
passou a ser um direito da crianca. Assim, os discursos politicos referentes a educacdo foram

se construindo e reestruturando ao longo dos séculos, conforme destaca Campos (1995):

Um aspecto importante da creche no sistema educacional € que ela corresponde a um
principio que vem sendo definido por areas ligadas a educagdo da crianga pequena,
que defende uma concepcao de educacdo pré-escolar vinculada aos direitos da crianga
que ¢ atendida e ndo aos direitos da mae que trabalha ou da familia necessitada
(CAMPOS, 1995, p. 107).

Por conta disso, a Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil (1988) declara
um novo olhar para as criangas e reconhece o seu direito de ser atendida em creches e pré-
escolas, assegurando o atendimento da area educacional e ndo s assistencialista. Define, ainda,
de forma mais abrangente, os direitos da infancia brasileira, conforme disposto no Art. 227,

capitulo V11, da Constituicdo Federal:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salide, a alimentacéo, a educacdo, ao lazer,
a profissionalizacéo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Como é possivel observar, a Constituicdo Federal de 1988 é o marco historico que
afirma os direitos e a garantia da crianca a educacdo em creches e pré-escolas. Dessa forma, a
Constituicdo Federal, legislacdo maxima do Brasil, no capitulo da educacéo, explicita a fungédo
distintamente educativa da creche, a qual é parte fundamental na funcdo de cuidar e educar.

Dessa forma, novas conquistas foram alcangadas a partir da segunda metade da década
de 1980 ate inicio da década de 1990, havendo um intenso trabalho que culminou na definicao
da Lei n.° 8.069/90, o Estatuto da Criancga e do Adolescente — ECA, que previa “[...] é dever do
Estado assegurar [...] atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade [...]” (BRASIL, 1990, Art. 54, V).

Na afirmacédo de Campos (1992):

O quadro geral eshocado pelos dados disponiveis para a década de 80 caracteriza-se
por uma grande instabilidade e por sérios desencontros na direcdo e gestdo das
politicas federais de financiamento dos programas de pré-escolares e creches no pais.
A transicdo politica resultou em expressivos ganhos legais, com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente, em 1990. No entanto,
0s novos direitos reconhecidos para as criancas menores de 7 anos ndo foram
garantidos por nenhuma previsdo em relagdo a uma fonte especifica de recursos [...]
(CAMPOS, 1992, p. 19).

A educacdo infantil, mesmo incorporada ao setor da educacao pela CF em 1988, cinco
anos mais tarde ainda era tratada nos documentos oficiais como compensac¢édo de caréncias. E
passa-se a pensar em praticas pedagogicas nesse nivel de ensino a partir de estratégias que o
Plano... (1993) caracterizava como de melhoria da qualidade e expansdo. Ficava constituido a
necessidade de consolidar politicas especificas — o que permitiu a efetivacdo da Politica
Nacional de Educacdo Infantil de 1994 — e as relacdes estabelecidas com agéncias tais como a
UNESCO, o UNICEF, o BM e o FMI, por exemplo, para o desenvolvimento de projetos
propostos a educacdo infantil, neste caso em especifico. Em 1994 foi homologada a primeira
Politica Nacional de Educacdo Infantil e, tanto, a politica de 1994, quanto a politica de 2006,
partiram do preceito basico de descentralizagdo politico-administrativa, preconizada pela
Constituicdo e que deveria ter como base de garantia desse nivel de educacéao, a participagcdo
dos diversos atores sociais. O MEC, pela Comissdo Nacional de Educacdo Infantil, definiu a

Politica de 1994 e observava como principais objetivos da educacédo infantil:
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[...] a expanséo da oferta de vagas para a crianga de 0 a 6 anos, o fortalecimento, nas
instancias competentes, da concep¢do de educacdo e cuidado como aspectos
indissociaveis das acgOes dirigidas as criangas e a promocédo da melhoria da qualidade
do atendimento em institui¢des de Educagéo Infantil (BRASIL, 2006, p. 10).

Nesse contexto, é importante lembrar alguns marcos legais que contribuiram para a
concretizacdo dos direitos das criangas no campo da Educacdo Infantil como, por exemplo, a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA —
de 1990, que serviram de base para a implementacdo de politicas nas infancias, como a
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Infantil de 1994: pelos direitos das criangas de
zero a seis anos a educacdo pelo Ministério da Educacdo (MEC). Com o objetivo de tematizar

a oferta de vagas na area, essa politica afirma:

[...] a expansdo da oferta de vagas para criancas de 0 a 6 anos, o fortalecimento, nas
instdncias competentes, da concepcdo de educagdo e cuidado como aspectos
indissociaveis das acOes dirigidas as criancas e a promocédo da melhoria da qualidade
do atendimento em creches e pré-escolas (BRASIL, 2006, p. 10).

Sendo assim, as institui¢cées de Educacao Infantil devem contemplar formas especificas
de se planejar e organizar espacos fisicos, tempos, recursos materiais e pedagogicos,
considerando gue o sujeito que se destina a oferta é crianca pequena, possui especificidades e
tem direito a uma educacao de qualidade. Ao mesmo tempo, a preocupac¢do com a formacéo de
professores se faz presente na Politica Nacional de Educacao Infantil (1994), ao pontuar que
“se discutiam a necessidade e a importancia de um profissional qualificado para atuar em
creches e pré-escola como condigdo para a melhoria de qualidade da educagao”.

Vérios documentos foram elaborados com a intencdo de melhorar a qualidade da
Educacdo Infantil, entre eles a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (1996), no que se refere a concepcdo do atendimento a crianga pequena e superacao
das concepgdes assistencialistas e compensatdrias, assim como 0 ECA, que em seu Artigo 4.°
reforca o direito ao atendimento as criangas de zero a seis anos em creches e pré-escolas.

No entanto, foi com a LDBEN de 1996 que surgiu a concepcdo de Educacdo Infantil,
periodo da conquista de uma visdo da crian¢a como sujeito de direito, considerando a Educacéo
Infantil como sendo a primeira etapa da Educacdo Basica. A Educacdo Infantil objetiva a
promocdo do desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).
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Desse modo, faz-se necessario que os profissionais da educagdo, para o exercicio do
magistério da Educacdo Infantil, possuam uma formacdo adequada. Segundo a LDB n.°
9.394/96, de acordo com o Art. 62.

A formacéo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Redagdo dada pela Lei n.° 13.415,
de 2017) (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, é necessario discutir possibilidades sobre a formacdo de professores e
profissionais de educacdo infantil nos cursos de pedagogia, até mesmo em formacdes
continuadas para professoras, uma vez que a formagdo é reconhecidamente um dos fatores
importantes para a promocao de padrdes de qualidade na educacao. Para Kramer (2005, p. 224),
“[...] a formagdo ¢ necessdria ndo apenas para aprimorar a agcdo profissional ou melhorar a
pratica pedagogica”.

No que se refere a formacdo continuada, € uma capacitacdo de servico e atualizacao
constante do fazer pedagdgico, aprofundando, assim, as experiéncias cientificas e cotidianas.
Segundo Kramer (2005, p. 224) “a formacéo € direito de todos os professores, € conquista e
direito da populacéo, por uma escola publica de qualidade”.

Em aproximacao a isso, € preciso uma educacao de qualidade para os profissionais de
Educacdo Infantil, pois existem diversos dilemas contemporaneos e mudangas nas formas de
interacdes com as criancas. Por isso, € preciso estabelecer relacbes com os principios éticos,
respeitando as criancas e suas vivéncias, de modo que sejam contempladas desde a dimenséo
social e cultural da crianca, valorizando os conhecimentos que ja possuem em relacdo as
especificidades da infancia.

Da mesma maneira, a superacdo da visdo assistencialista para a educacional também
depende do investimento efetivo em formacéo inicial responsavel, com ética e adequada a
particularidade do exercicio docente e constante atualizacdo das praticas pedagdgicas
qualificadas, em funcdo das exigéncias previstas na lei. Nesse ponto, destaca-se a relevancia da
conquista da aprovacao para o ingresso nas redes municipais, por meio de concursos especificos
para professoras de Educacdo Infantil, que exigem o curso de graduacéo.

Para tanto, com a nova LDB/96 surge a necessidade de que a regulamentacdo em ambito
nacional, estadual e municipal fosse estabelecida e cumprida de modo a garantir padrdes basicos

de qualidade e atendimento a creche e pré-escola. Com isso, passa a ser publicado o documento
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“Subsidios para o Credenciamento e o Funcionamento das Instituicdes de Educacdo Infantil”
(BRASIL, 1998).

Ademais, a LDB/96 instituiu, em seu Art. 18, que “os sistemas municipais de ensino
compreendem as instituicdes do ensino fundamental médio e de educacéo infantil mantidas pelo
Poder Publico municipal; as instituicGes de educacdo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada; e os 6rgdos municipais de educagdo.” (BRASIL, 1996). A mesma lei, no capitulo das
Disposi¢des Transitorias, no seu Art. 89°, estabelece o prazo para que creches e pré-escolas se
integrem aos seus respectivos sistemas de ensino.

Por sua vez, dentre as acfes politicas, houve em 1999, a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) pelo conselho Nacional da Educacao.
Trata-se de um marco importante no direito das criangas, que define as diretrizes como
mandatdrias para todas os sistemas de ensino e as instituicdes de cuidado e educacdo para as
criancas de zero a seis anos, que deviam té-las como fundamentos em seus projetos politico-
pedagdgicos, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB 1/1999.

Dessa forma, as DCNEI de 1999, afirmam:

[...] além de nortear as propostas curriculares e os projetos pedagdgicos, estabelecerdo
paradigmas para a propria concepcao destes programas de cuidado e educacgdo, com
qualidade. A partir desta perspectiva, € muito importante que os Conselhos
Municipais e Estaduais de Educacdo e respectivas Secretarias, tenham clareza a
respeito de que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil s&o
mandatdrias para todas as instituicbes de cuidado e educagdo para as criangas dos 0
aos 6 anos (BRASIL, 1999, p. 2).

Essa resolucdo surge para fixar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil e estabelece normativas como principios, fundamentos e procedimentos para orientar
as politicas publicas e a elaboracdo, o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de propostas
pedagdgicas e curriculares de Educacdo Infantil.

Nessa perspectiva, o Ministério de Educacdo (MEC) define a Politica Nacional de
Educacdo Infantil com suas diretrizes, objetivos, metas e estratégias. Ja o documento “Politica
Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacao”,
elaborado em 2004, tinha como um de seus objetivos “Expandir o atendimento educacional as
criancas de 0 a 6 anos de idade[...] Assegurar a qualidade do atendimento em instituicdes de

Educacdo Infantil (creches, entidades equivalentes e pré-escolas)” (BRASIL, 2004, p. 19).

% “As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deverdo, no prazo de trés anos, a contar da
publicagdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino” (BRASIL, 1996).
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Da mesma forma, esse documento estabelece metas para integrar efetivamente, até o
final de 2007, todas as instituicdes de Educacdo Infantil (publicas e privadas) aos sistemas de
ensino correspondentes, além de definir a infraestrutura para o funcionamento adequado das
instituicdes, levando em conta as diversidades regionais e o atendimento adequado as
especificidades das faixas etarias e exigéncias do processo educativo quanto a:

espaco interno, com iluminacéo, insolacdo, ventilacdo, visdo para o espaco externo,
rede elétrica e seguranca, agua potavel, esgotamento sanitario; instalages sanitarias
e para a higiene pessoal das criancgas; instalacGes para preparo e/ou servico de
alimentacdo; ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividades,
conforme as diretrizes curriculares e a metodologia da Educacéo Infantil, incluindo o
repouso, a expressao livre, 0 movimento e o brinquedo; mobiliario, equipamentos e
materiais pedagégicos; adequacdo as caracteristicas das criancas com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2004, p. 22).

Esses requisitos sdo necessarios para assegurar uma Educacdo Infantil de qualidade e
possibilidade do desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus
aspectos fisicos, intelectual, psicoldgico e social. Ja para a expansdo e melhoria da qualidade
da Educacéo Infantil, sendo que a educacéo da crianga passa pelo ambiente onde participam e
interagem, faz-se necessario um ambiente pensado e organizado para a infancia.

A esse respeito, 0 Ministério de Educacdo (MEC) implementou um conjunto de acoes
de assessoramento aos municipios, destacando-se o Programa Nacional de Reestruturacéo e
Aparelhagem da Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil (Proinfancia). Trata-se de um
programa de assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios para a construcdo e
aquisicdo de equipamentos e mobiliario para creches e pré-escolas publicas da Educacéo
Infantil. Nesse sentido, 0 objetivo é garantir o acesso de criangas a creche e as escolas de
Educacdo Infantil.

Tal acdo foi instituida pela Resolucdo n.° 6, de 24 de abril de 2007, em que o0 MEC
estabelece e orienta as diretrizes para a execugdo e assisténcia financeira suplementar ao
Programa Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem da Rede Escolar Publica de Educacao
Infantil, visando garantir o acesso de criancas a creches e pré-escolas, bem como a melhoria da
infraestrutura fisica da rede de Educacéo Infantil.

Sendo assim, para receber recursos do Proinfancia 0 municipio se comprometia a dar a
contrapartida ao financiamento recebido, o que incluia o terreno e, posteriormente, a
manutencéo do espacgo, a partir desse programa do governo federal na construgéo de escolas de
Educacdo Infantil em municipios.

No entanto, é importante rever as concep¢des de Educacdo Infantil e acabar com as

dificuldades em relagdo a qualidade e atendimento nas instituicdes de Educacgéo Infantil. Nesse
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proposito, em 2009, foi publicado o documento “Critérios para o atendimento em creches que

respeite os direitos fundamentais das criangas” que destaca:

O plano de expansdo das creches, em quantidade e localizacdo, responde as
necessidades das familias e criangas ¢ O plano para creche prevé entre suas metas a
melhoria da qualidade do atendimento as criangas. As creches sdo localizadas em
locais de facil acesso, cujo entorno nao oferece riscos a saude e seguranca ¢ Os
projetos de construcéo e reforma das creches visam, em primeiro lugar, o bem-estar e
o desenvolvimento da crianga. [...] * Os prédios contam com espago interno e externo
adequado ao numero de criangas atendidas ¢ as necessidades de sua faixa etaria * Os
prédios oferecem condicdes adequadas para o bem-estar e o conforto das criancas:
insolagdo, iluminag@o, ventilacdo, sonorizacdo, esgoto ¢ agua potavel [...] ¢ Os
ambientes das creches sdo adequados as funcOes de educar e cuidar de criangas
pequenas (BRASIL, 2009, p. 29).

Portanto, entende-se como sendo fundamentais as discussdes com diversos autores,
buscando a compreensédo do que seja qualidade na perspectiva da legislacdo e da atuacdo dos
orgaos oficiais brasileiros. Em 17 de dezembro de 2009, mais de dez anos apds a implementacao
da Resolucdo CNE/CEB n.°1/1999, foi aprovada a Resolu¢cdo CNE/CEB n.°5/2009 que “institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil a serem observadas na
organizagdo de propostas pedagogicas na Educagdo Infantil”. Essa resolucdo veio revogar a
Resolucdo CNE/CEB n.°1/1999.

Com esses avancgos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI, 2009) definem a crianga como um sujeito historico e de direitos e, portanto, surgem para
orientar o planejamento pedagdgico do educador infantil, além de propor a organizacéo por €ixos
de interacGes e brincadeiras. Além disso, traz como marco conceitual a indissociabilidade entre o

cuidar e o educar, como afirma Barbosa (2009):

Em primeiro lugar, o ato de cuidar ultrapassa processos ligados & protecdo e ao
atendimento das necessidades fisicas de alimentagdo, repouso, higiene, conforto e
prevencdo da dor. Cuidar exige colocar-se em escuta as necessidades, aos desejos e
inquietacgBes, supde encorajar e conter agdes no coletivo, solicita apoiar a crianga em
seus devaneios e desafios, requer interpretacdo do sentido singular de suas conquistas
no grupo, implica também aceitar a I6gica das criangas em suas opgdes e tentativas de
explorar movimentos no mundo (BARBOSA, 2009, p. 68-69).

Ao passo que os desafios de respeitar os direitos da crianca como protagonista do
cotidiano infantil precisam ser pensados e superados, € nas instituicdes infantil que a crianca
terd possibilidade de conhecer outras formas de ver e de se expressar no mundo. Nesse contexto,
é importante o olhar sensivel da professora, a escuta atenta sobre aquilo que a crianga expressa,

suas necessidades e seus anseios que devem ser considerados durante a pratica pedagogica.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI,
2009) as propostas pedagogicas para a Educacédo Infantil devem ser elaboradas, observadas e

respeitadas de maneira a priorizar os seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacOes artisticas e culturais (BRASIL, 2009, p.
16).

Ainda segundo as DCNEI (2009), a crian¢a constroi a sua identidade pessoal e coletiva
a partir das interacGes sociais, das relagcdes que estabelece com outras criangas e adultos e das
praticas cotidianas. Além disso, elaboram sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura e considerando a crianga como sujeito desse processo. Ressalta, ainda, a importancia
das préticas pedagogicas na Educacdo Infantil, possibilitando situacdes de aprendizagem e
desenvolvimento integral da crianca.

No entanto, recentemente a Educacdo Infantil passou por uma reestruturacdo, a
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) por meio da Lein.° 12.796,
de 4 de abril de 2013, que regulamenta a obrigatoriedade de matricula na rede escolar. Para
tanto, o documento define no seu Artigo 6.° que é dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criancas na educacéo basica a partir dos quatro anos de idade.

Ao longo dessa trajetéria, os resultados de novas politicas educacionais comegam a ser
delineados para a Educacdo Infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI) surgem para orientar o planejamento curricular das escolas. Segundo Barbosa
(2014, p. 17) “¢ indispensavel que se discuta como selecionar das DCNEI, uma diretriz
abrangente e aberta, os elementos necessarios para compor a Base Nacional Comum”.

Por sua vez, o Ministério de Educacdo homologou a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 20 de dezembro de 2017. A Resolucdo CNE/CP n.° 2 de 22 de dezembro de 2017
institui e orienta a implementacdo de um planejamento curricular ao longo de todas as etapas
da Educacdo Basica.

A esse respeito, Barreto (2013, p. 21) argumenta que “ha problemas como inadequagao
e insuficiéncia do curriculo no tratamento das especificidades da educacdo em creches e pré-
escolas”. Diante disso, os curriculos da Educacdo Infantil devem ter uma base nacional a ser
complementada, em cada sistema de ensino e instituicdo de Educacdo Infantil, por uma parte
diversificada, com suas caracteristicas regionais e locais levando em conta suas culturas e

especificidades.
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Nesse aspecto, ressalta-se que a BNCC (2017) é um documento que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Basica. Além disso, institui cinco campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagem baseados nos seis direitos de aprendizagem.

Assim, esse documento pode ser um aliado na valorizagédo da crianga como protagonista
na Educacdo Infantil se a professora tiver uma formacgéo adequada, uma intencionalidade para
potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, com experiéncias que
permitam as criangas conhecer a si mesmas e compreender as relagdes com 0s outros, com a
natureza e com a cultura.

Nesse sentido, € importante um acompanhamento dessas préaticas, realizando a
observacao por meio de registros da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo, para identificar
suas potencialidades e necessidades. “Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espacos e situacoes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas” (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 39).

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (2009), da mesma
forma, passaram a ser organizadas e apresentadas com sua finalidade voltada para as
especificidades das criancas para afirmar o direito das criangas a uma educacgéo que respeite e
valorize seu tempo de aprendizagem. Na Educacédo Infantil, a BNCC (2017) dialoga com a
DCNEI (2009), mas traz um detalhamento maior ao listar os objetivos de aprendizagem a serem
promovidos obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades.

A elaboracdo, aprovacao e implementacao de politicas publicas voltadas a educacéo da
infancia a construcdo de documentos orientadores do trabalho pedagdgico deve ser referéncia
aos direitos especificos das criancas, determinando formas concretas de garantir, ndo mais s o
amparo, mas principalmente a educacdo e o desenvolvimento das criancas. 1sso deve ocorrer
de modo que se favoreca as interagdes e brincadeiras e que as criancas sejam compreendidas
como sujeitos de direitos e atores sociais produtores de culturas, ou seja, protagonistas nos

cotidianos da Educacao Infantil.

2.3 O PROTAGONISMO INFANTIL

Ao longo desta escrita, buscamos explanar os desafios e caminhos trilhados sobre o

protagonismo da criancga no cotidiano da Educacdo Infantil. VVale destacar que o protagonismo
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infantil’® diz respeito a capacidade de participagdo da crianca ao expressar opinides e
necessidades. Além disso, significa reconhecé-la como ator social, possibilitando a crianca ser
promotora de seu proprio desenvolvimento. Para isso, ela precisa ser valorizada e incentivada
a expressar-se.

A origem etimoldgica do termo protagonismo, para Ferreira (2004), remete a palavra

ow

“protagonistés” que, no idioma grego, significa o ator principal de uma peca teatral ou aquele
que ocupava o lugar principal em um acontecimento.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI/2009), a
crianca é reconhecida como centro do planejamento curricular e compreendida como um sujeito
social de direitos, que constréi sua identidade pessoal e coletiva nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009).

Dessa forma, as instituicbes de Educacdo Infantil ttm um compromisso de pensar e
compreender a crianga como protagonista, de respeita-la como sujeito ativo e produtora de
cultura. Também € necessario afirmar desde cedo a sua participacdo na definicdo de agdes,
motivando a sua autonomia, sendo que buscam nos espacos das instituicdes infantil e nas

relacbes com os outros construir novos modos de viver.

Passou-se de uma concep¢do a qual as criancas eram vistas como seres em falta,
incompletos, apenas a serem protegidos, para uma concep¢do das criangas como
protagonistas do seu desenvolvimento, realizado por meio de uma interlocucgdo ativa
com seus pares, com os adultos que as rodeiam, com o ambiente no qual estdo
inseridas [...] (BARBOSA; HORN, 2008, p. 28).

As interacdes entre criancas e professoras devem proporcionar oportunidades e oferecer
possibilidades de investigacdo das suas curiosidades. Para isso, a crianca deve expressar suas
ideias nas tomadas de decisdes, com o direito de participar efetivamente do seu proprio
crescimento e desenvolvimento. Isso se deve ao fato de que um dos grandes desafios para o
protagonismo infantil estd centrado no conhecimento e entendimento dos profissionais que
trabalham nas instituicdes infantis sobre os direitos das criangas e sua real importancia como

norteadora do planejamento pedagodgico. Segundo Martins Filho e Dornelles (2018):

Muitos educadores desconhecem a sua real importancia como norteadora da agao
pedagdgica, como elemento integrante do projeto da escola em seu significado

10 “Protagonismo Infantil € o processo social mediante o qual se pretende que meninos, meninas e adolescentes
desempenhem o papel principal em seu proprio desenvolvimento e de sua comunidade, para alcancar a realizacéo
plena de seus direitos, atendendo ao seu melhor interesse. E fazer, na prética, a ideia da crianga como sujeitos de
direito e, portanto, deve-se designar diferentes papéis a componentes distintos da sociedade: crianga, juventude,
autoridades, familias, sectores ndo organizados, sociedade civil, entidades, etc.” (SIQUEIRA, 2011, p. 178).
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emancipatorio. Muitas vezes, nas escolas, os direitos das criancas surgem plasmados
nos projetos educativos como uma figura retérica. Configuram-se como um slogan,
para assinalar a celebragio de dia festivos, como o Dia da Crianca (MARTINS
FILHO; DORNELLES, 2018, p. 16).

Ainda existe uma resisténcia ao abandonar o modo de reprodugdo dominante do adulto
sobre a crianga, sobre seus direitos, ndo considerando sua especificidade, em vez de uma
proposta pedagogica voltada a participacdo da crianca no cotidiano da Educacdo Infantil. Diante
disso, para que ocorra uma mudanca significativa na Educacédo Infantil, faz-se necessario que a
centralidade da atuagéo das professoras esteja direcionada ao protagonismo da crianga, que, por
meio das brincadeiras significativas, dos espagos, materiais diversificados, ambientes e objetos
planejadamente colocados para o desafio e a interacdo social das criancas, proporcionara
condicbes para que elas possam agir, levando em consideracdo suas necessidades e
potencialidades e possibilitando aprendizagens prazerosas.

Ainda segundo os autores:

A participacdo surge como agdo-resposta das criancas em funcdo da necessidade de
aprender algo, mas pouco como ac¢do com sentido de protagonismo em que aquelas,
face as condicBes pedagogicas criadas, constroem e reconstroem o cotidiano escolar
como sinbnimo de cidadania ativa, ou seja, ndo se colocam apenas em questdo
aprendizagens formais, mas também processos experienciais de vida no seu sentido
mais amplo (MARTINS FILHO; DORNELLES, 2018, p. 64).

Assim, o protagonismo e a participacdo da crianga reconstroem significacdes para
situacbes do cotidiano em que vive, sendo necessario reformular e reinventar estratégias
pedagdgicas a medida que a crianca vai se desenvolvendo. Nesse sentido, para a crianca tornar-
se protagonista de seu desenvolvimento, precisa estar em relacdo com outras criancgas e adultos,
participando de acGes pedagogicas e préaticas sociais.

Em aproximacdo a isso, Maria Carmem Silveira Barbosa (2014) afirma que as culturas
infantis sdo transmitidas e permanecem na historia. No entanto, esse processo € influenciado
pelas interacdes com grupos sociais, étnicos e de género, sendo constantemente recriadas pelas
geracOes que chegam. Ainda, conforme a autora, as culturas infantis emergem especialmente
nas interacoes entre os pares. Edwards e Forman (1999) ressaltam a importancia das interac6es

das criancas:

A finalidade deste projeto educacional [...] é produzir uma crianga reintegrada, capaz
de construir seus proprios poderes de pensamento através de uma sintese de todas as
linguagens expressivas, comunicativas e cognitivas. Contudo, a crianga reintegrada
ndo é um investigador solitario. Ao contrario, os sentidos e a mente da crianca
precisam da ajuda de outros para perceberem a ordem e a mudanca e descobrirem o0s
significados das novas relagbes. A crianca é um protagonista (EDWARDS;
FORMAN, 1999, p. 303).
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No que diz respeito a essa ideia, destaca-se que ela ja estava presente no Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (1990), lei que tem como objetivo garantir o desenvolvimento
e os direitos da crianca, possibilitando a sua participacdo na escolha e definicdo das acdes que
envolvam a suas necessidades e desejos. Nesse ponto, é necessario um olhar para o0s desejos
infantis, ou seja, a professora precisa observar, ter uma escuta atenta as perguntas e indagacées

da crianga, a fim de identificar suas especificidades. Rinaldi (1999) elucida:

A énfase é colocada em vé-las com sujeitos Unicos com direitos, em vez de
simplesmente com necessidades. Elas tém potencial, plasticidade, desejo de crescer,
curiosidades, capacidade de maravilharem-se e de relacionarem-se com outras
pessoas e de comunicarem-se (RINALDI, 1999, p. 114).

Esse processo de construcdo de sentido da crianca sobre o mundo fisico e social ocorre
por meio de diferentes experiéncias, quando brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra e questiona. Dessa forma, a concepc¢éo de crianca nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2009) consolida a importancia da Educacéo Infantil como espaco de interacGes e
trocas, oportunizando a elas e aos adultos ampliar vivéncias de mundo. Tognetti (2016) chama

a atencdo para o fato de que:

Como este é um elemento capaz de desencadear processos de partilha, dialogo,
discussao e conflito que determinam a expressao o desenvolvimento das competéncias
em uma dimensdo natural, ndo unicamente estimulada, mas sim equilibrada ao
combinar o direcionamento do adulto e a autonomia das criangas, ou, oferecer espago
para a capacidade de auto-organizagdo e autorregulacdo que as criangas expressam
(TOGNETTI, 20186, p. 26).

Esse processo de construcdo de sentido da crianca sobre o mundo fisico e social ocorre
por meio de diferentes experiéncias, quando brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona. Dessa forma, a concepcdo de crianga nas Diretrizes (2010)
consolida a importancia da educacdo infantil como espaco de interacfes e trocas oportunizando

a elas e aos adultos ampliar vivéncias de mundo. Tognetti chama a atencéo:

Certamente isso ndo acontece improvisando, mas é necessario que as experiéncias
sejam consolidadas na continuidade cotidiana, nas relagdes sociais estruturadas que
se alteram, evoluindo na medida em que evolui a capacidade de comunicacao,
compreensdo e interpretacdo da realidade de cada um dos protagonistas, em uma
Idgica circular que acolhe as transformacdes do contexto produzido por sujeitos que
agem/interagem dentro dele e em correlagdo com o processo de crescimento e
transformacdo deles mesmos (TOGNETTI, 2016, p. 26).
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Nesse sentido, o respeito a diversidade e as especificidades da crianca, considerando o
contexto histérico, social, politico e cultural, possibilita espacos significativos para a crianca
viver sua infancia, a fim de que as experiéncias vividas, valores e formas de comportamento
sejam internalizadas, para que o direito de participar como protagonista nos contextos da
Educagdo Infantil seja garantido.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) incluiu propostas que incentivam
0 protagonismo das criangas na primeira etapa da Educacéo Basica da Educacao Infantil, tanto
para sua aprendizagem e desenvolvimento como para construgédo do ser humano e de seu projeto
de vida. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017), ao considerar as formas das

criancas aprenderem, a participacdo foi transformada em direito:

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando (BRASIL, 2017, p. 40).

Nessa perspectiva, é considerado fundamental que nos primeiros anos de vida, para o
seu desenvolvimento e participacdo, as criangas precisam exercitar o seu protagonismo, tanto
na criacdo quanto na realizacdo das atividades cotidianas, na escolha das brincadeiras, materiais
e ambientes.

Da mesma forma, deve-se garantir os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. 1sso deve ocorrer na
realizacdo das propostas pedagdgicas cotidianas, participando das escolhas das brincadeiras,
dos materiais, ambientes, preparando a crianca para fazer escolhas, tomar decisdes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos (BRASIL, 2017).

Portanto, é relevante incentivar a crianca a buscar solugdes, perguntar, interagir, num
espaco com possibilidades. Para tanto, a instituicdo de Educacao Infantil precisa ampliar o seu
olhar e pensar a crian¢a como sujeito da sua prépria historia, a partir do desenvolvimento de
projetos em que seja protagonista na construcdo de seu desenvolvimento. No entanto, pretender
0 protagonismo ndo é deixar as criancas fazerem o que bem entendem.

Neste processo é preciso considerar o papel da professora nas instituicdes de Educacgéo
Infantil. Para Siqueira (2011), ha um saber e um fazer construidos pela historia dos adultos, que
ajudam as criancas a construir a sua histéria. Criangas e adultos se constituem reciprocamente,
fato que revela o valor do saber do adulto, contudo, sem torna-lo diretivo, com regras rigidas e

autoritarias.


https://blog.dentrodahistoria.com.br/educacao/ebook-tecnologia-educacao-infantil-protagonismo/
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Diante do exposto, uma prética pedagdgica significativa desenvolvida com a crianga
deve estar alicercada na compreensdo de que ela é capaz de protagonizar. Se a professora
acreditar que a crianga tem potencial e permitir que ela participe ativamente nos espacos das
instituic@es infantis, considerando seus saberes, estara contribuindo para a sua aprendizagem e

seu desenvolvimento nos cotidianos da Educagéo Infantil.
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3 PESQUISA DE CAMPO: PROTAGONISMO INFANTIL EM UMA INSTITUICAO
DE EDUCACAO INFANTIL DE VACARIA/RS

Nesta secdo, discorremos sobre os procedimentos metodolégicos que embasaram a
pesquisa de campo, pois percebemos que este percurso € essencial para o estudo académico na
construcdo de saberes, a partir de experiéncias vividas no campo empirico.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola municipal de Educagéo Infantil
no periodo de setembro de 2019 a maio do ano de 2020. A seguir apresentamos, nas subsecdes,
0s caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa e reflexdo sobre os dados coletados na
pesquisa etnogréfica: na subsecdo 3.1 é apresentada a pesquisa etnogréfica; na subsecdo 3.2 é
abordado o método de analise dos dados; a seguir, na subsecdo 3.3, € descrita a pesquisa de
campo; e a subsecdo 3.4 é composta pela discussdo dos dados da pesquisa de campo sobre 0
protagonismo infantil na Escola Municipal de Educagdo Infantil Crianga Feliz, do municipio
de Vacaria/RS.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

A presente pesquisa com a abordagem qualitativa, foi realizada no municipio de
Vacaria/RS, no periodo de setembro de 2019 a maio de 2020. A pesquisa qualitativa, segundo
Flick (2013), inicia-se com a delimitacdo e formulacdo do problema, com o objetivo de
compreender a problematica de pesquisa, que nesse caso é: “Como tem ocorrido (ou ndo) o
protagonismo das criancas no cotidiano da Educagdo Infantil em Vacaria/RS”?

A metodologia de abordagem qualitativa estuda aspectos do comportamento humano e

a compreensao de um grupo social, abordando as relacdes humanas do cotidiano.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagbes dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis
(MINAYO, 1995, p. 21-22).

Diante da inquietacdo que me motivou a pesquisar sobre a criangca na Educacdo Infantil,
procurei indicios e justificativas para identificar se a crianca é protagonista no cotidiano da pré-
escola (ou ndo), na turma do Pré I, procurando seguir um método cientifico para conhecer,
analisar e compreender esta realidade. Além do desejo da pesquisadora, é indispensavel ter

conhecimento do assunto a ser pesquisado.
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Dessa forma, utilizei uma pesquisa de abordagem qualitativa que, em concordéancia com
Minayo (2000), € um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo. Podemos,
assim, descobrir verdades parciais, ndo podemos conhecer o todo, pois sempre surgirdo novos
fatos, novas relagdes, novos conhecimentos, pois tudo estd em constante mudancas e
transformagdes.

Nesse sentido, Segundo Minayo:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. [...] A pesquisa qualitativa é criticada por seu
empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador
(MINAYO, 2001, p. 14).

Nessa perspectiva 0 percurso desta pesquisa envolve o cotidiano do contexto
educacional, professoras/es e criangas, com o proposito de coletar subsidios para relaciona-las
a uma base tedrica fundamentada na pesquisa de abordagem qualitativa. Salientamos, ainda,
que as perspectivas dos participantes da pesquisa sdo de grande importancia.

A realizacdo da pesquisa documental foi produzida por meio da leitura de documentos,
legislacdo e politica educacional, referentes & Educacdo Infantil do Brasil. E importante
ressaltar que também foi utilizado o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referida instituicao.

Tendo em vista a necessidade de conhecer o que ja foi pesquisado e divulgado sobre o
tema, realizei um mapeamento de artigos, dissertacGes e teses nos seguintes bancos de dados
disponiveis na internet: Capes (Portal de Periodicos), Banco de Dados de Dissertacdo da
Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC (Ver Apéndice I).

Com a intencdo de conhecer o que ja foi publicado sobre o protagonismo, busquei no
Banco de Dados da Capes, elegendo o descritor “Protagonismo Infantil”, encontramos 1230
resultados. Redefinimos pelo termo “educacdo”, restaram 125 artigos. Continuamos
redefinindo para a data de publicacdo de 2010 até 2019, o que resultou em 69, no idioma
portugués ficaram 28, e dentre os resultados selecionamos quatro artigos para estudo.

Do mesmo modo, no site da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC, fizemos
uma busca no Banco de Dados de Dissertagdo com o descritor “Protagonismo”, sendo
selecionado um trabalho considerado como de grande relevancia para a tematica aqui abordada.
Ja na categoria “Educacao Infantil”, foram encontradas 20 dissertacGes, das quais selecionamos

para a leitura trés resumos que se aproximavam do tema.
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Desse modo, na dissertagao “O que dizem as criangas sobre suas vivéncias na Educagio
Infantil — tempos, espagos e interagbes para 0 protagonismo infantil”, de Flavia Helena
Fernandes Pereira (2017), buscamos investigar o protagonismo de criangas com idade de quatro
a cinco anos que frequentam a Educagdo Infantil, a partir da escuta de suas vozes e
manifestacbes com relagbes a suas experiéncias na escola. E uma pesquisa qualitativa
etnogréfica, realizada por meio de entrevistas e da coleta das narrativas das criancas e
professoras.

Nesse sentido, a pesquisa revelou escassez nos estudos sobre o protagonismo infantil e
0 que pode ser considerado como um excesso de protagonismo docente: detém regras, tempo,
espacos. Os resultados da pesquisa analisada sugerem que a Educagéo Infantil tem muito a
avancar no sentido de as professoras reconhecerem e possibilitarem espacos para a voz e 0
protagonismo da crianca.

Para tanto, também buscamos conhecer a producéo bibliografica no campo educacional
que trata das concepcOes de infancias, das politicas publicas para a Educacdo Infantil e do
protagonismo da crianca a partir de autoras/es que escrevem a esse respeito no cotidiano da
Educacdo Infantil. Alem disso, realizamos uma pesquisa etnografica na perspectiva de coletar
e compreender como ocorre (ou se ocorre) o protagonismo no cotidiano infantil de criancas da

pré-escola.

3.1.1 Pesquisa etnogréfica

Em nossa investigacao, realizamos a escolha pela etnografia por acreditarmos que esse
método de pesquisa poderd contribuir na identificacdo do protagonismo de criangcas na
Educacdo Infantil. Como pesquisadora, procurei nas observacdes e nas interacdes
possibilidades e contribuicdes para a pesquisa. Mattos (2011) e André (2012) discutem o
método etnografico como necessidade de compreender novos comportamentos, novas relagdes,
novas formas de entender a realidade. Mattos (2011) descreve sobre a pesquisa etnografica

enfatizando que:

A etnografia é um processo guiado preponderantemente pelo senso questionador do
etnografo. Deste modo, a utilizacdo de técnicas e procedimentos etnograficos, ndo
segue padrdes rigidos ou pré-determinados, mas sim, 0 senso que o etndgrafo
desenvolve a partir do trabalho de campo no contexto social da pesquisa (MATTOS,
2011, p. 50).



44

Sendo assim, a escolha para essa dissertacdo pela abordagem etnogréfica foi no sentido
de analisar o protagonismo das criancas a partir do seu desenvolvimento na Educacéo Infantil,
no municipio de Vacaria/RS, registrando e analisando suas interagfes no cotidiano, sem a
intencdo de contestar ou julgar suas vivéncias. Nesse sentido, a metodologia de abordagem
etnografica tem uma grande importancia para o estudo das relagdes sociais, a fim de melhor
compreender e descrever aspectos da realidade do cotidiano vivenciados com as criancas.

Nesse aspecto, tem-se que as autoras Lidke e André (1986, p. 13) abordam a tematica
da pesquisa em educacdo. Para elas, a pesquisa etnografica de natureza qualitativa “vém
ganhando crescente aceitacdo na area de educacao, devido principalmente ao seu potencial para
estudar as questdes relacionadas a escola”. Assim, atualmente, vem se desenvolvendo com a
finalidade de compreender de dentro das instituicdes os fendmenos educacionais.

Segundo André:

Etimologicamente etnografia significa “descri¢do cultural”. Para os antropo6logos, o
termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados
sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de um grupo
social; (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas (ANDRE, 2012, p.
27).

André (2012, p. 29) destaca ainda que “outra caracteristica importante da pesquisa
etnogréfica € a énfase no processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto nos resultados
finais”, pois a etnografia preocupa-se com 0s processos e as relacdes do cotidiano das criancas.

Nesse ponto, destaco as contribuicdes de André (2012):

A pesquisa do tipo etnogréafico, que se caracteriza fundamentalmente por um contato
direto do pesquisador com a situagdo pesquisada, permite reconstruir os processos e
as relagBes que configuram a experiéncia escolar diria. [...] é possivel documentar o
ndo documentado, isto é, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a
dia da prética escolar, descrever as a¢les e representacdes dos seus atores sociais,
reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacdo e os significados que sdo
criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico (ANDRE, 2012, p. 41).

Desse modo, o caminho foi tracado, seguindo as orientacdes tedricas e metodoldgicas
do método etnografico como técnica da pesquisa de campo no cotidiano da escola, onde
acontecem as relacdes, experiéncias, vivéncias e praticas educacionais. Para tanto, foram
necessarias as habilidades da observacdo de ouvir e também de escrever, com 0s registros no
diario de campo.

Nesse caso, num estudo cujos dados sdo de natureza qualitativa caracterizado do tipo
etnografico em educagdo, André (2012) defende o uso das tecnicas que tradicionalmente séo

associadas a etnografia, ou seja, a observagdo participante, a entrevista intensiva e a analise de
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documentos. Assim, obteve-se parte das informacgdes que se constituiram em dados da pesquisa,
a selecéo dos entrevistados e a realizagdo das entrevistas para o aperfeicoamento da pesquisa.

Para que a estrutura da pesquisa acontecesse, primeiramente realizamos uma visita a
Secretaria Municipal de Educacéo de Vacaria/RS, para a assinatura do documento de ciéncia e
concordancia das instituicdes envolvidas (Anexo Il), com anuéncia da secretaria de educacgao
do municipio, a fim de consolidarmos o nosso trabalho.

J& para a escolha das participantes da pesquisa, foram utilizados como critérios de
inclusdo: 1) professoras e criancas de pré-escola das turmas de Pré | da escola municipal de
educacdo infantil de Vacaria/RS; 2) professora com vinculo efetivo na escola; 3) atuar como
professora titular da turma; 4) com atuagdo de no minimo dois anos; 5) criancas que frequentam
regularmente a turma de pré-escola, neste caso Pré I; e 6) que desejarem participar da pesquisa
mediante assinatura do Termo de Consentimento (Apéndice 1V) e Termo de Assentimento
(Apéndice V).

Ao comecar as observagdes, surgiram algumas preocupac¢Ges com 0 campo empirico,
especialmente com o cuidado para ndo reprimir ou induzir as acdes das criancas, assim como
também das professoras. Nessa perspectiva, no primeiro dia da pesquisa etnogréafica apresentei-
me para as criangas como estudante e disse que gostaria de aprender com elas, participar de
suas vivéncias e conhecer um pouco sobre elas, modos de ser, interagir e estar na escola.

O processo de aceitacdo foi acontecendo progressivamente, cada crianga com seu ritmo,
com demonstracdes de afeto, conversando, mostrando seus trabalhos, perguntando se estava
bonito, gesticulando, acenando, sorrindo e aprovando a minha presenca. Como procedimento
de pesquisa utilizei meu caderno de campo para registrar cenas do cotidiano, experiéncias e
falas.

No decorrer da realizacdo da pesquisa foram anotadas as atividades realizadas pelas
criangcas no ambiente pedagdgico, as rotinas, incluindo o refeitério na hora do lanche e a hora
do recreio, tudo que pudesse contribuir com os objetivos da pesquisa.

Como pesquisadora considerei relevante observar, ver, ouvir e descrever o cotidiano de
uma instituicdo de Educacdo Infantil, a fim de perceber quais 0s momentos da rotina, que
possibilitam o protagonismo das criangas de quatro anos, que frequentam a pré-escola (Pré 1),
para analisar como tem ocorrido (ou ndo) o protagonismo das criancas no cotidiano da
Educacdo Infantil, no municipio de Vacaria/RS, par a pensar e agir sobre o mundo.

As observag0es iniciaram no dia 19 de novembro de 2019 e terminaram no dia 18 de

dezembro do ano de 2019, com a presenca da pesquisadora na Escola de Municipal de Educacao
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Infantil Crianca Feliz, em dois dias da semana, num total de quatro semanas, contemplando 32
horas de observagdo nas duas turmas de pré-escola.

Cumpre ressaltar que o método etnogréfico € um instrumento que pode enriquecer a
intervencdo educativa. Oliveira e Daolio (2007) constataram que, no meio académico, a
etnografia estd limitando-se a um “reducionismo” a uma simples descri¢do cultural, “diz
respeito a concepg¢do de que se apropriar da etnografia consiste simplesmente em aplicar um
conjunto de técnicas de coleta de dados”. Porém, a etnografia constitui-se na tentativa de

compreender e aprender com o outro. Segundo Oliveira e Daolio (2007):

A etnografia deve inserir-se no horizonte de compreensd@es das dindmicas culturais de
grupos sociais. A mera descricdo cultural ndo garante o acesso ao universo complexo
de significados e representacdes destes grupos, no maximo, ajuda-nos a conhecer
certas particularidades, que ndo amplamente contextualizadas (sociedade como um
todo), correm o risco de se constituir num relato de campo (OLIVEIRA; DAOLIO,
2007, p. 139).

Diante disso, o caderno de diario de campo foi essencial, pois permitiu que apos as
observacOes eu pudesse ter acesso as anotacoes e lembrar dos momentos vivenciados, refletindo
sobre acontecimentos, olhares, movimentos, vozes, acdes das criancas e dos adultos. A esse
respeito, vale destacar que o caderno de campo chamou a atencdo de algumas criancas, pois
perguntavam o que eu estava escrevendo, se estava estudando como elas. Respondi que estava
aprendendo com elas e precisava anotar tudo para depois ndo esquecer.

Evidencia-se, portanto, que a pesquisadora vai a campo ndo para confirmar o que
acreditava saber, mas para construir novas visoes sobre as realidades constituidas nos espacos

infantis.

Aventurar-se pelo estudo etnografico significa penetrar num determinado universo
sociocultural na busca de decifrar “estranhos” codigos, ler entrelinhas, perceber
comportamentos, “pescar” discursos e falas, interpretar significados, enfim, filtrar o
dito e o ndo dito pelos atores sociais no que se refere a problemética de algum estudo
(OLIVEIRA; DAOLIO, 2007, p. 141).

Dessa forma, a pesquisa etnografica exige reflexdes e reestruturacdo dos processos do
pesquisador, enquanto esse deve entender e legitimar as acdes de forma mais cuidadosa
possivel, para poder interpretar significados das relacdes e interacdes do cotidiano escolar da
crianga. A qualidade da pesquisa depende das qualidades de observacéo, de sensibilidade ao
outro e do conhecimento sobre o contexto estudado.

As observacdes foram agendadas apds o consentimento da direcdo, apresentagdo do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), da Resolugdo n.° 466/2012 e da
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Resolucdo n.° 510/2016 (CNS/CONEP). Sequencialmente a isso, ocorreram as assinaturas das
duas professoras e do pai, mae ou responsavel da crianga, bem como do termo de assentimento
das dez criangas, das duas turmas observadas (Anexo 1V). Todos esses procedimentos foram
realizados respeitando a privacidade e identidade dos participantes, conforme prevé o codigo
de ética que envolve a pesquisa. Além disso, procurei gravar todo o didlogo ocorrido,
transcrevendo-o e analisando-o posteriormente.

Destaca-se que foram utilizados como procedimento para coleta de dados a observagéo
e as entrevistas. Como investigadora realizei minha pesquisa partilhando e vivenciando
momentos do cotidiano da turma, observando o que acontece no dia a dia do cotidiano de duas
turmas na escola de Educacéo Infantil. Para isso, observei fatos, situagcdes e comportamentos
nas relacdes entre criancas e adultos, que foram registrados no diario de campo, bem como
entrevistei criancas e professoras dessa turma.

Com o consentimento e utilizando o roteiro da entrevista (Anexo VI), realizamos a
entrevista com a professora Cristal da turma do Pré | no més de dezembro de 2019 e com a
professora Topazio em maio de 2020. Essa Gltima entrevista aconteceu de modo online por
meio do Google Meet!!, em razdo da pandemia. No més de dezembro, aconteceram alguns
imprevistos e, por esse motivo, ndo foi possivel a realizacdo da entrevista.

No ano letivo de 2020, devido a grave situacdo da pandemia da COVID-19*?, o
municipio de Vacaria suspendeu as aulas em todas as instituicdes de Educacdo Infantil, no dia
19 de marco de 2020, de forma que, com o distanciamento social, sé foi possivel agendar e
realizar a entrevista com a professora da turma no més de maio, por meio do aplicativo Google
Meet.

Ja no que se refere a investigacdo com as criancas da Educacdo Infantil que frequentam
uma turma de pré-escola, neste caso o Pré I, com o objetivo de analisar o protagonismo (ou
ndo) das criancas no cotidiano da Educacéo Infantil, realizamos a observacao participante e as
entrevistas.

A entrevista foi utilizada com o objetivo de aprofundar e checar algumas cenas
observadas sobre o protagonismo da crianca no cotidiano da instituicdo infantil. Para Ludke e
André (1986, p. 33) “ao lado da observacéo a entrevista representa um dos instrumentos basicos

para a coleta de dados”. A técnica da entrevista , portanto, um dos instrumentos que mais se

1Google Meet: Usado para fazer reunides de grupo. Neste caso foi usado para realizacdo da entrevista com a
professora entrevistada, no més de maio de 2020. Diante do avango da COVID-19 sendo necessario o
distanciamento social.

12COVID-19 doenca provocada pelo Coronavirus (virus que causa doenca respiratoria).
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adapta no ambiente educacional, pois possibilita flexibilidade no momento de entrevistar a
professora e as criangas.
No entanto, ainda sobre a estratégia da entrevista, Lidke e André (1986) afirmam:

Como se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos,
a entrevista permite correcBes, esclarecimentos e adaptacfes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencdo das informagdes desejadas [...] a entrevista ganha
vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado (LUDKE; ANDRE
1986, p. 34).

Dessa forma, a entrevista favorece a aproximagao do sujeito a ser entrevistado que se
expressa para dizer seu posicionamento sobre determinado fato, evidenciando o que pensa sobre
a realidade de seu grupo e permitindo ao entrevistador aprofundar a questdo da pesquisa.

Ao conviver com criancas e professoras, nesse periodo da pesquisa, foi possivel
observar seus gestos e ouvir suas vozes entre uma conversa e outra, entre sorrisos. Ademais, fui
me aproximando delas para que o nosso didlogo, na hora da entrevista, fosse tranquilo.

Diante disso, iniciou-se o desafio, passei algumas informacfes para as criancas,
combinamos como seria a nossa conversa, que aconteceria de forma individual na sala ludica
da escola, deixando bem claro para elas que a entrevista seria mais uma conversa e poderiam
falar o que achassem conveniente. Além disso, pedi permissao para gravar a conversa e esse
procedimento foi usado em todas as entrevistas realizadas com as criancas.

As falas foram documentadas a partir da gravacdo por meio de um aparelho portétil e
também por meio da gravacdo online disponibilizada pelo aplicativo do Google Meet.
Posteriormente, as falas foram transcritas, analisadas e interpretadas, buscando clareza para o
alcance dos objetivos da pesquisa. Apds a interpretacdo dos dados e a defesa da dissertacéo, a
pesquisadora fard uma devolutiva sobre os resultados da pesquisa para as professoras
participantes, com o objetivo de socializar os resultados obtidos, com posterior definicdo de
data e horério.

Para a realizacdo da pesquisa cientifica foram utilizados recursos materiais, tais como a
aquisicdo de obras especificas sobre o tema e metodologia da pesquisa, além dos recursos
tecnoldgicos como o uso de gravador e computador. Por sua vez, quanto ao método de analise
qualitativa do conteudo, realizamos um planejamento, selecionando métodos, instrumentos de
coleta e de andlise dos dados. Ja para a analise dos dados da pesquisa empirica, utilizamos como

base o referencial tedrico de analise qualitativa de conteldo de Mayring.
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Nesse sentido, a técnica de analise qualitativa de conteddo utilizada nesta pesquisa esta
direcionada para a andlise explicativa de contetdo. Logo, na se¢cdo 3.3, apresentaremos as

analises dos dados da pesquisa.

3.2 PESQUISA DE CAMPO

Nesta subsecdo sdo apresentados os resultados e as analises acerca da pesquisa
etnografica realizada junto a dez criangas de duas turmas de pré-escola e duas professoras (uma
de cada turma selecionada) na Escola Municipal de Educacdo Infantil do municipio de
Vacaria/RS.

Tendo em vista que as participantes da pesquisa terdo nomes ficticios, cumpre informar
que as dez criangas serdo chamadas por nomes de passaros, as duas professoras entrevistadas
serdo identificadas por nomes de pedras preciosas e a escola terd o nome de Crianca Feliz.

A secdo foi subdividida em trés subsecOes, para facilitarmos a analise dos dados: A
contextualizacdo da Pesquisa de Campo; Escola Municipal de Educacéo Infantil Crianca Feliz;

e Perfil das Participantes da Pesquisa.

3.2.1 Contextualizacdo da pesquisa de campo

Apresentamos, nesta subsecdo, o local da investigacdo, o municipio de Vacaria, que
tem como data de sua criacdo o dia 22 de outubro de 1850, atraves da Lei Provincial nimero
185. O municipio se localizada no nordeste do Estado do Rio Grande do Sul, na regido
conhecida como Campos de Cima da Serra, a 242 quildmetros da capital do estado, Porto
Alegre. Vacaria, também conhecida como Porteira do Rio Grande, possui uma populacéo
estimada, no ano de 2020, em 66.575 mil habitantes®. Sua economia baseia-se na pecuéria,
agricultura, transporte rodoviario, floricultura e fruticultura, sendo a maior produtora de macas
do estado e segunda maior do pais. Além disso, conta com a introducdo de frutas silvestres
como amora, mirtilos, phisalys, morango e framboesa.

Com a LDB 9.394/96 que inseriu a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica, no Brasil teve inicio uma nova fase para as instituicdes infantis. Conforme

Machado (2014), na cidade de Vacaria-RS, no ano de 1995, o municipio realizou o primeiro

13 Populacéo do dltimo senso (2010) 61.342 pessoas. Disponivel em: www.cidades.ibge.gov.br .


http://www.cidades.ibge.gov.br/

50

concurso para o cargo de atendente de creche, com exigéncia do Ensino Fundamental para
concorrer ao cargo. Assim, pretendia-se atender as necessidades das criancgas, principalmente
na alimentacgéo e cuidados de higiene.

Na sequéncia, de acordo com Machado (2014), o ano de 2002 foi marcado pela incluséo
das professoras que prestaram concurso para Area |, habilitadas para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, nas creches, impulsionando a transi¢cdo paradigmatica que incorporou a Visdo
pedagodgica na rotina das criancas, ampliando a perspectiva de mais cuidado e atencao.
Machado (2014, p. 74) destaca, ainda, que “as primeiras professoras foram inseridas na creche
através de um convite da mantenedora no ano de 2002, ainda ndo se tinha planos para a
realizagdao do concurso”.

De acordo com o Plano Municipal de Educacéo de Vacaria (VACARIA, 2015, p. 18) o
municipio constituiu seu proprio sistema de ensino no ano de 2007, conforme as Leis n.°
2.569/2007 e n.° 2.788/2009, “com fung¢des consultivas, normativas, deliberativas,
fiscalizadoras e mobilizadoras estabelecendo condicdes para oferta de Educacao Infantil no
sistema municipal de ensino de Vacaria”. Dessa forma, a Educacdo Infantil passa a ser
responsabilidade dos municipios.

Conforme o Conselho Municipal de Educacdo (CME), por meio do Parecer n.° 04/20009,
no Sistema de Ensino de Vacaria a professora, para atuar na instituicdo de educacdo infantil,
deve ser formada em curso de nivel superior, com licenciatura em Pedagogia, e admitida com
formacdo minima de nivel médio na modalidade normal.

A Rede Municipal de Educacéo de Vacaria possui um total de 11 escolas!* especificas
de Educacdo Infantil, sendo uma que funciona junto a escola do Ensino Fundamental,
totalizando 17 escolas do Ensino Fundamental (anos iniciais, finais e Educacao de Jovens e
Adultos).

No que se refere a ampliacdo do quadro de profissionais da rede publica municipal da
Educacdo Infantil, ressaltamos que, em 2004, aconteceu o primeiro concurso para professoras
de Educacao Infantil. Atualmente, na etapa da Educacéo Infantil, o municipio de Vacaria possui
79 professoras concursadas com 40 horas, 21 professoras concursadas com 20 horas, 130
atendentes concursadas, merendeiras e serventes num total de 98 profissionais que atuam na
Educacao Infantil (VACARIA/SMED, 2019).

14 Escolas — Todas as educag@es infantis do municipio de Vacaria sdo chamadas de Escola Municipal de Educagéo
Infantil.
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Tabela 1 — Numero de profissionais da Educacdo Infantil de Vacaria

Professoras 40 Professoras 20 Atendente Funcionérios TOTAL
horas horas (limpeza e merenda)
79 21 130 98 328

Fonte: Vacaria/SMED (2019).

O total de criancas atendidas no municipio de Vacaria/RS é de 2.251 criangas de zero a
cinco anos, distribuidas entre as escolas de Educacao Infantil. Algumas criancas frequentam a
pré-escola (Pré 11) nas dependéncias de nove escolas do Ensino Fundamental, para dar conta do
atendimento de criancas, etapa esta obrigatoria a partir da Emenda Constitucional n.° 59/2009
(Dados fornecidos pela SMED, 2019).

Nesse contexto, as 12 instituicdes de Educagéo Infantil do municipio e uma escola do
Ensino Fundamental acolhem as turmas de Pré I, com criangas de quatro anos, e quatro escolas
de Educacgdo Infantil e nove escolas do Ensino Fundamental atendem o Pré Il, em que
frequentam criancas de cinco anos.

Para dar conta da demanda no atendimento de criangas da pré-escola, etapa obrigatéria
a partir da Emenda Constitucional n.° 59/2009 no municipio de Vacaria, no ano de 2019
algumas turmas de pré-escola (Pré I1) passaram a ser ofertadas na mesma estrutura fisica das
escolas do Ensino Fundamental, em funcéo da falta de espaco fisico disponivel para essa faixa

etaria nas instituicdes de Educacdo Infantil.

Tabela 2 — NUmero de criancas que aguardam vaga na Educacédo Infantil no municipio de Vacaria

Faixa etaria NUmero de criangas
Creche 331
Pré-escola 0

Fonte: Vacaria/SMED (2019).

De acordo com as informacg6es fornecidas pela coordenadora da Educacgdo Infantil, o
namero de criangas que aguardam vaga na rede municipal para creche é de 331 criancas de zero
a trés anos, enquanto que nenhuma crianca aguarda vaga na pré-escola, ou seja, criangas com
idade de quatro e cinco anos ja estdo sendo acolhidas e matriculadas nas instituicbes de
Educacgdo Infantil do municipio de Vacaria. Portanto, ndo ha lista de espera para essa faixa
etaria (VACARIA/SMED, 2019).

Atualmente, as escolas de Educagdo Infantil possuem estruturas adequadas, com

professoras de Educacdo Infantil concursadas e habilitadas para essa etapa, além de contar em
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suas equipes com atendentes, merendeiras, serventes, secretdrias de escola, monitores,
supervisoras, vice-diretoras e diretora-
Sendo assim, a seguir faremos a apresentacdo da instituicdo, ldcus da investigacéo da

pesquisa.

3.2.2 Escola municipal de educagao infantil crianca feliz

Cabe ressaltar que, num primeiro momento, para a selecdo da escola lécus da
investigacao, foi escolhida uma instituicdo de Educacéo Infantil da rede municipal de Vacaria,
especificamente por ter duas turmas de pré-escola, aprovar a proposta de trabalho e possibilitar
0 acesso da pesquisadora. A referida instituicdo foi criada no dia 11 de mar¢o de 2011, por meio
do Decreto n.° 44/2011, estando localizada no meio urbano do municipio de Vacaria/RS.

Para a criacdo dessa escola, foi considerada uma solicitacdo da comunidade local, levada
ao conhecimento da secretaria municipal de educacao por meio da responsavel pela pastoral da
crianca do municipio. 1sso ocorreu devido a necessidade da construcdo de uma escola de
Educacdo Infantil, tendo em vista o elevado nimero de criancas de zero a seis anos que
moravam nas proximidades de determinados bairros referenciados no Projeto Politico
Pedag0gico, onde ndo havia uma instituicdo para o atendimento das criancas nessa faixa etaria.

Diante disso, em setembro de 2010, a Camara Municipal de Vacaria, por meio do
Projeto de Lei do Legislativo n.° 10/2010, instituiu a criacdo de uma escola de Educacéo Infantil
no bairro solicitado pela comunidade sendo denominada como Escola Municipal de Educacao
Infantil **Crianca Feliz. O espaco esté inserido numa comunidade cuja economia predominante
¢ a fruticultura e a atividade agropecudria. A comunidade do bairro compde-se,
predominantemente, de donas de casa trabalhadores de pomares, motoristas de caminhdo,
empregadas domésticas, funcionarios de servicos gerais e trabalhadores no comeércio local.

No ano de 2019, a instituicdo contava com uma diretora, uma vice-diretora, uma
coordenadora pedagdgica, trés estagiarios, uma agente administrativa, sete professoras, treze
atendentes, quatro merendeiras e cinco serventes. A Educacdo Infantil oferece atendimento de
creche para criangas de zero a trés anos e pré-escola (Pré 1) para criancas de quatro anos,
atendendo aproximadamente 165 criancas. Desse total, 64 criancas frequentavam a pré-escola

na etapa denominada como Pré | no ano de 2019.

15 Crianca Feliz - Codinome da instituicéo lécus da pesquisa.



53

No entanto, a educacéo infantil busca promover o desenvolvimento integral da crianga
em um ambiente ladico, dindmico e instigador, respeitando suas individualidades e o
bem comum, bem como proporcionar acdes que favorecam a socializacdo, a
autonomia, a responsabilidade, a solidariedade, a criatividade, a sensibilidade e a
liberdade de expressdo nas mais diferentes manifestagdes artisticas e culturais,
visando a formacdo de um individuo critico e coparticipante do seu processo
educacional (PPP, ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CRIANCA
FELIZ, 2019, p. 10).

Dessa forma, cabe mencionar que a instituicdo é espagosa, possui uma infraestrutura
que considera as faixas etarias e € constituida por salas de aula, videoteca, brinquedoteca,
cozinha, lavanderia, almoxarifado, refeitorio, sagudo, parquinho, area de recreacdo, biblioteca,
area verde, sala dos professores, banheiros, sala da direcéo, secretaria e lactario. Além disso, ha
também a acessibilidade arquitetonica para as pessoas com deficiéncia. A instituicdo oferece
atendimento'® em turno integral e parcial.

Essas caracteristicas sdo importantes uma vez que espacgos construidos para as criancas
e com as criangas devem ser explorados por elas, sendo possivel a realizacdo de praticas que
explorem esses multiplos espagos. Segundo Lima (2001, p. 16) “o espago ¢ muito importante
para a crianga pequena, pois muitas, das aprendizagens que ela realizara em seus primeiros anos
de vida estdo ligadas aos espacos disponiveis e/ou acessiveis a ela”.

Sob 0 mesmo ponto de vista, tem-se que o curriculo da Escola Municipal de Educacéo

Infantil Crianca Feliz conforme o PPP:

E planejado em torno de um tema, ou projeto, privilegiando sempre o contexto ludico,
reconhecendo as criangas como protagonistas e capazes de aprender, ser e conviver
consigo mesmos, com 0s outros e com 0 meio ambiente de maneira integrada e
gradual (PPP, ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CRIANCA
FELIZ, 2019, p. 14).

E importante ressaltar que a instituicdo proporciona condicdes e oportunidades para que
o ludico esteja presente nas préaticas cotidianas, preocupando-se com as potencialidades das
criancas dentro das quais seja possivel concretizar o seu protagonismo no projeto educativo.

Assim, no que se refere a proposta pedagdgica para as infancias da escola pesquisada:

As propostas pedagogicas valorizam e potencializam a escuta das criancas, suas
necessidades, narrativas, formas diversificadas de ser e estar no mundo, possibilitando
que a crianga possa tomar decisOes, fazer escolhas, realizar descobertas, registra-las
do seu modo, trabalhar em equipe, vivenciar experiéncias diversas e levantar suas
hip6teses. Conforme apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil, a proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve garantir que

16 A escola oferece atendimento em turno integral e parcial organizado em turmas de: Bercario | — criancas de 0 a
01 ano (turno integral); Bercario 1l — criancas de 01 a 02 anos (turno integral); Bercario I11- criangas de 02 a 03
anos (turno integral); Maternal | e Il — criangas de 03 anos (turno integral); e Pré | — criangas de 04 anos (turno
parcial) (PPP, ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CRIANCA FELIZ, 2019).
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elas cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagogica, oferecendo
condicOes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis, humanos e
sociais, assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e
cuidado das criangas com as familias (PPP- ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO INFANTIL CRIANCA FELIZ, 2019, p. 15).

Assim sendo, é imprescindivel que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituicdes
seja cotidianamente consultado, reorganizado e avaliado, principalmente no que se refere a
proposta pedagdgica, efetivando as acdes, 0s rumos e a finalidade de todas as dimensGes do
processo educativo para a garantia dos direitos das criangas na execucdo das atividades
cotidianas da instituicdo de Educacéo Infantil.

Nesse aspecto, cumpre informar que o Projeto Politico Pedagdgico (2019) da Escola de
Educacdo Infantil Crianca Feliz foi elaborado coletivamente pela equipe diretiva, professores,
atendentes, serventes, merendeiras, secretarias, monitoras e equipe pedagdgica, pais e/ou

representantes, além das criangas que participam dessa instituicdo educativa.

As criancas da pré-escola ouvidas neste projeto totalizaram 64 criangas. Dentre estas
(62) criancas relatam que gostam de vir para a escola, porque: Brincamos muito em
muitos lugares, tem muitos brinquedos, diversdo, escorregador, patio, parquinho,
castelinho, lanche, trabalhinhos, pula-pula e também pinturas. Gostamos de brincar
de fada e no balanco, viemos para a escola para ficar inteligente, se divertir, brincar,
é muito legal desenhar, jogamos joguinho e brincamos com os amigos (PPP, ESCOLA
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CRIANCA FELIZ, 2019, p. 50).

Como ¢é possivel perceber, de acordo com o que consta no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola investigada, as criangas foram ouvidas sobre o porqué gostam de frequentar a
instituicdo de educacdo infantil. As criancas apontam sugestdes de melhorias na escola e o que
gostariam que tivesse nesse espaco educativo.

De certa forma, é possivel captar que a instituicdo busca assegurar, nos processos de
atualizacdo do PPP, o protagonismo da crianca, uma vez que essas participam da construcdo
desse documento. O cotidiano da instituicdo € um elemento dinamico da educacgéo e tem por
objetivos flexibilizar a pratica pedagogica para proporcionar o desenvolvimento da crianca,

reforcando a intencionalidade!’” educativa as praticas pedagdgicas.

7 Aintencionalidade pressupde o monitoramento das praticas pedagogicas e 0 acompanhamento da aprendizagem
e do desenvolvimento da trajetéria de cada crianga e de todo o grupo por meio de diferentes registros, realizados
tanto pelos professores quanto pelas criangas evidenciando a progressdo ocorrida durante o periodo observado.
PPP, ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CRIANCA FELIZ, 2019.
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3.3 PERFIL DAS/OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

As professoras'® participantes da pesquisa serdo identificadas pelos codinomes de
Topazio e Cristal, a fim de preservar suas identidades e integridade, mediante as entrevistas
realizadas. A primeira professora participante identificada como Topazio € casada, tem 48 anos,
dois filhos, sua é religido é catolica, possui formagdo em magistério, licenciatura em Pedagogia
e especializacdo em Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia, trabalha na escola com uma carga-
horéria de 40 horas semanais, sendo que em um dos turnos atua com a turma do Pré I.

A outra professora participante identificada como Cristal é casada, tem 36 anos, uma
filha, sua religido é a adventista do 7.° dia, possui formacao em licenciatura plena em Pedagogia
e especializacdo em Neuropsicopedagogia, trabalha na escola com uma carga-horaria de 40
horas semanais, sendo que em um dos turnos atua com a turma do Pre I.

Na tabela a seguir expomos o perfil das professoras entrevistadas:

Tabela 3 — Perfil pessoal das professoras entrevistadas

Nome da Turma N.° de Turno Tempo que | Graduacdo Especializacdo
Professora alunos atuam no
magistério
TOPAZIO PRE IA 17 Manha 30 Pedagogia Psicopedagogia e
) Neuropsicopedagogia
CRISTAL PRE ID 22 Tarde 15 Pedagogia Neuropsicopedagogia

Fonte: Autora, 2020.

Ressaltamos que as professoras aceitaram participar da pesquisa gentilmente, colocando
suas turmas a disposicdo para a realizacdo da pesquisa de campo.

Por sua vez, as criancas participantes da pesquisa totalizaram o nimero de 39, que
completaram quatro anos até 31 de marco do ano da sua matricula na instituicdo. Na turma do
Pré | do turno da tarde eram 22 criancas, sendo 13 meninas € 9 meninos, enquanto na turma do
Pré | do turno da manha eram 17 criangas, sendo 8 meninas e 9 meninos. Algumas criangas sdo
alegres, falantes, outras gostam de fazer grupinhos para brincar. Além disso, tratam-se de
criancas que frequentaram regularmente a Educacédo Infantil em turmas parciais de pré-escola

dentre as quais aceitaram participar da pesquisa, assinalando o documento do Termo de

18 Refiro-me no feminino porque as profissionais entrevistadas e que atuam com as criangas sdo mulheres.
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Assentimento para o Menor (Anexo 1V), cinco criangas no turno da manhé e cinco criangas no
turno da tarde.
Na tabela a seguir expomos a descricdo de nove criangas, pois uma ndo estava presente

no dia da entrevista.:

Tabela 4 — Descricao das criangas idade das criangas

Nomes das criangas Idade Turno Professora Sexo
ANDORINHA 4 anos Tarde Cristal Feminino
BEIJA-FLOR 4 anos Manha Topazio Feminino
CANARINHO 4 anos Tarde Cristal Masculino
CARDEAL 4 anos Manha Topazio Masculino
JOAO-DE-BARRO 4 anos Tarde Cristal Masculino
MANDARIM 4 anos Tarde Cristal Feminino
PARDAL 4 anos Tarde Cristal Masculino
POMBINHA 4 anos Manha Topéazio Feminino
SABIA 4 anos Tarde Cristal Feminino

Fonte: Autora, 2020.

As criancgas participantes da pesquisa serdo identificadas por nomes de passaros, a fim
de preservar suas identidades e integridade, mediante as entrevistas realizadas. Foram
escolhidos nomes de passaros por serem detentores de asa e, consequentemente, terem a
capacidade de voar. Assim, seus codinomes serdo: Andorinha, Canarinho, Jodo-de-barro,
Pombinha, Cardeal, Mandarim, Beija-flor, Pardal e Sabid. Tratam-se de passaros livres e que
assumem o compromisso dessa liberdade. Liberdade para dizer, para escolher, para ser
protagonista. VVoar, ser autor e sujeito da sua histéria. Escolher caminhos. O protagonismo pode

vir a ser por meio da autonomia, da liberdade e da emancipacao.

3.4 PROTAGONISMO NO COTIDIANO DE UMA INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL

Nesta sessdo, serdo apresentados os dados da pesquisa de campo que considero de maior

relevancia no processo de producdo da dissertacdo, pois além de ouvir as vozes das professoras,
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foi muito importante ouvir as narrativas das criangas, por meio das observagdes e entrevistas,
oportunizando a andlise sobre o protagonismo delas, sendo este o objetivo principal desta
investigacéo.

Em nosso percurso durante a pesquisa, inicialmente, tinhamos como intencdo apenas
ouvir as professoras das turmas de pré-escola, mas no decorrer do trabalho, consideramos
importante ouvir e dialogar com as criangas, saber o que elas gostam na escola, suas
brincadeiras preferidas, como sdo suas escolhas e saber em quais momentos do seu cotidiano
escolar elas séo ou ndo consideradas protagonistas.

Partindo para a pesquisa de campo envolvendo a entrevista com duas professoras e dez
criangas, as intencdes se interligaram com as categorias que foram surgindo dos depoimentos,
a partir de suas realidades, que nos permitiram chegar as categorias apresentadas logo abaixo.
Contamos também com os escritos do caderno de campo, resultado das observacdes realizadas.

Os dados da pesquisa de campo foram agrupados em categorias que serdo apresentadas
nas subsecdes: 1) educacdo infantil e os direitos da crian¢a; 2) infancias na educacéo infantil;
3) interacBes e brincadeiras: eixos norteadores da pratica pedagogica; e, por fim, 4) o

protagonismo infantil.

3.4.1 Educacao Infantil e os direitos das criancas

A Educacdo Infantil, na etapa pré-escola, passa a ser vista como necessaria e obrigatoria
a partir dos quatro anos de idade, sendo um direito da crianca por meio da constituicdo de 1988,
além de ser um dever do estado e direito da crianca realizado em espacos publicos. Com a
Constituicdo Federal (1988), 0 ECA (1990) e a LDB (1996) aconteceram grandes avangos em
relacdo aos aspectos legais da Educacao Infantil, sendo esta a primeira etapa da Educacéo
Basica, para a efetivacdo dos direitos para as criancas.

Em relacdo aos direitos das criancas na Educacdo Infantil foi possivel, por meio da
pesquisa etnogréafica, identificar questdes que serdo abordadas na sequéncia, na perspectiva de
compreender se esses direitos sdo respeitados no cotidiano da Educacéo Infantil.

Abramowicz (2018) aponta que:

O principio da dignidade do ser humano é o paradigma maior de nossa Constituicéo
para o respeito entre os cidaddos. A exigéncia de uma educagdo infantil de qualidade
ndo pode se curvar aos ditames lentos de uma burocracia estatal guarnecidos por
limitagGes financeiras. Eis porque a tensdo entre direito e dever postula dos gestores
e dos cidaddos a busca de um dialogo transparente e publico em vista da protecéo
integral da crianca como prioridade absoluta (ABRAMOWICZ, 2018, p. 75).



58

Evidencia-se que foram anos de luta para garantir e assegurar a crianca o direito a
educacdo de qualidade. Desse modo, a Educagdo Infantil ndo pode ser mais vista como
assistencialista, num processo em que apenas o cuidado era considerado, a professora era a
autoridade e so a sua palavra prevalecia.

No roteiro da conversa/entrevistas com as criangas constava uma pergunta sobre o que
as criangas menos gostam de fazer na instituicdo de Educacao Infantil. A esse respeito, Beija-
flor (2019) respondeu “Ficar sem recreio, mas tem que obedecer”. Como pode ser observado,
as expressoes “ficar sem recreio” e “obediéncia” se fizeram presentes na fala da crianga, pois o
castigo surge como punic¢do para quem nao obedece.

Nesse sentido, se faz necessario repensarmos como estamos tratando nossas criangas
nos espacos da Educacdo Infantil, ficar sem recreio ou sem ir ao parque € uma estratégia de
“correcao” utilizada quando as criangas Ndo correspondem a uma atividade exigida ou quando
apresentam um comportamento inadequado.

Além do castigo de permanecer na sala no momento do recreio, hd outros recursos que
sdo comuns ainda no contexto educacional, como, por exemplo, sentar na cadeirinha do
pensamento, ndo brincar, ndo ir ao parque, dentre outros. E importante ressaltar que o uso de
castigo é uma violacdo de direitos assegurados a crianca, apesar de que a expressao direito da
crianca determina a forma concreta de garantir, ndo mais sé 0 amparo, mas também a educacao.

Diante disso, as criancas sdo interpretadas como sujeito de direitos e a infancia é pensada
como uma etapa muito importante da vida. Por isso, ndo podemos desconsiderar dados
relevantes do dia a dia dessas criancas em familia, que certamente nos ajudam a compreender
alguns comportamentos, a partir dos quais a professora tera possibilidades de conhecer e melhor
conduzir a situacao, estabelecendo, no coletivo, regras e limites, o que é bem diferente de
castigo.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu Art. 18, é dever
de todos zelar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer
tratamento desumano, violento ou constrangedor. A Lei n.° 13.010/2014 do ECA, no seu Axrt.
18-A, afirma:

A crianca e adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem o uso do castigo
fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de corregdo, disciplina,
educagdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responséveis, pelos agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-los, educa-
los ou protegé-los (BRASIL, 1990).
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Diante do que prevé a legislacdo, é possivel vislumbrar a preocupagdo com a garantia
dos direitos da crianca de serem educadas e cuidadas, sem 0 uso de quaisquer tipos de punicdo
e/ou castigo. Isso torna necessario refletirmos e repensarmos, nos espacos educativos, nossas
acOes e posicionamentos no que se refere ao castigo, pois as criangas precisam se movimentar,
expressar sentimentos, desenvolver a imaginacéo, a curiosidade e a capacidade de expressao,
que sdo acOes bastante livres e espontaneas das criangas.

Nesse sentido, secretarias de educacéo e instituicbes educativas devem caminhar juntas
no sentido de assegurar a crianca, para além das questdes legais, a garantia de seus direitos no
cotidiano das instituicbes, o respeito de suas descobertas e a escuta, ou seja, aces que
contemplem o tempo da crianca de ser crianga e compreendam que uma infancia, se bem vivida,
é a possibilidade de uma crianca ser feliz, responsavel e consciente de seus atos.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Infantil (DCNEI), por
meio da Resolugdo CNE/CEB n.° 5/2009, em se Artigo 4.°, definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos, que nas interacdes de relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Nessa perspectiva, € necessario que o cotidiano da Educacdo Infantil seja um meio de
convivéncia, um ambiente em que se promovam experiéncias e integracdo das relacdes das
criangas com o outro. Desde a Constituicdo de 1988 ficou legalmente definido que a familia, a
sociedade e o poder publico devem respeitar e garantir os direitos das criangas, como estabelece
0 Artigo 227.

Nesse sentido, Arroyo (1994) enfatiza que “uma das coisas mais ricas em nossa
sociedade ¢ o conjunto de lutas pelos direitos” e o “[...] o movimento social vai caminhando no
sentido de definir, cada vez mais, grupos sociais com seus direitos, [...] e a infancia avancou
como tempo de direitos” (ARROYO, 1994, p. 89). Respeitar os direitos definidos na
constituicdo do pais, que legitimou a crianca como um sujeito de direitos é obrigacdo de
todas/os.

Diante disso, é primordial repensarmos os discursos emancipatérios sobre os direitos da
crianga no cotidiano da Educacéo Infantil, oportunizando que elas participem na elaboracgéo das
regras de convivéncia no espago pedagogico. Esse espago deve ser organizado com propostas
e préticas que respeitem as criancas, assegurando-lhes aprendizagem e desenvolvimento, como

também o protagonismo no cotidiano infantil.
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Quando solicitamos que as professoras comentassem sobre os direitos das criangas que

frequentam uma pré-escola, Topazio (2020) enfatiza:

Que a crianca possa interagir com aquilo que ela esta aprendendo, que ela possa explorar,
que ela possa falar, entdo um grande direito da crianca € ter acesso ao todo, que a gente
nao fragmente aquilo que se quer trabalhar com a crianga, mas que a gente possa mostrar,
e deixar ela pensar sobre aquilo que se pretende mostrar (TOPAZI0, 2020).

Além disso, a mesma entrevistada explicita ainda que a professora € mediadora,
facilitadora e parceira nas aprendizagens: “acho que na verdade a gente ndo ensina na
educacdo, infantil a gente é um facilitador € um meio de colocar a crianga em contato com
aquilo que ela vai explorar para formar um conceito sobre” (TOPAZIO, 2020).

Ja nas palavras da professora Cristal (2019) é possivel observar que estudos e esforgos
estdo sendo feitos para garantir os direitos da crianca:

A gente tem estudado bastante sobre isso, agora mais que nunca, assim tem estudado os
direitos deles, a gente tenta se encaixar, analisar o trabalho da gente é muito dificil para
saber se esta fazendo ou nao é mais facil alguém de fora falar, mas a gente se esforca,
tenta fazer o que é possivel para que eles tenham direitos deles garantidos (CRISTAL,
2019).

Essa colocacdo é pertinente, pois evidencia a preocupacdo da professora sobre os
direitos da crianca na Educacao Infantil. Para tanto, é importante que a institui¢do, a professora
e a familia estejam abertas para que isso aconteca. Nesse processo de interacdo, a garantia
efetiva pelos direitos da crianca deve ser respeitada, bem como tornar possivel seus desejos,
compreender seus medos, suas escolhas e decisdes.

Nessa perspectiva, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (2017),
que reafirma as concep¢des do cuidar e educar das DCNEI (2009), essas acGes devem estar
presentes nas praticas pedagdgicas das professoras, possibilitando reflexdes sobre suas posturas
nas instituicdes de Educacédo Infantil.

Diante desse novo conceito, a professora das infancias ndo é aquela que transmite
conhecimentos, pois ao sair do centro do processo, se coloca ao lado da crianca, dialogando, se
tornando parceira, participante e competente. E, portanto, aquela que aprende com o coletivo,

ampliando possibilidades de aprendizagens nos cotidianos infantis.

Para que as criancas sejam ouvidas, ou ainda, que sejam vistas como sujeitos de
direitos; inegavelmente, as criangas j& nascem situadas numa cultura, que
circunscreve o seu lugar social a partir do qual se construira sua identidade, seus
valores, sua forma de ver, de sentir e de refazer o mundo (SOUZA, 2000, p. 86).
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Como se V&, o direito a educacdo inclui também a exigéncia de qualidade e o respeito a
crianca nessa fase do desenvolvimento, o direito a atencdo, a opinido, ao afeto, a organizacao
dos ambientes, aos cuidados com o corpo e a necessidade de protecao.

Assim também, a BNCC (2017), na etapa da Educacdo Infantil, aborda eixos
estruturantes das praticas pedagogicas (interacdes e brincadeiras) e os seis direitos de
aprendizagens e desenvolvimento, sendo eles os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Desse modo, os seis direitos de aprendizagem “asseguram
condicdes para que as criangas aprendam em situagdes, nas quais possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as propdem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e
natural” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 37).

Quando perguntamos para as criangas sobre o que aprendem na escola, Jodo-de-barro
(2019) respondeu: “muitas coisas legais, fazer trabalhinho, brincar com tinta e desenhar”.
Pombinha (2019) enfatizou: “Eu aprendo muito, sobre a familia € muito importante, tem a
arvore da familia”. Beija-flor (2019) ressaltou na entrevista sobre o quanto gosta de fazer
atividades: “atividades letras, pinturas, contornos”. J& Mandarim (2019) abordou sobre a
importancia das atividades: “eu aprendo que é muito legal fazer as atividades”. Sabia (2019):
“eu aprendo as letras, a minha letra ¢ A”.

As narrativas das criancas indicam que as professoras trabalham de forma diferenciada
para alcancar seus objetivos, planejam atividades diversificadas para que a aprendizagem e 0
desenvolvimento das criangas ocorram de maneira ladica, por meio de brincadeiras e interacdes.

H& um interesse, por parte da instituicdo pesquisada, em momentos de formagdo
continuada para os profissionais se aperfeicoarem, voltados para o desenvolvimento da crianca,
reforcando seus direitos, seu protagonismo e trocas de experiéncias. Ha, ainda, a preocupacéo
coma ampliacdo dos espacos externos amplos, como um espaco de areia, para que esses direitos
sejam desenvolvidos, bem como variedade de brinquedos, para que as criancas possam
interagir, possibilitando aprendizagens prazerosas e significativas (DIARIO DE CAMPO,
2019).

Segundo o documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais da criangca” (2009) consta que as nossas criangas tém “direito a
desenvolver sua curiosidade, imaginacao e capacidade de expressdo” e também “ao movimento

em espacos amplos” (CAMPOS: ROSEMBERG, 2009, p. 13).
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Na prética cotidiana esses direitos sdo contemplados, pois 0 acesso a esta institui¢do
possibilita as criangas usufruirem deles na hora do lanche, na hora de poder escolher o alimento
da sua preferéncia, com o acesso a livros e materiais pedagdgicos, nas interacfes e brincadeiras
e sempre contando com um profissional cuidando e educando ao contribuir para o seu
desenvolvimento (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Desse modo, faz-se necessério refletir sobre o protagonismo da criangca no cotidiano
infantil, o planejamento e as mediac¢des na pratica pedagdgica para, assim, superar os desafios
existentes. Também, na Educacdo Infantil, caberd ao poder publico, juntamente com a familia
e comunidade, assumir a possibilidade de oferecer a crianca aquilo que ela necessita para o seu

desenvolvimento, considerando-a em sua totalidade.

3.4.2 Infancias na Educacéo Infantil

A nocdo de infancia foi construida historicamente, em um longo processo de
transformacdes culturais, historicas e politicas, com o passar do tempo, quando se percebeu as
necessidades especificas e peculiares para a sobrevivéncia da crianca, iniciando as discussoes
em prol dos direitos das criancgas sobre infancias.

As infancias podem ser percebidas no municipio de Vacaria/RS de diferentes modos e
perspectivas. Por um lado, ha criancas que desfrutam de uma infancia de amorosidade, atencao,
carinho e compreensao, enquanto de outro lado, ha infancias permeadas de tristeza, sofrimento
e abandono. Algumas familias tém acesso a diversos recursos materiais, enquanto outras vivem
em situacdo de vulnerabilidade social. Algumas criancas sdo agredidas fisicamente e
moralmente, outras sdo amadas, respeitadas e consideradas sujeitos de direitos.

Desse modo, se faz necessario pensar em uma pratica pedagdgica eficiente, que respeite
a diversidade, a singularidade e as especificidades de cada crianga, buscando contemplar, no
planejamento pedagogico, a realidade que cada uma delas vive.

No que diz respeito a concepc¢do de infancia nas DCNEI (BRASIL, 2009, p. 86), “a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que se desenvolve
nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere”.

A partir da significativa demanda e expansdo da Educagdo Infantil no municipio de
Vacaria e do acesso & educacdo de criangas de zero a cinco anos de idade e a inclusdo da

obrigatoriedade da matricula de criancas de pré-escola, podemos perceber que essa etapa vem
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crescendo gradativamente. Dessa maneira, no cotidiano da Educacéo Infantil, & preciso olhar
para a crianga e possibilitar condi¢Ges para que ela viva sua infancia.

Nesse sentido, perguntamos para as professoras participantes da pesquisa: “na Educacéo
Infantil a crianga vive a sua infancia?”. Nas palavras da professora Cristal (2019). “Eu acredito
que sim, acho que muito depende de cada professora, como é que organiza sua rotina. Mas
acredito que sim, a gente tem que olhar para elas, com esse olhar que sdo criangas’.

Da mesma forma, a professora Topazio (2019) acrescenta:

Eu acredito assim que viver a infancia ndo é recortar, ndo € so pintar, desenhar, é muito
mais que isso, é brincar de faz de conta, € brincar de acampamento, é fazer comida, comida
de barro, é levar a bicicleta para escola, é agregar a rotina deles com a escola (TOPAZIO,
2020).

Reconhecer as singularidades infantis no contexto da Educacdo Infantil tem se
constituido um desafio para a educacdo. Kramer (1999) aponta que podemos localizar, no
século XVIII, o inicio da ideia de infancia como uma idade profundamente singular a ser
respeitada em suas diferencas.

No mesmo contexto, na fala da professora Topazio (2019) evidencia-se a preocupagao

de ofertar as criangas situagdes para que possam brincar, explorar, enfim, ser crianga:

Olha tem que viver, os meus alunos eu tenho certeza que vivem. Porque eu procuro
oferecer, proporcionar momentos que eles sejam criancas, que eles brinquem, que eles
explorem, mas também que eles se respeitem, entender quem organiza o trabalho sou eu,
eu sou o porto seguro (TOPAZIO, 2020).

No entanto, quando a professora se refere as criancas da Educacao Infantil na turma da
pré-escola como “aluno”, diz respeito a uma linguagem da educacao escolarizada, ou podemos
considerar, ainda, que essa linguagem faz parte de um contexto social e cultural que vem sendo
repensado e problematizado nos dias atuais. A BNCC indica a denominacdo de criancas

pequenas para a pré-escola, e ndo a palavra alunas/os.

[...]Jguando as coisas também n&o estdo dando certo para meus colegas, entdo eu néo
preciso bater eu ndo preciso ser agressivo, mas se meu colega ndo me escutar eu sei que
minha prof. vai me ajudar a fazer essa conversa, essa maneira de se organizar, porque a
crianga ndo pode se sentir sozinha, ela tem que saber que eu néo sou advogada dela mas
eu sou uma pessoa que esté interagindo com o grupo, para que ela se sinta bem, para que
ela tenha seguranca (TOPAZIO, 2020)

Para Kuhlmann (1998, p. 30) “¢ preciso considerar a infancia como uma condigdo da

crianga”. Segundo o autor, a infancia é a interagdo da crianca com o mundo real, onde a crianga
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se desenvolve, participa do processo social, cultural e histérico, e apropriam-se de

comportamentos e valores.

[...] é preciso conhecer as representacBes de infancia e considerar as criangas
concretas, localiza-las nas relages sociais, reconhecé-las como produtoras da
histéria. Torna-se dificil afirmar que uma determinada crianca teve ou ndo infancia.
Seria melhor perguntar como €, ou como foi, sua infancia (KUHLMANN, 1998. p.
31).

Desse modo, faz-se necessario oportunizar as criancas a experiéncia de viver seu mundo
de infancia, de ser crianca. E importante considerar que o protagonismo, no cotidiano da
Educacéo Infantil, requer pensar a crianga como um ator social e ativo e, para que isso aconteca,
devemos refletir, estudar e mudar o nosso olhar sobre as infancias.

Num processo de producéo de conhecimentos e aprendizagens, a roda de conversa e 0
protagonismo compartilhados nos espacos da Educacgé@o Infantil nos possibilitam transformar
informagdes em conhecimentos.

Diante das narrativas das criangas participantes da pesquisa quando perguntamos o que
mais gostam de fazer, a maioria das respostas diz respeito ao ato de brincar, o que ficou evidente

nas palavras delas, como podemos constatar na subsecéo 3.4.3.

3.4.3 Interacdes e Brincadeiras: eixos norteadores da pratica pedagogica

A necessidade do planejamento adequado para as préaticas educativas deve estar presente
no cotidiano da Educacdo Infantil. Sendo assim, € importante que a professora tenha
conhecimento e realize o planejamento de suas a¢6es voltadas para as interacdes e brincadeiras,
gue sdo eixos norteadores da pratica pedagdgica, contribuindo, assim, para o desenvolvimento
e a aprendizagem da crianca tanto no sentido fisico, quanto no psicolégico e cognitivo das
criancas na Educacdo Infantil.

Nesse sentido, nas DCNEI (2009) consta que o planejamento norteia o curriculo como
um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criancas que
fazem parte do patrimdnio cultural. O planejamento marca a intencionalidade do processo
educativo, que deve ser flexivel e permitir a professora revisar e buscar novos significados para

a sua pratica pedagogica. Ostetto (2000) considera que:

Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar elaborar um roteiro para
empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncia maltiplas e
significativas para com a crianca. Planejamento pedagdgico é atitude critica do
educador diante do seu trabalho docente. Por isso ndo é uma forma! Ao contrério, é
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flexivel e, como tal, permite ao educador repensar, revisando, buscando novos
significados para a sua préatica pedagdgica (OSTETTO, 2000, p. 177).

Faz-se necessario, portanto, que professoras, juntamente com as instituicdes educativas,
continuem participando de formag6es continuadas, investigando e aperfeicoando seus estudos
sobre concepgdes e teorias que norteiem a sua a¢do pedagogica, possibilitando a compreensdo
das necessidades, desejos e interesses das criangas. A professora Topazio (2019) contempla, no

seu planejamento:

Quando a BNCC chegou com 0s campos de experiéncias, eu hunca me preocupei em
planejar a partir destes campos. Eu me preocupei em colocar através das escutas das
criangas o0 que elas vinham trazendo de interesse delas, porque na verdade o que
acontece. Os campos de experiéncias norteadores do nosso trabalho, mas eles hdo podem
virar um ponto de partida ou entdo daqui a pouco é compartimentado como se fosse
disciplina, agora eu vou trabalhar o eu 0 n6s e 0s outros, agora eu vou trabalhar o motor,
porgue a crianca precisa se desenvolver integralmente (TOPAZIO, 2020).

A professora discorda de trabalhar os campos de experiéncias descritos na BNCC,
valorizando a escuta das criancas para planejar, reconhecendo, assumindo e desenvolvendo seu
protagonismo por meio da escuta e dos interesses das criangas. Nesse sentido, para pensar em
protagonismo, a escuta das criancas pela professora é fundamental. A acdo realizada com
intencionalidade nestes espacos pedagogicos acontecera a partir das intervencgdes realizadas
pela professora por meio das interacGes e brincadeiras.

Os campos de experiéncias acolhem as situacfes de vida cotidiana das criancas
associadas a suas experiéncias, seus saberes e seus conhecimentos. Os campos de experiéncia
em que se organiza a BNCC (2017) sdo: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos;
tracos, cores, sons e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espagos, tempos,

quantidades, relac6es e transformacdes.

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas tém como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizacdo curricular da Educacdo Infantil na BNCC estd estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p. 40).

Nesse ponto, Topazio (2019) reafirma, por meio de suas narrativas, a importancia das

interacdes e das brincadeiras no seu cotidiano educativo:

A gente tem bastante contato através dos estudos da BNCC que elaboraram de forma muito
simples. Desde sempre eu trabalhei neste sentido, mas eu ndo tinha clareza que eu ja
trabalhava muita coisa que veio nos eixos da Educacdo Infantil da BNCC, e uma das
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colocagdes sdo as interagdes e as brincadeiras, uma constante e € um direito da crianca
aprender brincando (TOPAZIO, 2020).

Visto que os eixos estruturantes da pratica pedagdgica sdo as interacdes e as
brincadeiras, ja contempladas nas DCNEI (2009), que possibilitam o desenvolvimento, a
socializacdo e aprendizagens significativas, também a Base Nacional Comum Curricular (2017)
reforca a importancia da articulacdo entre as interagdes e brincadeiras:

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustracdes,
a resolucéo de conflitos e a regulagdo das emoc@es (BRASIL, 2017, p. 37).

A BNCC reitera, desse modo, a necessidade do olhar atento da professora para a
proposicdo de atividades pedagdgicas que contemple as interacGes e as brincadeiras, sendo uma
observadora do que acontece no cotidiano educativo, para que possa ser a mediadora e a
organizadora de um conjunto de situacBes que venham a gerar novos conhecimentos e a
possibilitar o desenvolvimento integral das criancas.

Diante das narrativas de Topazio (2020) ¢é possivel perceber a sua preocupacdo com o
aspecto ludico do cotidiano quando aborda: Que a gente tenha presente o lidico no dia a dia e
gue a gente deixe de escolarizar, que nao se pense em trabalhar a crianca independente do pré
ou maternal, a cerca de trabalhinhos de recortar colar (TOPAZI0, 2020).

De acordo com Ostetto (2000, p. 175). “o planejamento educativo deve ser assumido no
cotidiano como um processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, € atitude
e envolve todas as agdes e situagdes do educador no cotidiano do seu trabalho pedagogico™.
Nesse sentido, a professora Cristal (2019) indicou sua preocupacdo sobre como planejar:
“Quando eu vou planejar procuro pensar em atividades, a primeira coisa que penso, assim, eu
se fosse eles eu ia gostar, eu ia gostar disso”. Tal questionamento traz uma reflexdo de sua
propria préatica, se esta sendo significativa para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Ainda segundo a professora Cristal (2019):

As vezes vocé esta planejando uma coisa que vocé acha 0 maximo, mas tu tens que pensar
pela crianca, dai a primeira coisa que penso € eu ia gostar se tivesse la eu ia gostar de
estar participando. Entdo a primeira coisa que eu penso na hora de procurar o tipo de
atividades que eu vou fazer para eles. Ai se eu acho bacana que me entusiasmo com aquilo
porque se eu ndo me entusiasmar eu ndo vou conseguir entusiasmar eles (CRISTAL, 2019).
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Nesse aspecto, o planejamento requer a preparacao da professora para lidar com as mais
diversificadas situacbes que ocorrem no dia a dia da Educacgéo Infantil, buscando, assim, se
houver a necessidade, intervir nos imprevistos, que possivelmente acontecerdo no cotidiano
educativo.

O planejamento pedagdgico € um modo de organizagdo com objetivos a partir dos
quais a professora projeta acOes, considerando as especificidades, a escuta e o interesse das
criancas, proporcionando experiéncias para explorar o universo a sua volta. Topazio (2020)
reitera a importancia do trabalho integrado envolvendo as interagdes e brincadeiras,
possibilitando, desse modo, o desenvolvimento integral das criangas:

Se é integral a gente tem que pensar que tudo acontece ao mesmo tempo, 0 cognitivo,
motor, social. Entdo partindo disso primeiro eu olhava a questdo dos meus alunos a
realidade deles, o que eles estavam querendo, qual era a curiosidade do momento, eu ia
ver se estava contemplando aqueles eixos, ai a gente descobre que a gente contempla muito
mais do que imagina (TOPAZIO, 2020).

Nas palavras da professora Cristal (2019) “Eu planejo toda a semana, mas depende o
que acontecer durante a semana, eu mudo”. E possivel perceber que o seu planejamento é
flexivel e que esta vinculado as condigdes do cotidiano educativo e, no momento que percebe
a necessidade de mudanca, busca outras formas e alternativas de conduzir o seu trabalho da

melhor maneira possivel.

E as vezes o0 que ndo deu numa aula eu parti para outra coisa gque as vezes se encaixa
melhor eu reutilizo em algum outro momento que se encaixa melhor. Entéo eu tenho tudo
guardado. As vezes planejo de um dia para outro porque dai mudou o foco. Procuro toda
semana estar planejando (CRISTAL, 2019).

Dessa forma, planejar pode ser definido como uma ferramenta que norteia a pratica
pedagdgica, aléem da possibilidade de ter uma suposicdo do que acontecera no proximo dia.
Segundo Barbosa e Horn (2008):

[...] uma acdo intencional, planejada coletivamente, que tenha alto valor educativo,
com uma estratégia concreta e consciente, visando a obtencéo de determinado alvo.
Através dos projetos de trabalho, pretende-se fazer as criancas pensarem em temas
importantes do seu ambiente, refletirem sobre a atualidade e considerarem a vida fora
da escola. Eles [os projetos] sdo elaborados e executados para as criancas aprenderem
a estudar, pesquisar, a procurar informacfes, a exercer a critica, a duvidar, a
argumentar, a opinar, a pensar, a gerir as aprendizagens, a refletir coletivamente [...]
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 34).
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Nesse sentido, a professora precisa de um olhar sensivel para as situa¢6es cotidianas que
estdo sendo vivenciadas com e pelas criangas para que ela possa organizar e levantar junto a
elas a tematica de estudo que tém maior interesse em desenvolver e aprender. A professora

Cristal (2019) contempla em seu planejamento:

Dentro das tematicas eu sempre escolho tematicas para trabalhar com eles. Achava aquilo
que era empolgante de fazer com eles, que eu achava que ia ter retorno, que eles iam
gostar, que eles iam se envolve, e que no final ia dar certo legal, eles iam sentir orgulho
daquilo (eu fiz) entdo € isso que eu me baseio sempre na hora de planejar (CRISTAL,
2019).

Ainda que a professora respeite o interesse das criangas na hora de planejar, ela é quem
escolhe as tematicas que vai trabalhar. Para tanto, considerava a partir das quais teria um
retorno, sendo que seria mais facil ouvir a crianga para efetivar seu planejamento,
proporcionando o protagonismo da crianga no cotidiano infantil.

A professora Cristal (2019) continua sua fala. “Respeitando o que a gente tem que
trabalhar, eu sempre procuro antes de iniciar um tema conversar para saber o que eles ja
sabem”. Desse modo, a professora atua como mediadora, observando e propondo
guestionamentos iniciais acerca do que as criancas vém demonstrando ter maior interesse, e
investigando o que ja sabem sobre determinado assunto.

Para Corsino (2009, p. 121) “planejar na Educagdo Infantil, ¢ firmar um compromisso
com as criangas ¢ seu desenvolvimento”. Nessa perspectiva de firmar compromisso com o
interesse das criancas, relacionamos a narrativa da professora Topazio (2020) que fez um
planejamento cujo tema no momento ndao se lembrava, mas estava muito empolgada porque
tinha levado uma histéria. Porém, o inesperado aconteceu e isso chamou a sua atengdo sobre a

necessidade de considerar.

E de repente o clima, nossa o tempo estava bem fechado aquele dia e caiu uma chuva muito
forte, eles olhavam para janela e olhavam para mim, mas eles ndo estavam me ouvindo,
mas estavam ouvindo a chuva. Eu disse para eles vamos ver a chuva, nossas aquilo foi
uma realizacdo. A mudanca de curriculo, a mudanca de perspectiva sem planejamento, eu
ndo planejei aquilo, a chuva veio e ai 0 que aconteceu, surgiram as perguntas, por que
estava chovendo téo forte? Por que estava tdo escuro? Da onde vinha aguela chuvarada?
E assim nasceu um novo projeto, que veio em funcéo deste momento (TOPAZIO, 2020).

Assim, torna-se necessario contribuir com o conhecimento do outro, uma vez que se
planejamos e organizamos a vida da crianga de modo a ignorar os seus desejos em fungédo do
nosso planejamento, ndo estaremos pensando na crianga, em seus direitos de participagéo. 1sso

se deve ao fato de que respeitar a crianga exige a compreensao do outro como alguém diferente
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de nds que pode nos dizer o que fazer naquele momento. Nesse caso em que uma chuva muito
forte mudou a perspectiva da professora, como uma oportunidade criativa do trabalho
pedagogico, pode dar vez as criancas, considerando as experiéncias vivenciadas daquele
momento, superando os desafios da mudanca.

Isso ocorre também com a professora Cristal que, muitas vezes, ouvia as criancas e

percebia 0s seus saberes:

Teve a dengue e eu conversava com eles para saber o que eles ja sabiam, antes de eu falar
qualquer coisa e depois conforme eu ia falando eles iam colocando as histérias. Nossa
saiu um monte de histéria. E ai dentro do que eles trouxeram eu usava de exemplo para
explicar. Trouxeram a situacdo de um soféa que estava abandonado num terreno ai eu ja
usei que ndo podia, que acumula &gua, ai eles mesmo ja falaram o que sabiam (CRISTAL,
2019).

Conforme Rinaldi (2012, p. 185), “para o educador, a capacidade de refletir sobre a
forma com que se da o aprendizado significa que ele pode basear seu ensino ndo naquilo que
deseja ensinar, mas naquilo que a crianca deseja aprender”. Nesse sentido, cabe a professora
considerar as experiéncias e 0s conhecimentos de mundo das criancas e, a partir disso,
compreender e garantir praticas criativas e desafiadoras do trabalho pedagdgico, permeadas
pelas interacOes e brincadeiras.

Sequencialmente a isso, quando perguntamos para as criangas sobre suas brincadeiras
preferidas, Sabia (2019) respondeu: “Brincar no parquinho, eu gosto de brincar com meus
amigos pelo menos com a Lili”. Outra crianga expde “na hora do recreio e quando ficamos na
sala brincando também” Pardal (2019).

Nota-se que tanto os brinquedos como as brincadeiras estdo presentes no cotidiano e
produzem importantes aprendizagens na infancia. O brincar perpassa todos os ciclos da etapa
da vida do ser humano. Conforme Friedmann (2006, p. 24) ressalta, o brincar tem sido pouco
presente nos cotidianos escolares, pois “enquanto brinca, a crianca, sem saber, fornece muitas
informagdes ao seu respeito”.

Essa acdo é necessaria para o pleno desenvolvimento da crianca em sua vida. Muito
tempo de estudos, aperfeicoamento e avangos nas leis que amparam as criancas e na historia do
brincar esses caminhos foram ganhando novos conceito para melhorias dentro do ambiente
educacional.

Sendo assim, no Gltimo dia de observagdo as criangcas estavam ansiosas pois podiam
trazer um brinquedo de casa para brincar depois do recreio. Os brinquedos escolhidos foram

dos mais variados como: bicicleta, patinete, bola, boneca, carrinho de boneca e carrinho. Na
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hora de brincar todos estavam alegres e felizes com os seus brinquedos, foi muito bom ver as
criangas brincando, emprestando seus brinquedos para as outras criangas, trocando de
brinquedos e até ensinando como brincava com determinado brinquedo (DIARIO DE CAMPO,
2019).

O brincar é uma categoria que surgiu nas entrevistas com as criangas como destaque das
suas vozes. Todas as criangas fizeram referéncia a esse tema ao serem questionadas sobre o que
elas mais gostam de fazer na instituicdo de Educacdo Infantil e demostram o entusiasmo que
esta experiéncia possibilita, assegurando que o brincar é essencial ao seu desenvolvimento.

A partir das reivindicagdes das vozes das criangas, fica evidente a necessidade de
repensar o fazer pedagdgico no cotidiano da Educacado Infantil, sobretudo pensando na infancia
e na crianga protagonista como sujeito de direito, nesse contexto. Destaca-se, assim, que 0S
desejos expressados pelas criangas sdo simples e podem ser considerados no planejamento.

Dessa maneira, quando perguntei as criancas sobre o que mais gostam de fazer na escola,
referiram-se as brincadeiras em suas falas. Canarinho (2019), por exemplo, me ensinou uma
brincadeira “morto vivo, morto € assim, vivo de pé, morto abaixado, sabia sempre sabemos as
regras”. Ja Cardeal (2019) relata que gosta de “brincar, mas eu gosto mais de desenhar”. Por
sua vez, Jodo-de-Barro (2019) me conta uma historia “uma vez minha mde me colocou nesta
escola aqui. Eu me acostumei com a escola. Brincar, comer, brincar com lego com barquinho,
ficar brincando de casinha”.

Quando uma criancga se envolve com atividades de jogos e brincadeiras ela desenvolve
melhor o raciocinio. De acordo com Friedmann (2010, p. 13), “[...] o jogo ¢é protagonista da
nossa infancia, ele expressa nossa visao e sentimentos em relagdo ao mundo”.

Pombinha (2019) diz que “gosto de vir nesta sala, eu gosto de brincar de pega-pega,
esconde-esconde, muita coisa a gente aprende muitas coisas”. Andorinha (2019) também fala
que “brincar de slime, com slime eu fac¢o bolinha, assim depois eu furo e fago, pula-pula e até
na casinha”. Mandarim (2019) diz que “pra mim € muito legal, eu gosto de vir a escola, eu
gosto de brincar. Beija-Flor (2019) comenta “so brincar” e Pardal (2019) “gosto de vir a
escola, brincar com os amigos e ficar com eles. Sabia (2019) questiona “porque o Canarinho
demorou muito? Mas depois responde: “eu gosto de brincar no parquinho, no pula-pula, sé
isso”.

Desse modo, torna-se perceptivel que o brincar esta presente em todas as etapas da nossa
vida, o que fica evidente nas falas das crian¢as quando questionadas sobre aquilo que mais
gostam de fazer na escola. Segundo Kishimoto (1995), a brincadeira é a agdo da crianca em

todos os momentos do seu cotidiano, enquanto joga, faz de conta, canta. “A brincadeira
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contribui para o desenvolvimento e para a constru¢do do conhecimento infantil”
(KISHIMOTO, 1995, p. 111). Enquanto brinca a crianca expde sentimentos, desejos e retrata a
realidade que vive.

De acordo com Barbosa (1997):

A educacdo infantil € um espaco privilegiado para falar dessa tematica; afinal, dentro
do sistema de ensino, a educacdo infantil, ou pré-escola como também é chamada por
alguns autores, é um dos poucos lugares onde o lidico ainda é visto como apropriado,
ou mesmo “inerente” ou “natural”. As brincadeiras e os brinquedos sdo indispensaveis
na pratica pedagogica, para o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
(BARBOSA, 1997, p. 399).

Nesse sentido, fica evidente que a brincadeira tem um papel importante no processo de
desenvolvimento da crianga e na construcdo do conhecimento, mas cabe a professora a
conducéo da pratica pedagdgica, considerando os eixos das brincadeiras e interacoes.

Conforme Kramer (2009):

a linguagem e a brincadeira sdo elementos articuladores entre os saberes e 0s
conhecimentos. As experiéncias com a linguagem devem considerar o papel central
da oralidade, materializada em préaticas de narrativa que tomam como objeto os
saberes e 0s conhecimentos. A brincadeira, enquanto experiéncia de cultura e forma
privilegiada de expressdo da crianca, deve ser oportunizada em situacdes espontaneas
e planejadas, com e sem a intervencao do adulto (KRAMER, 2009, p. 24).

As criancas também apontam sugestdes de melhorias na escola e o que gostariam que
tivesse na escola, a partir dos dados evidenciados no Projeto Politico Pedagogico (2019) da

Educacéo Infantil Crianca Feliz:

Piscina, brincadeiras de veterinaria, procura de passarinho, brincadeiras de doutora,
patrulha canina, brincar de mae, rodeio, carro, brincar de casinha, fazer churrasco,
protetor solar, péneis, peixes, bolo de chocolate, passagem secreta, um prédio de
brinquedo, mais brinquedos, carrinho gigantesco para brincar, TV na sala para assistir,
parque de divers@es gigante, que tivesse halloween, mais bonecas, unicérnio, lago de pato,
bambolé, gato, dragdo, balanga, macaco para trazer bananas, ledo, sereia, escorregador
pequeno de brinquedo, piscina de bolinha, fada de brinquedo (PPP, ESCOLA
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CRIANCA FELIZ, 2019).

Observamos que, no Projeto Politico Pedagogico (2019) da instituicdo de Educacéo
Infantil pesquisada, pelas falas das criancas é possivel perceber que o desejo, a imaginacao e as
brincadeiras sdo essenciais para pensar e considerd-las na hora do planejamento. Os seus
desejos sdo acessiveis, possiveis e podem ser realizados. O respeito ao brincar e a brincadeira

é fundamental, segundo Barbosa:



72

E uma das mais importantes funcdes da educacio infantil, nio somente por ser no
tempo da infancia que essa pratica social se apresenta com maior intensidade, mas,
justamente, por ser ela a experiéncia inaugural de sentir o mundo e experimentar-se,
de aprender e criar e inventar linguagens através do exercicio ludico da liberdade de
expressdo (BARBOSA, 2009, p. 70).

Nesse contexto, na Educacdo Infantil, é importante uma consciéncia de que o brincar e
a brincadeira séo essenciais, sendo esses uma forma de expresséo cultural do ser humano. Para
tensionar essa possibilidade, as instituicdes necessitam ser espacos para redescoberta de
brinquedos e brincadeiras longe do mercado de consumo e mais proximos da dimensdo da
sustentabilidade e da convivéncia com a natureza. E possivel pensar que, a partir do consumo
de brinquedos diretamente atrelados as tecnologias e efeitos especiais, pode-se interferir no
desenvolvimento do brincar t&o essencial nessa etapa de vida da crianga que € a infancia.

Ademais, o horario do recreio foi apontado como um momento muito significativo, pois
as criancas podem fazer suas escolhas e opinar sobre o que querem brincar. E interessante
observar que todas as criancgas se divertem na hora do recreio quando estdo brincando, correndo,
caminhando, subindo, descendo, explorando o ambiente, os espacos, a natureza. O tempo e as
rotinas sdo fatores que impedem o protagonismo da crianca (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Nesse sentido, é necessario repensar as rotinas nas instituicdes, caracterizadas por uma
producdo de atividades técnicas, muitas vezes, dando énfase a uma aprendizagem conteudista.
A brincadeira faz parte da cultura da infancia, pois é por meio dela que a crianca tem a
oportunidade de reproduzir o que ja conhece e construir 0 novo, desenvolvendo a imaginacéo,

o0 controle, a cidadania, a cooperagéo e a autonomia.

3.4.4 O protagonismo evidenciado nas a¢6es da crianca.

O protagonismo infantil mostra que as criancas sdo agentes importantes na sociedade e
capazes de transformar o mundo a sua volta. Para que a crianca seja protagonista, participe com
autonomia e sua escuta possa ser realidade, precisamos abrir espacos e deixar a crianca
expressar 0 que deseja, isto €, se comunicar. Conforme consta no documento da Base Nacional
Comum Curricular (2017): “comunicar desejos, necessidades, pontos de vista, ideias,
sentimentos, informac6es, descobertas, davidas. Utilizando a linguagem verbal ou de LIBRAS,
entendendo e respeitando o que ¢ comunicado pelas demais criancas e adultos” (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 25).

Percebe-se, no ambiente pedagogico, que as criancas tém necessidade de expressar seus

desejos, seus mundos, suas fantasias e necessitam ser escutadas para que se sintam valorizadas
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na sua singularidade. De modo geral, foi possivel identificar as criangas protagonistas no
momento da sua chegada a instituicdo, pois ndo existe fila para a entrada na escola, os pais
encaminham as criancas até a sala de referéncia e as criancas escolhem seus lugares para se
sentar (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Da mesma forma, quando precisam ir ao banheiro, elas podem ir na hora em que
sentirem necessidade, s € necessario avisar a professora que esta saindo para dirigir-se ao
banheiro. Ainda em relagéo ao protagonismo infantil, a professora Cristal (2019) considera que

a crianga nédo deve ser protagonista em todas as atividades:

N&o em tudo eu acho. Eu acho que estd acontecendo, mas € um processo que ainda nao
bom. A gente ainda esta aprendendo a lidar, eles ainda estdo aprendendo a lidar. Eu acho
que ta todo mundo aprendendo junto, mas que esta se encaminhando (CRISTAL, 2019).

A crianga protagonista pode aprender e encontrar as melhores formas de fazer isso, ndo
apenas individualmente, mas nas relagbes com os outros de forma participativa no contexto
escolar. Essa capacidade de interacdo é revelada pela crianca, bem como corresponde aos

estimulos da professora. Segundo Malaguzzi (1999):

Assim é que em muitas situacOes, especialmente quando se estabelece desafios, as
criangas mostram-nos que sabem como caminhar rumo ao entendimento. Uma vez
que as criancas sejam auxiliadas a perceber em si mesmas como autoras ou inventoras,
uma vez que sejam ajudadas a descobrir o prazer da investigacdo, sua motivagéo e
interesse explodem (MALAGUZZI, 1999, p. 76).

Desse modo, na Educacédo Infantil € preciso evidenciar o conceito de protagonismo e
como vem sendo discutido e trabalhado nas instituicdes. No entendimento da professora

Topazio (2020), vai depender da professora para que o protagonismo aconteca:

Mas, isso vai depender da abertura que o professor da, depende da didatica do professor,
porque se ele vier com tudo tragado na cabega tipo assim, por isso o cuidado com a rotina,
eu tenho muito medo dessa palavra rotina, porque a gente sabe que a crianga necessita
para a sua organizacdo interna, sem saber o que vai acontecer agora o que vem depois e
tal (TOPAZI0, 2020).

A rotina da Educacdo Infantil demanda uma organizacdo coerente das praticas
cotidianas para que as criangas tenham oportunidades de aprendizagens e desenvolvimento,
seguindo um percurso didatico de intervencdes e permeado de experiéncias. E com elas que a
crianca vai se situando em relagdo ao tempo de permanéncia na escola.

Segundo Barbosa (2006), a rotina na Educagdo Infantil € compreendida:
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A rotina é compreendida como uma categoria pedagogica da Educacdo Infantil que
opera como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana diaria em certo tipo
de espaco social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da rotina todas as
atividades recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas nem por isso
precisam ser repetitivas (BARBOSA, 2006, p. 201).

Na Educacdo Infantil, a rotina deve considerar a acdo da professora que permanece
atenta as necessidades da crianga. A Base Nacional Comum Curricular (2017) enfatiza seis
direitos que devem ser garantidos as criancas na Educacgdo Infantil, sendo eles o direito de
brincar, conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se, conforme ja foi abordado na
subsecdo 2.3. E preciso considerar que todos esses direitos sdo fundamentais para que a crianca
consiga ser protagonista nos espagos educacionais.

A professora cuidadora do recreio, a atendente e a estagiaria acompanham as criancas
durante o horario do recreio. Num dia da observacéo, as criancas se envolveram em um conflito
e uma delas estava chorando quietinha hum canto, pois ndo queriam deixa-la brincar no grupo
que ja estava formado. Os colegas perceberam haver um enfrentamento entre os pares,
procuraram encontrar solu¢des e quando ndo conseguiram, pediram auxilio para a professora
que estava cuidando do recreio, sua reacdo foi abrir espaco para que as mesmas resolvessem o
conflito, sugerindo alternativas para resolucdo do problema, que aconteceu através do dialogo
e escuta das professoras e criancas envolvidas (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Nesse sentido, Rinaldi (2020, p. 124) aponta, em suas pesquisas, a importancia da escuta
qualificada e salienta que ela envolve os sentidos: “escuta, portanto, como metafora para a
abertura e a sensibilidade de ouvir e ser ouvido- ouvir ndo somente com as orelhas, mas com
todos 0s nossos sentidos (visdo, tato, olfato, paladar, audi¢io e também dire¢éo)”. E preciso
estar atento a escuta, a observacdo e a interpretacdo dos sentimentos das criancgas, até porque
nem sempre as criancas falam sobre os seus interesses e necessidades, mas elas também
demonstram com expressfes, muitas vezes por meio da linguagem ou até mesmo no siléncio,
que precisam da ajuda e compreensdo do adulto

Edwards (1999, p. 160) corrobora com isso afirmando que:

As criangas, como entendidas em Reggio, sdo protagonistas ativas e competentes que
buscam a realiza¢do através do didlogo e da interagdo com outros, na vida coletiva das
salas de aula, da comunidade e da cultura, com os professores servindo como guia
(EDWARDS, 1999, p. 160).

Nas instituicdes de Educacdo Infantil as criangas necessitam se apropriar do

conhecimento por meio de interagcbes com outras criancas e adultos e a professora pode facilitar
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esse processo, organizando e planejando préaticas que sejam significativas para as criangas,
ampliando, assim, a aprendizagem, o desenvolvimento e a socializag&o no cotidiano escolar.

Quando se entende protagonismo pelo direito de participar ativamente na escolha da
organizacdo dos espacos, das atividades e das brincadeiras, € importante que a professora que
atua com essa etapa da Educacdo Infantil compreenda como colocar em pratica esse conceito.
Mais especificamente, refere-se a “participar, com protagonismo, tanto no planejamento como
na realizacdo de atividades recorrentes da vida cotidiana, na escolha das brincadeiras, de
materiais e dos ambientes, desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos” (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 20).

Constatamos que ha respaldo e orientagdes nesse sentido do protagonismo infantil nos
documentos legais. Entretanto, na voz das criangas, seus anseios mostram que isso ndo acontece
a todo o momento. Nas palavras de Cardeal (2019): “Eu gostaria de brincar de pega-pega em
qualquer momento. A gente sé desenha quando a gente desenha & fora. Sim a profe escolhe a
atividade”.

A oportunidade de participacdo da crianga no cotidiano da Educacdo Infantil € um
direito. Assim, faz-se necessario compreender que a proposta de participacao € a valorizacao
de seus pensamentos, sentimentos, pontos de vista, o didlogo promovendo a interacdo e

influenciando o mundo ao seu redor. Nesse sentido, a professora Topazio (2020) afirma:

Nossa, é determinante, eles que decidem o que eles querem explorar. Um dia, eu vou te
contar bem rapidinho. Explorei muita coisa a cerca deste assunto e o que eu me refiro, a
gente tem muito claro isso, que as vezes teu trabalho pra ti td maravilhoso, mas naquele
momento ndo é o que a crianca ta desejando a gente comeca a engessar, comeca a fazer
uma coisa que ndo é do interesse deles, eles ndo vao aproveitar, ndo vai ter aquela
absorcao que a gente gostaria (TOPAZI0, 2020).

Dessa forma, as atividades propostas devem assegurar a crianca o direito de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil, dando-lhe condicdes para aprender e
desempenhar o papel de protagonista, vivenciando experiéncias desafiadoras que possam
construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo.

As criangas, ao ingressarem em uma instituicdo de Educacdo Infantil, passam a fazer
parte de um outro grupo social com desafios nas interacdes, nas relagdes com outras criancas e
adultos. Assim, ao serem questionadas sobre quais eram as experiéncias que elas ndo gostavam
de vivenciar nas instituicdes, responderam que: “Eu ndo gosto de brincar 14 no outro
parquinho, porque aquele dia tinha muita gente la no parquinho” (CARDEAL, 2019). “Eu ndo
gosto de brincar de pega-pega, por causa que antes eu gostava” (JOAO -DE-BARRO, 2019).
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“Comer comida, porque eu como em casa’ (POMBINHA, 2019). “Ler livro, ndo porque eu
ndo sei ler livro” (MANDARIM, 2019). “Ndo gosto de brincar de pecinhas” (ANDORINHA,
2019).

Nesse contexto, € importante que se conhega quais sdo as atividades que as criangas nao
gostam de realizar na instituicdo de educacdo infantil, para planejar outras formas de apresentar
essas atividades, proporcionando a oportunidade de ressignificar essas experiéncias. Para que
iSSO ocorra, € importante que a professora oportunize o protagonismo das criancas. Ainda em
relacdo ao protagonismo infantil, Friedmann (2020) afirma que, recentemente, estd sendo
reconhecido, sendo que muitos segmentos da sociedade voltaram seus olhares para a questéo,
que acontece de forma cotidiana onde quer que a crianga cresga.

Da mesma maneira, Friedmann (2020) enfatiza que atitudes conscientes por parte dos
adultos sdo desafiadoras e incomodam. A ideia de que o adulto é autoridade e, portanto, dono
do saber, ainda esta muito forte na maior parte da sociedade. Essa grande dificuldade de
silenciar e escutar, de acreditar e reconhecer que as criancas tém saberes diferentes, sendo
essencial para adequar as atividades propostas. E nesse momento de escuta que a crianga exerce
0 seu protagonismo.

Mesmo sendo diferentes dos adultos, as criancas tém seus conhecimentos e sdo capazes
de escolhas. No momento do recreio, as criancas escolhem suas brincadeiras, pois o0 espaco
externo é amplo e possui variedades de brinquedos com a oportunidade para todos brincarem
conforme suas escolhas. O espaco possibilita a crianga se movimentar, correr, pular e brincar
(DIARIO DE CAMPO, 2019).

A esse respeito, tanto as professoras entrevistadas quanto as criancas enfatizam que

esses momentos de escolhas estdo acontecendo:

Entéo quero dizer assim eu sempre fui dando abertura para estes momentos de escolhas,
ndo tinha assim agora essa mesa eu dividia em quatro grupos uma para quem quer
recortar ai eu trabalho o recorte, quem quer alinhavo eu trabalhava alinhavo, quem quer
fazer desenho, quero dizer ent&o existia 0 momento de escolha o tempo inteiro (TOPAZI0,
2020).

Na hora de brincar com 0s jogos eu os deixava escolher o joguinho que nds temos na sala,
jogo da memoria, domind e tem outros jogos pedagdgicos que a gente ganhou, tem 0s jogos
de encaixe, as vezes as meninas brincavam de boneca. Nas horas de selecionar as
brincadeiras eles podiam selecionar (CRISTAL, 2019).

A prof. sempre diz 0 que a gente vai brincar, a gente vai brincar 1a no solério, alguns dias
eu escolho, alguns dias eu ndo escolho, um monte de colegas escolhe, alguns brincam com
outras brincadeiras, alguns brincam de filhinho e de mamae, alguns de outras coisas
(POMBINHA, 2019).
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Eu e escolhi boneca, eu ndo sei onde estd 0 nosso brinquedo s6 tem um restinho, ai todo
mundo pega, ai eu ndo sei onde ta, acho que a outra turma porque o computador estava la
na nossa sala da prof. Lila ai eles pegaram (SABIA, 2019).

Conforme Rinaldi (2020, p. 185), “para o educador, a capacidade de refletir sobre a
forma com que se d& o aprendizado significa que ele pode basear seu ensino ndo naquilo que
deseja ensinar, mas naquilo que a crianga deseja aprender”. E relevante ressaltar que, ao

organizar as atividades, a professora deve levar em conta a participacéo das criancas.

S6 um cuidado a gente deve ter por exemplo aquele que tem dificuldade de recortar, entdo
tem que observar se por mais de uma vez ele fugia daquela atividade e criar uma forma de
trazer para ele recorte, porque eles sdo muito espertos, escolhe sé o que favorece
(TOPAZIO, 2020).

Quando entram na sala de referéncia, as criangas precisam esperar 0 comando da
professora para a realizacdo da atividade que a professora vai desenvolver naquele dia. Uma
vez por semana, ha o dia do projeto, que € realizado por outra professora. Nos momentos da
rotina o protagonismo acontece em alguns momentos, pois o trabalho € igual para todos, mas a
crianca pode escolher que tipo de material vai utilizar, a cor, a maneira com que vai fazer o
trabalho, o jogo ou o brinquedo com que vai brincar (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Nesse sentido, repensar o fazer pedagdgico ndo € nada simples, requer redefinir
escolhas, mudancas, atitudes, enfim, é preciso quebrar paradigmas, refletir em acdes que
possibilitem o exercicio efetivo das criancas do seu direito de desenvolvimento e aprendizagens
significativas na educacdo infantil, sendo que a escuta, o acolhimento, a observacdo sdo as
melhores formas de conhecer quem € essa crianca. Assim, pode-se promover espacgos e
ambientes para acolher seus desejos, sua curiosidade e sua cultura, viabilizando sua participacéo

como protagonista no cotidiano infantil.

Muitas vezes eu perguntava assim quando tinha a atividade para registrar em folhas se
eles preferiam giz ou lapis de cor, o que seria melhor para eles eu acho também que néo
adianta forcar a usar tal coisa porque tu achas que vai ficar esteticamente melhor
(CRISTAL, 2019).

No momento do lanche, a merenda, muitas vezes, ja esta servida, mas a crianca pode
escolher se quer comer tudo o que esta servido junto. Também pode escolher o alimento que

ird comer, de acordo com as opc¢des diérias de cardapio que sdo oferecidas na instituicéo.
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Na hora do lanche se eles querem comer eles comem, se ndo querem ndo comem, assim
quando tem gelatina e eles podem optar so por gelatina ou s6 creme, é bem livre assim, ou
s6 bolacha, ou s6 iogurte, sempre tiveram a liberdade de escolher, com quem quer brincar,
0 grupo que eles querem sentar naquele dia (CRISTAL, 2019).

E, quanto a ir para o refeitorio, para qualquer outro lugar da escola, que a gente vai
brincar eu nao, utilizo mais fila faz muito tempo ja fazem mais de quatro anos que eu néo
faco mais isso, a gente procura andar de maos dadas, entdo tem semanas que eu pego hoje
é uma menina hoje € um menino, se quiser fica livre, ndo tem esse negdcio de menor para
maior, ndo existe até porque na vida a gente ndo anda em fila né, a gente anda do lado da
mée do pai, é bem tranquilo (TOPAZIO, 2020).

Segundo Friedmann (2020, p. 41), “o protagonismo é exercido espontaneamente pelas
criancas, a partir das possibilidades e oportunidades de elas usufruirem de tempos e espacos
para se expressarem ¢ se colocarem no mundo”. Portanto, as criangas sdo entendidas como
protagonistas quando sdo ouvidas, com o direito de participar na tomada de decisdes coletivas.
Além disso, devem estar inseridas num ambiente em que existam oportunidades, com o olhar
atento a intencdo pedagdgica da professora. Essa, por sua vez, precisa ter um equilibrio para
perceber e criar momentos para as criancas fazerem escolhas e momentos em que precisa

intervir para favorecer e cuidar da integridade delas nos cotidianos da Educacao Infantil.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de conhecer o protagonismo no cotidiano da Educagdo Infantil das duas turmas
de pré-escola, ouvimos as criangas e professoras e registramos as suas falas sobre o
protagonismo com o objetivo de analisar como que 0 mesmo ocorre na pré-escola. Mas, afinal,
0 que contam as criangas sobre seus gostos, desejos e sua participagdo no cotidiano da Educacao
Infantil.

A Educacdo Infantil no Brasil é recente, como politica publica surge somente no final
do século XX, referenciada em leis e documentos como: Constituicdo Federal (1988), ECA
(1990), LDB (1996), DCNEI (2009) e BNCC (2017). Assim, passou por muitas reformulagdes
e ainda carece de mudancgas significativas que auxiliem na construcdo de demandas a partir das
quais possa se promover a efetivacdo de propostas para uma educacdo de qualidade, que
respeite as criangas.

Considerando que a crianca passa a ser 0 centro do processo de aprendizagem e nédo
mais o conteudo, observamos a necessidade da construcdo da sua autonomia, no sentido de
vivenciar plenamente as propostas da Educacédo Infantil, mediada pelas professoras com a
intencionalidade de concretizar o protagonismo e as experiéncias das criancas.

Nesse ponto, é importante retomar a problematica da pesquisa, que consistia na seguinte
questdo: como tem acontecido (ou ndo) o protagonismo das criancas no cotidiano da
Educacéo Infantil em Vacaria/RS? Ja na expectativa de compreendermos essa problematica,
destacamos como objetivo geral: analisar como tem acontecido (ou ndo) o protagonismo das
criangas no cotidiano da Educacéo Infantil, no municipio de Vacaria/RS.

Para se chegar a isso, realizamos a pesquisa de campo em uma escola, com duas turmas
de Pré | com o interesse primordial no protagonismo das criancas nos espacos da instituicao de
Educacao Infantil.

Ao longo da pesquisa, dialogamos com duas professoras da turma (entrevista com um
roteiro composto por 17 questdes) e com dez criancas das turmas participantes (roteiro
composto por sete questdes) e realizamos, ainda, uma observacdo participante. Como foi
possivel visualizar ao longo do trabalho, os resultados foram apresentados em quatro categorias.

A primeira delas tratou da Educacdo Infantil e os direitos das criancas. Desse modo,
tem-se que o cotidiano da Educacdo Infantil € um local privilegiado para as criancas viverem
suas infancias e para que em seus ingressos na Educacdo Infantil tenham acesso a uma educacéao
de qualidade, com seus direitos sendo respeitados, preservando o ambiente onde vivem e com

oportunidades de brincar e interagir. E significativo que seja garantido as criangas esse tempo
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de conviver nesses espacos em interagcfes com outras criancas e adultos com suas
especificidades, apropriando-se e produzindo cultura.

Diante do exposto, a Educacéo Infantil pode ser um espaco enriquecedor e, junto com a
professora, os profissionais que compdem a instituicdo devem proporcionar uma préatica
pedagogica significativa que seja embasada na compreensdo de que a crianca é capaz de
protagonizar o seu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem, por suas iniciativas.
Assim, possibilita-se as criancas que o protagonismo infantil seja considerado, respeitado e
valorizado.

Para tanto, é preciso muito estudo e investigacdo, pois mudar algumas concepgdes sobre
a participacdo das criancas na pratica pedagogica ¢ um desafio. Evidencia-se que ndo estamos
aqui para fazer julgamentos, mas para explanar os resultados obtidos em nossa pesquisa sobre
0 protagonismo no cotidiano da Educacéo Infantil. Dessa forma, esta pesquisa gerou momentos
de descobertas, incertezas, construcdo, desconstrugcdo e reconstrucdo de conhecimentos e de
aprendizados, que levamos para a nossa profissdo e tambem para a nossa vida.

Observou-se, porém, na instituicdo pesquisada que as professoras ouvem as criancgas,
realizam projetos de seus interesses, mas gque esse protagonismo ndo acontece na sua totalidade,
nem o tempo todo. Cabe a n6s ampliar o repertorio de inimeras possibilidades e construir uma
forma de organizacdo pedagdgica que envolva criangas e professores como atores importantes
nos cotidianos das instituicdes infantis.

Destacamos na segunda categoria que as infancias na Educacéo Infantil deveriam ser
compreendidas a partir da complexidade do mundo de vida das criangas, sujeitos ativos que
interpretam e agem no mundo. Na compreensao das professoras sobre as infancias, a analise
mostrou que, as vezes, elas proporcionam momentos para o brincar e que as vezes elas ainda
sdo chamadas de “alunos”. Respeitar a infancia das criancas exige compreensdo do outro, como
alguém diferente de nds, que sabe 0 que precisa e quer naquele momento. Porém, para isso
precisamos ouvi-las, entender que sdo seres com suas especificidades, que sdo Unicas e
carregam consigo todas as possibilidades que a vida possa lhes proporcionar. Dar voz a crianca
e ouvir sua opinido é o inicio para o reconhecimento social da infancia.

Ademais, consideramos que a categoria Interac6es e Brincadeiras: eixos norteadores da
pratica pedagodgica foi relevante para aprofundarmos a discussdo sobre protagonismo. As
criancas souberam manifestar suas preferéncias, porque criamos um espaco e tempo para ouvi-
las por meio de seus depoimentos. Algumas criangas gostam de brincar com lego, no parquinho,
de pega-pega, de esconde-esconde, de pula-pula e de slaime, enquanto outras gostam s6 de

brincar com 0s amigos. Esses desejos sdo possiveis de serem realizados uma vez que todos 0s
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profissionais da educacdo estejam interessados em ouvir as criancas e saber de suas
preferéncias.

Nesse caminho, sobretudo, a categoria que surgiu e tornou-se relevante para
aprofundarmos a discussdo sobre protagonismo foi relacionada as interacdes e brincadeiras.
Nesse contexto, consideramos que é importante valorizar a curiosidade, as iniciativas e as
interacdes, atitudes que podem ser consideradas como parte do protagonismo infantil no
cotidiano da Educacéo Infantil. Esse foi um foco que se mostrou relevante nas narrativas das
criangas que entrevistamos. Inclusive porque o brincar, segundo os dados, ocupa um lugar de
destaque associado ao parquinho, brinquedos e brincadeiras na hora do recreio.

Como é possivel perceber, tratam-se de resultados cheio de singularidades emergentes
no processo da pesquisa com as criancas, enfatizando que o brincar deveria fazer parte de todos
0s momentos do cotidiano, pois as brincadeiras séo 0s momentos preferidos das criancas. Mas,
para isso acontecer, € preciso criar ambientes para que o protagonismo da crianga possa emergir.
Essa € uma tarefa da professora com intencdo pedagogica destinada a formacdo de seres
criativos que sabem escolher, criar, que valorizam a liberdade para se expressar e 0
protagonismo infantil.

Ao finalizar a quarta categoria, nota-se que sobre o protagonismo evidenciado nas acfes
da crianca, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil trazem o suporte
necessario para a Educacédo da primeira infancia, em adicdo a Base Nacional Comum Curricular
com os seis direitos de aprendizagem para ouvir, pesquisar e proporcionar o protagonismo das
criancas.

Em sintese, com a realizacdo desta pesquisa, compreendi que se desejamos preparar as
criangas para serem adultos criticos, capazes de tomar iniciativas, precisamos de autonomia, de
respeito ao protagonismo das criancas. Além disso, precisamos reconhecé-las no tempo
presente, com suas habilidades e capacidades, como produtoras de cultura, compreendendo suas
perspectivas e seus desejos, atuantes no cotidiano, visando uma qualidade de vida das criancas
e suas familias.

No entanto, muitas vezes, ouvir as criancas envolve mudancas significativas nas praticas
pedagdgicas nas instituicdes de Educacdo Infantil. Primeiramente, a professora precisa estar
aberta a planejar junto com as criangas, partindo da sua curiosidade, conhecer a crianca
enquanto crianga, considerando seus saberes. Também é preciso ter um espaco para elas
fazerem escolhas, posicionarem-se, mantendo sempre uma postura mais de observar e escutar.

A escuta deve ser garantida a qualquer tempo.
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E preciso, ainda, diversificacdo de espagos, ambientes, materiais e propostas para que as
experiéncias enriquecam o repertorio infantil, oportunizando por meio das interacdes que a crianga
se expresse a partir de diferentes linguagens na construcao de sua identidade e conhecimento.

Sendo assim, é fundamental lembrar que ndo bastam espacos e materiais adequados, ha a
necessidade da presenca da professora de modo atento e orientado, com a criacdo de uma relacao
de respeito, confianga, incentivo e cuidado. E preciso permitir que a crianca faga suas escolhas,
testemunhar suas conquistas, valorizar suas construgfes, em uma relacdo de cumplicidade e de
respeito entre professora e as criancas. 1sso se deve ao fato de que é a partir da vivéncia e situaces
do dia a dia que é proporcionado o protagonismo das criancas no seu processo de desenvolvimento.

Assim, foi no decorrer da pesquisa que outras possibilidades emergiram no sentido de
perceber que o olhar da professora tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento e
acompanhamento, para fazer a traducio das necessidades das criancas. E possivel a crianca
escolher e ser protagonista, no sentido da capacidade de aprender e construir um conhecimento.
Portanto, estd na escuta atenta do adulto a funcdo de perceber como a crianca faz suas escolhas
adequadamente para assim fazer aprendizagens significativas.

Porém, levar esses conhecimentos para a pratica € um trabalho lento. Trata-se de um
processo que precisa da dedicacdo no dia a dia das instituicdes, que a concretude e a qualificacao
desses modos de fazer pedagdgicos serdo possiveis por meio de observacdo, discussao,
planejamento, registros, refletindo e documentando tudo que acontece. Assim, € possivel
percebermos como estamos conduzindo as aprendizagens das criangas, Seu processo de
desenvolvimento, seus conhecimentos, suas preferéncias e seus desejos.

O protagonismo infantil ndo combina com pressa, é preciso dar o tempo para a crianca ser
crianca. Tempo de brincar, de pesquisar, construir, de experimentar, de inventar, de perguntar e
encontrar respostas para o que emerge de suas necessidades e curiosidades, de cheirar as flores,
pisar nos campos, na terra, fazer cabaninhas e transformar tudo que Ihes permita criar um mundo
de infancia, um jeito de ser crianca e, assim, respeita-la.

Foi possivel constatar que a experiéncia proporcionada pela pesquisa me modificou, hoje
ndo sou mais a mesma. Além disso, contribuiu para a minha formagdo enquanto professora da
Educacéo Infantil, atuando numa turma de pré-escola e como pesquisadora. A partir disso, trago
considerac6es que ndo se finalizam com a conclusdo, pois tive a oportunidade de melhorar minha
atuacéo enquanto professora. Aprendi muito com esses dois anos de mestrado, com as leituras, as
orientagcdes que me faziam refletir muito e aprendi ainda mais com as criangas que me fizeram
repensar a minha pratica pedagdgica a partir dos estudos realizados no tdo sonhado Mestrado em

Educacéo.



83

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, Anete: HENRIQUES, Afonso Canella (Orgs.). Educacéo infantil: a luta
pela infancia. Campinas, SP: Papirus, 2018.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. 18. ed. Campinas,
SP: Papirus, 2012,

ARIES, Philippe. Histdria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: LTC, 1978.
ARIES, P. Historia social da Crianca e da Familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

ARROYO, Miguel G. O significado da infancia. In: | Simposio de Educagéo Infantil.
Brasilia, Ministério da Educagéo, 1994.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacdo. Educacao e
Sociedade, v. 18, n. 59, 1997.

BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forca: rotinas na educacéo infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

BARBOSA, Maria. C. S.; HORN, Maria. da G. S. Projetos na educacéo infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

BARBOSA, M. C. S. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Praticas
cotidianas na educacao infantil — Bases para a reflexéo sobre as orientag@es curriculares.
Brasilia: MEC/SEB, 2009.

BARBOSA, M. C. S. Sintese Analitica das Propostas Pedagogicas das Redes Municipais
de Educacao Infantil cadastradas no Sistema Integrado de Monitoramento — SIMEC,
maddulo PAR, ap0s setembro de 2014: relatorio do projeto “Apoio ao Desenvolvimento de
Estratégias de Implementacdo do Plano Nacional de Educacdo no Tocante as Politicas
Publicas de Educacao Basica” UNESCO, MEC, 2014.

BARRETO, Angela Maria Rabelo. “Pelo direito a educacio infantil: movimento inter foruns
de educacéo infantil do Brasil”. Em Crianca, Revista do Professor de Educagdo Infantil.
Ministério da Educacao, n. 46, p. 24-26. Brasilia, dezembro de 2008.

BARRETO, A. M. R. F. A Gestdo compartilhada das a¢des de formacao do professor de
educacao infantil desenvolvidas pelo MEC e o papel da SEB/Coordenacdo Geral de
Educacéo Infantil. Relatorio do Projeto “Fortalecimento institucional das secretarias
municipais de educacdo na formulagdo e implementacéo da politica municipal de educagao
infantil”. Brasilia: OEA, MEC, 2013.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,



84
DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.°
8.069, de 13 de junho. DispGe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e d& outras
providéncias. Brasilia 1990.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.°
8.069 de 13 de julho de 1990. Disp&e sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
outras providéncias. Brasilia, 13 de julho de 1990; 169.° da Independéncia e 102.° da
Republica.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional.
Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175.° da Independéncia e 108.° da Republica.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil / Ministério da
Educacéo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Resolucdo CNEACEB n.° 1/1999. Diretrizes Curri
ulares Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 13 abril de
1999.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Plano Nacional de Educacéo. 2001.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Especial. Decreto n.° 5.296 de 2
de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
Brasilia, 2 de dezembro de 2004; 1830 da Independéncia e 1160 da Republica.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros nacionais de
gualidade para a educacéo infantil. v. 2. Brasilia, DF, 2006.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria-geral. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei
n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Resolucdo n.° 5, de
17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil.
Brasilia: CNE, 20009.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Resolucdo CNEACEB n.° 5/2009. Diretrizes Curri
culares Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 18 dez de
2009.



85

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educagéo
Bésica. Resolucéo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil. 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo
Bésica. Resolucéo n.° 5 de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil. 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo infantil / Secretaria de Educacdo Basica. — Brasilia: MEC, SEB,
2010.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educagéo
Superior. Resolugdo n.° 1 de 20 de janeiro de 2010. DispGe sobre normas e procedimentos
para credenciamento e recredenciamento de Centros Universitarios.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educagéo
Basica. Resolucdo n.° 6 de 20 de outubro de 2010. Define Diretrizes Operacionais para a
matricula no Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.°
13.010 de 26 de junho de 2014. Altera a Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), para estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem
educados e cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante, e
altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, 26 de junho de 2014; 193° da
Independéncia e 126.° da Republica.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2017.

BRASIL. Ministério da Saude. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo ¢ a
Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo
Superior. Resolucdo n.° 6 de setembro de 2007. Estabelece as orientacdes e diretrizes para
execucdo e assisténcia financeira suplementar ao Programa Nacional de Reestruturacao e
Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil -
PROINFANCIA.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.°
12.796 de 4 de abril de 2013. Altera a Lei. n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para dispor sobre a formagéo dos
profissionais da educacéo e dar outras providéncias. Brasilia, 4 de abril de 2013; 192.° da
Independéncia e 125.° da Republica.



86

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno.
Resolucéo n.° 2 de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implantagcdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no @mbito da Educagéo Bésica. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelos direitos
das criancas de zero a seis anos a educacgdo. 2021. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/polinaci.pdf.

CAMPOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Fulvia; FERREIRA, Isabel M. Creches e Pré-
escolas no Brasil. 2. ed. S&o Paulo: Cortez: Fundagéo Carlos Chagas, 1995.

CAMPQOS, M. M.; HADDAD, L. Educacéo infantil: crescendo e aparecendo. Cadernos de
Pesquisa, Séo Paulo, n. 80, p. 11-20, fev., 1992.

CAMPQOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Fulvia. Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criancas. 6. ed. Brasilia: MEC, SEB,
2009.

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Resolugio n.° 466/2012. Aprova as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. 2012.

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Resolu¢&o n.° 510/2016. Dispde sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos
envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informacoes
identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do gque 0s existentes na vida cotidiana.
2016.

CORSARO, William A. Sociologia da Infancia. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

CORSINO, Patricia (Org.). Educacao infantil: cotidiano e politicas. Campinas: Autores
Associados, 2009.

EDWARDS, Carolyn; FORMAN, George. Para onde vamos agora? In. EDWARDS, C.;
FORMAN, G. As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacao

da primeira infancia. Por Alegre: Artmed, p. 303-309, 1999.

ESCOLA INFANTIL CRIANCA FELIZ. Projeto Politico Pedagdgico — PPP. Escola
Municipal de Educacao Infantil Crianca Feliz. 2019.

FARIA, Ana Lucia Goulart. Educacéo pré-escolar e cultura. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

FARIA, Ana Lucia Goulart de; PALAHRES, Marina Silveira (Org.). Educacéo Infantil pds-
LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 2000.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/polinaci.pdf

87

FERREIRA, A. B. H. Novo dicionério Aurélio da lingua portuguesa. 3. ed. Curitiba:
Positivo, 2004.

FLICK, Uwe. Introducio a Pesquisa Qualitativa. Joice Elias Costa. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

FLICK, Uwe. Introducdo a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes. Porto Alegre:
Penso, 2013.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.

FRIEDMANN, A. O desenvolvimento da crianca através do brincar. Sdo Paulo: Moderna,
2006.

FRIEDMANN, Adriana. A arte de brincar: brincadeiras e jogos tradicionais. 7. ed. S&o
Paulo: Vozes, 2010.

FRIEDMANN, Adriana. A vez e a voz das criancgas: escutas antropoldgicas e poéticas das
infancias. 1. ed. S&o Paulo: Panda Books, 2020.

FUNDO NACONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO - FNDE. Portal do
FNDE. Manuais: Programas Proinfancia Disponivel em: http://www.fnde.gov.br.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2007.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social / Antonio Carlos Gil. 6. ed. Séo
Paulo: Atlas, 2008.

GOOGLE. Google Meet. Sala de entrevistas. Disponivel em: https://meet.google.com/vta-
vezn-kfb.

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. Conselho Municipal de Educacao
Parecer CME n.° 4 de 2009. Orienta estudo sobre a viabilidade de manter ou ndo em
funcionamento as escolas do meio rural, da rede municipal de ensino, com nimero de alunos
reduzido. 2009.

KRAMER, Sénia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5. ed. Sao Paulo:
Cortez, 1995.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Rio de Janeiro:
Dois Pontos, 1987.

KRAMER, Sénia. Infancia e produgdo cultural. Campinas: Papirus, 1999.

KRAMER, Sonia. Profissionais de educacéo infantil: gestao e formagdo. Sao Paulo: Atica,
2005.


http://www.fnde.gov.br/
https://meet.google.com/vta-vezn-kfb
https://meet.google.com/vta-vezn-kfb

88

KRAMER, S. Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica:
Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a Educacdo Infantil. Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 20009.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacéo infantil. Jogo, brinquedo e brincadeira.
Revista Perspectiva, UFSC/CED. NUP, n. 22, p. 105-128, 1995.

KUHLMANN, Moysés Jr. Infancia e educacdo infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre: Mediacéo, 1998.

KUHLMANN Jr., Moysés. Infancia e educacéo infantil: uma abordagem historica. Porto
Alegre: Mediagéo, 1999.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Histdrias da educacéo infantil brasileira. Revista Brasileira
de Educacéo, n. 14, maio-ago., 2000.

KUHLMANN, JR., Moysés; FERNANDES, Rogério. Sobre a historia da infancia. In:
MONARCHA, Carlos (org.). Educacéo da infancia brasileira: 1875-1983. Campinas, SP:
Autores Associados, 2001.

KUHLMANN Jr. Infancia e educacéo Infantil: uma abordagem histdrica. 5. ed. Porto
Alegre: Mediacdo, 2010.

KUHLMANN JR, Moysés. Educando a Infancia Brasileira. In: LOPES, Eliane Marta
Teixeira; FARIA Filho, Luciano Mendes e VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de educacédo
no Brasil. Belo Horizonte. Auténtica, 2011.

LIMA, Elvira de Souza. Como a crianca pequena se desenvolve. Sdo Paulo: Sobradinho,
2001.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&0
Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Maria Lucia. Educacdo e socio interacionismo. In: OLIVEIRA, Zilma Moraes
Ramos. Educacdo Infantil: muitos olhares. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

MACHADO, Shana Siqueira Bragaglia. Do paradigma assistencial ao paradigma do
desenvolvimento integral da crianca: histdrias de professoras da Educacédo Infantil de
Vacaria (RS). Lages. Santa Catarina, 2014.

MALAGUZZI, Loris. Historia, ideias e filosofias basicas. In: EDWARDS, Carolyn,
GANDINI, Lella, FORMAN, George. As Cem Linguagens da Crianca: a abordagem de
Reggio Emilia na educacdo da primeira infancia. Artmed. Porto Alegre, 1999.



89

MARTINS FILHO, Altino José; DORNELLES, Leni Vieira. Lugar de crianca na escola e
na familia: a participacéo e o protagonismo infantil. Porto Alegre. Mediacéo, 2018.

MATTOS, CLG. A abordagem etnogréfica na investigacdo cientifica. In MATTOS, CLG.,
and. CASTRO, PA.; Org. Etnografia e educacgéo: conceitos e usos [online]. Campina
Grande: EDUEPB, 2011.

MAYRING, Philipp. Qualitative content analysis: theoretical foundation, basic procedures
and software solution. Klagenfurt, Austria: GESIS/Leibniz-Institut, 2014.

MYNAIO, Maria Cecilia de Souza; DESLANDES, Sueli Ferreira; GOMES, Romeu.
Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Editoras Vozes, 2007.

MUNICIPIO DE VACARIA — ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. Lei Municipal n.°
2.519 de 2007. Estabelece normas especiais para funcionamento de bares e similares.
Gabinete do Prefeito Municipal de Vacaria, 12 de setembro de 2007.

MUNICIPIO DE VACARIA — ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. Lei Municipal n.°
2.788 de 2009. Reestrutura o conselho municipal de educacéo e da outras providéncias.
Gabinete do Prefeito Municipal de Vacaria, 17 de junho de 2007.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacao infantil: fundamentos e métodos. Colecdo Docéncia
em Formacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

OLIVEIRA, R. C. de; DAOLIO, J. Pesquisa etnografica em educacéo fisica: uma (re)leitura
possivel. Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento, v. 15, n. 1, 2007.

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Planejamento na educacéo infantil mais que a
atividade, a crianca em foco. In: OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Encontros e
encantamentos na educacao infantil: partilhando experiéncias de estagios. Campinas:
Papirus, 2000.

RINALDI, C. O curriculo emergente e o construtivismo social. In. EDWARDS, C.;
GANDINI, L.; FORMAN, G. As cem linguagens da crianc¢a: a abordagem de Reggio Emilia
na educacdo da primeira infancia. Trad. Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed, 1999.

RINALDI, C. Dialogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2012.

RINALDI, Carla. Didlogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender. Traducgdo de
Vania Cury. 10. ed. Rio de Janeiro/Séo Paulo: Paz e Terra, 2020.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE VACARIA —
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. SMED, 2019.

SILVA, Bueno Denise. Diario de Campo. 2019.



90

SIQUEIRA, Romilson Martins. Do siléncio ao protagonismo: por uma leitura critica das
concepcoes de infancia e crianca. Goiana, R/G, 2011.

SOUZA, Gisele. A crianca em perspectiva: o olhar do mundo sobre o tempo infancia. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.

TOGNETTI, G. Protagonismo das criancas e pedagogia indireta: dar vida as experiéncias das
criancas através das relagdes. In: FORTUNATI, A. Por um curriculo aberto ao possivel:
protagonismo das criangas e educacdo. San Miniato: La Bottega Di Geppetto, 2016.

VACARIA. Secretaria Municipal de Educagéo. Plano Municipal de Educacéao de Vacaria.
2015/2025. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/monitoramentopne/planos-municipais-de-
educacao-rs/v/vacaria. Acesso em: 12 ago., 2020.



APENDICES

Apéndice | — Banco de Dados da CAPES — Protagonismo

91

N.°

Autor

Titulo e Ano

de publicacao texto

Resumo / palavras-chave

Endereco
link

referencia

01

MARTINS,
Rodrigo Lema
Del Rio;
SANTOS,
Wagner Dos;
MELLO, André
Da Silva;
VOTRE,

Sebastido Josué;

Protagonismo
infantil na
educacao fisica:
Uma experiéncia
pedagdgica com a

capoeira

Ano: 2010

Este  estudo analisa  préticas

pedagbgicas centradas
no protagonismo infantil. O método
combina a Pesquisa-Ac¢éo
Colaborativa com a Metodologia
Participativa. Os sujeitos
participantes deste estudo sdo dois
bolsistas de iniciacdo a docéncia, um
professor-supervisor e 25 criangas.
Os dados sdo provenientes de
observacdo participante, registros
fotograficos e desenhos, extraidos de
uma vivéncia pedagogica com o
conteudo ‘capoeira’ nas aulas de
Educacdo Fisica, em um Centro
Municipal de Educacdo Infantil de
Vitéria/ES. A andlise indica que as
criancas, por meio de suas praticas,
ressignificam o ensino da cultura
mediado pelos adultos e, com base
nas producgdes infantis, o processo de
intervencdo pedagébgica é

reorientado, levando em

consideracdo o protagonismo das

criancas.

Revista
Portuguesa

de Educacao.

02

VENDRAMINI,
C.R.; Lopes
Viella, Maria

Dos Anjos

O avesso dos
direitos das
criancgas: a

erradicacéo do

Este texto situa duas perspectivas

contraditérias em  relagdo a
erradicacdo do trabalho infantil: a
perspectiva da OIT (Organizagéo

Internacional do Trabalho)

Revista do
programa de
Pds-

graduacdo em
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trabalho infantil em | defendendo a sua erradicagéo e outra | Educacdo —
debate. contrdria. a ela, defendendo a | PPGE
valorizagdo critica do trabalho
Ano: 2010 realizado pelas criancas, perspectiva
essa que insiste
no protagonismo infantil, isto é, na
necessidade de dar voz as criangas
dimensionando o que elas tém a dizer
sobre o trabalho.

03 | ASSIS, Livia Jogo Neste artigo, analisamos 0s usos e as | Revista
Carvalho de; e protagonismo da | apropriagdes que as criangas fazem | Portuguesa
MELLO, André | crianca na do jogo em um Centro de | de Educagédo
Da Silva ; educacao infantil. Educacdo Infantil de
FERREIRA Vitéria/ES/Brasil, para compreender
Neto, Amarilio ; | Ano: 2015 0 protagonismo que elas estabelecem
SANTOS, nas relagbes com essa manifestacdo
Wagner Dos ; cultural. Para tanto, utilizamos os
SCHNEIDER, Estudos com o Cotidiano como
Omar pressuposto  tedrico-metodolégico.

Os dados foram produzidos por meio
de narrativas e  observacdo
participante, durante quatro meses de
insercdo na escola. As analises
revelam que o jogo é vivenciado
pelas  criangas em  situacOes
espontaneas e, sobretudo, nas aulas
de Educagdo Fisica. No primeiro
caso, as criangas organizam suas
proprias praticas, com predominio
dos jogos simbdlicos; ja nas aulas,
elas agem taticamente, alterando os
jogos  propostos

pelo professor

segundo 0s seus interesses e



http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-08-24T17%3A25%3A10IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=O%20avesso%20dos%20direitos%20das%20crian%C3%A7as:%20a%20erradica%C3%A7%C3%A3o%20do%20trabalho%20infantil%20em%20debate&rft.jtitle=Pedag%C3%B3gica:%20Revista%20do%20programa%20de%20P%C3%B3s-gradua%C3%A7ao%20em%20Educa%C3%A7ao%20-%20PPGE&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Vendramini,%20C.%20R.&rft.aucorp=&rft.date=2010&rft.volume=12&rft.issue=24&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=119&rft.epage=142&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1984-1566&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.22196/rp.v12i24.607&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0001015716%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E8598862688518983640%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5611600%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-08-24T17%3A25%3A10IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=O%20avesso%20dos%20direitos%20das%20crian%C3%A7as:%20a%20erradica%C3%A7%C3%A3o%20do%20trabalho%20infantil%20em%20debate&rft.jtitle=Pedag%C3%B3gica:%20Revista%20do%20programa%20de%20P%C3%B3s-gradua%C3%A7ao%20em%20Educa%C3%A7ao%20-%20PPGE&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Vendramini,%20C.%20R.&rft.aucorp=&rft.date=2010&rft.volume=12&rft.issue=24&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=119&rft.epage=142&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1984-1566&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.22196/rp.v12i24.607&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0001015716%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E8598862688518983640%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5611600%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-08-24T17%3A25%3A10IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=O%20avesso%20dos%20direitos%20das%20crian%C3%A7as:%20a%20erradica%C3%A7%C3%A3o%20do%20trabalho%20infantil%20em%20debate&rft.jtitle=Pedag%C3%B3gica:%20Revista%20do%20programa%20de%20P%C3%B3s-gradua%C3%A7ao%20em%20Educa%C3%A7ao%20-%20PPGE&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Vendramini,%20C.%20R.&rft.aucorp=&rft.date=2010&rft.volume=12&rft.issue=24&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=119&rft.epage=142&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1984-1566&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.22196/rp.v12i24.607&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0001015716%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E8598862688518983640%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5611600%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-08-24T17%3A25%3A10IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=O%20avesso%20dos%20direitos%20das%20crian%C3%A7as:%20a%20erradica%C3%A7%C3%A3o%20do%20trabalho%20infantil%20em%20debate&rft.jtitle=Pedag%C3%B3gica:%20Revista%20do%20programa%20de%20P%C3%B3s-gradua%C3%A7ao%20em%20Educa%C3%A7ao%20-%20PPGE&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Vendramini,%20C.%20R.&rft.aucorp=&rft.date=2010&rft.volume=12&rft.issue=24&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=119&rft.epage=142&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=1984-1566&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.22196/rp.v12i24.607&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0001015716%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E8598862688518983640%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5611600%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?frbrVersion=3&script=sci_arttext&pid=S0871-91872015000100005&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?frbrVersion=3&script=sci_arttext&pid=S0871-91872015000100005&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?frbrVersion=3&script=sci_arttext&pid=S0871-91872015000100005&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?frbrVersion=3&script=sci_arttext&pid=S0871-91872015000100005&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?frbrVersion=3&script=sci_arttext&pid=S0871-91872015000100005&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?frbrVersion=3&script=sci_arttext&pid=S0871-91872015000100005&lng=en&tlng=en
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?frbrVersion=3&script=sci_arttext&pid=S0871-91872015000100005&lng=en&tlng=en

93

N.°

Autor

Titulo e Ano

de publicacao texto

Resumo / palavras-chave

Endereco
link

referencia

necessidades. Em ambos os casos, a
perspectiva  socio-historica,  de
Vygotsky, e o conceito de consumo
produtivo, de Certeau, evidenciaram
a producdo cultural das criancas nas
relacBes que estabelecem com o jogo,

denotando o seu protagonismo.

04

MORUZZI,
Andrea Braga

A Sociologia da
Infancia: esboco de

um mapa

Desde a década de 1980 e mais
evidentemente a partir da década de
1990 a Sociologia da Infancia tem se
expandido e se consolidado enquanto
campo tedrico significativo para se
pensar a educacdo e 0 universo
cultural das criancas pequenas.
Pesquisas de origem portuguesa,
francesa ou inglesa, entre outras,
mostram, sob diferentes tematicas e
arranjos tedéricos, as contribuicGes e
relevancia desse campo. O presente
trabalho procura reunir diferentes
obras da Sociologia da Infancia, no
intuito de esbogar um mapa a respeito
de seus principais temas e
pressupostos. Neste artigo sera
abordado 0 tema
do protagonismo infantil, condizente
com a idéia de que as criancas sao
atores sociais e que as nogdes a
respeito do que vem a ser a crianga
ou a infancia sdo construidas
socialmente. Os processos de
socializacdo também sdo debatidos e

questionados, pois por meio deles se



https://doaj.org/article/edba752d3ac1495082e3be2e11378215
https://doaj.org/article/edba752d3ac1495082e3be2e11378215
https://doaj.org/article/edba752d3ac1495082e3be2e11378215
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(re)configuram  ritos e rituais,

produzindo o que vem sendo
chamado de cultura ou culturas
infantis. Estes temas langam, por fim,
um desafio para a Sociologia da
Infancia, tal como o de desenvolver
de

pesquisas com e por criangas, no

metodologias adequadas

intuito de produzir e aprimorar o que

conhecemos e o que fazemos com e

por elas.

Banco de Dados Dissertacdo da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) —

Protagonismo Infantil

interagdes para
0 protagonismo
infantil.

ANO: 2017

da

inicialmente a histéria dos conceitos de infancia

Antropologia crianca.  Recuperamos
no Ocidente, explorando também formas nédo
de

Analisamos a producdo bibliografica recente no

dominantes conceber as  criangas.

campo educacional brasileiro que investiga esta

faixa etaria, mapeando abordagens

N.° | Autor | Titulo e Ano de Resumo / palavra chave Endereco link
publicacéo referencia
texto

01 | PEREI | O que dizem as | Este trabalho buscou investigar o protagonismo
RA, | criancas sobre | de criangas com idade entre quatro a cinco anos
Flavia | suas vivéncias | que frequentam a Educacdo Infantil, a partir da
Helena | na educacgéo escuta de suas vozes e manifestagbes com
Fernan | infantil - relacdo a suas experiéncias na escola. A
des. | tempos, pesquisa seguiu as vertentes teoricas da
espagos e Sociologia e Cultura da Infancia e da



https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/d7e2407dc310f423b76a6c03c955afb3.pdf
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contemporéneas que valorizam a perspectiva de
mundo prdpria das criancas e sua capacidade de
produzir  cultura.  Problematizamos  as
tendéncias que enfatizam o ponto de vista da
professora e/ou da escola e constatamos o
crescente interesse dos pesquisadores em
desenvolver e adaptar métodos especificos para
pesquisar criancas peguenas. De cunho
qualitativo, o estudo foi desenvolvido inspirado
em metodologias como da histéria oral e da
etnografia, coletando as narrativas de oito
criancas, por meio de entrevista, orientada por
roteiro, com cada crianca; utilizamos uma
maquete da salalescola como recurso ludico
complementar que favoreceu a espontaneidade
das criancas. Da analise dos dados empiricos,
inspirada na andlise de conteldo, emergiram
seis categorias: rotina, protagonismo da
professora, brincadeiras, regras, imaginacao,
atividade e castigo e punicdo, nessa ordem de
incidéncia. A pesquisa revelou escasso
protagonismo infantil e o que pode ser
considerado excesso de protagonismo docente:
as professoras aparecem regrando o tempo,
espaco e as condutas, detém as regras e a fala.
Constatou-se que as criangas tém pouco tempo
para escolhas, expressdo e brincadeiras. A
rotina  escolarizada  mostrou  limitar a
curiosidade e imaginacdo da crianca, suas
formas privilegiadas de apreender o mundo. Os
resultados sugerem que a Educacéo Infantil tem

muito que avancar no sentido de os professores
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N.° | Autor | Tituloe Ano de Resumo / palavra chave Endereco link
publicacéo referencia
texto
reconhecerem e abrirem espaco para a voz e 0
protagonismo das criancas.
PALAVRAS-CHAVE: Protagonismo Infantil.
Educacdo Infantil. Sociologia da infancia.
Antropologia da crianca.
Educacao Infantil
N.© Autor Titulo e Ano Resumo / palavras-chave Endereco
de publicacgéo link
texto referencia
01 | SANTOS, Educacéo Esta pesquisa se constitui em um estudo
Mara Rubia infantil e sobre as préaticas pedagogicas de Educacéo
Paes de natureza - Ambiental desenvolvidas no contexto da
Farias. tecendo Educacéo Infantil. A mesma foi realizada

relacdes rumo a
educacéo
ambiental -
enfrentamentos,
dificuldades e
possibilidades
ANO: 2011.

no Centro de Educacéo Infantil Municipal
Leonina Rodrigues da Costa e tem por
objetivo analisar a compreensdao dos
profissionais desta area, sobre a concepcao
de Educacdo Ambiental e quais suas
préaticas a partir da Agenda 21 do CEIM.
Para a reflexdo sobre essa compreensdo
dos professores, a respeito da EA e as
préticas vivenciadas, foi realizada a coleta
de dados, utilizando-se da técnica de
observacdo, analise documental e como
instrumento a entrevista, por meio de
guestionarios. Trata-se de uma pesquisa de
cunho qualitativo e quantitativo que se
configura como estudo de caso. Pergunta-
se, até que ponto as profissionais da
Educacdo Infantil desenvolvem préticas
Ambiental

articuladas & Educagdo



https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
https://data.uniplaclages.edu.br/mestrado_educacao/dissertacoes/51567c6c8b36f59aa4fbf11463425a36.pdf
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transformadora? Elas apresentam uma

visdo  reducionista, embora  sejam
sensiveis a dimensdo ambiental. Oferecem
EA,

progressos iniciantes de uma educagéo

atividades articuladas a com
trans-formadora por meio da Agenda 21,
no entanto o caminho estd apenas
comegando. Percebemos que sem a
Educacédo ndo ha mudancas, e esta sozinha
nada faz, a transformacdo é um dever de
todos. Provocamos uma reflexdo a
respeito das questbes ambientais e a partir
disso, novas perspectivas surgiram nas
praticas  educativas.  Palavras-chave:
Educacdo Infantil- Educacdo Ambiental-

Agenda 21

02

PELEGRINI,
Rosangela

Cordeiro.

Desafios da
educacéo
infantil - estudo
de caso no
municipio de
Lages/SC.
ANO: 2011

A presente dissertacdo propGe uma breve
abordagem e andlise a respeito dos
desafios que permeiam a Educacdo
Infantil no municipio de Lages/SC. Sera
realizada uma pesquisa de campo tendo
como instrumento um questionario que
sera direcionado e aplicado aos gestores
por serem eles os sujeitos que estdo a
frente deste processo e por assim dizer,
terem propriedade em explicitar as
dificuldades enfrentadas diariamente neste
contexto. Para tanto, a pesquisa além do
estudo de caso dos desafios da realidade,
também tem por base a literatura que trata
da familia, da infancia, da educacédo
infantil, dos direitos da crianca e do

adolescente; da gestdo e administracdo
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educacional - a legislagdo que regulamenta
e direciona a educacédo infantil no Brasil,
baseada em autores como: Del Priori
(1999), Kramer (1995), Kuhlmann Janior
(1999), Oliveira (1996), Faria (1999), Paro
(1986), Bastos (1999), Libaneo (2003),
Santos (2005) entre outros. O trabalho
procura verificar na pratica, como a gestao
dos Centros de Educacdo Infantil
Municipal de Lages/SC, em suas multiplas
funcdes preconiza 0 panorama existente
nesta realidade, baseada nos principios da
autonomia, democracia e participacao da
comunidade. Observou-se que embora
exista no municipio um Projeto Politico
Pedagbgico que se pauta justamente nos
principios anteriormente mencionados, na
pratica ainda ndo sdo plenamente
aplicados, pois segundo os sujeitos da
pesquisa, a falta de autonomia é o fator de
maior relevancia para que ndo se tenha a
concretizagdo de uma gestdo realmente
democrética e participativa.
Desafios.

Palavras-chave: Educacéo

Infantil. Autonomia.

03

PUERARI,
Claudia
Teresinha

Pagno.

O brincar na
educacéo
infantil - como
possibilidade
para as relagdes
de
reconhecimento

da diversidade.

A pesquisa etnografica teve como
problematica investigar se o brincar na
infantil  contribui

educacéo para o

reconhecimento da diversidade.
Considera-se o brincar como importante
instrumento para a formagdo de cidad&os
autdbnomos, potencialmente capazes de

participar ativamente no meio social em
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ANO: 2019 que vivem. Nesse sentido, a crianga é vista

como sujeito de direitos, constituido social
e historicamente. Para isso, buscou-se
atentar para as experiéncias das criangas
em um centro de educacdo infantil
municipal, especialmente para as situa¢des
do brincar. Com a finalidade de fazer
emergir as vozes e as experiéncias infantis,
utilizou-se como procedimentos
metodoldgicos a observagdo participante,
a pesquisa documental e entrevistas
semiestruturadas com as professoras que
trabalham com a respectiva turma, a
diretora e auxiliar de direcdo. A coleta de
dados aconteceu durante o ano de 2018
com aproximadamente seis meses de
etnografia realizada com a participacéo de
quinze criancas que frequentam uma
turma de pré-escolar, com idades entre
cinco e seis anos. O referencial tedrico que
embasou essa pesquisa conta com
contribuicdes dos estudos voltados para a
infancia, em didlogo com autores da
Sociologia da Infancia. Assim, em
evidéncia estd o reconhecimento das falas
e experiéncias em que as criangas estdo
envolvidas, reconhecendo-as como atores
sociais, com participacdo ativa na
constituicdo das culturas. Nesse rumo,
destacam-se alguns autores: Corsaro
(2002; 2005; 2011), Sarmento (2002;
2004; 2005; 2011); Ferreira (2004; 2008;
2010); Rocha (1997; 2001; 2013) e
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Delgado (2005; 2006). A partir dos dados
analisados, pode-se inferir que as relagdes
no brincar sdo diversas. Ha situagdes em
que o brinquedo dirige a acdo da crianca.
Entretanto, em outras, ela extrapola o que
seria esperado ao brincar e utiliza o objeto-
brinqguedo de maneira contraria ao ja
normatizado, criando-se outras fungdes,
outras possibilidades, outra razdo de ser do
objeto com que se brinca. Observou-se que
havia maior interacdo entre 0s pares
guando as brincadeiras aconteciam ao ar
livre, sem a presenca de brinquedos que,
muitas vezes, traduzem esteredtipos
vigentes na sociedade, meninos e meninas
interagiam com maior tranquilidade,
havendo um maior envolvimento. Ao
brincar livremente, as criancas o faziam
em grupos maiores e havia maior
intensidade no uso da imaginacao,
oportunizando situacOes de
reconhecimento da diversidade.

Palavras-chave: =~ Educagdo  Infantil.

Brincar. Crianca. Diversidade. Etnografia.
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Apéndice Il — Declaragdo de Ciéncia e Concordancia das Instituicbes Evolvidas

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUIGOES
ENVOLVIDAS

Lages, 09 de setembro de 2019.

Com objetivo de atender as exigéncias para obtengdo do parecer do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP — UNIPLAC, os representantes legais das
instituigdes envolvidos no projeto intitulado *“ O PROTAGONISMO DA CRIANCA
NO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE VACARIA
declaram estarem cientes e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
lembrando aos pesquisadores que na execugdo do referido projeto de pesquisa serdo

cumpridos os termos da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

%&M}b
)

Assinatura do Pesquisador Responsével

Denise Bueno da Silva

KAIO HENRIQUE C. DO AMARANTE
Reitor da UNIPLAC

Assinatura do Responsdvel pela Institui¢io Proponente

(Kaio Henrique Coelho do Amarante - Reitor)

O

Assinatura do Responsavel da Institui¢do Co-Participante

Av. Castelo Branco, 170 — Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net
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Apéndice 111 — Declaracdo de Compromisso do Pesquisador Responsavel

= UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu.Denise Bueno da Silva, Pesquisadora Responsavel do Projeto de Pesquisa
“0 PROTAGONISMO DA CRIANCA NO COTIDIANO DA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE VACARIA™ declaro 0 meu compromisso em anexar
os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, assegurando a confidencialidade e a
privacidade. a prote¢do da imagem e a ndo, estigmatizagdo dos participantes da pesquisa,
garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prefiizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos

econdmico-financeiros (Resolugio 466/12 - CNS).

Lages/SC 09 de setembro de2019.

Assinatura do Pesqujsador Responsavel
Denise Bueno da Silva

W\u;\j@

Assinatura do Pesqu ado ssistente
Dra. Mareli Eliane Graupe

Av. Castelo Branco, 170 — Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net
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Apéndice IV — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolucéo 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé estd sendo convidada (0) a participar do projeto de pesquisa intitulado “O
PROTAGONISMO DA CRIANCA NO COTIDIANO DA EDUCAQAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE VACARIA”. O objetivo deste trabalho é analisar o protagonismo das
criancas a partir do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem no cotidiano da educacéo
infantil, no municipio de Vacaria/RS. Para realizar o estudo sera necessario que se disponibilize
a participar duas professoras e cinco alunos de duas turmas de pré-escola I, previamente
agendadas a sua conveniéncia. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servira como
parametro para avaliar o protagonismo da crianca no cotidiano da educacéo infantil. De acordo
com a resolucdo 466/2012 “Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e
gradagoes variados”. A sua participagdo tera risco minimo, podendo ocorrer constrangimento e
se estes ocorrerem serdo solucionado/minimizados pelo atendimento do psicélogo do municipio
e de forma gratuita. Em virtude de as informacdes coletadas serem utilizadas unicamente com
fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da assinatura deste
termo, o qual recebera uma copia.

O beneficio da pesquisa € de provocar uma analise e reflexdo sobre a crianca
protagonista no processo de ensino aprendizagem da pré-escola | na educacdo infantil.

Vocé terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolugcdo CNS n°466/12 e
complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel através
dos telefones: (54) 32325396, ou pelo endereco Rua Edson, 432. Se necessario também podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto
Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170, bloco 1, sala 1226, Lages SC, (49) 32511086,

email:cep@uniplaclages.edu.br

Desde ja agradecemos!
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Eu CPF Ne declaro que apds

ter sido esclarecido (a) pelo (a) pesquisador_(a), lido o presente termo, e entendido tudo o que
me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa.

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Lages, 2019.

Responsavel pelo projeto: Denise Bueno da silva
Endereco para contato: Avenida Antonio Ribeiro Branco, 826
Telefone para contato: 54-32327382/ 54-981048939

E-mail: denibsilva@uniplaclages.edu.br



mailto:denibsilva@uniplaclages.edu.br
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Apéndice V — Termo de Assentimento para o Menor

Titulo da pesquisa: O PROTAGONISMO DA CRIANCA NO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE VACARIA

Pesquisador e colaboradores: Denise Bueno da Silva
Mareli Eliane Graupe

Sua mée/Seu pai, autorizou

VOCE, , a falar, responder, brincar

comigo. E vocé? Vai querer?

(] sim [] Nzo
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Apéndice VI — Roteiro da Entrevista com as Duas Professoras

Perfil da turma

1.
2.
3.

Que turma vocé atua?
Quantas criancas tem na turma?

Qual a idade das criangas?

Perfil do professor:

© 0o N o g b~ wbhPE

S
N R O

13.

14.

15.

16.
17.

Qual é a sua idade?

Religido.

Se possui filhos. Quantos?

Estado civil.

Qual é a tua formacao?

Vocé é graduado em qual (is) curso(s)?

Ha quanto tempo vocé leciona?

Com que frequéncia voce realiza seu planejamento?

O que vocé sabe sobre os direitos da crianca que frequentam uma pré-escola?

. O que vocé contempla no seu planejamento? O que vocé costuma consultar?
. VOcé questiona a crianca sobre o que ela quer aprender? De que maneira?

. Vocé considera importante a participacdo da crianca no cotidiano da educacao infantil

para o desenvolvimento da mesma? Justifique.

Dentro de tudo que se realiza na educacao infantil, quais sdo as atividades preferidas pelas
criangas?

Em que momentos da rotina diaria a crianca pode fazer suas escolhas ou demonstrar suas
preferéncias?

Vocé percebe o protagonismo infantil sendo evidenciado nas ac@es das criancas? De que
forma?

Na educacdo infantil a crianca vive sua infancia?

Como orienta as criangas para deslocarem-se ao refeitdrio ou demais dependéncias?
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Apéndice VII — Roteiro da Entrevista com as Criangas

1- O que vocé mais gosta de fazer na escola?

2- O que vocé menos gosta de fazer na escola?

3- O que vocé aprende na escola?

4- Qual a sua brincadeira preferida?

5- Em que momentos na sala vocé pode escolher brincadeiras, atividades e brinquedos?
6- Como vocé escolhe as brincadeiras e brinquedos?

7- Vocé pode escolher as brincadeiras?



