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RESUMO

A presente dissertacdo de Mestrado, desenvolvida na linha de pesquisa Politicas e Processos
Formativos em Educacdo, investiga as aproximacfes do pensamento de Aristételes com as
categorias educacionais que emergem do entendimento de formagéo integral da Proposta
Curricular Catarinense de 2014. O objetivo geral é identificar vestigios das categorias
aristotélicas nas categorias de educacdo que emergem do eixo de formacdo integral da
Proposta Curricular Catarinense de 2014. Os objetivos especificos sdo quatro, o primeiro é
aproximar-se com maior profundidade do pensamento aristotélico, em especial das categorias,
através de estudo d’A Politica e Etica a Nicomaco de Aristoteles; o segundo é perscrutar o
Documento da Proposta Curricular Catarinense de 2014, de maneira filosofica e identificar as
categorias de educacdo que mais se destacam na perspectiva de formacao integral apresentada
nesse Documento; o terceiro é apontar as possiveis convergéncias entre as categorias de
educacdo destacadas da Proposta e as categorias aristotélicas; o quarto é apontar a relevancia
das categorias analisadas, para a educacgéo catarinense, na perspectiva da formacéo integral. A
opcdo metodologica escolhida foi a abordagem qualitativa, pautada pelo procedimento técnico
de investigacdo filosofica a partir da pesquisa bibliografica e documental fundamentada na
l6gica aristotélica. O meétodo aristotélico nos permitiu elaborar uma investigacdo sobre 0s
fundamentos das categorias politicas e suas relacdes com o conceito de formacéo integral.
Partimos da trajetoria do autor e seu engajamento a problematica da educacdo, em especifico
0 debate sobre o curriculo, com enfoque no entendimento de formacdo integral. O primeiro
desafio foi fundamentar o debate nas contribui¢des da filosofia classica. Encontramos em
Aristoteles os elementos que consideramos basilares para pensar a educacéo sob a perspectiva
da formacdo integral. Partindo da leitura e estudo das obras de Aristételes, especificamente a
Etica a Nicémaco e a Politica, e com o auxilio dos comentadores de Aristoteles, entre eles,
Berti (2013), Cenci (2012) e Hourdakis (2001), identificamos as categorias de Bem Viver,
Virtude Moral e Sujeito Politico, como as que mais se aproximam do entendimento de
formacao integral, que é nosso foco de investigacdo. Identificadas as categorias aristotélicas,
procedemos uma aproximacdo mais criteriosa do entendimento de formacédo integral no
contexto da educacdo. Para tal tarefa, investigamos as contribuicdes de Frigotto (2005),
Pestana (2014), Saviani (1997) e Teixeira (2007), o que nos permitiu elaborar uma
compreensdo mais proficua da formacdo integral, com destaque para a concepcdo de
omnilateralidade. Na sequéncia, apontamos o contexto historico e social da elaboracdo da
Proposta Curricular Catarinense, que foi marcado pela tomada do poder, pelos politicos de
posicionamento de esquerda, ou da corrente histdrico-critica. Apos a leitura e estudo do
documento da Proposta Curricular Catarinense, identificamos as rela¢es sociais, culturais,
econbmicas, politicas, socioambientais, o trabalho, a liberdade, a autonomia, o conhecimento,
a diversidade, a emancipacdo, 0 sujeito ativo e a aprendizagem, como as categorias que
subjazem do referido documento. Finalizando nosso estudo, apresentamos um quadro de
aproximacdes entre as categorias aristotélicas e as categorias de educacdo da Proposta
Catarinense. E, finalmente, apresentamos as contribuicdes que estas categorias, podem
proporcionar ao fazer pedagogico dos educadores.

Palavras-chave: Virtude moral. Sujeito politico. Bem viver. Proposta Curricular Catarinense.
Formacao integral.
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1 INTRODUCAO

Pensar a educacdo, guiado pela reflexdo filoséfica classica grega, pode ser entendido
como uma atitude de ousadia. No entanto, o que pretendemos com essa dissertacdo, ndo €
angariar o titulo de ousados, mas sim, apresentar aos entusiastas por essa tdo nobre atividade
do intelecto humano, a educacdo, uma perspectiva de entendimento do papel da educacéo sob
o olhar de Aristdtelest. Considerando que, ndo fazia parte do cotidiano estudantil secundarista
da década de 1990, a iniciacdo ao estudo da filosofia, apresentamos a seguir, trajetoria
académica do autor dessa dissertacdo, apresentando como se deu 0 seu encontro com a
filosofia.

Uma das minhas primeiras lembrancas, de meu primeiro encontro com a filosofia, foi
quando ingressei numa ordem religiosa e me disseram que eu deveria estudar filosofia antes
de teologia, para poder ser um sacerdote (Padre). 1sso aconteceu no inicio dos anos 1990, eu
estava ainda iniciando o ensino médio, que naquela década, chamava-se segundo grau.
Importante destacar, que a disciplina de filosofia, ainda ndo fazia parte do rol das disciplinas
da grade curricular do ensino médio. No entanto, a promulgacédo da Constituicdo Nacional de
1988, estabeleceu as bases para houvessem varias mudancas e reformas em todas as areas, € a
educacdo foi contemplada com a atual versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), que ¢ conhecida como Lei 9394/96°.

Considerando o contexto historico da educacdo, ao qual eu estava inserido, as razdes
que me aproximaram da filosofia foram unicamente circunstanciais. Para mim, nos idos da
década de 1990, filosofia era apenas alguma coisa que eu tinha que fazer para ser padre.
Durante os trés anos de ensino médio, me sentia confortavel perante meus colegas, que nao
eram aspirantes a vida religiosa, pois ao contrario deles, que ainda estavam a procura de uma
definicdo sobre qual seria o curso superior a escolher para seu futuro profissional, eu
esbanjava conviccdo sobre os passos seguintes da minha vida académica, pois assim que

terminasse o ensino médio, seria transferido da cidade de Videira®, Santa Catarina, para a

1 Aristoteles (em grego classico: Apistotédng; transl.: Aristotéles). Conforme Pessanha (1991), Aristételes era
de familia jonica, e a tradi¢do da familia era seguir a medicina. Seu pai era médico e amigo do rei Amintas, que
veio a ser o avd de Alexandre ‘O Grande’. Aristoteles frequentou a Academia de Platdo durante vinte anos.
(PESSANHA, 1991, p. VIII).

2 A LDB de hoje em dia (Lei 9394/96) foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e
pelo ministro da educacdo Paulo Renato em 20 de dezembro de 1996. Baseada no principio do direito universal a
educacdo para todos, a LDB de 1996 trouxe diversas mudancas em relagdo as leis anteriores, como a inclusao
da educacdo infantil (creches e pré-escolas) como primeira etapa da educacao basica. (BRASIL, 1996).

3 Conforme dados do IBGE disponiveis em Brasil (2017), Videira era inicialmente, uma pequena localidade
chamada Rio das Pedras, que mais tarde passou a se chamar Perdizes. Em 1918 teve inicio a colonizagdo de
Videira, na entdo Vila do Rio das Pedras. A instalacdo oficial do municipio aconteceu em 1944 e 0 nome Videira


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega_antiga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Translitera%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Renato_Souza
https://pt.wikipedia.org/wiki/20_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_Infantil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Creche
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%A9-escola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_B%C3%A1sica
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cidade de Sao Paulo, onde frequentaria o curso de filosofia, na Universidade S&o Francisco.
Muitos colegas, se dirigiam a mim, dizendo que eu estava em uma situacdo confortavel,
porque ja sabia o que fazer no futuro, enquanto eles ainda ndao tinham nada definido. Penso
que, esta situacdo confortavel, me foi um tanto prejudicial, pois perdi uma bela oportunidade
de filosofar. Se eu ndo estivesse tdo convicto, de que seria padre, talvez tivesse refletido mais
sobre qual curso superior iria frequentar. Por outro lado, ndo fora isso, talvez ndo teria
ingressado no curso de filosofia. Fato €, que em 1994, ingressei no curso de filosofia da
Universidade S&o Francisco em Sdo Paulo. Para um jovem mancebo, do interior da Serra
Catarinense, era uma conquista expressiva, o fato de morar na maior cidade do pais. Quanto
mais, sendo filho de uma familia de pequenos agricultores, com enormes limitacdes
financeiras e inclusive culturais. Para localizar o leitor, apontamos que 0 conhecimento
filosofico € um dos saberes que pode ser aproximado do que chamamos hoje de formacéo
integral, por essa razdo, iniciamos escrevendo, apontando para a filosofia como tema. Esse
argumento, de que o conhecimento filosofico se identifica com a formacdo integral, sera
apresentado de forma mais aprofundada no capitulo dois dessa dissertacao.

Dando continuidade a esse ensaio de biografia, superados os momentos de
curiosidades, a cerca de Sao Paulo e o inicio da vida académica, comecei a minha primeira
imersdo, neste mundo maravilhoso da filosofia. Devo admitir que no inicio, eu fazia voos
panoramicos, percebia apenas algumas coisas. Mas aos poucos, de tanto me encontrar com a
l6gica na segunda-feira, com a metodologia na terca, com a historia da filosofia na quarta,
com a filosofia politica na quinta e histdria na sexta, comecei a procurar pelas motivagdes que
levam um individuo a cursar filosofia. Inicialmente, até cheguei a questionar, indagando, se
era realmente necessario estudar filosofia para exercer as funcdes sacerdotais. No entanto,
quando comecei a entender, que a filosofia € uma area do conhecimento que tem como
caracteristica a investigacdo reflexiva sobre tudo que esta a nossa volta, comecei a conjecturar
que, sim é possivel que a filosofia seja necessaria para minha vida. Agora, mais amadurecido,
e tendo alguns lampejos do que é, de fato, filosofar, apresento as ponderacGes de Enrico Berti
(2013), sobre as motivacdes para filosofar, e considero que, dentre as motivacdes apresentada
por ele, a motivacdo que mais me despertou interesse foi a do tipo politico, que no entender de

Berti (2013), pode ser entendida como:

deve-se ao fato de a regido ser um grande centro vitivinicultor do Estado. Conta-se que ja em 1913, antes mesmo
da fixacdo dos primeiros colonizadores, foi colhido um cacho de uvas pesando 1,3kg. (BRASIL, 2017).
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[...] os que vivem a politica, como cidaddos ou como observadores, frequentemente
se interrogam sobre os problemas que ela se coloca e desejam aprofundar a origem e
o valor dos temas em que ela se inspira, extraindo da filosofia os instrumentos para
faze-lo. (BERTI, 2013, p.44)

De certa forma, me identifico com este pensamento, pois, desde a minha tenra idade,
exercito em minha mente, a elaboracéo de uma estratégia para tornar a vida das pessoas mais
felizes. Procuro meios para superar os problemas que considero os mais cruciais da vida
humana, como a miséria e a ignorancia. Tenho por certo que estas inquietacdes, agora mais
elaboradas, ndo estavam assim tdo organizadas na minha mente, quando manuseava as
ferramentas de um pequeno agricultor, nos potreiros do Cerrito*. Uma dessas ferramentas era
uma foice® que usava para rogar os gramados onde o gado pastava. Essa atividade era
necessaria para que as ervas daninhas ndo impedissem o desenvolvimento da grama, alimento
do gado. Enquanto golpeava a foice, eu ficava a imaginar uma forma de organizacao social,
que permitisse as familias alijadas do progresso econémico, como acesso a energia elétrica,
automovel, moradia digna, com agua encanada, banheiro, etc. Passeavam em minha mente as
inquietaces filosoficas, como por exemplo, por que alguns poucos tém tanto e a maioria lhes
falta até a comida. Sem o saber eu estava ensaiando reflexdes filosoficas. No entanto, ao
conhecer a obra Etica a Nicomaco, de Aristoteles, constatei que havia alguma semelhanca
entre essas minhas inquietacdes e 0 pensamento de Aristoteles. A partir de entdo, comecei a
conjecturar, que a obra de Aristételes, poderia me ajudar a refletir com mais profundidade
sobre essa angustia que sinto, qual seja, a de poder contribuir na organizacdo da sociedade
humana, para que esta, proporcione as condi¢des minimas, para que todos possam alcancar o
ideal do bem viver e da virtude moral, ideias que foram estudados na obra de Aristoteles por
Cenci (2012), e que serdo melhor apresentadas no capitulo dois.

A minha trajetéria académica, como ja mencionei, teve inicio no ano de 1994,
quando ingressei no curso de Filosofia da Universidade Sdo Francisco, na cidade de Séo
Paulo. Durante os trés anos do curso, tive a oportunidade de discernir os rumos de minha
atuacdo profissional como religioso. De acordo com o que ja mencionei superficialmente
anteriormente, a minha grande questdo existencial esta relacionada ao desejo que sinto de

contribuir para a organizacdo de uma sociedade mais justa, que proporcione a todos 0s

4 Conforma dados do IBGE em Brasil (2017), a localidade costumava ser chamada de Caru, nome indigena que
significa terra fértil. Mas em 1953 a Camara de Vereadores de Lages propds o retorno de uma denominacao
ainda mais antiga, Sao José do Cerrito. Trata-se de uma homenagem a S&o José, patrono da primeira capela
construida no povoado, no comego do século XIX, acrescido da referéncia aos pequenos morros ou “cerritos",
em castelhano, que sdo comuns na regido. Com pouco mais de 10.000 habitantes a cidade é uma das maiores
produtoras de feijdo de Santa Catarina. Distante 269 km da capital Florianépolis. (BRASIL, 2017).
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sujeitos, a possibilidade de desenvolvimento pleno de suas potencialidades e alcance a
felicidade. Por circunstancias, da minha opcao pela vida religiosa, e por interesse pessoal pela
educacdo, a minha trajetéria como religioso, convergia para a atuagdo em colégios da
instituicdo a qual eu estava vinculado como seminarista. No ano de 1998, ja licenciado em
Filosofia e Histdria, ingressei no curso de Pedagogia com especializacdo em Administracdo
Escolar, da Universidade Bandeirantes de S&o Paulo. No mesmo ano iniciei minhas atividades
em educacéo, atuando como assistente de direcdo de uma escola particular, em Sao Paulo, no
bairro de Moema, zona sul da cidade. Era uma escola com 800 alunos, que atendia desde 0s
anos iniciais do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio. Foi nesse colégio, que tive
a oportunidade de dar os meus primeiros passos, como educador. Devo mencionar que, a
realidade do cotidiano de uma escola, impacta tanto um iniciante, que de inicio a escola se
assemelha a um leviat&®. Foi entdo que identifiquei, que o objetivo principal da instituicdo, em
relacdo a escola e a educacdo de forma geral, era massivamente financeiro. Portanto, 0 meu
ideal de contribuicao social, ali seria esmagado pelos ferrolhos das estratégias mercadologicas
para fazer a escola ser um empreendimento lucrativo, deixando para segundo plano a
formacdo do estudante, como sujeito politico. Mediante esta realidade, em janeiro de 2000,
tomei a decisdo de desligar-me da instituicdo religiosa e voltei para Santa Catarina, meu
estado de origem. Aqui, em Santa Catarina, prestei concurso para professor de filosofia na
rede estadual, ocasido em que fui aprovado. Iniciei minhas atividades, como professor de
filosofia, em uma escola da rede estadual, na cidade de Lebon Régis’, no ano de 2002. Desde

entdo, tenho atuado como professor de filosofia e por duas ocasifes ocupei o cargo de diretor

6 O leviatd ou monstro marinho, mencionado na Biblia (2009), no livro de J4, é apresentado como um ser
indomavel, conforme é possivel constatar no livro de Jo, no capitulo 40 e nos versiculos 25 e 26. (BIBLIA,
2009). Leviatd também ¢é o nome dado a obra de Hobbes (1984) que parte do principio de que os homens séo
egoistas e que 0 mundo ndo satisfaz todas as suas necessidades, defendo por isso que no Estado Natural. Afirma
que hd uma competicdo entre 0s homens pela riqueza, seguranca e gléria. A luta que se segue é a guerra de todos
contra todos, na célebre formulagdo de Hobbes, em que por isso ndo pode haver comércio, inddstria ou
civilizagdo, e em que a vida do homem ¢ solitaria, pobre, suja, brutal e curta. A luta ocorre porque cada homem
persegue racionalmente 0s seus proprios interesses, sem que o resultado interesse a alguém. (HOBBES, 1984).

7 Lebon Régis segundo dados do IBGE disponiveis em Brasil (2017), é um municipio catarinense que teve o
inicio de sua em 1895 quando familias vindas de outros lugares de Santa Catarina e do Parana chegaram até este
local. A histéria deste municipio também esté relacionada com as primeiras fazendas na localidade da Serra da
Esperanca, propriedade de imigrantes paulistas. Em Lebon Régis ha inimeros rastros da Guerra do Contestado
de 1912 a 1916, onde jaguncos e soldados travaram as batalhas, inclusive em Santa Maria local de um grande
reduto ocorreu um dos maiores combates de toda guerra. O nome é em homenagem ao catarinense General
Gustavo Lebon Régis que na Guerra do Contestado era o secretario geral do estado de Santa Catarina e tragou o

primeiro ataque ao Taquarugu, um dos maiores redutos dos jagungos. (BRASIL, 2017)
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geral de duas escolas da rede estadual na cidade de Cagador®. Durante essa trajetoria, de mais
de 15 anos de atuacdo como educador, constatei, com muita angustia, que ndo consegui
colocar em prética o meu ideal social. Entdo decidi rever minha trajetoria, guiado por um
programa de mestrado em educagéo.

Durante esta trajetGria, sempre nutri o interesse de participar de um Programa de
Mestrado. A oportunidade mais significativa surgiu, no final do ano de 2014, durante os
seminarios de discussao e redacdo da Atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina.
Ocasido em que foi discutido o tema da formac&o integral, que de muitas maneiras, ja havia
provocado em mim, algumas inquietacdes. Estou convicto de que, foi durante o curso de
filosofia, que tive a oportunidade de iniciar uma reflexdo sobre a importancia da educagéo na
vida do sujeito. Especialmente quando me aproximei com mais acuidade do pensamento de
Aristoteles. E certamente, o contato com a obra de Aristoteles, agucaram ainda mais o meu
espirito filosofico, a respeito da responsabilidade social do cidaddo. Um dos aspectos da vida
de Aristoteles, que desperta curiosidade, além é claro, de estar os trés maiores classicos da
filosofia ocidental, é o fato de ter sido convidado para ser o preceptor de Alexander Magno.
Esse fato sugere que Aristoteles deveria ser reconhecido, como um excelente mestre.

Quando iniciei minha vida docente, como professor de filosofia, ao estudar a proposta
curricular de Santa Catarina, constatei que aquele documento quando foi elaborado, ofereceu
uma maravilhosa oportunidade, de participacdo e contribuicdo. No entanto, ja estava pronto.
Entdo conjecturei como teria sido oportuna, a minha participacdo na discussdo e elaboragéo
de tal documento. Por outro lado, considerando a classe do que é produtivel, segundo
Aristoteles (2009), a arte de produzir, como por exemplo, na construcao civil, o oficio do
arquiteto, difere em sua esséncia do oficio do mestre de obras ou do pedreiro, que executa na
pratica o que o arquiteto produziu. Na educacdo, o professor estd para o pedreiro, como 0

educador esta para o arquiteto. Como ndo tive a oportunidade de participar da coisa

8 Cagador, é também um municipio catarinense, que teve sua colonizagdo iniciada 1881. Os novos habitantes
devastaram animais e indios, que habitavam toda a zona. A estrada de ferro atraiu grande nimero de habitantes
de origem italiana, vindos sobretudo da zona colonial do Rio Grande do Sul. A coloniza¢éo do ndcleo do Rio das
Antas, pela Brazil-Railway Company empolgou os colonos teuto-brasileiros do litoral de Santa Catarina. De
1914 a 1917 o territério esteve conflagrado com a campanha do contestado. A luta destruiu o que havia de
organizado na regido, sendo incendiados numerosos nucleos de povoamento. Em 1917, com o acordo de limite
entre o Parana e Santa Catarina, abriu-se um periodo de paz, que possibilitou o reinicio das atividades normais
da populacdo. A abertura da estrada interligava Cacador e Curitibanos, em 1929, veio dar grande impulso a
regido, com a chegada de imigrantes e a instalacdo de serrarias, em meio as densas matas de Araucérias.
(BRASIL, 2017).
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produzida, como educador, procurei dedicar-me com a devida sabedoria a préatica ou
sensatez®, ao oficio de professor para adolescentes e jovens.

No entanto, em 2013, a Secretaria de Estado da Educacdo Catarinense, abril nova
possibilidade de discussdo da Proposta Pedagdgica Estadual. Eis ai entdo a minha
oportunidade de participar da coisa produzida, ou seja, da discussdo a respeito da educagéo
catarinense, teve inicio no ano de 2014, quando aconteceu nesse Estado, um trabalho
exaustivo de atualizacdo da Proposta Curricular, para a educacdo basica. Foram mais de
duzentos participantes diretos, entre eles, equipe gestora da Secretaria Estadual de Educacéo
de Santa Catarina, docentes da educacdo basica da rede estadual de ensino, representantes da
Associacdo Catarinense das Fundacdes Educacionais (ACAFE) e representantes das
secretarias municipais de educacgédo do estado. O objetivo deste trabalho foi o de atualizar este
documento que teve a sua primeira versdo escrita e publicada no ano de 1991. Ao longo
destes anos ja foram feitas outras atualizacbes. Esta Gltima, debrucou-se sobre trés eixos
importantes da educacdo, que ndo apareciam claramente até entdo no documento, que sdo a
formacdo integral, o percurso formativo e a diversidade como principio pedagdgico. A minha
insercdo neste processo ocorreu de forma seletiva, quando no ano de 2013 foi langado um
edital pela Secretaria Estadual de Educacéo, para selecdo dos docentes da rede, que fariam
parte da equipe redatora da quarta edicdo da Atualizacdo da Proposta Curricular. Vencidas
todas as etapas do edital, 0 meu nome apareceu no rol dos que foram selecionados para
compor a equipe redatora. Foram cinco seminarios presenciais, que ocorreram na cidade de
Balneario Camboriu, durante o ano de 2014. A experiéncia de participar de um grupo de
discussédo e elaboracdo de um documento téo relevante quanto o €, a proposta curricular de
um Estado, pode ser considerada aos olhos de Aristoteles uma coisa produzida, dado que
houve a necessidade de praticar a capacidade raciocinada de produzir, conforme podemos

constatar em:

O proprio pensamento s6 por si ndo pde nada em movimento: penas quando se
dirige para um determinado fim numa determinada ago. E assim também que atua o
pensamento produtor, porquanto o produtor de algo tem um determinado fim em
vista. E que o produzir como tal ndo é um fim em si mesmo (mas algo relativo a
algo e formador de algo). Por outro lado, j& o agir, €, na verdade, o agir bem, é um
fim em si mesmo, e a intencéo € o principio da mudanca especifica que vai na sua
diregdo. Por isso, a decisdo é uma compreensdo intencional ou uma intencdo
compreensiva. Nesse sentido, o principio (da agdo) é o Humano. (ARISTOTELES,
2009, p.130, 1139b1)

® Segundo definicdo de Aristoteles, em Etica a Nicomaco (2009, p. 132-133, 1140a24), € a capacidade
verdadeira e raciocinada de agir com respeito aos bens humanos. (ARISTOTELES, 2009)
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No entanto, lendo e estudando o documento pronto, sentimos a necessidade de estuda-
lo mais afundo, com mais tempo, especialmente para compreender melhor a categoria de
formacdo integral. Conforme ficou evidenciado até aqui, nossa investigacdo serd permeada
pelo viés filoséfico de Aristoteles. Informamos o leitor que o nosso objeto de estudo é
Proposta Curricular de Santa Catarina de 2014. Nosso esforco sera no sentido de encontrar
vestigios das categorias aristotélicas de bem viver, virtude moral e sujeito politico, no
conceito de formacdo integral contido no documento de atualizagcdo da Proposta Curricular
catarinense de 2014. Embora o documento apresente trés eixos de discussdo, conforme
mencionado anteriormente, nesta pesquisa nos limitaremos a investigar o eixo da formacéo
integral, por que ao nosso ver € 0 que mais se aproxima das categorias aristotélicas de bem
viver, virtude moral e sujeito politico.

Partindo desta contextualizagdo, apresentamos como problema de pesquisa desta
dissertacdo, a seguinte indagacdo: Quais categorias aristotélicas estdo presentes na concepcao
de formacdo integral, na Proposta Curricular Catarinense atualizada em 2014? As questdes
norteadoras, para auxiliar na convergéncia dos esforcos para atingir o objetivo desta pesquisa,
se desdobram em: quais as categorias aristotélicas mais se aproximam da concepcdo de
formacdo integral presente no documento de atualizagdo da proposta curricular catarinense?
E, quais as categorias de educacdo subjacentes da proposta curricular catarinense estao
alinhadas ao conceito de formacéo integral?

O nosso objetivo geral € compreender as categorias aristotélicas que estdo subjacentes
na Proposta Curricular Catarinense publicada em 2014. Alinhados a este objetivo,
apresentamos 0s seguintes objetivos especificos: o primeiro é, examinar as obras Etica a
Nicbmaco e A Politica de Aristoteles, e aprofundar a fundamentacdo teorica das categorias
aristotélicas procurando identificar as categorias que possam estabelecer uma relacdo com a
formacdo integral; o segundo é, investigar o texto da Proposta Curricular de Santa Catarina,
publicado em 2014, com olhar filos6fico e identificar as categorias de educacdo que mais se
destacam, dentro eixo de formacéo integral; o terceiro é, comparar as categorias identificadas
com as categorias aristotélicas e apontar as possiveis convergéncias das referidas categorias;
0 quarto é, apontar a relevancia das categorias analisadas, para o contexto da educacao
catarinense, na perspectiva da formacéo integral do cidadao.

Apresentados o objetivo geral e 0s objetivos especificos, os resultados esperados desta
pesquisa, sdo que ao final, possamos apontar as possiveis aproximacfes entre as categorias

aristotélicas as categorias de educagdo subjacentes do eixo da formacdo integral da Proposta
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Curricular Catarinense e finalmente, apontar as possibilidades de tais categorias contribuirem
para préatica docente pautada pelo principio da formacao integral do sujeito.

Mediante a exposicdo de onde pretendemos chegar, apresentamos a metodologia
escolhida, para lograr éxito nesta investigacdo filosdfica acerca do conceito de formacdo
integral. Cientes da existéncia de varias abordagens metodoldgicas, optamos pela abordagem
qualitativa, pautada pelo procedimento técnico de pesquisa bibliogréafica e documental, por
entendermos que esta abordagem é a mais adequada ao nosso objeto de estudo. Além disso,
como nossa intencdo € elaborar uma analise exploratéria da ideia (conceito) de formacéo
integral na Proposta Curricular catarinense de 2014, que apresenta esse conceito, como um
dos eixos principais da educagédo, para a rede estadual deste Estado, fundamentamos nossa
opcdo metodologica em Aristoteles. Importante destacar, que o método de investigacao
aristotélico pode ser de dois tipos, o logico e a analise de categorias.

A escolha do método filosofico aristotélico de investigagéo, € justificada pelo fato de
que € uma investigacao sobre o pensamento de Aristoteles, e consideramos relevante utilizar a
metodologia do proprio filésofo investigado. Cogitamos também que o método aristotélico é
uma ferramenta apropriada para o correto exercicio do pensamento e da linguagem.
Considera-se que a légica aristotélica dispde do aparato necessario para que o conhecimento
do discurso seja realizado. Este método, permite investigar um conjunto de afirmacGes
abstratas sobre um determinado assunto ou objeto. Consideramos ainda, que a logica de
Aristoteles € um dos métodos mais completos, pelo fato de considerar relevante um
argumento valido e irrelevante, um argumento invalido. Além disso, é capaz de apontar quais,
entre todos os silogismos, sdo validos e quais, sdo invalidos. No entanto, optamos nesta
dissertacdo, pela analise das categorias em detrimento da logica, por entendermos, que no
caso especifico do nosso objeto de estudo, a analise das categorias, oferece os elementos que
podem auxiliar-nos na identificacdo dos conceitos pelos quais é possivel se chegar a um

conhecimento apropriado do conceito de formacéo integral.

Entendemos que seja necessario apresentar ao leitor o Organon (ARISTOTELES,
2010), que esta subdividido em Categorias, que aborda os termos tomados individualmente,
Da interpretacdo, que apresenta o tratado sobre os enunciados, Analiticos versa sobre tratado
do raciocinio, Analiticos posteriores que apresenta o raciocinio cientifico, Tépicos, pode ser
entendido como um manual para debates e opiniGes aceitas pela sociedade e finalmente

Elencos sofisticos que funciona como um manual para identificar erros argumentativos.
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A primeira fase da pesquisa, constitui-se de um levantamento bibliogréfico realizado
através de uma revisdo de literatura, de materiais publicados, que apresentam a categoria de
formacdo integral e as categorias aristotélicas relacionadas a educacéo, como palavra -chave
de seus conteudos. Delimitamos esta revisdo, aos que foram publicados na biblioteca
eletronica Scielo, Revista Brasileira de Educacdo e plataforma Capes, porque entendemos que
estes veiculos sdo representativos e criteriosos para a analise do conceito de formacédo
integral. Por ser uma investigacdo na area de filosofia da educacédo, nos reportamos a algumas
obras de Aristételes e alguns de seus mais representativos comentadores.

Iniciamos por investigar o que ja foi escrito sobre a formacéo integral. Encontramos
varios artigos, teses e dissertagdes. Entre eles destacamos o artigo de Lopez (2011), intitulado
A educacdo em Cuba: seus fundamentos e desafios, porque aborda a educacédo sob o vies de
politica publica e destaca também o carater politico da educacdo e finalmente porque
apresenta a formacéo integral como palavra-chave de seu conteudo. Destacamos também o
artigo de Rocha (2007), que apresenta o artigo, que traz por titulo, O ensino de linguas para
criancas no contexto educacional brasileiro: breves reflexfes e possiveis provisdes, em
especial, porque trata da politica publica brasileira de educacdo e apresenta a teoria socio-
cultural de Vygotsky como elemento de reflexdo sobre o fazer pedagdgico. Destacamos ainda
sobre a categoria formacdo integral, o artigo de Frigotto (2005), nominado de Ensino Médio
integrado: concepcOes e contradicBes, onde é possivel encontrar elementos importantes para
a conceituacdo de formacéo integral, como por exemplo, a compreensdo de omnilateralidade.
E finalmente, o artigo de Pestana (2014), Afinal, o que é educacdo integral? que apresenta o
tema da educacdo sob a perspectiva da formacéo integral, alem de fazer uma retrospectiva
historica, dos movimentos nacionais de implantacdo de politicas publicas educacionais que
apontam para uma formacao integral do sujeito.

Em relacdo as categorias aristotélicas, destacamos o artigo de Gadotti (2000), Escola
cidada educacédo para e pela cidadania, onde o autor apresenta segundo nosso entendimento
os elementos imprescindiveis para compreender o papel social da escola no contexto da
formacdo integral do sujeito. Além desse artigo, mencionamos os livros de Cenci (2012),
Aristoteles e a Educacdo, o livro de Houdakis (2001), Aristételes e a educacdo, o livro de
Berti (2013), Convite a filosofia e, finalmente, as obras Etica a Nicomaco e A Politica de
Aristoteles. Das leituras e estudos realizados a partir destes autores, identificamos e
selecionamos as categorias de bem viver, virtude moral e sujeito politico, para proceder a
analise da possivel aproximacdo entre o pensamento de Aristoteles e o conceito de formagédo

integral.
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Entendemos que esse procedimento estd em concordancia com o entendimento de
Prodanov e Freitas (2013), que é o de conduzir “o pesquisador em contato direto com todo
material j& escrito sobre o assunto da pesquisa” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54).

Essa dissertacdo pretende contribuir com a pesquisa cientifica a respeito da educacao e
as perspectivas apontadas na direcdo da construcdo de uma sociedade mais justa, ética e
préspera. Portanto, conforme Lakatos e Marconi (2003), a finalidade desta dissertacdo nao é
apenas emitir mais um relatorio ou um levantamento de dados ou fatos empiricos, mas tem a
finalidade de desenvolver uma interpretacéo reflexiva sobre os dados obtidos. Consideramos
que a analise de categorias aristotélica, nos da condigdes de verificar com mais profundidade
a validade dos argumentos que sustentam a legitimidade das categorias politicas e suas
relagBes com o conceito de formacéo integral do estudante.

Como a Proposta Curricular catarinense, sofreu varias atualizacbes desde o seu
lancamento em 1991, por questdo de profundidade, optamos por delimitar nossa investigacao,
no documento de atualizacdo de 2014. E também porque é no Documento de 2014, que

aparece de maneira direta o conceito de formacao integral.

A justificativa, para procurar vestigios do pensamento Aristoteles na Proposta
Curricular de Santa Catarina é o fato de que, a civilizagdo ocidental desenvolveu-se a partir
dos principios filoséficos da Grécia Classica, representada por Socrates, Platdo e Aristoteles.
A escolha de Aristoteles, fundamenta-se no fato de que, este filosofo, possui uma obra
extremamente vasta e completa, tratando de temas, os mais diversos possiveis. Para
comprovar esta afirmacéo, podemos citar o rol de obras publicadas e estudadas a respeito das
contribuicbes de Aristoteles, que podem ser encontradas na obra intitulada Organon,
traduzido por Bini (2010). Em conformidade com as informacdes de Pessanha (1991),
Aristoteles, viveu na Grécia no século 1V a. C., é procedente da Maced6nia, parte norte da
Grécia. Sua vida académica se desenvolve em Atenas, que era o grande centro cultural da
época. Aristoteles faz parte do rol dos trés principais filosofos da chamada filosofia classica
grega, composta por Socrates, Platdo e Aristételes. Aristételes era filho de um importante
médico da Maceddnia, 0 nome de seu pai era Nicomaco, e foi médico do Rei Amintas. Nasceu
em Estagira, que na época era uma colbnia grega da Tracia. Com 18 anos, mudou-se para o
centro cultural da época, a cidade de Atenas. L& ingressou na academia de Platdo. De acordo

com PESSANHA (1991), quando Aristoteles chegou em Atenas, haviam duas grandes
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escolas. A de Isdcrates que pretendia desenvolver no educando a areté!® politica, ou seja, a
capacidade para lidar com os assuntos da cidade. Tratava-se da arte da persuaséo, por meio do
discurso, com o brilho dos recursos retéricos, capazes de emitir opinides provaveis sobre
coisas Uteis. E de outro lado a Academia de Platdo, que ensinava ndo uma arte persuasiva,
mas a arte de descobrir os fundamentos da realidade, a chamada episteme®!. Isso significava,
que o estudante deveria aprender a examinar o significado das palavras, contemplar as
esséncias perenes e estaveis para encontrar a razdo de ser das coisas, e a partir dai elaborar
padrdes de conduta humana coerentes com o mundo fisico. E importante destacar que a escola
de IsOcrates, digamos assim, estava mais alinhada aos interesses da classe politica da época,
pois era uma escola preparatoria para o exercicio da arte politica, marcada pelo discurso

persuasivo, visto que o0 momento histérico era o da democracia®?.

Embora Aristoteles tenha sido o mais brilhante discipulo de Platdo, quando este
morreu, o0 escolhido para substituir o mestre na diregdo da Academia, foi o sobrinho de Platéo,
Espeusipo. Isso parece ter decepcionado Arist6teles que mudou-se para Assos, na Asia Menor,
onde um antigo integrante da Academia chamado Hérmias, tinha chegado ao poder, se

tornando governante. Por ironia do destino trés anos depois Hérmias veio a falecer.

No ano 343, porém, Aristoteles experimentou uma condicdo excepcional em sua vida,
que foi o fato de ser convidado para ser o preceptor de Alexandre, um adolescente de 13 anos,
filho do Rei Filipe da Maceddnia, que viria a ser Alexandre O Grande. Foi durante o periodo
em que Aristdteles era o tutor de Alexandre, que a Maceddnia vence a guerra da Queronéia®®,
No ano de 336 a. C, o pai de Alexandre, Felipe é assassinado e Alexandre assume o trono. No
ano seguinte, 335 a. C, Aristoteles retorna a Atenas, e funda uma escola chamada Liceu, que

passou a rivalizar com a Academia. Uma das marcas da escola de Aristételes era o fato de que

100 Areté do grego dpetn areté,és, segundo Jaeger (1966) € uma palavra de origem grega que ndo teria uma
equivalente na lingua portuguesa. No entanto, pode ser usada para designar a exceléncia humana, expressa na
conduta marcada por comportamento nobre que, na vida particular como na guerra, se rege por normas corretas
de conduta. Pode ser comparada a um cédigo da nobreza cavalheiresca. (JAEGER, 1966, p. 25)

1 Termo que designa o conhecimento real e verdadeiro, de caréter cientifico, que se opde a opinides insensatas e
sem fundamento, muito empregado na filosofia grega ou no platonismo. Paradigma comum a variados saberes
individuais, numa dada época, que partilham das mesmas qualidades, independentemente de suas diferengas
caracteristicas. (FOUCAULT, 2008).

2.0 termo origina-se do grego antigo dnuokpartio (démokratia ou governo do povo), que foi criado a partir de
dfuog (demos ou "povo") e kpdrog (kratos ou “poder™) no século V a.C. para denotar os sistemas politicos entdo
existentes em cidades-Estados gregas, principalmente Atenas. De acordo com as informacdes do dicionario de
filosofia de Abbagnano (1982), para Aristdteles a democracia se efetiva quando os liberais governam.
(ABBAGNANO, 1982, p. 463)

13 A Batalha de Queroneia foi uma batalha disputada por Filipe 1, rei da Maced6nia, é considerada a batalha
deciciva do século IV a. C., disputada pelos hoplitas representando o lado grego. Em resumo, o resultado foi a
ascencao da Macedonia sob o comando de Felipe, que forcou Atenas reconhecer publicamente, através da Paz de
Fildcrates (346), a propria inferioridade e fraqueza. (CARTLEDGE, 2002, p. 259)


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega_antiga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3lis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Atenas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filipe_II_da_Maced%C3%B3nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maced%C3%B3nia_(hist%C3%B3ria)
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seus discipulos passeavam enquanto debatiam temas, de onde surgiu o termo peripatéticos®.
O Liceu apresentava o diferencial de dedicar-se ao estudo das ciéncias naturais.

A segunda razdo para ter escolhido Aristételes, para fundamentar teoricamente esta
pesquisa, justifica-se pelo fato de que, este filosofo dedica uma de suas obras a investigar a
ética, que de acordo com o dicionario de obras filoséficas Huisman (2000), designa as
concepgBes morais nas quais um ser humano tem fé. A obra de Aristoteles, chama-se Etica a
Nicomaco. Nesta, Aristoteles aponta que o objetivo principal do ser humano € o bem, mesmo
que seus atos e discursos sejam incoerentes com ele. Além disso, de maneira geral, 0s seres
humanos identificam o bem supremo como a felicidade. Imagino que o leitor possa estar
fazendo a seguinte indagacdo: Qual € a relacdo destas ideias de Aristételes com educacao?
Embora seja consenso entre os estudiosos de Aristoteles, entre eles Enrico Berti (2013),
Angelo Vitorio Cenci (2012) e Antoine Hourdakis (2001), que ndo haja hoje uma obra
especifica sobre educacdo, embora considera-se que ele a tenha escrito, no entanto, as
contribuicdes das reflexes acerca da vida pablica do sujeito, presentes principalmente na
obra a Politica, nos ddo algumas pistas sobre as categorias do comportamento humano, que
parecem ser de extrema importancia para a formacéo do cidaddo, como por exemplo do ideal
ético e politico do bem viver, apontado por Cenci (2012) quando escreve sobre as
contribuicdes de Aristoteles para a educacéo versando sobre o ideal do bem viver e a virtude

moral.

Ap0s esta sucinta apresentacao de Aristoteles, apresentamos uma breve sintese da obra
deste iminente filésofo, que o coloca entre 0os homens mais importantes para a historia da
civilizacdo ocidental. Partido da leitura das fontes mencionadas nessa dissertacao, é possivel
dizer algo sobre o carater de Aristoteles, pontuando que este seria uma pessoa imersa na
elaboracdo de seu sistema filoséfico, e que naturalmente ndo teria se deixado distrair por
motivos praticos ou sentimentais. E até mesmo dizer que a vida de Aristételes teria sido mais
uniforme e linear, dedicando suas energias na investigacao cientifica, colocando em segundo
plano as questbes da vida pratica. De acordo com Bini (2010), a lista de obras de Aristételes,

segundo a classica ordenacdo do corpus aristotélicum®® de Andronico de Rodes, chega ao

14 Peripatético (em grego, neputatntikdc), € a palavra grega para 'ambulante' ou 'itinerante'. Peripatéticos (ou 'os
que passeiam’) eram discipulos de Aristdteles, em razdo do habito do filésofo de ensinar ao ar livre, caminhando
enquanto lia e dava prelegdes, por sob os portais cobertos do Liceu, conhecidos como peripatoi, ou sob as
arvores que o cercavam. Fundamentos da doutrina aristotélica que passaram a tradigao filoséfica e inspiraram as
escolas que sao vinculadas a Aristételes. (ABBAGNANO, 1982, p. 75)

15 Corpus aristotelicum sdo 0s mais de trinta tratados escritos por Aristoteles que chegaram até nds e que
constituem provavelmente seu trabalho de carater didatico. Os escritos de Aristoteles dividem-se em dois grupos:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Peripat%C3%A9tico
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arist%C3%B3teles
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nimero de 146 titulos, portanto sua atividade literaria foi vasta e intensa. E possivel afirmar
que Aristoteles assimilou o conhecimento anterior a ele e acrescentou sua contribuicdo em
todas as areas. Ainda de acordo com o corpus aristotélicum podemos enumerar as diversas
dire¢des do pensamento ocidental explorado por Aristételes, tais como a area da logica, da
fisica, da metafisica, da moral, da politica, da retorica e da poética.

O pensamento filosofico de Aristoteles é conhecido como teorético, por tentar decifrar
0 enigma do universo. O problema filos6fico fundamental proposto por Aristoteles é o
problema do ser e o objeto investigado para a resolucdo de seu problema s&o as esséncias
imutaveis e a razdo Gltima das coisas, conhecidas como o universal e o necessario. E possivel

afirmar, ap0s a leitura de sua obra, que sua filosofia parte da experiéncia e é dedutiva.

De acordo com a apresentacdo das obras de Aristoteles na traducdo e comentarios de
Bini (2010), do Organon, € possivel observar que seu pensamento pode ser organizado em
escritos sob a influéncia de Platdo e escritos da maturidade. Os escritos da maturidade s&o
enumerados como Poemas, Eudemo, Protépticos, Da Monarquia, da Colonizacéo,
Constituicbes, Da Filosofia, Metafisica, Etica a Eudemo, Politica, Fisica e Do Céu. Ja os
escritos da maturidade, que sdo o0s escritos que provavelmente foram desenvolvidos e
redigidos no Liceu entre os anos 335 a 323 a. C, que foram a Analitica ou Organon, Fisica,
Metafisica, Etica a Nicomaco, Politica, Retérica e Poética. De toda esta lista de obras de
Aristoteles para atingir os objetivos desta dissertacdo, decidimos nos ater duas obras da
maturidade de Aristételes, quais sejam, a Etica a Nicomaco e A Politica. E ainda Da Geracéo
e da Corrupcdo. A primeira esta dividida em dez livros e aborda os aspectos da ciéncia da
acdo individual, ou ética, desenvolvida a partir das ideias de bem, de virtude, de vicio, paixao,
desejo, apetite, prazer e dor. A segunda esta dividida em oito livros e trata de varios aspectos
da ciéncia da acdo do sujeito como ser social ou politico, apresentando as ideias de familia,
economia, doutrinas politicas, conceitos politicos, carater dos estados e dos cidadédos, as
formas de governo, as transformacdes e revolucGes nos estados e a educagdo do cidadéo, entre
outros. E a terceira procura elucidar as questfes relativas ao vir a ser e 0 decaimento da

natureza.

Como pretendemos direcionar nossa pesquisa, para o enfoque da relevancia do
entendimento do ser humano, como sujeito politico. Apresentamos a seguir alguns elementos

da obra de Aristoteles que levardo o leitor a familiarizar-se com essa categoria desse iminente

0s 'exotéricos’ e 0s 'esotéricos’. Os escritos exotericos sdo os dialogos e introducdes (protréptico) e os escritos
esotéricos sdo os tratados ou ainda o Corpus aristotelicum. (ARISTOTELES, 2010)
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filosofo cléassico. Destacamos que o referencial tedrico dessa dissertacdo sdo as obras A
Politica e Etica a Nicomaco de Aristteles. Tomamos ainda como referencial tedrico
secundério, as contribuicGes de grandes estudiosos de Aristételes, entre eles, Cenci (2012),
Berti (2013) e Hourdakis (2001).

Um dos primeiros aspectos da categoria politica em Aristoteles, é o fato de que, esta é
essencialmente ligada a moral. Isso porque, segundo Aristételes o fim Gltimo do Estado € a
virtude. Ou seja, cabe ao Estado a tarefa da formacdo moral dos cidadaos, e ainda oferecer os
meios necessarios para que tal formacdo se concretize. O Estado em Aristételes deve ser

entendido como um organismo, pois segundo Aristételes afirma n"Apolitica:

Além disso, a cidade é por natureza anterior a familia e a cada um de n’s,
individualmente considerando; é que o todo &, necessariamente, anterior a parte. Se
0 corpo como um todo é destruido, ndo havera nem pé nem mado, exceto por
homonimia, no sentido em que falamos de uma méo feita de pedra: uma deste
género serda uma mdo morta; tudo é definido segundo sua capacidade ou funcao.
Ora, todas as coisas definem-se pela sua funcdo e pelas suas faculdades; quando ja
ndo se encontram operantes ndo devemos afirmar que sdo a mesma coisa, mas
apenas tem o mesmo nome. E evidente que a cidade €, anterior ao individuo, porque
se um individuo separado ndo é auto suficiente, permanecerd em relacdo a cidade
como as partes em relacdo ao todo. (ARISTOTELES, 1998. p. 55, 1253a)

Ha ainda a distin¢do entre politica e moral, sendo a primeira uma doutrina moral cujo
0 objetivo é a coletividade, e a segunda uma doutrina moral que tem como objetivo o
individuo. Portanto, partindo destas premissas, o estado é superior ao individuo, porque supde
que a coletividade seja superior ao individuo, o bem comum superior ao bem particular. Dito
isso, somos levados a entender que é somente no Estado que o ser humano conseguira
satisfazer todas as suas necessidades, pois ao concordar com Aristoteles que o ser humano é

essencialmente um ser social e politico, conforme escreve Aristételes:

A razdo pela qual o homem, mais do que uma abelha ou animal gregario, € um ser
vivo politico em sentido pleno, é dbvia. A natureza, conforme dizemos, ndo faz nada
ao desharato, e s6 0 homem, de entre todos os seres vivos possui a palavra. Assim,
enquanto a voz indica prazer ou sofrimento, e nesse sentido é também atributo de
outros animais (cuja natureza também atinge sensa¢des de dor e de prazer e é capaz
de indicar) o discurso, por outro lado, serve para tornar claro o Gtil e o prejudicial e,
por conseguinte, o justo e o injusto. E que, perante os outros seres vivos, 0 homem
tem as suas peculiaridades: so ele sente 0 bem e o0 mal, o justo e o injusto; é a
comunidade destes sentimentos que produz a familia e a cidade. (ARISTOTELES,
1998, p.55, 1253a)
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Entendemos que esta condicdo do ser humano, exige um ambiente apropriado onde ele
possa desenvolver suas potencialidades, realizando assim sua completude. Esse ambiente ndo
é outro sendo o Estado, pois conforme ja mencionamos anteriormente, segundo o
entendimento de Aristoteles, € um organismo moral que deve oferecer as condicbes

necessarias para o sujeito exercer a atividade contemplativa.

Segundo Aristételes o Estado se origina por conta da natureza social e politica do ser
humano. A funcdo do Estado é a de prover a satisfacdo das necessidades materiais de
sobrevivéncia, de segurancga, de conservacao e de engrandecimento, que de outra maneira nao
seria possivel ao ser humano. Mas Aristoteles considera que a finalidade essencial do Estado é
espiritual. Ou seja, deve prover a virtude, condicdo inalienavel para que os cidaddos atinjam a
felicidade mediante a ciéncia. A partir dessa constatacéo, € possivel compreender, que a tarefa
essencial do estado é a educacdo, cuja finalidade seria desenvolver de forma harménica e
hierarquica todas as faculdades, dando prioridade as espirituais e intelectuais, depois as
materiais e fisicas. Portanto, é possivel deduzir que, para Aristoteles o fim da educacéo, é
formar o ser humano, a partir das artes liberais, tais como a poesia e a musica, e ndo a partir
das artes da guerra. No seu entender, o Estado ndo deve elevar a conquista acima da virtude,
pois considera que a guerra, assim como trabalho, sdo apenas meios, para a paz e o lazer
sapiente. Somos conscientes que a seguir viriam temas importantes da obra de Aristoteles
como a sua concepcao de familia, de cidad&o livre e escravo por exemplo. No entanto, ndo
entraremos nestas categorias, para ndo nos alongarmos muito e acabarmos fugindo do nosso
foco, que sdo as categorias relacionadas a educagdo. Portanto, descreveremos a seguir, as
formas de governo do Estado. Partido da leitura da Politica de Aristoteles é possivel distinguir
trés principais formas de governo, a monarquia, que € o governo de um sd, que apresenta
como caracteristica valorosa € a unidade e a degenerativa a é a tirania, a aristocracia, que é o
governo de poucos, em que a caracteristica valorosa é a qualidade e a degenerativa é a
oligarquia e a democracia, que apresenta como caracteristica valorosa a liberdade e
degenerativa é a demagogia. A forma de governo que supostamente seria a preferéncia de A.
seria uma forma de republica democratico-intelectual, considerada a forma de governo
classica da Grécia, particularmente de Atenas. Porém, dado o seu profundo realismo,
Aristoteles considera que a melhor forma de governo seria aquela que se acomodaria as
situagBes historicas e as circunstancias de um determinado povo. Mas acima de tudo,
considera que o estado deveria ser regido por uma constituicdo que determine como meta

principal o bem comum e ndo a vantagem de quem governa despoticamente.
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Depois desta compreensdo aristotélica do ser humano enquanto ser social e politico,
apresentaremos a sua compreensdo do ser humano enquanto ser vivente. Que tem por
principio a alma, que no seu entendimento é o principio que torna o corpo efetivo, conforme
afirma em: "Por isso, a alma ¢ a efetividade primeira de corpo natural que em poténcia possui
vida."(ARISTOTELES, 2002, p. 27, 412a). Para melhor entendimento deste ponto de vista
aristotélico, relacionado ao aspecto psicolégico do ser humano, ele nos apresenta a distingdo
entre vida dos seres vegetais e a vida dos seres animais. Enquanto que o principio dos seres
vegetais é a alma vegetativa representada pelos movimentos de nutricdo e a reproducdo, na
vida animal o principio é a alma sensitiva, representada pelos movimentos de sensibilidade e
locomocdo. J& o ser humano evolui ainda mais, pois além de sua alma possuir 0s principios
vegetativo e sensitivo, também possui o principio racional, que se caracteriza pelo movimento
do pensamento. Aristételes apresenta essa hierarquia de almas, onde a mais evoluida cumpre
também as funcbes da alma inferior. A principal diferenca entre a concepcdo de alma entre
Aristoteles e Platdo, repousa no fato de que Aristételes entende que o corpo ndo € um
obstaculo para o desenvolvimento das potencialidades da alma, mas sim um instrumento para
a alma racional atingir seu pleno desenvolvimento. Neste sentido, entende o ser humano como
uma unidade substancial de alma e corpo, em que a alma cumpre as fungdes de forma em
relacdo a matéria, que compde o corpo. E a alma humana, é entendida como racionalidade,
inteligéncia e pensamento, pois para ele a alma é espirito. Importante destacar uma vez mais,
que a alma superior, que é a racional, da qual é dotado o ser humano, cumpre também as
funcbes das almas vegetativas e sensitivas. Assim, a alma humana, possui vérias faculdades
ou funcgdes, porque se manifesta com atos diversos, como por exemplo, os movimentos de
nutricdo, reproducdo, sensibilidade, locomocdo e pensamento. No entanto, Aristételes
apresenta duas faculdades do espirito humano como fundamentais, que é a teorética e a
pratica. A teorética representa os atos de cognicdo e contemplacdo, enquanto que a préatica

representa os atos de operacdo e atividade.

Outro aspecto importante a ser apresentado € a compreensdo aristotélica do
conhecimento sensivel. Também pode ser entendido como a sensacdo, que para ele pressupde
um ato fisico, que é a acdo do objeto sensivel sobre o ser que tem a faculdade de sentir, por
intermédio de um meio ou canal. No entanto, esse fato fisico s se tornara um fato psiquico,
Ou seja, na sensacdo propriamente dita, em virtude do movimento sensitivo da alma. Partindo
dessa compreensdo, a questdo que se coloca é que, sendo a sensacdo o resultado do

movimento do objeto sobre o ser sensivel, de onde provem entdo, a falsa percepgdo deste
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objeto. Aristoteles responde que a falsidade ou a possibilidade da falsidade reside no processo
de sintese ou do julgamento. Como o movimento da sensibilidade é desempenhado por
diversos 6rgaos do corpo, a alma racional opera uma espécie de banco de dados que sdo
coletados e a partir das informacBGes armazenadas e emite um juizo, elaborando assim, as

representacdes e percepgoes.

De maneira sintética, porém ndo menos profunda, podemos identificar na categoria do
sentido, o particular, o contingente, o0 mutavel e o material. Na categoria do intelecto, o
universal, o necessario, o imutavel, o imaterial, as esséncias, as formas das coisas e 0s
principios primeiros do ser. Essas sdo as principais categorias das atividades teoréticas. J& as
categorias das atividades praticas sdo o apetite e a vontade. O apetite pode ser entendido,
como a tendéncia do ser humano a ser guiado pelo conhecimento sensivel, e concebido como
movimento finalista, que orienta-se pelo sentimento, que € forjado pelo conhecimento
sensivel. J& a vontade, é definida como impulso, o apetite guiado pela razdo e é prépria da
alma racional. Portanto, € possivel concluir que de acordo com o pensamento de Aristoteles a
atividade fundamental da alma € a atividade teorética e cognoscitiva, que irdo coordenar a
pratica ativa tanto no grau sensivel como no grau inteligivel. Essas informacdes sobre o
pensamento de Aristételes a respeito do conhecimento e como ele se articula, nos leva a
ponderar sobre magnitude da educagdo no processo de formacgdo do ser humano. Diante do
exposto anteriormente, no que se refere a possibilidade da falsa percepcdo, nos parece que a

tarefa primordial da educacéo seria atuar justamente no combate a esta possibilidade.

No que diz respeito a cosmologia de Aristételes as categorias que podem ser
destacadas sdo ato, poténcia e movimento do ser. A poténcia deve ser entendida como aquilo
que o ser podera vir a ser. O ato aquilo que o ser atingiu de seu potencial e 0 movimento é
justamente o processo de conversdo da poténcia em ato. De maneira mais singela, é possivel
fazer uma analogia utilizando a semente de um vegetal qualquer. Tememos para ilustrar o
tema, a semente de araucaria, planta tipica da regido sul do Brasil. A semente da araucaria,
conhecida como pinhdo, representa a poténcia da araucaria. O que ela podera vir a ser, uma
gigantesca arvore, que pode atingir dezenas de metros de altura. O ato, a arvore em seu
apogeu, majestosa, altiva plenamente visivel fisicamente. O movimento o processo de
germinacdo, nascimento, crescimento, desenvolvimento, maturacdo, florescimento, producédo
de sementes. Aristételes distingue quatro espécies de movimento, o substancial que se refere a
mudanca de forma, representado pelo nascimento e morte. O qualitativo que se refere a

mudanca de propriedade, ou seja, as propriedades fisicas da semente de araucéria, por
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exemplo, sdo notadamente diferentes das propriedades fisicas de uma araucéria plenamente
desenvolvida. O movimento quantitativo, representados pelo acrescimento e diminuigédo. E
finalmente o movimento espacial, que é representado pela mudanca de lugar do ser. O espaco
pode ser definido como o limite do corpo do ser. Ndo menos importante, € a nocao de tempo,
que pode ser entendida, como o nimero, a medida do movimento segundo a razéo, a no¢ao do
antes e do depois, sem o qual ndo seria possivel determinar o0 movimento do ser progredindo

de poténcia para ato.

Finalizando nosso comentario sobre a cosmologia aristotélica, apresentamos a
categoria da finalidade do ser. Para Aristoteles a finalidade do ser € atingir o mais alto grau de
beleza. O belo deve ser compreendido como o mais elevado grau de atomizagdo da potencia
do ser. Quanto mais o ser realiza sua poténcia, mais belo é. Quanto mais vistosa € uma
araucaria, no sentido em que suas caracteristicas possam ser contempladas pelos sentidos,

mais bela é.

Conscientes de que ndo é possivel sintetizar o pensamento de Aristoteles de forma
coerente em uma dissertacdo de mestrado. Imaginamos que as pinceladas até aqui
apresentadas, serdo relevantes para que o leitor seja instigado a desvendar através da leitura,
este classico da filosofia grega, cujo seu legado, permeia todos os vieses do conhecimento e

da cultura ocidental.

Procedermos a partir de agora, uma reflexdo sobre as contribuicdes de Aristoteles para
encontramos elementos, que nos ajudem a compreender de que forma, poderemos colaborar
no aperfeicoamento da organizacdo da sociedade, para que esta seja o lugar privilegiado, onde
0 ser humano possa atingir seu pleno desenvolvimento, alcancando a felicidade, que nas

palavras de Aristoteles é:

[...] uma atividade de acordo com a exceléncia, é compreensivel que tera de ser de
acordo com a mais poderosa das exceléncias, a exceléncia da melhor parte do
humano. Seja a melhor parte do humano o poder de compreensao ou qualquer outra
coisa que pare¢a, por natureza, comandar-nos, conduzir-nos ou dar-nos uma
compreensdo intrinseca do que é belo e divino — seja isso mesmo divino em si, ou a
mais divina das possibilidades que existem em nés - , a atividade desta dimenséo
serd de acordo com a exceléncia que lhe pertence. Tal serd a felicidade na sua
completude méxima. Uma tal atividade é, como dissemos, contemplativa.
(ARISTOTELES, 2009, p. 234, 1177a12-15)

Portanto, a felicidade pode ser entendida como o estagio mais avancado de
desenvolvimento da existéncia do ser humano, que por conseguinte, sera atingido, se a meta

de tudo o que fizemos coincidir com o sumo bem. Este estagio, devera ser galgado pela
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pratica de atividades virtuosas. Na obra Etica a Nicomaco, AristGteles apresenta algumas
categorias de agOes que cooperariam para que 0 sujeito seja considerado virtuoso. Entre elas
podemos elencar a coragem, a temperanca, liberdade, a magnificéncia, a calma, os meios-
termos, a justica, sabedoria prética, virtude moral, a inteligéncia e o discernimento. Partindo
desta lista, é possivel supor, que a tarefa do Estado no que diz respeito a educacdo do cidaddo
sera uma tarefa especialmente complexa, dada extensa lista de principios que deverdo nortear
0 agir do sujeito, de modo que este seja virtuoso. Porém, de forma resumida, € possivel pincar
um fragmento do pensamento de Aristételes que nos aponta uma espécie de regra basica,

como por exemplo:

Ha trés possibilidades relativamente as quais se definem as escolhas do que devemos
perseguir e do que devemos preterir e evitar. Devemos escolher o belo, o vantajoso e
o agradavel; devemos por outro lado, evitar os seus contrarios, isto &, o feio, 0
nocivo e o desagradavel. Relativamente a todas estas possibilidades, o homem de
bem ¢é capaz de as escolher corretamente e o0 perverso erradamente
(ARISTOTELES, 2009, p. 44, 1105a1)

Diante do exposto até aqui, sobre Aristételes, sua biografia, suas obras e as
contribuicdes de pesquisadores que refletiram sobre as contribuicdes de Aristdteles no campo
da educacéo, consideramos que foram expostas algumas justificativas, plausiveis para aponta-
lo, como principal referencial tedrico dessa pesquisa.

Ao finalizarmos esta parte introdutdria, apontamos para as categorias que, apds o estado
da arte, elegemos como imprescindiveis para a compreensdo do contexto da educacdo. S&o
elas, a Formacao Integral, a Virtude Moral, 0 Bem Viver e o Sujeito Politico. Partimos do
pressuposto de que, o pensamento filosofico de Aristoteles, possui elementos chaves para a
compreensdo do sentido da educacdo e o papel do educador no processo de formacdo do
sujeito para vida feliz ou eudaimonia®. Por esta razdo, no capitulo seguinte, apresentamos um
estudo sobre as categorias aristotélicas de bem viver, virtude moral e sujeito politico, que
foram identificadas a partir da leitura e estudo de comentadores do pensamento de Aristételes
em relacdo a educacdo, como é o caso de Cenci (2012), Berti (2013), Gadotti (2000) e
Hourdakis (2001), ja mencionados anteriormente. Por outro lado, da mesma forma,
apresentaremos no proximo capitulo um subcapitulo composto por um estudo sobre o
conceito de formacdo integral, suas possiveis interpretacfes, e sua evolucdo historica no

contexto da educacéo brasileira.

16 Eudaimonia (do grego antigo: ebdawovia) que significa felicidade, em latim, felicitas ou beatitudo. O termo é
composto por daimon e eu, formando o conceito de estado de contentamento estavel em que se encontra o
espirito. (GOBRY, 2007)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Grego_antigo
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2 CATEGORIAS ARISTELICAS E FORMACAO INTEGRAL

Provocar um estudo reflexivo sobre a educacdo, € 0 nosso intuito nesta dissertacao.
Nos parece pertinente que, ao estudar e refletir sobre a educagédo, sejam apresentados o0s
conceitos de educacdo, eudaimonia, thauma, bildung e paideia, que nos parecem estar
intimamente relacionados com a categoria de formacédo integral. Iniciamos o percurso desse
capitulo apresentando algumas consideracfes de Aristételes a respeito da educacéo,
relacionando-as com o entendimento de formagdo integral. Na sequéncia, apresentamos um
estudo reflexivo sobre as categorias aristotélicas de bem viver, virtude moral e sujeito politico
e, finalmente, apontamos os aspectos que aproximam o pensamento de Aristételes do conceito
de formacdo integral.

Iniciamos apresentando o entendimento filoséfico acerca do conceito de educacéo, que
segundo Abbagnano (1982), a educacdo pode ser entendida como a transmissdo e 0
aprendizado do conjunto das técnicas culturais, como as de uso, de producdo e de
comportamento, mediante as quais, 0s seres humanos conseguem satisfazer suas necessidades,
proteger-se contra as adversidades dos ambientes fisico e bioldgico, enfim, trabalhar em
conjunto de forma ordenada e pacifica. Ainda segundo Abbagnano (1982), qualquer
sociedade humana, ndo poderia sobreviver se a sua cultura ndo fosse transmitida de geracéo a
geracdo. E as modalidades dessa transmissdo cultural sintetizam o que chamamos de
educacdo. No entanto, chamamos a atencéo do leitor, para o aspecto da definicdo de educacéo
que diz respeito a capacidade dos sujeitos de uma sociedade, de corrigir e aperfeicoar as
técnicas que lhes sdo transmitidas.

Partindo desta definicdo de educacdo, que vai além da transmissdo de técnicas. Para
além disso, consiste na arte de despertar nos sujeitos a capacidade de corrigir e aperfeicoar®’ a
cultura que herda de seus antepassados. E em Aristoteles que buscamos as bases filosoficas
para balizar as acfes de correcdo e aperfeicoamento da conduta humana. Considerando o que
Aristoteles (2009) nos apresenta em Etica a Nicémaco, é possivel compreender que a
educacdo visa a virtude. E, portanto, a educacdo seria o caminho para tornar possivel ao
sujeito alcancar a exceléncia moral, que corresponderia a uma conduta dirigida pela razéo.

Dando continuidade a reflexdo sobre o pensamento aristotélico a respeito da educacéo,

que vem sendo apresentado e discutido, constatamos que a categoria politica possui relagdo

17 Nesse sentido, o conceito de educacgdo aqui, pretende abarcar o sentido de tornar possivel, através da iniciativa
dos sujeitos, o aperfeicoamento das técnicas. Portanto, a educacdo tem como meta a formacao do sujeito e a sua
cultura, dando condig¢des para o0 seu amadurecimento e a consecucao de sua forma completa ou perfeita.
(ABBAGNANO, 1982, p. 289).
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muito préxima das categorias virtude e moral. Essa proximidade é revelada, pelo fato de que,
segundo Aristoteles o fim Gltimo do Estado é a virtude, ou seja, dar conta da formacéo moral
dos sujeitos, inclusive oferecendo os meios necessarios para isso, conforme podemos

constatar nas palavras de Aristoteles (1998):

Por outro lado, os que se interessam pela boa legislagdo indagam acerca das virtudes
e dos vicios civicos. A conclusdo clara é de que a cidade que é verdadeiramente
cidade, e ndo apenas de nome, deve preocupar-se com a virtude. Se assim ndo fosse,
a comunidade politica decairia numa alianca que apenas se distinguiria pela
contiguidade local de outras aliangas, em que 0s membros vivem a uma certa
distancia uns dos outros. E a lei também tornar-se-ia um simples convénio — ou na
frase do sofista Licofronte “uma garantia dos direitos dos homens — mas incapaz de
tornar bons e justos os cidadaos. (ARISTOTELES, 1998, p. 219, 1280b).

Embora, haja uma distingdo muito clara entre os conceitos de politica, moral e ética,
no pensamento aristotélico, essa triade forma um conjunto harménico, sem a qual o Estado
seria impraticavel. Esse tema sera tratado de forma mais profunda nas proximas secoes.
Todavia, apresentamos aqui, uma breve nota sobre isso. Considerando o Estado um
organismo moral, conforme o pensamento aristotélico n"A Politica, que oferece condigdes e
complementos para a atividade moral individual, além de fundamento primeiro da suprema
atividade contemplativa. Nesse contexto, a politica se distingue da moral, visto que a primeira
tem como objetivo a coletividade e a segunda o individuo. Portanto, a éetica € a doutrina moral
individual e a politica é a doutrina moral social.

Importante destacar também que o Estado € uma instancia superior ao individuo, isto
porque, na linha de raciocinio aristotélico, o0 bem comum €é considerado superior ou mais
importante que o bem particular. E ainda mais, somente no Estado, € que o individuo
usufruird da satisfacdo de todas as suas necessidades, visto que é um animal social e politico

ou civico, essa ideia pode ser referendada n"A Politica de Aristételes (1998):

E evidente que a cidade é por natureza, anterior ao individuo, porque se um
individuo separado ndo ¢ autossuficiente, permanecera em relacdo a cidade como as
partes em relacdo ao todo. Quem for incapaz de se associar ou que ndo sente essa
necessidade por causa de sua autossuficiéncia, ndo faz parte de qualquer cidade e
serd um bicho ou um deus.

E decerto natural a tendéncia que existe em todos os homens para formar uma
comunidade deste género, mas quem primeiro estabeleceu foi a causa de grandes
beneficios. Tal como o homem é o melhor dos animais quando atinge seu pleno
desenvolvimento, do mesmo modo, quando afastado da lei e da justica, ser o pior.
(ARISTOTELES, 1998, p.55, 1253a25-30)
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Portanto, como podemos constatar, a realizagcdo da sua perfeicdo ou a atomizagédo de
suas potencialidades, s6 se efetuardo, de forma mais plena, com as contribui¢fes da sociedade
ou do Estado, mediados pela fala, como laco que permite integrar 0s sujeitos ao seu meio
cultural. Apés esta explanacdo do pensamento aristotélico a respeito da importancia da
politica para vida civica dos sujeitos, apresentamos o objetivo a ser perseguido pela politica,
que é a eudaimonia.

Consideramos importante que o leitor entenda bem o conceito de eudaimonia, porque
ele é a chave para identificarmos o sentido da vida, segundo o pensamento de Aristoteles.
Para entender eudaimonia, na concepcio de Aristoteles, é necessario visitar sua obra Etica a
Nicbmaco, no Livro I, ali é possivel encontrar algumas ponderacdes pertinentes e
esclarecedoras. Por exemplo, em Etica a Nicomaco (1095al5-30), distingue os principais
pontos de vista sobre trés estilos de vida, a saber a vida de prazer, vida politica e vida
contemplativa. No entanto, € possivel identificar, uma certa dificuldade de Aristoteles, para
definir o prazer como eudaimonia. Tal dificuldade provém do fato de que o prazer ndo é um

bem em si, mas uma espécie de fim superveniente, conforme Aristoteles (2009) em:

O prazer leva a atividade a uma maior completude, ndo da mesma maneira que a
disposicdo o faz, estando ja disponivel de modo imanente, mas como uma espécie de
finalizacdo superveniente a um processo de desenvolvimento, semelhante ao modo
como a forca e 0 vigor sobrevém aos que estdo na flor da idade. (ARISTOTELES,
2009, p. 228. 1174b34-38)

Outro conceito importante para aproximar o0 pensamento de Aristoteles com a
educacdo é o de Thauma, que é reconhecido pelos estudiosos da obra de Aristoteles, como o
principio da filosofia, ou seja, maravilhar-se, ficar encantado, admirado. Dentre as leituras
sobre este conceito, escolnemos a tese de doutorado de LYRA (2003), que apresenta uma boa
reflexdo sobre a origem e polissemia de Thauma. De acordo com LYRA (2003), é possivel
encontrar de forma organizada e bem articulada a ontoldgica passagem em que Socrates

afirma: ndo foi um "mau genealogista quem disse que iris'® era filha de Taumante®

18 fris (em grego Ipic) na mitologia grega, era a filha de Taumas e de Electra; Taumas era filho de Ponto e
de Gaia, e Electra era uma das oceanides, as filhas de Oceano e Tétis. Iris é casada com Zéfiro. Suas irmas
eram Arce e as harpias: Aelo, Celeno e Ocipite. iris era a personificagio do arco-iris e mensageira dos deuses.
Como o arco-iris para unir a Terrae o céu. Iris é a mensageira dos deuses para os seres humanos. (GRIMAL,
2005)

19 Na mitologia grega , Taumante ou Thaumas (em grego antigo ®@avpog Thaumas, "maravilha", "milagre™) era
o filho de Gea e Ponto, e pertence ao grupo das divindades maritimas primordiais. (GRIMAL, 2005).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mitologia_grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Taumante
https://pt.wikipedia.org/wiki/Electra_(filha_de_Oceano)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ponto_(mitologia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gaia_(mitologia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oce%C3%A2nides
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oceano_(mitologia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/T%C3%A9tis_(tit%C3%A2nide)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Z%C3%A9firo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arce_(mitologia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Harpias
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aelo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Celeno
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oc%C3%ADpite
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arco-%C3%ADris
https://pt.wikipedia.org/wiki/Divindade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9u
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=es&sp=nmt4&u=https://es.wikipedia.org/wiki/Mitolog%25C3%25ADa_griega&usg=ALkJrhjVF22E7pUv-SMUuKB9WLc5hNpdVA
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=es&sp=nmt4&u=https://es.wikipedia.org/wiki/Griego_antiguo&usg=ALkJrhhhDve-J0jDNQu950S3VgX_nmY21w
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=es&sp=nmt4&u=https://es.wikipedia.org/wiki/Gea&usg=ALkJrhjAvVGdeBVngsg9sJNdjOnlw3L9uA
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=es&sp=nmt4&u=https://es.wikipedia.org/wiki/Ponto_(mitolog%25C3%25ADa)&usg=ALkJrhiLeYTLLyh84UKJv7vpRRGG57piYw
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(Thaumantos)", que segundo Lyra (2003), trata-se de uma mencéo implicita a Teogonia®
(VI a.C.) de Hesiodo. Hesiodo (1995) relata, que a Terra (Gaia) "pariu a infecunda planicie
impetuosa de ondas, o Mar (Ponton)" e que este, amante da mae, "gerou também o grande
Espanto (Thaumanta)". iris, a filna do Espanto, é por sua vez definida como mensageira de
"ageis pés" e zeladora dos juramentos dos deuses. Consideramos pertinente e até interessante
mencionar a origem mitol6gica de Thauma. No entanto, queremos nos ater ao entendimento
de Aristételes, que de acordo com Lyra (2003), aponta para a traducdo de Thauma como

admirag&o, veja a seguir um trecho da tese:

A opcéo por admiracdo, vale insistir, nos termos em que a discussédo vem sendo aqui
encaminhada, revela um entendimento menos polissémico, menos problematico ou
espantoso — se convém fazer essa dobra. Mas como essa passagem se insere no
contexto de uma recém-iniciada discussdo sobre a natureza do conhecimento em
geral, e sobre uma hierarquizacédo que pde a filosofia como sua forma mais elevada,
alguns desdobramentos importantes podem ser explorados. Trata-se, sobretudo, de
ndo perder de vista, em sua magnitude, a explosdo geradora da constelacdo filosofica
ocidental, na qual, de todo modo, se movem estas indagagdes. E conhecidissima, por
exemplo, a frase de abertura da Metafisica, que diz que "todos os homens desejam
por natureza conhecer", e que "assim o indica o amor (agapesis) aos sentidos".
(Lyra, 2003, p. 125 - 126)

Em conformidade com nosso objetivo, de aprofundar a reflexdo sobre a educacao, em
especial a formacao integral, nos parece que esse desejo natural, que o ser humano sente pelo
conhecer, segundo Aristételes, seria o ponto de partida para articular a arte da educacdo de
maneira eficiente e eficaz. Por esta razdo, consideramos que, ao refletir sobre a educacéo, é
necessario rever os procedimentos pedagogicos. Ou seja, rever as estratégias que estdo sendo
utilizadas em sala de aula para estimular a curiosidade dos estudantes. Na perspectiva da
Proposta Curricular Catarinense de 2014, cabe ao professor, como mediador, encontrar
maneiras para despertar o senso investigativo do estudante. Para melhor ilustrar esta tematica
e a nossa compreensdo de Thauma, mencionamos aqui a can¢do de Bob Thiele e George
David Weiss escrita em 1968, interpretada por Louis Armstrong, intitulada “What a

Wonderful World” (Que mundo maravilhoso):

Que mundo maravilhoso
Vejo arvores verdes

Rosas vermelhas também
Vejo-as florescer

Para mim e para vocé

E eu penso comigo mesmo
Que mundo maravilhoso

20 Teogonia (em grego: @eoyovia). Traduzido como a geragdo dos deuses e do mundo, ou ainda a cosmologia
mitica. (ABBAGNANO, 1982, p. 913)


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
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Eu vejo o céu azul

E nuvens brancas

O abencoado dia claro

A sagrada noite escura

E eu penso comigo mesmo
Que mundo maravilhoso

As cores do arco-iris

Té&o bonitas no céu

Estdo também nos rostos

Das pessoas a passar

Eu vejo amigos se cumprimentando
Dizendo: "Como voceé vai? "

Eles estdo realmente dizendo

"Eu te amo"

Eu ouco bebés chorando

eu os vejo crescendo

Eles véo aprender muito mais
do que eu jamais vou saber

E eu penso comigo mesmo
Que mundo maravilhoso

Sim, eu penso comigo mesmo
Que mundo maravilhoso
(THIELE; WEISS, 2016)

Consideramos que a letra desta cancéo, pode nos aproximar do entendimento do termo
Thauma, e sua aplicacdo na arte da educacdo. E mais ainda, nos aproxima do entendimento
aristotélico de bem viver. Esta afirmacdo pode ser referendada pela mensagem que é possivel
abstrair da letra da musica. Certamente que muitas interpretacdes poderdo ser feitas. No
entanto, apontamos para a importancia de dar atencdo ao que € percebido pelos sentidos,
como por exemplo as belezas e a harmonia da natureza. A incomensurabilidade do cosmos. O
compasso perfeito e imutavel do tempo, em sua alternancia entre dia e noite. A beleza das
cores do arco-iris, que representa a agradavel sensacdo que o colorido provoca em nos. A
necessidade humana de conviver e cultivar a amizade. E para finalizar, a maravilhosa
constatacdo que estamos em constante evolucgdo, pois 0s bebés que hora nascem, terdo muitas
outras oportunidades e facilidades para melhor conhecer esse mundo maravilhoso, que por
vezes se nos apresenta como enigma, desafiando nossa racionalidade para solucionar
problemas ora emergidos da propria natureza e do cosmo e ora produzidos por nossa

capacidade de interferir na ordem da sociedade e da natureza.

N’A Politica, de Aristételes (1998), é possivel encontrar alguns elementos de seu
pensamento, que poderdo nos permitir levantar as categorias relacionadas & educagéo.

Inicialmente ao tratar do tema, Aristoteles aponta que a educacdo inicia-se desde o
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nascimento, quando a principal atencdo deve ser dada ao tipo de alimentacdo que ir& nutrir a
crianca. Além da alimentac&o, é preciso considerar os tipos de movimentos, inclusive chaga a
mencionar 0 uso de certos instrumentos artificiais, que permitam manter o corpo reto. Por
incrivel que parece, aponta que desde o nascimento a crianga, seria bom acostuma-las ao frio,
por considerar que tal exposicdo, fara um bem a salde e as futuras funcGes militares. Cita por
exemplo que algumas nacGes barbaras tinham o costume de mergulhar a crianca no rio ou em
agua fresca. Outras, como os celtas, as vestiam ligeiramente. Observa que, para qualquer que
seja a pratica que se queira acostuma-las, é necessario comecar desde a tenra infancia, observa
porém, que se deve iniciar aos poucos. Até aos cinco anos, observa que ndo € conveniente,
que se ensine nada nem as submeta ao trabalho. Para o crescimento saudavel, s6 é necessario
manté-las em movimento, para previni-las da preguica e do peso. Resume estes movimentos
em apenas acdes da vida e brincadeiras, observando para que ndo sejam desonestas, nem
penosas, nem destituidas de a¢do. N&o se deve proibir o choro e 0s movimentos expansivos.
Um dos cuidados curiosos, é que até os sete anos, as criangas devem ser privadas de ver cenas
que ferem o pudor e até mesmo conversas indecentes, pois considera que da licenciosidade
verbal a acdo ndo ha muita distancia, e se passa de uma a outra mui facilmente. Da mesma
forma, deve ser proibida a exposicdo visual, como pinturas e estatuas. Considera ainda, que €
importante preservar os jovens das mas impressdes da realidade. Entendia que determinados
assuntos, como a vida publica, a exposicao a atividades dos adultos, sé deveria ser feito com o
devido grau de maturidade. Destaca ainda, que dos cinco aos sete anos o sujeito deve apenas
assistir aos exercicios que devem ser-lhes ensinados mais tarde. E principalmente, o papel da
educacdo, como de toda arte, deve ser somente o de completar ao ser o que Ihe faltou das

obras da natureza. (Aristoteles, 1998).

Outro aspecto que é possivel observar n"A Politica de Aristételes (1998), é o carater

publico da educacao:

Tendo toda a cidade um Unico fim, é evidente que a educagdo deve necessariamente
ser uma e a mesma para todos, e que o cuidado posto nela deve ser tarefa comum e
ndo do foro privado, como se tornou préatica corrente (pois cada um se preocupa em
particular com a educac¢do de seus filhos, dando-lhes um ensino privado, segundo
parece melhor a cada qual). O exercicio daquilo que é comum deve ser também
realizado em comum. T&o pouco nenhum cidaddo deve julgar-se til por si préprio,
mas sim em funcdo da cidade, visto que cada um é uma parte dela, e o cuidado de
cada parte deve, por natureza, refletir-se na preocupacdo pelo todo.
(ARISTOTELES, 1998, p. 561, 1337219-27)

De acordo com a ideia acima, 0 modelo de educagdo deve estar em consonancia com a

forma de governo. Pois no seu entendimento, sdo os costumes democraticos que fazem a
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democracia, 0s costumes oligarquicos que fazem a oligarquia. Assevera que quanto mais 0s
costumes forem bons, mais 0 governo o serd. Compara que, assim como os talentos e as artes
séo aprimorados pelas tentativas preliminares, pelas quais devem passar e habituarem-se para,
as realizar com maestria, suas operacfes e obras, assim também, o mesmo deve acontecer
com o aprendizado da virtude. Finaliza, apresentando a ideia de que, assim como ndo ha
sendo um fim comum a todo o estado, s6 deve haver uma educacdo para todos os cidadaos.
Ponderando que o cidaddo, deve ter consciéncia de que ninguém € de si mesmo, mas todos
pertencem ao estado, de que cada um é parte e que, portanto, 0 governo de cada parte deve

naturalmente ter como modelo o governo do todo.

Para Hourdakis (2001), Aristételes teria se preocupado seriamente com a devida
correspondéncia entre educacdo e vida politica. Essa correspondéncia seria vital para a
manutengéo do equilibrio politico do Estado. Para Aristoteles o ensino ndo deveria iniciar-se a
partir de certezas e verdades, mais sim pelas davidas e problemas. Dessa forma, a educacéo
atingiria um triplo objetivo, exercitar o espirito do estudante, reunir os diferentes pontos de
vista e conduzir a pesquisa filosofica.

O proposito de ensaiar uma aproximacdo entre Aristoteles e a educacao,
aparentemente, é uma tarefa instigante, porém ndo muito simples. Ha que se considerar, que
h& uma grande distancia temporal entre Aristoteles (382 — 322 a. C) e nossos dias. Muitas
categorias e conceitos acerca da educacao foram formulados, criticados, debatidos e refletidos
ao longo desses dois milénios. No entanto, é possivel perceber, que algumas categorias
parecem permanecer no centro das reflexdes referentes a educacdo. Um exemplo disso € a
categoria ética e estética, que no entender de Hermann (2008, p. 18), a estética esta vinculada
“a ética ja em Avristételes, como um elemento decisivo para conduzir a vida, trazendo o papel
do sensivel para o julgamento moral, que nos ajuda a avaliar e a ponderar cada situagdo.” A
compreensdo dessa aproximagéo, nos fornece elementos para comecarmos a compreender a
categoria de formacdo integral.

Partindo da definicdo de estética, proveniente do grego aisthesis, que significa
sensacdo, sensibilidade, percepcao pelos sentidos ou conhecimento sensivel, é possivel intuir
gue esse conjunto de instrumentos de captacdo do real, sejam elementos chaves para a
elaboracdo de um sistema de educacdo capaz de lapidar as potencialidades humanas. Além
disso, estamos diante de uma constatacdo de que as informagdes acerca da realidade nos
chegam também pelas sensacGes, e por esse motivo, € razodvel ponderar que as normas

morais sdo articuladas em parte, a partir dessas informacdes que nos ddo condigOes de refinar
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a capacidade de decidir. Partindo do entendimento de que, dadas as condi¢Oes da
racionalidade e das possibilidades que temos, até certo ponto, de determinarmos nosso futuro,
parece razodvel mencionar a forma de conceber a ética da tradicdo do idealismo alemao na
idéia da Bildung, segundo a qual, a formagdo da personalidade livre e singular se daria na
multiplicidade de experiéncias autodeterminadas, pela acdo reciproca entre 0 sujeito e o
mundo. Portanto, poderiamos entender que a formacéo integral estaria de certa forma alinhada
a ideia da Bildung apontada por Hermann (2008, p. 18), de que a “Formacao € um trabalho de
si mesmo, numa abertura dialética entre a experiéncia no mundo e um projeto de mundo.”
Essa abertura de si numa perspectiva dialética entre a experiéncia do sujeito com o mundo e o
projeto de mundo, parece ser a chave para chegarmos ao entendimento do sentido da
educacdo. Nos parece, que a proposta de existéncia proposta pela Bildung, pautada em uma
vida ativa, critica, vigilante, porém submetida a multiplas circunstancias, seria o contexto que
prepararia 0 sujeito para as escolhas que o constitui. Partindo desse contexto, Hermann (2008)
identifica duas perspectivas para a acdo educativa. A primeira, seria a lapidacdo da
consciéncia de si, consagrada na inscrigdo do Templo de Delfos “conhece-te a ti mesmo™ e a
segunda estaria relacionada ao desvelamento do projeto de mundo ao qual o sujeito €
submetido.

Essas duas perspectivas apontadas para a educacdo, poderdo ser melhor
compreendidas, se nos aproximarmos da cosmovisdo grega, apresentada no conceito de
paideia cunhado por Jaeger (1936), para a compreensdo do ser humano e a historia de sua
educacdo, na cultura ocidental. Como nosso tema trata da educagdo, continuaremos
mencionando Jaeger, que nos apresenta um conceito interessante de educacdo, segundo

entendimento dos gregos, vejamos:

Uma educacdo consciente pode até mudar a natureza fisica do homem e suas
qualidades, elevando-lhe a capacidade a um nivel superior. Mas o espirito humano
conduz progressivamente a descoberta de si préprio e cria, pelo conhecimento do
mundo exterior e interior, formas melhores de existéncia humana. A natureza do
homem, na sua dupla estrutura corpérea e espiritual, cria condi¢Bes especiais para a
manutencdo e transmissdo da sua forma particular e exige organizages fisicas e
espirituais, ao conjunto das quais damos o nome de educacdo. (JAEGER, 1936, p.3)

Esta definicdo de educacdo provoca inquietacoes e reflexdes, relativas a forma como a
educacio vem sendo tratada nos dias atuais. E possivel perceber nessa definicdo de educagéo
a amplitude e alcance de sua acdo na formacdo do sujeito. Em primeiro lugar porque

entendemos que, uma educagdo consciente, apresenta a possibilidade de uso de arsenais
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pedagogicos devidamente articulados com os fins Gltimos da educacéo, que de acordo com
Aristételes (1998), é conservar a virtude e a felicidade. Essas duas categorias serdo melhor
apresentadas mais adiante. Em segundo lugar, a descoberta de si, através da apreensdo do
mundo exterior e interior ao sujeito, poderd municia-lo, das devidas percep¢des da realidade e
despertar a consciéncia de que, a realidade pode ser forjada, para adequar-se as suas
necessidades. Importante destacar que, entendemos necessidades do sujeito, no sentido
coletivo e ndo individualista. Consideramos que é necessario, rever o entendimento de
necessidades do sujeito, pois ndo podemos esquecer que 0 campo de acdo do sujeito é a
sociedade, onde existem outros sujeitos que tem os mesmos direitos e deveres. Entendemos
que, a razdo de ser da educacdo, repousa justamente no fato de que, vivemos invariavelmente
em um ambiente coletivo. E neste ambiente coletivo, é forjado o projeto de mundo, que nos
parece ser adequado, desvelado pela reflexdo e prospectado numa perspectiva da eudaimonia
de Aristételes. Partindo da breve apresentacdo do conceito de eudaimonia, feito na introducéo
dessa dissertacdo, nos parece importante destacar, que trata-se da categoria bem viver,
apontada como uma das mais relevantes para aprofundarmos nossa reflexdo sobre a educacao.
Seguindo o0 pensamento de Aristoteles, e seu entendimento sobre a importancia da
contribuicdo do sujeito para a constituicdo de um estado capaz de oferecer as condic¢des para
que o sujeito chegue a atingir a eudaimonia, apontamos as categorias bem viver, virtude
moral e sujeito politico como as mais relevantes para este objetivo.

Apresentados os conceitos de educacdo, eudaimonia, thauma, bildung e paideia,
consideramos que, ja é possivel, apresentar as ponderacdes que permitem aproximar as
categorias de bem viver, virtude moral e sujeito politico de formacédo integral. A seguir
apresentamos algumas reflexdes, que consideramos pertinentes para identificar a aproximacao

da categoria de bem viver do processo de formacao integral do sujeito.

2.1 Bem viver

Para aprofundar o entendimento desta categoria, partimos do entendimento que
Aristiteles descreve acerca do bem na obra Etica a Nicémaco, “Quanto ao nome desse bem,
parece haver acordo entre a maioria dos homens. Tanto a maioria como os mais sofisticados
dizem ser a felicidade.” (ARISTOTELES, 2009, p.20, 1095a14). Desse fragmento, é possivel
inferir varias ponderacfes, uma delas € a que diz respeito ao sentido da existéncia, e como ela
pode ser excelente. Ousamos entender que, para Aristoteles, o sentido da existéncia humana

por exceléncia € o bem viver. Partindo dessa afirmacdo, prospectamos para a educacdo a
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tarefa de desvelar e lapidar as implicacGes desse bem viver e como alcanga-lo. O préprio
Aristételes aponta que o bem viver € uma consequéncia do bem agir.

Uma das contribuicdes, que pretendemos apresentar é justamente a reflexdo sobre a
educacgdo e como ela tem desempenhado o seu papel. Entendemos que o papel da educacéo
repousa na arte de aperfeigoar as virtudes dos sujeitos para que se tornem bons cidadaos. De
um modo geral, as pessoas concordam que a educacao € um dos meios imprescindiveis para
que o sujeito tenha acesso a uma vida digna. Prova disso sdo os discursos proferidos pelos
candidatos a mandatos politicos, tanto do executivo como do legislativo. Em seus discursos e
programas eleitorais, os politicos apontam a educacdo como uma das prioridades do Estado.
Para ilustrar este argumento, apresentamos o discurso do candidato a governador de Santa
Catarina em 2010, Raimundo Colombo, que foi veiculado pela RBS TV?! Santa Catarina, em
2010. Escolhemos este candidato porque ele foi o eleito naquele pleito eleitoral, veja a seguir

0 seu discurso transcrito:

A crise da educacdo, ndo esta s6 em Santa Catarina, ela esta no Brasil e ela esta se
espalhando pelo mundo todo. Eu tive em Chicago nos Estados Unidos participando
de um curso sobre a qualidade da educacdo, o desafio da educacdo. E um discurso
muito interessante do Sarcosi de Possi, na Francga onde ele aborda relativizacdo do
mérito da educacdo. Entdo nds temos que valorizar o professor, dar a ele todas as
condicOes de trabalho. E estabelecer o mérito como uma forma de renumeracéo
extra. Esta € uma questdo basica, que cria um trabalho todo de motivacdo. E
também, ha um conceito de perda de interesse na sociedade. Nds temos que
recuperar valores e principios para trazer isso para dentro da vida comunitéria, e
fazer com que a sala de aula tenha todo este aspecto e esse componente. E de fato
um grande desafio, nés estamos preparados para isso, porque melhorando a
qualidade da educacéo, trazendo o debate para dentro da sala de aula, dinamizando o
processo, e cuidando muito da parte pedagdgica, nds vamos melhorar a sociedade
como um todo. A educacdo é a base principal do desenvolvimento das pessoas, a
educacdo na familia e a educacdo na comunidade, através da escola. [...] o desafio de
nosso tempo e que é importante para melhorar qualidade da nossa sociedade e que
hoje a crise que vivemos € exatamente a crise dentro desse componente, da parte
pedagdgica, da parte ética, da parte de valores e a educacdo é o principal
instrumento que nds temos para vencermos esse desafio. (COLOMBO, 2010).

Como é possivel perceber, o discurso ¢ bem arquitetado, apontando pontos chaves da
educacdo, inclusive categorias como ética e valores. Os outros elementos da entrevista nao

serdo discutidos aqui, porgue o nosso foco sdo as categorias de educacdo eleitas como objeto

2L ARBS TV Floriandpolis é uma emissora de televisdo brasileira sediada em Floriandpolis, capital do estado
de Santa Catarina. A RBS TV foi fundada no dia 29 de dezembro de 1962, quando entrou no ar a TV Galcha, canal 12
de Porto Alegre. Em 1967, a TV Gaucha afiliou-se a Rede Globo e, a partir de entdo, a maior parte de sua programacdo
passou a ser gerada pela emissora carioca. A denominagdo RBS TV (Rede Brasil Sul de Televiséo) passou a ser usada
em 1979, quando entrou no ar a primeira emissora do grupo em Santa Catarina: a TV Catarinense, que mais tarde
passou a se chamar RBS TV Floriandpolis. Em marco de 2016, as operacdes de midia do Grupo RBS em Santa Catarina
foram vendidas, incluindo a televisdo. Durante o periodo de transicdo, porém, a emissora permanece sob a mesma
marca. (Disponivel em:< http://redeglobo.globo.com/rs/rbstvrs/noticia/2011/12/historia.html>. Acesso: 25 jan. 2017)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Emissora_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Florian%C3%B3polis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_Catarina
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de nossa reflexdo. No entanto, na prética de governo, desse mesmo cidaddo como governador,
percebemos um certo descuido da parte pedagogica, que ele mesmo apresentou como ponto
chave para a melhora da qualidade da educacdo. Trata-se da chamada publica de professores
para contratagdo de professores em carater emergencial, conforme edital®?. Nessas chamadas
publicas, que ocorrem toda semana durante o ano letivo, ha inlmeros casos de pessoas
contratadas para exercer o magistério, sem sequer ter a formagdo de magistério, basta apenas
ter 0 ensino médio completo e comprovar que esta cursando uma licenciatura. Embora, o
edital apresente restricbes, muitas geréncias preferem alguém sem habilitacdo, do que os
estudantes ficarem sem professor.

Essa realidade nos leva pensar que trata-se de discursos de retorica e oratoria refinados
para conseguir o voto dos cidaddos. O que podemos observar na pratica do exercicio do
governo, é o fato de que as acBes governamentais ndo estdo em sintonia com a intenséo
apresentada no pleito eleitoral. O fato politico que justifica esta afirmacdo, aconteceu no dia
23 de novembro de 2016, quando o chefe do executivo de Santa Catarina, encaminhou a
Assembleia dos deputados o projeto de lei (PL 222.2/2016) que autoriza a transferéncia de
recursos destinados a educacao para o Departamento Estadual de Infraestrutura (DEINFRA) e
os Deputados aprovaram a transferéncia desses recursos da educacdo para a pavimentagédo

asfaltica conforme nota da imprensa, transcrita a seguir:

O Plenério da Assembleia Legislativa aprovou, nesta quarta-feira (23), a proposta
(PL 222.2/2016) que autoriza a abertura de crédito suplementar no valor de mais de
R$ 106 mi em favor do Departamento Estadual de Infraestrutura (Deinfra). O
préximo passo é ser sancionada pelo governador do estado. (ALESC, 2016)

Este fato politico revela que a educacdo ndo é prioridade, como foi apresentada no
discurso do candidato e agora governador. Trata-se da transferéncia de 106 milhdes de reais,
que deveriam ser aplicados na melhoria da infraestrutura das escolas, que agora serdo
utilizados para pavimentacdo de estradas.

Diante dessa realidade, nos propomos a refletir sobre aquilo que estd ao alcance dos

educadores, que é desempenhar seu papel, o de exercer sua arte de ser mestre. Para ilustrar

22 A Comissdo da GERED, responsavel pela operacionalizagdo dos Editais n°® 24/2015/SED, n° 25/2015/SED e
n° 36/2015/SED, referentes ao Processo Seletivo ACT/2016, deverd proceder a Chamada Publica das vagas
remanescentes das Chamadas anteriores, somente apds esgotarem-se todas as possibilidades de oferta das aulas
aos professores efetivos e aos professores ACTs que ja escolheram. Disponivel em:
<file:///C:/Users/cliente/Downloads/edital-08_chamada_publica_act 2016 _vagas_remanescentes.pdf>. Acesso:
13 jan. 2017.


http://www.alesc.sc.gov.br/proclegis/individual.php?id=PL./0222.2/2016
../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/edital-08_chamada_publica_act_2016_vagas_remanescentes.pdf
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essa tese, escolhemos a seguinte frase atribuida a Dom Pedro 1123, que teria proferido no seu
leito de morte o seguinte: “Se ndo fosse imperador, desejaria ser professor. Nao conheco
missdo maior e mais nobre que a de dirigir as inteligéncias jovens e preparar os homens do
futuro”. Nos parece que se 0 educador tiver a devida consciéncia de seu papel, possivelmente
teremos um ambiente escolar melhor. Partindo do entendimento de Aristoteles que aponta a
felicidade como o soberano bem, é em nome da felicidade que os sujeitos agem de forma justa
e boa para bem viver. Da leitura de Aristételes podemos depreender que o elemento essencial
que distingue o ser humano dos demais animais é a racionalidade, conforme podemos
constatar em Etica a Nicomaco (ARISTOTELES, 2009, I, 7, 1098a). Além de entender que a
felicidade é o supremo bem, e que o ser humano deve busca-lo, Aristoteles aponta para outro
elemento essencial, que € o fato de que a felicidade € um estado de plenitude humana que s
se realiza em sociedade. (ARISTOTELES, 1998, p 55)

Considerando as ponderacfes de Cenci (2012), sobre a relagdo do pensamento de
Aristoteles e a educacdo, convergimos para o entendimento de que a educacdo € um
instrumento indispensavel para se atingir o ideal ético do bem viver, proposto por Aristételes,
como o fim ultimo da existéncia do ser humano. Essa finalidade sera alcangada, segundo
Aristoteles n’A Politica, (ARISTOTELES, p,53, 1253a) somente no convivio social. Para
Aristoteles o0 homem é naturalmente politico. Segundo o entendimento de Cenci (2012), seria
uma espécie de vida comunitaria, que tem uma finalidade comum, e esta finalidade comum
seria 0 bem viver.

Esse modelo de vida, de tipo comunitario e englobante de diferentes tipos de bens, é
postulado a partir da analise dos tipos de vida entdo existentes, como a laborativa, a
politica, a hedonista e a dedicada a ganhar dinheiro, e da conclusdo da parcialidade
ou unilateralidade de cada uma delas quando tomadas em si mesmas. (CENCI, 2012,
p. 43)

Portanto a eudaimonia, pode ser entendida como projeto de vida social, que engloba
todas as dimens@es do ser humano. Considerando que, a educacdo pode ser entendida como
uma atividade planejada com a finalidade de lapidar as capacidades fisicas, intelectuais,
morais, sociais e politicas do sujeito, nos parece que a educacdo poderad ser o caminho que
proporcionard ao sujeito educando, a maturidade esperada para que alcance a felicidade, que
segundo Aristoteles € o fim Gltimo da existéncia humana. Para ndo ficar apenas em nossas

conjecturas, lancamos mdo do cabedal aristotélico, que nos aponta que essa finalidade

23 Pedro de Alcantara nasceu no Rio de Janeiro, em 1825, filho de D. Pedro | e da Imperatriz Leopoldina.
Conhecido como D. Pedro, ascendeu ao trono pela abdicacdo do pai, em 7 de abril de 1831. De estilo afavel e
generoso, foi um monarca que conquistou a simpatia do povo. (Aquarelas do Brasil — 500 anos de um grande
pais — 1500 — 2000, p. 156)



40

comum, seria alcancada mediante o entendimento adequado da ética, que é apresentada por
Aristoteles como a pratica de acfes virtuosas, de maneira voluntéria e esclarecida. Essa
concepgo esta presente na obra Etica a Nicomaco (ARISTOTELES, 2009), na introdugéo a
edicdo brasileira, feita por Nuno Manuel Morgadinho dos Santos Coelho. Ali, encontramos
que a marca do ser humano é a condicdo hibrida, pois habita no hiato entre o animal e Deus,
que parece justificar a ética, pois desta condicao, emerge o desejo e o esfor¢o para conformar-
se pela razdo o viver bem. Esse viver bem, nos parece estar associado, necessariamente, a
lapidacdo das dimensdes do sujeito, que segundo Arist6teles, n"A Politica, é tarefa do Estado
e da educacao.

Considerando o exposto até aqui, e acrescentando a reflexdo proposta por Cenci
(2012), onde aparece claramente, que para se chegar a eudaimonia, é necessario considerar
que a busca pelo prazer, fama e dinheiro, ndo séo suficientes, para alcangar o bem viver. Por
outro lado, ndo devemos ignora-los, conforme pontua ao afirmar que “a eudaimonia tem de
vir acompanhada por certa dose de prosperidade e prazer” (CENCI, 2012, p. 47). Portanto,
nos parece que cabe a educagdo, mais do que a qualquer outra instituicdo humana a tarefa de
preparar 0 sujeito para esse modelo de sociedade pautada pelo conceito de bem viver ou
eudaimonia.

A0 nosso ver os elementos apresentados, nos apontam para a compreensdo da
necessidade, de que o sujeito tem de atribuir um significado relevante para sua existéncia.
Esse significado podera ser mais adequado, se 0 sujeito elabora-lo em consonancia com a
razdo. Pois ainda em concordancia com Cenci (2012), a razdo capacitaria 0 sujeito para
melhor atribuir sentido e valor a sua existéncia.

Por essa razdo, a eudaimonia deve ser levada adiante em
consonancia com a razdo, a capacidade de o sujeito dar um
direcionamento consciente ou discernido para a vida fazer sentido e

ndo ser arrasado pelos seus instintos e pulsdes presentes na
dimensio sensitiva da alma” (CENCI, 2012, p.47)

Entendemos que atribuir sentido e valor a propria existéncia € uma das mais nobres e
caras tarefas da educacdo. Considerando os apontamentos feitos por Cenci (2012), onde
apresenta o procedimento adotado por Aristételes, que é o de examinar as opinides correntes
sobre o bem viver, colhendo dai o entendimento e aproximacao que as pessoas fazem entre a
eudaimonia ou bem viver com uma vida de prazeres, honrarias e riquezas, concluindo que tais
bens tomados em particular ndo sdo suficientes para atingir a eudaimonia, mas que

conjugados entre si e aliados aos bens da alma, que sédo aqueles adquiridos pelo cultivo da



41

virtude moral, poderdo levar o sujeito ao nivel de felicidade desejavel que é, a eudaimonia.
Portanto, entendemos que esta categoria aristotélica, ao apontar para a necessidade, de o
sujeito, dar sentido a sua existéncia, se aproxima do entendimento de educacdo, que
mencionamos anteriormente, e com o entendimento de formagé&o integral.

Dando continuidade ao nosso estudo e reflexdo, a seguir nos aproximaremos com mais
profundidade da segunda categoria aristotélica, que escolhemos para ser aprofundada que é a

virtude moral.

2.2 Virtude moral

Ao tratarmos dessa importante categoria do pensamento aristotélico, € importante
observar a distingdo entre concepcdo de virtude carregada de religiosidade e simbolismo,
caracteristica do periodo mitoldgico, e a virtude apresentada por AristGteles, em Etica a
Nicémaco, que € fundada nos principios da racionalidade. A grande questdo de fundo dessa
discussdo sobre a virtude, é a eudaimonia, que fora apresentada anteriormente e, segundo
Aristoteles, pode ser entendida, como o grande sentido da vida humana. A virtude moral, de
acordo com o0 que descreve Aristteles em Etica a Nicomaco (1098a3-4), trata-se da
faculdade humana de agir guiado por uma faculdade superior. Ou seja, a vida prépria do ser
humano, é a vida ativa guiada pelo logos. Alguns intelectuais, tal como, Martins (1994),
consideram que o nlcleo da doutrina aristotélica, estaria no fato de entender que a felicidade
ndo consiste em obter ou possuir 0 que quer que seja, mas em estar ativo. Portanto, uma vez
de acordo com o entendimento de Aristoteles (2009), de que a felicidade € aquilo que todo ser
humano almeja, e que portanto, o sentido da vida se concretiza na conquista dessa felicidade
ou eudaimonia, parece inevitavel, que seja urgente investigar como poderemos ser felizes. Em
linhas gerais, Aristoteles afirma que, as acdes humanas necessariamente, partem de um
propdsito, de uma razdo, segundo Aristoteles, nossas acbes se dirigem para uma finalidade
Gltima, que ele define como a felicidade. Para ilustrar essa afirmacéo, vejamos 0 que escreveu

Aristoteles na obra Etica a Nicomaco:

No6s entendemos que aquele fim que é perseguido por si préprio é mais completo do
que o que é perseguido como meio em vista de outro. [...] Na verdade, simplesmente
completo é aquele fim que é sempre escolhido segundo si préprio € nunca como
meio em vista de qualquer outro. Um fim deste género parece ser, em absoluto, a
felicidade. De fato, nés escolhemos sempre a felicidade por causa dela mesma, e
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nunca em vista de outro fim para além dela. (ARISTOTELES, 2009, p. 26, 1097a 31
—1097b2)

Conforme podemos constatar, segundo Aristoteles, a finalidade ultima das acdes
humanas é a felicidade. Consideramos que a contribuicdo dessa categoria aristotélica para a
educacdo, repousa no fato de que, aparentemente as pessoas ainda estdo confundindo, qual
seria de fato a causa da vida feliz. Sugerimos que o esforgo intelectual, que Aristételes
empenhou para desvelar o verdadeiro sentido da vida feliz em Etica a Nicémaco (Liv 1, IV —
XI1), seja empenhado no percurso da educacdo. Isto porque, em nosso entendimento, caberia a
educacdo desenvolver no sujeito o entendimento o mais perfeito possivel da realidade de
mundo do cidaddo. Nos parece que, o esforco intelectual de Aristételes para identificar o
verdadeiro sentido da vida feliz, apresentado em parte de sua obra mencionada acima, seria
um bom percurso a ser percorrido pelos estudantes durante a sua formagdo. Ademais disso,
consideramos que o pensamento de Aristoteles ao referir-se a virtude moral, nos parece que se
aproxima da preocupacdo com a formacéo do cidaddo de forma que, aponta um modelo de
sujeito, cujas acdes, devem pautar-se pela exceléncia, tendo em vista a felicidade. Para

justificar esta aproximac&o, mencionamos o seguinte fragmento em Etica a Nicémaco:

Uma vez que a felicidade é uma certa atividade da alma de acordo com uma
exceléncia completa, ter-se-a de examinar a exceléncia, porque talvez, desse modo,
possamos compreender melhor o que lhe diz respeito. Parece, por outro lado,
também que o verdadeiro homem de acéo politica se esforca para trabalha-la e, na
verdade, para a levar aos extremos. Pois, na verdade, deseja fazer dos cidaddos bons
e obedientes a lei. (ARISTOTELES, 2009, 1102a5 p. 37)

Este raciocinio nos aproxima do objetivo de nossa investigacdo, que aponta para a
virtude moral, bem viver e sujeito politico, com categorias a serem compreendidas e
vivenciadas para que o cidaddo alcance a felicidade. Ao apontarmos a felicidade sob o
entendimento aristotélico, marcado pela exceléncia, pretendemos nos remeter a uma reflexao
critica da educacdo de nossos dias, que vem sendo conduzida de forma distanciada da
profundidade das categorias que apontamos como fundamentais em conformidade com o
pensamento de Aristoteles.

De acordo com o entendimento de Cenci (2012), a educacdo é demandada pela
necessidade de cultivo do carater, mediante a pratica de habitos bons, com vistas a obtencdo
da virtude moral. Importante destacar, que para Aristételes, o habito é que permite o

desenvolvimento da virtude moral. No entanto, cabe aqui definir o que seria virtude moral. A
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virtude moral, a luz de Aristételes é uma disposicdo voluntéria para praticar aquilo que é bom
para si e para os demais. Para entender virtude moral, consideramos imprescindivel,
mencionar o conceito de meio-termo ou posi¢cdo intermédia, que segundo Aristoteles (2009),
é uma das trés possiveis disposicdes de carater, conforme podemos constatar em:

Havendo trés disposicdes de carater, duas sdo perversas, a que € por excesso € a que
é por defeito, e uma é a da exceléncia, a qual corresponde a posicao intermédia.
Todas elas se opdem, de algum modo, umas as outras. [...] Foi entdo dito de modo
suficiente que 1) a exceléncia da ética é uma disposicdo intermedidria.
(ARISTOTELES, 2009, p. 52-54, 1108b11, 1109a20)

Considerando a citacdo acima, € possivel inferir que a virtude moral esta relacionada a
uma disposicdo do carater humano de procurar encontrar o equilibrio, entre os extremos,
provocados pelos sentimentos, paixdes e a¢des. Desenvolver tal habilidade, nos parece ser da
alcada da educacédo. Portanto, quando nos deparamos com discursos de nossos representantes
politicos, defendendo uma educacéo voltada para habilitar a juventude apenas para 0 mercado
de trabalho, como € o caso do decreto presidencial de 22 de setembro de 2016, ousamos
inferir que trata-se de descaminho dos rumos coerentes da educacdo. Apesar do discurso ser
digerivel, pois segundo o governo, a justificativa é a melhoria dos indices da educagdo no
Ensino Médio, sua acao foi no minimo um contra sendo, pois na visdo do governo, a causa da
crise da qualidade da educacéo é presenca das disciplinas de Filosofia, Sociologia, Artes e
Educacdo Fisica. E, que portanto a reforma passaria pela eliminacéo da obrigatoriedade destas
disciplinas do curriculo do Ensino Médio. Tal postura do governo, ao nosso ver estaria na

contramao do que pensava Aristoteles a respeito da formacgéo do sujeito:

De resto, dizemos até que a felicidade é uma atividade da alma. Assim sendo, é
evidente que o perito em politica deve saber como é com as coisas respeitantes a
alma, do mesmo modo que o terapeuta dos olhos nédo trata exclusivamente deles,
mas trata também de todo o corpo. A fortiori, o perito na criagdo de uma melhor
cidadania, por ser perito num saber mais precioso e melhor do que a medicina, tera
também de cuidar ndo apenas de um aspecto doente da alma, mas de tudo o que lhe
disser respeito. Os médicos mais sofisticados lidam muito cuidadosamente com o
conhecimento do corpo no seu todo, tal como o perito na producdo da boa cidadania
ter4 de ter em vista a alma humana no seu todo, por causa das situagdes politicas e
na medida em que dizem respeito aos seus objetos de investigacao.
(ARISTOTELES, 2009, 1102a5 p. 37)

Conforme podemos constatar, nesse fragmento, o decreto em questdo estd em
disparidade com o pensamento aristotélico. E a questdo que levantamos sobre esta

disparidade, repousa no fato de que o pensamento de Aristoteles é a base da civilizacdo

ocidental, e ignoré-lo, significa negar sua contribuicdo. Consideramos ainda que, uma
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educagdo que tem como prioridade a formagdo para o mercado de trabalho, como o quer o
governo, seria uma educacao fragil, segundo Aristételes em A Politica ao abordar o papel da

educagéo sugere que:

E preciso, portanto, coragem e constancia para os negécios, filosofia para o lazer,
temperanca e justica em ambos 0s tempos, mas sobretudo em tempo de paz e de
repouso. Pois a guerra nos forca a ser justos e temperantes. Pelo contrario, na paz e
no repouso, é comum que a prosperidade nos torne indolentes. Portanto, os que
parecem felizes e, semelhantes aos habitantes das ilhas Afortunadas de que falam os
poetas, gozam de tudo o que pode contribuir para a felicidade precisam mais do que
0s outros de justica e de temperanca. Quanto mais opuléncia e lazer tiverem, mais
precisardo de filosofia, de moderacéo e de justica, e o Estado que quiser ser feliz e
florescente deve inculcar-lhes estas virtudes o maximo possivel. Se ha algo de
igndbil em ndo saber gozar das riquezas, ha bem mais ainda em fazer mau uso delas
guando s6 se tem isso para fazer. E revoltante que homens, alias, dignos de estima
nos trabalhos e nos perigos da guerra se comportem como escravos no descanso e na
paz. (ARISTOTELES, 1998, p.543, 1334a23-40)

Como ¢é possivel constatar na citacdo acima, a educagdo ndo deve ser encarada apenas
como um adestramento para o trabalho. Esse fragmento do pensamento de Aristoteles, €
primordial para entender, que a educagédo funda-se nos principios da coragem, da constancia e
da filosofia. No entanto, incrivelmente, os destaques do decreto presidencial sobre a reforma
do ensino médio, apresentado pela imprensa nacional, davam conta que o principal problema
dos entraves do ensino médio, estaria nas disciplinas de Filosofia, Sociologia, Arte e
Educacdo Fisica, e que portanto, segundo o parecer da imprensa, que teve acesso ao
documento que seria publicado, entre outras coisas, tornaria estas disciplinas optativas e nao
mais obrigatorias.

Os descaminhos que podemos apontar € o fato de retirar a obrigatoriedade dessas
disciplinas. Entendemos que, tal posicionamento do governo federal, estd na contraméo do
entendimento aristotélico, a respeito de uma das funcBes da educacdo que é estabelecer as
bases para formacdo de um cidaddo virtuoso. Esta ideia sera melhor apresentada no préximo

subcapitulo, que trata da caracterizacdo do sujeito politico.

2.3 Sujeito politico

A intuicdo para discutir sobre a categoria sujeito politico, teve origem ainda quando
era académico de Filosofia. Na ocasido, nas aulas de filosofia politica, estudavamos com a
devida profundidade sobre a questdo do sujeito historico, sob o viés do pensamento marxista.
A grande questdo que permeava as discussoes, eram relativas a necessidade de despertar no

cidaddo, a consciéncia de que todo cidaddo, indiferentemente da classe social, pode ser sujeito
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da histéria de seu tempo, ou mais precisamente 0 sujeito histérico, na concepcdo do
materialismo histérico do marxismo. No entanto, vale lembrar que estdvamos imersos no
contexto da leitura marxista da realidade, que aponta para o trabalhador como sujeito
histérico. Além do que, nessa dissertagdo, escolnemos como fundamento tedrico de nossas
investigacbes, o pensamento de AvristGteles. E por essa razdo, que mergulharemos no
entendimento politico de Aristoteles.

Para o inicio de nossa reflexdo, sobre sujeito politico, mencionamos a definicdo de
politica e de Estado elaborada por Huisman (2000) em seu dicionario de obras filoséficas, a
partir d"A Politica de Aristoteles, define que a:

“Politica” ¢ a possibilidade de civilizar, abrandar os costumes do Estado através de
instituicGes, da cultura. O Estado é sem dulvida a forma mais elaborada da
sociedade: so ela tem por finalidade a “vida bem-aventurada” dos homens livres.
Verdadeiro “animal politico”, o homem ndo pode, sozinho ou no seio de uma
familia ou de uma aldeia, assumir ou realizar seus desejos e aspiracbes de
satisfatorio; também ndo pode atingir essa perfeicdo a qual chega o Estado: este vale
em si mesmo e por si mesmo. (HUISMANN, 2000, p. 434)

Estas definicdes de politica e de estado, nos apontam para o problema de pesquisa
dessa dissertacdo, que se encaminha para a problematica da formacao integral no contexto da
politica publica de educacao catarinense. O primeiro elemento apontado na citacéo, revela o
carater pedagogico da politica, como um elemento capaz de aprimorar o carater do cidaddo,
no sentido de torna-lo mais consciente de seu papel como membro da cidade. O segundo,
aponta o Estado como a forma de organizacdo social mais elaborada, onde os cidaddos
poderao exercer a plenitude de suas potencialidades, usufruindo de uma “vida bem-
aventurada”. Além disso, é possivel apreender, que o Estado é a organizacdo social mais
apropriada para o cidaddo realizar seus propositos. Partindo desse breve exercicio, de
compreensdo das dimensdes que a categoria sujeito politico pode abranger, prosseguimos
nossa reflexao, seguindo os passos do pensamento aristotélico.

Cabe ainda apresentar a definicdo classica e moderna de politica segundo BOBBIO

(2000), que nos apresenta a politica classica com o seguinte significado:

Derivado do adjetivo de polis (politikés), significando tudo aquilo que se refere a
cidade, e portanto ao cidaddo, civil, pdblico e também socidvel e social, o termo
“politica” foi transmitido por influéncia da grande obra de Atistoteles, intitulada
Politica, que deve ser considerada o primeiro tratado sobre a natureza, as funcdes, as
divisbes do Estado, e sobre as varias formas de governo, predominantemente no
significado da arte ou ciéncia do governo, isto é, de reflexdo. (Bobbio, 2000, p. 159)
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Neste fragmento, podemos identificar uma peculiaridade do conceito de politica,
originada em Aristdteles, conforme afirmacdo de BOBBIO (2000), que atualmente é pouco
atribuido a politica, qual seja, o de ser entendida como sendo uma arte, uma reflexdo.
Comumente associamos a politica com a conquista e manutencdo do poder, que ao nosso ver
é um desvio pernicioso para o bem do Estado. Além disso, apresentamos a seguir a defini¢do

moderna da politica apresentada por BOBBIO (2000), que assim se afigura:

Na era moderna, o termo perdeu o significado original, tendo sido paulatinamente
substituido por outras expressdes tais como: “ciéncia do Estado”, “doutrina do
Estado”, “ciéncia politica”, filosofia politica”, etc., para enfim ser habitualmente
empregado para indicar a atividade ou conjunto de atividades que tém de algum
modo, como termo de referéncia, a polis, isto é, o Estado. (Bobbio, 2000, p. 160)

Conforme explicita, a citagdo, é possivel identificar uma consideravel mudanga no
entendimento do conceito de politica, entre a era classica e a era moderna. Certamente que
muitos outros elementos poderiam ser apontados para diferenciar os dois entendimentos do
conceito, porém, nos detivemos apenas no mais obvio, porque 0 nosso foco ndo exige tal
aprofundamento. Chamamos a atencdo do leitor, para confirmacdo de que a obra de
Aristoteles € basilar para entendermos os contornos e fundamentos de nossa civilizagao e seu
progresso. Isso ficou evidente no fragmento de BOBBIO (2000), apresentado.

Percorrido alguns esclarecimentos, considerados pertinentes, antes de pontuar a
definicdo de sujeito politico segundo o entendimento de Aristoteles, partimos do Livro 11 d"A
Politica, intitulado Do Cidad&o e da Cidade, que aborda as diversas formas de cidad&os e das
virtudes inerentes a um legitimo cidaddo. As formas de governo segundo Aristoteles, séo

circunstanciais, conforme podemos observar n’A Politica de Aristoteles:

Ao encetar-se uma investigacdo adequada do melhor regime, é necessario
determinar primeiramente o modo de vida preferivel. Se este aspecto ndo for claro,
também ndo o sera o melhor regime. E natural que sejam os povos mais bem
governados que, em dadas circunstancias, tenham a melhor vida, a menos que
suceda algo de anormal. Nesse sentido, antes de mais, temos que nos por de acordo
em que consiste para todos a vida preferivel, e s6 depois saber se a vida preferivel
para o individuo coincide ou ndo com a da comunidade. (ARISTOTELES, 1998, p.
479, 1323a10-20)

Esse fragmento da obra de Aristételes, também aponta para a compreensdo mais
abrangente do conceito de cidade. Na continuidade, abordamos mais um elemento, referente
ao cidaddo, que é a legitimidade do titulo de cidaddo, que ndo é o mesmo para todos 0s

lugares e tempos. Essa observagao fica melhor explicada, considerando que:
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Existe, todavia, uma autoridade que governa os que tém a mesma origem e 0s que
s&o livres. E a esta autoridade que podemos chamar politica e este é o género de
autoridade que o governante deve comegar por aprender, sendo governado, tal como
se aprende a ser comandante de cavalaria servindo sob outro comandante, e a ser
general de infantaria servindo sob outro general como comandante de regimento ou
companhia. Por isso ¢ boa maxima afirmar que “ndo pode mandar bem quem nunca
obedeceu. Governante e governado tém virtudes diferentes; enquanto bom cidad&o
deve saber e poder governar como ser governado, a virtude do cidaddo consiste em
reconhecer a autoridade dos homens livres, sob os dois pontos de vista.
(ARISTOTELES, 1998, p. 201, 1277b5-15)

Observando o contexto da sociedade contemporanea brasileira, nos parece pertinente o
entendimento de Aristételes, de que o bom cidaddo ou cidaddo experimentado é aquele que
sabe estar no comando e também ser comandado. O primeiro elemento do contexto da
sociedade contemporénea brasileira, ¢ o fato de que toda a populacdo maior de 18 anos, &
considerado cidadao e pode, mediante elei¢cdo ocupar um cargo de comando na sociedade. Por
essa razao, entendemos a necessidade da elaboracdo de uma politica publica de educacéo,
capaz de oferecer aos membros da sociedade, uma formag&o integral, principalmente em
termos de atitudes politicas coerentes.

Interessante destacar a investigacao feita por Aristoteles n”A Politica, sobre a natureza
e a finalidade do Estado. Destacamos em primeiro lugar, a afirmacdo de Aristoteles, de que o

Estado é necessario para a vida feliz dos cidadéos:

A cidade, enfim, é uma comunidade completa, formada a partir de vérias aldeias e
que, por assim dizer, atinge 0 méximo de autossuficiéncia. Formada a principio para
preservar a vida, a cidade subsiste para assegurar a vida boa. E por isso que toda a
cidade existe por natureza, se as comunidades primeiras assim o foram. A cidade é o
fim destas, e a natureza de uma coisa é o seu fim, ja que, sempre que 0 processo de
génese de uma coisa se encontre completo, € a isso que chamamos sua natureza, seja
de um homem, de um cavalo, ou de uma casa. Além disso, a causa final, o fim de
uma coisa, € o seu melhor bem, e a autossuficiéncia é, simultaneamente, um fim e o
melhor dos bens. (ARISTOTELES, 1998, p. 53, 1252b27-1253a).

Considerando essa ponderacdo de Aristoteles, é possivel inferir que o fim do Estado
ou da cidade é o lugar apropriado para o sujeito alcancar uma vida boa. Ora, entendemos que
vida boa, para Aristoteles é um estado de vida coletiva capaz de proporcionar aos sujeitos as
condicdes necessarias para que estes atinjam o seu melhor bem, que aos olhos de Aristoteles é
a autossuficiéncia. Além disso, é importante atentar para o fato de que nem todos estéo cientes
dessa finalidade do Estado. Especialmente as criangas e jovens, por esta razdo, apontamos que
a educagdo cumpre, além de outras, essa finalidade de agucar o entendimento das novas

geracOes acerca da finalidade do Estado.
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A titulo de esclarecimento do argumento anterior sobre as formas de cidadao,
mencionaremos alguns fragmentos do pensamento de Aristoteles n"A Politica. Um aspecto
importante a ser levantado sobre este tema do cidad&o, é o fato de que identificar quem é o
cidaddo, exigiu de Aristoteles um esforco de andlise de fatores que afetavam diretamente na
definicdo dessa categoria. De acordo com Aristoteles:

A nossa definicdo de cidaddo pode ser ainda mais apurada. Convém notar que, em
constituicGes ndo democraticas, ndo é o magistrado de estatuto indeterminado que
exerce cargos na assembleia e nos tribunais mas sim o magistrado com
competéncias determinadas; ou a todos, ou a alguns destes magistrados, é concedido
o0 poder de deliberar e julgar sobre todas as questdes ou sobre algumas.

A natureza da cidadania decorre, de modo evidente, destas consideraces.

Chamamos cidaddo aquele que tem o direito de participar nos cargos deliberativos e
judiciais da cidade. (ARISTOTELES, 1998, p.189, 1275b15-20).

Considerando esta definicdo, € possivel levantar alguns elementos importantes para
esclarecer o entendimento a respeito da cidadania. Em primeiro lugar, Aristoteles apresenta as
condicdes para que o sujeito seja considerado cidaddo. Ora, a cidadania pode ser adquirida
pelo fato de ter nascido em um determinado territorio sob a jurisdicdo de um determinado
Estado. Certamente alguns critérios levantados por Aristoteles, ndo teriam validade nos dias
de hoje, pois na sociedade brasileira por exemplo, ndo existe a condicdo de escravo. No
entanto, a parte que nos interessa desse fragmento do pensamento de Aristételes, € a que
afirma a qualidade caracteristica do cidaddo, que é o direito de voto nas assembleias e 0
direito de participacdo no exercicio do poder publico em sua patria. Ao propor que cidadéo é
aquele que participa da vida da cidade, para isso, consideramos que tal cidaddo seja capaz de
discernir o que é melhor para a sua cidade. Além do que, necessario ¢ ao cidadao o senso de
justica, que segundo Aristoteles € o fundamento de uma boa forma de governo, conforme
veremos mais adiante, no capitulo 3. Tal capacidade nos parece que ndo € inata, mas que pode
ser adquirida pela pratica ou pela educacdo. Vale lembrar que, nem todas as formas de
governo, permitem a participacdo efetiva dos cidaddos no destino da cidade.

Considerando que nossa realidade politica é a democracia, nos parece coerente abordar
o entendimento aristotélico de cidaddo num Estado democratico. Em primeiro lugar devemos
mencionar que, a razdo de nossas investigacdes, seguem o objetivo de identificar a razdo de
ser do cidaddo. Aristételes menciona que a razdo de ser do cidaddo é a felicidade ou
eudaimonia. Para atingir a eudaimonia, Aristoteles assevera que a causa de felicidade do
cidaddo e do Estado deve estar entrelagcada com a finalidade de cada um deles. Ou seja, a
causa da felicidade deve relacionar-se com a dindmica da organizacao da cidade, que envolve

0 obedecer, 0 mandar e o legislar. Aristoteles aponta que o fator que proporciona a felicidade
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ao cidad&o é a virtude. Somente por meio de cidad&os virtuosos haverd um Estado virtuoso e,
somente por meio de um Estado virtuoso haverd cidaddos virtuosos. Dito isso, é possivel
perceber que Aristoteles identifica a urgéncia e necessidade de uma das grandes ciéncias
préticas: a Politica. Conforme podemos ler no seguinte fragmento de seu pensamento na Etica

a NicdOmaco:

Parece, contudo, haver uma opinido formada de que tera que dizer respeito a mais
auténtica de todas as ciéncias e aquela que melhor é capaz de projetar a partir de
principios fundamentais. Tal parece ser a pericia politica, porquanto é ela mesma que
determina quais séo as ciéncias necessarias aos Estados e quais sdo aquelas que cada
classe de cidaddos deve aprender, e até que ponto. Vemos até que aquelas atividades
que alcangam um maior prestigio, como a estratégia, a economia e a retérica estdo sob
a sua alcada. Mas a pericia politica ndo faz apenas uso das restantes outras pericias
que dizem respeito a acdo, ela ainda legisla a respeito do que se deve fazer e de que
coisas se tem que evitar. O fim que ela persegue envolve de tal modo os fins restantes,
a0 ponto de tratar-se do bem humano. (ARISTOTELES, 2009, p.18, 1094a28 —
1094b10)

Em conformidade com a categoria de formacéo integral, que elegemos como uma das
categorias chaves de nossa dissertacao, parece que a politica, conforme a entende Aristoteles,
seria a ciéncia que deveria ser investigada com mais profundidade ao longo da formacéo dos
estudantes. A legitimidade dessa premissa pode ser confirmada ao observarmos os debates
feitos pelos deputados federais brasileiros, durante a discussdo da reforma do ensino medio,
proposta pelo governo federal em 201624, conforme podemos constatar na transcricdo de
partes do video produzido pela TV cadmara, intitulado “Fatos e Opinides do dia 16 de
dezembro de 2016. O primeiro fragmento que transcrevemos trata-se do discurso do deputado
federal, do Rio Grande do Norte, Rogério Marinho, que manifestou-se contrario a
obrigatoriedade da disciplina de filosofia e sociologia nos trés anos do Ensino Meédio,

conforme transcricdo a seguir:

Eu ndo estou entendendo, parece que o ensino médio que os partidos de oposi¢do
estdo falando, é uma maravilha, eu acho que eles ndo entenderam, que o [...] nos
colocou nos ultimos lugares, eles ndo entenderam que ha dez anos atrés, [...] que
eles fracassaram na educacdo brasileira, eles tem que pedir desculpa a educacédo
brasileira, 0 que eles estdo propondo a obrigatoriedade de filosofia e sociologia, no
segundo grau, em funcdo de doutrinacdo, porque, que eles ndo estdo preocupados
com fisica, quimica, com biologia, s estdo preocupados com filosofia e sociologia.
(MARINHO, 2016)

24 Conforme pode ser assistido no video produzido pela TV cémara, intitulado “Fatos e Opinides do dia 16 de
dezembro de 2016 no link disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-6Df5F8a5us&t=646s>. Acesso
em 20 dez. 2016.
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Do outro lado o deputado Chico Alencar do Rio de Janeiro, defendeu e questionou a
afirmacéo de que a filosofia e a sociologia sdéo meros mecanismos de doutrinagdo em sala de

aula, conforme a transcrigao de seu discurso a seguir:

Fico espantado de ouvir aqui, que filosofia e sociologia sdo doutrinacdo, quem sabe,
Emile Durkheim e Max Weber, que estdo no pantefo dos socidlogos, sio de
esquerda agora. Hegel na filosofia, Platdo, Aristoteles... Olha, essas declaragdes
comprovam a urgéncia premente no ensino médio de filosofia e sociologia, para
gente néo ser tacanho, tecnocrata, redutor. (ALENCAR, 2016)

No entanto, entendemos que o discurso da deputada Renata Abreu, pelo Estado de Séo
Paulo, foi o mais enfatico no que se refere a politica, no sentido apontado por Aristételes, veja

a seguir a transcricao de seu discurso:

Dizer que seus direitos basicos e a educacdo politica, ndo é essencial para a
formacdo do cidaddo, ndo da para acreditar. A nossa lei de diretrizes béasicas da
educacdo, ja prevé no seu artigo 26, matérias que ela considera essenciais para a
formacdo do cidaddo. Dizer que o conselho nacional de educacdo é que deve
elaborar o curriculo basico, n6s entendemos muito bem. Mas, a LDB faz questdo de
garantir na lei, determinadas matérias que ela considera essencial pra formacédo
dessa nova geracdo, e n6s ndo podemos nos omitir, nesse momento em que oS
nossos jovens mais pedem: Sim, eu quero conhecer os meus direitos, eu quero
participar da politica do meu pais. Eu peco a vocés ndo vamos no omitir. [...] n6s
precisamos incluir os direitos basicos desses jovens nas escolas, e formarmos jovens
preparados para vida e ndo sé para um vestibular, como hoje esta acontecendo no
nosso pais. (ABREU, 2014)

O relato desses debates entre os parlamentares que apresentaram o0s seus argumentos,
em relacdo necessidade de insercdo na Medida Provisoria, da obrigatoriedade da inclusdo de
educacdo politica em todos os niveis de Educacdo Basica Brasileira, aponta para um possivel
entendimento da necessidade do esclarecimento a respeito da politica aos jovens e
adolescentes que frequentas as escolas brasileiras. Embora tal proposta tenha sido rejeitada,
ndo tira o mérito de sua importancia no sistema de educacdo nacional.

Aristoteles n”A Politica, entende que o objetivo da politica e da ética é fazer o cidadao
e 0 Estado feliz, portanto, concluimos com Arist6teles que a da sociedade civil é viver bem,

pois no dizer de Aristoteles:

A finalidade e o objetivo da cidade é, a vida boa, e tais instituicGes propiciam esse
fim. A cidade é constituida pela comunidade de familias em aldeias, numa
existéncia perfeita e autossuficiente; e esta €, em nosso juizo, a vida feliz e boa. E
preciso concluir que a comunidade politica existe gracas as boas acdes, € ndo a
simples vida em comum. Aos que contribuem mais para esse tipo de comunidade,
cabe-lhes uma maior parte na cidade do que aqueles que Ihe so iguais ou mesmo
superiores em nascimento e em liberdade, embora inferiores em virtude civica; e
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cabe-lhes mais do que aqueles que os superam em riqueza mas ndo em virtude.
(ARISTOTELES, 1998, p.221, 1280b-1281a10).

Nesse sentido, Aristoteles sugere que todos os ramos da sociedade, tais como familia,
comunidades, instituicdes e corporacGes devem estar comprometidas com o ideal de vida
feliz. Alem do que, é a vida feliz que caracteriza uma boa sociedade e essa vida feliz s6 €
possivel onde os cidaddos e o Estado sdo virtuosos.

Convictos de que a vida feliz é o objetivo que se deve buscar, resta investigarmos,
como € possivel atingir este objetivo. Como estamos empenhados em identificar os principios
mais significativos de uma boa educacdo ou de uma formacdo integral, nos parece que as
ponderacdes de Aristételes nos dao a possibilidade de vislumbrar uma possivel rota. Vejamos
a seguir, o exemplo apresentado por Aristoteles, que assevera a necessidade da sociedade ser

plural e a0 mesmo tempo convergente:

Assim como o marinheiro € um membro de uma comunidade, assim é o cidaddo. Os
marinheiros diferem uns dos outros em virtude das diferentes tarefas: um é remador,
outro é piloto, outro vigia; e outros terdo, ainda, outros nomes semelhantes.

Sendo este o caso, é claro que a definicdo mais exata da virtude de cada
marinheiro serd especifica do individuo em questdo; mas também é evidente que
uma definicdo comum de virtude se aplica a todos, na medida em que a navegacao
segura € um objetivo comum que todos devem cumprir e que cada um deseja.
Analogamente quanto aos cidaddos: ainda que sejam desiguais, tem uma tarefa
comum que é a seguranca da comunidade. (ARISTOTELES, 1998, p.195, 1276b20-
30).

O exemplo de Aristoteles nos parece suficiente para compreendermos a diversidade
dos cidaddos e ao mesmo tempo os elos que aproximam estes diferentes. A conservagdo do
Estado ou sua salvacdo depende da formacdo virtuosa dos cidaddos, pois desta forma
entendemos que estes comprometer-se-do com a felicidade coletiva, e esta, de acordo com o
pensamento de Aristoteles, é o maior bem da sociedade. Interessante destacar a observacgéo de
Aristoteles, de que, ndo sdo as leis que garantem uma vida feliz no Estado, mas sim as pessoas
virtuosas que se reconhecem nas leis, conforme podemos confirmar na letra de Aristételes
(2008) “As leis em si mesmas ndo produzem as virtudes, por isso, sdo incapazes de tornar 0s
cidaddos bons e honestos”. Portanto, as leis cumprem uma fun¢do de harmonizar os Estado.
No entanto, como j& vimos, 0 que garante uma vida feliz do cidaddo e do Estado é a
existéncia de cidadaos preparados para serem virtuosos.

Consideramos que foram apresentados os argumentos suficientes para entender esta
categoria de Aristoteles e a sua relacdo com a educagdo. No proximo subcapitulo, trataremos

da formacdo integral. Segundo o0 nosso entendimento, € importante ponderar sobre o
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entendimento correto deste conceito, sobretudo, porque ha quem entenda formacao integral,
como sendo apenas escola de tempo integral. Par esta razdo, decidimos dedicar algumas
paginas dessa dissertacdo, para um melhor esclarecimento desse tema tdo caro a educacao.
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2.4 Formagcao Integral

A Formacdo integral, tem sido tema de discussdes e debates, no campo da educacéo
brasileira. Exemplo disso séo as definicbes como as de Saviani (1997), que apresenta o ensino
medio como lugar para o conhecimento dos fundamentos das habilidades para o processo
produtivo. Entendemos que esse conhecimento dos fundamentos deve integrar ciéncia,
cultura, humanismo e tecnologia, tendo em vista o desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. Neste sentido, apontamos para a definicdo de formacdo integral,
concordando com a concepgdo de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), que entendem a
formacdo integral/omnilateral, como aquela que garante ao educando o direito a formacao
completa para a leitura de mundo e para atuar de forma digna e integrada a sua sociedade.
Considerando as novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM), é possivel
apontar que ha duas propostas de Ensino Medio, uma é a educacao profissional integrada ao
Ensino Médio e a outra ¢ a de profissionalizagcdo stricto senso, ambas apontam para a
formacdo humana integral. Conforme podemos verificar no seguinte fragmento das DCNEM

(2011), que apresenta a formacao integral como aquela que visa:

Uma formagcdo integral, portanto, ndo somente possibilita 0 acesso a conhecimentos
cientificos, mas também promove a reflexdo critica sobre os padr@es culturais que se
constituem normas de conduta de um grupo social, assim como a apropriacdo de
referéncias e tendéncias que se manifestam em tempos e espacos historicos, os quais
expressam concepcoes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé
traduzida e/ou questionada nas suas manifestacdes. Assim, evidencia-se a unicidade
entre as dimensBes cientifico-tecnoldgico-cultural, a partir da compreensdo do
trabalho em seu sentido ontolégico.

O principio da unidade entre pensamento e acdo é correlato & busca intencional da
convergéncia entre teoria e pratica na acdo humana. A relagdo entre teoria e pratica
se impde, assim, ndo apenas como principio metodolégico inerente ao ato de
planejar as a¢Bes, mas, fundamentalmente, como principio epistemoldgico, isto é,
principio orientador do modo como se compreende a acdo humana de conhecer uma

determinada realidade e intervir sobre ela no sentido de transforma-la. (BRASIL,
2013, p.162).

Fazendo uma ponte com o referencial tedrico dessa dissertacdo, entendemos que a
preocupacao com essa formacdo integral do sujeito, estd em consonancia com 0s pressupostos
aristotélicos apontados em Etica a Nicomaco, para se atingir o objetivo da vida feliz ou
eudaimonica, do cidaddo e do Estado.

Para ampliar o entendimento sobre formacdo integral, consideramos importante,

visitar o conceito de Educagdo Integral, que ao nosso ver complementa o objetivo de
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aprofundar a reflexdo e os desdobramentos das politicas educacionais em nosso pais, em
especial em Santa Catarina, sob o viés da formacéo integral.

Considerando a leitura e estudo do artigo produzido por Pestana (2014), intitulado
“Afinal, o que é educacdo integral?”, é possivel identificar a educacdo integral, do ponto de
vista teodrico, como aquela que prevé uma formacdo do sujeito, de forma mais integrada
possivel. Entendendo, como forma mais integrada, 0 acesso as varias instancias culturais da
sociedade e as varias visdes de ser humano, considerando as dimensdes da sociabilidade, da
cognicdo, da emocdo, das subjetividades, dos desejos e da inteligibilidade. Além disso, este
artigo nos oferece uma vasta gama de informacdes e fontes sobre o histérico dos movimentos
de educacéo integral no Brasil, que apresentaremos de forma resumida para que o leitor possa
ter um panorama desse contexto educacional, que desperta o interesse e curiosidade dos
sujeitos envolvidos de forma critica do tema da educacdo.

De acordo com o artigo e suas fontes, a educacdo integral, passou a ser pensada e
projetada, a partir do movimento educacional conhecidos como Manifesto dos Pioneiros,
apresentado em 1932. O foco desse movimento era uma ruptura com o modelo tradicional de
educacdo, e a organizacao de uma escola que tivesse uma articulagdo mais harmonica entre as
esferas politica, econbmica, social e cultural, tendo como principio béasico a liberdade
individual. Na visdo de Coelho (2009b, p. 90), o principal representante desse movimento foi
Anisio Teixeira?®, que ao longo das décadas de 1930, 1940 e 1950 foi o grande impulsionador
da ideia de uma educacdo integral em tempo integral. Um dos aspectos relevantes das

contribuicdes de Anisio Teixeira € sua defesa de uma educacdo completa para o sujeito, onde

25 Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité, sertdo da Bahia, em 12 de julho de 1900. E considerado um dos
maiores educadores brasileiros. Sua formacdo educacional foi fortemente influenciada pelo pragmatismo do
filésofo John Dewey, de quem foi aluno no Teachers College e cujas idéias divulgou no Brasil. Mas foi,
sobretudo, nos embates entre a gestdo cotidiana da educacdo e sua visdo de futuro, em meio a aliados e
adversarios, que aprendeu a organizar homens e instituicdes. No Rio de Janeiro, assumiu a Secretaria de
Educacdo e Cultura do Distrito Federal, no governo do prefeito Pedro Ernesto (1931-1935). Nessa gestdo
conduziu importante reforma educacional que o projetou nacionalmente, foi signatario do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932), teve participacdo ativa na Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), criou
a Universidade do Distrito Federal (UDF). Em 1946, a convite de Julien Huxley, assumiu o cargo de Conselheiro
de Ensino Superior da UNESCO, retomando suas atividades na area educacional. De volta ao Brasil em 1947,
aceitou o convite de Otavio Mangabeira, recém-eleito governador da Bahia, para ocupar a Secretaria de
Educacdo e Salde desse estado, posto no qual permaneceu até o final desse governo (1947-1951). Nessa
administracgao fez construir em Salvador o Centro Popular de Educacdo Carneiro Ribeiro, mais conhecido como
Escola Parque, uma experiéncia inovadora de educacdo integral, onde atividades artisticas, socializantes e de
preparacdo para o trabalho e a cidadania, e mais alimentagdo, higiene e atendimento médico-odontoldgico,
complementavam as praticas educativas tradicionais. Esta obra, pioneira no Brasil, projetou-o
internacionalmente. A histéria da educacdo brasileira, no século XX, esta marcada por suas ideias e agdes em
favor da democratizagdo das oportunidades de acesso a educacdo publica, universal, gratuita, laica e de
qualidade. Sua obra representa um patriménio importante da cultura nacional. O que produziu e criou permanece
vivo, como mensagem inspiradora dos intelectuais e educadores brasileiros na virada do milénio. (Disponivel
em: <https://twiki.ufba.br/twiki/bin/view/FAT/BiografiaAnisioTeixeira>. Acesso 20 jan. 2017)
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suas individualidades sdo respeitadas. Além disso, Teixeira (2007) apresenta que 0s principios
de uma educagéo integral com vistas a formag&o humana, deve primar pelo desenvolvimento
completo do estudante e de suas potencialidades, sendo condi¢des necessarias para tanto, um
ensino gratuito, obrigatdrio e laico. Anisio Teixeira, entendia que a fungdo social da escola era
oferecer ao estudante uma educacdo civica, moral, intelectual e ativa.

Partindo para acdo prética, foi com Anisio Teixeira, que tivemos no Brasil, a primeira
experiéncia efetiva de educacdo integral, quando da instalacdo de uma escola de tempo
integral no estado da Bahia, no municipio de Salvador, nomeada de Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, inaugurado em 21 de setembro de 1950. De acordo com Teixeira (1997), a

estrutura da escola de tempo integral devera assim se constituir:

[...] haverd escolas nucleares e parques escolares, sendo obrigada a crianca a
frequentar regularmente as duas instalagfes. O sistema escolar para isso funcionara
em dois turnos, para cada crianca [...] no primeiro turno a crianca recebera, em
prédio econdmico e adequado, o ensino propriamente dito; no segundo recebera, em
um parque-escola aparelhado e desenvolvido, a sua educacdo propriamente social, a
educacdo fisica, a educacdo musical, a educacgdo sanitaria, a assisténcia alimentar e o

uso da leitura em bibliotecas infantis e juvenis. (TEIXEIRA, 1997, p. 243).

Fica evidente, que as discussdes e experiéncias sobre educacdo integral no Brasil,
inicia-se com o Manifesto dos pioneiros de 1932, sendo materializada inicialmente com o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia, na década de 1950. Somente na decada de
1980, é que outros centros foram instalados no Brasil, sob essa ideia de escola de tempo
integral, agora no Estado do Rio de Janeiro, pela influéncia do antropélogo Darcy Ribeiro?®.
Trata-se dos Centros Integrados de Educacdo Publica — CIEPs. Ja na década de 1990, foram

construidos os Centros Integrados de Atendimento a Crianca (CIACs) ou os Centros de

26 Darcy Ribeiro nasceu em Montes Claros, cidade ao norte de Minas Gerais, no dia 26 de outubro de 1922,
filho de Reginaldo Ribeiro dos Santos e de Josefina Augusta da Silveira Ribeiro. Cursou a Faculdade de
Medicina de Belo Horizonte entre 1939 e 1943. Nesse periodo, iniciou militAncia no Partido Comunista
Brasileiro, entdo Partido Comunista do Brasil, militdncia da qual se afastaria nos anos seguintes. Em 1959,
através de decreto presidencial, foi encarregado de coordenar o projeto da Universidade de Brasilia. Foi seu
primeiro reitor, em 1961. Tornou-se, em seguida, ministro da Educagéo no governo Jodo Goulart e logo depois
chefe do Gabinete Civil da Presidéncia da Republica. Com o movimento politico-militar que dep6s o presidente
da Republica em abril de 1964, foi destituido de seus direitos politicos e demitido de seu cargo de professor da
Universidade do Brasil pelo Ato Institucional n® 1 (Al-1). Como senador, seu principal projeto foi a elaboracéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, batizada como Lei Darcy Ribeiro. Foi eleito membro da
Academia Brasileira de Letras em 1992, ocupando a cadeira de n°® 11. Em 1996, ja gravemente doente, buscou
realizar projetos aos quais vinha se dedicando ha muitos anos e criou a Fundacéo Darcy Ribeiro com objetivo de
garantir-lhes continuidade. Além de antrop6logo e politico, era também escritor. Manteve colunas no Jornal do
Brasil e no Estado de Sdo Paulo. Publicou dezenas de artigos em revistas académicas e livros sucessivamente
reeditados em diversos idiomas. Darcy Ribeiro faleceu em 17 de fevereiro de 1997.
(Disponivel em: < http://www.fundar.org.br/fundacao/abre.php?abre=46>. Acesso: 20 jan. 2017)
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Atencdo Integral & Crianca (CAICs), realizados pelo governo federal em &reas metropolitanas
do pais e na mesma década, por volta de 1998, no Estado de S&o Paulo, foi criado o Programa
de Formacdo Integral da Crianga (PROFIC), que consistia em firmagéo de convénios com as
prefeituras, repassando recursos financeiros as prefeituras, para apoiar as experiéncias de
ampliacdo do tempo escolar. No entanto, esses programas ndo vingaram. A partir do ano
2000, surgiram algumas politicas publicas, no sentido de ampliagdo do tempo escolar dos
estudantes. Uma delas foi o Programa de Escola Integrada (PEI), em Belo Horizonte em 2006,
que tinha como finalidade ampliar os saberes dos estudantes. Em Séo Paulo, foi criado o
programa Sao Paulo é uma Escola, em 2005, para o funcionamento do programa foram
construidos os Centros Educacionais Unificados (CEUs). E no Rio Grande do Sul, foram
criadas escolas aos moldes dos CIEPs, do Rio de janeiro.

Este panorama contribui para que seja possivel perceber, que esse movimento no
campo da educacgéo no Brasil, € latente. Além disso, esse panorama nos possibilita, identificar
que ha uma diferenca entre a concepcdo de formacdo integral e escola de tempo integral.
Embora, a categoria de formacdo integral seja o fundamento das politicas publicas que
pretendem promover a ampliacdo do tempo escolar dos estudantes, nem sempre, isso fica
claro no desenvolvimento dos programas.

Em conformidade com o que nos propusemos no inicio desse capitulo, desenvolvemos
um percurso sobre alguns conceitos fundamentais na area da educacdo, como € o caso de
eudaimonia, thauma, bildung e paideia, no bojo destes conceitos é possivel identificar a
abrangéncia do campo da educacdo e seu papel indispensavel para o desenvolvimento das
potencialidades do sujeito. Além disso, ao percorrermos as categorias de bem viver, virtude
moral e formacdo integral, é possivel perceber a pertinéncia e atualidade do pensamento
aristotélico no que diz respeito ao entendimento da realidade social e politica de nosso tempo,
para podermos refletir sobre elas e apontar caminhos. Porque € olhando o passado e
contemplando o presente, com um olhar filoséfico, que seremos capazes de estabelecer as
bases de um futuro melhor para as geraces vindouras. No proximo capitulo, procedermos
uma releitura da Proposta Curricular de Santa Catarina, no intuito de apontar as principais

categorias educacionais, que fundamentam a educacao catarinense.
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3 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

Neste capitulo, apresentamos uma analise de conjuntura, do momento politico que foi
0 cenario da elaboracdo da Proposta Curricular, abordando contexto politico das décadas de
1970 e 1980, o viés marxista da proposta curricular e a sua corrente pedagdgica, apontando
principais categorias de educagdo, finalmente as atualizagdes da Proposta Curricular
Catarinense.

O documento da Proposta Curricular Catarinense, insere-se num contexto histérico e
social, marcado pelo processo de redemocratizacdo da politica nacional. Da historia do Brasil,
emprestamos os registros da formacdo da repUblica e seus percalgos durante os 127 anos de
historia, especificamente o periodo de 1964 e 1984, marcados pelo regime militar. Os anos
subsequentes a esta fase de interrupcdo do direito democratico do cidaddo brasileiro,
identificado como periodo de redemocratizagcdo, foram marcados por mudancas politicas
significativas. A elaboracdo de uma nova constituicdo, é considerado o fato mais
significativos desse periodo. Em consequéncia, desse ato politico, muitos outros se seguiram.
Destacamos nesta dissertacdo a elaboracdo da Proposta Curricular Catarinense, que pretende
estabelecer os fundamentos da educacao catarinense, alinhados ao momento histérico que se
iniciara em 1984. O nosso desafio neste capitulo é apresentar uma breve analise de
conjuntura, desse recorte histérico pds 84. Além do que, apontar as categorias de educacéo
mais significativas presentes no documento e relaciona-las com as categorias aristotélicas de
bem viver, virtude moral e sujeito politico.

Considerando o pensamento de Aristételes (1998) na sua obra A Politica, é papel do
Estado definir o modelo de educacdo que os cidaddos deverdo usufruir. Partindo dessa
premissa, nos parece que a iniciativa do Estado de Santa Catarina, de elaborar um documento
que apresente seu projeto de educacdo, estaria de acordo com o pensamento de Aristételes
sobre a educacdo. Na continuacdo deste capitulo, faremos uma contextualizacdo do panorama

politico, do momento histérico em que foi elaborada a proposta curricular catarinense.
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3.1 O cenério politico brasileiro nas décadas de 1970 e 1980

O processo de redemocratiza¢do do Brasil, ocorrido na década de 1980, é apontando
por historiadores, como por exemplo Luiz Werneck Vianna (1986), como uma travessia do
regime autoritario e a nova constituicdo de 1988. Essa travessia inicia-se, segundo Vianna
(1986), com a vitoria politica do MDB?’ sobre a ARENAZ, no ano de 1974. Destacamos uma
observacdo do autor supracitado, que nos apresenta uma compreensdo do processo de
redemocratizacdo, como um processo de modernizagdo, sem rupturas. Em outras palavras,

seria espécie de revolugdo pacifica, que fica melhor explicada pelo proprio Vianna (2011);

Revolugdes passivas sdo processos de revolugdo sem revolucdo em que as elites
politicas das classes dominantes se apropriam total ou parcialmente da agenda dos
setores subalternos, cooptando suas liderancas, afastando outras, em uma estratégia
de conservar-mudando, tal como nas palavras de um personagem do romance O
leopardo, a obra-prima do italiano Giuseppe Lampedusa, que sentenciava ser
necessario mudar para que as coisas permanecessem como estavam. (VIANNA,
2011, p. 172).

Como € possivel perceber, no fragmento acima, no entender de historiadores como
Vianna (1986), a chamada revolucdo passiva no Brasil, iniciou-se ainda, quando da
descolonizacdo de Portugal. Nesse movimento de independéncia do Brasil em relagdo a
Portugal, ndo foi exatamente um movimento de libertacdo nacional, mas um processo dirigido
pelas classes dominantes, que manteve os mesmos métodos de dominagdo. De certa forma
podemos inferir que mudaram apenas 0s personagens que dominavam. Exemplo disso, foi a
conservacado da estrutura vinculada ao monopolio da terra e do poder politico pela elite agraria
do Brasil de entdo. Esta breve contextualizacdo, nos permite olhar para as décadas de 1970 e
1980, com uma postura mais critica, e, nos permite perceber, que tal contexto ainda é vigente.
No entanto, ndo se pode negar que a participacao do cidaddo, no processo de escolha de seus
representantes politicos, seja uma conquista cidadd. Em concordancia com VIANNA (2011),
é possivel olhar para a realidade politica e social do Brasil, na década de 1970, e vislumbrar
que na relacdo entre autoritarismo e modernidade, hd uma tensdo, entre sociedade civil e
Estado. E essa tensdo foi amenizada pelo processo de democratizacdo que comegou a ser

desenhado a partir de 1974, conforme mencionado anteriormente, quando o MDB venceu as

27 MDB - Movimento Democratico Brasileiro. Partido de oposicdo criado em 1965, formado por forca da lei do
bipartidarismo, que agregou, segundo Vieira (2010), membros do da UDN, PSD e PTB. (VIEIRA, 2010, p. 92).
28 ARENA - Alianca Renovadora Nacional. Partido brasileiro criado em 1965, com a finalidade de dar
sustentacdo politica ao governo militar instituido a partir do golpe de Estado no Brasil em 1964. Era formado por
ex-membros da UDN, PSD e PTB. (VIEIRA, 2010, p. 92).
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eleicbes para o senado, em Véarios estados brasileiros. A sequéncia desse processo, foi a
abertura politica que comegou a demarcar uma maior participacdo da sociedade civil de forma
direta na politica nacional. Como € possivel perceber, ndo se trata ainda, de uma revolucéo,
mas podemos dizer que foi um pequeno avango institucional, na direcdo democratizacao
nacional. E possivel afirmar, que foi nas décadas de 1970 e 1980, que a sociedade civil
emergiu no Brasil, como um dos principais atores do processo de democratizagdo, que teve
seu apice na promulgacdo da constituicdo de 1988, quando o cidaddo brasileiro, pode ter
garantido, a conquista da cidadania livre e plena. Para melhor ilustrar este momento t&o
significativo de nossa histéria, transcrevo a seguir 0 que registrou o Jornal do Senado, em seu

caderno de edicéo especial do dia 14 de novembro de 2014:

Neste més completam-se 40 anos de uma data pouco lembrada, mas decisiva para a
histdria politica contemporanea do Brasil. Em 15 de novembro de 1974, a ditadura
militar sofreu uma inesperada derrota nas urnas, que marcou a ascenséo definitiva do
Movimento Democréatico Brasileiro, 0 MDB, como partido viavel de oposicéo.
Naquela eleicdo foram escolhidos senadores, deputados federais e deputados
estaduais. Foi na corrida ao Senado que o governo sofreu uma derrota marcante. Dos
22 estados que na época elegiam senadores, 0 MDB triunfou em 16. Entre os 16
eleitos (retratados nesta pagina), estavam liderancas até entdo desconhecidas no
cendrio nacional e que se tornariam protagonistas da politica brasileira nos anos
seguintes, como Itamar Franco (Minas Gerais), Orestes Quércia (Sdo Paulo), Paulo
Brossard (Rio Grande do Sul) e Marcos Freire (Pernambuco). A eleicdo de 74 era
para apenas um terco dos senadores. Por isso, a Arena (Alianca Renovadora
Nacional), partido de sustentacdo do regime, pode manter a maioria no Plenario.
Para evitar um desastre na elei¢do seguinte, o governo mudou a regra do jogo. Um
ano e meio antes da eleicdo de 1978, o general Ernesto Geisel — quarto dos cinco
presidentes militares da ditadura — fechou o Congresso e, durante o recesso, impds
uma reforma politica que impedia 0 MDB de assumir o controle das duas Casas. O
retrocesso representado pelo Pacote de Abril de 1977 mostrou que o caminho até a
volta da democracia ainda seria tortuoso. No entanto, a vitoria da oposi¢do em 1974
representou uma mudanga irreversivel no panorama politico brasileiro: a partir dali,
o fim da ditadura pela via legal deixava de ser uma utopia. Este encarte, produzido a
partir do especial “Senado 74 — a elei¢do que abalou a ditadura”, de Adriano Faria
para a Radio Senado, recapitula a histéria da elei¢do, com depoimentos de trés dos
protagonistas, os ex-senadores Brossard, Saturnino Braga e Mauro Benevides —
este, 0 Unico dos 16 vitoriosos do MDB ainda exercendo mandato eletivo, na
Camara dos Deputados. (FARIA, 2014)

Diante deste breve relato dos fatos politicos de 1974, é possivel termos uma visao
histérica um pouco mais critica, da realidade politica e social do Brasil de entdo. Deixando
um pouco de lado o viés eleitoreiro, no sentido de preocupar-se com quem ganhou ou deixou
de ganhar as elei¢des, a nds interessa para esta dissertacdo, os desdobramentos destes fatos
para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente interessada no bem viver dos cidadé&os,
pautado pela virtude moral, que ao nosso ver, seria possivel a luz de Aristoteles, onde o0s

cidaddos sdo formados para ser verdadeiros sujeitos politicos.
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A grande contribuicdo, que podemos abstrair desse periodo, é o fato de que ao
governante deve interessar o bem viver dos cidaddos e ndo somente, a desvairada luta pela
conquista e manutencdo do poder, conforme é possivel perceber, de forma muito clara,
durante os pleitos eleitorais ao longo da histéria do Brasil. Para ilustrar, apresentamos mais
um fragmento do jornal do senado em seu caderno espacial de 14 de novembro de 2014, que
transcreve um desabafo do entio Presidente de Republica Ernesto Geisel?®, onde fica
evidente, que ndo ha sequer uma menc¢do, aos interesses e necessidades dos cidaddos
brasileiros, ou da sociedade civil, apenas uma chamada de atencdo aos correligionarios da
ARENA, pelo fracasso no pleito eleitoral, conforme podemos constatar a seguir:

Em 30 de dezembro de 1974, o presidente Ernesto Geisel se dirige a nagcdo em
cadeia de radio e televisdo. Reconhece a vitéria do MDB e critica a Arena.
“Ressentimentos — e ndo ha razdo para cultiva-los — ndo me tolhem, nem sinto
simples constrangimento, que até seria compreensivel, ao registrar que o Movimento
Democratico Brasileiro, partido da oposicdo, alcancou substancial avango na
autenticidade de sua acrescida expressdo politica. Acresce mencionar (...) que a
Arena aparentemente se beneficiou — e talvez mais correto seria dizer que se
desgastou — com o largo periodo de confortavel, mas emoliente posicdo
majoritaria. As consequéncias estdo agora a vista. Sirva isso de alerta (...). Na Arena,
partido que se comportou como partido Unico, sem que na realidade o fosse, as
dissensdes internas sobrepor-se-iam aos objetivos maiores do conjunto, ensejando
afirmagdes mais positivas do partido contrario.” (FARIA, 2014)

Dando continuidade a este subcapitulo, que pretende abordar o contexto politico
brasileiro, nos deportamos para o entendimento de Aristoteles sobre o governo e as formas de
governo. Nos parece atual e coerente a definicdo dada por Aristételes ao termo governo,
apontando a forma correta do exercicio desse. Para Aristoteles “o governo é o elemento
supremo em toda a cidade e o regime é, de fato, esse governo”. (ARISTOTELES, 1998,
p.207, 1278b10). Acrescenta ainda, que o poder sO poderia ser exercido por um sO
governante, ou por um grupo limitado de cidaddo, ou da maioria. Considerando essas trés
formas de exercicio do poder, Aristoteles ndo elege uma forma como a melhor, mas afirma

que independentemente da forma do exercicio do poder, se monarquia®®, aristocracia®* ou

2 Ernesto Beckmann Geisel, nasceu em Bento Goncalves no dia 3 de agosto de 1907 e faleceu no Rio de
Janeiro, em 12 de setembro de 1996. Foi um politico e militar brasileiro, tendo sido 29° Presidente do Brasil (4°
no regime militar brasileiro) de 1974 a 1979. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Ernesto_Geisel>.
Acesso: 10 de jan. 2017.

30 Chamamos monarquia o Estado em 0 governo que visa a esse interesse comum pertence a um so. (Aristoteles,
1998, p. 211)

31 Aristocracia, aquele em que ele é confiado a mais de um, denominagéo tomada ou do fato de que as poucas
pessoas a quem o governo é confiado séo escolhidas entre as mais honestas, ou de que elas, s6 tem em vista 0
maior bem do Estado e de seus membros. (Aristdteles, 1998, p.211).



https://pt.wikipedia.org/wiki/Bento_Gon%C3%A7alves_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/3_de_agosto
https://pt.wikipedia.org/wiki/1907
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/12_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Militar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_presidentes_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
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replblica®?, o que realmente é relevante para o Estado e a felicidade dos cidad&os é se ele é
exercido de forma justa. De acordo com Aristoteles “quando 0 Unico ou 0S poucos, ou 0S
muitos, governam em vista do interesse comum, esses regimes sdo necessariamente retos”.
(Aristételes, 1998, p.211, 1279%25-30). Interessante notar que para Aristoteles, quando o
exercicio do poder ndo estiver alinhado ao principio da justica, as trés formas descritas podem

degenerar em formas inconvenientes conforme o seguinte fragmento:

Estas trés formas podem degenerar: a monarquia em tirania; a aristocracia em
oligarquia; a republica em democracia. A tirania ndo é, de fato, sendo a monarquia
voltada para a utilidade do monarca; a oligarquia, para a utilidade dos ricos; a
democracia, para a utilidade dos pobres. Nenhuma das trés se ocupa do interesse
publico. Podemos dizer ainda, de um modo um pouco diferente, que a tirania é o
governo despético exercido por um homem sobre o Estado, que a oligarquia
representa o governo dos ricos e a democracia 0 dos pobres ou das pessoas pouco
favorecidas. (ARISTOTELES, 1998, p.213, 127905-20).

Conforme podemos constatar, na concepgdo de Aristételes, incorremos no erro de
considerar a democracia uma forma justa de governo. A rigor segundo Aristételes, o exercicio
do poder, que caracteriza 0 governo, deve estar focado no principio da justica e ndo no
interesse de quem quer seja. Para esclarecer esse argumento, apresento as ponderagdes de

Bobbio (2000), quando diferencia a democracia dos antigos e a democracia dos modernos:

Para os antigos a imagem da democracia era completamente diferente: falando em
democracia em pensavam em uma praca ou entdo em uma assembleia na qual os
cidaddos eram chamados a tomar eles mesmos as decisdes que Ihes diziam respeito.
“Democracia” significava o que a palavra designa literalmente: poder do démos, e
ndo como hoje, poder dos representantes do démos. [...] Na célebre oracdo funebre
de Péricles sdo louvadas as pessoas que se ocupam nhao apenas de seus interesses
privados, mas também dos negécios publicos, e sdo censurados como cidaddos
inGteis aqueles que ndo se ocupam dos segundos. (Bobbio, 2000, p. 372)

Portanto, as contribuicBes de historiadores, que acrescentamos nessa dissertacao, vao
no sentido de legitimar a importancia da reflexdo politica no contexto da educacdo. Para
finalizar, esta breve contextualizacdo politica das décadas de 1970 e 1980, consideramos
oportunas as ponderacdes de Marilena Chui e Marco Aurelio Nogueira, quando da
participacdo de um importante evento académico, o seminario promovido pela Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, em 26 de abril de 2006. O texto original de seu
discurso faz parte da 71 edicdo da Revista Lua Nova de 2007. De acordo com o texto de
Chaui e Nogueira (2007), no vocabulério politico daquela época, havia uma distingdo entre

sistema e regime, segundo ela, o regime era 0 governo, e 0 sistema a estrutura de poder

32 «“Republica, aquele em que a multiddo governo para a utilidade ptiblica”. (ARISTOTELES, 1998, p.211).
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montada pela ditadura, para garantir a seguranca nacional. A principal ideia difundida pela
ditadura nesse periodo, foi a de uma abertura democratica denominada de “distencdo lenta,
gradual e segura”, para melhor compreender esse contexto, inSerimos a seguir um fragmento
da revista Lua Nova de 2007, onde Chaui e Nogueira, mostram a origem desta frase de efeito
do regime militar, e aponta que a mente que arquitetou foi a do general Golbery do Couto e

Silva®3, conforme podemos verificar a seguir:

[...] Essa discussdo era inseparavel da ideia desenvolvida pelo general Golbery do
Couto e Silva e posta em pratica pelo general-presidente Ernesto Geisel, da
“abertura democratica” ou, na linguagem de Golbery, a “distensdo lenta, gradual e
segura”. A palavra “distensdo” n3o veio por acaso. O general Golbery escreveu,
entre varias obras, uma sobre a questdo da seguranca nacional, na qual desenvolvia a
tese de que os Estados, as nagBes em geral e o Brasil sdéo como um organismo que
opera & maneira do coracdo, com sistoles e diastoles. E é essa concepcdo naturalista
e organicista da sociedade e do Estado que aparece na ideia da “abertura
democratica” como “distensdo”. Com frequéncia, o general Golbery referia-se a ela
dizendo: “estamos na diastole”. Essa distensdo, para que fosse lenta e segura — isto,
para que os militares e o capital ndo perdessem o controle do poder de Estado, fez
com que o “sistema” produzisse algo que ficou conhecido entre n6s como o “pacote
de abril”. Este foi apresentado como um conjunto de ‘“salvaguardas”, que
permitiriam a manutencdo dos ideais de 1964: a ordem (contra a luta de classes e as
esquerdas), o desenvolvimento (a definicdo da economia pelos interesses do capital),
0 progresso (0 chamado “Brasil Grande”) e, surpreendentemente, a democracia
(entendida como regime constitucional e representativo). (CHAUI; NOGUEIRA,
2007)

Ainda de acordo com Chaui e Nogueira, o regime militar através do general Golbery,
realizou algumas proezas para tornar a ARENA imbativel. Uma delas foi a mudanca
institucional do territorio brasileiro, dividindo o Estado do Mato Grosso, criando o Estado do
Mato Grosso do Sul e do Estado de Goiés, desmembrou o Estado de Tocantins. Além disso,
deu condi¢des fortissimas para o poderio local da Arena, criando uma forma de representacao,
diferenciada, onde alguns Estados séo Hiper-representados e outros sub-representados.

Como é possivel perceber, o panorama politico brasileiro desse periodo, foi marcado
pelo processo de redemocratiza¢do, com todos seus percalgos.

Apos duas décadas de ditadura militar. Uma das acdes dessa redemocratizacdo foi a
realizacdo das eleicbes diretas®® para os mandatos do executivo, de presidente, de

governadores e de prefeitos e também eleicdo direta para os mandatos do legislativo, de

33 Golbery do Couto e Silva, nasceu no Rio Grande do Sul, em agosto de 1911 e faleceu em Sdo Paulo, em
setembro de 1987. Foi um general e geopolitico brasileiro. Tornou-se reconhecido como um dos principais
tedricos da doutrina de seguranga nacional, elaborada nos anos 50 pelos militares brasileiros da Escola Superior
de Guerra (ESG), sendo um dos criadores do Servico Nacional de Informacdes (SNI). Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Golbery_do_Couto_e_Silva>. Acesso: 10 de jan. 2017.

3 E aquela em que os candidatos a exercer mandatos politicos sdo eleitos diretamente pelo povo. Este é o
modelo utilizado na democracia representativa. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Elei¢des/Elei¢do_direta>. Acesso 10 de jan. 2017.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/21_de_agosto#Nascimentos
https://pt.wikipedia.org/wiki/1911
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/1987
https://pt.wikipedia.org/wiki/General
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geopol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Superior_de_Guerra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Superior_de_Guerra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Nacional_de_Informa%C3%A7%C3%B5es
https://pt.wikipedia.org/wiki/Golbery_do_Couto_e_Silva
https://pt.wikipedia.org/wiki/Democracia_representativa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Eleições/Eleição_direta
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senadores, deputados federais, deputados estaduais e vereadores. O ano que marcou essa
significativa mudanca em nosso pais foi o de 1986. Neste ano foram eleitos os novos
governadores dos estados-membros, de forma direta. Nesta ocasido o0s candidatos aos
governos estaduais eleitos, inclusive o governo de Santa Catarina, pertenciam a grupos
politicos com perfil de centro-esquerda®. Esse alinhamento politico, abriu a oportunidade
para 0 ingresso em cargos estratégicos da educacdo, como nas secretarias estaduais de
educacdo, de professores que estavam envolvidos em debates educacionais com o viés do
pensamento histdrico-cultural®®. Dessa maneira, o0 movimento dos educadores que defendiam
uma perspectiva curricular de esquerda teve aceitacdo das insténcias oficiais dos governos
estaduais, entre eles o catarinense. Diante dessa abertura do governo estadual, para a
discussdo de um projeto de educacdo, incluindo a participacdo dos sujeitos da educacdo, foi
elaborada a primeira proposta curricular de Santa Catarina. Esse documento, foi o resultado
da discusséo e estudos sistematicos realizados pela secretaria estadual de educacdo entre os
anos 1988 e 1991.

Por ser esta dissertacdo de cunho filosofico, apresentaremos a seguir uma breve
introducdo ao pensamento de Karl Marx, que é o fundamento filosofico do pensamento de
Vygotsky e Leontiev, que sdo apresentados pela proposta curricular catarinense, desde o seu

primeiro livro, como o marco tedrico da mesma.

3.2 O viés marxista da Proposta Curricular Catarinense

Para discorrer de forma breve e sucinta, a respeito do marxismo e sua influéncia na
educacdo, nos balizamos no entendimento do legado de Karl Marx, proposto Severino (2015),
gue nos apresenta as possiveis aproximacgdes do pensamento de Karl Marx com a educacao.
Inicialmente, partindo das afirmacdes de Severino, identificamos que Marx forma seu cabedal
intelectual em um contexto socio-econémico, bastante explosivo, justamente, porque é o
momento de consolidacdo do sistema capitalista. Esta consolidacdo se d&, pelo viés da

exploracdo da forca de trabalho. Para melhor compreender este contexto de consolidacdo do

3% Centro-esquerda é um termo politico utilizado para descrever individuos, partidos politicos ou organizacGes
que se encontram entre o centro e a esquerda no espectro ideoldgico, dentro do conceito da existéncia de
uma Esquerda e Direita (politica). Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro-esquerda>. Acesso: 10
de jan. 2017.

% A teoria histérico-cultural tem suas origens nos estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934).
Procurando entender a estagnacdo em que a psicologia se encontrava no inicio do século XX, Vygotsky
desenvolveu estudos que demonstravam a mediagdo social no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/psicoeduc/gilvieira/2011/02/02/teoria-historico-cultural-e-
aprendizagem-contextualizada>. Acesso: 10 de jan. 2017.
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capitalismo, exigiu de Marx, a utilizagdo de diversas ferramentas para, poder fazer uma leitura
mais coerente da realidade. Entre estas ferramentas, sdo apontadas a filosofia, economia,
sociologia e educacdo, areas do conhecimento, que também tiveram a influéncia deste
importante intelectual. O contexto historico coincide com a vida e obra de Karl Marx é o
século XIX. Os desdobramentos da consolidacdo do capitalismo, marcado pela exploragéo do
trabalho humano, foi a geracdo de duas classes sociais antagdnicas. A burguesia, detentora
dos meios de producéo e do capital e a classe dos operarios ou proletarios. E tensio entre
essas duas classes, causada pela exploracdo operada pela burguesia encima do proletariado, é
que surgem 0S primeiros movimentos sociais, como o0s sindicatos. Esses movimentos sociais,
reivindicavam melhorias nas condi¢fes de vida e de trabalho do proletariado. Contribuiram
para fundamentacdo teorica desses movimentos, as novas producdes cientificas, como é o
caso da economia politica de Adam Smith e David Ricardo. No entanto, nos interessa para
essa dissertacdo os fundamentos do pensamento de Karl Marx. Tais fundamentos, iniciam
com a aproximacdo de Marx com o pensamento de Hegel. O aspecto mais relevante do
pensamento de Hegel, que chamou a atencdo de Marx, foi o conceito de temporalidade e da
historicidade, que passa a ser conhecido como a perspectiva dialética. Essa perspectiva,
permite compreender que o real ndo esta elaborado de forma definitiva. O real € um processo
permanente de construcdo. Referendando esse processo, aparecem as obras de Darwin, por
exemplo, que sugere gque existe um aperfeicoamento da natureza dos seres, que vai do mais
simples ao mais complexo.

Portanto, Karl Marx, traz essa compreensdo de temporalidade, historicidade e
transformacéo para a realidade da vida social humana. Entendendo que a saga social humana,
estd imersa num processo continuo de evolucdo. Diante desta constatacdo, nos parece que
cabe ao ser humano, dotado de razdo, que é um dos diferenciais que o qualifica como superior
aos demais seres, conforme Aristdteles n"A Politica, é capaz de identificar, acompanhar e
dirigir essa permanente evolugdo. E possivel pontuar ainda, de acordo com as ponderacdes de
Severino, que a contribuicdo de Marx, para a compreensdo da realidade, passa pelo conceito
de dialética®’, justamente porque o processo de transformacdo social, ndo é um processo
linear, mas a sucessdo de diferentes modos de producdo social, que caracteriza o

desenvolvimento de uma civilizacdo. Portanto, da contribuicdo de Marx e Hegel, € possivel

37 Dialética do Grego (dodexticn), definido primitivamente como a arte do didlogo e da discussdo. Segundo
Lalande (1996), Aristoteles distingue a dialética da analitica, onde esta tem por objeto a demonstragdo, a dedugéo
que parte de premissas verdadeiras e a Dialéitca tem por objeto os raciocinios que assentam sobre opinides
provaveis. (LALANDE, 1996, p. 255)
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entender a realidade social e politica, como um processo de evolugdo provocado por essa
dialética social. A dialética, desenvolvida por Hegel, apresenta trés estagios importantes e
sequenciais, que sdo a tese, a antitese e sintese. A tese pode ser entendida como o estagio
atual da realidade, o panorama real do cotidiano, com seus aspectos bons e seus limites e
contrariedades. A antitese, seria uma espécie de critica a essa realidade, no sentido de apontar
0 que esta errado e provocando as crises, tantos econdmicas, sociais e politicas, e a Sintese,
seria a confirmacéo de uma realidade, que seja capaz de aplacar tais crises, gerando uma certa
estabilidade social, politica e econdmica. De uma maneira ilustrativa, citamos a conjuntura
social, politica e econdmica do Brasil no ano de 2016. Em tese havia uma crise, politica, que
se desencadeava em uma crise econdmica, que gerava uma insatisfacdo por parte dos cidaddos
brasileiros, em relacdo ao governo federal. Tal estado de coisas, deu espaco para que houvesse
uma reacdo, por parte de algumas liderangas politicas, que aproveitaram a ocasido para
sinalizar, que a solucdo seria a deposicdo do chefe de governo. Consideramos que ha ainda
muita coisa a ser dita e investigada sobre os desdobramentos desse processo, no entanto, nos
limitaremos a identificar um elemento que consideramos chave nesse processo, que € 0 sujeito
politico. E nesse momento, que apontamos a fragilidade do nosso sistema politico, onde a
decisdo final do processo, foi definida por uma pequena elite politica, que a nosso ver, nao
representa legitimamente todos os cidadaos brasileiros. A licdo que tiramos desse episddio,
nos encaminha para uma acao politica, ou politizadora no campo da educacdo. Consideramos
que utilizamos de forma, ainda muito ingénua e com pouca eficacia as licdes de filosofia e
sociologia em nossas escolas. Identificamos, que a sintese proclamada pela classe politica,
representada no atual governo, ndo assimilou muito as contradi¢Ges da tese e da antitese.
Voltando ao documento da proposta curricular catarinense, em sua primeira versao,
publicada em 1991, podemos identificar que ele aponta para uma mudanca, pelo menos em
termos tedricos dos rumos da educacdo. E a principal mudanca pode ser observada no marco
tedrico, que como ja mencionamos anteriormente, caracteriza-se pelo viés marxista, conforme
constatamos no trecho transcrito a seguir da proposta de 1991, na parte do documento

norteador, que entendemos que contém a ideia central da mesma:

Torna-se necessario adquirir a clareza do processo de alfabetizacdo, ndo como
somente uma questdo que tem como vertente a lingua da nacdo, mas uma
alfabetizacdo que supere a ignordncia nos mais diversos segmentos do
conhecimento, segmentos estes, que abrangem todo o curriculo, ou seja, desde 0
trabalho efetivo no espaco sala de aula até as atividades extraclasses, aqui entendidas
como universo de acles e interacdes que o aluno desenvolve fora da escola.
Portanto, uma producéo sistematizada de conceitos e valores que possibilite a cada
aluno, na sua condicdo de homem:
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1) Ler num transporte coletivo a sua condigdo social e daqueles que com ele
transitam;

2) Que ao observar uma feira-livre, consiga ter claro as relagdes econdmicas que
ali se estabelecem;

3) Que ao observar uma obra publica, consiga ter a leitura de que beneficios ela
traz e qual segmento da sociedade;

4) Que ao ler um jornal ou ver um jornal de TV, ele consiga processar a
decodificagdo das relacfes segmentadas que a imprensa projeta;

5) Que ao transitar pelas ruas, perceba e sinta no conjunto da massa humana as
relagBes que interagem nesta massa;

6) Que consiga estabelecer a diferenga entre aquilo que é popular e o que néo é;
7) Que perceba a interacdo entre contetidos trabalhados em sala de aula e o seu
cotidiano;

8) Que tenha condicbes de problematizar e questionar, quando ndo ocorre
interacdo escola-comunidade;

9) Que tenha instrumentos capazes e eficazes para estabelecer discernimento
sobre as condi¢Bes do mercado de trabalho, as relagcBes sociais que ali se
estabelecem e as formas de superacdo das questdes que o conjunto social definir
como tal;

10)  Que estabeleca no seu dia a dia a estreita vinculagdo do social, do econdmico,
do politico e do ideoldgico que se produz na totalidade do mundo.

Desta forma, independentemente da area do conhecimento, o conjunto curricular
tem que produzir as condig@es de leitura e releitura do cotidiano proximal e distante,
para que este aluno seja pleno, organico, consequente e expressdo maxima de seu
momento historico, além de dinamico, para que possa estabelecer as bases daquilo
que sera 0 novo, produzido sobre o que passa a ser velho. (SANTA CATARINA,
1991, p. 12)

Entendemos que esta citacdo do documento, é bastante revelador sobre o Viés
ideologico da Proposta Curricular Catarinense. Entre outras coisas, € possivel identificar o
cuidado com a formacéo critica do sujeito em relacdo ao mundo que o cerca. Além disso,
apresentamos no proximo subcapitulo, a corrente pedagogica da Proposta Curricular
catarinense, que apresenta as ideias pedagogicas de Vygotsky e a teoria da atividade de
Leontiev. Entendemos que tal corrente pedagdgica, apresenta-se, a0 menos sob o vies tedrico,

como a concretizacdo do pensamento marxista na pratica pedagogica na educacao catarinense.

3.3 A Corrente pedagdgica da Proposta Curricular Catarinense

Consideramos importante identificar a corrente pedagodgica que norteia a Proposta
Curricular Catarinense. Conforme ja foi mencionado no subcapitulo anterior, 0 marco teoérico
da Proposta é marxista, resta agora apresentar a corrente pedagogica que estabelece o elo
entre 0 marco tedrico marxista e a pratica pedagogica. Conforme podemos ler na propria
Proposta Curricular, ela é apresentada como vinculada a corrente sdcio-interacionista, como

podemos ler na seguinte citacéo:

Nas diferentes versdes e documentos sintese da proposta curricular do Estado de
Santa Catarina (1991, 1998b, 2005), as reflexdes sobre a organizagdo pedagdgica
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foram pautadas na teoria histdrico-cultural e da atividade. Entre outros aspectos, €
fundamental relembrar que, nesta teoria, concebe-se que as caracteristicas humanas
se constituiram historicamente por intermédio dos processos de hominizagdo, ou
seja, processos por intermédio dos quais cada sujeito singular produz a sua propria
humanidade. (SANTA CATARINA, 2014, p. 33)

Portanto, diante dessa citacdo, é possivel afirmar que a Proposta Curricular orienta-se pela
corrente pedagdgica conhecida como sdcio-interacionisnismo®. A seguir apresentamos uma

breve biografia de Vygotsky e sua compreensao de ZDP

3.4.1 O sécio-interacionismo

Lev Semenovictch Vygotsky, nasceu no ano de 1896 na pequena cidade de Orsha, que
fica proximo a Misnk, cidade maior, que atualmente é a capital da Bielo-Russia. A referida
regido a época, do nascimento de Vygotsky, era dominada pela Russia, alias hoje, Orsha esta
localizada a 56,7 km da divisa entre Bielo-Russia e Russia (google map). Os seus pais eram
de familia judia, culta e pertenciam a uma classe social e econémica estabilizada, o que
permitiu a ele uma boa e solida formacéo intelectual desde crianca.

De acordo com o pensamento de Vygotsky (1998) pode-se inferir que a origem das
mudancas que se desenvolvem no ser humano ao longo da sua existéncia, esta associada as
interacdes que ocorrem entre o individuo e a sociedade, a cultura e a historia de vida, além das
oportunidades e situacGes de aprendizagens que se apresentam durante a sua vida social.
Considerando a proposta curricular, como um caminho que poderd contribuir, para que o
sujeito alcance um estagio de desenvolvimento humano e social melhor, parece importante
considerar as interacdes do sujeito com a sociedade, a cultura e a sua histéria de vida. Aqui ja
podemos identificar alguns elementos que sdo considerados importantes na pratica
pedagdgica, como por exemplo, o exercicio da competéncia de perceber a contribuicdo das
interacdes com o ambiente social, cultural e biografico, para a consolidacdo da formacao

integral do sujeito.

38 0 sécio-interacionismo surge da énfase no social. Os estudos de Vygotsky sobre o aprendizado decorrem da
compreensdo do homem como um ser que se forma em contato com a sociedade. “Na auséncia do outro, o
homem n&o se constrdi”. Para Vygotsky, a formacdo se da numa relacéo dialética entre o sujeito e a sociedade a
seu redor — ou seja, homem modifica 0 ambiente e 0 ambiente modifica 0 homem. Para ele 0 que interessa é a
interacdo que cada pessoa estabelece com determinado ambiente, a chamada experiéncia pessoalmente
significativa. Disponivel em:
<http://agora-espacoreflexivo.blogspot.com.br/2011/05/teoria-socio-interacionista-lev.html>. Acesso: 28 jan.
2017
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E finalmente, o conceito de zona de desenvolvimento proximal, que pode ser
entendido como a regido ou distancia entre aquilo que o sujeito ja conhece ou assimilou de
forma autdbnoma, e aquilo que o sujeito pode vir a conhecer ou fazer com a ajuda de outros
individuos, que denomina-se desenvolvimento potencial. Segundo o entendimento de
Vygotsky (1978), a zona de desenvolvimento proximal da crianga pode ser entendida como a
distancia entre o desenvolvimento real, que pode ser determinado através da capacidade de
solucdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial, que pode ser
determinado pela capacidade de resolugcéo sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragéo
de colegas mais capazes. Este conceito de Vygotsky, pode ser considerado o que mais se
aproxima da area de educacdo, pois entende-se que € na zona de desenvolvimento proximal
que acontece a intervencdo pedagogica do educador.

Como o nosso foco é o pensamento de Aristoteles, entendemos que neste conceito de
Vygotsky, é possivel identificar algo sobre o tratado da alma® formulado por Aristételes. De
acordo com Aristoteles, o ser humano € dotado de um principio de vida, que é a fonte das
atividades proprias de cada ser vivo, que é denominado alma. Segundo Aristoteles, diferentes
seres vivos possuem diferentes capacidades ou principios de vida, por exemplo plantas,
animais e seres humanos. As plantas podem crescer e se reproduzir, mas nao se locomover, 0s
animais podem crescer, se reproduzir e se locomover, ter sensacdes. J& 0s seres humanos
acumulam todas as capacidades anteriores mencionadas e ainda acrescenta-se a capacidade de
pensar e compreender. E possivel abstrair do pensamento de Aristdteles, que a capacidade de
pensar e compreender € que possibilita 0 ser humano a passar do estado de poténcia ao estado
de ato. Por exemplo, alguém que néo saiba falar o idioma inglés, podera fazé-lo mediando o
estudo e o exercicio desse. Passando da poténcia que € a capacidade de falar tal idioma, ao
ato, que € a fluéncia no idioma apds o estudo e o0 exercicio. Nos parece que aqui 0 conceito de
zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky, estaria de certa forma legitimando o
enunciado de poténcia e ato de Aristételes.

A seguir apresentamos aspectos da Teoria da Atividade, desenvolvida pelo psicologo

Leontiev, que também figura como conceito fundante da Proposta Curricular Catarinense.

39 Em concordancia com o Huisman (2000), Aristételes entende alma como substancia composta por ato e
poténcia, ou ainda nogdo forma, em oposi¢do a matéria. A alma é vegetativa, sensitiva ou racional, no principio
do pensamento. (HUISMAN, 2000, p. 8)



69

3.4.2 A Teoria da Atividade

A Teoria da Atividade®® é mencionada na Proposta Curricular, como um dos
fundamentos da acdo pedagdgica. Isso pode ser constatado na seguinte citacao:

A luz dos pressupostos tedricos da teoria historico-cultural e da teoria da atividade,
convém considerar as atividades principais do sujeito nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento, conforme Davidov (1988) a partir de estudos
desenvolvidos por Leontiev. A atividade principal promove as principais
transformacdes nas particularidades psicoldgicas do ser humano em dado periodo de
desenvolvimento, gerando as neoformagBes. S8o elas que, em boa medida,
governam as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos
psicoldgicos dos sujeitos e decorrem dos conflitos gerados no ambito da atividade
principal antecedente, numa relacdo dialética. (SANTA CATARINA, 2014)
Conforme € possivel constatar na citacdo acima, a atividade é um elemento crucial para a
compreensdo dos processos de aprendizado, segundo 0 soOcio-interacionismo. Em seguida,
apresentamos uma breve biografia de Leontiev e em seguida, uma breve compreensdo da

teoria da atividade.

Alexei Nikolaevich Leontiev, nasceu em Moscou no ano de 1903. Os vinte anos
graduou-se em ciéncias sociais. Em seu trabalho procurou desenvolver uma psicologia
fundamentada na filosofia do marxismo leninismo. O auge de sua producéo ocorreu quando
em parceria com Vygotsky e Luria, desenvolveram a teoria da origem socio-historica das
funcbes psiquicas superiores. Esta teoria foi uma resposta ao behaviorismo que explica o
comportamento humano como resultado do mecanismo de estimulo-resposta

Leontiev (1978) apresenta, a atividade como uma forma de relagdes reciprocas entre o
sujeito e o objeto, esta relacdo pode-se dar sentido subjetivo ao objeto no memento em que o

sujeito internaliza o objeto e dar sentido objetivo ao que é subjetivo ao personifica-lo.

A atividade é uma unidade molecular... é a unidade da vida mediada pelo reflexo
psicoldgico, cuja funcgdo real consiste em orientar o sujeito no mundo objetivo. Em
outras palavras, atividade ndo é uma reacdo nem um conjunto de rea¢des, sendo um
sistema que tem estrutura, suas transicbes e transformacbes internas, seu
desenvolvimento. (LEONTIEV,1978, pp: 66-7).

40 Teoria da atividade é um termo genérico para uma linha de teorias e pesquisas de ciéncias sociais ecléticas,
com origem na teoria da atividade psicoldgica soviética iniciada por Alexei Leontiev e Sergei Rubinstein. Esses
estudiosos procuraram compreender as atividades humanas como fenémenos complexos e socialmente situados e
ir além dos paradigmas da reflexologia (o ensino de Vladimir Bekhterev e seus seguidores) e da fisiologia da
atividade nervosa superior (0 ensino de Ivan Pavlov e sua escola), a psicandlise e o behaviorismo. Tornou-se
uma das principais abordagens psicolégicas na ex-URSS, sendo amplamente utilizada tanto na psicologia tedrica
como na aplicada, na educacéo, na formacéo profissional, na ergonomia e na psicologia do trabalho. Disponivel
em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_da_atividade>. Acesso: 28 jan. 2017.
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As atividades humanas sdo consideradas por Leontiev (1978) como um sistema
embrionario das relacGes sociais, dando destaque para o trabalho, ocupando o lugar central e a
atividade psicoldgica interna do individuo que se origina na atividade externa, pois o ser
humano encontra na sociedade os fins e motivos para sua acdo e ndo apenas o lugar para
desenvolvé-las. Pode-se apreender da leitura de Leontiev (1978), que a caracteristica basica
da atividade é sua objetividade. No entanto, para uma investigacdo cientifica é necessario
pesquisar 0 objeto, pois considera que este nem sempre fica claro. Para ele o objeto de uma
atividade pode aparecer de dois modos: pode manifestar-se em uma existéncia independente,
subordinando e modificando a atividade do sujeito; ou como resultado da prépria atividade,
como imagem do objeto, internalizada como reflexos psiquicos.

E importante destacar que a atividade humana é direcionada também pela necessidade,
visto que ela regula e orienta a atividade concreta do sujeito. Em poucas palavras pode-se
sintetizar que a atividade humana desenvolve-se a partir correlagdo entre motivos,
necessidades e emocdes do individuo.

Portanto, a escolha deste autor como referencial tedrico vai de encontro com o
objetivo deste projeto de pesquisa. Pois nota-se que, em suas reflexdes o autor aponta para
correlacdo entre necessidades e 0s motivos com as emogdes e sentimentos. Aponta ainda, que
essa correlacdo possui um carater fundamental no desenvolvimento das atividades dos
sujeitos, afirmando que toda a atividade é direcionada por um motivo.

Outro elemento importante na definicdo da atividade humana é o seu processo de
desenvolvimento sdcio-historico, que ao ser internalizado pelo individuo contribui para a
formacdo de sua consciéncia individual na constituicdo de sua personalidade.

Para finalizar este breve comentario, aponta-se a importancia dada pelo autor ao fator
da linguagem, que desempenha um relevante papel no processo de tomada de consciéncia do
individuo frente a realidade social. Assim, a tomada de consciéncia pode ser entendida como
um ato politico.

O breve destaque dado a estes dois autores, é justificado pelo fato de que a grande
maioria dos leitores e estudiosos da politica pablica de educacdo catarinense, ja conhecem
bem esta corrente tedrica que fundamenta o documento da proposta curricular de Santa
Catarina. Na continuidade, considerando o percurso da Proposta Curricular catarinense, desde
0 seu cenario politico de origem, passando pelo marco tedrico marxista e a corrente
pedagogica socio-interacionista, apresentamos a seguir as categorias de educacdo que

emergem desse contexto.
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3.4 Categorias de educacgédo da Proposta Curricular Catarinense

Nosso esforco a partir deste ponto da dissertacdo & procurar apresentar ao leitor
algumas categorias de educacdo, que estdo presentes no documento da proposta curricular
catarinense, e que em nosso entendimento relacionam-se com a formagédo integral e as
categorias aristotélicas de bem viver, virtude moral e sujeito politico.

Iniciamos pelo documento original, publicado no ano de 1991. Este documento que
recebeu o titulo de Proposta Curricular: uma contribuicdo para a escola publica do pré-
escolar, 1° grau, 2° grau e educacdo de adultos. O primeiro aspecto, a ser destacado nessa
versdo do documento, é a caracteristica do marco tedrico da proposta, que esta alinhada ao
viés historico-cultural com fundamentacéo filosofica no materialismo historico e dialético®!,
conforme ja foi apresentado anteriormente. O segundo aspecto que mais nos interessa e esta
alinhado a nossa pesquisa, s@o as categorias de educacdo que norteiam a proposta. Da leitura
do documento de 1991 é possivel identificar a discussdo das categorias de
interdisciplinaridade, a funcdo social da escola e curriculo. De acordo com o0s autores, a
intencdo da proposta é trabalhar na direcdo de elaborar uma posicdo coletiva de trabalho
docente estabeleca novas bases de producdo de producdo das relacdes sociais no interior das
escolas catarinenses. Conforme podemos observar na citacdo a seguir: “O que pretendemos
[ressaltam os autores] é trabalhar na direcdo de produzir uma posicédo coletiva que estabeleca
novas bases de producéo das relacfes sociais no interior das escolas” (SANTA CATARINA,
1991, p. 84). Portanto, apontamos a interdisciplinaridade como a primeira categoria. O
entendimento conceitual de interdisciplinaridade dentro do documento estd expresso na

seguinte citacao:

Concebemos interdisciplinaridade como uma postura politico-pedag6gica e néo
como uma justaposicdo ou apenas afinidade entre os contetidos a serem trabalhados,
capazes de produzir a sintese da totalidade do conhecimento.

[...] trabalho voltado para a mudanca de concepgdes e praticas, ou seja, uma forma
de conceber o homem historicamente situado, na sociedade e no seu trabalho
(SANTA CATARINA, 1991, p.73).

41 Materialismo Dialético (D. Dialektischer Materialismus), correntemente utilizado na Europa Central e na
Russia. Considera que o universo é formado por matéria em movimento e envolvido numa evolugdo ascendente,
atingindo niveis sucessivos onde o mais elevado grau de complicacdo quantitativa faz nascer a partir de
transformagdes bruscas, mudangas qualitativas completamente novas. (LALANDE, 1996, p. 652)
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Partindo deste direcionamento dado ao conceito de interdisciplinaridade é possivel
aproximar esta categoria ao pensamento de Aristoteles, ao apontar para o trabalho pedagdgico
voltado para compreender o sujeito como situado no seu contexto social e produtivo. Essa
ideia nos remete a no¢éo de homem como sujeito politico.

A segunda categoria apontada no documento, é a funcdo social da escola, que é
definida a partir da seguinte citagéo:

A funcdo social da escola hoje, que seleciona, organiza, sequéncia e da tratamento
ao contetdo é ir além, buscando instrumentalizar os educandos para que [...] se
apropriem do saber acumulado e desta forma possam produzir um novo saber capaz
de transformar as relacGes sociais das quais sdo participes. Isto constitui a propria
funcdo social da tarefa escolar, razdo de ser da sala de aula, da funcéo do professor e
sua relagdo com os alunos (SANTA CATARINA, 1991, p. 85).

Esta categoria da proposta, a nosso ver, se aproxima do carater publico e objeto da
educacdo apresentado por Aristoteles na Politica, onde, segundo ele, dentro do Estado deve
haver um unico fim, e que, portanto, deve haver uma mesma educacdo para todos. E
Naturalmente, todo cidadao deve entender que todos pertencem ao Estado, e que cada um é
parte do Estado, portanto, o governo de cada parte deve ter como modelo o governo do todo.
Desse modo, é possivel entender que o papel social da escola, proposto pela proposta
curricular, estaria cumprindo o objetivo da educacdo segundo Aristoteles de levar o cidadao a
ter consciéncia de que ela é parte do Estado. E, portanto, deve participar ativamente do Estado
exercendo sua cidadania plena. Tendo consciéncia de seus direitos e deveres, e ndo apenas um
membro, sem voz nem vez na sociedade, servindo apenas como massa de manobras de grupos
politicos desinteressados com o bem viver dos cidad&os.

A terceira categoria é o conceito de curriculo que é entendido pela proposta como um
conjunto de conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade que devem fazer
parte dos saberes escolares e serem trabalhados de forma coletiva e colaborativa. Aponta
ainda para a dimenséo politica, uma vez que na sua dimensao de planejamento definido como
selecdo, organizacdo, sequenciacdo e contetido devem estar conectadas com as mudancas nas
relacBes de professores e educandos com o conhecimento. Esta categoria pode ser relacionada
ao pensamento de Aristoteles, especialmente na parte em que ele apresenta na sua obra a

politica o que deve ser ensinado, afirmando que:

Que a educagdo deve ser assumida, e como deve ser realizada, sdo aspectos que ndo
devem ser ignorados. Este assunto tem presentemente gerado controvérsia, na
medida em que nem todos estdo de acordo acerca do que deve ser ensinado aos mais
novos, no que se refere a virtude, e no que diz respeito a vida melhor. Também néo é
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evidente se é mais adequado que a educagdo vise as capacidades intelectuais ou ao
carater da alma. (ARISTOTELES, 1998, p. 563, 1337a36-1337h5)

Embora a citagdo acima apresente uma realidade de incertezas a respeito dos rumos da
educacdo da época de Aristoteles, é possivel abstrair que ele sugeria que a educacdo deveria
ser conduzida por algum principio, alguma dire¢cdo. No caso, Aristételes aponta que o
principio deve ser educar para a virtude.

Por outro lado, nos parece adequada, pelo menos até o momento, a possivel
aproximacdo do pensamento de Aristételes com a politica publica de educacdo de Santa
Catarina. Essa hipotese de aproximacdo, aparentemente vem se confirmando, a medida que,
vamos apontando os detalhes do pensamento de Aristoteles no que diz respeito a educacéo.
Como por exemplo, quando constatamos que a educacédo, segundo Aristoteles, deve ser tarefa
do Estado, e de carater publico, conforme foi mencionado anteriormente. Pelo menos, nessas
duas asseveracdes aristotélicas, observa-se que as politicas publicas, de educacéo catarinense
e brasileira de um modo geral, estdo alinhadas pelo menos do ponto de vista legal, pois a
constituicdo federal (BRASIL, 1988), determina, entre outras coisas, que a educacao € dever
do Estado. Alinhado a esta determinacdo constitucional, o ente federado catarinense, no afa de
cumprir o seu dever constitucional, iniciou no ano de 1988, a elaboracdo de uma politica
publica de educacdo, que se materializou no documento conhecido como Proposta Curricular
do Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1991), que sera apresentada de forma

mais detalhada, no capitulo trés dessa dissertacao.

Entendemos que ja ficou claro para o leitor, a estreita ligacdo entre a Proposta
Curricular Catarinense e 0 pensamento de Karl Marx. Por esta razdo, é possivel afirmar que o
marco tedrico da Proposta é marxista. A seguir apresentaremos uma breve sintese dos dois
intelectuais citados na Proposta que sdo Vygotisky, especificamente sua teoria de Zona de
Desenvolvimento Proximal e Leontiev, e sua Teoria da Atividade. 1sso porque, conforme é
possivel observar na leitura da Proposta, sdo eles, e suas teorias pedagogicas, que aproximam

a ideologia marxista da acao pedagdgica.
3.5 Atualizacdes da Proposta Curricular Catarinense
Durante a trajetéria de mais de 25 anos de existéncia da Proposta Curricular

Catarinense, foram realizadas quatro atualizages. A primeira em 1998, a segunda em 2001, a

terceira em 2003 e a Ultima em 2014.
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O segundo documento produzido ou a primeira atualizagdo da proposta curricular
catarinense, foi publicado no ano de 1998 com os seguintes titulos: Caderno 1: Proposta
Curricular de Santa Catarina: educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio —
disciplinas curriculares; Caderno 2: Proposta Curricular de Santa Catarina: educacgédo
infantil, ensino fundamental e ensino médio — formacéo docente para educacdo infantil e
séries iniciais; e Caderno 3: Proposta Curricular de Santa Catarina: educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio — temas multidisciplinares. Mediante a leitura destes
cadernos, podemos encontrar a retomada de alguns fundamentos do materialismo histérico e
da abordagem histérico-cultural. Além disso, um dos principais objetivos deste trabalho foi
discutir algumas categorias que ficaram ausentes na versdao de 1991, como conhecimento
cientifico, aprendizagem, ensino, escola e histéria que ganharam maior énfase nos textos da
versdo de 1998.

O terceiro documento ou a segunda atualizacdo, no ano de 2001 e ndo tinha a
pretensdo de discutir nenhum dos elementos da base conceitual. A sua publicagdo ganhou o
nome de Diretrizes 3, e apresenta orientacfes praticas para o cotidiano escolar a partir do
curriculo. O documento apresenta uma breve abordagem dos conceitos cientificos, de
competéncias e habilidades e os mapas conceituais de cada disciplina. Portanto as categorias
que sdo consideradas importantes para essa dissertacdo no referido documento séo
competéncias e habilidades.

O quarto documento publicado da proposta curricular catarinense comegou a ser
elaborado no ano de 2003, com o objetivo agora de estimular os educadores a transpor as
teorias dos documentos publicados para a pratica pedagogica com os estudantes. O resultado
foi a publicacdo de mais um caderno intitulado Proposta Curricular de Santa Catarina —
Estudos tematicos. O objetivo deste documento era dar prosseguimento as discussdes,
sistematizacdes e socializacdo da proposta curricular. Os temas destacados ou as categorias
gue se notabilizaram foram Educacdo e Infancia, Alfabetizacdo com Letramento, Educacéo e
Trabalho, Educacdo de Trabalhadores, Ensino Noturno e Educacédo de Jovens.

E finalmente, em 2014 foi publicado o ultimo documento da proposta, que teve como
enfoque abordar as categorias da Formacdo Integral, Percurso Formativo e Diversidade como
principio pedagdgico. E este Gltimo documento o objeto de nossa investigacdo. Embora, de
maneira rapida e pouco profunda tenhamos feito um ensaio, de aproximacao das categorias da
proposta com o pensamento de Aristoteles, no inicio deste capitulo, o foco dessa dissertacéo é
aprofundar a anélise das categorias de educagdo presentes no documento da proposta

publicado no ano de 2014. E importante esclarecer que, como se trata de uma anélise de
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cunho filoséfico, o que requer um maior rigor, ndo é possivel no curto espaco de tempo, como
0 periodo do curso de Mestrado, fazer uma analise muito abrangente. Por esta razdo,

decidimos focar a nossa analise, no eixo da Formag&o Integral.
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4 APROXIMACOES ENTRE FORMAGCAO INTEGRAL E AS CATEGORIAS
ARISTOTELICAS

Inicialmente, apresentamos neste capitulo, o entendimento de formacdo integral, que
estd presente na Proposta Curricular Catarinense de 2014. Em seguida, apontamos as
categorias educacionais presentes no referido documento, que legitimam o entendimento de
formacdo integral. E finalmente, apresentamos as possiveis aproximacfes destas categorias
com o entendimento de bem viver, virtude moral e sujeito politico, em conformidade com o
pensamento aristotélico.

De acordo com a apresentacdo feita pelos editores do documento de atualizacdo
(SANTA CATARINA, 2014), existe um consenso de que a Formagao Integral tem sido o
foco central dos debates e relacionados aos pressupostos e finalidades da Educacdo Béasica no
Brasil. Apontam inclusive que, a formagdo como projeto educacional, seria parte da luta
historica do sujeito, pela emancipagdo humana. E consenso também que quanto mais integral
for a formacdo dos sujeitos, as possibilidades de criacdo e transformacao da sociedade serdo
maiores.

Cabe salientar ainda que, segundo o Documento, a preocupacdo com a formacéo
integral ndo € algo novo. O anseio por um modelo de educacdo que contemple a formacao
integral, pode ser observado nas experiéncias de sobrevivéncia dos seres humanos, que ao
longo do tempo procuraram ampliar sua compreensdo de mundo, seus conhecimentos e
saberes. Dessa forma, podemos entender que, uma educacdo que busca oferecer ao educando
uma Formacdo Integral, esta no bojo da experiéncia humana onde o periodo de escolarizacao
ocupa lugar central, como expressdo do anseio humano, pelo saber e um dos seus direitos
fundamentais. Imbuidos desta compreensdo, cabe no entanto, identificar o caminho a ser
seguido para se alcancar esse direito humano tdo caro, que € 0 acesso a uma educagdo que
proporcione ao sujeito uma formacao integral. E o caminho, no caso da educacdo, pode ser
tracado pela elaboracdo de um curriculo, que aos olhos dos atores da Atualizacdo da Proposta
Curricular Catarinense de 2014, ocupa lugar central e é a expressao material do anseio
humano pelo saber. Destacam ainda, que o sujeito apresenta-se como o sentido Unico e a
finalidade central da formacéo.

Considerando o contexto da sociedade atual, marcada pelo avanco tecnoldgico
acelerado e o seu acesso cada vez mais democratizado, ainda que de forma alienada,
considera-se que a Formacdo Integral continua sendo um dos mais importantes e antigos

projetos humanos. As ponderagdes apresentadas no Documento a este respeito, apontam para
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a compreensdo da adjetivacgdo integral, como uma luta contemporanea da escola, para atender
as demandas do avanco da sociedade. E importante lembrar que, embora a escola seja um
lugar privilegiado para se concretizar o projeto de formacao integral do sujeito, esta tarefa ndo
se restringe a ela. H& muitas demandas que fogem ao escopo exclusivo da instituicdo escolar,
como por exemplo 0 acesso a salde, ao esporte, a inclusdo digital e a cultura, no entanto, €
necessario considerar que a escola pode estabelecer dialogos enriquecedores. O grande
desafio educacional, estd em proporcionar 0s meios para a materializacdo da formacéo
integral em consonancia com a realidade social hodierna, identificada como sociedade liquida
(BAUMAN, 2001). Dentro desse contexto de fluidez, a formagéo integral deve desenvolver
percursos formativos mais integrados, complexos e completos, contemplando o processo de
educabilidade humana em suas multiplas dimensionalidades.

Apos este entendimento de formacédo integral que permeia o documento (SANTA
CATARINA, 2014), e possivel identificar as categorias de emancipacdo, autonomia e
liberdade como sendo fundamentais para a formacao do sujeito apto para o exercicio de uma
cidadania ativa e critica, tendo condic6es de desenvolvimento humano pleno e possa apropria-
se do conhecimento e da cultura de forma critica. Além do que, o conhecimento é identificado
como um artefato humano ndo apenas produzido pela cultura, mas também produtor da
cultura. Este conhecimento, que estabelece esta relacdo dialética entre produzida e produtora,
em termos de cultura, nos conduz a um entendimento de que, esta € forjada, nas relacGes
entres 0s sujeitos e deles com o mundo e a natureza. Outra categoria importante, a ser
destacada € a nocdo de ser humano como sujeito ativo na construcdo de relacbes. Para
evidenciar esta perspectiva da formacdo integral que permeia o documento (SANTA
CATARINA, 2014), apresentamos a seguir uma citacdo que pode legitimar o que afirmamos
até aqui:

Uma formacdo mais integral do cidaddo supde considerar e reconhecer o ser humano
como sujeito que produz, por meio do trabalho, as condi¢des de (re)producédo da
vida, modificando os lugares e os territérios de viver, revelando relacfes sociais,
politicas, econémicas, culturais e socioambientais.(SANTA CATARINA, 2014, p.
26)

A partir disso, € possivel identificar a concepcdo de sujeito como ator politico que tem
direito a uma formacéo que corresponda a possivel atomizagdo das dimensfes que constituem
0 ser humano. Outro aspecto importante, a ser observado no Documento, € o destaque dado ao
fato de que as propostas pedagogicas das escolas de todas as redes catarinenses, devem

contemplar os saberes e o0 conhecimento para além de suas fronteiras, tornando seus
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movimentos curriculares mais integradores, superando o etapismo*? no percurso formativo,
promovendo o dialogo entre as diferentes areas do conhecimento, sem perder de vista 0s
conceitos fundantes de cada area, selecionando teorias metodoldgicas, de conhecimento e
préaticas de ensino significativas, capazes de mobilizar os sujeitos para a aprendizagem,
reconhecendo a diversidade de identidades e de saberes para o desenvolvimento da Educagéo
Basica, ampliando os espacos de autonomia intelectual e politica dos sujeitos envolvidos nos
percursos formativos, explorando interfaces entre saberes, dos entre-lugares, das redes, das
coletividades como lugares geradores de conhecimento e a democratizacdo da gestdo dos
processos educativos através da valorizacdo e fortalecimento do trabalho coletivo (SANTA
CATARINA, 2014, p. 27).

Os elementos apontados até aqui, nos permitem indicar a articulacéo entre as areas do
conhecimento € uma estratégia fundamental para materializar a formacdo integral nos
parametros da Proposta Curricular Catarinense. Além disso, fica evidente que um dos desafios
educacionais da rede publica catarinense é superar 0s processos pedagogicos fragmentados,
que tornam o percurso formativo um acumulo de etapas e fases. Essa articulacdo dos saberes
das areas do conhecimento, além de provocar a superacdo do etapismo, contribui para a

formacdo mais completa dos sujeitos.

Tomando como base o texto do Documento da Proposta Curricular Catarinense, na

parte que aborda o percurso formativo, conforme podemos constatar:

Dialogar com as diferentes formas do conhecimento exige pensar em estratégias
metodoldgicas que permitam aos estudantes da Educacdo Bésica desenvolver formas
de pensamento que Ihes possibilitem a apropriacéo, a compreensdo e a producédo de
novos conhecimentos. Tais estratégias nos remetem a compreensdo da atividade
orientadora de ensino. (SANTA CATARINA, 2014, p. 32)

Teoricamente é possivel visualizar essa dinamica do didlogo ou articulacéo das areas do
conhecimento no ambito escolar. Podemos imaginar, professores de matematica se
encontrando com professores de fisica, quimica, ciéncias, biologia elaborando planos de curso
ou até mesmo plano de aulas, articulando conceitos fundantes destas disciplinas que de
alguma forma possam aparecer no discurso e na pratica de tais professores articulados e

relacionados. Da mesma forma, é possivel imaginar professores de filosofia, historia,

42 A nossa interpretacdo para etapismo, se origina no pensamento marxista, que faz uma critica ao modelo de
desenvolvimento da sociedade humana, escalonada em etapas ou fases de desenvolvimento, que vao desde a
barbéarie, passando pelo feudalismo até chegar ao estagio da sociedade capitalista. Na escola, segundo esta
concepgao, a divisdo dos segmentos em séries, seria uma reproducdo desse entendimento, qual seja, o de que as
criangas passam por etapas de desenvolvimento linear, desconsiderando as circunstancias, 0 momento historico,
politico e social. (Grifo nosso)
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sociologia, geografia tendo o mesmo procedimento. Ou seja, se encontrando para elaborar
planos de curso e de aula, articulando conceitos fundantes que transitem por tais disciplinas de
forma articulada. No entanto, o Documento (SANTA CATARINA, 2014), propde uma
articulacdo para além das disciplinas afins, de tal maneira que, seja possivel por exemplo, um
planejamento comum entre filosofia e matematica. O primeiro ensaio dessa sistematica, foi a
elaboracdo desse documento que é objeto de estudo dessa dissertacdo. No momento de
discussdo e redacdo das contribuicbes de cada area do conhecimento, estavam presentes
professores de todas as areas. Por exemplo, na area de ciéncias humanas, fizeram parte da
discussdo e redacdo, ndo so professores de histéria, geografia, filosofia, sociologia e ciéncias
da religido, mas também de portugués, matematica, ciéncias, biologia, fisica, arte, quimica.

No entanto, essa sistematica ao ser transposta para a realidade das escolas publicas
estaduais, enfrentam alguns obstaculos, que independem unicamente da disposicdo dos
professores para que seja realizada. Alguns destes obstaculos foram também apontados pelos
redatores da Proposta 2104, durante a discusséo e redagdo do documento da mesma e entregue
ao Secretario de Educacdo Estadual em forma de Memodria Paralela de Mocdo Coletiva do
grupo de producdo, (Apéndice A, p. 83), que apresenta um pedido formal para que a
Secretaria de Estado da Educacdo catarinense, se comprometa em destinar recursos
financeiros para a formacgédo continuada, oferecer condicdes de trabalho tais como reservar
tempo exclusivo dentro do calendario escolar anual, para os encontro das areas de estudo,

cumprimento da lei do piso nacional para o magistério.

As informacdes apresentadas até aqui, servem de fundamento para darmos
prosseguimento ao nosso trabalho. Daqui em diante, passaremos a realizar a etapa de analise
das categorias apresentadas acima e a sua possivel aproximacdo com as categorias
aristotélicas do Bem Viver, Virtude Moral e Sujeito Politico. A nossa expectativa, € que seja
possivel identificar, pontos de afinidade entre as categorias de educacdo do Documento em
analise e 0 pensamento de Aristoteles. Para tal tarefa, nos embasamos especialmente nas obras
Etica a Nicdmaco e n"A Politica de Aristoteles e dos estudos de aproximacdo do pensamento
de Aristételes e a educacdo, realizados por Cenci (2012), Hourdakis (2001) e Berti (2013).

Apos a leitura e estudo da concepcdo de formacdo integral, apresentado na Proposta
Curricular Catarinense 2014, identificamos treze categorias, que fundamentam o
entendimento de formacdo integral no referido documento. Séo elas, relagdes sociais, relagoes
culturais, relacbes econdmicas, relacGes politicas, relagdes socioambientais, trabalho,

liberdade, autonomia, conhecimento, diversidade, emancipacao, sujeito ativo e aprendizagem.
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Para facilitar a visualizagdo desta aproximacao, apresentamos a seguir um quadro que
pretende demonstrar o paralelismo entre as categorias aristotélicas de bem viver, virtude
moral e sujeito politico e as categorias de educacdo destacadas do entendimento de formacao
integral do Proposta Curricular Catarinense de 2014.

Considerando o que ja foi apresentado nesta dissertacdo sobre as categorias aristotélicas
de bem viver, virtude moral e sujeito politico*, apresentamos a seguir uma possivel
aproximacdo entres as categorias aristotélicas e as categorias da Proposta Curricular

Catarinense.

Quadro 1 — Comparativos das categorias educacionais e aristotélicas

Categorias Aristotélicas Categorias de Educacdo na perspectiva da
formacao integral na Proposta Curricular
Catarinense 2014

Bem viver 1. Relagdes Sociais
Relagdes Culturais
Relacdes Econdmicas
Relacgdes Politicas
Relacbes Socioambientais
Trabalho

Virtude Moral Liberdade
Autonomia
. Conhecimento

10. Diversidade

© O N LD

Sujeito Politico 11. Emancipacao
12. Sujeito Ativo
13. Aprendizagem

Fonte: Sintese elaborada pelo autor (2017)

O Quadro 1 acima apresenta de forma sintética as aproximacgdes entre as referidas
categorias. A seguir apresentamos as justificativas da associacdo entre as categorias
educacionais da Proposta Curricular Catarinense e o pensamento de Aristoteles representado

pelas categorias de bem viver, virtude moral e sujeito politico.

Quando consideramos a categoria aristotélica de bem viver**, apontamos as categorias
de educacdo da Proposta Curricular catarinense de relagbes sociais, culturais, econémicas,

politicas, socioambientais e o trabalho, como sendo as que mais se aproximam do ideal

43 Categorias expostas com mais detalhas no capitulo 2 a partir da pagina 29.
44 Categoria exposta com mais detalhas no capitulo 2 pagina 38.
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aristotélico de bem viver. Para fundamentar esta aproximagdo, nos referenciamos no
fragmento do pensamento de Aristoteles (1998), ja mencionado no capitulo 2, que retomamos

aqui para uma melhor compreenséo. Vejamos:

Aquele que, por natureza e ndo por acaso, ndo tiver cidade, sera um ser decaido ou
sobre-humano, tal como o home condenado por Homero como “sem familia, nem lei
nem lar”, por que aquele que assim por natureza, esta, além do mais, sedento de ir
para a guerra, e é comparavel a peca isolada de um jogo. [...] o discurso, por outro
lado, serve para tornar claro o Util e o prejudicial e, por conseguinte, 0 justo e o
injusto. E que, perante os outros seres vivos, 0 homem tem as suas peculiaridades:
sO ele sente o0 bem e 0 mal, o justo e o injusto; € a comunidade destes sentimentos
que produz a familia e a cidade. (ARISTOTELES, pp. 54-55, 1253a5-15).

A partir desta citacdo, indicamos que as categorias de relagcdes sociais, culturais,
econémicas, politicas, socioambientais e o trabalho, estdo em conformidade com o
pensamento aristotélico, que aponta para as condi¢Ges inerentes ao bem viver ou vida feliz do
cidaddo. Entendemos que, este ideal de bem viver, para ser atingido, passa necessariamente
pelos relacionamentos que estabelecemos com o0s nossos semelhantes, com a sociedade e a
natureza. Portanto, quando a Proposta Curricular Catarinense, apresenta estas categorias,
entendemos que elas estdo em acordo com o ideal aristotélico de bem viver, que tem como

meta final a felicidade de ser humano. Conforme podemos constatar em Aristoteles (2009):

A felicidade é entdo o bem supremo, 0 que ha de mais esplendoroso e o que d& um
prazer extremo; estas qualidades ndo podem ser dissociadas, tal como as
encontramos no epigrama de Delos: O mais nobre é a justica e 0 mais desejavel a
salide;/ mas o que de mais doce ha/ € encontrar o que se ama. De fato, tudo isso esta
presente nas melhores atividades que ha, e nés dizemos que a felicidade é uma
atividade deste género ou a mais excelente delas. (ARISTOTELES, 2009, p. 30,
1099a25-30)

Acrescentamos ainda, com relacdo ao tema da felicidade, que esta ndo aparece
isolada no sujeito. Aristoteles (2009, p 31, 1099b5), assevera que a felicidade necessita ainda
em acréscimo de uma prosperidade, que segundo Aristételes pode ser alcancada mediante a
exceléncia por meio de uma certa aprendizagem. Portanto, ao destacar essas ponderacdes de
Aristoteles, entendemos que foram apresentados elementos suficientes para justificar a
aproximacao das referidas categorias € o bem viver aristotélico. Ou seja, quando nos
aproximamos com mais acuidade, das categorias de relagbes sociais, culturais, econdmicas,
politicas, socioambientais e o trabalho, examinando o sentido mais profundo de cada uma

delas, fica mais nitida tal aproximac&o.
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Ao analisarmos a segunda categoria aristotélica, que € a virtude moral, delimitada no
objetivo geral dessa dissertacdo, identificamos sua aproximacgédo da Proposta Curricular 2014,
quando destacamos as categorias de liberdade, autonomia e conhecimento, diversidade. No
entanto, cabe aqui relembrar o que seria virtude moral. Retomamos aqui o que ja foi
mencionado no segundo capitulo, nos parece que a liberdade estaria associada a ideia de
virtude moral como uma disposicdo para praticar aquilo que ¢ bom para si e para 0s outros.
Destacamos ainda, 0 conceito de meio-termo ou posicao intermediaria, que se desdobraria em
uma acdo humana, guiada por uma disposicao voluntaria de procurar encontrar o equilibrio
entre os extremos, controlando dessa forma os impulsos provocados pelos sentimentos,
paixdes e emocgdes, conforme Aristoteles (2009, p. 52-54, 1108b11, 1109a20). Entendemos
também, que essa liberdade é alcangada mediante o uso da razdo. No contexto escolar, é
possivel indicar o exercicio da investigacdo cientifica no intuito de aperfeicoar o conceito de
paixdo, por exemplo, oferecendo condi¢Oes para o educando superar o entendimento do senso
comum a respeito deste conceito. Esta ilustracdo esta com consonancia com o seguinte

fragmento do Documento:

O processo de elaboracdo conceitual é aquele que ampara o desenvolvimento das
funcdes superiores da consciéncia e que € o resultado do encontro do conceito
cotidiano e do sistematizado. Tal encontro, objeto da intencionalidade posta nas
acles educativas no espaco escolar, tem como objetivo o aprofundamento e a
amplificacdo da capacidade de compreensdo e acdo dirigida do sujeito. (SANTA
CATARINA, 2014, p 35).

Portanto, indicamos aqui, que o processo de elaboracdo conceitual € uma ferramenta
eficiente para munir o educando de estratégias intelectuais para conquistar a liberdade.

Em relacdo a autonomia e o conhecimento, é possivel justificar a sua aproximacgéo
com a virtude moral, mediante o entendimento de que, segundo Aristoteles (2009, p.26), de
que a felicidade é aquilo que todo ser humano almeja, sendo identificado como um sentido a
ser dado a existéncia humana, conforme também foi apresentado no capitulo 2. Neste sentido,
é possivel entender a autonomia, sob o viés do pensamento aristotélico, como sendo a
capacidade do sujeito agir ou escolher suas acfes, mediante um propdsito, uma razdo, um
sentido. Além disso, apontamos para a capacidade de desenvolver o entendimento o mais
perfeito possivel da realidade. Essa capacidade, nos parece que sé seria alcancada mediante o

conhecimento.
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J& a diversidade, aproxima-se da virtude moral, por tratar-se de uma postura ética, que
deve ser incutida no sujeito, de modo que este desenvolva uma disposi¢do voluntéria, para
reconhecer o direito a diferenga, conforme podemos constatar no seguinte fragmento da
Proposta Curricular 2014:

Esse sujeito tem o direito a uma formagdo que tome como pardmetro todas as
dimensdes que constituem o humano. Uma formagdo que reconheca e ensine a
reconhecer o direito a diferenca, a diversidade cultural e identitaria; que contemple
as dimensGes ética, estética, politica, espiritual, socioambiental, técnica e
profissional. (SANTA CATARINA, 2014, p.27)

Portanto, esse reconhecimento do direito a diferenca é o elo que nos permite
aproximar do entendimento aristotélico de virtude moral, também apresentada no capitulo 2
que pode ser resumida como o cultivo do carater, mediante a pratica de habitos bons.
Importante destacar, que para Aristoteles, disposi¢do voluntaria para praticar aquilo que é
bom para si e para 0s demais, portanto, o reconhecimento da diferenca, parece estar alinhada
ao entendimento de virtude moral na perspectiva aristotélica.

E finalmente, ao buscar uma aproximacdo entre sujeito politico e as categorias de
emancipacdo, sujeito ativo e aprendizagem, identificamos estas trés categorias séo
complementares, pois uma esta diretamente relacionada a outra. Vejamos, a emancipacao
pode ser apresentada como um estdgio a que o sujeito almeja chegar, para tanto ele
necessitara percorrer um caminho que passa pelo aprendizado e pela atividade. Apresentamos
uma analogia para melhor compreensdo, se alguém deseja ser um engenheiro civil, deve
comecar pelo aprendizado daquelas atividades que sdo préprias do engenheiro civil. No caso
especifico, ele frequentara uma universidade, cursando todas as etapas do curso de
engenharia, para s6 entdo comecar a praticar a engenharia, ou seja construir um prédio por
exemplo. Neste estagio, dizemos que o sujeito € emancipado para realizar uma obra. Ou seja,
ndo precisa pedir autorizacdo para ninguém. Ele mesmo é responsavel por ela, sua autoridade
é reconhecida.

O que queremos evidenciar com isso, é que ao nos depararmos com as categorias de
emancipacdo, sujeito ativo e aprendizagem, € possivel entender o sentido aristotélico de
sujeito politico, como sendo aquele que é capaz compreender profundamente o
funcionamento da sociedade onde esta inserido, e agir no sentido de contribuir para melhorar
a qualidade de vida das pessoas que compdem essa sociedade. Destacamos 0 seguinte

fragmento da Proposta Curricular 2014, que corrobora o que afirmamos acima:
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Essa concepgdo amplia a contribuicdo desse componente curricular para a formacéo
integral do sujeito, na medida em que, tomando seus contelidos e as capacidades que
se propde a desenvolver como produtos socioculturais, afirma como direito de todos
0 acesso a eles. Além disso, procura adotar uma perspectiva metodoldgica de ensino
e aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo, da
participacdo social, possibilitando que se vivenciem diferentes praticas corporais das
mais diversas manifestacGes culturais, compreendendo criticamente as implicac6es
éticas e estéticas de cada uma. (SANTA CATARINA, 2014, p. 109)

Este trecho da Proposta Curricular, nos parece estar em consonancia com a categoria
aristotélica de sujeito politico, conforme podemos constatar em Aristoteles (2009, p. 18), ja
apresentada no capitulo 2, que nos remete a ideia de que, a ciéncia politica é a mais auténtica
das ciéncias, pois além de ter a prerrogativa de determinar quais as ciéncias necessarias ao
Estado, e quais sdo aquelas que cada cidaddo deve aprender, e até que ponto, e 0 que, em
nosso entendimento aponta para prerrogativa de sujeito politico é o fato de dizer respeito a
acdo do sujeito, sobre o que deve fazer, o que deve evitar, com vistas alcancar o melhor bem
humano. Portanto, o ideal de sujeito politico em Aristételes, pode ser expresso como um
cidaddo emancipado, ciente de seus direitos e deveres, que € capaz de balizar suas acdes
mediado pelo aprendizado, que tem como meta a construgdo de uma sociedade capaz de
oferecer as condicGes necessarias para que, todos os cidadaos possam alcancar a felicidade ou
eudaimonia aristotélica.

Mediante as aproximacfes apresentadas acima, concluimos que existe uma grande
afinidade entre as categorias aristotélicas destacadas e a concepcao de formacéo integral da
Proposta Curricular Catarinense. O bem viver aristotélico pode ser identificado quando as
relacbes sociais, culturais, econémicas, politicas e socioambientais e o trabalho séo
identificados pela Proposta Curricular Catarinense, como elementos chaves do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. A virtude moral estd subjacente na educacédo
catarinense, a medida que, a liberdade, a autonomia, o conhecimento e a diversidade sdo
apontados como principios fundamentais da conduta do cidaddo, que percorrer 0 percurso
formativo das escolas catarinenses. O sujeito politico aristotélico, identificado como um
cidaddo consciente da sublimidade e primazia da ciéncia politica, na organizacdo da sociedade
é identificado no zelo, com que é abordada a aprendizagem, a emancipac¢do e o perfil do

sujeito ativo, dentro do eixo da formacéo integral.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo buscamos identificar as possiveis aproximacfes entre 0 pensamento
aristotélico, expresso nas categorias de bem viver, virtude moral e sujeito politico e as
categorias de educacdo subjacentes ao conceito de formacao integral da Proposta Curricular
Catarinense de 2014. Revisitar o conceito de formagéo integral e educagdo integral, nos faz
pensar, em primeiro lugar, sobre os fundamentos teéricos da educacao. Assim, nosso primeiro
desafio foi identificar um referencial tedrico consistente. Dada a nossa formacao filosofica,
ndo foi dificil apontar para o filésofo Aristételes. Em primeiro lugar, por se tratar de um
classico da filosofia, e em segundo lugar por sua obra apresentar um viés perfeitamente
alinhado aos fundamentos e a relevancia da educacéo para vida em sociedade. Em seguida,
buscamos delinear que elementos ou categorias do pensamento aristotélico seriam mais
relevantes e fundamentais para uma reflexdo sobre a educacdo. Foi entdo, que iniciamos a
leitura de estudiosos do pensamento de Aristoteles, para podermos balizar nossa investigagéo.

Dentre os especialistas em Aristételes, destacamos Angelo Vitorio Cenci, como aquele
que nos inspirou a identificar as categorias bem viver, virtude moral e sujeito politico, como
pontos-chave da contribuicdo de Aristoteles para o aprofundamento do estudo da educacao. O
passo seguinte, foi identificar as categorias de educacdo presentes no eixo da formacao
integral da Proposta Curricular Catarinense. De posse das categorias destacadas, elaboramos
um quadro comparativo, aproximando cada uma delas da categoria aristotélica mais
adequada. Dessa forma, procedemos o agrupamento das categorias seguindo o critério de
correspondéncia, identificando seus significados. Assim, para a categoria de bem viver,
agrupamos as categorias de relacdes sociais, culturais, econémicas, politicas, socioambientais
e o trabalho. Para a categoria de virtude moral, aproximamos as categorias de liberdade,
autonomia e conhecimento, diversidade. E, finalmente, para a categoria de sujeito politico
agrupamos as categorias de emancipacao, sujeito ativo e aprendizagem.

Em relacdo a metodologia utilizada na pesquisa, consideramos que foi adequada ao
nosso objeto de estudo, na medida em que conseguimos lograr éxito, naquilo que nos
propomos. Ou seja, conseguimos dar conta do problema que nos dispomos a investigar.
Consideramos ainda que, ao proceder a investigacdo amparados pelo método filoséfico de
Aristételes, mais especificamente a andlise das categorias aristotélicas e da formacéo integral,
alcangamos 0 nosso objetivo geral que era o de identificar vestigios das categorias
aristotélicas de bem viver, virtude moral e sujeito politico na Proposta Curricular Catarinense

de 2014, bem como, os objetivos especificos de aprofundar a fundamentagdo tedrica das
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categorias aristotélicas destacadas no objetivo geral. Identificamos as categorias de educacao
que estdo subjacentes ao conceito de formacdo integral da Proposta Curricular Catarinense.
Comparamos as categorias aristotélicas mencionadas e as categorias de educacdo
identificadas procedendo a articulagdo entre ambas. E, finalmente, apontamos a relevancia e
pertinéncia que tais categorias, tanto as aristotélicas, como as subjacentes ao conceito de
formacdo integral, representam para a educacdo catarinense, no que se refere a formagdo do
estudante, dando a ele condicOes de atingir a maturidade intelectual, esperada de um bom
cidaddo na perspectiva do modelo aristotélico de cidade e cidad&o.

No entanto, Aristoteles (1998), considera que a educacdo deve evitar exercicios
aviltantes e toda arte ou ciéncia que torna as pessoas incapazes de praticar a virtude. Assevera
ainda neste ponto, que o fim a que nos propomos no que fazemos e no que ensinamos € de
extrema relevancia. Importa que a educacéo nao seja mercenaria.

De acordo com Cenci (2012), o lugar de Aristételes na educagdo se configura num
contexto de crise pedagogica, visto que o espirito do lucro importava mais do que o sentido
civico, na Atenas do seculo V a. C. Aristételes teria percebido que o Estado havia se
desinteressado pela educagdo. Portanto, € possivel abstrair que havia um entendimento a
respeito da educacdo, em que cada um fazia como melhor lhe convinha. A semelhanca do que
vivemos nos dias atuais, é possivel perceber que, ndo hd mais uma Unica direcdo, mas
diversas orientaces que merecem ser consideradas.

Mediante o estudo realizado, e 0s resultados obtidos nesta investigacdo, ousamos
apontar para uma possivel ponderacdo sobre os motivos pelos quais, aquilo que é destacado
nas categorias aristotélicas subjacentes no documento curricular catarinense, parece nao estar
tdo evidentes no cotidiano escolar. Tal percepcdo € oriunda da préxis, visto que, ndo
procedemos uma investigacao criteriosa a respeito dessa premissa. No entanto, algumas fontes
mencionadas nessa dissertacdo, apontam para uma certa precariedade da qualidade da
educacdo entre os estudantes do ensino médio. Tal constatacdo se materializou na proposta de
reforma do ensino médio. Este fato, instiga a problematizar as conclusdes a que chegaram os
governantes, especialmente o governo federal, expostas no decreto de reforma do ensino
médio, apontando que a causa do fracasso do ensino médio, estaria na pouca énfase dada ao
conjunto de disciplinas da area das ciéncias exatas. Tal constatacdo, nos parece que aponta
para uma contradicdo grotesca entre a fundamentacdo tedrica dos documentos oficiais da
educagdo, como a LBD (BRASIL, 1996) e a Proposta Curricular Catarinense (SANTA
CATARINA, 2014), que apontam para necessidade de uma escola que seja capaz de munir 0s

estudantes de um cabedal teorico reflexivo, para torna-los cidaddos conscientes e criticos de
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seu papel social e politico e ndo mero contingente de médo de obra barata para consolidar 0s
lucros da burguesia industrial e corporativa das instituicGes financeiras. Nos parece que,
parafraseando Marx (1978), muito se teorizou sobre a educagéo e como ela deve ser efetivada,
resta agora pratica-la conforme foi teorizada. Esta constatagdo, nos aponta para uma possivel
investigacdo, do papel do professor como sujeito organico desse processo de transposicao da
teoria para a seu desdobramento prético no cotidiano escolar. Nossas reflexdes, nos levam a
intuir que a chave para esse impasse entre teoria e pratica na educacdo brasileira estaria em
parte nas mdos dos professores. Ressaltamos, que sdo muitos os elementos e fatores que
podem interferir no desenvolvimento do processo de formacgdo dos estudantes, como por
exemplo, as politicas publicas elaboradas em gabinetes, investimentos efetivados, sem a
elaboracdo de um estudo das prioridades do sistema de ensino, dando prioridade a
infraestrutura, ignorando o material humano. E finalmente, apontamos para um aspecto da
reflexdo sobre a formacdo integral, e que podera ser objeto de um estudo posterior, que é o

papel do professor nesse universo da formacéo integral.



88

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Trad. Alfredo Bosi. 2. ed. Sdo Paulo:
Mestre Jou, 1982.

ABREU, Renata. Reforma do ensino médio concentra debates no plenério. Youtube, 2016.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=-6Df5F8a5us&t=646s>. Acesso em: 21
dez. 2016.

ALENCAR, Chico. Reforma do ensino médio concentra debates no plenario. Youtube,
2016. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=-6Df5F8a5us&t=646s>. Acesso
em: 21 dez. 2016.

ALESC, Assembleia Legislativa de Santa Catarina. Transferéncias de recursos da
Educacéo para Deinfra. Agenciaal, 2016. Disponivel em:
<http://agenciaal.alesc.sc.gov.br/index.php/radioal/noticia_single_radioal/parlamento-
autoriza-repasse-de-mais-de-r-106-mi-para-o-deinfra. Acesso em: 04 jan. 2017>.

ARISTOTELES. A Politica. Ed. Bilingue grego-portugués. Traducdo e notas Antonio
Campelo Amaral e Carlos de Carvalho Gomes. Lisboa: Veja, 1998.

ARISTOTELES. De Anima — Livros I-1Il (trechos). Traducdo de Lucas Angiono. Textos
Didaticos, IFCH/UNICAMP, n. 38, 2002.

ARISTOTELES. Etica a Nicobmaco. Trad. Anténio de Castro Caieiro. Sdo Paulo: Atlas,
20009.

ARISTOTELES. Organon. Trad. Edson Bini. 2. ed. S3o Paulo: Edipro, 2010.
ARISTOTELES. T6picos: dos argumentos sifisticos. Selecio de textos de José Américo
Motta Pessanha; Traducdo de Leonel Vallandro e Gerd Bornheim da versdo inglesa de W.A.
Pickard. 4. ed. S&o Paulo: Nova Cultural, 1991.

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Séo Paulo: Edigdes 70, 2011.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

BERT]I, Enrico. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Loyola, 2013.

BIBLIA. A. T. Génesis. In: BIBLIA. Portugués. Biblia sagrada: contendo o antigo e o0 novo
testamento. Traducdo de Jodo Ferreira de Almeida. Rio de Janeiro: CPAD, 2009. p.650-651.

BOBBIO, Norberto. Teoria Geral da Politica: a filosofia politica e a licdo dos classicos;
Organizados por Michelangelo Bovero; traducdo Daniela Beccaccia Versiani. 11. reimp. Rio
de Janeiro: Elsevier, 2000.

BRASIL. Lei de diretrizes e base da educacéo nacional n°® 9.934/96, de 20 de dezembro de
1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em:
20 jan. 2017.


http://agenciaal.alesc.sc.gov.br/index.php/radioal/noticia_single_radioal/parlamento-autoriza-repasse-de-mais-de-r-106-mi-para-o-deinfra
http://agenciaal.alesc.sc.gov.br/index.php/radioal/noticia_single_radioal/parlamento-autoriza-repasse-de-mais-de-r-106-mi-para-o-deinfra

89

BRASIL. MEC/SEB. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Baésica.
Brasilia, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15548-d-
c-n-educacao-basica-nova-pdf&Iltemid=30192>. Acesso em: 27 jan. 2017.

BRASIL. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica. Cidades. Disponivel em:
<http://www.cidades.ibge.gov.br/v3/cidades/municipio/4219309>. Acesso em: jan. 2017.

CARTLEDGE, Paul. Historia llustrada da Grécia Antiga. Trad. Laura Alves e Aurélio
Rebello. Rio de Janeiro: Ediouro, 2002.

CENCI, Angelo Vitorio. Aristoteles e a Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

CHAUI, Marilena; NOGUEIRA, Marco Aurelio. O pensamento politico e a
redemocratizacdo do Brasil. Lua Nova [online]. 2007, n.71, p. 173-228. Disponivel em:
< http://www.scielo.br/pdf/In/n71/05.pdf>. Acesso em: 10 de jan. 2017.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 8. ed. S&o Paulo: Cortez,
2006.

COELHO, Ligia Marta Costa. Histdria(s) da educacdo integral em tempo integral. Em
Aberto, Brasilia, DF, v. 22, n 80, p. 83-96, abr. 2009b.

COLOMBO, Raimundo. Proposta para a educacdo em Santa Catarina. Youtube, 2010.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=N5KiO6_0Q0j8>. Acesso em: 21 dez.
2016.

FARIA, Adriano. Senado 74 a elei¢cdo que abalou a ditadura. Jornal do Senado, Brasilia, p.
1, 19 de nov. 2014. Disponivel em:
<https://lwww12.senado.leg.br/jornal/edicoes/especiais/2014/11/19/jornal.pdf.> Acesso em: 10
jan. 2017.

. O depoimento de quem foi protagonista da histdria. Jornal do Senado, Brasilia, p.
4, 19 de nov. 2014. Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/jornal/edicoes/especiais/2014/11/19/jornal.pdf.> Acesso: 10 de
jan. 2017.

FLICK, Uwe. Introducdo a pesquisa qualitativa. 3% ed. Trad. J. E. Costa. Sdo Paulo:
Artmed, 20009.

FRIGOTTO, G,; CIAVATTA, M,; RAMOS, M. Ensino Médio integrado: concepcdes e
contradicdes. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FOUCAULT, Michel. A Arqueologia do Saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2009

GADOTTI, Moacir. Escola cidada educacao para e pela cidadania. Dspace, Acervo Paulo
Freire, 2000. Disponivel em:

< http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/1645/3/FPF_PTPF_13 009.pdf>.
Acesso em: 30 jan. 2017.


http://www.scielo.br/pdf/ln/n71/05.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=N5KiO6_OOj8
https://www12.senado.leg.br/jornal/edicoes/especiais/2014/11/19/jornal.pdf
https://www12.senado.leg.br/jornal/edicoes/especiais/2014/11/19/jornal.pdf

90

GOBRY, Ivan. Vocabulario grego da filosofia. Traducdo Ivone Benedetti. Sdo Paulo, WMF
Martins Fontes, 2007.

GRACIOLLI, Edilson José. Resenha de: Histéria do marxismo no Brasil — volume 6.

GRIMAL, Pierre. Dicionario da mitologia grega e romana. Traduc¢do de Victor Jabouille. 5.
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

RIDENTI, Marcelo; REIS, Daniel Aardo (Orgs.). Campinas: EdUnicamp, 2007, Critica
Marxista, Sdo Paulo, Ed. Unesp, n.27, 2008.

HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich. Principios da Filosofia do Direito. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.

HERMANN, Nadja. Etica: a aprendizagem da arte de viver. Educ. Soc., Campinas, vol. 29, n.
102, p. 15-32, jan./abr.2008. Disponivel em: <http:/www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 02
nov. 2016

HESIODO. Teogonia a origem dos deuses. Trad. Jaa Torrano. 3. ed. S&o Paulo: Huminuras,
1995. Disponivel em:  <http://www.uff.br/helenismo/sites/default/files/ Aula%202%20-
%20HESIODO0.%20Teogonia%20a%200rigem%20dos%20deuses-1.pdf> Acesso em: 18 jan.
2017.

. Os trabalhos e os dias. Trad. Alessandro Rolim de Moura. Curitiba, PR: Segesta,
2012. Disponivel em:
< http://www.segestaeditora.com.br/download/ostrabalhoseosdias.pdf>. Acesso em: 06 ago.
2016.

HOBBES, Thomas. Leviatd ou matéria: forma e poder de um Estado eclesiastico e civil.
Sdo Paulo: Abril, 1984.

HOURDAKIS, Antoine. Aristoteles e a educacgdo. Sdo Paulo: Loyola, 2001.

HOUISMAN, Denis. Dicionario de Obras filos6ficas. Trad. Ivone Castilhno Benedetti. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2000.

JAEGER, Werner. Paideia: a formacdo do homem grego. Trad. Artur M. Parreira. Sdo Paulo:
Herder, 1966.

LAKATOS, Eva Maria: MARCONI, Maria de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 2003.

LALANDE, André. Vocabulario técnico e critico da filosofia. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1996.

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

LOPEZ, Margarita Quintero. A educacdo em Cuba: seus fundamentos e desafios. Estud.
av. [online]. 2011, vol.25, n.72, pp.55-72. Disponivel em:


http://www.uff.br/helenismo/sites/default/files/Aula%202%20-%20HESIODO.%20Teogonia%20a%20origem%20dos%20deuses-1.pdf
http://www.uff.br/helenismo/sites/default/files/Aula%202%20-%20HESIODO.%20Teogonia%20a%20origem%20dos%20deuses-1.pdf
http://www.segestaeditora.com.br/download/ostrabalhoseosdias.pdf
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LOPEZ,+MARGARITA+QUINTERO

91

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-
40142011000200006&Ing=pt&nrm=iso&tIng=pt>. Acesso em: 30 jan. 2017.

LYRA, Edgar. Sobre o pensamento filoséfico e sua sobrevivéncia num mundo técnico -
Estudos a partir da obra de Martin Heidegger. Rio de Janeiro: PUC, 2003. 232 f. Tese
(Doutorado em Filosofia) — Departamento de Filosofia, Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em: <http://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/4341/4341_1.PDF>. Acesso em: 18 jan. 2017.

MARINHO, Rogério. Reforma do ensino médio concentra debates no plenario. Youtube,
2016. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=-6Df5F8a5us&t=646s>. Acesso
em: 21 dez. 2016.

MARTINS, Ant6nio Manuel. A doutrina da eudaimonia em Aristoteles. Coimbra:
Hymnitas, V. XLVI1,1994. Disponivel em:
<http://www.uc.pt/fluc/eclassicos/publicacoes/ficheiros/humanitas46/11_Antonio_Martins.pd
f>. Acesso em: 21 dez. 2016.

MARX, Karl. Teses contra Feuerbach. S&o Paulo: Abril, 1978. (Colecado Os Pensadores).

ROCHA, Claudia Hilsdorf. O ensino de linguas para criancas no contexto educacional
brasileiro: breves reflexdes e possiveis provisdes. DELTA [online]. 2007, vol.23, n.2, pp.273-
319. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
44502007000200005&script=sci_abstract&tIng=pt>. Acesso em: 21 dez. 2017.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto. Proposta
Curricular de Santa Catarina: formacéo integral na educacao béasica. Floriandpolis: 2014.

. Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto. Proposta Curricular de Santa
Catarina: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio: Disciplinas curriculares.
Floriandpolis: COGEN, 1998.

. Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto. Proposta Curricular: uma
contribuicdo para a escola publica do pré-escolar, 1° grau, 2° grau e educacdo de adultos.
Floriandpolis: IOESC, 1991.

. Secretaria de Estado da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Proposta Curricular de
Santa Catarina: estudos tematicos. Floriandpolis: IOESC, 2005.

. Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes trés: organizacdo da pratica escolar na
educacdo. Florianopolis: IOESC, 2001.

SAVIANI. Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. 6. ed.
Campinas: Autores Associados, 1997.

SEVERINO. Anténio Joaquim. Filésofos e a educagdo Karl Marx. Atta Midia, Youtube,
2015. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BKIdbO3xW1g>. Acesso em: 11
jan. 2017.


http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/4341/4341_1.PDF
http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/4341/4341_1.PDF
http://www.uc.pt/fluc/eclassicos/publicacoes/ficheiros/humanitas46/11_Antonio_Martins.pdf%20%3e.%20Acesso%20em:%2021%20dez.%202016
http://www.uc.pt/fluc/eclassicos/publicacoes/ficheiros/humanitas46/11_Antonio_Martins.pdf%20%3e.%20Acesso%20em:%2021%20dez.%202016
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ROCHA,+CLAUDIA+HILSDORF
https://www.youtube.com/watch?v=BKIdbO3xW1g

92

PESSANHA, José A. M. Vida e Obra. In: Aristoteles |. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1991.
(Colecéo Os Pensadores).

PESTANA, Simone Freire Paes. Afinal, o que é educacéo integral? Revista Contemporanea
de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 9, n. 17, jan./jun. 2014

PRODANOQV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013.

THIELE, Bob; WEISS, George David. What a Wonderful World. Disponivel em:
<www.vagalume.com.br/louis-armstrong/what-a-wonderful-world-tradugdo.html>.  Acesso
em: 05 nov. 2016.

TEIXEIRA, A. S. Educacdo para a democracia: introdugdo a administracdo educacional. 2.
ed. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997.

VIANNA, Luis Werneck. A revolugdo passiva e republica. In: A modernizagdo sem o

moderno: analise de conjuntura na era Lula. Brasilia: Fundacdo Astrojildo Pereira/Rio de
Janeiro: Contraponto, 2011.

. Travessia da abertura a Constituinte 1986. Rio de Janeiro: Taurus, 1986.

VIEIRA, Reginaldo de Souza. Partidos politicos brasileiros: das origens ao principio da
autonomia politico-partidaria. Criciima: EdUnesc, 2010.

VIGOTSKY, L.S. A formacdao social da mente. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes, 1998.

. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1987.


http://www.vagalume.com.br/louis-armstrong/what-a-wonderful-world-tradução.html

93

APENDICE -A: Memoria Paralela de Mogdo Coletiva do Grupo de Producéo da Atualizagdo da
Proposta Curricular de Santa Catarina 2014
disponivel em: <http://nela.cce.ufsc.br/files/2014/12/Mocao-Coletiva-do-Grupo-de-Producao.pdf>, acesso
em: 07 de ago. 2016,

HIN

[ goe

a£uricular
ttm Catarina

Balmedno Camborid, 31 de Julha de 2014.

MEMORIA PARALELA
MOCGAD COLETIVA DO GRUPO DE PRODUG AD

Ao Sr. EDUARDD DECHAMPS
Secretano de Educagio do Estado de Santa Catarina

Considerando & relevancia educscional da Atualizsgac da Proposta
Curriculzr do Estado de Santa Catarina, swa importancia legsl & de sfetiva
apbcagio nos espagos educativos, gue por s 25 revela um movimento histarico
na educagdo dos catannensss;

Considsrando todss as discussdes e leiburas realizadas pelo grupo de
produgdo deste documento, durante o primeiro semestre de 2014, com a
contribuicdo direta de 250 profissionais da educagio e via plataforma de mais
de B mil docentes, gues representam nesie aio iodo o corpo docente das B
{seis} mesorregides do estado de Santa Catanna das instiuigies plblices 2
privadas atuantes na Educagao Basica & Supenor catannsnse;

Realizamos a composigdo deste documento para a matensbzagao do
gque esta sendo proposto pois entendemos gue & NECcESESN0 QUS DCOME UMa
efetiva mudanga nas politicze publicas educacionais & de gesiaoc escolar.
Poranto, para que &ste movimento reverta em resultados positives para a
educagio catannenss, =40 neceesdrios alguns desdobramenios e agies

efetivas para garantir 2 plena efetivacio da Proposta Curnicular:
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1) FORMACAQ CONTINUADA

¥ Garantir mno orgamenta pluranual (PRPA, LOA, LDC) percentusl
financsiro para apbcagao em cursos de Formagas Continuada
ligados dirstaments aos eixos noreadores da PROPOSTA
CURRICULAR, = de sua atuslizagao, considerands 25 tematicas
de iodas &8s areas de conhecimenio e seus respectivos
componentes curmiculares;

¥ Garantir ou delmitar uma normativa gue ssssgure o estudo da
PROPZETA CURRICULAR, & = elaboragdc da  proposta
pedsgigica de cads regido’escola nas unidades de snsino

realizada pelo grupo de produgdc desta stualiz agido;

v Cferecer  especialmente  formagio  continuada  sobes
Diversidades (Educagéc  Especial, Educsgas  Ambiental,
Educacio Indigena, Educagdo Qwilombolzs, Educagio do campo,
Educacio e Dirsftos Humanos, Educagao & Género, Educagdo e
Diversidade Sexual, Violéncias, Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais):

v Dessmobrer agies com vista a produgio & publicagio de novos
textos, abordando tematicas relacionadas a atual wersdo da
PROPZ2ETA CURRICULAR

v Articulzgao com as Instiuigoes de Ensino Supenor responsayeis
pela formagao inicizl nas boenciaturas, incidindo sobre o curriculo
das mesmas, como também na promogdc de evenios regeonais
de formagao para inclusdao PROPOSTA CURRICULAR como
pré-requisito académico para formagao dos profissionais da
educacio.

v Disponibilizacao da PROPOSTA CURRICULAR junto a UMDIME

para articulagao junto aos sistemas municipais de ensino.
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2) CONDIGOES DE TRABALHO

v Horarios reservados para reunides pedagogicas para o frabalho
interdisciplinar & comunicagas entre of professores  das
diferentss etapas de ensing para estwdo da PROPOSTA
CURRICULAR, dentro da totalidade da carga hordria do docente,
incluides dentro dos 200 dias ketives e incluidos no calendano;

v Cferecer condigies praticas de trabalho como acesso a textos
nas redes de informagdo & outras midias, espagos & FSCUNSOS
para disciplings sspecificas como: laboratdrios de informatica
com squipamentas atualizados, em quantidade & guakdade para
funcionamento da internet de ata velocidzds:

v Montzgem & compra de eguipamentcs de guabdade pama
laboratdnio de Biologia, Quimica & Fisics;

¥ Que o funcionamento da escola no pericdo noturno, tenha a
mesma qualidade do periode diummo (ncluindo atendimento
pessosl, ambientes pedagdgicos de uso comum disponibilizados
{bibboteca. labaoratorios, stc), com profissional habiftado.

v (Criagso de espagos nas escolas para apressntagoes culurais e
asportivas consequentss de pratica pedagdgica pautada na
formagao intsgral;

»" Diminuir o ndmerg de alunos por s2la de aula em toda Educagdo
Basica;

v Reconstiluigao das equipss pedagdgicas das escolas através de
concursa publico para a confratagdo de Assistente Educacional,
Agsistente  Técnico Pedagogico, Adménistrador Escolar e
Supernvisor Escolar, Orientador Educacional;

vy prapsbamrrihor s se gowdbr
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v [Estabslecer comvénio com a Secretana da Salde & Assisténcia
Social com atendimento para os'as estudantes das unidades de
ensine nas aress de: psicologia, fonoaudiclogia, odontologia,
aseisténcia social & psicopedagogia;

¥ Redistribuigao da equips técnica nas Geréncias de Educagso -
GEREL's, com gquadro funcional definido para possam atender
nas indmeras agoes & programas que vem sendo langados pelo
Gowverna Estadual & Federal.

¥ Criagio de Micleos de educagao para atendimento 25 demandas
da diversidade em todas as GEREDs;

¥ (Garantia do dirsito legal da onganizagéo escolar com fempos e
espagos diferenciados, nas diferentes modabdades, prevendo
poranto, & aprovagdo de calendarios escolares difsrencados da

Educagio Basica regular.

%) VALORIZAGAD DO MAGISTERIO, SEGUNDO A LEI 11.7382008 E O
HOWO PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO

« Garantir percentusl especifico da totalidade da carga horana
docente para adequagio das prabcas a PROPOSTA CURRICULAR,
snvolvendo & discussao entre professores de cada area e enire areas,
incluida dentro dos 200 dias letives & no calendario:

¥ Percentuzl na totalidade da carga horédria do professor do senvigo
plblico da Educagic Basica destinado 35 pesquizas do professor e
COMversas enfre o5 pares, a comunidads & os segmentos, necessana a

sducagan integral;
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¥ Plano de carreira & de salarios gue valorizem efstivamente a profissdo
de quem ensinz em Santa Catanna de acordo com a Lei 117382008 &
o novo PME, descompactar a tabela salarial dos servidores sfetivos.

v Cumprnimento da lei do Piso nacional para o mapgistério gue reserva 173
da carga hordna do professor para o plansjamento das suss aulas,
tendo em wista, nesta perspectiva, a adogdao de um planejament
pedagigico, que requer atividzdes de leituras, investigagdes como
principic pedagagico e atividades intsgradoras com atengao & cultura
local & oz interesses da comunidade no entomio da escola.

v Lotagdo do professor em uma Onica unidads de ensino;

¥ Revisdo imediata da Resolugso M 15808 CEE'SC — Consslho Estadual
de Educagaon;

¥ Revogagio do decreto 3.5532010 gue impsds a progressso do senvidor
caso fenha falias nos anos vigentes a progressao.

¥ Cumpriments da legislagac para garantr afzstamsnto remunsrado dos'as
professores’as para cursos de pos-graduagac de  especialzagio,
Mestrado e Doutorado.

* Revisdo da LEI 1708 — LEI SISTEMA ESTADUAL
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E fato Senhor Secretdric da Educago, que proposicies como estas ja
foram registradszs na Proposta Curricular (1988, p. 105) sinsizadas nas
discusedes dos primeiros estudos da PCSE, desde 1988, ou s2ja, ha 25
anos atras, j& s= previa 2 real necessidade pratica & vontade politica para
realizar o gue &2 estuda e propde em termas de guallicar a educagso do
estado. Alguns motivos gue impossibilitzram 2 materialidade da Proposta
Curmcular de 1991 gue estio em total consondncia com o que fod elencado.

E compromisso dos integrantes do grupo de produgdo que nossos textos
& NOSsas proposigoss, assim como of das demais Propostas (& pubbcadas,
s=jam  defnitvamente  discutidos e aplicedos  pelos  professores
catarinenses. Mo entanto, & imprescindivel que as condigdes citadas s=jam
garantidas por meio das polibcas plblicas. Temos a responsabibidads = o
compromisscs profissional com oa'as professores’as & estudantes de Santa
Catarina de apresentar o= resulizdos de nossos estudos de forma clara 2

transparente, bem como suas efetivas implicagdes para sua matsnslizagao.

Atencicsamente,

Grupe De Produgdo Da Atualizagsc Da Proposta Curriculzr De Santa
Catarina:
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