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RESUMO

Este estudo buscou vestigios da mdsica na histéria da Educacdo Infantil do municipio de
Lages/SC, articulando a masica com a infancia, partindo do questionamento: quais seriam 0S
vestigios histdricos da inser¢do da musica para reconhecer/construir uma histéria da educacao
musical na Educacdo Infantil em Lages/ SC? Entendendo que os espacos de relacdes sociais
pressupdem situacdes de relagdo de poder e saber, esta pesquisa teve por objetivo buscar
vestigios historicos da insercdo da masica para construir uma historia da educacdo musical na
Educacdo Infantil de Lages/ SC. Realizou-se um apanhado da histdria das criancas no Brasil
contextualizando a Educacdo Infantil e as diferentes contextualizacbes do atendimento a
infancia até os dias atuais; verificou-se como a musica esteve presente na infancia na trajetéria
historica ocidental e brasileira; e foi realizado um breve panorama da Educacdo Infantil do
municipio verificando vestigios historicos de educacdo musical. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa que traz discussdes e pensamentos de Michel Foucault (2002, 2005,
2006, 2012, 2014), com a contribuicdo de autores e autoras que problematizam e discutem na
perspectiva foucaultiana. Todas as secdes foram articuladas com o pensamento e alguns dos
conceitos de Foucault, como discurso, genealogia, verdade, disciplina e disciplinarizacéo, e
governo dos corpos. A pesquisa de campo foi efetuada por meio da coleta de fontes
documentais e a realizacao de entrevistas semi-estruturadas que foram analisadas por meio das
ferramentas genealdgicas foucaultianas. Foram contemplados nesta pesquisa como fontes
documentais os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos Centros de Educacdo Infantil
Municipais (CEIMSs), que com seus histéricos contribuiram para compreender um pouco de
como e quando a educacdo infantil foi implantada no municipio de Lages, assim como foi
enfatizado a presenca da musica nos PPPs e a valorizacdo dada a ela na infancia. Também foram
entrevistadas cinco professoras de educacao infantil que contribuiram com suas experiéncias e
memorias na elaboracdo das categorias discutidas no texto. Desta forma, ndo se pretende
oferecer solucgdes, mas mostrar o que acontece sob novos olhares, na busca da reflexdo sobre
guem somos e sobre as praticas efetuadas na atualidade. Na proliferacdo e dispersdo dos
acontecimentos, pode-se perceber a emergéncia da crianca e da mdsica na infancia, no
complexo jogo de forcas, diante de verdades constituidas que até os dias atuais se proliferam
de alguma forma. Pretende-se contribuir ao realizar um recorte regional, levantando dados e
elementos da historia para levar a reflexdes e interpretacdes da realidade atual, possibilitando
novos olhares para a Educacéo Infantil do municipio de Lages assim como oportunizar a musica
nas praticas com a infancia para seu desenvolvimento e diferentes aprendizados.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. MUsica. Michel Foucault. Historia da Educacéo. Infancia.



ABSTRACT

This study sought traces of music in the history of Early Childhood Education in the city of
Lages / SC, articulating music with childhood, starting from the question: what would be the
historical remains of the insertion of music to recognize / build a history of musical education
in Early Childhood Education? in Lages / SC? Understanding that the spaces of social relations
presuppose situations of power and knowledge, this research aimed to search for historical
traces of the insertion of music to build a history of musical education in Early Childhood
Education in Lages / SC. An overview of the history of children in Brazil was made
contextualizing Early Childhood Education and the different contextualizations of childcare to
the present day; it was verified how music was present in childhood in the western and Brazilian
historical trajectory; and a brief overview of Early Childhood Education in the municipality
was carried out, verifying historical traces of musical education. It is a research with a
qualitative approach that brings discussions and thoughts by Michel Foucault (2002, 2005,
2006, 2012, 2014), with the contribution of authors who discuss and discuss in the Foucault
perspective. All sections were articulated with thought and some of Foucault's concepts, such
as discourse, genealogy, truth, discipline and disciplinarization, and government of bodies. The
field research was carried out by collecting documentary sources and conducting semi-
structured interviews that were analyzed using the Foucaultian genealogical tools. In this
research, the Pedagogical Political Projects (PPPs) of the Municipal Early Childhood Education
Centers (CEIMs) were considered as documentary sources, which with their history contributed
to understand a little of how and when early childhood education was implemented in the
municipality of Lages, as it was emphasized the presence of music in PPPs and the appreciation
given to it in childhood. Five early childhood teachers were also interviewed who contributed
their experiences and memories in the elaboration of the categories discussed in the text. In this
way, it is not intended to offer solutions, but to show what happens under new perspectives, in
the search for reflection on who we are and on the practices carried out today. In the
proliferation and dispersion of events, it is possible to perceive the emergence of children and
music in childhood, in the complex game of forces, in the face of constituted truths that until
today are proliferating in some way. It is intended to contribute by making a regional cut, raising
data and elements of history to lead to reflections and interpretations of the current reality,
enabling new perspectives on Early Childhood Education in the municipality of Lages as well
as providing opportunities for music in childhood practices for its development and different
learnings.

Keywords: Early Childhood Education. Music. Michel Foucault. History of Education.
Childhood.
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1 INTRODUCAO

Existem momentos na vida onde a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se
vé, é indispensavel para continuar a olhar ou a refletir (FOUCAULT,
2006, p. 13).

Pensar diferente. Ver diferente. Refletir. Palavras impactantes de Foucault que me
instigaram a fazer o Mestrado e me instigam a continuar na busca do conhecimento. Olhar com
novos olhares, pensar por novas possibilidades, estar aberta a se aprofundar para que novas
praticas sejam possiveis.

Para comecar, € importante registrar o que me levou a realizar esta pesquisa. Formada
em Pedagogia e trabalhando como professora de Educacdo Infantil, pude perceber na vivéncia
de sala de aula como a musica faz a diferenca no desenvolvimento das criancas. Pelas cancdes,
brincadeiras, atividades musicais ludicas, o contato com instrumentos musicais e repertérios
diversos os pequenos se envolvem com intensidade, curiosidade e entusiasmo. Percebendo a
necessidade de aprimorar meus conhecimentos e contribuir ainda mais no aprendizado musical
infantil, busquei uma nova licenciatura: Musica.

Meu interesse ndo era me tornar professora de Mdsica, mas complementar meu trabalho
pedagogico, integrando a Pedagogia com a Mdsica. A segunda graduacdo despertou em mim
um desejo e uma certeza maior de que a educacdo musical contribui de diversas maneiras no
desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil. A leitura de artigos e obras de autores e
educadores musicais como Swanwick (2003), Schafer (2001), Gainza (1988), entre outros, que
traziam em seus registros a relacdo tedrico-pratica da musica e da educacdo, fortaleciam meus
conhecimentos e ao mesmo tempo incutiam desafios e questionamentos sobre como a musica
esteve e esta presente no cotidiano das instituicdes da infancia.

Em 2013 e 2014 assumi as disciplinas de Educacdo Musical e Estagio Curricular
Obrigatorio na Licenciatura em Musica — UNIPLAC. Trabalhando com estas duas areas do
curso, que se complementavam em muitos aspectos, aprofundei um pouco mais meus estudos,
tentando compreender como a musica poderia fazer a diferenca no ensino basico, como ela
poderia conquistar seu espaco diante de tantas disciplinas enraizadas historicamente nas
escolas. Foi um grande desafio, ainda mais estando a frente dos estudantes do curso de
licenciatura, orientando-0s em seus estagios com suas propostas, suas inquietudes e seus
anseios. Foi uma experiéncia incrivel, de amadurecimento profissional e pessoal, que vieram a

instigar ainda mais meus pensamentos sobre a relacdo da mdsica e a infancia.
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Em 2017, estive no Nucleo de Educagdo Permanente da Educacao Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo de Lages. Essa experiéncia me proporcionou muitas alegrias e
aprendizados, conhecendo professores e professoras com diversas praticas. As vivéncias
também me trouxeram muitas inquietacdes sobre as diferentes préaticas, em especial como a
musica vem sendo trabalhada na Educacdo Infantil.

Problematizar como as coisas estdo postas, nos diferentes contextos, é aqui reconhecida
como uma funcdo da pesquisa na area da educacdo. De acordo com Revel (2005, p. 21), “[...]
devemos, de nossa parte, fazer emergir da contingéncia histérica, que nos faz ser o que somos,
possibilidades de ruptura e de mudanga”. Pensando nessa emersdo, e diante das minhas
inquietacOes, viu-se a relevancia de procurar vestigios historicos da inser¢do da musica para
construir uma histéria da educacdo musical na Educacdo Infantil do municipio de Lages/ SC.

A obrigatoriedade do atendimento a infancia em instituicbes de Educacao Infantil é
muito recente. De acordo com a Constituicdo de 1988, em seu artigo 227, é dever da familia,
da sociedade e do Estado assegurar o direito das criancas a educagdo. Com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao 9.394 de 1996 no Artigo 4.°, torna dever do Estado o atendimento gratuito
em creches e pré-escolas para criangas entre zero e seis anos de idade, podendo também ser
oferecido por instituicbes privadas — como complementa o Artigo 7.° da mesma lei — sendo
estabelecida a Educagéo Infantil como primeira etapa da Educagdo Bésica.

As primeiras formas de atendimento infantil em Lages iniciaram em casas e pastorais
que, ao passar dos anos e com as mudancas de discursos criados historicamente e culturalmente,
precisaram adaptar seu atendimento as infancias de cada contexto histérico. Desta forma,
pressup0s-se a existéncia de vestigios historicos em relacdo as praticas musicais proporcionadas
e produzidas para ou com as criangas nos diferentes contextos historicos e com propostas
referentes as realidades de cada época. Foi possivel verificar, contudo, que sdo escassos 0S
registros em relacdo a historia da Educacdo Infantil de Lages e sobre as diferentes praticas e
propostas de educacao musical numa histéria da Educacdo Infantil local.

Devido a escassez de um documento com o registro historico das praticas e propostas
musicais desenvolvidas na Educacdo Infantil do municipio de Lages, surgiu a seguinte
indagacdo: quais seriam os vestigios historicos da inser¢do da musica para reconhecer/construir
uma historia da educacdo musical na Educacao Infantil em Lages/ SC?

Esta pesquisa teve por objetivo buscar vestigios historicos da inser¢do da musica para
reconhecer/construir uma histéria da educacdo musical na Educacdo Infantil de Lages/ SC.
Realizou-se um apanhado da historia das criancas no Brasil contextualizando a Educagéo

Infantil e as diferentes contextualizacdes do atendimento a infancia ateé os dias atuais; verificou-
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se como a musica esteve presente na infancia na trajetoria historica ocidental e brasileira; e foi
realizado um breve panorama da Educacdo Infantil de Lages verificando vestigios historicos
de educacdo musical.

Todas as secdes desta pesquisa trazem discussdes e pensamentos de Michel Foucault
(2002, 2005, 2006, 2012, 2014), com a contribuicdo de autores e autoras que problematizam e
discutem na perspectiva foucaultiana. Foucault desenvolveu sua obra filosofica buscando saber
guem somos nés, homens modernos. Para isso, pensou em fazer andlises coletivas e sociais,
analisando historicamente instituicGes e praticas ndo exploradas antes. De acordo com Foucault
(2012b), os saberes e os discursos dependem das condic¢des determinadas no corpo social. A
sociedade tem sido progressivamente controlada por meio de técnicas de reclusdo, de vigilancia,
de controle e exclusdo. Séo relacdes de poder que determinam e conduzem a conduta cotidiana
dos outros.

Para Foucault (2012b) as relagbes de poder ndo estdo implantadas apenas em
superestruturas, ou seja, 0 poder ndo é um objeto, e sim algo que esta dentro das relagGes sociais.
O autor questionava a concepcao de poder como coercitivo, unilateral, imposto, estudando-o
como dinamica dentro da sociedade. Para ele, o poder ndo € vertical, vindo de cima para baixo;
0 poder é relacdo, se produz e circula no corpo social.

Esta pesquisa constituiu-se como um desafio diante da escassez de fontes historicas.
Num primeiro momento, buscou-se por pesquisas correlatas relacionadas ao tema na biblioteca
da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) com a intencdo de localizar livros,
pesquisas ou documentos em geral que pudessem trazer a tematica da historia da Educacéo
Infantil em Lages, assim como a presenca da masica nas institui¢des infantis, valorizando o
acervo local. A busca também foi realizada nos sites da UFSC e da BDTD, que é descrita na
secéo 4.

Na realizacdo da busca por descritores que pudessem trazer publicacdes e pesquisas ja
realizadas sobre a temética, foi possivel verificar que ainda ndo ha nenhum registro documental
relatando sobre os vestigios da inser¢do da musica na historia da Educagéo Infantil no municipio
de Lages o que tornou a realizacdo da presente pesquisa de grande importancia para o registro,
a reflexdo e a difusdo do conhecimento construido. Diante do exposto, a problematica e o
objetivo geral, ao trazerem o termo “reconhecer/construir”, tem sua funcao. Pois, diante da
escassez, sao reconhecidas fontes que até entdo néo foi reconhecido, para entdo construir uma
historia da insercdo da musica na Educacao Infantil do municipio.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco se¢des. Como primeira secdo, a Introdugéo,

trazendo um pouco do contexto e da razdo desta pesquisa. A se¢do 2, “A crian¢a numa
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perspectiva historica: a constituicdo das infancias e da Educacédo Infantil”, divide-se em duas
partes: “Sentimentos das infancias: rupturas numa historia do Ocidente”, que compreende
sentimento da crianca considerada como um adulto em miniatura, da paparicacdo a
cientificidade, trazendo o pensamento pedagdgico, a constituicdo de uma sociedade moderna,
a educacdo e o governo das infancias; e, na segunda parte, “Perspectivas e contextos da
constitui¢ao do sujeito infantil na historia do Brasil”, que leva a refletir sobre constituicdo do
sujeito infantil no Brasil no século XVI, o governo das crian¢as numa sociedade escravista e 0
sujeito infantil no periodo Moderno no pais.

Na secdo 3, “Tempos historicos da musica: a infancia inserida na histdria da musica
ocidental e brasileira”, apresenta-se primeiramente um histérico da madsica na infancia desde a
antiguidade até meados do século XX, na subsecdo “Experiéncias de educacdo musical no
Ocidente”. Nesta parte, também sdo destacados brevemente alguns nomes de pedagogos
musicais ativos com suas influéncias pedagogicos para a educacdo musical no ocidente. Na
subsecdo “As fung¢des da musica nas terras tupiniquins”, contextualiza-se a musica desde a
chegada dos jesuitas as terras brasileiras e suas diferentes utilidades em cada contexto.

Em “Vestigios da musica na historia da Educacdo Infantil em Lages”, sdo apresentados
os relatos da pesquisa de campo realizada. Esta se¢éo divide-se em trés subsecdes que dialogam
sobre os vestigios encontrados. Primeiramente, sdo explanados os fundamentos da pesquisa,
contextualizando na perspectiva do pensamento de Michel Foucault, em “Ferramentas
genealdgicas de Foucault: ampliando olhares”. Na continuidade, em “Diante dos projetos
politicos pedagogicos: rupturas sobre o acesso a educacao infantil pablica no municipio de
Lages”, trata sobre os histdricos presentes dos Projetos Politicos Pedagdgicos de Lages/SC,
abordando decretos, datas de inauguragdes e implantagdes de creches municipais no municipio,
que contribuiram para a elaboracdo dos Apéndices D e E. Em “A presenca da musica nos
Projetos Politicos Pedagdgicos dos Centros de Educacdo Infantil do municipio de Lages”, foi
realizada uma contextualizacao histérica dos Centros de Educacéo Infantil Municipais de Lages
a partir dos Projetos Politicos Pedagogicos, destacando, em seguida, a presenca e a valorizagédo
da musica nos documentos escolares.

Na continuidade, apresenta-se, na se¢do 4, “A presenca da masica na historia da
Educagéo Infantil em Lages”. Primeiramente, em “O Colégio Santa Rosa de Lima: primordios
da Educagdo Infantil lageana”, destacam-se as fontes documentais coletadas e disponibilizadas
pelo Colégio Santa Rosa de Lima, trazendo alguns vestigios da musica no Jardim de Infancia

de uma das institui¢fes escolares mais antigas do municipio.



19

Em seguida, com a contribuigéo dos relatos de cinco professoras da Educacao Infantil
da rede publica e privada, foi possivel dialogar com alguns aspectos da relacdo musica e
infancia utilizando como aporte tedrico autores que seguem uma perspectiva pos-estruturalista,
assim como autores da area da educacdo musical. Os aspectos abordados compreenderam a
subsecdo “As Alegrias da musica: relatos da presenga da musica na histéria da educacdo infantil
em Lages”, trazendo uma reflexdo sobre “A musica e o desenvolvimento integral das criangas:
possiveis contribuicdes na articulagdo musica e infancia”, a “Relagdo da musica no espago da
normaliza¢do: musica como ferramenta na formagao de subjetividades”, “A musica como
forma de expressao livre” e “Formacgao continuada de professores: a musica como possibilidade
de expressao livre da crianga”.

Com suas vivéncias e experiéncias, os relatos das professoras contribuiram para
desvelar um pouco dos vestigios da musica proporcionada em diferentes contextos das infancias
de Lages e como a musica € valorizada de diferentes formas na faixa etaria compreendida nesta
etapa da Educacédo Basica. Segundo Dias (2011), desvelar ndo seria extrair a verdade das coisas,
mas interpretar as experiéncias no mundo, conhecendo-as, valorando-as e criando-as. A Ultima
secdo compreende as consideragdes finais da pesquisa.

Entendendo que os espacos de relagdes sociais constituem-se a partir da relagéo de poder
e saber, e verificando a necessidade de registrar os vestigios histéricos da mdsica nas
instituicdes de Educacdo Infantil do municipio de Lages, esta pesquisa pretende contribuir
historicamente ao realizar um recorte regional, levantando dados e elementos da histéria para
melhor compreensao da realidade atual, possibilitando reflexdes sobre os saberes e préaticas
musicais adotadas na histéria da Educacéo Infantil do municipio, assim como possibilitar novos
olhares e praticas da musica na infancia.

Esta dissertacdo estd vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Planalto Catarinense do municipio de Lages — SC, especificamente a linha de
pesquisa Politicas e Processos Formativos em Educacdo. Também contribui nas discussdes
referente as infancias no Nucleo de Pesquisa em Educacéo Basica (NUPEB).
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2 A CRIANCA NUMA PERSPECTIVA HISTORICA: A CONSTITUICAO DAS
INFANCIAS E DA EDUCACAO INFANTIL

A fundamentacdo tedrica, embasada na perspectiva foucaultiana, ndo considera a
historia de forma linear e continua e ndo se limita a apenas um nivel de discurso. Michel
Foucault (2012b) se preocupava em articular e analisar as relagcbes de saber e poder na
constitui¢do dos sujeitos e as transformacdes sofridas no decorrer dos tempos.

Por meio de algumas ferramentas genealdgicas fundamentadas no pensamento de
Michel Foucault, foram destacados discursos e verdades estabelecidas sobre as diferentes
infancias constituidas na histéria do mundo ocidental. Na se¢do “Sentimentos das infancias:
rupturas numa histéria do ocidente”, sdo abordados diferentes sentimentos de infancia por meio
de alguns acontecimentos na Europa Ocidental entre os séculos XIllI e inicio do século XX.
Contribuem para a reflex&o autores que abordam a infancia, assim como autores que amparam
na reflexdo das transformagdes de sentimentos e conceitos em relacdo ao sujeito infantil diante
de um ideal moderno.

A segunda parte tratara de discursos relacionados as concep¢des das infancias tornados
legitimos no Brasil. Tal analise destaca alguns acontecimentos especificos desde o século XVI,
como o periodo das navegacOes ibéricas; aspectos do projeto civilizatorio jesuitico na
colonizacdo e no tratamento dos pequenos nativos, criangas portuguesas e nascidas do Brasil
colonial; a escraviddo e as atencGes que eram voltadas aos filhos de escravos africanos; e a
constituicdo de um sujeito infantil moderno no pais.

Em todas as subsecdes buscou-se articulagdes com o pensamento e alguns conceitos de
Foucault, como genealogia, poder, discurso, disciplina e disciplinarizacdo, biopolitica, governo
dos corpos e verdade, ndo se tratando da reconstrucdo de uma historia de condutas, de
comportamentos ou de representacdes, mas uma histdria das proveniéncias e emergéncias da
infancia para compreender 0s processos de subjetivacdo a que as infancias estiveram e estao

submetidas e a constitui¢do discursiva dos sujeitos infantis da atualidade.
2.1 SENTIMENTOS DAS INFANCIAS: RUPTURAS NUMA HISTORIA DO OCIDENTE
Ao longo dos séculos, condicionamentos, processos de normalizacdo e moralizacao

foram produzidos para atingir propdésitos diversos de sujei¢cdo dos individuos. Nos diferentes

contextos, esteredtipos de crianga foram estabelecidos, constituindo condutas, pensamentos,
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comportamentos e ac¢des estabelecidos como ideais para a formacgéo do sujeito infantil de cada
época.

O papel social e o desenvolvimento da crianca dependem das suas condic¢des de vida,
da classe social e do meio cultural de sua familia, sendo o conceito de infancia determinado
historicamente, segundo as diferentes maneiras de organizagdo social (KRAMER, 2011).
Segundo Beck e Henning (2013, p. 30), “[...] em diferentes locais e épocas, as infancias e as
criancas foram constituidas e moldadas de modos diversos e para determinados fins”.

A crianca, ao ser visualizada como sujeito historico-cultural e social, pode ser
considerada como ativa e integrante no processo das relagdes sociais, um sujeito concreto e
produtor da historia que se apropria de valores, crengas e comportamentos de acordo com a
época na qual esta inserida (KUHLMANN JUNIOR, 2015). E necessario “[...] considerar a
infancia como uma condicdo da crianga. O conjunto das experiéncias vividas por elas em
diferentes lugares historicos, geogréaficos e sociais € muito mais do que uma representacdo dos
adultos sobre esta fase da vida” (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 31).

Diante das emergéncias da crianca em momentos historicos, mudangas ocorreram na
forma de pensar e tratar o corpo infantil (ABRAMOWICZ, 2018). Numa perspectiva historico-
critica, a histdria é dindmica e exige a pesquisa critica de forma a possibilitar a renovacdo das
interpretacdes, das investigacOes e das analises nos diversos contextos. Pesquisar a histéria da
educacdo da infancia pode contribuir para reflexdes das praticas com as criancas no tempo atual,
relacionando a teoria com a pratica (KUHLMANN JUNIOR, 2015).

Michel Foucault (2012b) propde, por meio da genealogia, uma abordagem de caminhos
percorridos numa descontinuidade da histéria para analisar a constituicdo dos sujeitos nos
diferentes contextos, ndo colocando os saberes num mesmo plano. Conforme Foucault (2012b,
p. 43), € necessario “[...] livrar-se do proprio sujeito, isto é, chegar a uma anélise que possa dar
conta da constituicdo do sujeito na trama histdrica”. Para ele, a genealogia busca ser “[...] uma
forma de historia que dé conta da constituicdo dos saberes, dos discursos, dos dominios de
objeto etc., sem ter que se referir a um sujeito, seja ele transcendente com relacdo ao campo de
acontecimentos, seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria” (FOUCAULT,
2012, p. 43).

De acordo com Foucault (2014, p. 134), “[...] em qualquer sociedade, o corpo esta preso
no interior de poderes muito apertados, que lhe impdem limitagdes, proibigdes ou obrigagdes”.
Desta forma, buscou-se escrever uma possivel histéria da infancia, enfatizando alguns

acontecimentos discursivos que possibilitaram a emergéncia da crianga no jogo de relacdes de
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forca, ndo no sentido de origem (ABRAMOWICZ, 2018), mas de refletir sobre as
transformacdes de sentimentos, significados e concepcdes do sujeito infantil no ocidente.

2.1.1 A criangca como um adulto em miniatura

Aries (1981) em seus estudos da infancia, fez um paralelo de registros literarios e
iconograficos com a histéria mostrando transformac6es do conceito e dos sentimentos da
infancia desde a Idade Média até a Modernidade na Europa Ocidental, trazendo percepc6es nos
diferentes contextos da historia: seus costumes, como seu corpo era visto e como sua fala era
formada e compreendida. Segundo Abramowicz (2018, p. 13, grifo da autora), Ariés “[...] é
considerado como ponto de partida na configuracdo de um campo cientifico que podemos
denominar estudos da infancia”.

O significado de infancia ndo existiu sempre da mesma forma (ESCOBAR, 2010). Até
o século XII a infancia ndo era representada na arte e, provavelmente, ndo era reconhecida na
sociedade da época (ARIES, 1981). Em obras dos séculos XI, X1l e X111, aparece representada
como adultos em miniatura, apresentando expressdes de adultos em corpos pequenos. O mesmo
ocorria nas civilizacGes arcaicas, como na arte grega, na qual a infancia era representada e
idealizada. Apds o periodo helenistico?, o tema infancia, como tantos outros, desapareceram da
iconografia grega. Conforme Aries (1981, p. 18) isso remete a pensar que a infancia “[...] era
um periodo de transicdo, logo ultrapassado, e cuja lembranca também era logo perdida”.
Abramowicz (2018, p. 16) salienta que a crianga era pensada pelos gregos “[...] como aquelas
que em tudo falta: razdo, humanidade, acertos, € vistas como enganos, como contraditorias etc.”

Nos séculos XIIl e XIV, apareceram representacdes de criangas como anjos que se
pareciam com adolescentes, assim como uma crescente representacdo da infancia da Virgem
Maria, de santos e de filhos de mulheres santas (ARIES, 1981). Em meados do século XV e
XVI, comegaram a surgir cenas de género, retratando grupos de meninos e meninas fazendo
licbes, desenhando ou brincando, aparecendo juntamente com sua familia, no meio dos adultos.
A crianca se tornou mais presente na arte, sugerindo a ideia de que a vida das criangas estava
misturada com a vida dos adultos, ao destacar sua presenca nos grupos e multiddes (ARIES,
1981).

1 O Periodo Helenistico, ou Helenismo, compreende os séculos 111 e Il a.C. em que os gregos estiveram sob o
dominio do Império Macedbnico (Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/periodo-helenistico-
helenismo/. Acesso em: 08 nov. 2019).
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A crianca, na Idade Média, era representada como um personagem, mas ndo como
modelo de um retrato. Devido ao grande indice de mortalidade na época, os adultos ndo se
apegavam aos infantis sendo que poderiam perdé-los eventualmente. Diante de sua fragilidade,
a crianca era vista com insignificancia, com indiferenca; a insensibilidade em relacdo a infancia,
naquele contexto, era algo naturalizado (ARIES, 1981). O sentimento de indiferenca representa
a concepgao de crianca naquele periodo, que via “[...] uma continuidade ciclica e inevitavel
entre as diferentes idades” (BUJES, 2001, p. 32).

As atitudes do adulto diante da crianca sofreram transformacdes (ABRAMOWICZ,
2018). Na ldade Medieval, a idade das criancas era indeterminada pelas suas vestimentas e
pelas atividades diversas da sociedade (ARIES, 1981). Eram vestidas como os adultos, ndo
existindo a preocupacdo em distinguir a enfance, mas sim em transmitir pelas roupas sua
posicao social. Assim como os trajes eram semelhantes, as criangas também eram tratadas como
adultos.

Em meados do século XVI o sentimento das maes e amas responsaveis por cuidar das
criancas era de paparicacdo, considerado por Ariés (1981) como o primeiro sentimento da
infancia. Segundo o autor, a paparica¢do ocorria no meio familiar e se confundia com a
indiferenca, a exasperacao e a visao de imperfeicdo da crianga, que eram vistas como diversdo
e passatempo para os adultos tanto no meio familiar das camadas sociais burguesas quanto das
populares. Essa imperfeicdo e insuficiéncia trazem uma necessidade de vigilancia continua do
adulto sobre a crianca, dando-lhe o direito ao adulto de vigiar, mostrar e intervir sobre tudo que
a crianca faz (ABRAMOWICZ, 2018).

Para Gallo (2004), a episteme moderna, termo foucaultiano, seriam os esforgos de
representar o mundo de forma ordenada. As ciéncias e disciplinas constituem-se em esforgcos
de ordenacdo do mundo por meio dos saberes, relacionado com os mecanismos de poder. O
poder para Foucault ndo esta concentrado em um lugar especifico, enquanto ha um “vacuo do
poder” em outro. Na microfisica do poder, micropoderes se encontram nas inter-relagdes, numa
dindmica de correlacéo de forcas, num entrelacamento de multiplos poderes e contra poderes.
O poder ndo se manifesta apenas pela repressdo. Ele produz saberes. Disciplinarizar é controlar,
domesticar os corpos e as vontades dos sujeitos (GALLO, 2004).

Um dos pressupostos da perspectiva genealogica de Foucault é observar os discursos
que estdo engendrados em uma determinada sociedade (MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2011).
A vigilancia, o controle e a disciplina sdo maneiras instituir verdades e classificar, moldar e

produzir individuos domesticados. Nos diferentes contextos, existem “[...] olhares
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determinados a vigiar, a recompensar, a classificar com o intuito de estabelecer um valor a cada
individuo. Isso é exercer o poder através do discurso” (BERTELI, 2015, p. 102).

O poder repressivo e exclusivo, visto como regra e proibicao, seria muito fragil, segundo
Foucault (2012b). O poder produz efeitos positivos, como desejos e saberes. Se a constituicao
de um saber sobre o corpo foi possivel, “[...] foi através de um conjunto de disciplinas militares
e escolares. E a partir de um poder sobre o corpo que foi possivel um saber fisioldgico,
organico” (FOUCAULT, 2012b, p. 148).

A crianca na Idade Medieval, sendo vista como insuficiente, um papel em branco em
que se depositaria todo o conhecimento e experiéncia dos adultos, era vigiada por esses olhares
classificatérios, produzidos por discursos que instituiam verdades sobre o que era infancia
naquela época, assim como o0 que uma crianca pode ou nao fazer, o que ela pode ou nédo pensar,
quais atitudes e comportamentos ela deve exercer, considerando, desta forma, a crianga como
um adulto em miniatura.

Com as mudancas ocorridas na sociedade em seus aspectos econémicos, politicos e
sociais, as concepgoes das infancias e o papel da familia passaram por transformacdes. Kramer
e Leite (1996) compreendem as mudancas da concepgao de infancia “[...] como sendo eco da
propria mudanca nas formas de organizagcdo da sociedade, das relacGes de trabalho, das
atividades realizadas e dos tipos de inser¢ao que nessa sociedade t€m as criangas” (KRAMER;
LEITE, 1996, p. 19).

Os diferentes sentimentos relacionados a crianca podem ser considerados rupturas,
emergéncias para um novo olhar destinada a infancia. A partir do século XV1, novos discursos,
praticas, saberes e verdades sdo destinados ao sujeito crianga. Enunciados operam um regime
discursivo da natureza infantil, trazendo caracteristicas consideradas proprias e naturais da
crianca (BUJES, 2001).

2.1.2 Da paparicacdo a cientificidade: o pensamento pedagdgico e a constituicdo de uma

sociedade moderna

Com o crescimento das popula¢bes urbanas, divisdo do trabalho, o capitalismo, o
acumulo de propriedades e organizacdo dos estados nacionais, os individuos e as populactes
foram percebidos de maneiras diferentes (BUJES, 2001). Perante as mudangas econdmicas,
sociais e politicas ocorridas no periodo Moderno ocidental, novos discursos e modos de

conceber a infancia foram fabricados.



26

Dentro desta maquinaria, a crianca tornou-se alvo para as transformacdes nas condutas
da populacdo (BUJES, 2001). Instituicbes como a escola, a familia e a medicina produziram
discursos e verdades, passando a hierarquizar, conduzir, controlar e segregar, com o intuito de
fabricar corpos maquinas uteis e ddceis nesse jogo do biopoder.

Entre os séculos XVI e XVII surgiu a preocupacdo pelo aspecto psicoldgico, pela
moralidade e pelos métodos de educacdo na infancia. O interesse era devido o desejo de tornar
as criancas adultos honrados, disciplinados e racionais. Esse sentimento de moralizacao foi
iniciado pelos eclesiasticos, moralistas e homens da lei e depois passado para 0 meio familiar
(ARIES, 1981).

Um novo sentimento de infancia é afirmado, como aquele sujeito que precisa ser
educado, conduzido (BUJES, 2001). A educacdo dos sujeitos infantis vem para a regulacéo,
normalizacdo e sujeicdo dos corpos como uma tecnologia. Essa geréncia na vida das
populacdes, controlando nascimentos e mortes dos individuos, trata-se de uma biopolitica que
criou necessidades por meio do investimento e exaltacdo da vida de um corpo espécie (BUJES,
2001). Oliveira (2001, p. 12) salienta que o pensamento e as perspectivas pedagdgico
educacionais modernas nasceram neste periodo nos paises europeus, juntamente com o ideal
religioso, impregnadas “[...] do pragmatismo tecnicista e do desenvolvimento cientifico
ocorrido com a expansao mercantilista [...]”.

A origem da ldade da Repressdo teve inicio no século XVII, periodo que coincide com
0 desenvolvimento do capitalismo (FOUCAULT, 2005; 2012). A preocupacdo de
normalizacdo, disciplina de comportamentos e atitudes enfatizam a producdo de um corpo
social, uma sociedade ideal moderna esperada em tempos de transicdo. Comeca a ser dedicada
uma maior atengdo ao corpo “[...] que se manipula, modela-se, treina-se, que obedece, responde,
torna-se habil ou cujas for¢as se multiplicam” (FOUCAULT, 2014, p. 134).

No decorrer dos séculos XVII e XVIII, as disciplinas se tornaram formulas de
dominacdo (FOUCAULT, 2014). Revel (2005) faz reflexdes sobre o controle do corpo social
na formacéo de uma sociedade capitalista, destacando que o controle social

[...] passa ndo somente pela justi¢a, mas por uma série de outros poderes laterais (as
instituigdes psicologicas, psiquiatricas, criminologicas, médicas, pedagogicas; a
gestdo dos corpos e a instituicdo de uma politica da salude; os mecanismos de
g;s)i.sténcia, as associagdes filantrdpicas e os patrocinadores etc.) (REVEL, 2005, p.

A instituicdo escolar esteve a servi¢co da constituicdo de uma sociedade moderna

(HENNING; SILVA, 2014). Pode-se considerar que foi pela Modernidade que discursos e

representacdes da infancia foram constituidos, “[...] modificando o panorama de atendimento,
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amparo ¢ compreensdo que se tinha sobre a mesma” (BECK; HENNING, 2013, p. 32). As
mudancas sociais, econdémicas e culturais, contribuiram para que tais discursos emergissem.

Em meados dos séculos XVII e XVIII, dispositivos disciplinares foram intensificados
diante de uma sociedade europeia que passava por transformacoes sociais e econémicas, com
a industrializacdo e o aumento populacional. Esses dispositivos, pensados inicialmente para
controlar as populagdes em crescimento por meio de prisdes e confinamentos, foram repensados
como um disciplinamento mais amplo, para tornar os individuos, seres mais Uteis e produtivos.
Conforme Veiga-Neto (1995, p. 38-39), “[...] passou a ser tarefa de muitas outras instancias:
serviram-lhe de locus, além daquelas acima citadas, o hospital, 0 manicobmio, a fébrica, o
exército, a familia, as agremiacdes e, acima de tudo, a escola”.

O poder era exercido retirando bens ou a propria vida dos sujeitos. A partir do século
XVIII, o poder se exerceu investindo na vida e no corpo, disciplinando as condutas dos corpos
e regulando as populacdes (GALLO, 2004). O poder, dessa forma, “[...] encontra-se
esparramado pelo meio social [...]”, € essa concep¢do de poder, de acordo com o autor, se da
“[...] como resultado da imposicao das transformagdes pelas quais passou a estrutura das
sociedades ocidentais contemporaneas” (GALLO, 2004, p. 84).

Bujes (2000) salienta que as mudancas de sentimentos sobre a infancia foram
incorporadas as mentalidades, consolidando um novo conceito de infancia em meados do século
XVII, dando um destaque ao sujeito infantil a partir do século XVI11, periodo no qual uma nova
ruptura no sentimento das infancias é destacada: a preocupacao pela higiene e saude fisica das
criancas.

Para Escobar (2010, p. 16), “[...] a nocao de infancia surgiu com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudavam a insercéo e o papel social da crianga na sua
comunidade”. Com as mudancas nas rela¢fes entre adultos e criancas, a partir do seculo XVIII,
0 poder soberano é substituido por um governo populacional; um poder que tem a familia como
instrumento para gerir a vida dos individuos (BUJES, 2000). Ocorreu uma transformacdo nos
mecanismos de poder: de um poder que controlava a morte dos individuos, para um poder que
investe e potencializa a vida destes mesmos sujeitos, uma biopolitica. Os processos de controle
ocorrem por meio das disciplinas do corpo e das regulacgdes da populagdo (FOUCAULT, 2005).

Com a invengéo da vacina no final do mesmo século, foi possivel precaver a variola e
tomar novas medidas de higienizacdo, o que contribuiu para a diminui¢cdo da mortalidade. A
crianga passou a assumir uma nova posicdo dentro do meio familiar (OLIVEIRA, 2001).

Segundo Escobar (2010, p. 17), a ideia de infancia moderna “[...] foi universalizada com base
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em um padrdo de criancas das classes médias a partir de critérios de idade e de dependéncia do
adulto, caracteristicos de sua inser¢ao no interior dessas classes”.

No decorrer dos tempos, foram estabelecidas regras e normas de condutas por
instituicbes como as religiosas, judiciarias, pedagogicas e médicas (FOUCAULT, 2006).
Houveram mudancas também na forma como os sujeitos ddo sentido, significado aos seus
comportamentos. O corpo do sujeito moderno é um efeito das relacbes de forgas
(ABRAMOWICZ, 2018). Diante das diferentes maneiras de viver a infancia, existiram e
existem diferentes maneiras de pensar e falar sobre ela “[...] 0s quais se apoiam em campos
como a medicina, a sociologia, a antropologia, a educacéo, o direito, a religido, a psicologia, a
filosofia, etc. e sdo perpassados pelos distintos contextos em que estdo inseridos” (BECK;
HENNING, 2013, p. 30).

As primeiras literaturas ocidentais referentes as criangas foram produzidas por médicos,
administradores e militares em meados do século XVIII. Surgiram literaturas médicas sobre a
criacdo, educacao, medicagdo das criangas burguesas, dicionarios de higiene, assim como sobre
a arte de cuidados para as criancas da primeira infancia. Eles destacavam que a conservagado
das criancas se dava em trés formas, por hospicios de menores abandonados, pelas amas-de-
leite? que criavam os filhos da parte rica da sociedade, ou por uma educagéo, considerada por
esses estudiosos, artificial das criangas ricas. Enfatizavam que esses meios de educar as criangas
ricas enfraqueciam a elite, empobrecendo a sociedade (DONZELOT, 1980).

A medicina da época associava 0s comportamentos indevidos das criangas a sua relacédo
com as nutrizes®. Segundo eles, se suas maes tivessem as amamentado, seriam pessoas honestas,
corretas e de bem, pois, para a medicina, os habitos, os sentimentos como medo, opressao e
odio e os interesses das nutrizes, eram transmitidos pela amamentagdo. Para os médicos, o fato
de confiar a servicais todas as tarefas praticas de uma educacao corporal das criangas ricas,
comprometiam o desenvolvimento das criancas* (DONZELOT, 1980).

Para Donzelot, na segunda metade do século XV111° a medicina mostrou interesse pelas

criangas e mulheres. Até aquele momento, as mulheres eram vistas como maquinas de

2 As amas-de-leite, ou nutrizes, amamentavam filhos de mulheres ricas que consideravam a amamentagdo um
fardo. Aldeias préximas forneciam nutrizes para a classe rica enquanto que as mulheres pobres tinham de
encontra-las em aldeias mais distantes?. Devido a dificuldade das amas-de-leite de receberem pagamento,
ocupavam-se em amamentar varias criangas de forma a suprir o risco de ndo receberem nada (DONZELOT,
1980). Segundo o autor, era alta a mortalidade de criancas colocadas aos seus cuidados, principalmente as mais
distantes da area central.

3 Ou amas-de-leite (DONZELOT, 1980).

4 As amas-de-leite, ou nutrizes, enfaixavam e amarravam a cintura das criangas ricas com uma cinta para modelar
0 seu pequeno corpo (DONZELOT, 1980).

% Segundo o autor, a literatura do século XVI1II e XIX traz confrontos sobre a importancia da mde amamentar seus
filhos e enfatizam as desvantagens no desenvolvimento da crianca ao enfaixa-las. Também trazem em menor
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reproducio e sua medicina ndo era reconhecida®. Ressalta que no século X1X, os médicos de
familia formaram uma alianga com as mées burguesas, atribuindo a elas a execugdo das normas,
ensinando-as a serem enfermeiras domeésticas, colocando a medicina para o cuidado da saude
propria’.

Essa ligagdo do médico com a familia acabou por influenciar a reorganizacéo da vida
familiar, pela ndo aceitacdo da educagdo exercida pelos servigais, que eram considerados
nocivos, prejudiciais e responsabilizados pelo empobrecimento e promiscuidade social, assim
como pelo entendimento da importancia educativa da mée burguesa, ou ainda pelo menosprezo
dos internatos religiosos. Conforme Donzelot (1980), para os médicos essa alianca era vista
como vantajosa pois era uma forma de combaterem a medicina popular das mulheres; e
vantajosa para a mulher burguesa, por receber maior relevancia doméstica.

Os dispositivos sdo criados para disciplinar e sujeitar por meio de técnicas e estratégias,
tanto em seus discursos como em suas praticas (FOUCAULT, 2005; 2012; REVEL, 2005).
Como salienta Revel (2005, p. 37), “[...] a "ordem do discurso" propria a um periodo particular
possui, portanto, uma funcdo normativa e reguladora e coloca em funcionamento mecanismos
de organizacdo do real por meio da produgdo de saberes, de estratégias e de praticas”. Sa0
mecanismos de dominagdo, numa constante relacéo de poder e producdo de saberes que atingem
gestos, comportamentos e atitudes.

As familias das camadas populares da época, para evitarem o risco da morte de seus
filhos, entregavam-nos as amas-de-leite ou eram obrigados a interiorizar a perda dos mesmos
(KUHLMANN, 2015). Conforme o autor,

[...] a precariedade das condicGes econdmicas, a moradia mindscula e superpopulosa,
certamente marcou a infancia popular nos séculos XVI1 e XVIII quando, na Franca e
em outros paises, havia um alto risco de morte por parto e altas cifras para a morte de

recém-nascidos e criancgas, das quais apenas 50% sobreviviam ao décimo ano de vida
(KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 24).

Os problemas eram diferentes nas familias populares; ndo existia alianca entre as

mulheres e a medicina. Elas também se preocupavam com a higienizacédo, contudo, diante de

proporcao sobre assuntos que contribuiriam para que as criangas pudessem se movimentar livremente e assim se
fortalecer e desenvolver, como 0s jogos e historias infantis e sobre a necessidade de um espaco destinado e
reservado a elas com o intuito de serem vigiadas. Quanto a isso, Donzelot afirma: “Dai a vigilancia dos servigais,
a transformacdo da moradia familiar num espago programado com o objetivo de facilitar as brincadeiras da
crianga, de controlar facilmente seus movimentos” (DONZELOT, 1980, p. 24).

® Desta medicina vem a expressdo, até hoje utilizada, “remédio de comadre” (DONZELOT, 1980).

7 De acordo com o autor, as mudancas propostas pelos médicos seriam para a diminuicéo e tratamento das doencgas
que afligia a populagdo. A educacdo exercida pelas servigais e nutrizes abrangia até mesmo a pratica de jogos
sexuais com as criangas, o que resultava em comportamentos inadequados e perniciosos. Desta forma, a
criadagem era vista como impactante de maneira nociva as criancas que lhe eram confiadas. De acordo com os
médicos familiares, a mde seria a principal aliada para modificar essa realidade da época.
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uma economia social, a producdo dos efeitos era diferente dos resultantes das familias
burguesas. Consideradas culpadas pela promiscuidade e pelo empobrecimento urbano,
buscava-se vigiar diretamente as familias populares (DONZELOT, 1980). Os poderes se
articulam de forma a constituir e controlar subjetividades por uma economia do poder “[...] que
gerencia a sociedade em fungéo de modelos normativos globais integrados num aparelho de
Estado centralizado [...]”, assim como por um poder capilar que instala “[...] um sistema de
individualizacdo que se destina a modelar cada individuo e a gerir sua existéncia” (REVEL,
2005, p. 30).

Ao sujeitar o sujeito a desempenhar comportamentos considerados essenciais e normais
em uma sociedade, tudo o que sai diferente do padréo estabelecido € visto com maus olhos. Os
modos de subjetivacdo enclausuram por meio de atos de domesticacdo e vigilancia dos corpos.
De acordo com Revel (2005), os programas de administracdo da saude e higiene sdo formas de
gerir a politica da vida dos individuos.

Além dos médicos higienistas, a assisténcia publica francesa também acompanhava as
situacOes diversas prestando servicos de atendimento as camadas pobres. As instituices de
servicos de assisténcia, fossem de cunho juridico, sanitario ou de educacdo popular,
apresentavam uma intencionalidade educativa (KUHLMANN JUNIOR, 2015). Essas
instituicoes

[...] substituiram a tradicdo hospitalar e carceraria do Antigo Regime. Apds a década
de 1870, o desenvolvimento cientifico e tecnol6gico consolida as tendéncias de
valorizagdo da infancia que vinham sendo desenvolvidas no periodo anterior,
privilegiando as instituicBes como a escola priméria, o jardim de infancia, a creche,

0s internatos reorganizados, 0s ambulatorios e as consultas as gestantes e lactantes, as
Gotas de Leite (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 27-28).

As trés instituicbes de recolhimento e segregacdo — 0s conventos, as casas de
prostituicdo e os hospicios para menores abandonados — existiam devido aos principios de que
apenas os filhos perpetuados no casamento teriam direito a serem os futuros donos dos
patrimdnios da familia, enquanto os filhos fora do casamento eram discriminados e indesejados.
O regime das aliancas se estabelecia através da distancia entre praticas sexuais e a familia
(DONZELOT, 1980). Os interesses familiares e do Estado geraram ilegalismos, a toleréncia e
o intoleravel, assim como constantes conflitos, e a vigilancia e controle da populacgéo.

Os saberes medico-higienista, juridico policial e religioso contribuiram para a expansao
das creches, salas de asilo e jardins de infancia. As instituicdes com caracteristicas filantropicas

e de caridade foram iniciativas ndo-governamentais de assisténcia a pobreza (KUHLMANN
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JUNIOR, 2015). De acordo com Donzelot (1980), a filantropia substituiria a caridade, podendo
ser nomeada de economia social.

Os dispositivos educacionais tém por finalidade gerenciar os corpos, transformando-os
em corpos doceis, conduzidos em suas acOes e pensamentos. Seguindo a perspectiva
foucaultiana, Bujes (2000, p. 38) salienta que a educacdo tem como objetivo fazer com que
“[...] o sujeito aprenda a operar transformagdes em si mesmo [...]”, ou seja, de auto governar-
se, regulando suas préprias condutas para o que € desejavel e permitido. Uma disciplina que
vem de dentro do sujeito.

As “tecnologias do eu”, sdo dispositivos e estratégias que “[...] pdem em marcha algum
tipo de relacdo do sujeito consigo mesmo” (BUJES, 2000, p. 39), controlando suas agoes,
pensamentos e atitudes, disciplinando-se e autorregulando-se em meio a “experiéncias de si”.
Essas experiéncias sdo resultado de um entrecruzamento dos “[...] discursos sobre o sujeito,
préticas de regulagdo e formas especificas de subjetividade” (BUJES, 2000. p. 39).

A relagdo entre Estado e familia sofreu uma reviravolta, unindo o respeito a vida ao
respeito a reputacdo e honra familiar. Com a invencio da roda® nos hospicios para menores
abandonados, ndo era possivel ver quem estava abandonando o recém-nascido, preservando a
reputacdo dos progenitores. Contudo, com o uso indevido da roda, onde comegaram a colocar
bebés para receberem cuidados e educacdo dos monges, considerada aprimorada, surgiu 0 uso
para 0s expostos. Até metade do século XIX as rodas dos expostos foram abolidas,
desaparecendo por completo em virtude do crescimento em grandes proporcdes de criancas
abandonadas® (DONZELOT, 1980).

A familia burguesa dos séculos XVIII e XIX buscava retrair e controlar as camadas
populares, mostrando o crescimento de seu poder; e a familia popular operaria, submetia-se a
vigiar seus proprios membros de tentacfes externas.

E a infancia? No primeiro caso, a solicitude de que é objeto toma a forma de uma
liberacdo protegida, de um resgate dos medos e pressdes comuns. Em torno da crianca
a familia burguesa traca um corddo sanitario que delimita seu campo de
desenvolvimento: no interior desse perimetro o desenvolvimento de seu corpo e de
seu espirito serd encorajado por todas as contribuicdes da psicopedagogia postas a seu

servigo e controlado por uma vigilancia discreta. No outro caso, seria mais justo
definir o modelo pedagdgico como o de liberdade vigiada. O que constitui problema,

8 Conforme Donzelot (1980), a roda substituia os antigos atrios das igrejas em que as criangas ficavam expostas e
muitas vezes morriam antes que alguém as visse. De acordo com Marcilio (2003), as rodas apareceram
juntamente com as confrarias de caridade e tinham por finalidade a passagem de mercadorias e doagdes para
mosteiros e conventos.

% Devido ao aumento consideravel de menores abandonados, foram investigados os motivos desses abandonos,
sendo que muitas fraudes foram descobertas. Filhos legitimos eram abandonados pelas familias pobres por nao
terem condicoes de cria-los, enquanto que em familias burguesas, o faziam para serem criadas pelo Estado para
contratarem as maes legitimas como nutrizes (DONZELOT, 1980).
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no que lhe diz respeito, ndo € tanto o peso das pressfes caducas, mas sim 0 excesso
de liberdade, o abandono nas ruas, e as técnicas instauradas consistem em limitar essa
liberdade, em dirigir a crianca para espacos de maior vigilancia, a escola ou a
habitacdo familiar (DONZELQT, 1980, p. 44).

As criangas foram inseridas “[...] em processos de controle e regulacdo cada vez mais
sofisticados, porque invisiveis e consentidos”, passando a ser objetos de “[...] operacdes
politicas, de intervencbes econdmicas, de campanhas ideoldgicas de moralizacdo e de
escolarizag@o, de uma intervengao calculada” (BUJES, 2000, p. 28). Na Modernidade as vidas
das criancas sao controladas por um processo de escolarizagdo que governa para a producéo de
uma infancia civilizada, constituindo um sujeito moderno infantil (BECK; HENNING, 2013).

As experiéncias de si que os sujeitos realizam ocorrem num “[...] processo historico de
fabricacdo em que se entrecruzam discursos que definem a verdade sobre o sujeito, praticas que
regulam o seu comportamento e formas de subjetividade” (BUJES, 2002, p. 22). Para a autora,
o dispositivo de governamento produz estratégias que constituem pensamentos e praticas de
subjetivacéo e acdes de autorregulacédo, de autovigilancia. As operac6es de normalizagdo agem
de forma que os sujeitos realizem julgamentos sobre si mesmo, autogovernando seus
comportamentos e condutas, constituindo suas a¢des, pensamentos, sua ética pessoal.

Conforme Foucault (2002), o sujeito se constitui na historia por meio de mecanismos,
estratégias e préaticas sociais que fabricam saberes, conhecimentos e modos de agir e sentir. As
praticas sociais

[...] podem chegar a engendrar dominios de saber que ndo somente fazem aparecer
novos objetos, novos conceitos, novas técnicas, mas também fazem nascer formas
totalmente novas de sujeitos e de sujeitos de conhecimento. O proprio sujeito de

conhecimento tem uma histéria, a relagdo do sujeito com o objeto, ou, mais
claramente, a prépria verdade tem uma histéria (FOUCAULT, 2002, p. 8).

As préticas sociais sdo impregnadas de estratégias que produzem discursos, tomando
numa relacdo de poder e saber, praticas de controle e vigilancia que constituem subjetividades,
produzindo sujeitos de conhecimento na histéria (FOUCAULT, 2002). Foucault relaciona a
disciplinarizagdo, o controle e a vigilancia com “[...] as relagdes de poder nas acgdes
desenvolvidas nos microespagos sociais” (BERTELI, 2015, p. 15-16).

Desta forma, ao localizar rupturas na historicidade dos sujeitos, pode-se verificar
emergéncias de formas de subjetividade da infancia nos diferentes contextos. Da paparicacao a
cientificidade e ao anseio da produgdo de uma sociedade moderna e promissora, a infancia
passou por processos de subjetivacdo em que seu corpo foi alvo de micropoderes de disciplina

e controle.
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2.1.3 A educacdo e o governo da infancia

O surgimento da educacdo infantii no contexto europeu ocorreu diante de
transformac6es sociais, econémicas e politicas que mudaram concepgdes sobre 0s sujeitos e as
finalidades das instituicdes. Diante de um pensamento iluminista, em que o saber a razéo
humana estdo em destaque, os individuos comegam a ser vistos no coletivo, como parte de uma
populacéo a ser gerida (BUJES, 2000).

Um corpo produtivo e submisso mostra maior utilidade em padrées modernos sociais.
Na constante relagdo de poder e producéo de saberes, 0s corpos humanos sdo submetidos e
assujeitados por meio do controle, da disciplina, de uma tecnologia politica do corpo a
normalizacdo e moralizacdo estabelecida. A educagdo “[...] € uma importante ferramenta para
que o disciplinamento dos corpos dos individuos ocorra, tornando-os sujeitos melhores,
obedientes e civilizados” (HENNING; SILVA, 2014, p. 92). As rela¢Oes de poder sobre o corpo
o “[...] investem, marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a
cerimonias, exigem-lhe sinais” (FOUCAULT, 2014, p. 29). Este seria o investimento politico
do corpo que ocorre por meio de um sistema de sujeicdo, submetendo a criacdo de novas
necessidades aos individuos.

Em busca da construcdo de uma civilizagdo, buscavam-se meios de controle da
populagéo e, as criancas, eram vistas como uma forma de atingir, influenciar e obter mudancas
nas familias e na sociedade ocidental (CASTELLI; DELGADO, 2017). Assim, estudos e
publicacGes nas areas da Psicologia e da Pediatria comecaram a ser divulgados e difundidos.

Pensando na construgdo de uma civilizacdo Moderna, o desenvolvimento do individuo
era percebido de forma evolucionista e linear, partindo do mais simples para 0 mais complexo.
Enquanto que a medicina, mais precisamente a Pediatria, criava guias maternos ensinando as
maes como cuidar de seus filhos, “[...] a Psicologia definiu estagios de desenvolvimento e de
aprendizagem a serem considerados desde a entrada das criangas nas creches” (CASTELLI,
DELGADO, 2017, p. 379).

Pensadores do século XVIII mostram em seus estudos a preocupagdo com a educacao
da infancia na época, uma nova ruptura no sentimento das infancias. Kant (1724-1804),
defendia que, diferentemente dos animais que necessitam de seus instintos para viverem e
sobreviverem, o ser humano precisa ser educado. O homem vem ao mundo em estado rude,
precisando ser ensinado e orientado por outros de sua espécie, na qual uma geracdo educa a

outra por meio da disciplina e da instrugdo que compreendem a formacéo do sujeito. Para ele,
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a educacéo se trata dos cuidados, da disciplina®®, da instrugdo e da formagcéo do ser (KANT,
2012).

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), em sua obra “Emilio ou da Educagdo” apresentou
reflexdes sobre a educacao das criancas de sua época e, principalmente, sobre a arte de formar
homens. De acordo com Rousseau (1968), tudo que nos cerca degenera nas maos dos homens;
0 homem nasce bom, mas a sociedade o corrompe. Para o autor, a educacgdo primordial e mais
importante precisaria acontecer na infancia. A educacdo da infancia caberia as mulheres que,
ao sairem de suas casas para outros afazeres, deixam de amamentar seus filhos, dispensando a
atencdo materna essencial para a educacao das criangas. Segundo ele, existiam dois caminhos
opostos, a negligéncia materna ou o excesso de cuidados, considerando tanto um quanto o outro
nocivos a uma boa educacdo dos homens. Criticava os cuidados médicos que, para ele,
prejudicavam o desenvolvimento das criancas, defendendo que ndo se pode abandonar o
caminho da natureza.

A partir do século XVIII, a infancia vem sendo objeto de estudo da ciéncia, produzindo
saberes, teorias pedagogicas sobre esta fase da vida a ser conhecida, com parametros de
regulacao e normalizacdo de condutas na producao de certo tipo de sujeito infantil. Saberes que
instituem praticas voltadas para o desenvolvimento desejavel e aceitavel da crianga (BUJES,
2000). Para Abramowicz (2018, p. 18), a crianga “[...] € um corpo que emerge a partir das
relacdes de forga”.

A crianga, percebida como ser em falta, que necessita ser modelada para vir a ser um
corpo produtivo, passa a ser vista com foco cientifico e moral, na qual sdo estabelecidos
periodos de desenvolvimento infantil que abordam o que é desejavel ou ndo para cada faixa
etéria, sendo descrita, caracterizada, classificada (BUJES, 2001).

E possivel destacar mais alguns personagens da histéria considerados pioneiros na
construcdo da ideia de educacéo da infancia no ocidente (OLIVEIRA, 2001). Comenius (1592-
1670) defendia que o colo da mée é o primeiro nivel de ensino a crianga, e 0 processo de
aprendizagem do conhecimento, iniciava pelos sentidos, acontecendo gradualmente. Para
Comenius, o processo educacional seria a forma de dignificar o ser, defendendo “[...] que a
escolarizacéo se efetivasse nas escolas comuns e que todas as classes sociais tivessem acesso a
ela” (HENNING; SILVA, 2014, p. 90).

10 De acordo com o autor (KANT, 2012), desde a infancia a disciplina necessita ser usada com o objetivo de
colocar limites ao sujeito, pois eles sdo necessarios na formagédo do ser para a melhor convivéncia social. Sem
limites, as criancgas teriam atitudes de impor suas ideias, ndo respeitando os outros ao seu redor. O autor ainda
destaca que durante a fase adulta, colocar limites torna-se uma atividade muito mais complexa.
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Pestalozzi (1746-1827) deu continuidade as ideias de Comenius, considerando “[...] que
a educacdo deveria ocorrer em um ambiente o0 mais natural possivel, sob um clima de disciplina
estrita, mas amorosa, o que contribuiria para o desenvolvimento do carater infantil”
(OLIVEIRA, 2001, p. 14). Froebel'! (1782-1852), discipulo de Pestalozzi, propds a criacio de
jardins de infancia — kindergartens — compreendendo que o desenvolvimento da crianca deveria
ser cultivado, como a uma semente que se planta na terra.

Ao considerar a infancia como uma instituicdo social, é possivel compreender as
concepcdes e percepcOes diferentes sobre a crianca (BUJES, 2001). Colocado em discurso, o
sujeito infantil moderno é constituido a partir do que se fala dele, em cada contexto. Enquanto
que na Idade Medieval a crianca fazia parte de um corpo coletivo, apds o século XV1 a crianga
comeca a ser diferenciada do adulto, considerada como ser inacabado, individualizado, que
necessita ser resguardado, protegido e instruido, acarretando novas relacGes familiares e
praticas disciplinares de enclausuramento, protecdo, regulacéo e controle.

No inicio da Idade Moderna, foram criadas instituicGes de recolhimento e educacédo de
formas diferentes para as criancas (BUJES, 2001). Diante da realidade da Europa Ocidental do
século XVIII, com a Revolugdo Industrial, iniciaram atendimentos as criancas das camadas
mais pobres em instituicdes pré-escolares, onde recebiam educagdo para sua ocupacéo?? e pelo
sentimento de piedade. A educagéo se encarregava em produzir a docilidade e a obediéncia da
crianca (BUJES, 2001).

O aumento de instituicBes pré-escolares na Europa e nos Estados Unidos ocorreu devido
ao crescimento industrial, a realidade do trabalho infantil nas industrias e ao objetivo de
moralizar e disciplinar as classes menos favorecidas®®. Esses fatores foram deslocados para
teorias de estimulagéo da crianga desde o seu nascimento, transformando a infancia em objeto
pedagdgico (OLIVEIRA, 2001).

11 Tratando-se da proposta de Froebel, Oliveira (2001) acentua que nos jardins de infancia “[...] predominariam
atividades praticas autogeradas pelos interesses e desejos da crianga, dado o poder de criar que Froebel defendia
como sendo inato na crianga. Além disso, atividades de cooperagdo e 0 jogo livre consistiriam no modo bésico
de funcionamento daquela proposta educacional. O manuseio de objetos e a participacdo em atividades diversas
de livre expressdo através da musica, de gestos, de construcfes com papel, argila e blocos, ou da linguagem,
possibilitariam que o mundo interno da crianca se exteriorizasse, podendo ela entdo ver-se objetivamente e
modificar-se” (OLIVEIRA, 2001, p. 14-15).

2 Um exemplo desse atendimento trazido por Oliveira, eram os prestados pelas knitting shools, ou escolas de trico,
“[...] criadas por Oberlin na regido da Alsacia francesa no final da segunda metade do século XVIII, onde
mulheres tomavam conta de grupos de criancas pobres pequenas e lhes ensinavam a Biblia e a tricotar”
(OLIVEIRA, 2001, p. 16).

13 eite Filho (2011) traz um breve panorama das primeiras experiéncias com instituicdes infantis no século XIX
surgidas na Europa, como a Infant’s scholl na Escocia, destinada aos filhos de funcionarios operarios de uma
fabrica téxtil, e o primeiro asilo infantil em Cremona na Italia, atendendo primeiramente criancas de familias de
posses e posteriormente aceitando criangas das camadas mais pobres.
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A acédo de governar as criangas veio com o objetivo de moldar e afetar as agdes e
pensamentos para a producdo de certo tipo de sujeito (BUJES, 2001). Novos saberes e
instituicGes de atendimento as infancias constituiram uma educacao institucionalizada para 0s
infantis, conduzindo as condutas e disciplinando as populacfes. Os discursos e praticas
pedagogicas, com seus saberes e verdades, tornaram-se um conjunto de estratégias para a
producdo de sujeitos, tendo a crianga como alvo e produzindo um efeito circular que, segundo
a autora, trata-se de um processo de narrativas que reforcam instituicdes e acbes sobre a
infancia, que elaboram novos discursos sobre essa mesma infancia.

O final do século XIX até a segunda Guerra Mundial foi um periodo em que a teoria e
pratica educacional destinada a infancia passou por grandes mudancgas. Leite Filho (2011)
aponta que se esse periodo de transformacdes é denominado de Escola Nova, no qual aparecem
nomes dos médicos Decroly (1871-1932), Montessori (1870-1952) e Dewey (1859-1952), e se
destacam tedricos da educagdo pré-escolar, como Piaget (1896-1980) e Freinet (1896-1966).
Foi a partir do século XIX que discursos sobre a escola

[...] passaram a assumir centralidade no corpo social. A escola passou a ser vista como
a instituicdo destinada e responsavel pela educacgdo de criangas e jovens, aquela que
seria capaz de produzir sujeitos integrados na sociedade, comprometidos com o

avanco e o progresso social. Ou seja, a escola era capaz (tinha o poder) de constituir
sujeitos disciplinados (BECK; HENNING, 2013, p. 36).

Essas sdo formas de estabelecer comportamentos e padrdes na sociedade (CASTELLI;
DELGADO, 2017). Por meio de pensadores como Piaget, Freud e Lacan, o desenvolvimento
das criancas era padronizado por faixa etaria, de maneira unificada, estabelecendo
comportamentos com o intuito de manter a ordem. Para isso, as instituicdes e as mulheres
receberam a funcao de cuidar para que as crian¢as nao desviassem desses padroes.

Na Modernidade, € no interior das relacGes de poder que se constituem 0s sujeitos. A
acdo da escola moderna foi “[...] muito mais decisiva para a constituicdo das sociedades
disciplinares do que outras institui¢des tais como a prisdo, o exército, o hospital ou a fabrica”
(VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011, p. 6). A escola moderna pode ser considerada como o
principal dispositivo de disciplinamento dos corpos, constituindo corpos doceis para a
consolidacdo do capitalismo industrial. O discurso moderno de um sujeito “[...] ativo,
consciente, criativo, dotado de uma razdo unitaria, capaz de opor-se, de resistir, de lutar conta
todas as formas de opressdo e injustica” (BUJES, 2000, p. 40), vem de uma visdo racionalista
de producdo de sujeitos, na ideia de que “[...] tanto o saber quanto a maneira de chegar a ele
seriam universais” (BUJES, 2000, p. 41).
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Para Gallo (2004), a educacdo €é considerada como tecnologia disciplinar,
individualizando os individuos por meio de controle e vigilancia, mesmo na sua multiplicidade,
construindo verdades cientificas classificatorias. A disciplinarizagdo “[...] foi um mecanismo
desenvolvido para individualizar o exercicio do poder” (GALLO, 2004, p. 91). Uma disciplina
vigilante, controladora, produtora de corpos doceis e Uteis.

As préticas pedagdgicas e pedagogias disciplinares sdo formas de controlar e governar
0 sujeito infantil, essa criangca considerada fragil que precisa ser conduzida para a razdo
(BUJES, 2001). Uma educacdo para a racionalidade traz uma concepc¢do de liberdade
administrada, em que os individuos sdo submetidos a regras e leis sociais para a condugdo de
seus corpos.A maquinaria da escola moderna visa produzir sujeitos morais, civilizados por meio
da conducéo de condutas, individualizando os sujeitos numa vigilancia continua de organizacgéo
dos espacos e tempos da crianca. Concepgbes que permitiram pensar a crianca de maneiras
diferentes, institucionalizando a infancia.

Ao caminhar pela trama histérica da Europa Ocidental, evidenciaram-se alguns
acontecimentos que mostram as diferentes formas de ver, olhar e perceber o sujeito infantil. Os
sentimentos da infancia passam por transformacdes nos diferentes contextos. As mudancas nas
fungBes do sujeito infantil ndo demonstram uma progressdo evolutiva na histéria da infancia,
porém, trata-se de um corpo marcado pelos interesses e relacdes de poder de cada contexto
engendradas por praticas discursivas e ndo discursivas (VEIGA-NETO, 2005).

Pela genealogia de Foucault (2012b) é possivel restabelecer o jogo das dominacdes de
um corpo infantil marcado de histéria, passando de dominacdo para dominacdo, em que a
historicidade ndo contempla um progresso do ser humano e em especial da infancia, mas
relagdes diferentes de poder e saber. Para o autor, “[...] 0 mundo, tal qual nés o conhecemos,
ndo é essa figura simples onde todos 0s acontecimentos se apagaram para que se mostrem,
pouco a pouco, as caracteristicas essenciais, o sentido final, o valor primeiro e ultimo”
(FOUCAULT, 2012b, p. 74). O mundo, para Foucault, ¢ “[...] uma miriade de acontecimentos
entrelagados” (FOUCAULT, 2012b, p. 74).

Uma contextualizacao histdrica de como a infancia foi constituida em diferentes formas
e contextos historicos, possibilita uma reflexdo sobre a constituicdo das criangas na
contemporaneidade. N&o se trata de uma busca da historia da origem da infancia, mas uma
historia da emergéncia, em que “[...] pressup®e a relacdo de um conjunto de forcas que estdo
em conflito, de uma série de préaticas, de um conjunto de discursos que se conectando,
possibilitam a emergéncia de algo, em um determinado tempo e espaco” (BECK; HENNING,
2013, p. 29).
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Diante de algumas rupturas salientadas no histérico das infancias entre os séculos XII
a inicio do século XX na Europa Ocidental, é possivel ampliar os olhares para talvez
compreender como os infantis se constituiram no Brasil colonial e se constituem nas realidades
vivenciadas até os dias atuais. Os sentimentos das infancias se organizam de acordo com cada
contexto histérico, social, econémico e politico humano, assim como pelos interesses e relacdes
de poder e saber, retratando situacdes de vida e morte diferentes e que trazem valores,
pensamentos, acdes e moralidades de cada época.

Ao considerarmos a historia das infancias enquanto experiéncia (FOUCAULT, 2006),
pode-se refletir sobre os efeitos que os mecanismos de repressdo provocam e as singularidade
diante destes efeitos. Experiéncia seria “[...] a correlagdo, numa cultura, entre campos de saber,
tipos de normatividade e formas de subjetividade” (FOUCAULT, 2006, p. 10). Desta forma,
ndo se trata de uma histdria das concepgdes e conceitos sucessivos de infancia, mas de analisar
as praticas envolvendo os infantis nos diferentes contextos. As rupturas nas concepcdes de
infancia ndo sdo acontecimentos isolados, mas transformacdes nos discursos e verdades sobre
o sujeito infantil (BUJES, 2001).

2.2 PERSPECTIVAS E CONTEXTOS DA CONSTITUICAO DO SUJEITO INFANTIL NA
HISTORIA DO BRASIL

Para a realizacdo desta subsecdo, alguns acontecimentos da historia da crianca no Brasil
foram destacados na busca de compreender a constituicdo do sujeito crianga em meio a praticas
e discursos entrelacados em contextos histéricos e sociais distintos. Na proliferacao e dispersao
desses acontecimentos, pode-se perceber a emergéncia da crianga no complexo jogo de forgas,
diante de verdades constituidas que até os dias atuais se proliferam de alguma forma.

Para Foucault (2005; 2012), ndo existe verdade Unica légica universal, mas uma verdade
produzida e reinventada na histdria. As instituicdes, dispositivos disciplinares de poder e saber,
modelaram e estabeleceram principios com o objetivo de normalizar e sujeitar os sujeitos.
Partindo do pensamento de Foucault e em busca das proveniéncias, das rupturas na histéria da
crianga no Brasil, este texto partira da Europa, no momento das navegagdes maritimas, muito
antes da chegada dos portugueses ao Brasil. Em seguida, evidenciard brevemente a vinda da

Companhia de Jesus, no século XVI com a sujeicao das criancas a doutrina e principios cristaos,

14 parte do conteido desta subsecéo foi apresentada como resumo expandido no EDUCERE - XIV Congresso
Nacional de Educacdo que aconteceu entre 16 a 19 de setembro de 2019, e publicado nos anais do mesmo evento.
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as infancias na sociedade escravista brasileira e na primeira Republica, finalizando com a

educacao dos infantis até momentos atuais.

2.2.1 Constituicao do sujeito infantil: o governo das criancgas no Brasil colonial

A histdria das criangas nas embarcac6es portuguesas foi cheia de sofrimentos e conflitos
em que elas estavam a mercé do adulto. Juntamente com homens e mulheres®®, as criangas
também embarcavam rumo a Colénia, estando acompanhadas de seus familiares ou exercendo
a funcio de grumetes'®, pajens'’, ou os 6rfaos do Reilé.

Entre os séculos XVI e XVIII (PRIORE, 2013), a taxa de mortalidade infantil na Europa
era alta. Devido a expectativa da vida infantil ser curta, pelo sentimento de desapego e
desvalorizacdo da vida da crianca, pela falta de mao-de-obra adulta — devido as condicdes
sanitarios e econdmicas precérias e por um grande nimero de adultos servirem nas navegacdes
—a forga para o trabalho das criancas era aproveitada a0 maximo.

Assim, a Coroa recrutava mao-de-obra infantil nas familias urbanas pobres para
servirem como grumetes nas embarcacdes maritimas. Essa selecdo era considerada pelas
familias como um bom negdcio pois recebiam saléarios pelo trabalho exercido pelos seus filhos
— esses salarios ou soldos eram bem menores dos que 0s pagos para 0s marujos — alistando as
criangas voluntariamente. Eram selecionadas criangas entre nove e 16 anos ou até menores.
Priore (2013, p. 22) salienta que

[...] além de as criangas serem consideradas como pouco mais que animais, a alta taxa
de mortalidade em Portugal fazia com que a chance de morrer vitima de inani¢do ou

de alguma doenca em terra, fosse quase igual, quando ndo maior do que a de perecer
a bordo das embarcacdes.

15 A presenca das mulheres era rara nas embarcagdes (PRIORE, 2013).

16 pequenos marujos. Devido a expectativa da vida infantil entre os séculos XV1 e XVIII ser curta, pelo sentimento
de desapego e desvalorizacdo da vida da crianca, pela falta de m&o-de-obra adulta — devido as condicbes
sanitarios e econdmicas precarias e por um grande nimero de adultos servirem nas navegacfes — a forca para o
trabalho das criancas era aproveitada ao maximo. Assim, a Coroa recrutava médo-de-obra infantil nas familias
urbanas pobres para servirem como grumetes nas embarcagdes maritimas. Essa selecdo era considerada pelas
familias como um bom negdcio pois recebiam salérios pelo trabalho exercido pelos seus filhos — esses salarios
ou soldos eram bem menores dos que 0s pagos para 0s marujos — alistando as criangas voluntariamente. Eram
selecionadas criangas entre nove e 16 anos ao até menores (PRIORE, 2013).

17 Os pajens eram criangas oriundas em sua maioria dos setores médios urbanos, encarregadas de realizar tarefas
mais leves e menos arriscadas, possuindo um cotidiano menos arduo que dos grumetes (RAMOS, 2013). Seu
soldo era um pouco maior do que dos grumetes e raramente eram castigados de forma severa. Também continham
melhores alimentages. Tornar-se um pajem era uma forma mais eficaz de ascenséo social, por isso os pais
inseriam seus filhos nas viagens maritimas — inclusive parentes de oficiais.

18 Os 6rfados do Rei eram enviados para se casarem com stditos da Coroa (PRIORE, 2013).
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As criangas judias eram raptadas de suas familias para servirem como grumetes nas
embarcacbes (PRIORE, 2013). A Coroa portuguesa adotava esse procedimento com a
justificativa de obter méo-de-obra e de manter o controle da populacdo judaica nas terras
portuguesas. Entre os séculos XVII e XVIII, “[...] o nUmero de grumetes nos navios lusitanos
chegou a ser 0 mesmo que o numero de marinheiros e, algumas vezes, até superior devido a
falta de profissionais adultos” (PRIORE, 2013, p. 23).

Os grumetes sofriam maus-tratos, violéncia sexual, exerciam trabalhos arriscados e
pesados em condicdes de vida precérias, alimentacdo escassa e de ma qualidade, nenhum
atendimento médico, sem privacidade ou acomodaces adequadas, expostos ao tempo,
morrendo devido queimaduras provenientes do sol ou de pneumonia. Em caso de tripulantes
adultos adoecerem, os grumetes assumiam diversas fungdes que aprendiam na pratica das
navegacdes (RAMOS, 2013).

Sendo vistas como adultos em corpos de criangas, a mdo-de-obra infantil® era explorada
em sua curta vida util, obrigadas a se adaptar e se tornar adultos (RAMOS, 2013). Meninos
eram tratados como homens, e meninas entre 12 a 16 anos de idade eram consideradas aptas a
se casar. Segundo Ramos (2013, p. 49): “Se eram poucas as criancas embarcadas, o numero de
pequenos que chegavam vivos ao Brasil, ou mesmo a india, era ainda menor, e com certeza
nenhum conseguia chegar ileso ao seu destino™.

O corpo demonstra certa utilidade quando é considerado produtivo ou submisso
(FOUCAULT, 2014). Nas embarcacdes portuguesas, a crianca precisava trabalhar e produzir
diante das dificuldades e necessidades da época, ficando submissa aos pensamentos e atitudes
dos adultos. Um investimento politico do corpo num sistema de sujeicdo e criacdo de
necessidades. Trata-se “[...] do corpo e de suas forcas, da utilidade e da docilidade delas, de sua
reparticdo e de sua submissao” (FOUCAULT, 2014, p. 29).

Desembarcando na Bahia no século XV1, a Companhia de Jesus? foi se transformando
de uma ordem missionaria para uma ordem docente. A ordem jesuitica foi fundada no século
XVI1 pelo militar In&cio de Loyola, ap6s sua conversdo. A Companhia de Jesus possuia “[...]
caréter viril, determinado e de inspiracdo militar, pragmaticamente voltado para o trabalho e a
obediéncia aos superiores hierarquicos” (FONTERRADA, 2008, p. 208). Além dos jesuitas,
outras ordens também importantes se ocupavam com 0 ensino das criangas. A organizacdo da
Companhia de Jesus “[...] foi sendo consolidada aos poucos, tanto na Europa como nas diversas

provincias e missdes no ultramar” (CHAMBOULEYRON, 2013, p. 57). Sua missdo era vigiar

19 Segundo Ramos (2013), os ingleses, por exemplo, usavam méo-de-obra de negros escravos.
20 Também era conhecida como “soldados de Cristo” (RIZZINI; PILOTTI, 2011).
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e enquadrar a juventude de acordo com os bons costumes da doutrina religiosa e pelo ensino
das letras.

A educacdo era imposta as criancgas indigenas, sem considerar suas origens. Diante das
transformagdes nas relagdes entre os individuos e grupos indigenas, ““[...] ensejava o nascimento
de novas formas de afetividade e a propria ‘afirmagdo do sentimento da infancia’, na qual a
Igreja e Estado tiveram um papel fundamental” (CHAMBOULEYRON, 2013, p. 58).

Os jesuitas tinham como objetivo converter as criancas indigenas, moldando-as e
tornando-as ddceis seguindo os padrdes estabelecidos pelo Estado portugués® (RIZZINI;
PILOTTI, 2011). Consideradas pagas, selvagens e como um papel em branco
(CHAMBOULEYRON, 2013), a Companhia poderia inscrever o que quisesse, instruindo e
emoldurando costumes, lingua e pensamentos portugueses, 0 que contribuiu para
descaracterizar de forma gradativa as culturas indigenas brasileiras. Os jesuitas reforcaram em
suas préaticas e técnicas o que era proposto no pensamento moderno, determinando quais saberes
eram importantes na época, assim como a moralizacdo e disciplinamento dos corpos
(HENNING; SILVA, 2014). De acordo com Foucault (2014):

O momento histérico das disciplinas € o0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo de uma relagdo que no mesmo mecanismo o
torna tanto mais obediente quanto é mais Util, e inversamente. Forma-se entdo uma
politica das coer¢des que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulacéo calculada

de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos (FOUCAULT, 2014, p.
135).

A ordem apresentou dificuldades para evangelizar os nativos, usando castigos fisicos
com o objetivo de as criancas aprenderem a doutrina cristi??. Pensava-se que convertendo os
meninos indigenas, seria mais facil converter os demais nativos, pois as criangas eram vistas
como uma possibilidade de nova cristandade, substituindo geracbes, repreendendo seus
familiares e passando a abominar os costumes de seus antecessores, implicando, desta forma,
numa transformacéo na vida dos indigenas (CHAMBOULEYRON, 2013).

Os religiosos possuiam um sistema rigido de converter os nativos por meio da sujeicéo
e temor. A disciplina dependia de “[...] uma vigilancia constante, da delagcdo e dos castigos
corporais” (CHAMBOULEYRON, 2013, p. 69). A Ratio Studiorum era um programa

educacional estabelecido pelos jesuitas que separava as classes por idade e introduzia uma

21 Preocupagcédo também do governador Tomé de Sousa e do rei de Portugal, dom Jodo 111 (CHAMBOULEYRON,
2013).

22 Os padres se recusavam a realiza-los, delegando a prética de castigos para aqueles que ndo pertenciam a
companhia (CHAMBOULEYRON, 2013).
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educacao disciplinar (KUHLMANN, 2015). Constituir um povo cristédo era o objetivo principal
dos religiosos ensinando o maior nimero de meninos nativos, mesticos e portugueses que
viviam na colénia (CHAMBOULEYRON, 2013).

Devido aos poucos religiosos vindos de Portugal, os padres selecionavam meninos
indios considerados mais habeis para ajuda-los nas celebracdes cristis e procissdes?®. Foram
fundadas pela confraria casas e colégios com objetivos religiosos?*, que recebiam também
filhos de portugueses. Além de aprenderem a ler, escrever e contar, recebiam licdes de
gramatica, artes, humanidades e casos de consciéncia. Os meninos o¢rfdos de Lisboa
acompanhavam os padres nas visitas as aldeias indigenas.

A educacgéo na infancia se restringia a aprendizagem da leitura e escrita por meio de
textos biblicos e cartilhas, da doutrina cristd e pela conducdo de condutas, comportamentos e
valores esperados como corretos pela sociedade portuguesa. Nas festas religiosas “[...] questdes
de formacéo pedagdgica eram retomadas na forma de representacdo teatralizada dentro das
igrejas ou nas pracas” (PRIORE, 2013, p. 104). Predominava a evangelizagdo catodlica,
menosprezando e abominando qualquer outra manifestacdo religiosa. As criancas eram
adestradas para conduzir seu corpo a comportamentos e apresentacdo exterior. Tal qual Priore
(2013, p. 104-105):

Tais cdédigos eram bastante diferenciados entre os nlcleos sociais distintos: os livres
e 0S escravos; 0s que viviam em ambiente rural e em ambiente urbano; os ricos e
pobres; os drfaos e abandonados e os que tinham familia etc. Apesar das diferencas,
a idade os unia. Aos ‘metdos’ convinha uma formagdo comum, quer dizer, crista, e
as circunstancias socioeconémicas convidavam-lhes a amoldar-se a diferentes
tradigdes culturais e costumes sociais e educativos. Entre o0s séculos XVI e XVIII,
com a percepgdo da crianga como algo diferente do adulto, vimos surgir uma
preocupacao educativa que traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem psicoldgica e
pedagogica.

Os jesuitas foram cruciais na definicdo do atendimento escolar das criancas, ao
estabelecerem que o processo educacional e moral se daria em espacos fechados, seguindo uma
ordenacdo, selecdo e organizacao dos saberes de forma crescente, partindo de conhecimentos
“[...] supostamente adequados as capacidades infantis” (HENNING; SILVA, 2014, p. 93).

As condigdes politicas e econdmicas da existéncia “[...] formam o sujeito, os dominios

de saber e as relagdes com a verdade” (FOUCAULT, 2002, p. 27). A catequizacao das criangas

23 Perante a falta de padres jesuitas, viu-se a necessidade de converter nativos, mesticos ou portugueses nascidos
no Brasil para a organizacdo de um clero. Os meninos recebiam formacéo de sacerdotes e 0s mais habilidosos
eram enviados a Portugal para se converterem sem tantos riscos de voltarem para seus costumes nativos. Com
seu retorno, poderiam entrar na Companhia de Jesus ou se tornar intérprete dos padres. Contudo, por volta de
1579 os nascidos no Brasil foram proibidos de entrar na companhia e, em 1598, devido protestos de membros
padres, permitiu-se a entrada apenas dos portugueses nascidos em territério brasileiro.

24 O primeiro fundado sobre a dotagéo do rei de Portugal foi o Colégio da Bahia (CHAMBOULEYRON, 2013).
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nativas, seguindo os padrbes portugueses de moralidade e civilizacdo, desconsideravam a
cultura, as crengas e os saberes indigenas, impondo os saberes do colonizador num jogo de
relacGes de poder que estabelecia verdades para a formacgéo de um sujeito ideal.

Os padres jesuitas foram expulsos do Brasil em 1755 devido disputas de poder na Corte
portuguesa, enfatizando mais nessa época o trabalho escravo proveniente da Africa tanto na
exploracdo das riquezas naturais, quanto para a producao e exportacdo de cana-de-agucar e café
(RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Nos primeiros séculos de colonizacdo (PRIORE, 2013), a infancia era vista como um
tempo de transicdo. Esse periodo da vida era dividido em trés fases: a primeira, da amamentagao
desde o nascimento até os trés ou quatro anos; a segunda fase, dos quatro aos sete anos, periodo
em gue as criancas acompanhavam 0s pais em suas tarefas cotidianas; e dos sete aos quatorze
anos, periodo em que aprendiam um oficio como aprendizes e estudavam em casa ou, a partir
do século XVIII, nas escolas régias da rede publica.

A sociedade escravista brasileira formada por senhores e escravos, estabelecia
diferencas sociais, econdmicas e inclusive na forma de distribuicdo da educacdo (PRIORE,
2013). Muitas criancas filhas de escravos se perdiam de seus pais e, a partir de seus quatro anos
de idade, eram adestradas para exercer o trabalho que lhe era destinado.

Na época colonial, constantemente eram trazidas criancas africanas para o Brasil. Elas
eram vendidas por um preco menor do que um escravo adulto, o que tornava mais acessivel aos
pequenos proprietarios (MORR, 1989). No mercado de escravos, as criancas filhas de negros
eram vendidas muitas vezes separadas de suas mdes, sendo utilizadas mais em trabalhos
domeésticos. As criangas com 12 anos tinham um valor de mercado mais elevado devido serem
consideradas ja instruidas para o trabalho escravo (PRIORE, 2013).

A mée negra, ao parir, retornava ao seu trabalho apds trés dias do parto (CIVILETTI,
1991). Quando ndo havia na propriedade escravos mais velhos ou criancas para atender 0s
bebés, as maes escravas negras levavam os bebés amarrados em suas costas, acompanhando-as
em seu trabalho® (MORR, 1989).

O oficio das amas de leite foi trazido ao Brasil por influéncias portuguesas. Na Europa
as amas eram mulheres de classes mais pobres e, no Brasil, eram em sua maioria mulheres
negras, escravas e que acabaram de ser mées. A amamentacao era vista como uma tarefa indigna
para as damas da sociedade. Assim, as criangas recém-nascidas eram entregues aos cuidados
de amas de leite até completarem seis anos de idade (CASTELLI; DELGADO, 2017).

5 Civiletti (1991) destaca que esse habito de carregar os filhos nas costas durante os afazeres, era uma pratica
muito utilizada na Africa, assim como pelos indios nativos.
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A vinda das criangas escravas nos navios negreiros talvez era uma forma para qualificar
a escrava como ama-de-leite. Devido a isso eram comuns praticas abortivas e infanticidio
cometidas pelas mées escravas (MORR, 1989). O abandono de criancas recém-nascidas no
Brasil colonial, entre os séculos XVII e XVIII, era uma pratica comum (TORRES, 2006).
Enquanto as escravas negras amamentavam os filhos das suas senhoras, seus proprios filhos
eram entregues a Casa da Roda dos Expostos ou carregados enquanto trabalhavam
(CASTELLI; DELGADO, 2017). Muitas criancas escravas morriam diante das condi¢cfes
precarias que viviam e por suas maes trabalharem como amas-de-leite de outras criancas
(RIZZINI; PILOTTI, 2011).

A Casa da Roda dos Expostos teve inicio na Europa no século XVII, chegando ao Brasil
no século XVIII (CASTELLI; DELGADO, 2017; RIZZINI; PILOTTI, 2011; TORRES, 2006).
Nestes locais, as criancas recebiam os cuidados de amas de leite. A Roda dos Expostos, também
conhecida como Casa dos Enjeitados, Casa dos Expostos?® ou Casa da Roda, tratava-se de uma
instituicio com uma roda onde eram depositadas as criancas abandonadas?’ (CIVILETTI,
1991).

Em 1726, o Vice-Rei portugués propds o recolhimento de esmolas e dos menores
abandonados em asilos (RIZZINI; PILOTTI, 2011). A Santa Casa de Misericordia comecou,
assim, a implantar as Rodas no Brasil?®, onde se abandonava a crianca, preservando sua origem
e a honra das familias. Encontravam-se filhos bastardos e criancas pobres, deixados em locais
publicos, nas portas das casas ou em atrios de igrejas.

As Casas dos Expostos atendiam as criancas até completarem sete anos de idade,
ficando a mercé das decisdes do Juiz. Quando ndo entregues a familias, muitas vezes as criangas
eram usadas para o trabalho semelhante ao dos adultos e recebendo baixissimos salarios
(RIZZINI; PILOTTI, 2011). Conforme Castelli e Delgado (2017, p. 377-378), “[...] a maioria
delas (sem contar o grande nimero de criancas mortas) acabava ou sob a condicdo de

escravismo ou desamparada nas ruas, recorrendo a esmolas, pequenos furtos e prostitui¢do para

% Em Santa Catarina, uma Roda dos Expostos foi criada em 1828 na capital Desterro, atual Floriandpolis. De
acordo com Marcilio (2013), os expostos eram cuidados pela Irmandade do Senhor Bom Jesus dos Passos.

2 Rizzini e Pilotti (2011) salientam que, desde 1521 as Camaras Municipais ficaram responsaveis pelos cuidados
aos pequenos abandonados.

28 A primeira Roda dos Expostos no Brasil foi fundada em 1726 na cidade de Salvador, seguida em 1738, com a
segunda Roda, no Rio de Janeiro e em 1837, em Porto Alegre (TORRES, 2006). De acordo com Gervasi e Arruda
(2015, [p. 6]), “[...] também conhecida como “Roda dos Enjeitados”, “Janela de Moises” e “Roda da
Misericordia”, trazida de Portugal, foi estabelecida na Irmandade da Santa Casa de Misericéordia, inicialmente
em Salvador/BA em 1734, depois no Rio de Janeiro/RJ em 1778, Recife/PE em 1789 e em S&o Paulo/SP em
1825”.
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sobreviver”. A Roda dos Expostos?® acolhia as criancas, que recebiam da Irmandade da Santa
Casa de Misericordia, alimentacdo, educacdo e cuidados até atingirem a maioridade®
(GERVASI; ARRUDA, 2015).

As Rodas foram abolidas no pais em 1927, entretanto, houveram casos de rodas que
continuaram a funcionar até a década de 40 (RIZZINI; PILOTTI, 2011). O Brasil foi o Gltimo
pais a extinguir com o sistema da roda dos expostos, extintas completamente apenas na década
de 1950 (MARCILIO, 2003).

Com o objetivo de diminuir o alto indice de mortalidade infantil, no final do seculo X1X
e inicio do século XX o oficio das amas de leite comecou a ser dispensado devido a medicina
da época desestimular a amamentacéo realizada pelas amas de leite por meio de argumentos e
discursos, culpando a criadagem pela promiscuidade. Era exposto “[...] que através das amas
poderiam ser transmitidas doencas e valores morais inapropriados, além de representarem um
risco a higiene” (CASTELLI; DELGADO, 2017, p. 378). A medicina higienista produzia
discursos que constituiam as relagdes dos sujeitos.

As criangas escravas gue viviam na casa grande recebiam melhores condic6es de vida
— alimentacdo de melhor qualidade, por exemplo. Entretanto, eram tratadas como animais
domeésticos, com o intuito de divertir e distrair os senhores (CIVILETTI, 1991). As criangas
escravas com seis a doze anos, desempenhavam “[...] geralmente pequenas tarefas auxiliares.
Dos doze em diante as meninas e meninos escravos eram vistos como adultos, no que se refere
ao trabalho e a sexualidade” (CIVILETTI, 1991, p. 33).

As criancgas escravas entre 0s 7 e 8 anos ja comecavam a trabalhar no servico pesado
complementando ou até mesmo substituindo o trabalho adulto. Aqueles “[...] que viviam na
casa do senhor passavam a desempenhar funcgdes especificas para sua idade ou ja eram treinados
para fungdes que desempenhariam vida a fora” (MORR, 1989, p. 88). Os afazeres também eram

diferenciados de acordo com o género, sendo que as meninas aprendiam trabalhos manuais e a

29 “Assim, encontramos treze rodas de expostos no Brasil: trés criadas no século XVIII (Salvador, Rio de Janeiro,
Recife), uma no inicio do Império (Sdo Paulo); todas as demais foram criadas no rastro da Lei dos Municipios
que isentava a Camara da responsabilidade pelos expostos, desde que na cidade houvesse uma Santa Casa de
Misericérdia que se incumbisse desses pequenos desamparados. Neste caso estiveram as rodas de expostos das
cidades de Porto Alegre, Rio Grande e Pelotas (RS), de Cachoeira (BA), de Olinda (PE); de Campos (RJ), Vitoria
(ES), Desterro (SC) e Cuiaba (MT). Estas oito Ultimas tiveram vida curta; na década de 1870 essas pequenas
rodas praticamente ja haviam deixado de funcionar. Subsistiram apenas as maiores” (MARCILIO, 2003, p. 66).

%0 “As criangas entregues 3 Roda eram geralmente encaminhadas para familias que as criariam mediante
pagamento da instituicdo. Teoricamente, dos 13 aos 18 anos 0s expostos receberiam das familias um salério para
trabalhar, e os que fossem devolvidos a Casa da Roda iriam, no caso dos meninos, para o Arsenal de Guerra, a
Escola de Aprendizes Marinheiros (fundada pelo Império em 1873) ou para as oficinas do Estado. As meninas
iriam para o recolhimento das orfas, até sairem casadas” (CIVILETTI, 1991, p. 34).
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escrever, e 0s meninos eram destinados a oficios mecéanicos, ou treinados para a caga ou para
acompanhar cientistas botanicos.
Para os meninos brancos, a precocidade para se tornarem adultos também existia, de
forma diferente dos escravos negros. A partir dos seis anos de idade “[...] iniciava-se, para o
menino branco, o aprendizado do latim, da gramatica, das boas maneiras, nos colégios
religiosos” (CIVILETTI, 1991, p. 33). A crianga era incorporada ao mundo adulto e se destacam
diferencas no tratamento destinado as criancas brancas e negras.
Na primeira infancia, até os seis anos, a crianca branca era geralmente entregue a ama-
de-leite. O pequeno escravo sobrevivia com grande dificuldade, precisando para isso
adaptar-se ao ritmo de trabalho materno. Apo6s esse periodo, brancos e negros
comecavam a participar das atividades de seus respectivos grupos. Os primeiros,
dedicando-se ao aprimoramento das func¢des intelectuais, e 0s segundos iniciando-se
no mundo do trabalho ou no aprendizado dos oficios (CIVILETTI, 1991, p. 33).
Mesmo apo6s a abolicdo da escraviddo as criancas e adolescentes continuavam a
trabalhar nas fazendas sem condicBGes basicas de alimentacdo, moradia, educagdo, saude
(PRIORE, 2013). A auséncia de uma politica do Estado apenas acentuou as diferencas. Quanto
aos enjeitados, apos a Lei do Ventre Livre3, ocorreu uma queda na quantidade de expostos
deixados na Roda e, com a aboli¢&o da escravatura, o nimero de criangas diminuiu ainda mais
(CIVILETTI, 1991).
Nos documentos da época colonial eram usadas expressdes como ‘meudos’, ‘ingénuos’
e ‘infantes’ para se referirem as criangas, periodo da vida considerado como momento de
passagem para a vida adulta. Os recém-nascidos recebiam cuidados especificos cheios de
crencas®? da época e de cada etnia®. A intervencdo dos médicos na higiene e limpeza corporal

31 A Lei do Ventre Livre de 1871, que considerava livres os filhos de mulheres escravas nascidos a partir da data
da promulgacédo da lei, ndo impediu que criangas escravas continuassem a servir seus senhores. Estes “[...] tinham
a opcdo de manté-la até os 14 anos, podendo, entdo, ressarcir-se dos seus gastos com ela, seja mediante o seu
trabalho gratuito até os 21, seja entregando-a ao Estado, mediante indeniza¢do” (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p.
18).

32 As crencas em feitigos, bruxarias e benzedeiras era muito forte na época, o que incentivava a protecdo materna
diante dos pequenos. Porém, Priore (2013, p. 91) enfatiza que “[...] ndo eram exatamente as bruxas as
responsaveis pela mortalidade infantil nos primeiros tempos da colonizagdo. Os lusos recém-chegados traziam
consigo rigidas no¢des de resguardo e de agasalho”. O que se percebia na época, segundo a autora, é que as
criancas indigenas que viviam livres de agasalhos e panos enrolados possuiam membros mais firmes.

33 Seu corpinho molengo era banhado em liquidos espirituosos, como vinho ou cachaga, limpo com manteiga e
outras substancias oleaginosas e firmemente enfaixado. A cabeca era modelada e 0 umbigo recebia dleo de ricino
misturado a pimenta com fins de cicatrizacdo. Coroando os primeiros cuidados, era fundamental o uso da
estopada: ‘cataplasma confeccionado com a mistura de um ovo com vinho’, aplicado a uma estopa que por sua
Vvez era presa por um lencinho a cabecinha do pequeno para ‘fortifica-la’. As maes indigenas preferiam banhar-
se no rio com seus rebentos. As africanas costumavam esmagar o narizinho de seus pequenos, dando-lhes uma
forma que lhes parecia mais estética. Os descendentes de nagds eram enrolados em panos embebidos numa
infusdo de folhas maceradas, e num rito de iniciagdo ao mundo dos vivos, imergia-se a criancga trés vezes na agua
(PRIORE, 2013, p. 86).
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veio trazendo novas formas de conduzir os cuidados aos recém-nascidos, substituindo os
banhos com misturas caseiras pela 4gua e sabdo, por exemplo (PRIORE, 2013).

Em relacdo a alimentacdo, as indigenas amamentavam seus filhos até tarde, o que
diferenciava dos costumes das mulheres da Europa que entregavam seus filhos para amas de
leite. A alimentacdo dos indigenas e africanos distinguia-se e até mesmo escandalizava a
medicina da época®*. Contudo, os médicos ndo compreendiam que a preferéncia pela
superalimentacéo

[...] alids, revanche simbdlica sobre a ma nutricdo crdnica, explica o recurso as papas
nos meios populares e no seio da medicina tradicional, contrariando a tradigdo da
medicina ibérica que associava alimentos grosseiros ao desenvolvimento de criangas

pouco inteligentes e a fineza de espirito das criangas de elite & ingestdo de pratos
delicados (PRIORE, 2013, p. 88).

Um estudo realizado por José Maria Teixeira (1887) veio a confirmar hipGteses
levantadas na Academia de Medicina sobre as possiveis causas do elevado indice de
mortalidade infantil da época; chegou-se a conclusdo que a ingestdo demasiada de alimentos
fortes, o aleitamento feito por amas de leite portadoras de doencas, 0 vestuario improprio, a
falta de tratamento e recursos médicos eram alguns dos principais responsaveis. Os meudos
sobreviventes recebiam cuidados distintos de acordo com cada cultura (PRIORE, 2013).

O embalar e o cantar para a crianga “[...] que dorme ou chora, sublinha a importancia
de certos gestos e atitudes face a primeira infancia” (PRIORE, 2013, p. 94). O batismo, por
exemplo, se tratava de um rito de purificagdo, assim como uma maneira da crianca ser
apresentada e adentrar na familia e na sociedade, ampliando as relacdes familiares. A cerimonia
de batismo também acontecia entre os escravos e libertos.

No século XVIII a relacdo afetiva entre pais e filhos era excessiva, nas quais 0s pais
aturavam mas criacGes, e as maes e amas negras enchiam os pequenos de mimos. Os moralistas
da época eram contrarios a essas atitudes, acreditando que uma boa educacao se dava por meio
de castigos fisicos®®, vistos como ato de amor (PRIORE, 2013).

Percebe-se que o saber cientifico se mostra presente neste contexto, com a rejei¢do dos
saberes das escravas que exerciam a funcdo de amas-de-leite, assim como dos costumes de
alimentacéo e cuidados com a crianga de nativos e escravos. O discurso cientifico da medicina

da época estabelecia saberes e verdades em relagdo aos cuidados com a crianca e a higienizagéo,

3 Segundo Priore (2013, p. 88), “[...] os jovens intestinos ainda preguicosos e os diminutos estdmagos
despreparados para receber tantos alimentos grosseiros ou viscosos incentivavam a gastroenterite a cobrar alta
porcentagem de pequenas vidas no primeiro ano”.

3 Qs castigos fisicos foram introduzidos com a vinda dos jesuitas, sendo o uso da palmatéria estabelecida no
século XVIII (PRIORE, 2013).
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colocando-a em um novo pedestal, assim como menosprezando o trabalho exercido pelas
nutrizes que eram consideradas as responsaveis pela promiscuidade da infancia. Conforme
Foucault: “Até na ciéncia encontramos modelos de verdade cuja formacao releva das estruturas
politicas que nao se impdem do exterior ao sujeito de conhecimento mas que séo, elas proprias,
constitutivas do sujeito de conhecimento” (FOUCAULT, 2002, p. 27b).

A partir do século XIX acBes foram centralizadas no controle social, diante de uma
realidade de abandono e miséria (PAGNONCELLI, 2015). A familia passa a ter os filhos como
centro dos cuidados da familia e especialmente da mulher burguesa, tendo nas criancas a

esperanca de um futuro para o pais, de uma sociedade moderna.

2.2.2 A crianca no contexto da modernidade no Brasil

A crianca na ldade Moderna ocidental era preparada para ser um adulto. No final do
século XIX e inicio século XX, periodo do movimento abolicionista e da Proclamacdo da
Republica, a escola era, ainda, um privilégio de poucos (KRAMER, 2011). Entre nés “[...] tanto
a escolarizagdo quanto a emergéncia da vida privada chegaram com grande atraso” (PRIORE,
2013, p. 10). O ensino publico foi instalado no Brasil na segundo metade do século XVIII pelo
marqués de Pombal. No século X1X, enquanto os filhos provenientes da elite desfrutavam de
professores particulares no seu ensino, os filhos dos pobres eram ensinados a produzir na
lavoura; ndo tinham direito & educacéo escolar®.

As instituicdes de Educacdo Infantil expandiram e foram consolidadas no Brasil na
segunda metade do século XIX (CASTELLI; DELGADO, 2017). As médes de classes menos
favorecidas eram consideradas incapazes de cuidar e educar seus filhos conforme os padrdes e
comportamentos estabelecidos numa sociedade Moderna. A episteme moderna nasceu “[...] no
século XVII a partir de novas formagbes normativas que instituem uma ruptura com 0s
pressupostos da Idade Média, tendo na Razdo a forma de olhar para 0 mundo, para as coisas,
para a vida, dada pelos saberes cientificos que se expandem na época” (HENNING; SILVA,
2014, p. 88). Diante disso, a creche era uma maneira de disciplinar e moralizar os filhos de
familias das classes populares desempenhando um papel assistencialista e objetivando o

controle social.

3 Ainda no final do século XX (PRIORE, 2013) o trabalho infantil era visto como a melhor escola para as classes
desfavorecidas. Diante das dificuldades sociais e econdmicas, as criangas interrompiam seus estudos para ajudar
na complementacdo da renda familiar.
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Em 1867, em Paris, Le Play®’, responséavel pela Societé d’Economie Sociale, criou 0
grupo 10, que tinha como objetivo expor melhorias para as condi¢fes fisicas e morais da
populacdo. Neste momento foram previstas diferentes instituicGes como as que amenizavam a
caréncia e a miséria, situando-se no campo da salde publica e do trabalho, nas relacGes de
trabalho, na legislacdo criminal e na educacdo sanitaria. Essas previsdes avaliavam as
iniciativas do Estado e das instituigdes assistenciais (KUHLMANN JUNIOR, 2015).

A assisténcia cientifica era esse conjunto de medidas preconizadas como direito dos
trabalhadores, para melhoria social e busca do progresso numa sociedade moderna. Essa medida
assistencial segmentava e disciplinava a pobreza e os trabalhadores, dificultando o seu acesso
aos bens sociais e valorizando as iniciativas privadas como beneficidrias de caridade
(KUHLMANN JUNIOR, 2015).

Com a criacéo da data do Dia da Crianca® em ambito americano para 12 de outubro®®,
que enfatizava a relagédo da infancia com a sociedade moderna, a assisténcia social era destinada
a camada da populacdo mais pobre e passou a suprimir direitos tomando um carater de servicos
de caridade sem obrigacdo. De acordo com Kuhlmann (2015, p. 53): “A lei, mais que para fazer
a justica, serviria para cercear a a¢do do trabalhador, evitando as desordens crénicas. Um dos
principais pilares da civilizacéo é a paz social, com os obreiros calmos, esfor¢ados e firmes”.

Em 13 de maio de 1877, aconteceu em Paris a 20.2 sessdo publica da Sociedade de
Creches, na qual os imperadores do Brasil estavam presentes. Sofrendo influéncias francesas
para o estabelecimento de instituicbes denominadas creches, salas de asilo e escolas primarias,
originadas de movimentos filantrépicos, no Brasil tinham como objetivos principais conter as
classes populares — uma forma de controle social, buscando o aumento de ma&o-de-obra
feminina principalmente da mée pobre, escrava ou ex-escrava — e para 0 melhor rendimento do
trabalho masculino (CIVILETTI, 1991). De acordo com a autora:

Enguanto os jardins-de-infancia ja eram numerosos na maioria dos paises da Europa
e na América do Norte, no Brasil, em 1880, tem-se conhecimento de apenas dois.
Consta que nessa época a Sra. Menezes Vieira dirigia, no Rio de Janeiro, uma pré-
escola anexa ao colégio do seu marido, utilizando o método de Froebel (A Mae de
Familia, fev. 1882). Também em Sdo Paulo, em 1877, seguindo a orientacdo de
educadores europeus como Pestalozzi e Froebel, foram criadas classes de pré-escola

na escola Americana, atual Instituto Mackenzie [...]. Em ambos 0s casos, a popula¢do
alvo era constituida pelos filhos das familias abastadas. S&o, portanto, as primeiras

37 Fredéric Le Play (1806-1882) que fundou a Societé d’Economie Sociale & organizou exposicdes internacionais
entre os anos de 1855 a 1867. Ele e sua sociedade representavam o catolicismo social, corrente que “[...] via na
familia a base da sociedade €, no trabalho, a fonte da energia e riqueza. A religido seria a seiva vivificadora das
nagdes, ¢ a irreligido a ruina da ordem social” (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p.61).

38 Esta data foi estabelecida em 1922 no 3.° Congresso Americano da Crianca realizado concomitante com o 1.°
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 44-45).

39 Data comemorativa da descoberta da América (KUHLMANN JUNIOR, 2015).
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iniciativas onde a culpa e o controle ndo sdo as caracteristicas marcantes do
atendimento pré-escolar (CIVILETTI, 1991, p. 39).

As criancas no Brasil foram forcadas a se transformarem de forma precoce em adultos
por meio de diversas instituicdes tais como a escola, Igrejas, o sistema econdmico e a propria
legislacdo (PRIORE, 2013).

A partir principalmente do segundo Império, a filantropia se colocava “[...] a servigo do
Estado para melhor conduzir o corpo social” (CIVILETTI, 1991, p. 40). Seus representantes,
0s métodos higienistas iniciam uma valorizacao e uma aliangca com a mulher mée burguesa.

No seculo XIX, os asilos de 6rfdos foram se consolidando com o intuito de proporcionar
uma educacao industrial para o trabalho aos meninos e uma educacdo doméstica para as
meninas. Estes asilos eram mantidos por ordens religiosas e por poderes publicos tendo como
finalidade promover educagdo moral e, como disseram os autores, um sentimento de “amor ao
trabalho”. No século XX, foram criadas instituicdes com mesmos objetivos, porém,
denominadas de maneiras diferentes, como escola de preservacdo, educandario, instituto, entre
outros (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

O atendimento as criancas brasileiras no século XIX sofreu fortes influéncias da
concepgdo francesa de atendimento a crianca — por meio de refagio, asilos ou creche — assim
como da concepcdo alemd com os jardins de infancia. Essas duas inspiracdes trouxeram
diferencas na assisténcia das criancas. As propostas inspiradas nas instituicdes francesas eram
destinadas a assisténcia das criancas de camadas sociais mais pobres enquanto que 0S
kindergartens eram designados para a infancia com maiores poderes aquisitivos®® (LEITE
FILHO, 2011).

A sociedade é permeada por microrelaces que exercem varios tipos de poder — familia,
medicina, exeército, asilo, hospital, escola — por meio de disciplinamento, normalizacdo e o
controle da vida dos individuos, gerando corpos doceis (FOUCAULT, 2012b). Apenas a partir
da década de 1980 os internatos que atendiam as crian¢as pobres foram questionados; isso bem
depois dos internatos destinados a infancia rica (RIZZINI; PILOTTI, 2011). De acordo com
Kuhlmann e Rocha (2006),

40 Segundo Leite Filho (2011), em 1875, no Rio de Janeiro, iniciou um jardim de infancia froebeliano, localizado
no Colégio Menezes Vieira; e em 1877, na cidade de Sdo Paulo, um outro jardim foi inaugurado na Escola
Americana. No ano de 1896, um jardim de infancia publico foi instalado em S&o Paulo na Escola Caetano de
Campos. Em 1899, foi fundado o Instituto da Protecdo a Assisténcia a Infancia (RJ) que abriu filiais distribuidas
no pais. No mesmo ano foi inaugurada a creche da Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado também no Rio
de Janeiro, considerada por Kuhlmann Junior (2015) a primeira creche nacional destinada aos filhos de operarios.
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[..] se a constituicdo das instituicdes sociais e a definicdo das suas funces
(assistenciais, educacionais etc.) ocorre no processo histérico de estruturacdo do
Estado e de formulacdo das politicas sociais, cabe considerar que a influéncia ocorre
no sentido inverso: ndo é a necessidade de assisténcia a criancas abandonadas que
promove a criacdo das instituicdes de educacdo infantil, mas sdo as propostas e as
concepcdes pedagdgicas existentes na sociedade que se manifestam nas funcGes
educacionais dos internatos (KUHLMANN; ROCHA, 2006, p. 616).

No século XX (RIZZINI; PILOTTI, 2011), os médicos e higienistas comecaram a
exercer um importante papel nas instituicdes que atendiam as criancas e nas familias. Assim
como as instituicdes filantropicas, os higienistas tinham como objetivo preservar a ordem social
formalizando cuidados essenciais a infancia.

Em busca de uma justica mais humana aos menores viciosos e delinquentes,
prevalecendo a reeducacdo ao invés da punicdo, na década de 1920 formaram-se casas de
correcdo e colbnias correcionais — instituicdes de vigilancia ao menor realizados tanto pelo Juiz
quanto pela Policia. A policia tinha como funcdo retirar das ruas elementos considerados
indesejaveis a sociedade*!. Varias foram as dentncias de violéncia a0 menor neste contexto
(RIZZINI; PILOTTI, 2011).

A exploracdo do trabalho infantil era justificada como forma de retirar as criancas da
ociosidade e das ruas ou para a complementacdo da renda familiar. Mesmo com o Cdédigo de
Menores de 1927, que determina que nao é permitido criangcas menores de 12 anos trabalharem,
a realidade do trabalho infantil persiste até os dias atuais (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

As organizacGes internacionais vém trazendo a crianca como um sujeito feliz,
inteiramente ligada ao consumo capitalista, enquanto que as ndo-governamentais se preocupam
em orientar a infancia “[...] para o trabalho, o ensino, o adestramento fisico e moral, sobrando-
Ihe pouco tempo para a imagem que normalmente se lhe esta associada: aquele do riso e da
brincadeira” (PRIORE, 2013, p. 8).

No inicio do século XX, entre as décadas de 20 a 30, ocorreu uma aceleragdo no
crescimento da industrializacdo e urbanizacdo no Brasil, mesma época em que 0 pais contou

com a imigrac&o europeia®?. A insercdo feminina cada vez maior no mercado de trabalho trouxe

41 Nos anos de 1920, legitimou-se a intervencdo do Estado na familia, podendo apreender menores ditos como
abandonados (RIZZINI; PILOTTI, 2011). Essa foi a primeira medida do governo de assisténcia aos menores
abandonados e delinquentes, consequente “[...] da percepcao que certos setores da sociedade tinham das familias
pobres” (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 25). A partir de entdo, as relacdes entre setores publicos e privados
comegaram a crescer.

42 Em relagdo aos imigrantes europeus, Oliveira, Mello, Vitoria e Rossetti-Ferreira (2011) salienta: “Na década de
1920 eles comegam a se organizar nos centros urbanos mais industrializados do pais em movimentos de protesto
contra as condigdes a que se achavam submetidos nas fabricas e reivindicavam, dentre outras coisas, creches para
seus filhos. Os donos das inddstrias, por seu lado, procurando diminuir a forga dos movimentos operarios, foram
concedendo certos beneficios sociais e propondo novas formas de disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam
o controle do comportamento dos operarios, dentro e fora da fabrica. Para tanto véo sendo criadas vilas operarias,
clubes esportivos e também algumas creches e escolas maternais para os filhos dos operarios. O fato dos filhos
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a necessidade de criar espacos em que os filhos dessas mulheres operarias fossem atendidas
(OLIVEIRA, 2011).

Até final dos anos de 1930, prevalecia o carater higienista da pré-escola no Brasil
(KUHLMANN, 2015; CIVILETTI, 1991; KRAMER, 2011; LEITE FILHO, 2011). Em 1934,
com a contribuicdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nacional, foi proposta uma
constituicdo que visava

[...] ouvir as vozes dos educadores que, comprometidos com a democratizagdo da
educacdo brasileira, advogavam a escola publica para todos. No entanto, mesmo
naquele momento as iniciativas destinadas as populagoes infantis de 0 a 6 anos
continuavam a ter uma ténica apenas médica e, pior até, se essa énfase era frequente
nos discursos proferidos por politicos e autoridades governamentais, pouco se

concretizava na pratica... O Estado ndo assumia, ainda, a educagao infantil como sua
responsabilidade (KRAMER, 2011, p. 120).

Nas décadas de 1930, 1940 e 1950, com a Ditadura do Estado Novo, surgiram creches
de responsabilidade de entidades filantropicas, que tinham uma visdo assistencial, e se
preocupavam com a alimentacdo, higiene e seguranca fisica das criancas (OLIVEIRA;
MELLO; VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011). Além disso, era vista como espaco de
assisténcia a infancia carente, como um favor prestado a crianca e a familia (KRAMER, 2011).

Nos anos de 1930 a 1945, no governo de Getulio Vargas, foram instituidos 6rgdos para
atendimento infantil. Em 1943, Getllio Vargas criou a Consolidagdo das Leis de Trabalho
(CLT), determinando que as empresas deveriam organizar bercarios para o atendimento dos
filhos das operarias no periodo de amamentacdo. Todavia, a lei

[...] abria espaco para que outras entidades, que ndo a propria empresa empregadora
da mae, realizassem essa tarefa através de convénios. Contudo, o que se observou foi
que o poder publico ndo fiscalizou a oferta de bergarios pelas empresas. Esta pequena
conquista ndo foi, em geral, efetivada na pratica. Poucas creches e bergarios nas

empresas foram organizadas nessa época e mesmo posteriormente (OLIVEIRA;
MELLO; VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p. 25-26).

No periodo Vargas os 6rgdos institucionais de atendimento a infancia foram
incentivados a ser mantidos pelo governo (ARRUDA; GERVASI, 2015). Diante desta situacao,
surgiram entidades cujo objetivo era amparar a infancia de maneira assistencial e juridica.
Ainda se destacam o Departamento Nacional de Crianga, fundado em 1940, o Servico de
Assisténcia ao Menor*® (SAM) e a Fundac&o Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM),

das operarias estarem sendo atendidos em creches ou escolas maternais, montadas pelas fabricas, passou a ser
reconhecido por alguns empresarios como vantajoso: mais satisfeitas, as mies operarias produziam melhor”
(OLIVEIRA; MELLO; VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p. 24-25).

43 Em 1941 foi criado o Servico de Assisténcia a Menores (SAM), que encaminhava criancas abandonadas para
instituigdes publicas ou privadas. De acordo com Rizzini e Pilotti (2011), as relagGes entre o setor publico e
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ambas instituidas em 1941. Também se destacam a Fundacao Legido Brasileira de Assisténcia,
LBA* e o Projeto Casulo, em 1942, o Fundo das NagGes Unidas para a Infancia (UNICEF), no
ano de 1946, o Comité Brasil da Organizacdo Mundial de Educacédo Pré-Escolar em 1953, a
Campanha Nacional de Alimentacdo Escolar (CNAE) em 1955, o Instituto Nacional de
Alimentacgdo e Nutricdo em 1972 e a Coordenadoria de Educacdo Pré-Escolar (COEPRE) em
1975.

O Departamento Nacional da Crianga (DNCr) foi criado pelo Ministério da Saude em
1953 pela Lei n.° 1.920. Este 6rgdo foi incumbido da protecdo materno-infantil e do
atendimento pré-escolar. A partir da década de 60, comecou a propor Centros de Recreacdo que
ocupariam espacos 0ciosos e teriam como objetivo combater a mortalidade infantil, contudo,
esses centros nao chegaram a ser implantados.

Apbs o Golpe Militar de 1964, foram criados programas para atender a populacdo de
baixa renda, como Mobral, Minerva e Rondon, expandindo a rede privada® (CAMPOS;
ROSEMBERG; FERREIRA, 1995).

O aumento das creches no Brasil ocorreu a partir da segunda metade da década de 1970
influenciado pelo movimento das mulheres da época (ROSEMBERG, 1984). Os movimentos
feministas*® tiveram grande impacto no crescimento de oferta de vagas em creches gerenciadas
pelo poder publico (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1995).

Nas décadas de 1960 e 1970, as creches e pré-escolas publicas comecam a elaborar
propostas de trabalho para a estimulacéo cognitiva e preparo para a alfabetizacdo das criancas,
trazendo uma educacdo compensatoria. J& a preocupacdo das creches particulares para as
criangas de classes privilegiadas era de um trabalho que estimulasse a criatividade, a
sociabilidade e o desenvolvimento infantil como um todo (OLIVEIRA, 2011).

privado foram repletas de corrupgdes, desvios e clientelismo, atendendo muitas vezes em educandarios
particulares filhos de classes mais favorecidas ao invés dos menores desvalidos.

4 A LBA — Fundacdo Legido Brasileira de Assisténcia — foi um 6rgdo federal criado em 1942, responsavel em
manter programas na area de creches em todo o pais repassando verbas para 0s municipios e a maioria das creches
privadas, com o objetivo de amparar os convocados a Il Guerra Mundial e seus familiares. Entretanto,
desenvolvia servicos de assisténcia, podendo ser considerada a primeira instituicdo de assisténcia social em
ambito nacional (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1995).

4% «A andlise dos convénios firmados pela FUNABEM em 1989 aponta para as seguintes tendéncias:
privilegiamento de repasse de verbas a instituigdes privadas em detrimento do repasse a prefeituras; diversidade
dos tipos de creches conveniadas, seja quanto a modalidade (institucional, domiciliar, comunitaria), ao tamanho
(variando de 10 a mais de 300 criangas) ou ao tipo de instituicdo mantenedora (associagdo de bairro, prefeitura,
OMEP)” (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1995, p.41).

46 A mobilizacéo pelos direitos da crianga menor de 7 anos de idade “[...] ampliou-se para fora do dmbito da area
educacional, sendo bastante reforcada pela participagcdo de movimentos de mulheres, do Forum DCA — Defesa
da Crianga e do Adolescente — e do grupo Agdo-Vida. A Comissdo Nacional Crianca e Constituinte, sediada no
MEC, constituiu um dos nucleos aglutinadores dessa mobilizagdo [...], assim como o Conselho Nacional dos
Direitos da Mulher, vinculado ao Ministério da Justica” (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1995, p. 17).
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O DNCr foi substituido, em 1970, pela Coordenacédo de Protecdo Materno-Infantil. A
partir da sua criacao,
[...] o Ministério da Salde produziu documentos (decretos e instrucdes) sobre o
atendimento em creches: Decreto n.° 69.514 de 9/9/1971, que, através do Artigo 2.°,
define a ‘prote¢do a crianca em idade pré-escolar’ como um dos objetivos principais

das medidas de protecdo materno-infantil (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA,
1995, p. 58).

Era visivel a desigualdade de estimulos para o desenvolvimento das criancas de
diferentes grupos sociais: assistencialismo X estimulagdo. O atendimento clientelista,
assistencialista ¢ compensatorio tinha como objetivo procurar “[...] remediar e recuperar as
defasagens das criancas que ndo correspondem aos padrdes considerados legitimos”
(KRAMER, 2011, p. 110). A creche “[...] € uma instituicdo que foi criada para suprir as
necessidades da sociedade moderna, produzidas por um sistema econdmico capitalista”
(GERVASI; ARRUDA, 2015, [p.2]).

Na segunda metade da década de 70, devido a movimentos populares e feministas, a
creche se tornou um direito do trabalhador. Com isso, ocorreu um crescimento do numero de
creches publicas. Devido ao numero insuficiente de creches, o Poder Pudblico incentivou a
criagdo de lares vicinais ou creches domiciliares*’ (OLIVEIRA, 2001; OLIVEIRA; MELLO;
VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011).

Na década de 1970 ocorreu a expansao da Educacdo Infantil no Brasil. Sobre o
atendimento & populagdo mais pobre, a FUNABEM®* era responsavel em atender as criangas
em situacéo de vulnerabilidade (GERVASI; ARRUDA, 2015). No Brasil havia uma concepgéo
mais assistencialista direcionada as criancas das camadas mais pobres com o intuito de
satisfazer necessidades de guarda, higiene e alimentacdao. Enquanto isso, nas camadas médias e
dominantes havia um olhar mais pedagogico e estimulador da infancia, preocupando-se com
seu desenvolvimento afetivo e cognitivo (OLIVEIRA, 2001). Em relacdo as propostas
pedagdgicas adotadas nas instituicdes infantis, Oliveira (2001) ressalta:

Em relagdo a pré-escola, enquanto as propostas de Pestalozzi, Decroly e Montessori,
originalmente elaboradas para atender criancas de camadas ou grupos

47 «“Um programa nacional de educacdo pré-escolar de massa- o Projeto Casulo, criado em 1977 para liberar a mée
para o trabalho, tendo em vista 0 aumento de renda familiar, foi implantado, ndo pelo Ministério da Educacgdo e
Cultura (MEC), mas pela Legido Brasileira de Assisténcia. Esse projeto orientava monitoras com formacgéo, no
entdo segundo grau de ensino, para coordenarem atividades educacionais, que conviviam com medidas de
combate a desnutricdo. De 1977 a 1987, a LBA passou a atuar na area da Creche, atendendo 3107 municipios
brasileiros” (GERVASI; ARRUDA, 2015, [p. 10]).

4 Tal qual as autoras, o atendimento em creches néo era a prioridade da FUNABEM, destinando-se a um nlmero
reduzido de criangas entre 0 a 6 anos e mantendo apenas treze Unidades da Federagdo em todo o pais (CAMPOS;
ROSEMBERG; FERREIRA, 1995). A FUNABEM foi extinta em 1988 e foi criada a Fundacéo Centro Brasileiro
para a Infancia e Adolescéncia (FCBIA) que possuia carater autdnomo.
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desprivilegiados da populagdo — como 6rfaos de guerra e criangas com deficiéncias —
foram sendo apropriadas e aperfeicoadas por educadores que trabalhavam com
criancas de grupos mais privilegiados, o atendimento a criancas filhas de familias de
baixa renda continuou a obedecer a modelos assistencialistas ou, quando muito,
procurou imitar uma palida e distorcida visdo da préatica pedagdgica das pré-escolas
organizadas para alunos da classe média e que era orientada por preceitos um pouco
mais cientificos (OLIVEIRA, 2001, p. 17-18).

Em 1972 foram publicadas instrucdes para Instalacdo e Funcionamento de Creches. No
inicio da década de 1980, periodo pre-eleitoral, aconteceu 0 Movimento de Luta por Creches
devido as empresas oferecerem vagas insuficientes para os filhos de operarias. Visando o
aumento da renda familiar, as mées trabalhadoras viam a necessidade de deixar os filhos em
seguranca (ROSEMBERG, 1984).

As creches domiciliares na década de 80 previam uma forma alternativa de atendimento
familiar e de emergéncia as criancas pequenas com o objetivo de garantir as necessidades
nutricionais e a sobrevivéncia das mesmas. Os estudos da época evidenciavam as creches como
instituicdes que vinham a substituir os cuidados maternos, ocasionando uma disputa afetiva
entre as maes e as crecheiras — também denominadas como tias ou pajens (ROSEMBERG,
1986).

As mées ajudavam no custo da alimentacdo das creches domiciliares, contudo, nem
todas tinham condic¢Oes de contribuir, precisando muitas vezes tirar seus filhos devido suas
dificuldades econdmicas. No estado de Santa Catarina, nos anos 80, ocorreu “[...] uma
experiéncia piloto, desenvolvida pelo DRT#, de sensibilizacido do empresariado e
acompanhamento da instalagdo de bergarios” (ROSEMBERG, 1986, p. 80). De acordo com
Campos, Rosemberg e Ferreira (1995) Santa Catarina, diferente de outros estados do Brasil,
priorizava o atendimento a infancia o que acarretava em indices diferenciados do restante do
pais em relacdo ao abandono ou a repeténcia das criancas no Ensino Fundamental.

A Portaria n.° 21 de 26/5/1988 do Ministério da Salde aprovava normas e padrdes
minimos para construcao, instalacdo e funcionamento de creches em todo o pais. A Portaria n.°
321 de maio de 1988 conceituava creche como atendimento de criangas entre O e 4 anos de
idade, e propds normatizar o atendimento em creches em todo o Brasil até fevereiro de 1989.

Com a Constituicdo de 1988, em seu Capitulo 3, Secédo 1, a educacao passa a ser direito
de todos e dever do Estado e da familia. Em seu art. 208, inciso 1V, estabeleceu-se que a
Educacao Infantil deve ser ofertada em creches e pré-escolas, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade. Sobre a Constitui¢do de 1988, Kramer (2011, p. 122) salienta: “O direito a educagao de

4 Delegacia Regional do Trabalho (ROSEMBERG, 1986).
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todas as criangas de 0 a 6 anos € bandeira de movimentos de mulheres, de educadores, de
trabalhadores e trabalhadores em geral”.

A Constituicdo de 1988 diferenciava-se das anteriores que apresentavam expressoes
como ‘assistir’ ou ‘amparar a maternidade e a infancia’. Segundo Campos, Rosemberg e
Ferreira (1995, p. 18), “[...] a nova Carta nomeia formas concretas de garantir, ndo so esse
amparo, mas, principalmente, a educac@o dessa crianga”. Em 1989 cinco ministérios atuavam
na area da educacéo da crianca pequena: Ministério do Interior, Ministério da Educacdo — estes
dois desenvolvendo programas de implantacdo de creches e pré-escolas —, Ministério da Justica,
da Salde e do Trabalho — estes com o intuito de fiscalizar e normatizar (CAMPOS;
ROSEMBERG; FERREIRA, 1995).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n.? 9.394 de 1996, em seu artigo 21, inciso
| traz a Educacdo Infantil na composicao da educacdo basica. No Capitulo 2, Secédo 2, em seu
artigo 29 destaca: “A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da comunidade”.

No ano de 2009, por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 05, foram estabelecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil. Nelas

[...] estdo reunidos principios, fundamentos e procedimentos que apresentam uma
concepcdo de criangca enquanto sujeito em desenvolvimento em um contexto social,
histdrico e cultural concreto, e de educagdo como um direito de sua cidadania a uma

construgdo de conhecimentos integrados sobre si e sobre 0 mundo (OLIVEIRA;
MELLO; VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p. 10).

No ano de 2009, a Emenda Constitucional n.° 59 determinou a obrigatoriedade da
matricula de criancas a partir de 4 anos de idade na Educacdo Infantil (OLIVEIRA; MELLO;
VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011).

Diante do exposto, entre tantas politicas publicas referentes a Educagdo Infantil
propostas nos diferentes contextos histéricos do pais, é possivel considerar a concepcao de
Foucault, segundo a qual ndo existe uma histdria linear em direcao ao progresso, mas maneiras
da sociedade se organizar diante de sua realidade histdrica, social e cultural. O controle e os
modos de subjetivacdo sdo

[...] a formacéo da sociedade capitalista, isto é, a necessidade de controlar os fluxos e
a reparticdo espacial da mdo de obra, levando em consideracdo necessidades da
producdo e do mercado de trabalho, que torna necessaria uma verdadeira ortopedia

social, para a qual o desenvolvimento da policia e da vigilancia das populacfes sdo 0s
instrumentos essenciais (REVEL, 2005, p. 29).



57

Os reflexos da Modernidade continuam marcando nas formas de pensar, viver e estar
no mundo, constituindo saberes ainda no século XXI (HENNING; SILVA, 2014). Para Castelli
e Delgado (2017), estudar a historia da educacdo permite perceber como as praticas e conceitos
se transformam ou permanecem influenciando o panorama da contemporaneidade, ndo havendo
linearidade historica na construcdo dos discursos, dos conceitos e concepgdes. Algumas ideias
“[...] marcaram e continuam marcando profundamente a sociedade” (CASTELLI; DELGADO,
2017, p. 376). A histdria é feita de forma viva e dindmica, e o conhecimento

[...] deve continuar sempre exposto a critica, para que seja negado e ultrapassado, se
e quando estamos comprometidos com a ampliagdo do conhecimento. Estou
convencida de que somente a partir do embate e das polémicas geradas por diferentes
leituras da realidade é que progressivamente nos aproximamos dessa realidade sempre
contraditéria, inesgotavel, instigante, desafiadora e viva, como vivo é o processo de
conhecer. SO assim, penso, podemos continuar a desvelar novos e sutis disfarces na
politica educacional e nos engajar na arte da descoberta, da critica e da transformacéo
(KRAMER, 2011, p. 6).

Neste breve contexto das infancias no Brasil, pode-se pensar nas diferentes maneiras de
perceber e constituir o sujeito infantil. Para Foucault (2012b), a normalizacdo e a moralizacdo
vém com o objetivo de controlar os individuos para cumprirem as regras definidas por um corpo
social em um determinado local e numa determinada época, produzindo saberes. Conforme o
autor, ndo existe verdade absoluta, sendo que o saber é 0 que um grupo de pessoas compartilha
e estabelece o que é correto e 0 que é incorreto, 0 que é normal e 0 que é anormal.

E possivel constatar, nos diferentes contextos, estere6tipos construidos da crianca ideal
e condicionamentos para se atingir esse propdésito, levando a exclusao e para uma interpretacdo
das diferentes faces da infancia. Foucault (2012b) ndo acreditava numa hist6ria da origem, mas
numa genealogia que procura dissipar a historia na procura de rastros que “[...] pretende fazer
aparecer todas as descontinuidades que nos atravessam” (FOUCAULT, 2012b, p. 83). E
necessario considerar ndo apenas uma infancia, mas as infancias, partindo do principio

[...] de que as criangas (nativas ou imigradas, ricas ou pobres, brancas ou negras)
tinham (e tém) modos de vida e de insercdo social completamente diferentes umas das
outras, o que correspondia (e corresponde) a diferentes graus de valorizacdo da

infancia pelo adulto, a partir de suas condi¢fes econémicas, sociais e culturais, e do
papel efetivo que exerciam (e exercem) na sua comunidade (KRAMER, 2011, p. 20).

Indagar e questionar sobre o que foi e quais sdo as relagdes da infancia nos diferentes
contextos, permite considerar que 0s contextos culturais constituem as formas de ver e perceber
a infancia e na realizacdo das escolhas feitas pela sociedade de cada época. A obediéncia e a
dependéncia infantil foram trocadas por uma barulhenta autonomia, passando do anonimato

para um sujeito de direitos e deveres (PRIORE, 2013).
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Temos uma sociedade de desigualdades que perpassa por constantes transformacgdes
culturais (PRIORE, 2013). Como enfatiza Kramer (2011), é necesséario considerar as diferentes
realidades nas quais as criancas estdo inseridas, pois, ndo existe uma historia a priori, entretanto
“[...] é na historia, nos acontecimentos historicos que poderdo ser mapeadas as condicdes de
possibilidade para a emergéncia de um fendomeno” (HENNING; SILVA, 2014, p. 89).

E necessario refletir sobre as infancias em sua pluralidade (ESCOBAR, 2010). As
sociedades organizam, selecionam e controlam os discursos e saberes a serem investidos, a
emergirem. Discursos, saberes e conceitos emergem e outros desaparecem numa trama
discursiva e histérica que passa por mudancas (MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2011). Pelas
ferramentas genealdgicas foucaultianas é possivel observar os acontecimentos em sua
descontinuidade trazendo as diferentes formas e fungdes da crianca, investigando os ditos e ndo
ditos que transformam valores, praticas e verdades sobre a infancia numa trama de jogos de

poder e saber.
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3 TEMPOS HISTORICOS DA MUSICA: A INFANCIA INSERIDA NA HISTORIA DA
MUSICA OCIDENTAL E BRASILEIRA

Cada época da historia traz peculiaridades referentes a politica, economia e cultura das
sociedades que sofrem modificagdes com o passar dos tempos. A musica esta incluida neste
processo, passando por transformacdes devido a mudanca de atitudes, habitos e sentimentos de
uma geracao para a outra. Para Brito (2003, p. 25):

A linguagem musical tem sido interpretada, entendida e definida de varias maneiras,
em cada época e cultura, em sintonia com 0 modo de pensar, com os valores e as

concepgdes estéticas vigentes. O emprego de diferentes tipos de sons na musica é uma
questdo vinculada & época e a cultura.

Fonterrada (2008) destaca que as diferentes maneiras de perceber e ver o mundo, a
ciéncia e os valores estdo relacionados as praticas musicais, as concep¢fes de mdsica e a
educacdo musical desenvolvidas em cada época. Diante disso, esta secdo vem discutir sobre
como a infancia esteve e estd inserida na histdria da masica ocidental e brasileira, assim como
os valores e fungdes destinadas a ela na Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica.

Na primeira sec¢ao, “Experiéncias da Educagao Musical no Ocidente”, autores COmo
Bennett e Costa (1986), Candé (2001), Fonterrada (2008), Frederico (1999), Grout e Palisca
(2007), Loureiro (2012), Montanari (1988), Paviani (2010), Nesi, Pellegrino e Valoura (2017),
Raynor (1981) contribuem na realizacdo de um apanhado histdrico desde a Antiguidade aos
dias atuais trazendo personagens importantes que estiveram desde a infancia de alguma forma
em contato com a mausica ou realizando a pratica musical. Com o auxilio de autores como
Mariani (2011), Silva (2011) entre outros, destacam-se pedagogias ativas do final do século
XIX e século XX, influenciadas pelo movimento escolanovista.

A segunda parte desta secdo com o subtitulo “As fun¢des da mdsica nas terras
tupiniquins”, apresenta alguns aspectos da historia da musica no Brasil, praticas e discursos
decorrentes nos diferentes contextos e na atualidade, enfatizando a presenca da musica nas
escolas, embasada em autores mencionados anteriormente, assim como Altman (2013),
Chambouleyron (2013), Kuhlmann (2015), Scarano (2013), Veiga-Neto (1995), Vieira (2017)
entre outros.

Segundo Veiga-Neto “[...] Foucault nos fala de um saber enquanto construgao historica
e, enquanto tal, um saber que produz, ele mesmo, suas verdades, seus regimes de verdade, que
ao mesmo tempo se instauram e se revelam nas préaticas discursivas e ndo-discursivas”

(VEIGA-NETO, 1995, p. 34). A musica, como saber, aqui destacado, aparece em diferentes
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contextos da trama historica, em meio a jogos de relacdo de forcas, revelando regimes de
verdades em que esteve presente com diferentes funcdes e objetivos.

3.1 EXPERIENCIAS DE EDUCAGCAO MUSICAL NO OCIDENTE

As praticas musicais desenvolvidas no decorrer da historia ocidental demonstraram
fortes influéncias de sociedades da antiguidade, como de grupos surgidos do Mar Mediterraneo
e de povos do Oriente (GROUT; PALISCA, 2007). Grande parte da musica egipcia, por
exemplo, foi assimilada pelos gregos, assim como o sistema de escalas musicais dos sirios
usando 4 notas — tetracorde — 0s instrumentos de percusséao asiaticos e egipcios (FREDERICO,
1999). Entretanto, a cultura grega é a de maior influéncia no contexto europeu e no mundo
ocidental.

Apesar das dificuldades na coleta de fontes sobre a mUsica da Grécia Antiga, a literatura
grega e a iconografia contribuiram muito para os estudos e descobertas realizadas por
musicélogos no decorrer dos tempos, trazendo em seus textos, esculturas e ceramicas sobre
instrumentos, rituais, eventos festivos e até mesmo sobre a teoria musical utilizada pelos gregos
na época, considerada a maior influéncia da musica na Europa (FREDERICO, 1999).

Na antiga Grécia, conforme Paviani (2010), existia uma modalidade de educacao,
formagéo e cultura chamada Paideia, que apresentava como objetivo principal o cuidado com
0 corpo — por meio do esporte e preparacdo para guerra — e espirito — formacéo intelectual
(NESI; PELLEGRINO; VALOURA, 2017). A paideia grega almejava a formacdo de um
homem com cultura superior, direcionada apenas para uma determinada classe social;
valorizava a pélis, o coletivo, o conhecimento como aperfeicoamento humano, como virtude
(PAVIANI, 2010).

O canto estava presente desde a infancia na Grécia, como forma de educar e civilizar,
pois a musica era reconhecida como indispensavel para a formacéo do carater e cidadania dos
sujeitos (FONTERRADA, 2008; LOUREIRO, 2012). De acordo com Fonterrada (2008), em
Esparta a presenca da musica na educacao era uma exigéncia, supervisionada pelo Estado e a
pratica de cantar conferia “[...] aos jovens um senso de ordem, dignidade, obediéncia as leis,
além da capacidade para tomar decisdes” (FONTERRADA, 2008, p. 26). O mesmo ocorria em
Atenas, onde a educagdo musical promovia a moralidade, a cidadania e o desenvolvimento ético
e estético. Contudo, segundo a autora, a pratica musical era permitida apenas aos cidadaos

livres.
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Revel (2005) ressalta um aspecto do pensamento de Foucault, ao interligar a ética com

a moralidade de comportamentos e a producdo da subjetividade dos sujeitos num sistema de
regras. Conforme a autora a moral

[...] é, em sentido amplo, um conjunto de valores e de regras de acdo que sdo propostas

aos individuos e aos grupos por meio de diferentes aparelhos prescritivos (a familia,

as instituicdes educativas, as Igrejas etc.); essa moral engendra uma "moralidade dos

comportamentos”, isto €, uma variacdo individual mais ou menos consciente em
relagdo ao sistema de prescrigdes do codigo moral (REVEL, 2005, p. 45).

Para Foucault, a ética e a estética da existéncia estdo estreitamente ligados (REVEL,
2005). A moralidade grega propde uma ética e uma estética fazendo da vida uma obra de arte.
E a estética da existéncia visando a producéo inventiva de si. Conforme Revel, a estética da
existéncia, “[...] na medida em que ela ¢ uma pratica ética de produgdo de subjetividade, ¢, ao
mesmo tempo, assujeitada e resistente: é, portanto, um gesto eminentemente politico” (REVEL,
2005, p. 44).

A educagdo moral era nomeada de Mousiké, ou “arte das musas®®’, abrangendo, além
da mdusica, a poesia e a danca. O surgimento dos instrumentos musicais, tinham explicacao
mitoldgica — como lira de Apolo, flauta de Pan (MONTANARI, 1988). A pratica do canto era
utilizada em procissdes, funerais, para fins militares, vitorias e nupcias (FREDERICO,1999;
NESI; PELLEGRINO; VALOURA, 2017).

Na Grécia, a musica estava presente em todas as manifestacdes do povo e na educagédo
dos jovens (MONTANARI, 1988). Para o0s gregos a musica era fundamental para a educacéao
do ser, por ser considerada uma fonte de sabedoria. “O musico era visto por eles como guardido
de uma ciéncia e de uma técnica, e seu saber e seu talento precisavam ser desenvolvidos pelo
estudo e pelo exercicio” (LOUREIRO, 2012, p. 34). A mousiké abrangia tudo que cultivava a
inteligéncia enquanto que gymnastiké estava relacionada ao desenvolvimento fisico. Ginastica
para 0 corpo e musica para a alma.

Uma das escolas de musica da época era a de Pitagoras (570-496 a.C.), fisico e
matematico que desenvolveu a base do sistema musical grego por meio de um monocordio®?,
ao dividir uma corda em segmentos proporcionais e 0s vibrando, descobrindo a serie harménica
e os intervalos de tom e semitom (FREDERICO, 1999; MONTANARI, 1988). Pitagoras
relacionou a musica com a matemadtica acreditando que esta relagdo seria “[...] a explicacdo

para o funcionamento de todo o universo” (LOUREIRO, 2012, p. 35).

%0 Na mitologia grega, as Musas eram entidades inspiradoras da criagdo artistica e cientifica (NESI,
PELLEGRINO; VALOURA, 2017).
51 Instrumento de uma corda (FREDERICO, 1999).
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Conforme Nesi, Pellegrino e Valoura (2017, [s.p]), a Grécia, “[...] através da sua
educacao musical com a matemaética de Pitagoras, traz em voga que a masica devia ser ensinada
desde a infancia, sendo um alvo importante para formagao de futuros cidaddos”. Fonterrada
(2008, p. 28) afirma que “[...] entre os gregos, a musica ¢ vista sobretudo de duas maneiras,
uma que a concebe como regida por leis matemaéticas universais e outra que acredita que seu
poder emana da relacdo estreita entre ela e 0s sentimentos — éthos”. Essas formas de
compreender a musica influenciaram as sociedades ocidentais no decorrer dos seculos.

Mesmo a Grécia sofrendo a dominacdo de Roma, a cultura helénica foi absorvida pelos
romanos — como na sua arquitetura, letras, artes e mitologia. Conforme Frederico (1999), a
masica era exercida pelos escravos gregos enquanto que os romanos se dedicavam a politica e
as guerras. Em Roma prevaleciam os ideais politicos. Loureiro (2012) salienta que 0s romanos
viam a musica como saber cientifico. Fonterrada (2008) realca que ao assimilar a masica grega,
os romanos fortaleceram sua musica e a modelaram conforme seus préprios principios.

A mdasica da ldade Média sofreu influéncias da Grécia Antiga, do cristianismo
primitivo®, assim como da cultura romana e bizantina (FREDERICO, 1999). Sdo poucos 0s
registros da musica medieval, sendo a Igreja Catdlica Romana a maior possuidora de fontes
musicais deste periodo (RAYNOR, 1981).

A musica, que integrava o quadrivium® (FONTERRADA, 2008), apresentava estrutura
de base numérica em sua teoria devido influéncias do pensamento das escolas gregas. No século
IV, Santo Agostinho afirmava que a musica seguia as ordens numeéricas e as regras
fundamentais da vida. Ele escreveu um tratado relacionando musica com poesia e ressaltando
a musica como ciéncia, destacando as artes como forma de prevenir as tenta¢cdes do mundo.

No século V, Boécio escreveu um tratado reunindo teorias musicais produzidas até sua
época. Classificou a musica em vérias espécies®, relacionando os fendmenos fisicos e
numéricos para a compreensdo de sua classificacdo musical; entendia a musica como ciéncia e
ndo como arte (FONTERRADA, 2008).

No contexto cultural do cristianismo na Idade Média (GROUT; PALISCA, 2007), os

instrumentos musicais cairam em desuso, acreditando-se que o canto monofénico e sem

52 0 cristianismo primitivo possuia raizes nas culturas grega e judaica, predominando a préatica vocal dos textos
das escrituras hebraicas (FREDERICO, 1999).

53 Na ldade Média, quadrivium é o conjunto dos quatro ramos do saber — aritmética, geometria, musica e
astronomia —, que compunham, com o trivium — gramatica latina, légica e retérica —, as sete artes liberais
ministradas nas universidades (MONTANARI, 1988; FREDERICO, 1999; FONTERRADA, 2008).

54 De acordo com Fonterrada (2008), Boécio classificou em musica mundana — relacionada ao movimento dos
planetas —, musica humana — unido do corpo e do espirito eterno — e musica constituta in instrumentus —
percebida de maneira sensorial.
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instrumentacdo — cantochdo® — seria destinado a um Deus Unico, abrangendo um carater de
meditacdo, estando subordinada & métrica do texto sagrado. Segundo Loureiro (2012), o papa
Gregorio Magno (papa entre os anos de 590 a 604) ordenou definitivamente o canto liturgico,
chamado, em sua homenagem, de canto gregoriano ou cantochao.

A Igreja, a partir do final do século VI, na ldade Medieval, realizava a pratica musical
com criangas com o objetivo de disseminar a fé cristd, através do cantochdo e das escolas de
canto disseminadas pelo Papa Gregdrio (FONTERRADA, 2008). As igrejas, conventos e
seminarios abrigavam criancas de boa voz — na maioria das vezes de familias pobres — para
alimentarem seus coros de louvar a Deus.

O cristianismo imprimiu o carater nostalgico e sentimental & musica, por meio de um
canto linear monddico e antifénico®® (MONTANARI, 1988). A musica acompanhada de
instrumentos musicais e danca era interpretada como ritual pagdo. Durante o periodo da
Renascenca Carolingia no qual a Igreja estava em estreita relacdo com a monarquia, a reforma
gregoriana se consolidou e difundiu, época na qual foram instituidas escolas de canto — schola
cantorum — nos mosteiros e catedrais (FREDERICO, 1999), onde se ensinava a cantar salmos,
notas, canto e gramatica (LOUREIRO, 2012).

A Igreja possibilitou o ensino da mdsica ao fundar capelas, colégios, academias,
bibliotecas, conjuntos polifonicos, instrumentos e ao incentivar a formagdo de compositores,
cantores, concertistas e musicologos (LOUREIRO, 2012). Na modernidade, o canto gregoriano
sofreu certos declinios devido transformacdes da igreja, sendo retomado no inicio do século
XIX até em torno da década de 1960 quando seu uso ndo se tornou mais obrigatorio, assim
como o latim nas liturgias (FREDERICO, 1999).

Conforme Frederico (1999), no século X, o monge ¢ tedrico Guido d’Arezzo (? -1050)
utilizando o “Hino a Sdo Jodo” de Pablo Diacono, nomeou as notas musicais usadas até hoje
no ocidente. A polifonia, ou organum, era a combinacdo de linhas melddicas e 0 aumento de
namero de vozes, surgindo na Igreja Romana para embelezar os textos sacros por meio do
improviso. De acordo com Fonterrada (2008), a polifonia marca o final do periodo gotico.

A cancado polifonica, no decorrer da Idade Medieval, foi influenciando a musica profana.
Registros iconograficos representam manifestacfes musicais realizadas fora da igreja que

traziam a presenca da danca e de instrumentos musicais como alaude, harpa, lira e de sopros, o

%5 O cantochdo, assim como 0 canto gregoriano, trata-se de canto sem o acompanhamento de instrumentos
musicais, possuindo uma estrutura melddica cantada em unissono. Apresenta melodias originadas nos modos
gregos e seu texto, sempre em latim, é de carater sacro (GROUT; PALISCA, 2007).

56 Canto no qual o solista determina versos que eram respondidos pelos presentes a cerimonia (MONTANARI,
1988)
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que diferenciava da musica sacra que apresentava apenas as vozes €, como instrumento, o 6rgao
(GROUT; PALISCA, 2007). Conforme Loureiro (2012), a masica popular — modal e profana
— também se desenvolvia com o aparecimento dos menestréis — que chegaram a desenvolver
escolas de muasica nomeadas Escolas de Menestria (LOUREIRO, 2012) — bardos — tocadores
de instrumentos populares (MONTANARI, 1988) — e de trovadores® trazendo ideias
humanistas e o antropocentrismo. De acordo com Loureiro (2012, p. 39): “A cangéo
trovadoresca, com acompanhamento musical, expressava sentimentos de amor e saudade, além
dos feitos heroicos das guerras”.

No inicio do século X1V, Phillipe de Vitry (1291-1361), poeta e compositor francés,
escreveu o tratado Ars nova musicae, redirecionando a teoria musical com elementos novos na
notacdo ritmica (CANDE, 2001; FREDERICO, 1999). Com isto, iniciou-se um periodo de
composicdes autbnomas sem a obrigatoriedade da funcdo liturgica. Ja no século XV a polifonia
é introduzida na musica religiosa (MONTANARI, 1988).

A musica do periodo Renascentista teve inicio por volta dos anos de 1450 chegando ao
século XVII, época da Reforma Luterana e que as navegacdes portuguesas chegam ao Brasil
(BENNETT; COSTA, 1986; FREDERICO, 1999). Na musica renascentista as tessituras
apresentavam-se mais cheias e ricas, escritas para quatro ou mais vozes, usando-se combinacoes
e maior liberdade nas composigdes. Segundo Bennett e Costa (1986):

Enquanto o musico da Idade Média procura um jogo de contrastes construindo sua
trama com fios distintos, dispostos um contra o outro, 0 renascentista visa o tipo de
tecido com os fios todos combinados. Em vez de uma tessitura em camadas, ele

trabalha a peca gradativamente, atendendo a todas as partes vocais ao mesmo tempo,
de modo a obter uma malha polifonica continua. (BENNETT; COSTA, 1986, p. 24)

Conforme os autores, também se constatava uma maior preocupacdo com o fluxo e a
progressao dos acordes, sendo as dissonancias tratadas de forma menos rigida. Algumas pecas
eram destinadas a execucdo a capella®, enquanto outras musicas eram acompanhadas por
instrumentos.

Com a Reforma Protestante de Lutero e suas escolas catequizantes para o povo, a Igreja
catdlica reagiu catequizando a juventude leiga. Os protestantes utilizavam a madsica como
importante ferramenta de catequizacdo possuindo em suas escolas aulas de canto e escrita
musical para as criancas (LOUREIRO, 2012). Os jesuitas utilizavam-se bastante da masica para

0 processo de escolarizagao da juventude. A musica estava presente no curriculo escolar como

57 Poetas da nobreza francesa e alemd que traziam a poesia juntamente com o canto (LOUREIRO, 2012;
MONTANARI, 1988).

% Canto a capella trata-se de uma técnica musical que utiliza apenas a voz humana (Disponivel em:
https://www.sabra.org.br/site/o-que-significa-cantar-a-capela/. Acesso em: 26 jan. 2020).
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disciplina. Devido as influéncias de ambas igrejas, a educagdo musical continuou presente nas
escolas até final do seculo XVIII, praticada com fins religiosos (LOUREIRO, 2012).

O século XVI, trazia o fascinio pela Antiguidade classica. Este periodo apresenta na
mausica religiosa o baixo continuo, no qual uma voz mantém linearmente a nota tonica enquanto
o0 solista recita a melodia. A fusdo de melodias, harmonia, caracteriza a transi¢do da masica
renascentista para a barroca (MONTANARI, 1988).

A musica barroca® surgiu a partir de expressoes ja existentes na musica renascentista.
O estilo polifénico, por exemplo, teve continuidade, porém, passando por aprimoramentos.
Claudio Giovanni Antonio Monteverdi (1567-1643) é considerado o maior compositor
primitivo barroco por ajudar a inaugurar o estilo, entretanto, continuou a compor no velho estilo
coral renascentista. Monteverdi veio trazer emocdo a opera®. L'Orfeo foi a primeira grande
opera “[...] com uma musica que realmente acentua o impacto dramatico da historia”
(BENNETT; COSTA, 1986, p. 37). Segundo Fregni e Duarte (2015), L’Orfeu é considerada
marco inicial da escrita da épera. Em suas composicdes, Monteverdi fazia uma combinacdo
entre a tradicdo renascentista e a musica moderna do estilo barroco.

No periodo Barroco, a musica instrumental passa a ter igual importancia que a masica
vocal (FREDERICO, 1999). Além das formas populares ja existentes — canzona, ricercar,
tocata, fantasias e as variagdes —, 0s compositores somaram muitas formas e concepcdes: fuga
(possui um tema que aparece em todas as vozes, dando a ideia de vozes escapando ou se
perseguindo), preltdio coral (peca para 6rgdo baseada numa melodia coral), suite (grupo de
pecas para um ou mais instrumentos), sonata (de “soar”, para ser tocada) e concerto (grosso ou
solo). A orquestra comecou a tomar forma neste periodo. Era contrastante a presenca do 6rgao
ou cravo continuo, assim como da dindmica e do contraste de timbres instrumentais em
orquestras imensas. Entre tantos compositores e musicos desta época, podem-se destacar Bach
(1685-1750), Corelli (1653-1713) e Couperin (1668-1733).

Em meados do século XVIII, com o Classicismo a mdsica envolve as nobres cortes com
seu género galante (FREDERICO, 1999). De acordo com o autor: “A rica burguesia e a
aristocracia passam a se interessar pela musica instrumental e 0s masicos comegam a fazer parte

da staff da casa, sendo obrigatorio o uso do uniforme usado pelos outros empregados”

9 A palavra “barroco” vem da lingua portuguesa e significa pérola ou joia de formato irregular. Na musica esse
termo passou a ser utilizado para indicar o periodo da histéria da musica que marca desde o aparecimento da
Opera e do oratorio, até a morte de Johann Sebastian Bach (1685-1750), entre os séculos XVII e XVIII
(FREDERICO, 1999).

60 A dpera, ao longo do periodo, compunha-se de recitativos, arias, coros, cendrios e fantasias. O oratorio
diferenciava da Opera por se basear em historias sacras.
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(FREDERICO, 1999, p. 89). A mdsica torna-se um passatempo nos ricos palécios dos grandes
centros da Europa, cultivando-se a musica de Camara. Do periodo Classico, nomes como de
Beethoven (1770-1827) e Mozart (1756-1791) se destacam.

Na Alemanha e na Franca deste periodo, o gosto musical da corte e dos aristocratas
estabelecia o padrdo para os artistas principalmente da arquitetura e da musica (ELIAS, 1995).
Os artistas acabavam cedendo aos critérios e criando uma certa dependéncia em relacdo a
aristocracia para construirem uma carreira a servi¢o da corte. Conforme Elias (1995, p. 18),
“[...] um musico que desejasse ser socialmente reconhecido como artista sério e, a0 mesmo
tempo, quisesse manter a si e a sua familia, tinha de conseguir um posto na rede das instituicdes
da corte ou em suas ramificagdes”.

O mdsico burgués da época dependia de um emprego na corte para conquistar sua
ascensdo social, pois burgueses eram tratados pelos governantes como cidaddos de classe
inferior — eram inferiorizados, humilhados. Nos séculos XVII e XVIII na Alemanha havia uma
tradicdo de o pai ensinar seu oficio para o filho.

Wolfgang Amadeus Mozart passou desde muito cedo por uma disciplina imposta por
seu pai, Leopold Mozart, com o objetivo de prepara-lo para trabalhar a servico da corte. O pai
de Mozart, Leopold Mozart, educou musicalmente seu filho ao gosto dos corteséos, assim como
tentou padronizar seu comportamento e sentimentos conforme o padrdo estabelecido por eles
(ELIAS, 1995).

Mozart teve uma infancia muito especial. Ainda hoje em dia é visto como o prodigio
par excellence. Aos quatro anos ele era capaz, em muito pouco tempo, de aprender a
tocar pe¢as musicais bastante complexas, sob a instrugdo do pai. Aos cinco comegou
a compor. Antes de completar seis anos o pai levou-o, € a irmd, em sua primeira
tournée de concertos a Munique, onde ambas as criangas tocaram para a corte imperial
e outros publicos. Wolfgang Mozart, embora delicado e doentio, era admirado e
louvado em todos os lugares por seu extraordinario talento musical. O enorme sucesso
que Leopold Mozart obteve exibindo os filhos, especialmente o filho, em Viena,
levou-o a organizar uma “tournée mundial” pelos palacios e cortes da Europa (ELIAS,
1995, p. 67).

Elias (1995) salienta que o pai de Mozart depositou em seu filho a vida que lhe tinha
sido negada. Ensinou piano ao prodigio quando Amadeus Mozart tinha em torno de 3 anos de
idade, fornecendo a ele uma educacdo musical precoce, assim como o aprendizado do violino,

de linguas e culturas seguindo preceitos de sua rigida educacéo jesuitica (ELIAS, 1995).

Sua familiaridade prematura e intensa com a musica, a longa e rigorosa educacdo dada
pelo pai, sua carreira estimulante mas laboriosa como prodigio, juntamente com a dura
luta da familia em busca de status e de sobrevivéncia financeira e a resisténcia dela
contra a perpétua ameacada mobilidade para baixo — tudo isso orientou o seu
desenvolvimento individual para uma dire¢do muito especifica bem antes do que
ocorre com a maioria das pessoas (ELIAS, 1995, p. 82).
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Mozart vivia num ambiente altamente musical, vivenciando ensaios de musica em sua
casa de seu pai, sua irma e outros musicos, o que pode ter contribuido para o desenvolvimento
de sua sensibilidade e “consciéncia musical altamente perceptiva” (ELIAS, 1995, p. 82).
Conforme Sarat (2009, [s.p]), “[...] Mozart ja se insere num espago de valorizac¢ao da infancia
e, em especial, da percepcdo da genialidade infantil, que, no seu caso, era festejada pelos sales
onde 0 menino se apresentava: ele era admirado ndo sé pelo seu talento, mas pelo fato de ser
uma crianga”.

Sarat (2009) fez um paralelo da educacédo informal que Mozart recebeu de seu pai com
a educacdo formal da Educacdo Infantil dos dias atuais. Segundo a autora, havia e ha uma
urgéncia de civilizar a infancia, preparando-a para a vida adulta precocemente, moldando-a,
disciplinando-a por meio das instituicdes para a vida social. Mozart foi sujeitado, disciplinado
pelo seu pai que direcionou e modulou os desejos e gostos do filho com o objetivo de aprimorar
suas técnicas e de torna-lo um grande masico.

Leopold Mozart também acompanhou seu filho em suas viagens e tournées até ele
completar 20 anos, quando Mozart resolveu seguir seu caminho por conta propria. Pediu
dispensa de seu empregador, o principe-bispo de Salzburg, buscando por novos postos em
outras cortes — como em Munique, depois Augsburg, Mannheim e Paris, ndo obtendo sucesso
— e por uma autonomia artistica na qual pudesse expressar sua musica sem seguir tantos padrdes
comportamentais e de sentimentos (ELIAS, 1995).

Mesmo com a conduta educacional rigorosa de seu pai, Mozart “[...] continuou tendo
um comportamento totalmente franco e direto; assim como mostrava uma imensa
espontaneidade de sentimento em sua mdsica, era extraordinariamente rude em sua conduta
pessoal” (ELIAS, 1995, p. 22). Wolfgang Amadeus Mozart morreu em 1791 aos 35 anos de
idade, impopular, na miséria e solitario, provavelmente devido a complicacGes derivadas de
depressdo (ELIAS, 1995; SARAT, 2009).

Ludwig Van Beethoven nasceu em 1770 e, diferentemente de Mozart, teve a
oportunidade de compor sua musica sem se subordinar aos criterios e padrdes de um
empregador conseguindo de certa forma “[...] impor seu gosto ao publico musical” (ELIAS,
1995, p. 43).

Em relacdo aos padrdes comportamentais e de sentimentos em que 0S Sujeitos
vivenciavam nesta época, especialmente os artistas, Elias (1995, p. 56) salienta que

[...] os padrdes e métodos sociais pelos quais as pessoas constroem os controles dos

instintos em sua vida comunitéria ndo sao produzidos deliberadamente; evoluem por
longos periodos, cegamente e sem planos. Irregularidades e contradicBes nos
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controles, imensas flutuagcGes em sua severidade ou leniéncia, estdo, portanto, entre
0s aspectos estruturais recorrentes do processo civilizador. Conhecemos grupos, ou
mesmo individuos, que desenvolvem formas extremas de regulacdo de seus impulsos
e a combater, com imenso dispéndio de energia, as pessoas que ndo agem assim.
Também cruzamos com pessoas que fazem exatamente o oposto, elaborando uma
estrutura muito flexivel de controle de seus instintos e que impacientemente tentam
satisfazer os impulsos momentaneos.

Foucault (2014) ressalta que a tecnologia politica do poder seria uma sujeicéo do sujeito,
0 controle de corpos, uma espécie de microfisica do poder. A producdo de saber esta
diretamente ligada com o poder. O corpo politico seria “[...] o conjunto de elementos materiais
e das técnicas que servem de armas, de reforgo, de vias de comunicagdo e de pontos de apoio
para as relacGes de poder e de saber que investem os corpos humanos e os submetem fazendo
deles objetos de saber” (FOUCAULT, 2014, p. 31). E possivel perceber a relagio da
normalizacdo e controle de comportamentos e sentimentos dos sujeitos com as manifestagdes
de poder gerando saberes que conduzem a autocontroles e a produ¢do de um corpo politico que
se submete aos padrdes e regras estabelecidas. Os sentimentos relacionados a musica estdo
incutidos nesta relacdo de poderes e saberes, na qual 0s processos de subjetivacdo e o governo
de si mesmo ocorrem enquanto se é governado pelos outros.

O Romantismo, que iniciou no século XIX com a Revolugdo Industrial e os
pensamentos do [luminismo, trazia a muasica com o objetivo de “[...] emocionar e expressar a
sua nacionalidade com sotaque proprio” (FREDERICO, 1999, p. 98). Este periodo é
caracterizado por enfatizar comportamentos emocionais, em gque 0s compositores transportam
para a musica suas angustias, ideologias, paixdes e aspiraces (MONTANARI, 1988). Paganini
(1784-1840), Chopin (1810-1849) e Tchaikowsky (1840-1893) sdo alguns exemplos de
musicos desta época, assim como Robert Schumann (1810-1856), Franz Schubert (1797-1828)
e Franz Liszt (1811-1886). No comec¢o do século XX, o impressionismo é acompanhado da
producdo de musica para o cinema, destacando-se compositores como Debussy (1862-1918) e
0 suico Darius Milhaud (1892-1974).

Com o modernismo crescendo no seculo XX, foram realizadas as primeiras experiéncias
de transmissdo de radio®* (FREDERICO, 1999). Com o desenvolvimento da radiodifusio,
surgem os estudios de gravacgdo e, assim, a industria da musica — por meio de discos e LPs.
Também a masica para o cinema teve um grande incentivo, com compositores e orquestradores

dedicados a composicéo de trilhas musicais para filmes — movimento iniciado pelo cinema

61 A primeira transmisséo de radio foi realizada em 1914 na cidade de Bruxelas, trazendo um trecho de “Parsifal”,
de Wagner (FREDERICO, 1999).
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mudo. Alguns musicos modernos destacam-se, como Arnold Schoenberg (1874-1951) e
Stravinsky (1882-1971).

De acordo com Mojola (2009), Schoenberg (1874-1951) foi professor e compositor do
século XX, ligado a escola expressionista e a criacdo do dodecafonismo, influenciando muitos
compositores e pensadores. Emigrou para os EUA ao final da década de 30. No periodo da Il
Guerra Mundial, “[...] a masica erudita transformou-se de musica da modernidade em musica
de vanguarda [...]” (MOJOLA, 2009, p. 9). Conforme o autor:

Esse projeto se inseriu em uma politica cultural mais ampla, que visava dar a
juventude europeia nova perspectiva intelectual, apds os terriveis problemas causados
pelo conflito armado e recentemente concluido. Logo, varias cidades criaram festivais

e cursos de masica contemporanea, 0s quais pouco a pouco, atraiam a atencdo de
jovens compositores do mundo todo (MOJOLA, 2009, p. 7).

Observa-se que no contexto pds-guerra, a musica contemporanea alargou-se diante das
fronteiras (MOJOLA, 2009), em que compositores e estudiosos da musica desenvolveram
estratégias para enfrentar as dificuldades enfrentadas em seus contextos sociais e historicas.
Segundo Foucault (2014), estratégias, mecanismos de poder enquadram 0s comportamentos e
a existéncia dos sujeitos, “[...] uma adapta¢do ¢ harmonia dos instrumentos que se encarregam
de vigiar o comportamento cotidiano das pessoas, sua identidade, atividade, gestos
aparentemente sem importancia” (FOUCAULT, 2014, p. 78). Numa realidade pds-guerra, a
musica pode ter sido utilizada como um instrumento, um mecanismo para enfrentar as
diversidades naquele contexto.

Pode-se constatar como a musica se transforma e sofre influéncias de estilos anteriores
ja existentes na histdria. A expressdo humana esta em constante mudanca pois 0 ser humano
tem essa necessidade de mudar, de acrescentar, de aprender e buscar. Na musica isso é muito
forte e presente, pois ela estd em toda parte, sendo expressa de varias maneiras, em culturas
diversificadas, assim como com a reproducdo técnica em massa, que levou a constituicdo do
mercado musical.

Em meados dos anos de 1950, uma nova gera¢do de educadores musicais surgiu na
Europa e na América do Norte (FONTERRADA, 2008). Diante de transformagdes na musica,
em que eram exploradas manipulagdes em fitas e no meio eletronico, trazendo o som como
matéria-prima da mdsica, educadores musicais buscaram privilegiar, assim como 0s
compositores da época, “[...] a criagdo, a escuta ativa, a énfase no som ¢ suas caracteristicas, e

29

evitando a reproducdo vocal e instrumental do que denominam ‘musica do passado

(FONTERRADA, 2008, p. 179).
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Na subsec¢do seguinte, alguns educadores musicais da primeira e da segunda geragéo
foram destacados, pensando em suas contribuicfes e influéncias na presenca da mdsica na

educacdo ocidental.

3.1.1 Experiéncias pedagogicas para a educacao musical no ocidente

Durante o final do século XIX e inicio do século XX, alguns nomes de pedagogos
musicais se destacaram por trazerem metodologias diferenciadas para o ensino da musica,
trazendo inspiragOes das pedagogias ativas do movimento da Escola Nova. Essas metodologias
ou abordagens enfatizavam a importancia de envolver e considerar o sujeito na aprendizagem,
oportunizando-o a participar de forma ativa no processo de ensino-aprendizagem, com 0
propdsito de tornar o aprendizado significativo.

Até meados do seculo XIX, o ensino de mdsica privilegiava a formacgdo de
instrumentistas, focalizando o individualismo e virtuosismo, predominando o ensino de
composicao entre mestre e discipulo com modelos de instrugéo individual. Com o aumento do
numero de ndo profissionais interessados em aprender teoria e pratica de composicdo, abriu-se
espaco do ensino coletivo em massa. Segundo Fonterrada (2008), no século XIX surgiram obras
que buscavam sistematizar varios ramos do saber musical em manuais instrucionais universais
para o treino técnico dos alunos, focalizando o ambito técnico-cientifico (FONTERRADA,
2008).

Pesquisadores buscavam compreender as bases cientificas da arte dos sons, como
Helmholtz®? (1821-1894), com seu estudo das sensagdes acusticas e dos fundamentos materiais
do som; Carl Stumpf®® (1848-1936) em seus estudos da psicologia do som; e Riemann®* (1849-

1919), trazendo a importancia do fenbmeno musical no pensamento légico. De acordo com

62 Hermann von Helmholtz era fisico e fisiologista alemédo, tendo como matriz de sua obra o positivismo.
Investigou a natureza dos fendmenos acusticos, a fruicdo musical e conceitos de consonancia e dissonancia.
Analisava 0 som em uma perspectiva fisico-acustica. A sensa¢ao sonora como produto experimental fisioldgico
e reflexivo (CARPINELLI, 2013 e 2016; FONTERRADA, 2008).

8 Filésofo e psicologo alemao, Stumpf examinou e criticou as posicoes de Helmholtz. Estudou sobre a percepcédo
e consciéncia dos sons, elaborando uma teoria psicoldgica da percepcdo sonora, em que 0 som € considerado
fendmeno fisico e estimulo externo, e a intencionalidade responsavel pelo reflexo do som na consciéncia
(FONTERRADA, 2008).

 Hugo Riemann foi musicélogo, historiador da misica e pedagogo musical aleméo que avangou na questdo da
escuta musical a partir dos estudos de Helmholtz. A representagéo do som “é uma atividade espiritual, e ndo uma
resposta passiva e mecanica a um estimulo externo” (FONTERRADA,2008, p. 89). Enfatizava o sujeito na
constitui¢do do significado musical (FONTERRADA, 2008).
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Fonterrada (2008), as concepcdes destes estudiosos influenciaram as pedagogias musicais da
virada do século XIX.

Com as mudancas nos campos intelectual, social, moral e artistico no final do século
XIX, a musica também passou por transformacées. Principios de organizacéo ritmica e tonais
foram emancipados, explorando novas sonoridades alcancadas com o afastamento da
tonalidade. Segundo Fonterrada (2008), ocorreu uma diluigdo das fronteiras entre ruidos e sons
musicais. Em uma época em que se exibia o poder do material, com a formacéo de grandes
orquestras, a industria e o consumo cultural, comecou a se dar mais énfase ao coletivo,
anulando, de certa forma, o individual, com forte tendéncia de extingdo da arte criativa
(FONTERRADA, 2008). Para a autora, foi em forma de manifestacdo contra essa realidade que
alguns educadores investiram na educacgdo no inicio do século XX.

O Movimento Escolanovista ou Escola Nova vinha com a proposta de compreender as
necessidades da infancia, questionando a passividade a qual a crianga se encontrava na escola
tradicional. Conforme Loureiro (2012), os métodos ativos vinham com a intencéo de colocar a
crianga como centro do processo educativo, adaptando o ensino as fases de desenvolvimento.

[...] na escola tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, a0 mesmo tempo, 0
sujeito do processo, o elemento decisivo e decisério [...] na pedagogia nova a
iniciativa desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da agdo educativa na relagéo

professor-aluno, portanto a relacdo interpessoal, intersubjetiva (SAVIANI, 1995, p.
24).

Alguns dos considerados pioneiros do ensino da mdsica, destacados por Fonterrada
(2008) como Primeira Geragdo de Métodos Ativos, foram abordados no texto abaixo. Seus
métodos possuem em comum a defesa de que a crianga precisa estar em contato com a musica
como experiéncia de vida, enfatizando a importancia de envolver e considerar o sujeito na
aprendizagem, oportunizando-o a participar de forma ativa no processo. Trazem a importancia
do movimento e do canto na aprendizagem — mesmo em diferentes aspectos.

Primeiramente, destaca-se o austriaco Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950). Nascido em
Viena, na Austria, Emile-Henri Jaques iniciou seus estudos de piano aos 6 anos de idade. Desde
crianga participava da vida cultural e artistica, frequentando concertos, operas, balés e teatros.
Em 1875 mudou-se para Genebra, Suiga, com sua familia e, aos 12 anos de idade, entrou no
Colégio Calvino e no Conservatério de Genebra. Em 1883, ao terminar seus estudos
secundarios, seguiu turné de teatro pela Franca, representando pecas como ator (MARIANI,
2011).

Jaques realizou estudos musicais e artisticos, estudos de dic¢do, regeu uma orquestra na

Argélia — onde teve contato com a musica arabe — e estudou expressdo e ritmo musical com
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Mathis Lussy, em Paris. Adotando o nome artistico de Jaques-Dalcroze, alguns anos depois foi
convidado a lecionar histéria da musica na Academia de Musica de Genebra, e harmonia e
solfejo no Conservatorio de Genebra, onde surgiu seu método da Ritmica, ao realizar
experiéncias com seus alunos (MARIANI, 2011).

O compositor e pedagogo musical criou seu método baseado no movimento, da
musicalizacdo do corpo em que elementos da musica séo trazidos pelo movimento corporal.
Dalcroze questionava a forma mecanica em que se ensinava musica em conservatorios, criando
exercicios que tinham o corpo como expressao. Para Mariani (2011, p. 29),

Através dos movimentos corporais, 0 aluno passa a experimentar sensacdes fisicas em
relagdo a musica, abrindo caminhos para a criatividade e a expressdo. O grande

objetivo de Jaques-Dalcroze era fazer o aluno experimentar e sentir para somente
depois dizer “eu sei”.

O trabalho de Dalcroze foi influenciado pelas ideias do cantor, pedagogo e teorico do
movimento, o francés Frangois Delsarte (1811-1871) sobre a expressividade do ser humano, e
pelas teorias da natureza do ritmo do pianista, psicélogo e pedagogo suigo, Mathis Lussy (1828-
1910), enfatizando a alma do intérprete na expressdo musical (MARIANI, 2011). Para
Dalcroze, a aprendizagem mecanica da musica que compreendia analise, leitura e escrita, ndo
possibilitava a participacdo do corpo, visando o acimulo de informacdes. Acreditava e defendia
que € fundamental o envolvimento do corpo para construir uma consciéncia ritmica,
considerando que a musicalidade € auditiva e corporal. Sobre 0 método da Ritmica de Dalcroze,
Mariani (2011, p. 41) salienta:

Ele observou que os movimentos naturais das criangas — andar, correr, saltitar e
balangar — expressam naturalmente elementos da mdsica. O corpo passa, entdo, a ser
um meio privilegiado para vivenciar a dimensdo temporal da musica, podendo a

Ritmica ser entendida como uma estimulacdo da atividade motora por meio dos
eventos musicais.

Na Hungria, destaca-se 0 nome do compositor, etnomusicologo e educador musical
Zoltan Kodaly (1882-1967). Apresentou vivéncia musical desde crianca: filho de musicos
amadores, cantava no coro infantil da catedral e aprendeu a tocar piano, violino e violoncelo.
Comegou a compor aos 16 anos, formando-se em Composi¢do na Academia de Mdsica em
Budapeste aos 22 anos e, aos 23, como professor (SILVA, 2011).

Entre os anos de 1906 e 1908, juntamente com seu amigo Bartok®, coletou cangdes
folcléricas e infantis pela Hungria, identificando e analisando elementos melddicos e ritmicos

nestas cangdes. Aos 40 anos de idade, Kodaly mostrou interesse pela educagdo musical de seu

65 Béla Bartok (1881-1945), era pianista, compositor e ethomusicélogo hiingaro (SILVA, 2011).
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pais, tendo a musica como fung¢do educacional. E a partir de 1940 “[...] organizou livros e
atividades musicais para serem utilizados nas escolas, a partir do jardim de infancia” (SILVA,
2011, p. 65). Seus primeiros materiais para sala de aula eram direcionados a criangas entre 10
e 14 anos de idade. Em 1943 juntamente com Gyorgy Kerényi (1902-1986)%, publicou uma
colecdo escolar de cangdes infantis hingaras e estrangeiras, trazendo em um de seus volumes
material destinado a criancas entre 6 a 10 anos.

Seu pensamento filosofico partia da musica como parte integrante da cultura dos
sujeitos, por meio de propostas que visavam a sensibilizacdo e vivéncia musical sistematizada
(SILVA, 2011). Sua proposta é estruturada com a utilizagdo da voz, por meio de cantos
folcléricos, cangdes infantis pertencentes a lingua materna e temas de repertério erudito. Para
Kodaly, os jogos e cancdes infantis e folcléricas podem ser vivenciadas antes das criancas
entrarem na escola. Essas cangdes “[...] oportunizam a vivéncia natural de rimas, frases, formas
e que estdao diretamente ligadas ao idioma materno, no qual a crianga cresce ¢ se comunica”
(SILVA, 2011, p. 58). Neste contexto, canc¢des passadas de geragdo para geracdo contribuem
para a construcao da identidade.

Partindo do uso da voz para musicalizacdo, seu método é contemplado em 21 livros
sequenciais e progressivos, organizados por ordem de dificuldade melddica e ritmica. Suas
propostas podem ser usadas com todas as idades, em escolas ou grupos de canto coral (SILVA,
2011). Segundo Silva (2011, p. 68), a proposta de Kodaly ¢ “[...] concebida para ser aplicada
diretamente nas escolas, desde a educacdo infantil”. Seus livros e materiais pedagogicos
musicais foram adaptados em diversos paises, de acordo com a cultura de cada local, tendo
inicialmente o professor como “[...] modelo musical a ser seguido pelos alunos” (SILVA, 2011,
p. 60).

Nestes dois exemplos de pedagogos musicais, Dalcroze e Kodaly, pode-se perceber que
a musica € mencionada e valorizada como func¢éo educativa e formativa, na qual se defende que
todos os sujeitos devem ser oportunizados a ter o contato com a muasica como aspecto cultural.
Muitos educadores musicais, preocupados com esses aspectos, também propuseram métodos
de proporcionar a musica como instrumento educativo nas escolas no final do século XIX e no
século XX. Entre eles, podemos destacar ainda o belga Edgar Willems (1890-1978) e 0 alemédo
Carl Orff (1895-1982).

Edgar Willems nasceu em Lanaken, na Bélgica e estudou primeiramente em Belas

Artes, em Bruxelas. Sofreu influéncias de seu pai que era musico, desenhista e regente coral

8 Educador musical e etnomusicélogo hingaro, ex-aluno de Kodaly (SILVA, 2011).
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(PAREJO, 2011). Foi aluno de Dalcroze e estudou teorias e fundamentos cosmicos da natureza
e espiritualistas de sua época que contribuiram para sua proposta pedagdgica musical.

Conforme Parejo (2011), Willems defendia a muasica como valor humano, relacionando
0s elementos musicais com a natureza humana. Acreditava que primeiramente € necessario
viver e fazer musica, para depois tomar consciéncia sobre ela. Seus principios nomeados de
psicoldgicos, concentravam-se no fendmeno sonoro e na masica como expressdo emotiva,
defendendo que a educacdo musical ndo precisa utilizar instrumentos extramusicais. Seu
método apresenta cantos e cangfes, em cadernos pedagdgicos com uma progressao didatica.
Parejo salienta que Willems também explorou em seus estudos e propostas, a musicoterapia.

Carl Orff, nascido em Munique, Alemanha, estava inserido no meio musical desde sua
infancia, com sua méae pianista e pai oficial do exército que era apaixonado pela musica. Orff
aprendeu a tocar piano, violoncelo, e cantava solos no coral da igreja (BONA, 2011). Sua
proposta pedagdgica foi fundamentada de acordo com experiéncias vivenciadas com seus
estudantes de ginastica, danca e masica.

Orff destaca em sua obra escolar cancdes infantis e folcléricas. Tendo sua vida e a obra
regidas pelo teatro, relacionava a musica com a linguagem e o movimento. Segundo Bona
(2011, p. 140): “Na pratica, a musica cantada, dancada e tocada pela crianga agrega os
elementos da linguagem da musica e do movimento entendidos como unidade, abordados de
forma conjunta e acrescidas da improvisacdo”. Sua proposta compde uma obra de cinco
volumes gradativos. Contempla em sua abordagem novos instrumentos elaborados com a ajuda
do musicélogo Curt Sachs e do construtor de instrumentos Carl Maendler, que possibilitam
trabalhar os aspectos defendidos por Orff.

No século XX, o ser humano buscou sintonizar novas possibilidades de se relacionar
com os sons e o siléncio, transcendendo os sistemas musicais vigentes, e relacionando com as
transformagoes sociais (BRITO, 2012). Para a autora: “Mudangas essas sintonizadas com a
transformacéo da consciéncia, no sentido abrangente do ser e estar na cultura, como sempre
acontece, desde o inicio dos tempos” (BRITO, 2012, p. 68). As pedagogias musicais ativas ate
entdo apresentadas, foram constituidas diante das mudancas sociais e transformacdes que
ocorriam no ocidente, que levavam a novos interesses e necessidades.

Da segunda geragdo de metodologias ativas, destacam-se a seguir dois educadores
musicais de grande influéncia nas discussdes e praticas musicais no Brasil: Murray Schafer e
Hans-Joachim Koellreutter.

Raymond Murray Schafer nasceu em julho de 1933, no Canada. Desde crianga estudou

piano com sua mae, ingressando no conservatorio de musica de Toronto em sua adolescéncia
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(FONTERRADA, 2011). Segundo Fonterrada (2008; 2011), o pensamento de Schafer pode ser
dividido em trés eixos. O primeiro refere-se a relagdo som e ambiente, criando o conceito
soundscape, traduzido em portugués como paisagem sonora. Enfatiza a percepc¢éo e consciéncia
dos sons da natureza, entrando no campo da ecologia acustica, priorizando os sons do meio
ambiente de forma critica a polui¢do sonora da sociedade contemporanea.

Como segundo eixo de seu pensamento, aborda a confluéncia das artes, criacdo de
Schafer para o género que intitulou Teatro de Confluéncia (FONTERRADA, 2011). Neste novo
género de teatro, as diversas linguagens artisticas estdo em constante interacdo de forma a
nenhuma sobrepor a outra. As pecas teatrais sdo projetadas para serem realizadas em diversos
ambientes, como praias, jardins, lagos, estacionamentos, entre outros, sendo a parte sonora
essencial para essas obras.

E como terceiro eixo, trata da relacdo entre arte e sagrado, ou seja, refere-se “[...] aos
aspectos sensivel, perceptivo, motor, afetivo, mental, social, espiritual, além do intelectual
propriamente dito” (FONTERRADA, 2011, p. 280). Para Schafer, os problemas que os sujeitos
sofrem na vida contemporanea sdo grandes responsaveis pelo enfraquecimento do sagrado, que
seria a relacdo com o outro e com 0 meio ambiente. Fonterrada (2011, p. 281) salienta que, para
Schafer, “[...] a recuperacgdo desses valores perdidos ou debilitados faz parte do papel da arte
na atualidade, pois ela ainda detém o poder de transformag¢ao”. Educador musical, compositor
e pesquisador da paisagem sonora, seu trabalho ndo é considerado um método, mas uma
abordagem de educacdo musical.

Hans-Joachim Koellreutter chegou ao Brasil em 1937, trazendo os procedimentos da
musica nova no pais (FONTERRADA, 2008). Viu a necessidade de revisar posturas e préaticas
na educagdo musical do pais (BRITO, 2009). Desenvolveu uma teoria, a Estética Relativista do
Impreciso e do Paradoxal. Para ele, a musica era uma ferramenta que possibilitava a
transformacédo do pensamento e ampliacdo da consciéncia (BRITO, 2012). Buscava em suas
composicdes e proposta pedagdgica considerar a criagdo musical, a improvisacdo e 0s novos
modos de conviver, de ser e pensar, como possibilidade de uma formagéo integral do ser
humano (BRITO, 2009; 2012).

Koellreutter influenciou geragdes de musicos brasileiros, assim como contribuiu para
novas percepgdes e dimensdes do ensino da musica no Brasil, enfatizando o “[...]
desenvolvimento de processos criativos” (FONTERRADA, 2008, p. 215). Defendia a
ampliacdo da escuta, e 0 incentivo ao improviso e a exploracdo de criacdo sonora. Conforme
Fonterrada (2008), esse improviso precisava ser preparado, discutido para ndo se tornar a

experiéncia pela experiéncia, sem ter um sentido.
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Considerar o conhecimento produzido e métodos criados por alguns dos considerados
educadores musicais pioneiros, entre final do século XIX até metade do século XX, e
educadores musicais da segunda geracdo que compreendem o século XX, é de extrema
relevancia para compreendermos 0s pensamentos e praticas desenvolvidas nos dias atuais. As
propostas pedagogicas musicais ativas vinham em confronto com o ensino da mdsica
tradicional e conservador, que priorizava a musica e nao levava em consideracao o sujeito no
processo.

Segundo Fonterrada (2008, p. 205), o conhecimento em educagdo musical no Brasil tem
grandes influéncias europeias e do América do Norte, 0 que ndo pode deixar de ser considerado,
pois a “[...] tradicdo da pesquisa e experimentacdo sistematicas nos vém desses paises e sdo
incorporadas aos nossos proprios processos de pesquisar e fazer”. Contudo, € importante
destacar que um método desenvolvido num contexto sociocultural e historico ndo tera a mesma
funcionalidade se transferido para um novo contexto. Sendo assim, conhecer é necessario para
Se pensar e repensar propostas que possam contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem
musical das criancas da atualidade em suas diferentes realidades.

De acordo com Bujes (2001, p. 62), as pedagogias no movimento escolanovista abordam
novas metodologias, técnicas, estabelecendo novos “[...] controles espaciais e temporais para
as atividades da educagédo escolar”. A autora salienta que as pedagogias ativas se deslocam para
a organizacdo do meio, transformando as disciplinas em autodisciplinas, abordando o
desenvolvimento infantil num processo de maturacdo espontdnea. Emerge uma Pedagogia
Cientifica, que vé a crianca como ser ativo, participativo, produtor de conhecimento que
perpassa por estagios de desenvolvimento.

Bujes (2001, p. 66) ressalta que as pedagogias ativas influenciaram o “[...] bindmio
desenvolvimento/ maturacdo [que] marcou a absoluta maioria das propostas pedagodgicas
produzidas [...]” para as criancas, que salientam uma evolugdo progressiva moral, afetiva e
psicolégica. Novos discursos sdo constituidos sobre as criancas, produzindo saberes e verdades
sobre o sujeito infantil ideal e universal, o que se torna justificativo para a “[...] construcdo de
teorias e praticas implicadas em sua educagao” (BUJES, 2001, p. 65). Em relacdo ao ensino da
mausica, Gainza (1988, p. 104) salienta:

O ensino musical, que antes consistia na transmissdo mais ou menos mecéanica e
impessoal de um sistema de conhecimentos relativos a musica, converte-se,
paulatinamente, num ativo intercAmbio de experiéncias, destacando-se o valor

educativo do jogo musical, como consequéncia da aplicacdo de um novo conceito de
criatividade.
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As propostas pedagdgicas musicais ativas trazem uma nova percep¢do e concepgao das
infancias em seus diferentes contextos, visando contribuir para o desenvolvimento infantil,
tendo a crianca como objeto a ser estudado e compreendido, possibilitando a “[...] emergéncia
de uma ciéncia do individuo” (BUJES, 2001, p. 66). Estas concep¢bes estdo inteiramente
ligadas com as ideias e teorias educacionais destinadas ao sujeito infantil entre o final do século
XIX até a segunda Guerra Mundial, ja abordadas na subsecéo 2.1.3 “A educacdo e 0 governo
da infancia”. Cabe, entretanto, apontar que as metodologias ativas sdo produzidas a partir da
visdo contemporanea de infancia e somam-se as tecnologias que produzem a subjetividade

infantil.

3.2 AS FUNCOES DA MUSICA NAS TERRAS TUPINIQUINS

No Brasil, 0 ensino de musica teve inicio com a chegada dos jesuitas que abriram as
primeiras escolas e fundaram miss@es, a partir de 1549. Por meio da musica, evangelizavam os
indios ja que os mesmos apresentavam forte ligacdo com a musica ao cantarem e dangarem em
rituais para seus deuses e em momentos cOmMo na caga, pesca, rituais de magia, religido e
festividades. Ao usarem a musica, além de passarem sua mensagem de fé, podiam se aproximar
mais dos nativos (LOUREIRO, 2012).

Altman (2013) ressalta como os jesuitas utilizavam a musica para conquistar as criangas
indigenas, usando-as como intérpretes da lingua nativa, ensinando-lhes oracdes e levando-as
em suas expedicdes para atingir e influenciar os povos nativos a se converterem ao catolicismo.
Os pequenos tupis entoavam ladainhas atraindo criangas, jovens e adultos. Segundo a autora,
“os tupizinhos” chegavam em alguns momentos a fugir “[...] dos pais para se entregarem as
maos dos jesuitas” (ALTMAN, 2013, p. 241).

Segundo Foucault (2014), a disciplina pode produzir uma docilidade nos corpos,
tornando-os Uteis por meio do controle minucioso dos corpos: de seus gestos, de seus
comportamentos, de suas formas de agir e pensar. Para o autor, um corpo docil é aquele “[...]
que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado”
(FOUCAULT, 2014, p. 134).

O ensino de cantos e instrumentos musicais tinha como objetivo disseminar a doutrina
crista e os bons costumes aos indigenas. A pratica musical realizada com os meninos orfaos de
Lisboa usando instrumentos nativos e a mesma tonalidade dos cantos indigenas — utilizado para
louvores —, tinha como objetivo atrair os indios (CHAMBOULEYRON, 2013). Conforme
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Kuhlmann (2015), as criancas orfas portuguesas eram usadas para mediarem a relagdo dos
jesuitas com as criancas indigenas.
O ensino da mdusica e do canto era, de fato, fundamental, até porque ndo sé era um
momento de introjecdo de valores cristdos, mas também de transformacdo dos
costumes, pois 0s meninos indios das aldeias eram também ensinados a fazer as ‘suas

dancas a portuguesa com tamborins e violas, com muita graca, como se fossem
meninos portugueses’, como escrevia Anchieta em 1585 (PRIORE, 2013, p. 65).

As influéncias portuguesas eram percebidas também nas festas de recep¢do dos
indigenas nas aldeias e vilas, usando cantos pastoris (CHAMBOULEYRON, 2013). A prética
musical religiosa, além de catequizar também tinha como propdsito dominar 0s corpos
indigenas, disciplinando segundo as regras e normas cristds, submetendo a costumes
considerados pelas ordens como adequadas. Chambouleyron (2013, p. 66) salienta que: “Muitas
vezes, além de cantarem nas procissdes, as criancas das escolas e dos colégios se disciplinavam,
0 que comovia muito os padres. Havia que aprender a ter uma outra relagdo com o corpo, agora
macerado ¢ domado”.

A vontade de poder se produz “[...] no jogo das préaticas concretas que, frente ao
diferencial em que as situacOes concretas se estabelecem, buscam satisfazer interesses e conferir
legitimidades” (VEIGA-NETO, 1995, p. 31). A préatica musical religiosa exercia certo poder,
disciplinando, normalizando e moldando as condutas indigenas e legitimando-as,
desconsiderando suas crencas, costumes, sua cultura.

Ao0s poucos 0s jesuitas tentaram eliminar a musica indigena, vista por eles como paga,
introduzindo o cantochédo e os autos que tinham como objetivo difundir a moral e a religido.
Aos poucos a musica indigena foi perdendo suas caracteristicas e, o que restou, “[...] foi
assimilada pela musica popular dos nortistas ¢ nordestinos” (LOUREIRO, 2012, p. 44). Com a
vinda dos jesuitas de Portugal, com a Companhia de Jesus, priorizou-se a evangelizacdo e o
ensinamento de bons costumes aos meninos nativos. Era enfatizado o aprendizado da leitura e
escrita, contas matematicas, a doutrina por meio da memorizacao e se ensinava a cantar e tocar
instrumentos vindos de Portugal, assim transmitindo valores e moral cristd e modificando aos
poucos os costumes e crencas indigenas (CHAMBOULEYRON, 2013).

Neste periodo os autos, pecas teatrais de carater religioso traziam objetivos morais e
comportamentais. José de Anchieta que chegou no pais em 1553, escreveu e dirigiu autos nos
quais constavam mausicas, traduzindo para a lingua tupi muitos textos e oracées.

A partir de 1554, Anchieta, em Piratininga, também fazendo uso da mdsica, cria
pequenas pecas de teatro e, utilizando canticos e dangas, escreve dialogos em versos

que sdo representados pelos meninos nos patios ou nas aldeias de catequese,
transmitindo a indios, brancos e mesti¢os, numa mesma comunidade, a mesma fé, a
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mesma lingua e os mesmos costumes. Embora habituados a uma vida némade, os
indios vao assimilando os novos costumes, ganhando novos conhecimentos, mas
perdendo muito de sua cultura primitiva (ALTMAN, 2013, p. 241).

Com o crescimento da populacao de brancos e mesticos no Brasil, os jesuitas iniciaram
um modelo europeu de educacdo humanista, o Ratio Studiorum®’, base intelectual de ensino
atribuido aos prdprios religiosos, aos filhos dos colonos e aos indigenas. Considerado por
Wehling (2014, p. 49) como “[...] projeto de “uniformizagdo das consciéncias’ com base num
fundamento comum cristao e classico”. De acordo com Fonterrada (2008, p. 209), os exercicios
apresentavam uma evolucdo do mais simples para 0 mais complexo, assim como regras para
“[...] todas as esferas da atividade humana: regras para desenvolver a imaginacéo, regras para
dar esmolas, inclusive regras para ‘sentir’ adequadamente... E o controle absoluto do psiquismo
humano™.

Nos internatos, o cantoch&o®® estava sempre presente, sendo que o canto era usado para
cativar os alunos e fortalecer a fé (LOUREIRO, 2012). De acordo com Altman (2013, p. 242):
“Com a convivéncia entre indios e criangas portuguesas, muitas delas o6rfas vindas de Lisboa,
a vida nos colégios jesuitas promove o encontro das ragas e com ele o intercambio das tradicdes
e das brincadeiras”.

De acordo com Vieira (2017), verdades sdo inventadas, fabricadas em meio a relagdes
de poder e saber que se entrelagam na invencdo de um sujeito. Desta forma se pode pensar nas
funcBes e no valor que a masica recebia nesta época pelos religiosos e sociedade portuguesa.
Discursos sdo institucionalizados, constituindo verdades. Conforme a autora, determinados
discursos definem, “[...] muitas vezes, nossas praticas, nossos modos de ser e pensar sobre as
coisas” (VIEIRA, 2017, p. 28). A musica era vista e utilizada como ferramenta para a
evangelizacdo cristd e a moldagem de atitudes, comportamentos e pensamentos, considerados
corretos e ideais aos nativos brasileiros e criangas portuguesas.

Em 1759 os jesuitas foram expulsos do pais, mas outras ordens e congregacdes
religiosas continuaram sua tarefa em escolas religiosas. Em paralelo a estas, surgiram escolas
leigas que, além de apresentarem outras disciplinas, traziam a musica também com forte
conotacdo religiosa (LOUREIRO, 2012).

Os escravos negros também tiveram forte influéncia na masica brasileira, com seus
cantos, dancas e instrumentos de percussdo. O samba originou-se da danca africana
(LOUREIRO, 2012). Conforme Scarano (2013), os filhos de escravos negros considerados

67 O Ratio Studiorum foi aplicado nos curriculos dos colégios no Brasil (WEHLING, 2014).
68 Conhecido também como canto gregoriano, usado na Igreja Catélica na Idade Média (LOUREIRO, 2012).
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possuidores de boa voz, desde pequenos, eram treinados por musicos para cantar, “[...] inclusive
como sopraninos nas festividades soltando seus sons infantis e agudos causando grande prazer
aos assistentes” (SCARANO, 2013, p. 125).

A infancia e a juventude negra participavam de bandas e grupos musicais, tocando em
festas e nas cerimonias religiosas, ou em casas particulares com o intuito de divertir seu senhor
e sua senhora. Os seus donos recebiam o pagamento pelas suas apresentagdes, fazendo de seus
cativos uma fonte de lucro. Scarano (2013, p. 125-126) ainda ressalta que as criangas e jovens
negros livres “[...] podiam fazer da musica um meio de vida desde a infancia”.

A musica, ao ser disponibilizada aos escravos negros para entreter a sociedade da época,
pode ser considerada como um dispositivo para disciplinar e controlar os sujeitos, tornando
seus gestos eficientes por meio da articulacdo entre a masica e 0s instrumentos musicais com o
corpo. De acordo com Foucault (2014, p. 151), “[...] a regulamentagdo imposta pelo poder ¢ ao
mesmo tempo a lei de construg¢ao da operagao”. O autor salienta que o poder disciplinador “[...]
tem uma funcdo menos de retirada que de sintese, menos de extorsdo do produto que de lago
coercitivo com o aparelho de producdo” (FOUCAULT, 2014, p. 151). E o corpo numa relago
de docilidade-utilidade, tornando-se um aparelho de producéo eficiente.

Com a exploragdo do ouro nas Minas Gerais, ocorreu um crescimento na manifestagcao
cultural e musical, com formacgdes de trios, quartetos e quintetos musicais. Na decadéncia do
minério, essa manifestacdo foi se exterminando (LOUREIRO, 2012).

A partir de 1808, com a vinda da familia real portuguesa ao Brasil, no Rio de Janeiro
ocorreu uma grande modernizacdo e surgiram institui¢ces culturais como academias militares,
a Biblioteca Real, cursos superiores e a Escola Nacional de Belas-Artes. As manifestacoes
musicais passaram a ter uma nova expressao, também com o surgimento das éperas e teatros
(LOUREIRO, 2012).

Com o retorno de D. Jodo VI a Portugal, as atividades culturais sofreram um abalo e,
em consequéncia, a Capela Real perdeu seu prestigio. Com isso, a musica profana tomou o
espaco da masica religiosa. Com a Independéncia, em 1822, viu-se a necessidade de implantar
um sistema de educacdo no Brasil e, em 1835, foi inaugurada a primeira Escola Normal do pais
em Niteroi. De acordo com Loureiro (2012), entre as disciplinas oferecidas no curriculo, estava
a mausica, usada para disciplinar e transmitir valores aos alunos.

Para Altman (2013), principalmente a partir do seculo XIX, “[...] com o ingresso de
levas de imigrantes no pais que, além da miscigenacdo étnica e a aquisicdo de habitos e
costumes diferentes, muitas brincadeiras, principalmente as cantigas de roda, as adivinhas, as

formas de escolha, se incorporam ao brincar das criangas brasileiras” (ALTMAN, 2013, p. 245).
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E perceptivel uma influéncia europeia e principalmente portuguesa nas cantigas de roda
brasileiras.

A musica era vista também pelas camadas sociais privilegiadas como essencial na
educacdo, principalmente das mocas de familia. O ensino de piano tornou-se algo bastante
presente nesta época, caracterizado como instrumento indicativo de ascensdo social
(LOUREIRO, 2012). Em consequéncia, cresceram o numero de professores particulares de
masica.

No ano de 1857, o espanhol José Amet fundou a Imperial Academia de Musica e Opera
Nacional que trazia concertos, Operas tanto nacionais quanto estrangeiras e visava “[...] o
aperfeicoamento dos artistas nacionais e a formacéo de cantores e musicistas que apresentassem
reais aptiddes musicais” (LOUREIRO, 2012, p. 51). Neste periodo, destacou-se a figura do
brasileiro Anténio Carlos Gomes, aluno do Imperial Conservatério de Mdusica e considerado
um mdsico virtuoso da época. A academia fechou em 1864 devido a problemas administrativos
e a falta de apoio do governo.

Em 1889, com a Proclamacdo da Republica, deu-se o “[...] inicio de uma nova fase no
ensino das artes, até entdo profundamente marcado pela influéncia europeia” (LOUREIRO,
2012, p. 52). O Rio de Janeiro foi um dos principais focos da difusdo da educagdo musical.
Apresentava-se, deste modo, dois tipos de ensino: o formal e o informal. No Imperial
Conservatorio de Musica e no Instituto Nacional de Musica, ensinava-se musica de forma
tedrico-linear, objetivando suprir as exigéncias de musicos atuarem na igreja e no teatro. Aqui,
o talento e 0 dom eram indispensaveis para uma pratica e formacéo de sucesso do artista.

No ensino informal, havia uma maior diversidade até mesmo de niveis sociais das
pessoas e as preparava para atuar em espacos como saldes e salas da sociedade carioca. Tal qual
Loureiro (2012, p. 52-53): “Atingindo pessoas de nivel social diferenciado, a educagéo informal
colaborou para promover um intenso e agitado movimento musical, expressao diferencial das
ultimas décadas do século XIX”.

Com a Republica, surgiram sociedades e clubes que forneciam concertos mensais. Esses
concertos apresentavam obras de compositores renomados da Europa e, 0s compositores
brasileiros, apresentavam em suas obras também o caréter europeu. E possivel verificar que a
Europa exercia grande influéncia no Brasil, até mesmo em sua mdsica. Isso devido diversos
fatores, como sua historia de colonizagdo e dependéncia. Segundo Loureiro (2012), quando
ocorreram no inicio do século XX transformacdes no ensino da musica na Europa, devido ao

movimento da Escola Nova, essas mudancas chegaram de alguma forma aqui no Brasil.
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Influenciados pelo movimento escolanovista, em expansdo na Europa, musicos e
pedagogos como Edgar Willems (1890-1978), na Bélgica, Jacques Dalcroze (1865-
1950), na Suica, Carl Orff (1895-1982), na Alemanha, Maurice Martenot (1898-
1980), na Franca, Zo6ltan Kdédaly (1882-1967), na Hungria, Violeta Gainza, na
Argentina, desenvolvem propostas inovadoras para o ensino de mdsica, como uma
alternativa para a escolarizacéo de criancas oriundas de classes sociais desfavorecidas
(LOUREIRO, 2012, p. 53).

Jodo Gomes Janior, inspirado na pedagogia musical de Jacques Dalcroze, foi o
responsavel por um movimento nas escolas publicas do estado de S&o Paulo, introduzindo um
ensino de musica baseado no canto coletivo (LOUREIRO, 2012).

Em 1922 aconteceu a Semana da Arte Moderna com a figura de Mario de Andrade como
destaque desse movimento. Ele trazia reflexdes sobre a relacdo da musica com as artes visuais
e literarias, assim como com a historia do pais, mostrando que a musica apresentava uma funcéo
social (LOUREIRO, 2012). A Semana da Arte Moderna vinha denunciar e influéncia europeia
conservadora.

Machado (2017), em seu artigo “Tantum ergo virado acalanto: o vigor da brasilidade”,
destaca um episodio vivenciado por Mério de Andrade®® em 1927 na cidade de Fonte Boa,
situada a beira do rio Solimdes, Regido norte do Brasil. Nesta viagem, a autora relata que
Andrade escutou uma mulher indigena cantando e acalentando o filho, com uma melodia
religiosa, um canto gregoriano entoado em latim e que era usado em missas e procissdes da
festa de Corpus Christi, “Tantum ergo”. Essa experiéncia Andrade publicou em 1933, no artigo
“Compéndio de historia da musica”.

Mério de Andrade era um musicélogo e etnografo que se autodenominava Turista
Aprendiz. Sempre atento as formas da expressdo popular brasileira, recolhendo e registrando
elementos da tradicdo da cultura popular, percebeu uma influéncia do canto religioso na masica
popular brasileira, interessando-se pelo acalanto “[...] como uma modalidade musical
merecedora de reconhecimento, identificagdo e descri¢do” (MACHADO, 2017, p. 52).

A influéncia do canto cristdo gregoriano no acalanto da mae indigena para seu filho,
contudo, trazendo a forma de cantar propria de seu povo — canto mais anasalado —, demonstra
como a dominacdo de uma cultura sobre a outra ndo pode anular por completo sua bagagem
cultural. Machado (2017) destaca que, para Mario de Andrade, as criangas brasileiras viveriam
um processo de diferenciacdo cultural, com misturas culturais, mas com tracos especificos de
cada cultura. Desta maneira, pode-se pensar que mesmo com as influéncias de outras culturas,

as raizes estdo ainda postas em cada modo de viver, com suas préaticas, suas crengas, suas formas

89 Mario de Andrade apresenta como caracteristica em seus trabalhos, o registro de trechos literarios ou dados de
pesquisa etnografica com o objetivo de reconhecer e refletir sobre os padrfes culturais (MACHADO, 2017).
Demonstrava um olhar e escuta sensivel para a voz do povo.
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de se manifestar, se expressar, 0 que acaba transformando e recriando novos tipos de
manifestacdes.
Com a Revolucio de 30, 0 movimento escolanovista’® chegou em nosso pais, afirmando
“[...] a importancia da arte na educacao para o desenvolvimento da imaginacao, da intuigao e
da inteligéncia da crianga e recomendava a livre expressao infantil” (LOUREIRO, 2012, p. 53).
Em virtude do momento politico em que o pais se encontrava, Heitor Villa-Lobos, Liddy
Chiaffarelli Mignone e Anténio Sa Pereira ofereceram um ensino da musica voltado ao
nacionalismo, ao patriotismo, estabelecendo duas metodologias para serem desenvolvidas: o
canto orfednico, que Villa-Lobos colocou em pratica nas escolas da rede puablica, e a iniciacdo
musical, introduzida por Chiaffarelli e S& Pereira no Conservatdrio Brasileiro de Mdsica e no
Instituto Nacional de Musica. De acordo com Oliveira (citada por Loureiro, 2012, p. 56):
Villa-Lobos, ao introduzir o Canto Orfednico, de certa forma abriu a concepg¢éo de
ensino de musica tanto para criangas como para as grandes massas. Através da sua
prética, pode-se perceber que a sua intengdo, além de ser civica e disciplinadora, era
também de formar publico e divulgar musica brasileira. O processo de ensino neste
periodo pretendia musicalizar tanto pela pratica como pela teoria da mausica,

atendendo a toda a populacdo estudantil. Pode-se observar, nesta postura, que existe
uma semente de abertura do conceito de educacdo musical, embora silenciosa.

O projeto do canto orfednico previa formacdo de professores especializados,
organizacdo de bibliotecas e discotecas, criacdo de um orfedo para cada escola e grandes
espetaculos envolvendo milhares de criangas e jovens. Com isso, em 1932 foi estabelecida a
obrigatoriedade do canto orfednico em todas as escolas publicas do Rio de Janeiro por meio do
decreto n.° 18.890, assinado por Getdlio Vargas. Diante da urgéncia de formar professores de
mausica pelo nimero insuficiente de profissionais da area, criou-se o Curso de Pedagogia da
Modsica e Canto Orfednico.

Com a prética do canto orfebnico, Villa-Lobos, de certa forma, trouxe uma nova
concepcao de ensino de masica, tanto para as criangas como para as grandes massas.
Nota-se que a intencdo de introduzir o ensino da musica nas escolas, e torna-lo

obrigatdrio, extrapola sua a¢o civica e disciplinadora, pois objetivava tambhém formar
0 publico e divulgar a musica brasileira (LOUREIRO, 2012, p. 63).

Em 1944, com a saida de Villa-Lobos da dire¢do do projeto, com a queda de Vargas, 0
fim do Estado Novo, as dificuldades encontradas para a capacitacao de fiscaliza¢do do trabalho
dos professores devido as dimensbes continentais do pais, e a insuficiéncia de pessoal

capacitado, a pratica do canto e da educagdo musical nas escolas foi diminuindo.

700 Movimento Escolanovista ou Escola Nova foi um movimento de renovacéo do ensino que foi especialmente
forte na Europa, na América e no Brasil, na primeira metade do século XX (LOUREIRO, 2012).
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Por uma educagdo que acreditava no potencial criativo e na liberdade de expresséo do
sujeito, Augusto Rodrigues fundou a Escolinha de Arte do Brasil na cidade do Rio de Janeiro,
em 1948, expandindo-se em mais de 20 escolas pelo pais até 1958 (LOUREIRO, 2012). Essa
nova forma de educar musicalmente contestava as maneiras tradicionais de ensino das artes,
inspirando-se nas propostas escolanovistas que pensavam no aluno como centro do processo de
ensino-aprendizado.

Entretanto, conforme Loureiro (2012) o processo de redemocratizacdo das artes da
década de 60 foi interrompida com o Golpe Militar de 1964 e seu regime autoritario. Em 1971,
uma nova lei de ensino foi promulgada, a lei n.° 5.692/71. O artigo 7 se refere a nova disciplina
de Educacdo Avrtistica, englobando todas as artes — artes visuais, musica, teatro e danga — numa
Unica disciplina.

Por meio desta polivaléncia buscava-se desenvolver o conhecimento e sensibilidade
pelas diversas artes para 0 melhor desenvolvimento do pais. Contudo, a auséncia de professores
com conhecimentos em todas as artes e com as licenciaturas criadas para atender a disciplina
gue davam énfase em seus discursos as artes plasticas, acarretou na diluicdo dos conteudos
especificos de cada area e, como consequéncia, até mesmo excluindo algumas areas artisticas
da escola. O acesso ao ensino da musica passou a ser oferecido apenas por conservatorios,
centros culturais ou escolas especializadas em musica, privilegiando poucos a terem esse
conhecimento diferenciado (FONTERRADA, 2008; LOUREIRO, 2012).

Com a musica sendo tirada das escolas, a industria cultural e a comunicacdo em massa
foram incentivadas e valorizadas. Os meios de comunicagdo passaram a ser referéncia musical.
Segundo Fonterrada (2008, p. 13):

O abandono da educagdo musical por parte das escolas e do governo foi acompanhado
por profundas modifica¢fes na sociedade, que se abriu para o lazer e 0 entretenimento
ofertados pelos meios de comunicacdo de massa, afastando-se a populacéo escolar,
cada vez mais, da pratica da musica como atividade pedagdgica, aderindo, em vez

disso, aos hits do momento e ao consumo da muisica da moda, do conjunto
instrumental da moda, do cantor da moda.

Ao ser considerada modelo Unico a ser valorizado, a inddstria cultural muitas vezes pode
menosprezar e desqualificar as tradi¢Ges culturais do pais (FONTERRADA, 2008). Apos quase
trinta anos de auséncia e passividade da musica e educagdo musical nas escolas, em 1996, com
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n.° 9.394/96) comegam a
surgir mudancas na educacdo, que passou a ser direito de todos e dever do Estado. Com os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), cada area do conhecimento trouxe orientacdes de

carater democratico, inclusive nas artes, indicando objetivos, conteudos e critérios para
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seleciona-los (LOUREIRO, 2012). Os PCNs apresentam trés eixos norteadores em relacéo a
masica — producdo, apreciacao e reflexdo — ressaltando a musica como conhecimento humano
que faz parte dos saberes necessarios para o exercicio da cidadania

No ano de 2008, com a Lei n.° 11.769, foi estabelecida a obrigatoriedade do ensino de
musica nas escolas de Educagdo Basica’. A partir dessa lei, iniciou-se no pais movimentos de
reestabelecer a musica no curriculo escolar e na mente dos brasileiros como &rea de
conhecimento e linguagem fundamental para o processo de ensino-aprendizagem das criangas
e jovens’?,

Em 2 de maio de 2016, a lei n® 13.278 alterou o paragrafo 6° do artigo 26 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, passando a estabelecer as areas de artes visuais, danca,
musica e teatro como linguagens do componente curricular Arte, presente na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

As diferentes fungdes que a musica exerceu na infancia brasileira ndo demonstram uma
progressdo linear e continua, mas acontecimentos que produziram novos interesses,
necessidades e funcdes para a masica na constituicdo dos sujeitos infantis. A conversdo crista,
o controle das condutas, a producdo de corpos ddceis e Uteis e a visdo desenvolvimentista
destinada a masica, sdo emergéncias de uma historia, constituidoras de saberes e verdades que
deram proveniéncia a certas praticas e comportamentos dos individuos, resultantes de relaces

de forca numa trama histérica.

"1 Educagdo Infantil, séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
2 Muitos desses movimentos ocorreram por meio da Associagdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM),
fundada em 1990 (FONTERRADA, 2008).
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4 VESTIGIOS DA MUSICA NA HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL EM LAGES

O mundo em si ndo tem sentido sem o nosso olhar que lhe atribui
identidade, sem o nosso pensamento que lhe confere ordem (Lya Luft,
Perdas e Ganhos).

Apdls um panorama da crianga na perspectiva historica e as discussdes da insercdo da
infancia na historia da masica, esta secdo tem como propoésito explanar sobre a busca por
vestigios da musica na historia da Educacédo Infantil do municipio de Lages/SC.

Esta pesquisa constituiu-se como um desafio diante da escassez de fontes historicas.
Num primeiro momento, buscou-se por pesquisas correlatas relacionadas ao tema na biblioteca
da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) com a intencdo de localizar livros,
pesquisas ou documentos em geral que pudessem trazer a tematica da historia da Educacédo
Infantil em Lages, assim como a presenca da musica nas instituigdes infantis, valorizando o
acervo local. Dos termos de busca utilizados destacam-se, “historia Lages”, “historia educagéo
infantil Lages”, “historia educa¢do infantil”, “histéria musica”, “musica Brasil”, “historia
mUsica Lages”, “historia musica educagdo infantil”, “histéria infincia” e “historia crianga”.

Alguns livros mereceram destaque por serem considerados relevantes na contribuicao
de dados para a realizacdo e aprofundamento dos estudos e elaboracdo da escrita das duas
primeiras secdes. Sobre a historia da infancia no mundo ocidental, foi selecionada a obra de
Aries (1981) que deu suporte para compreender os diferentes sentimentos de infancia. Em
relagdo ao sujeito infantil no Brasil, foram selecionados nos resultados da busca as obras de
Leite Filho (2011), Rizzini e Pilotti (2011), Freitas (2003) e Priore (2015) que ampararam no
embasamento e constituicdo da escrita sobre a histdria da crianca no Brasil. Em relacdo a
mausica, considerou-se algumas obras trazendo a historia da musica ocidental, como Montanari
(1988), Candé (2001) e Grout e Palisca (2007).

Ao pesquisar apenas no acervo de dissertagcdes com o termo “musica”, nenhum resultado
demonstrou relevancia para a pesquisa. Com o intuito de localizar algum estudo realizado sobre
a temética da histéria da Educacdo Infantil de Lages e da presenca da musica nesta
historicidade, utilizou-se a palavra-chave “educagao”. Dos 213 itens, seis dissertacfes
destacaram-se por abordarem aspectos sobre a educagdo do municipio, como Berteli (2015), ou
por desenvolver a pesquisa sobre o atendimento a infancia de Lages, como Souza (2008),
Oliveira (2010) e Loregian (2012). Tambeém foi considerada a dissertagdo de Gaspar (2014) por
se tratar de uma genealogia de aspectos da educacdo infantil de um municipio préximo,

Urubici/SC. Apesar de ndo aparecer na busca de pesquisas correlatas, tambem foi contemplada
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a dissertacdo defendida recentemente por Pinheiro (2018), intitulada A Musica e o Cuidado de
Si na Educacgéo Infantil.

Posteriormente, utilizando as mesmas palavras-chave mencionadas anteriormente, foi
realizada uma busca por artigos no Portal de Periodicos da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC)"3, por ser uma universidade publica com proeminente e reconhecida producio
cientifica no estado, e por dissertacOes e teses no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertages (BDTD)'“. Os artigos, dissertacoes e teses traziam diversas tematicas, entretanto,
foram selecionados apenas 0s que demonstraram maior relevancia pelo titulo e resumo para a
realizagdo posterior da leitura e estudos.

Do site da UFSC destacaram-se Castro, Silva e Moura (2017), que apresentam aspectos
sobre manuais didaticos elaborados no ambito das politicas publicas educacionais para
Educacao Infantil em Belo Horizonte/MG, Brant e Teive (2014), que discute sobre o documento
Projeto Ndcleos de Educacdo Infantil de 1976, responsavel pela implantacdo da Educacdo
Infantil no municipio de Florian6polis/SC.

No site da BDTD, considerou-se as dissertaces da Pagnoncelli (2015) trazendo sobre
a institucionalizacdo da educacao infantil da cidade de Cascavel, Escobar (2010) sobre a escola
infantil Canguru, e de Lomba (2013) refletindo sobre a educacdo infantil no municipio de
Aracruz/ES. Ainda no site da BDTD, destacaram-se as teses de Barbosa (2015), enfatizando
sobre as politicas de educacdo para a infancia na Bahia num recorte temporal de 1925-1946, a
de Barricelli (2012) com um estudo genealdgico sobre as instrucdes oficiais de educacao
infantil e a tese de Concei¢do (2014) sobre a institucionalizacdo da infancia numa creche de
Francisco Beltréo/PR.

A cada palavra lida, percebia-se que o conhecimento difundido nas pesquisas trazia
vivéncias e contextos diversos em relacdo, principalmente, a constituicdo do sujeito infantil. Na
realizacdo da busca por descritores que pudessem trazer publicacdes e pesquisas ja realizadas
sobre a tematica, foi possivel verificar que ainda ndo ha nenhum registro documental relatando
sobre vestigios da musica na historia da Educacao Infantil no municipio de Lages ou em outros
locais, 0 que torna a realizagdo da presente pesquisa de grande importancia para o resgate, a
reflexdo e a difusdo do conhecimento construido.

As leituras dos livros, artigos, dissertacdes e teses selecionados nas buscas de pesquisas

correlatas contribuiram para a maior compreensdo do objeto desta pesquisa, sustentando a

73 Disponivel em: http:// http://periodicos.bu.ufsc.br/
"4 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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elaboracdo das sessOes desta dissertacdo, realizando debates e reflexbes por meio do
pensamento e conceitos de Michel Foucault.
No decorrer desta sessdo, sdo destacados 0s procedimentos metodologicos da pesquisa

e a analise dos vestigios encontrados durante a realizacdo desta dissertagéo.

4.1 FERRAMENTAS GENEALOGICAS DE FOUCAULT: AMPLIANDO OLHARES

A pesquisa é o fundamento de toda e qualquer ciéncia. Para Diez e Horn (2011) o ato
de pesquisar € uma forma de o sujeito se emancipar, de humanizar-se por meio da producéo de
conhecimento. Para esses autores, a pesquisa “[...] esta relacionada a atividade pratica (trabalho
humano) porque, assim como qualquer trabalho, se define como transformacdo da realidade
pela agdo construtiva do homem” (DIEZ; HORN, 2011, p. 15).

Para Bagno (2000, p. 320), os bancos universitarios precisam ser muito mais do que
“[...] um deposito do conhecimento acumulado ao longo dos séculos”, e a pesquisa tem
importante papel para a producdo de conhecimento novo. De acordo com Flick (2013), a
pesquisa social busca explicacbes para os problemas e a compreensdo das experiéncias
cotidianas, por meio de investigacdo tedrico cientifica e da realizagdo de pesquisa empirica.
Diante disso, é preciso considerar os contextos e as diferentes maneiras em que o conhecimento
se desenvolve, relacionando a ciéncia com o conhecimento do dia a dia, assim como procurando
responder aos questionamentos decorrentes sobre o objeto de pesquisa por meio da coleta e
anélise dos dados obtidos.

A pesquisa social tem como objetivo descrever, entender e explicar sobre o
conhecimento, concentrando-se nas praticas sociais e mostrando a sua utilidade e relevancia
para o pesquisador, os envolvidos na pesquisa e para a sociedade (FLICK, 2013). Severino
(2007) evidencia a importancia da p6s-graduacdo para a producdo e ampliacdo do conhecimento
através da pesquisa e reflexdo continua, verificando sempre a relevancia pessoal e social do
objeto a ser pesquisado. Conforme Diez e Horn (2011, p. 19), investigar é

[...] captar vestigios da existéncia, recolher os indicios das realidades propondo
ligacGes, decifrar os testemunhos possiveis desses rastros, desses sinais que o homem

imprime em sua trajetoria, buscar apropriar-se dessas manifestacGes de vivéncias,
para experimenté-las, apreendé-las.

Para Flick (2013), ndo ha possibilidade de uma Unica teoria ou um Unico método
solucionar e abranger todos os objetos e fendmenos a serem estudados. Com o objetivo de

proporcionar e ampliar o conhecimento e solugdes para os problemas e questdes, a pesquisa
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social precisa considerar varias teorias e possibilidades metodoldgicas. Diante do objeto e
problemaética desta pesquisa, depois de realizada muitas leituras, optou-se em seguir o caminho
metodoldgico na perspectiva das ferramentas genealdgicas de Michel Foucault.

Segundo Foucault (2012b), ndo temos uma verdade universal; as verdades seriam
efeitos de relacfes de poder, em um determinado momento histdrico. Para ele, o poder também
pode produzir saber, assim como os saberes podem produzir novas relagcdes de poder. Para
Bujes, a perspectiva de Michel Foucault ““[...] permite outra compreensdo do poder, vendo-o
como relagdes que se distribuem sob a forma de um quadriculado, ao qual nenhum de nés esta
imune, fatalmente capturados pelas suas redes” (BUJES, 2000, p. 26).

Nietzsche problematizava o conceito de verdade, compreendendo que ndo existe
verdade, mas “[...] apropriagdes e significacdes sobre o que seja verdade a partir de certos
modos de vida que se quer produzir e reproduzir” (MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2011, p. 171).
As verdades, os valores sdo produzidos, fabricados, inventados nas praticas sociais. Nietzsche
questionava “[...] o objetivismo e o universalismo do conhecimento produzido na modernidade”
(MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2011, p. 169). As autoras destacam que para Nietzsche ndo
existia apenas uma verdade unica e universal de conhecimento, mas “[...] muitos olhares que
produzem uma série de saberes sobre determinado assunto, tema ou objeto” (MORUZZI,
ABRAMOWICZ, 2011, p. 170).

Michel Foucault, embasado nos pensamentos e estudos de Nietzsche, utilizava da
genealogia nietzschiana para isolar dispositivos da sociedade desvelando e desnaturalizando
detalhes e situacbes naturalizadas. Na obra Vigiar e Punir, Foucault (2014) constitui uma
genealogia sobre as praticas punitivas desde a Idade Média e as relacGes de poder sobre o corpo,
abordando sobre o investimento politico do corpo, o sistema de sujeicdo e a criacdo de
necessidades nos sujeitos.

Conforme Klaus, Hattge e Lockmann (2015), pode-se dividir os estudos foucaultianos
em trés eixos de processos de subjetivacdo: arqueologia, genealogia e ética. As autoras
destacam que a genealogia procura problematizar e desnaturalizar as verdades que estdo na
historia do presente, de forma a “[...] compreender os objetos de estudo a partir de sua trama
historica” (KLAUS; HATTGE; LOCKMANN, 2015, p. 665). Para Gallo (2004), as trés fases
de Foucault se dividem em: fase epistemologica, marcada por sua obra “As palavras e as coisas”
(1966), em que buscava desvendar de onde vinham os saberes; fase politica, ancorada por sua
obra Vigiar e Punir (1975), evidenciando as relacdes de saber e poder; e a fase Etica, destacado
em seus dois ultimos volumes da Histdria da Sexualidade, propondo a vida dos sujeitos como

uma obra de arte, fase na qual se amparou nos pensamentos de Nietzsche.
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Para Lemos e Cardoso Junior (2009), a genealogia vem romper com a historia contada
de forma linear, continua e evolutiva, estranhando e problematizando as préticas sociais de
subjetivacdo, de producao de subjetividades. Segundo esses autores, Foucault questionava uma
historia em que “[...] teriam uma origem e evolugdo ao longo de um tempo considerado linear”
(LEMOS; CARDOSO JUNIOR, 2009, p. 353).

De acordo com Revel (2005, p. 52), a genealogia de Foucault trabalha, “[...] a partir da
diversidade e da dispersdo, do acaso dos comecos e dos acidentes: ela ndo pretende voltar ao
tempo para restabelecer a continuidade da historia, mas procura, ao contrario, restituir os
acontecimentos na sua singularidade”. Segundo Lemos e Cardoso Junior (2009, p. 353),
Foucault opera com “[...] a multiplicidade de acontecimentos dispersos, raros, heterogéneos,
em recortes de séries de enunciados em arquivos, sem busca de origens primeiras e sem fins
utilitarios a alcancar”. Problematizar os acontecimentos em sua descontinuidade, de onde
emergem novos significados e novas funcées dos objetos, dos sujeitos, dos costumes, resultados
de uma relacgéo de forgas, promovendo a dispersdo dos acontecimentos (LEMOS; CARDOSO
JUNIOR, 2009).

Foucault, em seus estudos e inspirado pela genealogia de Nietzsche, pretendia entender
como os individuos se constituiam como sujeitos (MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2011). A
genealogia foucaultiana busca estudar a historia do presente “[...] para projetar a visibilidade
do que, mesmo ndo estando encoberto, ndo é visto, isto &, dos bas-fonds” (DIEZ; HORN, 2011,
p. 37). Por meio da genealogia pode-se ampliar os olhares sobre os bas-fonds — baixos fundos.
Para Foucault (2012b) o bom historiador é o genealogista que consegue pesquisar a histéria
em sua descontinuidade, buscando lacunas nunca antes estudadas.

Moruzzi e Abramowicz (2011, p. 168) salientam que os elementos da genealogia sao
“[...] questionar o conhecimento, o saber e a verdade; questionar quem as produzem e em que
condigdes, fazendo emergir as relagdes de poder que as tornam possiveis”. A perspectiva
genealdgica pretende compreender 0s acontecimentos e praticas que compdem a subjetivacéo
dos sujeitos, efeitos das relacdes de forca de poder e saber e de sujeicao.

A genealogia ndo pretende oferecer solugdes, mas mostrar o que acontece sob novos
olhares, na busca da reflexdo sobre quem somos e sobre as préaticas efetuadas na atualidade.
Conforme Foucault (2012b) a genealogia pretende

[...] demarcar os acidentes, os infimos desvios — ou, ao contréario, as inversdes
completas —, os erros, as falhas na apreciacdo, os maus calculos que deram
nascimento ao que existe e tem valor para nés; é descobrir que na raiz daquilo que nés

conhecemos e daquilo que ndés somos — ndo existem a verdade e o ser, mas a
exterioridade do acidente (FOUCAULT, 2012b, p. 62-63).
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O filésofo seguia a ideia de seu amigo Deleuze, de uma filosofia imanente, que, por
meio de um diagnostico do presente, da realidade da vida cotidiana, 0 pensamento conceitual é
constituido (GALLO, 2004). Segundo Vieira e Henning (2017), na perspectiva foucaultiana, a
histéria do presente seria a historia dos acasos, das dispersoes. E na descontinuidade, nos rastros
da histdria, que as relagcdes de saber-poder podem ser averiguadas e relacionadas com os modos
de sujeigéo dos sujeitos na contemporaneidade. Conforme as autoras, a genealogia foucaultiana
esta no nivel do extradiscurso, averiguando as verdades estabelecidas e os porqués da fabricagdo
e subjetivacao dos sujeitos, de como se tornaram o que séo.

Pesquisar, numa perspectiva foucaultiana, “[...] significa identificar as forcas histdricas
que confluem para a constituicdo de determinado corpo” (ABRAMOWICZ, 2018, p. 18). A
genealogia busca a constitui¢do dos saberes “[...] através dos fatores que interferem na sua
emergéncia, permanéncia e adequacdo ao campo discursivo como elementos incluidos em um
dispositivo politico que abre as condicdes para que 0s sujeitos possam se constituir imersos em
determinadas praticas discursivas” (FAE, 2004, p. 409). Um dos objetivos da genealogia seria
analisar as relagdes de poder e os efeitos que produzem, como as verdades, as realidades, 0s
saberes e acBes dos sujeitos (LEMOS; CARDOSO JUNIOR, 2009).

Vieira e Henning (2017) ressaltam que a genealogia ndo € uma pesquisa da origem, mas
de pensar na constituicdo de préaticas e discursos que produzem saberes e sujeitos nas relaces
dos diferentes contextos historicos, sociais, politicos e culturais, e que permanecem como
verdades nos dias atuais. E a pesquisa de “[...] uma historia que busca nas rupturas e nos rastros
do pensamento apreender as verdades fabricadas” (VIEIRA; HENNING, 2017, p. 302). Trata-
se de buscar por percalcos, por rupturas na descontinuidade historica.

A genealogia escuta a historia, prestando atencdo a seus acasos e suas
descontinuidades, pois se ha algo a decifrar, algum segredo a desvendar, é que as
coisas ndo tém esséncia, ou melhor, a suposta esséncia foi deliberadamente

construida, a partir de situacdes especificas, contextualizadas historica e socialmente
(FAE, 2004, p. 413).

Foucault torna o pensamento em educagdo possivel; repensar a educagdo utilizando a
sua caixa de ferramentas (GALLO, 2004). Por meio de ferramentas da genealogia foucaultiana,
buscou-se por lacunas na historia, revelando concepcdes, perspectivas e inquietacbes nas
diferentes epocas e em seus respectivos contextos, averiguando como a musica esteve presente
na histéria da Educacgdo Infantil do municipio de Lages. O projeto de pesquisa foi aprovado
pelo Comité de Etica e Pesquisa, sob 0 CAAE 03525018.5.0000.5368.
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Para pesquisar vestigios da musica na Educagdo Infantil do municipio de Lages, foi
desempenhada uma pesquisa de campo com base nas ferramentas genealdgicas de Michel
Foucault, por meio da coleta de fontes e registros documentais, assim como relatos por meio de
entrevistas.

A pesquisa possui abordagem qualitativa, exploratdria e descritiva. Para auxiliar na
resposta ao problema e atingir os objetivos propostos, a pesquisa contou com algumas técnicas
de coletas de dados. Em um primeiro momento, por meio de fontes bibliograficas, foram
coletados dados referentes a historia das criangas na Europa, no Brasil, o histérico da Educacgéo
Infantil no pais até a atualidade e um apanhado histérico da presenca da musica na infancia
desde a antiguidade até os dias atuais, assim como no Brasil e na Educacdo Infantil. Estes
estudos contemplaram as secdes 2 e 3 e contribuiram nas analises da pesquisa expostas na se¢cdo
4. Em todas as secOes forem realizadas tentativas de escrita, buscando acontecimentos, rupturas
em destaque para a emergéncia tanto da infancia quanto da musica.

Para a coleta de fontes documentais e registros historicos considerou-se o Colégio Santa
Rosa de Lima, considerado o mais antigo da histéria do municipio de Lages e a Secretaria
Municipal de Educacdo de Lages, que atende um expressivo numero de Centros de Educacéo
Infantil no municipio. Vieira e Henning (2017) salientam que

[...] é preciso ir aos documentos ndo na tentativa de buscar verdades historicas, mas
estilhacos que porventura foram deixados de fora da histéria tradicional. Examinar os
documentos ndo significa fazer outra interpretacdo para colocar diferentes verdades
em evidéncias. A questdo é problematizar as multiplas explicagbes que chegam até

n6s como verdades inquestionaveis, entendendo-as como inventadas e ndo como
descobertas (VIEIRA; HENNING, 2017, p. 305).

Apbs a revisao de literatura e os primeiros contatos com o campo de pesquisa, optou-se
por realizar entrevistas com sujeitos que pudessem contar historias relacionadas ao tema, a
medida que a pesquisa avangava. Foram, entdo, realizadas entrevistas com cinco professoras,
gravadas e transcritas para a efetivacdo das andlises: trés professoras da rede privada (duas
aposentadas e uma com longo tempo de atuacdo e ainda atuante na Educacéo Infantil), e duas
professoras da rede publica municipal (uma aposentada e uma ainda atuante). Importante
salientar que os relatos trouxeram as vivéncias e experiéncias em diferentes contextos,
enriquecendo os vestigios da musica na historia da Educacédo Infantil do municipio de Lages e
gue muitas das entrevistadas disponibilizaram fotos para complementar seus relatos. Todas as
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Utilizando as ferramentas genealdgicas de Foucault, esta pesquisa ndo se preocupou em

buscar as origens. Diante da coleta de dados, buscaram-se as dispersdes, as proveniéncias e
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emergéncias da masica na historia da Educacédo Infantil do municipio de Lages, e, em meio aos
vestigios, buscou-se refletir e tentar compreender como a mdsica esteve presente na
constituicdo das praticas discursivas e nao discursivas e nas relagdes de poder que constituiram
saberes e verdades.

Como Henning ¢ Lockmann (2010, p. 116) ressaltam, ““[...] Foucault nos convida a
estudar os discursos, trabalhar com documentos, entendendo-0s como monumentos [...]”, néo
buscando uma verdade Unica e verdadeira, entretanto, pela histdria do presente, compreender

as tramas historicas que produzem os saberes e verdades que constituem os sujeitos.

4.2 A PRESENCA DA MUSICA NOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DOS
CENTROS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE LAGES

Primeiramente, é relevante destacar os desafios enfrentados para conseguir documentos
sobre os Centros de Educacdo Infantil Municipais de Lages (CEIMSs). Ao iniciar a busca, a
Secretaria Municipal de Educacdo ndo possuia nenhum registro dos historicos das institui¢coes
infantis municipais ou das datas de implantacdo das mesmas. Desta forma, pensou-se em uma
alternativa: explorar os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos CEIMs.

O acesso aos PPPs foi possibilitado pelo Setor de Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacéo, que disponibilizou os documentos solicitados a todos os CEIMs, apds
sua atualizagiorecente™. Alguns PPPs foram viabilizados em arquivos PDF, enquanto que
outros, em sua maioria, estavam em sua forma fisica. Realizar a leitura dos Projetos foi uma
tarefa que levou tempo e dedicacdo, de forma a selecionar dados importantes que pudessem
contribuir para a pesquisa. Para a realizagdo da mesma, salientaram-se dois detalhes em relagéo
a cada instituicdo: o historico e a presenca da masica nos documentos.

O texto desta subsecdo divide-se em duas partes. Inicialmente, aborda aspectos gerais
destacados dos CEIMs de Lages/SC, como historicos, datas de fundagdo ou implantacdo e
decretos e leis responsaveis pelas mesmas, contextualizando com o pamorama nacional de cada
época destacada. Na continuacdo, ressaltam-se as diversas formas em que a mdsica é
contemplada nos documentos’®, realizando uma reflexéo sobre a valorizagdo da mdsica para a

infancia.

5 Segundo informagdes repassadas pelo Setor de Educagéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo de Lages
(SMEL), foi estabelecido a todas as unidades escolares enviarem seus PPPs até dia 20 de margo de 2019. Estes
seriam analisados pela SMEL para a verificacdo de sua adequagdo ou necessidade de alteracdes.

76 Os dados selecionados para a pesquisa se encontram, mais detalhados, no Apéndice D.
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4.2.1 Diante dos projetos politicos pedagdgicos: rupturas sobre o acesso a educagdo

infantil publica no municipio de lages

De acordo com o Setor de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacgdo
(SMEL), o municipio de Lages possui 77 Centros de Educacéo Infantil Municipais’’ (CEIMs),
sendo que uma das unidades, o CEIM Vergilio Godinho, encontra-se desativado. Além dos
CEIMs, 4 Escolas Municipais de Educagio Basica (EMEBs) apresentam pré-escola’® e, das 16
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) que estdo localizadas no interior do
municipio, 3 possuem CEIMs’® enquanto que as demais possuem turmas multiseriadas de pré-
escola ao 5.° ano. Para a realizacdo deste estudo, foram contemplados os PPPs dos 76 CEIMs,
dos 3 localizados no interior e as pré-escolas das 4 EMEBSs, totalizando 83 PPPs,

Dos PPPs, apenas um néo pode ser contemplado devido néo ser disponibilizado pela
unidade escolar para a SMEL. Os documentos utilizados apresentavam diferentes datas de
elaboracdo: 2010, 2014, 2018 e 2019, mesmo sendo entregues durante o ano letivo de 2019.
Dos 82 PPPs analisados, poucos traziam informacdes detalhadas sobre a historia de sua
instituicdo. Contudo, foi possivel ter acesso as datas de decretos que visavam o atendimento de
creches publicas em Lages.

Os historicos dos CEIMs foram selecionados na pesquisa devido ao escasso registro
sobre a Educacdo Infantil municipal de Lages. Ao verificar datas e contextos que levaram as
implantagbes das unidades, foi possivel conhecer um pouco mais sobre a historia local,
relacionando com as proveniéncias e emergéncias nacionais, assim como compreender as
diferentes praticas musicais contempladas em cada época.

No Brasil, as creches eram vinculadas a assisténcia social vistas e consideradas sob
carater assistencialista. A Constituicdo de 1988 passa a proporcionar um carater educacional
as creches e pré-escolas (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1995). Os municipios

passam a ter a incumbéncia de oferecer e realizar a manutengédo desses locais. Segundo o

7Um dos CEIMs ainda apresenta a nomenclatura de Escola Municipal de Educacéo Basica (EMEB), que é o caso
da EMEB Professora Madalena Miranda Largura. Entretanto, esta unidade atende atualmente apenas criangas na
faixa etaria de creche e pré-escola (0 a 5 anos e 11 meses).

8 EMEB Nossa Senhora da Penha, EMEB Osni de Medeiros Régis, EMEB Sio Vicente e EMEB Prefeito Waldo
Costa.

9 CEIM Pedras Brancas, CEIM Salto Caveiras e CEIM Santa Paulina. Essas trés unidades pertencentes as EMEFs
constam na listagem dos 77 CEIMs contemplados no estudo. Os dados obtidos sobre elas foram disponibilizados
pelo Setor de Ensino do Campo da SMEL.

8 No més de novembro de 2019 foi inaugurado um novo Centro de Educagéo Infantil Municipal, o CEIM Herminia
Graciosa Zago, localizado no bairro Promorar/ Lages/SC. Este CEIM ndo foi contemplado na presente pesquisa.
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documento em seu Artigo 211, paragrafo 2.°, Secdo sobre a Educacdo: “Os Municipios atuarao
prioritariamente no ensino fundamental e pré-escolar”. De acordo com Escobar (2010, p. 25-
26), a Constituicdo Federal de 1988 gerou fortes impactos na educacao infantil, como a
[...] adocédo do direito da crianca e opcdo da familia; desenvolvimento de politicas
publicas para a faixa etaria; novas instituicdes foram criadas para o atendimento a

demanda; novos programas e acdes, estes, criados e direcionados, com o intuito de
aumentar o atendimento e a qualidade na area da educacéo infantil.

Alguns PPPs dos CEIMs citam o Decreto n° 5.237, de 22 de maio de 1998, estabelecido
na gestdo do prefeito Décio da Fonseca Ribeiro (1997-2000, PDT), que criava unidades de
ensino infantil do programa Creches Sorrisos na rede municipal de Lages “[...] através de um
convénio vindo diretamente de Brasilia para construir 50 CEIM's em Lages” (CEIM Maria
Joana de Arruda, 2019, p. 7). Segundo os PPPs, o programa apresentava como funcdo a
assisténcia social as familias carentes, buscando controlar a desnutri¢do e a mortalidade infantil.
Sob a Lei de Criacdo n° 5.237, Ato n° 095/2002, as creches possuiam em sua estrutura fisica
uma sala, um banheiro e uma cozinha.

Em 1999, mais creches foram inauguradas, como a Creche Marieta Camargo dos Santos
(CEIM Marieta Camargo dos Santos, 2014), e em 2000 outras, como a Creche Sorriso
Municipal Aristides de Oliveira Campolim (CEIM Aristides de Oliveira Campolim, 2019).

Diante das datas de inauguracéo e de inicio de funcionamento mencionadas nos PPPs,
Creches Sorrisos atendiam criancas de baixa renda em diversos bairros do municipio ja em
1992, 1994, 1995, 1996 e 1997. Essas Creches foram inauguradas, segundo os PPPs, na gestdo
do Prefeito Jodo Raimundo Colombo (1989-1992, PFL®), do Prefeito Carlos Fernando
Agustini (1993-1996, PDT®?) e da Secretaria de Educacio Elenice Borba da Silva (1993-1999,
PDT). Podem-se destacar alguns como CEIM Pequeno Principe, criado em 1992 (CEIM
Pequeno Principe, 2019), o CEIM Noé José dos Santos criado em 1994 (CEIM Noé José dos
Santos, 2019), o CEIM Ivo Pacheco de Andrade, fundado em 1995 (CEIM Ivo Pachedo de
Andrade, 2018), o CEIM Jodo José Theodoro da Costa Netto, inaugurado em 1996 (CEIM Joéo
José Theodoro da Costa Netto, 2019), em 1996 o CEIM Justine Barth, nomeada Creche Sorriso
da Varzea (CEIM Justine Barth, 2014) e o CEIM Bairro Conta Dinheiro (CEIM Bairro Conta
Dinheiro, 2014), e em 1997 o CEIM Bairro Santa Candida (CEIM Bairro Santa Candida, 2014)
e a Creche Sorriso Marco Floriani Bordin (CEIM Marco Floriani Bordin, 2019). Um quadro

81 Partido da Frente Liberal.
82 Partido Democrético Trabalhista.
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com as datas de inauguracdo de forma cronoldgica aparece em Apéndice E, e maiores
informacdes sobre a fundacdo dos CEIMs constam no Apéndice D.

Estas informacGes trazendo elementos sobre as implantacGes de creches diante dos
decretos vinculados as leis federais de ampliacdo do atendimento assistencial e educacional
infantil, provocam reflexdes sobre as rupturas, 0s acontecimentos que levaram ao surgimento
dessas instituicbes. Com a Constituicdo de 1988 e a LDB n.° 9.394 de 1996, foi possivel
observar movimentos para a ampliacdo do atendimento as criangas entre zero e seis anos de
idade®® no municipio de Lages. Faz pensar se a ampliagdo da oferta publica, embora tenha
produzido efeitos sobre o bem-estar da infancia no municipio, foi induzida consideravelmente
pelas politicas publicas, visando cumprir uma regulamentacéo federal. Conforme o PPP do
CEIM Marina Martins Borges (2010), o programa Creches Sorrisos, criado em 1998, tinha a
funcdo de assistir as familias carentes. O PPP do CEIM Vila Maria (2014, p. 4) destaca que o
programa

[...] tinha por meta expandir o nimero de matriculas no “Ensino Infantil” (Lages,
1998), em tempo integral com o intuito também de atender as questdes relativas a
salide da crianca. Isto desencadeado pela construgdo de creches em diferentes bairros

da cidade. Creches sem laje pré-moldada — modelo padrdo (a época, popularmente
classificadas em simples e dupla).

Muito antes da iniciativa publica, algumas creches foram construidas por iniciativa e
necessidade das comunidades, juntamente com a Associagdo de Moradores ou da Associacéo
Comunitaria de Salde dos bairros do municipio. De acordo com Kramer (2011), em
20/12/1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.° 4.024, em seu Capitulo I,
Titulo 1V, traz algumas consideracdes em seus artigos 23 e 24 em relacdo a Educacdo Preé-
Primaria:

Art. 23 — A educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e serd
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia.
Art. 24 — As empresas que tenham a seu servico mées de menores de sete anos seréo

estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em cooperagdo com 0s
poderes publicos, instituicdes de educagdo pré-primaria.

A autora destaca que a LDB n.° 4.012 de 1961 disponibilizava vantagens para o setor
privado, possibilitando a criacdo de escolas particulares por meio de recursos publicos. A partir
de 1960 foram criados programas compensatorios da privacgdo cultural dos individuos com o

intuito de desenvolver “[...] trabalhos de carater médico, assistencial ou educacional sem

8 A partir da Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, o ensino fundamental passa a duracdo de nove anos,
tornando a matricula obrigatdria a partir dos seis anos de idade e alterando a redacéao dos artigos 29, 30, 32 e 87
da LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2006).
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qualquer integragdo” (KRAMER, 2011, p. 11). Essa educagdo compensatoria foi oferecida pelo
6rgdo publico como forma de solucionar problemas educacionais e sociais da sociedade
brasileira.

A Creche Domingas Bianchini foi fundada no dia 10 de junho de 1963, sendo a primeira
creche em Lages considerada de utilidade publica no @mbito municipal. Ela foi criada pelo
clube Soroptimista de Lages, sendo sua primeira sede nas dependéncias do Pronto Socorro
Municipal, reinaugurada com sede prépria em terreno doado pelas familias Bianchini, Ribeiro
e Costa. Em 13 de maio de 2010, o clube Soroptimista firmou parceria com a Prefeitura
Municipal de Lages, ocorrendo assim, a municipalizacdo desta instituicdo que ficou
denominada CEIM Domingas Bianchini (CEIM Domingas Bianchini, 2014). O Educandério
Espirita e Creche Maria de Castro foi fundado em 8 de marco de 1964 para atender criancas
filhas de empregadas domeésticas e diaristas e, em 2009, por meio de um contrato de comodato
com a Prefeitura, foi criado o Centro de Educacao Infantil Municipal (CEIM Maria de Castro
Arruda, 2019).

Conforme Oliveira, Mello, Vitoria e Rossetti-Ferreira (2011), o periodo dos governos
militares, pds 1964, a LBA e a Funabem® prestavam assisténcia para as criancas pobres, visto
como um “[...] favor prestado a crianca e a familia” (OLIVEIRA; MELLO; VITORIA;
ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p. 27). Aumentaram os auxilios governamentais para entidades
filantropicas. Destas, muitas comegaram a se preocupar com a educacdo das criangas.

Segundo as autoras Campos, Rosemberg e Ferreira (1995), o Programa de Creches da
LBA atendia criancas das camadas sociais mais pobres de forma compensatdria e preventiva e
as creches eram instaladas em espagos ‘ociosos’ da comunidade. Enfatizam que os
equipamentos conveniados no Programa muitas vezes precisavam estabelecer convénios com
outras instituicGes para poder atender as criancas com as minimas condi¢Ges basicas.

Para Rosemberg (1984), o final da década de 60 e o inicio da década de 70 foi um
periodo em que se procurou entender a creche como instituicdo na sua forma psicoldgica, social,
econémica e politica. Conforme a autora, neste periodo ocorreu a expansao de creches em

diversos paises, assim como a “[...] revisao de seu significado. Este novo ciclo tem sua origem

8 A Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM, depois nomeada CBIA), foi instituida em 1964
pela Lei n ° 4.513. Tratava-se de um 0rgdo vinculada a Presidéncia da Republica, que veio substituir o Servigo
de Assisténcia ao Menor — SAM. No ano de 1974 foi criado o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social —
MPAS — sendo que a FUNABEM ficou subordinada deste Ministério. Com a Lei n.6.439 de 1977, a FUNABEM
passou a ser incluida no Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social — SINPAS, passando a integrar 0
Ministério de Habitacdo e Bem-Estar Social em 1988. Em 1989 a fundagdo foi vinculada ao Ministério do Interior
(OLIVEIRA; MELLO; VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011).
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em reivindicagOes e propostas de movimentos sociais urbanos, entre eles os movimentos
feministas” (ROSEMBERG, 1984, p. 74).

Na década de 1970, criancas na faixa etéaria entre zero e seis anos eram atendidas no
antigo prédio do Pronto Socorro, localizado na regido central de Lages. Neste espaco era de
responsabilidade da Secretaria Municipal de Saude, atendendo a saude e assisténcia das
criangas, no mesmo espaco, por profissionais da area da satde (SOUZA, 2008). De acordo com
Berteli (2015, p. 58, grifo da autora),

[...] o atendimento das criangas estava vinculado ao programa “Unidade de Protegéo
e Desenvolvimento Infantil”, do Departamento de Assisténcia Social do Municipio,
com vagas para até 180 menores de seis anos e tinha por objetivos: complementar a

acdo familiar e proporcionar as criangas um ambiente propicio ao seu
desenvolvimento fisico, mental e s6cio harmonioso

Conforme Souza (2008) e Berteli (2015), o programa era mantido pela Prefeitura do
Municipio de Lages e por Centros Espiritas e Sociais.

O CEIM Tia Anita, fundado em novembro de 1975 por um grupo de senhoras da
sociedade de Lages como Pré-escolar Tia Anita, era destinado ao atendimento de criancgas
carentes do bairro, passando ao municipio em 20 de maio de 1981, criando a Pré-escola
Municipal Tia Anita, pelo decreto n.° 737 em seu Art. 1.° pelo prefeito Dirceu Carneiro (1977-
1982, MDB) (CEIM Tia Anita, 2019). O CEIM Gralha Azul iniciou suas atividades em 1979,
localizada na Associacdo de Moradores do bairro, denominada na época de Pré-escolar Gralha
Azul (CEIM Gralha Azul, 2019).

De acordo com Souza (2008) e Berteli (2015), na década de 1980 foram estabelecidos
18 decretos municipais para a implantacdo e nomeacao de locais para o atendimento a criancas
entre zero e seis anos.

A partir da decada de 1980, da iniciativa das comunidades temos 0 CEIM Sempre Viva,
criado em 20 de maio de 1981 pelo Decreto n.° 738, com sede na Associacéo de Moradores do
Bairro Santa Helena (CEIM Sempre Viva, 2019). A Creche e Pré-escola Gente Miuda, criada
pelo Decreto n.° 739 de 20 de maio de 1981, e instalada no Centro Comunitario do bairro (CEIM
Gente Milda, 2019). Diante do decreto n° 745 de 21 de maio de 1981 o prefeito Dirceu Carneiro
implantou a Pré-Escola Mutirdo, funcionando juntamente com a EMEB Mutirdo (CEIM
Mutirdo, 2014). O CEIM Bem-te-vi foi fundado em 21 de maio de 1981 pelo decreto n.° 749,
localizado no antigo prédio da FUCABEM (CEIM Bem-te-vi, 2019). O Centro Infantil Filhos
dos Funcionarios iniciou suas atividades em uma casa alugada no ano de 1985 na administragdo
do Prefeito Paulo Alberto Duarte (1983-1988, PDS), para atender a um pedido dos funcionarios

da Prefeitura do municipio de Lages (CEIM Filhos dos Funcionarios, 2019).
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Em 1981 foi lancado o Programa Nacional de Educacgéo Pré-escolar pelo Ministério da
Educacdo (MEC) que integrava as Secretarias de Estado da Educagdo e o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL). O programa foi responsavel por 50% do atendimento pré-escolar
publico em todo pais no ano de 1982. O MOBRAL foi extinto em 1985 e substituido pelo
Projeto Educar (CAMPOS; ROSEMBERG; FERREIRA, 1995). Em 1988 o MEC desenvolvia
trés programas de apoio a pré-escola: Programa Municipal de Educacdo Pré-Escolar, Programa
de Desenvolvimento da Educacao Pré-escolar e o Programa Nacional de Alimentacao Escolar.

Relevante salientar o carater assistencial destinado as creches tanto em seu surgimento
por iniciativa das comunidades e associa¢des de moradores, quanto pelo setor publico regido
primeiramente pela Secretaria de Assisténcia Social. Para Kuhlmann Junior (2015), fatores
sociais no Brasil como a demografia infantil, o crescimento da méo-de-obra feminina no
mercado de trabalho, as transformacGes familiares e as diferentes representacdes sociais da
infancia, contribuiram para a escolarizacdo dos pequenos.

As instituicbes de educagdo da crianca pequena estdo em estreita relagdo com as
questbes que dizem respeito a histéria da infancia, da familia, da populacdo, da
urbanizacdo, do trabalho e das relacGes de producéo, etc. — e é claro, com a histéria
das demais instituicBes educacionais. Nao se trata apenas da educacédo infantil: a
histdria da educacdo em geral precisa levar em conta todo o periodo da infancia,
identificada aqui como condicdo da crianca, com limites etarios amplos, subdivididos

em fases de idade, para as quais se criaram instituicbes educacionais especificas
(KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 16).

Pode-se constatar que os acontecimentos no municipio de Lages quanto a implantagéo
de creches, por iniciativa comunitaria ou publica, estdo relacionados as rupturas de ambito
nacional. Com essas proveniéncias e emergéncias, observam-se transformacdes na concepgao
das infancias e de atendimento as mesmas que revelam discursos e verdades sobre o que é ser
crianca e como ela deve se portar na sociedade, em busca de uma civilidade e um progresso
social.

Uma preocupacao com o desenvolvimento psicoldgico e educacional da crianga comeca
a emergir. Saberes e verdades sdo instituidos por legislacdes e decretos, dispositivos que
inventam um sujeito infantil com o intuito de produzir uma forma especifica de crianga por
meio de estratégias de governamento dos sujeitos, produzindo praticas de subjetivacdo na
constituicdo de si como sujeito moral (BUJES, 2002).

Pelo Decreto n.° 974 de 1983, foram criadas oito pre-escolas anexas a algumas escolas
ou grupos escolares municipais para o atendimento de criancas entre trés a seis anos de idade
(BERTELI, 2015). Segundo a autora, até o ano de 1985, “[...] funcionavam no municipio

Creches Domiciliares conveniadas com o Governo de Estado de Santa Catarina, com apoio da



101

Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). Essas Creches tinham como objetivo manter as
criangas em sua comunidade, em dominio familiar” (BERTELI, 2015, p. 59).
Na transicdo das décadas de 1980 para 1990, Gervasi e Arruda (2015) ressaltam que

[...] a legislacdo brasileira foi avaliada, com o intuito de desenvolver melhor
atendimento para as criancas na educacao, através de varios debates com uma ampla
participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos
movimentos de trabalhadores, a luta dos préprios profissionais da educacdo com o
propdsito de estabelecer um novo pensar sobre a educagdo, uma proposta inovadora
para a educacéo de 0 a 6 anos.
Varios documentos foram elaborados, os quais enfocaram a questao de qualidade na
educacdo infantil, onde apresentaram grandes avangos com um novo olhar para a
crianga e reconheceram a importancia do direito dela ser atendida em creches e pré-

escolas, passando a ser um atendimento educacional e ndo apenas a assistencialista
(GERVASI; ARRUDA 2015, [p. 13]).

Na Lei n.° 8.069 de 13 de julho de 1990 do Estatuto da Crianga e do Adolescente, em
seu art. 4, determina: “E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes [...] a
educacdo”. A creche, vista antes como um lugar de assisténcia a crianca, passa a ser percebida
enquanto instituicdo educativa com fungdo de complementar o papel educativo das familias.

Compreendemos que a prioridade nacional na area da educagdo é ampliar o acesso e
a permanéncia dos alunos na escola de primeiro grau, para concretizar um dos direitos
bésicos de cidadania que é a posse de conhecimentos sistematizados. Todavia, 0
cuidado com a educagdo infantil deve ser pensado como estratégia para favorecer a

formagdo de nossas criancas (OLIVEIRA; MELLO; VITORIA; ROSSETTI-
FERREIRA, 2011, p. 23).

Pela LDB n.°9.394 de 1996, foi retirada da legislacéo a funcdo assistencialista destinada
as creches e o “[...] seu confinamento em institui¢fes vinculadas a 6rgéos de assisténcia social.
Ela atribuiu flexibilidade ao funcionamento de creches e pré-escolas, permitindo a adocao de
diferentes formas de organizagdo e praticas pedagogicas” (GERVASI; ARRUDA 2015, [p.
15]). Segundo Escobar (2010, p. 29), a LDB “[...] trouxe um avango significativo da legislagao,
com o fato de ter aclarado o significado da inclusdo das creches e pré-escolas nos sistemas de
ensino”. A autora salienta ainda que a lei contribuiu para modificar a maneira como a professora
e as criangas entre zero e seis anos passaram a ser vistas.

Segundo Bujes (2002), historicamente os dispositivos se constituem e constituem
sujeitos determinados como ideais para cada época. Operacdes de moralizacéo e transformacéo,
regulando condutas e comportamentos, fabricando e inventando um sujeito que se auto governa
e se auto fabrica constantemente.

As praticas sdo constituidas por discursos que instituem verdades; verdades sobre a

infancia ideal. Os discursos sdo mecanismos que se articulam no interior de um dispositivo
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(BUIJES, 2002). Como salienta a autora, “[...] os sujeitos modernos, entre eles os infantis, foram
sendo ‘montados’ no interior de um conjunto de praticas discursivas” (BUJES, 2002, p. 26).

Conforme os PPPs acessados, a razéo social das Creches Sorrisos foi alterada em 2002,
pelo Decreto n° 6.668, passando a denomina-las de Centros de Educacao Infantil Municipal,
assinado pelo prefeito em exercicio na época, Jodo Raimundo Colombo (2000-2006).

Ap0s este breve panorama sobre a implantagédo de creches no municipio de Lages, diante
dos PPPs destas instituicdes, das datas, dos decretos e leis, constata-se que em meio a
proveniéncias e emergéncias, a ampliacdo do atendimento as infancias foi realizada trazendo
juntamente transformac6es em concepgdes e em valores diante das infancias no municipio da
serra catarinense.

Diante das legislacbes que retiraram o carater assistencial das creches e pré-escolas,
passando-as para um carater educativo, pode-se refletir se as praticas, assim como 0sS
documentos instituidos, também sofreram ou ndo modifica¢fes. Pensando neste contexto, na
préxima subsecdo, apresenta-se uma analise sobre a presenca da musica nos PPPs contemplados
nesta pesquisa, tentando compreender de que forma a musica vem sendo apresentada nas
unidades educacionais infantis de Lages e sua relacdo com os documentos norteadores da

Educacao Infantil brasileira.

4.2.2 A musica presente nos Projetos Politicos Pedagbgicos dos Centros de Educacao

Infantil Municipais

Os PPPs contemplados na pesquisa apresentavam diferentes datas de elaboracéo: 2010,
2014, 2018 e 2019. A Secretaria de Educacdo Municipal recolheu durante o ano de 2019 os
documentos das unidades para verificar e orientar as instituicdes em relacdo as suas
atualizacdes.

Nos Projetos, foram procuradas palavras que pudessem trazer a inser¢do da musica no
texto dos documentos, como musica, musical, canto, cangdes, som, sons ou cantiga (s). Dos 82
PPPs acessados, 13 ndo mencionaram a musica em nenhuma parte de seu texto. 30 destacaram
0 termo musica como um dos Eixos de Trabalho para o desenvolvimento pedagdgico, em
relacdo ao planejamento semanal das professoras®®. 15 PPPs mencionaram a msica nas metas
da instituicdo, como uma das linguagens a ser explorada para enriquecer a capacidade de

expressdo ou de socializagcdo das criangas, trazendo o Referencial Curricular Nacional da

8 Sera utilizado o termo “professoras” no feminino devido a maior parte atuante na Educagéo Infantil ser do sexo
feminino.
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Educacdo Infantil de 1998 (RCNEI) como referéncia (CEIM Girassol, 2019; CEIM Gralha
Azul, 2019; CEIM Araucéria, 2019 entre outros). Totalizaram-se 45 CEIMs que referenciaram
0 RCNEI (1998) em seus Projetos. 15 PPPs referenciaram a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

De acordo com Bujes (2002), numa perspectiva foulcaultiana, interessa investigar e
analisar sob quais condi¢fes os discursos se constituem. Para a autora, sdo constituidos
instrumentos, dispositivos, com a funcdo de moldar os comportamentos, as condutas e 0s
pensamentos das pessoas. Estes dispositivos cultivam discursos e verdades sobre o que é certo
e 0 que é errado, o que pode ser dito e 0 que ndo pode ser dito, quais as atitudes que um sujeito
pode ter e quais ele ndo pode ter. Ao analisar a presenca da musica nos PPPs dos CEIMs de
Lages, destacaram-se dois dispositivos que foram mais referenciados nos documentos das
unidades escolares: os Referenciais Curriculares da Educacdo Infantil e a Base Nacional

Comum Curricular.

4.2.2.1 Referencial Curricular da Educacdo Infantil: um dispositivo pedagdgico instituindo

verdades

Em 1998 o Ministério da Educacdo (MEC) publicou o Referencial Curricular Nacional
da Educagdo Infantil (RCNEI) e, em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) foram aprovadas. Propostas referentes a primeira etapa da
Educacdo Basica, a Educacdo Infantil. Conforme Gervasi e Arruda (2015), ndo se tratam de
documentos “[...] de carater obrigatério para ser executado pelas instituicdes de educacédo
infantil, mas apresentam uma articulacdo das politicas nacionais” (GERVASI; ARRUDA,
2015, [p. 15]).

Nos PPPs dos CEIMs, os Referenciais sdo bastante utilizados para orientar as praticas
das professoras e as experiéncias das criangas, pontuando todos os eixos de trabalho que sédo
abordados no terceiro volume do RCNEI, intitulado Conhecimento de Mundo. A Musica, um
dos seis eixos de trabalho®, acaba sendo contemplado em uma expressiva parcela dos PPPs.
Assim como 0s demais eixos, ela é mencionada; entretanto, o texto dos projetos ndo decorre
maiores informac6es de como ela pode estar sendo explorada com as diferentes faixas etarias

ou até mesmo seus possiveis beneficios no desenvolvimento do sujeito infantil.

8 O RCNEI apresenta seis eixos de trabalho: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade e Matematica (BRASIL, 1998).
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Bujes (2002) aborda sobre como o governamento da infancia se exerce em documentos
como 0 RCNEI, destaque de sua pesquisa. Segundo a autora, os trés volumes dos Referenciais
tém por finalidade “[...] orientar as praticas, as discussdes e¢ a elaboragcdo dos projetos
curriculares voltados para a infancia nas institui¢des educacionais a ela destinadas” (BUJES,
2002, p. 18).

Na parte referente ao Eixo de trabalho Musica, o volume 3 do documento traz em sua
estrutura uma introdugdo, um capitulo intitulado “Presenca da Musica na educacdo infantil:
idéias e praticas correntes” e um capitulo seguinte, “A crianca e a Musica”. Apdés uma
abordagem tedrica expressa nestes capitulos, apresenta os Objetivos, que sdo divididos em duas
faixas etarias: criancas de zero a trés anos e criangas de quatro a seis anos. Os Conteldos sdo
estipulados também para esta divisdo de faixa etaria, dividindo em dois aspectos a serem
explorados com as criancas: o fazer musical e a aprecia¢do musical. Seguindo a organizacéo do
documento, apresenta como capitulo, “Orientacdes gerais para o professor”, que esta dividido
em “Organizacdo do tempo”, propondo oficinas, “Jogos e brincadeiras”, “Organizacdo do
espaco”, “As fontes sonoras” e “O registro musical”. Para finalizar a parte da Musica, aborda
“Observacdo, registro e avaliacao formativa” e “Sugestdes de obras musicais e discografia”
(BRASIL, 1998).

Conforme Bujes (2002), o RCNEI é um dispositivo técnico criado para moldar as
condutas infantis. Ele faz uma dosagem de saberes considerados necessarios para o
desenvolvimento de um tipo de crianca que se almeja, trazendo crencas e ideais de progresso,
seguindo um projeto moderno para a educacdo. De acordo com a autora, “[...] a ‘descoberta’ do
sujeito infantil na Modernidade — e a proliferacdo de discursos que se enunciam sobre ele — teve
e tem efeitos muito concretos nas praticas destinadas a sua captura e educagao” (BUJES, 2005,
p. 5).

De acordo com a LDB (1996) e os Referenciais Curriculares da Educacdo Infantil
(1998), a Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica com a responsabilidade de
cuidar e educar criangas entre zero a cinco anos de idade, visando por meio das interacdes e
brincadeiras, proporcionar um desenvolvimento integral da crianca.

Conforme o RCNEI (1998), a crianca constroi seu proprio conhecimento acerca das
coisas do mundo a partir da relacdo que estabelece com ele. O documento aponta que a masica
contribui sistematicamente e significativamente com o processo integral do desenvolvimento
do ser humano e, atraves dela, a crianca pode expressar seus sentimentos, emogdes e ideias. O

RCNEI indica também que “A integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e
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cognitivos, assim como a promocao de interacdo e comunicacdo social, conferem carater
significativo a linguagem musical” (BRASIL, 1998, p. 45).

Os saberes sobre 0 eixo Musica, legitimados por meio do texto do documento, podem
ser consideradas taticas de governamento, ou seja, a acdo do individuo se inserir nas verdades
estabelecidas, de forma a se tornar um sujeito moral, governando suas atitudes, pensamentos e
aprendizados (BUJES, 2001).

Conforme Bujes (2002), os conceitos e significados dos objetos do mundo social passam
por transformacoes, constituidos discursivamente e historicamente, inventados pelos sujeitos.
A esséncia das coisas ¢ “[...] instituida nas trocas e negociagdes de sentido que estabelecemos
intersubjetivamente” (BUJES, 2002, p. 20). Partindo do principio de que todo individuo possui
potencial criativo e musical, 0o RCNEI enfatiza que

[...] o contato intuitivo e espontaneo com a expressao musical desde os primeiros anos
de vida é importante ponto de partida para o processo de musicaliza¢do. Ouvir musica,
aprender uma cancéo, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos, jogos de maos
etc., sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade
musical, além de atenderem a necessidades de expressdo que passam pela esfera

afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar experiéncias que
envolvem a vivéncia, a percepgdo e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez

mais elaborados (RCNEI,1998, p. 48).

Ao considerar a musica como area do conhecimento e linguagem a ser valorizada pela
sua relevancia no desenvolvimento humano, e ao destacar que é necessario ser explorada como
elemento principal, ndo impede de estar interligada com as demais areas do conhecimento,
contribuindo para a ampliacdo de conhecimentos e aprendizagens das diversas tematicas
salientadas na Educag&o Infantil. Entretanto, percebe-se que o0 RCNEI (1998, p. 49) enfatiza o
trabalho com a musica, da seguinte forma: “E preciso cuidar [...] para que nio se deixe de lado
0 exercicio das questdes especificamente musicais”.

O material referente ao eixo masica traz muitas contribuicdes para a compreensdo da
importancia da linguagem musical para o desenvolvimento das criangas. Entretanto, o
documento muitas vezes acaba sendo referéncia Unica para a pratica musical nas instituicdes
infantis, como foi verificado nos PPPs.

Dispositivos legais trazem discursos e verdades sobre o que é ser crianga € como
desenvolvé-la de maneira integral, idealizando um tipo de sujeito infantil, legitimando
concepgdes e praticas consideradas ideias. Conforme Bujes (2000), é no interior das
articulacdes de saber e poder que o sujeito € produzido, por um conjunto de estratégias, regras
e padrdes “[...] que constroem a razao e a individualidade” (BUJES, 2000, p. 32). Enunciac¢des

sdo colocadas em circulagéo, produzindo saberes e verdades, constituindo sujeitos que vao
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internalizando conceitos, discursos e préaticas, fabricando modos de ser e estar (VIEIRA;
HENNING, 2017).

O RCNEI pode funcionar como um mecanismo de confinamento de préticas
disciplinares, que produzem subjetividades doceis e Uteis em meio a uma teia de relacdes de
poder (BUJES, 2001). As tecnologias do poder tornam produzem uma docilidade (util,
controlando os corpos, comportamentos e gestos. Os mecanismos disciplinares sdo taticas de
poder que conduzem a pensar, sentir e a fazer, construidas sutilmente por coercbes. A
classificacdo de objetivos e contetdos por faixas etarias ou grupos, assim como a divisao do
tempo e do espago, tornam-se uma vigilancia calculavel e constante das criancas (BUJES,
2001).

A sancao normalizadora das areas do conhecimento é perceptivel na utilizacéo do tempo
e do espaco, nos cuidados de como as criancas se comportam e se expressam, COmo se
relacionam, e como aprendem ou ndo os contelidos estabelecidos em cada faixa etéaria (BUJES,
2001). A qualificacdo e caracterizacdo dos comportamentos esperados por faixa etaria
produzem uma dicotomia do que € certo e errado, do que € adequado e inadequado. Ao
estabelecer comportamentos esperados em cada etapa do desenvolvimento infantil, prescreve-
se uma evolucdo e produtividade linear e continua. Assim como na avaliacdo, que classifica,
diferencia, hierarquiza os individuos, homogeneizando-os.

Bujes (2002) ressalta sobre os dispositivos pedagdgicos que instituem praticas, formas
de organizacdo nas escolas, nas rotinas das criancgas, linguagens a serem incentivadas, objetivos
a serem alcancados, o que garantir como aprendizado significativo para elas. Conforme a
autora, dispositivos pedago6gicos geram discursos que articulam jogos de poder e saber,
colocando um conjunto de técnicas e verdades, instituindo praticas para a subjetivacdo de

sujeitos, para a producdo de certo tipo de criancas.

4.2.2.2 A Base Nacional Comum Curricular como dispositivo: constituindo saberes e praticas

Ao vestir as lentes de Foucault para problematizar conceitos, verdades e certezas sobre
a constituicdo do sujeito infantil que estdo, de certo modo naturalizados, Bujes (2002),
considera 0 RCNEI um dispositivo pedagdgico que institui praticas, permeado de discursos
morais, cientificos e filosoficos sobre o educar a infancia. Neste pensamento, usando as
ferramentas foucaultianas, foi possivel pensar na Base Nacional Comum Curricular e suas

verdades.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2017,
estabelece um conjunto de aprendizagens essenciais propondo formacao e o desenvolvimento
global do ser humano, olhando a crianga como sujeito de aprendizagem e trazendo a
importancia de respeitar suas singularidades e particularidades.

A BNCC é referenciada em 15 PPPs, mencionando a musica em dois aspectos: ou diante
dos direitos de aprendizagem®’ ou ao trazer o campo de experiéncia Tragos, sons, cores e
formas®. Alguns exemplos s&o os PPPs dos CEIMs Bairro Bom Jesus (2019), CEIM Maria
Joana de Arruda (2019), CEIM Maria Conceicdo Nunes (2019) e CEIM Tia Anita (2019), que
mencionam 0s sons nos direitos de aprendizagem “Explorar” da BNCC. Os PPP dos CEIMs
Juarez Pereira da Silva (2019) e CEIM Tia Anita®® (2019), destacam a linguagem sonora no
Plano Curricular entre as 10 Competéncias Gerais determinadas pela BNCC — esta contemplada
na 4.2 Competéncia. Os CEIMs Eudalto Lopes de Sa (2019) e CEIM Judite Terezinha Dias
(2019), ressaltam Tracos, sons, cores e formas, como um dos Campos de Experiéncia (BNCC)
a ser explorado®.

Em 2014, a Lei n.° 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educa¢do (PNE),
reiterando a necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular. A Base Nacional (BNCC),
homologada em dezembro de 2017, € um documento de carater normativo que tem como foco
0 desenvolvimento de competéncias visando assegurar as aprendizagens essenciais que deem
subsidios aos alunos “saberem” e ‘“saberem fazer” (BRASIL, 2017). A BNCC também
estabelece que em dois anos todos 0s municipios e estados tenham seus curriculos construidos,
tanto da rede publica quanto privada.

A BNCC (2017) é um documento norteador para a elaboracdo de curriculos estaduais e
municipais, que embasardo a (re) elaboragdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos centros
infantis e escolas. Estabelece aprendizagens essenciais para todos, de forma universal e integral,
de forma a contemplar todo o territério nacional. Esse movimento vem acontecendo no municio
de Lages desde sua homologacédo, dezembro de 2017, até o presente momento.

Conforme Mota (2019), os discursos que circulam na BNCC constituem verdades diante

de uma racionalidade politica neoliberal brasileira. A autora salienta que as politicas produzem

87 Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos pela BNCC (2017) sdo: conviver, explorar,
brincar, participar, expressar e conhecer-se.

8 Qs cinco campos de experiéncia estabelecidos pela BNCC (2017) sdo: 1- O eu, 0 outro, 0 nds; 2- Corpo, gestos
e movimentos; 3- Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; 4- Tracos, sons, cores e formas; 5- Espagos, tempos,
quantidades, relacGes e transformacaes.

8 Os CEIMs Juarez Pereira da Silva e Tia Anita sdo administrados pela mesma gestora.

% Mais detalhes sobre cada CEIM estdo no quadro apresentado no Apéndice G.
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(re)configuracBes nas préaticas pedagogicas para as creches e pré-escolas, assim como efeitos
na elaboracédo dos curriculos e nas praticas pedagdgicas.

As aprendizagens essenciais, propostas pela BNCC (2017), asseguram o
desenvolvimento de dez competéncias gerais — que se interligam, no ambito pedagogico, aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. No patamar comum de aprendizagens para todos,
segundo o documento, as competéncias gerais da BNCC buscam articular a construgdo de
conhecimentos, com o desenvolvimento de habilidades e formacao de atitudes e valores.

Mota (2019) ressalta que a elaboracdo da BNCC teve inicio em 2015, passando por trés
versfes e elaborada por comités diferentes nesses processos, 0 que acarretou numa
descontinuidade na proposta de uma Base Nacional Comum, em especial, para a Educacao
Infantil. A terceira versdo foi homologada em 2017, “[...] com direcionamentos bem diferentes
dos apresentados na primeira e segunda versdes [...]” (MOTA, 2019, p. 2). Para a autora, 0
documento norteador, ao investir em aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades
comuns, ndo considera a diversidade, as diferencas e as especificidades de cada faixa etaria e
de cada contexto. Configura-se “[...] como componente que esta conectado com uma avaliagdo
daquilo que tem maior valor para o mercado e que, por isso, precisa ser alvo de investimentos.
E ¢ assim que os investimentos devem iniciar cedo, desde a infancia” (MOTA, 2019, p. 4).

Na Educacdo Infantil, a BNCC (2017) esta vinculada a LDB (1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI)®, enfatizando os eixos estruturantes das
praticas pedagogicas, as interacdes e brincadeiras, ja presentes nas DCNEI. Desta forma, ao
estabelecer uma ligacdo com 0s eixos estruturantes e as dez competéncias gerais, a BNCC
prop0e seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, a serem assegurados nesta primeira etapa da Educacdo Basica,
enfatizando a importancia da intencionalidade educativa nas praticas pedagogicas.

Além dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para a Educacdo Infantil a
BNCC estabelece cinco campos de experiéncia que integram a organizacdo curricular desta
etapa da educacdo. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 38), “Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida

cotidiana das criancgas e seus saberes, entrelagando-o0s aos conhecimentos que fazem parte do

1 No ano de 2009, por meio da Resolugdo CNE/CEB n.° 05, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Infantil. Oliveira, Mello, Vitoria e Rossetti-Ferreira (2011) realga que nelas “[...] estdo
reunidos principios, fundamentos e procedimentos que apresentam uma concep¢do de crianca enquanto sujeito
em desenvolvimento em um contexto social, histérico e cultural concreto, e de educagdo como um direito de sua
cidadania a uma constru¢do de conhecimentos integrados sobre si e sobre o mundo” (OLIVEIRA; MELLO;
VITORIA; ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p. 10).
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patrimonio cultural”. Os campos de experiéncias apresentam objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento especificos para cada grupo de faixa etéria, organizada no documento em
bebés — de zero a um 1 e 6 meses —, criangas bem pequenas — 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses — e criangas pequenas — 4 anos a 5 anos e 11 meses. Na BNCC (2017), os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educagéo Infantil tratam das aprendizagens essenciais que
compreendem comportamentos, habilidades, conhecimentos e vivéncias das criangas.

De acordo com Mota (2019, p. 4), “[...] a BNCC € uma estratégia para o controle do
trabalho do(a) professor(a)”. Com base no que Mota aponta, os discursos incutidos na BNCC
estdo engendrados com a racionalidade politica neoliberal que estabelecem saberes, verdades e
préticas, num jogo de forgas. Os objetivos de aprendizagem divididos por faixas etarias e as
aprendizagens consideradas essenciais para a Educacdo Infantil desconsideram as diferentes
infancias nos contextos de um pais com culturas diversas.

Os 15 PPPs dos CEIMs que contemplaram a BNCC trouxeram fragmentos do texto do
documento sem abordar ou dialogar com o que ele oferece em relacéo aos direitos e campos de
experiéncias estabelecidos (BNCC, 2017). Isso ocorre também em relacdo a mdsica. Alguns
mencionam apenas 0 campo de experiéncia Tracos, sons, cores e formas, sendo que a palavra
“sons” se torna a unica em todo PPP que pode ser associada a musica (CEIM Bairro Sao Pedro,
2019; CEIM Emilia Ribeiro de Barros, 2019; CEIM Judite Terezinha Dias, 2019; CEIM Valeria
Guimarées Goss, 2019; CEIM Vivaldino Silva Lourengo, 2019).

Entretanto, destaca-se o PPP do CEIM Adriana Aparecida Lourenco (2019) que em
seu Plano Curricular, no Componente Curricular que fundamenta a BNCC, traz a masica como
uma das linguagens presente em todos os Campos de Experiéncia. Ao trazer sobre os direitos
de aprendizagem na Educacgéo Infantil estipulados pela BNCC, traz os sons como um dos
elementos a se explorar. A linguagem musical também é contemplada nos Fins e Objetivos da
Proposta como uma das diferentes linguagens que possibilita a crianga se expressar no brincar.
Os sons também séo destacados no Processo de Planejamento Geral, ao se tratar dos campos de
experiéncia estabelecidos pela BNCC e direcionando para o campo “Tragos, sons, cores e
formas”.

A BNCC, na subsec¢do que trata dos campos de experiéncia de forma geral, menciona
brevemente no campo “Corpo, gestos € movimentos”, a misica como uma das linguagens que
permite a crianga se comunicar e se expressar (BNCC, 2018), e no campo “Tragos, sons, cores
e formas”, como uma linguagem e forma de expressao:

Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagdes artisticas,
culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar,
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possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a mdsica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras.
Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacles, cancgdes, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam
senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca. Portanto, a Educacgdo Infantil precisa promover a participacdo das criancas
em tempos e espagos para a producdo, manifestacdo e apreciacéo artistica, de modo a
favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal
das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2018, p. 41).

Segundo Vieira e Henning (2017), enunciacGes sdo colocadas em circulagéo,
constituindo formas de agir, pensar e olhar. Destacam a musica como um artefato cultural que
constitui discursos e verdades, auxiliando na producao de modos de ser e estar dos sujeitos. De
acordo com as autoras, “[...] para que uma pratica discursiva possa ser amparada, ela precisa
estar entrelacada e apoiada em uma rede mais complexa de saberes e, assim, entrar na ordem
do discurso” (VIEIRA; HENNING, 2017, p. 812). Verdades sdo fabricadas sobre como, quando
e de que forma a musica deve ser oferecida para as criancas na Educacéo Infantil, num jogo de
forgcas que conduzem as instituigdes infantis a assumirem discursos e préticas consideradas
ideais para garantir o desenvolvimento das criancgas.

Nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos pelo documento,
divididos por faixa etaria®’, o campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” traz a
musica dois objetivos determinados para as criangas pequenas: “Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacGes e emocdes, tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica”, assim como: “Criar movimentos,
gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca, teatro e
musica” (BNCC, 2018, p. 47).

No campo de experiéncia “Tragos, sons, cores ¢ formas”, estabelece para os bebés:
“Explorar sons produzidos com o proprio corpo € com objetos do ambiente” assim como
“Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas,
cangdes, musicas e melodias”; estabelece que as criangas bem pequenas necessitam “Criar sons
com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica”

e “Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas,

92 A BNCC (2018) divide as criancas da Educacéo Infantil em trés faixas etarias: bebés, que compreende o periodo
de 0 a 1 ano e 6 meses de idade; criangas bem pequenas, que corresponde ao periodo de 1 ano e 7 meses até 3
anos e 11 meses de idade; e criancas pequenas, de 4 anos a 5 anos e 11 meses de idade.
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cancdes, musicas e melodias”; e as criangas pequenas “Utilizar sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenagdes, criagoes
musicais, festas” e “Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras ¢ ao ouvir musicas e sons” (BRASIL, 2018, p. 48).

As experiéncias dos sujeitos sdo fabricadas por discursos, que estabelecem verdades e
praticas que definem subjetividades (BUJES, 2002). Segundo a autora, os dispositivos
pedagdgicos modelam e modulam condutas e comportamentos, atitudes e pensamentos num
repertorio limitado de possibilidades para a fabricacdo de determinados tipos de sujeitos. A
experiéncia pedagogica faz com que criancas e professoras vivam “[...] uma experiéncia tal que
as constitui como sujeitos morais” (BUJES, 2002, p. 23), autoconhecendo-se, autodecifrando-
se e se autojulgando, transformando seus modos de ser para se constituirem como sujeitos
morais.

No campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, um dos objetivos
estipulados para os bebés destaca: “Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas ¢ a
apresentacao de musicas”; para as criancas bem pequenas: “Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteracdes em cantigas de roda e textos poéticos”; e para as criangas
pequenas: “Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteracdes e
ritmos” (BNCC, 2018, p. 49).

De acordo com Carvalho (2014), toda instituicdo sujeita os individuos em regimes de
verdade por meio de estratégias, produzindo atitudes, condutas, saberes e comportamentos. A
instituicdo escolar é um aparelho de normalizacdo que conduz pensamentos e acBes dos
individuos, num processo de relagcdes de forcas.

A institucionalizacdo das experiéncias educativas € impregnada de técnicas de
governamentalizacdo (CARVALHO, 2014). As instituicdes escolares intensificam estratégias
de governamento como

[...] obediéncia, utilidade, normalizacdo, respeito as distribuicbes e as hierarquias
sociais, escansdo de competéncias, jogo meritério de inclusdo e de exclusdo, jogo

retributivo comportamental, possibilidade de certos aprendizados, competéncias
adquiridas e acessos a conjuntos especificos de saberes (CARVALHO, 2014, p. 107).

Na subsecdo da BNCC referente a transicdo da Educagdo Infantil para o ensino
fundamental, o documento traz uma sintese das aprendizagens a serem garantidas em cada
campo de experiéncia na Educagdo Infantil, ressaltando como “[...] condi¢do ou pré-requisito
para o acesso ao Ensino Fundamental” (BNCC, 2018, p. 53). No campo “Tragos, sons, cores €

formas”, determina que as criangas precisam “Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos
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e interagir com a mdasica, percebendo-a como forma de expressdo individual e coletiva”
(BNCC, 2018, p. 54).

Para Vieira e Henning (2017, p. 814), o discurso seria “[...] esse conjunto de coisas ditas
em um determinado tempo e lugar que, ao ser colocado em funcionamento, produz saberes e
verdades em nossas vidas”. O discurso de que a musica precisa ser oferecida e desenvolver
determinados objetivos por cada faixa etaria na Educacdo Infantil, “[...] desempenha um papel
no interior de um sistema estratégico em que o poder esta implicado, e para o qual o poder
funciona” (FOUCAULT, 20123, p. 253).

A BNCC (2018) estabelece como e quando deve ser oferecida para as criangas situagoes
de aprendizagem das diferentes areas do conhecimento, trazidas pelo documento norteador
como campos de experiéncia. Produz saberes e verdades de como tornar o tempo e o espago da
crianca util com o objetivo de desenvolvé-la de maneira integral e de prepara-la para ingressar
no ensino fundamental.

A pedagogia moderna controla o que, como, quando e quanto as criancas devem
aprender, homogeneizando a aprendizagem, de modo que todos precisam aprender as mesmas
coisas, da mesma forma e no mesmo tempo e espaco. De acordo com Gallo (2012), aprender
é interpretar signos, mas ndo da mesma maneira, pois a relacdo com os signos seria heterogénea.
Cada um tem seu tempo, seu espaco, sua forma de interpretar, de se relacionar com o0s signos.
Pensamos a partir de um problema que nos faz pensar, e quando pensamos, aprendemos, um
aprendizado que acontece no processo, no acontecimento, uma “[...] criacdo de algo novo, um

acontecimento singular no pensamento” (GALLO, 2012, p. 4).

4.2.2.3 Os dispositivos e a valorizacdo da musica: aspectos de inser¢do da musica nos PPPs

A BNCC e 0 RCNEI integram o dispositivo curricular, articulando e operando o poder
por meio de estratégias, regulando pensamentos e condutas da e sobre a infancia. Sdo, como
afirma Bujes (2002), tecnologias disciplinares e da experiéncia de si que estimulam a producéo
de subjetividades, ndo por repressdo, mas por discursos e praticas de regulacdo e
autorregulacdo. Para Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009, p. 188), o aparelho disciplinar
“[...] dociliza e produz o corpo, constréi-lhe novo mobiliario, cria paladares, recorta o tempo,
esquadrinha o deslocamento, define papéis, e vigia”.

A presenca de fragmentos da BNCC nos PPPs, que contemplam, de alguma forma, a
masica, ndo garantem a presenca de uma pratica musical efetiva com as criangas da Educacédo

Infantil. Contudo, o fato do Projeto Politico Pedagdgico de alguns CEIMs relacionarem a



113

musica com o campo de experiéncia Tragos, sons cores e formas ou de articuld-la com alguns
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos pela BNCC, demonstra certa
valorizacdo da presenca de atividades e experiéncias musicais nesta etapa da vida.

Observa-se nos documentos uma predominancia da presenca da musica como area do
conhecimento nos Eixos de Trabalho que norteiam, segundo o Referencial Curricular da
Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998, o planejamento das professoras. Entretanto, na
organizacdo curricular, a musica, quando mencionada, € trazida em momentos de rotina como
proposta coadjuvante, e ndo principal, do desenvolvimento pedagogico, seja em situacdes de
alimentacdo, descanso, chegada ou saida, como em atividades relacionadas a projetos, na qual
a musica ¢ utilizada como ferramenta para “trabalhar” as diversas tematicas.

E possivel verificar que alguns PPPs trazem uma Organizacdo Curricular da rotina da
creche, dividida em horarios e momentos desenvolvidos no periodo integral com as criangas. A
masica apareceu em 13 PPPs, mencionada como proposta a ser realizada no momento de
acolhida, na chegada das criancas na creche (Exemplo: CEIM Filhos dos Funcionarios, 2019;
CEIM Miriam Regina de Oliveira Koeche, 2014), ou tanto na chegada quanto na saida da
instituicdo (CEIM Bairro Santa Monica, 2014), precedendo o horario das alimentacdes (CEIM
Gente Milda, 2019; CEIM Maria Joana de Arruda, 2019), ap0s as refeicdes (EMEB Professora
Madalena Miranda Largura, 2014), na hora do descanso, com mdsicas de ninar e relaxamento
(CEIM Domingas Bianchini, 2014; CEIM Justine Barth, 2014), ou como estratégia a ser usada
entre as atividades dirigidas (EMEB Professora Madalena Miranda Largura, 2014). Alguns
destes PPPs que mencionam a mdsica nas rotinas, apresentam quadros de rotinas.

A mdsica ao ser utilizada como uma ferramenta em momentos de rotina em creches e
pré-escolas acaba sendo muitas vezes usada como um dispositivo para exercer certas condutas.
Fernandes e Junior (2016) ao analisarem os discursos materializados no corpo numa perspectiva
foucaultiana, evidenciam que o corpo pode ser considerado “[..] como um espago de
enunciag¢ao, pois reflete posicionamentos de sujeito, exprimindo discursos nele materializados”
(FERNANDES; JUNIOR, 2016, p. 7). Para os autores, o corpo funciona como um suporte do
sujeito que é “[...] objetivado social e historicamente” (FERNANDES; JUNIOR, 2016, p. 7). O
corpo do sujeito é sua materialidade visivel, um individuo corpéreo, que traz marcas sociais e
historicas que compdem sua identidade e exerce sua fungéo-sujeito.

O sujeito e produzido na sua subjetividade por discursos de uma exterioridade social,
cultural e politica; é constituido pelas relag@es discursivas. De acordo com Fernandes e Janior

(2016, p. 17): “Se o sujeito e a subjetividade sdo discursivamente constituidos, o corpo torna-
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se materialidade que possibilita a objetivacao do sujeito, permite ao sujeito, mais que se mover,
mostrar-se movente por deslocar-se de um espaco sociodiscursivo para outro”.

Muitas praticas na Educacdo Infantil, inclusive com a musica, séo marcadas por uma
necessidade de governar, controlar e disciplinar as criancas (BECK; HENNING, 2013), marcas
da constituicdo de uma sociedade moderna. Para as autoras,

Ha, em tais praticas, mesmo que guiadas por um novo modo de agir das criangas, um

imenso desejo de conduzir a infancia para fins especificos. As praticas se diferenciam,
0 tempo e o0 espago também; no entanto, as estratégias para/com as criangas ainda nos

LEINNT3

parecem ser as mesmas, muito proximas das de outrora: “disciplina-las”, “governa-
las” e “controla-las” (BECK; HENNING, 2013, p. 30, grifos das autoras).

A pedagogia vem corroborando com a construcdo da identidade de um povo produtivo
e competente. De acordo com Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009, p. 186), a pedagogia
“[...] centrada nos curriculos nacionais unificados tem feito sua parte na construcao desse povo,
exigindo uma lingua Unica e uma gramaticalidade; na valorizacdo de uma determinada estética
e padrGes homogéneos; ¢ na ado¢do de ideias comuns [...]”. A maquinaria escolar ¢ um
mecanismo que contribui na passagem de uma sociedade disciplinar para uma sociedade do
controle, do poder sobre a vida dos individuos, de uma educacéo voltada para a multiddo, e ndo
mais para o povo (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009). Uma sociedade da
performance, do desempenho competente.

As autoras problematizam as formas como as infancias estdo inseridas neste processo
de construcdo do povo, propondo uma educacdo para as diferentes infancias, pensando em
possibilidades “[...] de escapar dessa logica, valendo-nos da ideia da infancia como experiéncia
[...]" (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009, p. 186). As infincias diferentes,
com suas multiplicidades “[...] compostas de singularidades, hecceidades e devires”
(ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009, p. 190).

O RCNEI (1998) salienta que muitas instituicbes de Educagdo Infantil encontram
dificuldades para integrar a linguagem musical ao contexto educacional, mostrando a
defasagem e a fragmentacéo existente entre o trabalho realizado na area da musica e nas demais
areas do conhecimento. O documento destaca que “[...] @ musica € tratada como se fosse um
produto pronto, que se aprende a reproduzir, e ndo uma linguagem cujo conhecimento se
constréi” (RCNEI, 1998, p. 47). E perceptivel esta forma de utilizagdo da musica ao contempla-
la apenas em situacOes de rotina para a formagéo de habitos, comportamentos e valores, usando
apenas da imitacao e reproducdo de gestos mecanicos e estereotipados.

Na Educacdo Infantil a crianca passa por diversas situagdes de aprendizado. Estando

presente em todas as culturas, a linguagem musical permite que a crianga expresse suas
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sensacdes, seus sentimentos e pensamentos, integrando os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos
e cognitivos, por meio da interacdo e a comunicacdo social que a musica promove (BRITO,
2003).

A mdusica, ao ser considerada uma linguagem, pode proporcionar momentos de
aprendizagem e de desenvolvimento das diversas linguagens da crianga (seja oral, gestual,
corporal ou escrita) ao oportunizar a interacdo com sons, ritmos, musicas, instrumentos

musicais, sempre através da brincadeira.

A educagdo musical na infancia permite que a crianca exerga sua acdo espontanea
sobre o som, possibilitando interagdes mais significativas entre elas e os objetos
musicais. A exploracdo de instrumentos musicais leva a crianca a perceber, por
exemplo, a necessidade de respeitar uma ordem, semelhante ao que acontece na
estrutura da emissdo das palavras. A sua escuta e 0 seu vocabuldrio podem ser
ampliados pelo fazer musical desde que ela tenha a oportunidade de agir sobre
diferentes géneros e estilos musicais (KEBACH, 2013, p. 16).

Tendo como material basico o som, a masica é uma forma de expressdo e comunicacao
humana; é um fenémeno historico e social e uma linguagem artistica culturalmente construida.
De acordo com Maura Penna (2010) € no meio social, no dia-a-dia pelas vivéncias culturais que
se compreende a musica, valorizando-a e sentindo-a de diversas maneiras assim como pela “[...]
organiza¢do dos sons numa linguagem artistica [...]” (PENNA, 2010, p. 31).

A sensibilidade pela musica, portanto, é construida a partir de experiéncias musicais que
o individuo possui e que, internalizadas servirdo de esquemas de interpretacdo, de percepcao.
A mdasica é uma area do conhecimento e uma linguagem (SCHROEDER, 2011) que traz
diversos beneficios psico-sociais, motores, afetivos, além de estimular a criticidade e a reflexdo
na infancia, podendo contribuir para o desenvolvimento da crianca.

A musica também é mencionada como proposta de atividade orientada (CEIM Miriam
Regina de Oliveira Koeche, 2014), ou de atividades e brincadeiras (CEIM Araucéria, 2019), ou
como atividade permanente ou sequencial (CEIM Adotai, [201-?]). No PPP do CEIM Nossa
Senhora do Caravagio (2019), na rotina aparece o termo “cantigas” juntamente com “atividades
pedagogicas”, assim como no PPP do CEIM Maria Joana de Arruda (2019), porém usando o
termo “musica’.

A infancia é uma etapa da vida na qual € possivel desenvolver inimeras habilidades por

meio de experiéncias espontaneas e prazerosas. Para Lino (1999, p. 68),

[...] a musica deve ser desenvolvida na amplitude de seu acontecer, o que inclui ndo
somente cantar musiquinhas no dia das maes ou melodias especificas para lavar as
maos, sentar, guardar os brinquedos, mas também, e principalmente, compor,
improvisar, explorar o seu corpo como um instrumento musical, conhecer, manipular,
classificar, registrar, identificar, escutar sons e mdsicas, tocar, movimentar-se no
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espago, apreciar a literatura universal da musica, refletir, participar de performances,
enfim, produzir e pensar musica.

Ela pode ser considerada como um objeto palpavel de conhecimento a ser explorado
pelas criancas a partir de seu fazer musical (LINO, 1999). A crianca conhece musica ao interagir
com elementos sonoros por meio de um processo ludico e ativo e de estratégias desafiadoras,
na qual ela possa expressar corporalmente 0s sons e vivenciar experiéncias ressignificando e
reinventando o que ja conhece atraves de sua espontaneidade e curiosidade.

Alguns CEIMs trazem em seus PPPs as propostas de projetos institucionais a serem
desenvolvidos durante 0 ano. O documento do CEIM Bairro Caroba (2014), contempla musica
e cantigas como proposta de atividade nos diferentes projetos, contudo nenhum deles especifico
de musica. No PPP do CEIM Bairro Vila Maria (2014), nos projetos em anexo, a musica
aparece como proposta para desenvolver atividades nas diversas teméaticas. Um dos projetos é
sobre cantigas, nomeado de Brincando e Cantando, trazendo como um dos objetivos
especificos, “Brincar com a musica, imitando ¢ usando seus movimentos” (CEIM Bairro Vila
Maria, 2014, p. 34). A musica sendo usada para expressar sentimentos e estimular varios
aspectos.

Segundo Kebach (2013), a afetividade esta diretamente relacionada ao pensamento da
crianga. O brincar é uma das maneiras da crianca expressar aquilo que esta em seu pensamento,
demonstrando seus gostos, interesses, suas preocupacdes, suas angustias. A linguagem musical
oportuniza esses momentos de brincadeira de varias formas, seja a crianca cantando os famosos
cantos populares ou criando em cima dos mesmos, seja explorando os sons do corpo ou do
ambiente a qual a cerca, ou ao combinar sons. A musica esta bastante presente nas brincadeiras
e jogos infantis.

Para Lino (2015), a experiéncia musical esta intimamente ligada a interlocucdo ludica,
em que ao brincar com os sons, “[...] as criangas corporificam o territorio do discurso sonoro,
experimentado a musica antes de significa-la e afirmando seu poder de resisténcia aos espacos
da dinamica institucional” (LINO, 2015, p. 117). E a infancia compreendida como lugar da
experiéncia, em que o corpo pode tomar a iniciativa de se expressar musicalmente.

Os pequenos brincam com a musica, transformando-a num brinquedo, em um objeto
ludico. Segundo Brito (2003):

A crianga ¢ um ser — brincante — e, brincando, faz musica, pois assim se relaciona
com o mundo que descobre a cada dia. Fazendo musica, ela, metaforicamente, -

transforma-se em sons —, num permanente exercicio: receptiva e curiosa, a crianga
pesquisa materiais sonoros, — descobre instrumentos —, inventa e imita motivos
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melddicos e ritmicos e ouve com prazer a musica de todos os povos (BRITO, 2003,
p.35).

A crianca aprende brincando, experimentando, fazendo, cantando e por isso a
necessidade de disponibilizar experiéncias que contemplem mdsica para o seu desenvolvimento
afetivo, fisico e psicomotor. Musica € um processo que envolve percepcdo, sentidos,
experimentacao, imitacdo, criacdo e reflexdo, contribuindo na formacéo de seres sensiveis,
criativos e reflexivos (BRITO, 2003).

Nas propostas de projetos do CEIM Chapeuzinho Vermelho (2019), destacam-se Cores
e Sons, e Sons de Animais. O PPP do CEIM Ivo Pacheco (2018), a palavra musicalidade
encontra-se nos conteidos do projeto institucional Brincando e Aprendendo. O PPP do CEIM
Marieta Camargo dos Santos, nos projetos em anexo, a musica juntamente com cantigas,
aparece como proposta de atividade ou conteudo para relacionar com as diversas tematicas. No
documento do CEIM Nossa Senhora dos Prazeres, entre os projetos desenvolvidos no ano de
2010, constava o projeto Mdsica na Aprendizagem, com o objetivo de estimular o interesse
musical das criangas “[...] agucando sua criatividade, através da audicdo, do tato, da criacéo,
dos ritmos, do contato com materiais musicais variados” (CEIM Nossa Senhora dos Prazeres,
2010, p. 22). No PPP do CEIM Vila da Crianga (2014), a musica é mencionada em dois projetos
desenvolvidos com as criangas, MUsica na Educacdo Infantil, Cantigas de Roda. O canto é
trazido como uma das multiplas formas de comunicacao.

Brito (2003), ressalta que

[...] vale a pena refletir sobre um aspecto fundamental, e j& lembrado, que diz respeito
ao uso do canto na pré-escola como forma de marcar a rotina ou estabelecer a ordem:
canto na hora da entrada, na hora do lanche, na hora de lavar as mdos, na hora da saida
etc. O que acontece, muitas vezes, & que o “cantar da rotina” torna-se monotono,
repetitivo, mecanico e pouco musical! E certo que a mdsica é gesto, movimento, acéo.
No entanto, é preciso dar as criangas a possibilidade de desenvolver sua expressao,
permitindo que criem seus gestos, que observem e imitem o0s colegas e que,
principalmente, concentrem-se na interpretacdo da cancdo, sem a obrigacgdo de fazer

gestos comandados durante todo o tempo, outro vicio muito presente na educacéo
infantil (BRITO, 2003, p. 93).

Através da fala de Brito, é possivel refletir sobre como a musica tem sido trabalhada nas
instituicdes de educacdo infantil. Infelizmente, a musica é usada muitas vezes nas instituigdes
de Educacéao Infantil como uma mera reproducéo de cantos, ndo oportunizando a criacdo das
criangas.

De acordo com Lino (1999), € possivel desenvolver um trabalho de musica na Educacéo

Infantil com experiéncias significativas e adaptadas a cada faixa etaria, que permitam,
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respeitem, conhegcam e promovam a expressdo infantil, contribuindo na construgdo do
conhecimento musical das criangas e agucando sua escuta reflexiva.

A educacao e a formacao cultural sdo um processo histérico em continuo movimento de
transformacéo e de renovacao, produzido na convivéncia e na existéncia a ser empreendida de
modo compartilhado (BRASIL, 2016). Desta forma, conforme Lino (1999), a Educacéo Infantil
€ uma etapa privilegiada para trabalhar a musica, pois as criangas se expressam sonora €
corporalmente de forma espontanea. Criar rotinas em que a musica esteja presente, ouvindo
cancdes de todos os estilos, resgatando as tradicdes e oportunizando diferentes experiéncias
para enriquecer o repertorio e 0 senso critico das criancas, pode contribuir para realizar suas
proprias escolhas.

Analisando os textos dos PPPs, percebe-se uma valorizacdo da musica em aspectos
diferentes das praticas, sejam em momentos de rotina ou como proposta pedagdgica em projetos
diversos. Observando o Projeto Politico Pedagdgico como um dispositivo ele, assim como 0s
demais dispositivos pedagdgicos, estabelecem técnicas que constituem préaticas, compondo um
repertorio de possibilidades a serem aprendidas pelas criancas. Estas técnicas e acgoes
determinam que tipo de sujeito se quer (BUJES, 2002). Segundo Moruzzi e Abramowicz
(2011), as relagBes de poder sdo estabelecidas nas préaticas discursivas e ndo discursivas,
constituindo os sujeitos.

Os PPPs sédo embasados em documentos norteadores, ou seja, dispositivos que também
apresentam discursos e verdades sobre as praticas pedagogicas. Segundo Foucault (2002, p.
27), as condigdes politicas e econdmicas de existéncia “[...] formam o sujeito, os dominios de
saber e as relacdes com a verdade”. Constituem modelos de verdade, estabelecem formas de
pensar e agir, discursos e verdades presentes nas relacdes de forca e nas relagfes politicas em
cada sociedade. Para Bujes (2002), dispositivos produzem sentidos e experiéncias num jogo de
relacBes. Os sujeitos reconhecem a si em experiéncias que produzem sentido as suas proprias
condutas e dos outros sujeitos. Sdo experiéncias de si constituindo subjetividades infantis.

As institui¢fes infantis e as professoras que atendem criangas pequenas internalizam
saberes, valores, cuidados e formas de agir por meio de taticas de saber e poder, trabalhando a
partir de “[..] modos e modelos de agir hegemdnicos” (ABRAMOWICZ;
LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009, p. 181), constituindo e sendo constituidas por eles.
Conforme as autoras, o poder sobre a vida, a biopolitica a que Foucault se refere, visa a
producdo de um sujeito ideal por meio de uma educacdo linear, cumulativa, ideal e igual para

todos. E € “[...] no interior dessa 16gica que a professora cuida das criangas e as educa para que
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aprendam as  mesmas  coisas, num mesmo tempo” (ABRAMOWICZ,
LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009, p. 182).

Ao observar os discursos e verdades em documentos como 0 RCNEI e a BNCC, fica a
reflexdo sobre a importancia da musica na Educacéo Infantil e o valor destinado a ela diante da
crianga. Documentos tdo mencionados nos PPPs para orientar as praticas e relagdes das
professoras e criangas, propde a refletir em como as préaticas musicais séo disponibilizadas aos
sujeitos infantis e quais os enfoques dados a musica. Uma educacgdo institucionalizada da
crianca em que discursos vém sendo legitimados e ritualizados de maneira acritica, trazendo
praticas de normalizacdo e producdo de subjetividades infantis (BUJES, 2000), leva a
problematizar a formac&o continuada das professoras que, além de oferecer uma variedade de
atividades, muitas vezes descontextualizadas, poderia proporcionar a reflexdo critica da relagdo
musica e crianca, e as possibilidades de expresséo livre.

Com embasamento nas ferramentas genealdgicas foucaultianas, os vestigios da musica
na Educacdo Infantil do municipio de Lages tendem a ser problematizados nas relacGes de poder
e saber que constituem o0s sujeitos e praticas discursivas e extra discursivas na
contemporaneidade, discursos e verdades que legitimam praticas a serem desenvolvidas pelas
professoras por uma educagdo integral e universal (BUJES, 2000). Identificando e analisando
0s PPPs das institui¢des infantis municipais, buscou-se refletir e compreender a “[...] formagéo
discursiva como construcdo historica, valorizando as condicfes abertas no ambiente —
caracteristicas e necessidades existentes — que produzem ou permitem a emergéncia desta
mesma pratica discursiva como dispositivo de poder” (FAE, 2004, p. 410).

A presenca ou ndo da musica nos documentos permitiu nas analises considerar a
valorizacdo das praticas musicais na Educacdo Infantil municipal de Lages, a relevancia dada
ou ndo a ela em cada contexto, diante de suas contribui¢fes para o desenvolvimento infantil.
Os documentos que nortearam e norteiam a elaboracao dos PPPs, aqui apresentados como 0s
mais referenciados nos documentos, 0 RCNEI e a BNCC, levam a reflexdes das formas como
cada documento contempla a musica na Educacdo Infantil, os discursos que embasam a
elaboracdo dos PPPs, 0s planejamentos e as praticas pedagogicas presentes no cotidiano das
institui¢des infantis.

Documentos norteadores séo dispositivos que afixam e quadriculam funcionalidades,
saberes e préticas, relacionando a docilidade com a utilidade do tempo e do corpo infantil.
Carvalho (2014) salienta que seria relevante as instituicGes educativas pensarem estratégias que

visem modificacbes nas relagdes de forcas, desgovernando-se, de forma a questionar
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criticamente os limites impostos aos sujeitos, e repensar suas praticas e quais 0s sentidos que
as experiéncias oportunizam.

Saberes e préticas pedagogicas foram sofrendo transformacdes nos diferentes contextos,
marcados por rupturas no ato de governar os corpos infantis (GASPAR, 2014). Pode-se pensar
como rupturas os documentos norteadores aqui levantados e mencionados nos Projetos
Politicos Pedag6gicos, como o RCNEI e a BNCC. Préaticas da musica na infancia foram
legitimadas como Uteis e adequadas para o melhor desenvolvimento das criangas, visando sua
evolucdo produtiva e progressiva com o passar de sua historia.

Documentos como 0 RCNEI e a BNCC sdo dispositivos pedagdgicos criados para
moldar e modelar as subjetividades infantis. Funcionam como mecanismos que operam e
realizam efeitos nos PPPs, que reproduzem os discursos e verdades estabelecidos nos
documentos. Essas verdades, vistas quase como inquestionaveis, promovem saberes praticas
pedagogicas consideradas essenciais para o desenvolvimento infantil integral (BUJES, 2002).

Analisar as relacdes de poder nos diferentes acontecimentos historicos representa, numa
perspectiva foucaultiana, buscar os contornos sutis (GASPAR, 2014). Possibilita identificar os
mecanismos de poder, um poder microfisico que fortalece a dindmica e a arte de governar e ser
governado. Os documentos aqui referidos intensificam préticas em que a musica é vista como
uma estratégia para tornar os corpos infantis Uteis e déceis.

Problematizar discursos e verdades € fundamental, numa perspectiva foucaultiana, para
provocar reflexdes e rupturas nas formas de pensar e olhar o mundo. Ao questionar 0s
dispositivos e suas estratégias de controle social, pode-se repensar e reinventar novas formas
de ser e estar, enquanto sujeitos, numa sociedade que visa producéo e resultados. Repensar e

reinventar possibilidades da musica como poténcia criadora de expresséo livre da crianca.

4.3 A PRESENCA DA MUSICA NA HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL EM LAGES

E importante enfatizar as dificuldades em encontrar documentos e registros relatando
sobre a inser¢do da masica na historia da Educacao Infantil do municipio de Lages. As fontes
documentais e entrevistas realizadas contribuiram para fortalecer esta pesquisa com
informacdes relevantes para a melhor compreensdo dos dias atuais e as praticas musicais
desenvolvidas em diferentes contextos. Em relagdo ao estudo da historia, o pensamento de
Michel Foucault é explanado por Revel (2005):

Ao invés de estudar a histéria das ideias em sua evolucdo, ele e concentra sobre
recortes historicos precisos [...], a fim de descrever ndo somente a maneira pela qual
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os diferentes saberes locais se determinam a partir da constituigdo de novos objetos
que emergiram num certo momento, mas como eles se relacionam entre si e desenham
de maneira horizontal uma configuracdo epistémica coerente (REVEL, 2005, p. 16).

Esta secdo esta dividida em duas subsecGes. Na primeira parte, com o intuito de
investigar a Educacdo Infantil no municipio de Lages, em busca de vestigios da musica, pensou-
se inicialmente na busca de uma das instituigdes escolares mais antiga do municipio: o Colégio
Santa Rosa de Lima. A segunda parte se refere aos relatos de cinco professoras de institui¢coes
privadas e publica que compartilharam suas vivéncias, contribuindo na percepcao das diferentes
formas em que a musica esteve e esta presente na Educacéo Infantil de Lages desde final da
década de 1970.

4.3.1 O Colégio Santa Rosa de Lima: primdrdios da Educacao Infantil lageana

O Municipio de Lages localiza-se na regido serrana do estado de Santa Catarina, regido
sul do Brasil. Segundo Peixer (2002), o Capitdo-Mor Antonio Correia Pinto de Macedo iniciou
a povoacdo da regiao em 1766, diante de uma “[...] estratégia de ocupagdo e povoagao,
promovida pela Capitania de Sao Paulo” (PEIXER, 2002, p. 40). A autora destaca que a
localizacdo era ponto estratégico para impedir a expansdo do territério espanhol e como ponto
de ligacdo para o mercado de producéo de gado de corte entre o Rio Grande do Sul e S&o Paulo.

Em 1771 Lages recebeu a categoria de vila, nomeada de Nossa Senhora dos Prazeres do
Sertdo das Lages. Conforme Peixer (2002, p. 41), em 09 de setembro de 1860, “[...] o territdrio
de Lages é anexado ao estado de Santa Catarina, desmembrando-se de Sdo Paulo”.

De acordo com Costa (1982), até a chegada da familia real ao Brasil, com medo de a
Colénia se desligar de Portugal, impedia-se 0 progresso e o desenvolvimento das terras
brasileiras por meio de aproximadamente quatrocentas ordens reais. Segundo o autor, Cartas
Régias instituiam a proibicdo de construgdo de estradas novas, fabricacdo de sabdo e o uso de
roupas feitas com tecidos que ndo fossem importados de Portugal. Em relagdo a instrucéo
publica, Costa relata que o Alvara de 20 de marco de 1720, proibia impresséo de letras no
Brasil, e 0 Alvaré de 16 de dezembro de 1794, estabelecia a proibigdo de livros e papéis em
terras brasileiras.

Com a morte ou afastamento de colonizadores que liam ou escreviam, surgiu a
preocupacéo de renovacgédo da administracdo da Vila de Lages. Conforme Costa (1982), 34 anos
depois de enviada mensagem para a Rainha Dona Maria de Portugal, solicitando professores as

terras lageanas, no ano de 1832, Lages recebeu seu primeiro professor. Em 31 de outubro do
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mesmo ano, o Presidente da Provincia de Santa Catarina, Feliciano Nunes Pires, abriu concurso
para professor das primeiras letras de Lages.

No inicio do século XX, Lages possuia o colégio dos Padres Franciscanos, denominado
Coléegio Séo José, fundado em 1899, com 42 alunos internos, e o colégio das Irmas da Divina
Providéncia, fundado em 1901. Além destes, segundo Costa (1982), havia quatro escolas
particulares, também denominadas de aulas, e quatro escolas publicas. Costa afirma que, entre
os anos de 1900 e 1905, “Os particulares, para o sexo masculino, eram os do Professor Pedro
Antbnio Candido, com 51 alunos; do Professor Simplicio dos Santos Souza, com 32 e do
Professor Antdnio Moritz de Carvalho, com 48 alunas” (COSTA, 1982, p. 1015).

Num primeiro contato com o Colégio Santa Rosa de Lima, foram disponibilizados
alguns documentos datilografados, sem a presenca de data ou paginacdo. Para diferenciar as
citacBes no texto, diferenciei os trés documentos por Anexo A, Anexo B e Anexo C. A
instituicdo assinou o0 Termo de Autorizacdo e Compromisso para uso de Documentos (Apéndice
B).

Conforme Costa (1982), em 1901 o paroco de Lages, Frei Rogério Neuhaus, solicitou
buscar em Floriandpolis Irmés da Ordem da Divina Providéncia para a instalacdo imediata do
Colégio Santa Rosa. De acordo com as fontes documentais coletadas no Colégio Santa Rosa
de Lima, trés irmds pertencentes a Congregacdo da Divina Providéncia — Irmés Geralda,
Georgia e Benvenuta — acompanhadas do Reverendo Padre Carlos Schmees e mais alguns
acompanhantes de uma caravana, deslocaram-se de Floriandpolis a Lages, montados em mulas,
com o objetivo de realizar um trabalho de evangelizacdo apostélica da juventude feminina da
entdo vila Nossa Senhora dos Prazeres das Lagens. Em agosto de 1901 as irmas foram “J...]
recepcionadas pelos representantes da comunidade lageana e saudadas pela banda de musica,
tocando a marcha de saudagdo” (COLEGIO SANTA ROSA DE LIMA, Anexo A, [19--?]. p.

1). As aulas iniciaram em 21 de agosto, num prédio alugado, com 34 alunas.
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Foto 1: Primeira fachada do Colégio Santa Rosa de Lima
Fonte: http://nelsonboeira.blogspot.com/2013/01/fotos-antigas-de-lages-no-skyscrapercity.html

As irmas, na época, enfatizavam o aprendizado de trabalhos manuais. Segundo Costa
(1982), alguns meses depois vieram mais trés irmas que, assim como a Irma Benvenuta, eram
professoras de masica, ministrando aulas de piano, violdo, citara e bandolim. Em 1902 iniciou
o internato. No ano de 1904, anexo a Escola Santa Rosa de Lima, fundou-se o Coleginho
Imaculada Concei¢do que tinha como objetivo “[...] atender as criancas de familias mais
humildes” (COLEGIO SANTA ROSA DE LIMA, Anexo A, [19--?]. p.1). Foi iniciada a
construgdo do atual colégio em 1905 e, em 1915, foi realizada “[...] a entrada solene do novo
Colégio” (COLEGIO SANTA ROSA DE LIMA, Anexo A, [19--?]. p.1). Em 1920 ja estavam

matriculados 200 alunos.
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Foto 2: Coleginho Imaculada Conceicéo
Fonte: Acervo do Colégio Santa Rosa de Lima

Numa das entrevistas realizadas durante a pesquisa, uma das entrevistadas trouxe
informagdes interessantes sobre o Coleginho. De acordo com ela®, o Coleginho Imaculada
Conceicdo era um convénio que a congregacdo das Irmas da Divina Providéncia tinha com o
estado. As professoras atuantes no local eram fornecidas pelo estado. E o Colégio Santa Rosa
de Lima disponibilizava a infraestrutura e o dirigia. Em eventos e homenagens, usavam a
estrutura do Colégio Santa Rosa, juntamente com as alunas da escola.

Conforme os dados oferecidos pela professora, o Imaculada Conceigédo possuia um total
de 8 a 9 turmas no periodo matutino e vespertino, com cerca de 30 a 38 alunas cada. O
Coleginho atendia apenas meninas, a partir de sete anos de idade até em torno de 11 a 12 anos,
que hoje compreenderiam as séries iniciais. Salientou que atendiam criangas de todos os niveis
sociais e econdmicos. Diante das informacdes da entrevistada, em 1969, o local teve suas
atividades suspensas devido o prédio ser antigo e poder oferecer certo risco, além de ser
necessario um alto investimento para sua manuten¢do. Ap6s a demolicdo, na década de 1980,
foi construido, no espago onde o Coleginho se localizava, o ginasio de esportes do Colégio
Santa Rosa de Lima, existente até os dias atuais.

% InformagGes sobre a professora entrevistava se encontram na subsecéo 4.3.2 As Alegrias da misica: relatos da
presenca da musica na histéria da educagdo infantil em Lages.
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Em 1927 teve inicio o Curso Complementar primario para formagdo de “professoras
complementaristas” (COLEGIO SANTA ROSA DE LIMA, Anexo B, [19--?]. p.1). Conforme
0s registros, em 1936 foi fundado o Pré Primario e Jardim de Infancia Santa Rosa de Lima. A
inauguragdo solene ocorreu em 11 de novembro de 1939: “A crianca € o raio de sol numa
comunidade, assim em 1936 foi registrada a abertura do Jardim de Infancia com 50 alunos,
alegrando o ambiente com suas gracinhas” (COLEGIO SANTA ROSA DE LIMA, Anexo A,
[19--7]. p.2).

Lages passou por alguns ciclos marcantes em sua economia que caracterizam sua
expansao. O primeiro ciclo econdmico foi o da pecuaria, seguidos da chegada de descendentes
imigrantes italianos, alemé&es, poloneses, entre outros (LOREGIAN, 2012). Nos anos de 1930,
a exploracdo madeireira da araucaria comecou a ganhar forca, instalando-se importantes
serrarias de grande e pequena producdo (COSTA, 1982). No periodo das décadas de 1940 a
1960, ocorreu um apice econdmico do municipio, advindo do ciclo da madeira e pecuéria
extensiva (LOREGIAN, 2012).

Um terceiro documento datilografado da instituicdo, também sem data, traz um breve
poema que se refere as criancas do Jardim de Infancia. Alguns trechos se destacam:

Pulam, cantam, dangam
Aprendem a manejar lapis e pincel

Escutam histérias e inventam histérias
Jogam e fazem competecdes.

[...]
Crianca feliz a cantar.
Hoje te vemos contente marchar!

(COLEGIO SANTA ROSA DE LIMA, ANEXO C, [19--?]. p.1).

Na leitura deste breve poema elaborado para descrever as criangas do Jardim de
Infancia, é possivel supor que a musica estava presente no cotidiano escolar de alguma forma,
possibilitando provaveis momentos de expressao infantil — ao descrever que as criancas
“pulam, cantam, dangam”. No trecho em que traz “Hoje te vemos contente marchar”, pode-se
considerar que a musica era realgada também em momentos de organizacdo e disciplinamento
das criangas, levando-as “contente marchar” em situagdes de rotinas.

Para Foucault (2014) o poder vem de forma sutil, adestrando e condicionando o0s
individuos, controlando, regulando, disciplinando, o que perpetua em muitas instituicbes, como
asilos, hospitais e até mesmo a escola. A musica, em certos momentos pode ser utilizada como
instrumento de controle de corpos, normalizando e condicionando movimentos e

comportamentos, assim como estabelecendo padrdes de sentimentos. Na época de Mozart por
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exemplo, a muasica tinha uma fungéo social e cultural distinta (ELIAS, 1995), o que ocorre nas
diversas épocas e contextos sociais.

A genealogia foucaultiana, segundo Faé (2004), articula o corpo marcado, a
subjetivacdo dos sujeitos com a histdria e suas praticas discursivas. Para Vieira e Henning
(2017) vai mais além, buscando nos extradiscursos compreender as relacdes de poder e saber,
de como os sujeitos sdo constituidos na contemporaneidade diante destas relacfes e producées
de verdades.

Em algumas fotos disponibilizadas pelo Colégio, é possivel visualizar um pouco de
como a musica provavelmente estava presente no Jardim de Infancia. As fotos a seguir trazem,
respectivamente, uma turma do Jardim de Infancia do colégio em apresentacdo de Natal e uma

comemoracao de Festa de Sdo Jodo com provavel apresentacao das criancas.

Foto 3: Criangas em apresentagdo de Natal
Fonte: Acervo do Colégio Santa Rosa de Lima
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Foto 4: Criangas em Festa de S8o Jodo
Fonte: Acervo do Colégio Santa Rosa de Lima

Como pode se observar, as criangas parecem estar balangando seus corpos, dangando e
cantando em ambas as fotos de apresentacdo. A musica, muitas vezes, foi e é utilizada nas
instituicdes de Educacéo Infantil em datas comemorativas como ferramenta para realizac6es de
apresentagdes, dangas ou dramatizagdes, com o objetivo de atender um calendério escolar. As
professoras utilizam musicas em datas comemorativas realizando apresentacdes por meio de
coreografias mecanizadas, movimentos estereotipados que muitas vezes limitam os pequenos a
se expressarem da sua maneira, de forma livre e espontanea. Conforme Medina (2017, p. 270),

[...] adanca e a expressdo corporal devem ser utilizadas de forma a permitirem, além
da participacdo ativa das criangas, a possibilidade de dialogar com os saberes e

contextos da infancia. Para isso, diversos recursos podem ser utilizados, como
percussdo corporal, musicas, construcdo de estorias e outros.

Para Medina, a musica é emocao e através do corpo 0s pequenos se expressam e criam,
manifestando sua “[...] existéncia, construindo, transformando e recordando memorias,
histérias e saberes” (2017, p. 268). Ao utilizar a musica em apresentacdes para datas
comemorativas, as criangas estdo utilizando seus corpos, sejam em movimentos estereotipados
ou ndo, construindo conhecimentos, resgatando valores estabelecidos pela sociedade. De
acordo com Gainza, “A musica movimenta, mobiliza, ¢ por isso contribui para a transformacéo

e para o desenvolvimento” (GAINZA, 1988, p. 36).
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A musica foi e continua sendo uma estratégia para a realizacdo de apresentagdes de
datas do calendério escolar. Conforme Pereira, Lima, Resende e Santos (2010), a mdsica é uma
linguagem que atravessa limites culturais e, ao proporcionar a crianga 0 acesso a um repertorio
musical variado, estard agucando a sua sensibilidade auditiva e incentivando a curiosidade
musical.

Pensando nesta perspectiva, a presenga da musica em apresentacdes de datas
comemorativas € uma oportunidade de as criancas vivenciarem experiéncias musicais.
Entretanto, a masica pode ser possibilitada de diversas formas além das datas comemorativas.
De acordo com Medina (2017), as escolhas das criangas tém interferéncia dos estimulos e
referéncias familiares e institucionais, portanto, a instituicdo infantil € um local que precisa
oportunizar multiplas aprendizagens significativas e amplas na infancia (MEDINA, 2017).

Certamente as professoras que trabalham com as criangas e precisam atender tais
demandas da escola, muitas vezes, ndo percebem o que realmente se da com a dimenséo
expressiva das criangas. Passar uma coreografia pronta sem divida é bem mais facil do
que construir junto com as criangas, mas ao convida-las a realizar uma elaboragéo de
forma conjunta, as criancas sentem-se integradas ao processo, criando vinculo com

aquilo que realizam, porque o que é construido tem parte delas, tem parte de sua
identidade (MEDINA, 2017, p. 275).

O que se pode perceber é que, ao serem realizadas coreografias para apresentaces
festivas presente no calendario, as criangas realizam movimentos mecanizados e estereotipados,
algumas sendo até mesmo obrigadas a fazer algo que nédo Ihe causa interesse; além disso, muitas
vezes as musicas e movimentos ndo apresentam sentido para elas, o0 que gera certa indisciplina
por parte dos pequenos. Seria interessante que as criancas tivessem oportunidades para
contribuir na escolha do repertério, trazendo até mesmo ideias coreogréaficas.

Todo corpo precisa ser percebido e entendido como um meio de comunicagdo e
expressdo carregado de sentimentos, afetos. Permitir e oportunizar a livre expresséo do
corpo infantil para além de coreografias prontas é um direito de apropriacéo pela crianga
do seu proprio corpo e a danca € uma possibilidade de caminho singular para essa
apropriacdo. E importante que a escola se aproprie da danca para além das apresentagdes

em datas comemorativas, ja que, como um meio de comunicagdo, permite as criancas
se expressarem de forma mais livre (MEDINA, 2017, p. 279).

H& um leque muito grande de possibilidades para se oportunizar a muasica no cotidiano
das criancas, seja nas apresentacOes de datas comemorativas, nas rotinas, em projetos escolares
entre outras. As relagdes da criangca com a musica podem ser consideradas um jogo, em que
sujeito crianca e objeto musica vao se constituindo juntos. Um jogo de forcas que emerge
sentidos, ndo de forma evolutiva, mas como dispositivo que opera, alterando e constituindo os
corpos dos individuos, transformando subjetividades e objetividades (SOUZA; FURLAN,
2018). Segundo Foucault (2004, p. 276), as praticas de si, nas quais 0 sujeito se constitui ndo
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sdo “[...] alguma coisa que o proprio individuo inventa. Sdo esquemas que ele encontra em sua
cultura e que Ihe s&o propostos, sugeridos, impostos por sua cultura, sua sociedade e seu grupo
social”.

Percebeu-se, pelas fotos e documentos datilografados disponibilizados pelo Colégio
Santa Rosa de Lima, que a musica estava presente de alguma forma na Educacdo Infantil da
instituicdo. Alguns vestigios foram encontrados, contudo, com certeza h4 muitas lacunas e

rastros que ndo foram encontrados que merecem ser abordados futuramente em novos estudos.

4.3.2 As Alegrias da musica: relatos da presenca da musica na histéria da educacao
infantil em Lages

Com o intuito de buscar vestigios, foram entrevistadas cinco professoras: trés do setor
privado, sendo duas aposentadas e uma com bastante experiéncia na profissdo; e duas
professoras do setor publico, uma aposentada e uma com bastante experiéncia na profissdo. As
entrevistadas surgiram no decorrer da pesquisa, sendo seus nomes indicados pelas proprias
entrevistadas ou, no caso das professoras do setor publico municipal, indicadas por colegas de
profisséo.

E relevante salientar a disponibilidade de cada uma das entrevistadas, que contribuiram
imensamente com suas memdrias e vivéncias, mostrando humildade e solidariedade em
compartilhar momentos tdo caros para cada uma delas e para a presente pesquisa. Todas as
entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento (Apéndice A). Suas entrevistas foram
gravadas em audio e transcritas de acordo com suas falas, que foram, posteriormente, analisadas
para a selecdo de trechos considerados importantes para a realizacdo deste texto. Para a
preservacado das identidades das professoras, seus nomes foram substituidos por nomes de notas
musicais da escala pentaténica maior®: D6, Ré, Mi, Sol e LA.

D6 é uma professora ainda atuante na instituicdo privada, que iniciou suas atividades
em 1984. Segundo ela, passou por experiéncias em Floriandpolis em 1967, quando comegou a
trabalhar com criancgas; posteriormente trabalhou em Curitiba, chegando a Lages em 1984,
Atuou até 2018 como professora de musica e na coordenagdo da Educacdo Infantil de sua
instituicdo, estando atualmente com a equipe de coordenacéo.

Conforme dados trazidos pela professora DO, quando chegou a Lages, o colégio de

carater particular, atendia no Jardim de Inféncia criancas a partir de dois anos de idade,

% A escolha pela escala pentatdnica de D6 maior foi devido ser bastante utilizada em musicas infantis. Se
caracteriza por ser composta por cinco notas musicais, ndo possuindo intervalos de semitom.
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comecando a atender bercarios entre os anos de 1986 e 1987. Na época, atendiam turmas com
35 a 40 criancas, contando com a ajuda de uma auxiliar volante®, que auxiliava as professoras
em atividades com tinta, por exemplo.

No decorrer da entrevista, D6 destacou em alguns momentos sobre como era o
atendimento das criancas quando iniciou na década de 1980. Destacou que o foco na Educacgéo
Infantil era o brincar, proporcionando atividades recreativas, desenho livre, recortes, massa de
modelar, atividades mimeografadas, ndo havendo a preocupacdo com a alfabetizacdo. D¢ era
responsavel pelas aulas de musica das criangas, que aconteciam uma vez por semana na
instituicdo privada onde trabalha. As criancas de bercario ndo eram e ndo sdo contempladas,
sendo a professora regente responsavel por estimular os bebés musicalmente.

Ré é professora aposentada da rede privada, da mesma instituicdo que Dé. Frequentou
o Jardim de Infancia em 1965 onde, posteriormente, trabalhou. Atuou entre 1979 a 2004,
atendendo no comego criangas entre 2, 3 até 4 anos de idade, em turmas mistas e, mais tarde
trabalhando com a faixa etéria de 4 e 5 anos. Em sua instituicdo havia uma aula de musica por
semana para as criancas da Educacéo Infantil. Sempre teve auxiliar volante.

Ré comentou que na década de 1990, quando o municipio comecou a abrir creches,
comegou a diminuir o nimero de crian¢as nas turmas, pois muitos eram filhos de professoras
da rede estadual e municipal. Além de trabalhar na instituicdo privada, atuava em uma escola
estadual, nas séries iniciais.

Mi é professora aposentada da rede privada, onde atuou como coordenadora, supervisora
e professora das séries iniciais. Sua entrevista foi indicada devido ter atuado no Coleginho
Imaculada Conceigédo, podendo contribuir com seus relatos sobre sua atuacéo e o contexto na
época e no local. Nascida na regido de Laguna, veio para Lages em 1963, iniciando suas
atividades no Coleginho. De acordo com Mi, a concepcdo de educacgdo, naquele contexto, era
descobrir talentos e dons e fazer crescer.

Sol é professora atuante na Educacao Infantil municipal publica desde 1992. Morava em
Curitiba, onde atuava como bancaria. Por motivos familiares mudou-se para Lages. Tinha 2.°
grau completo, iniciando seus estudos no magistério em meados de 1986, incentivada por sua
irma. Sol relata que nunca esteve em sala de aula e ndo tinha pretensédo de ser professora.
Comenta que ndo nasceu professora, contudo gostou, se apaixonou e se tornou professora.

No comeco atendia em torno de 30 criancas, trabalhando quatro horas diérias no periodo

intermediario. Iniciava em torno das 10h30/11h00 até em torno das 15h30, responsavel em

% Segundo a entrevistada, uma auxiliar volante seria aquela que auxilia varias turmas numa mesma instituigéo.
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atender o almoco, higiene, descanso e organizagdo das criangas para esperar a professora que
iniciava no meio da tarde. Na hora do descanso atendia sua turma e mais as criangas da pré-
escola que ficava em periodo integral na creche, totalizando em torno de 50 criancas, sem
auxiliar. Ha cerca de 20 anos trabalha com criancas entre 3 a 4 anos de idade que compreende
o Maternal 2%. Hoje atende em sua turma 20 criangas. Ressaltou que logo entrara em processo
de aposentadoria.

L& é professora aposentada da rede municipal publica, onde atuou como professora de
Educacao Infantil. Iniciou em 1987 na rede publica como estagiaria, trabalhando quatro horas
diérias, com criancas entre um ano e meio e trés anos de idade. Na época em que iniciou, as
turmas possuiam trés professoras em trés turnos: manhd, intermediario e tarde. L& trabalhava
no periodo da tarde, atendendo em torno de 15 criangas, e nao possuia auxiliar de sala.

Segundo a professora L4, os requisitos da Secretaria da Educacao para trabalhar nas
creches eram ter o 2.° grau completo e ter filho. Tinha curso de técnico de contabilidade e,
quando comegcou a trabalhar com criancas, gostou e procurou estudar na area do magistério.
Aposentou-se no ano de 2018, trabalhando todo o tempo que passou na rede publica na mesma
creche onde iniciou em 1987.

Importante destacar que as falas destacadas ndo foram em nenhum momento utilizadas
para o julgamento das praticas das professoras entrevistadas, nem para delimitar ou identificar
verdades. As analises vieram com o intuito de salientar as diferentes praticas musicais em
contextos individuais, mostrando emergéncias em que a musica se destaca na Educacéo Infantil
e provocando 0 pensamento.

Numa perspectiva genealdgica foucaultiana, ndo se busca a origem das coisas, mas a
proveniéncia e a emergéncia, valorizando os acontecimentos numa descontinuidade da trama
histérica (GASPAR, 2014). Segundo Gaspar (2014), a proveniéncia esta na articulacdo do
corpo com a histdéria, movimentando o que estava imével. A emergéncia seria 0 ponto de
surgimento de um conceito ou um sentimento resultado de uma relacéo de forgas.

Conforme Veiga-Neto (1995, p. 14), a perspectiva foucaultiana ndo vem trazer solucées
em relacdo as praticas, entretanto, um olhar foucaultiano sobre a Educacao “[...] podera nos
ajudar a compreendé-Ila de outras formas, alimentando outras esperangas, moderando ou mesmo
dissolvendo nossos sonhos utdpicos e, talvez, até mesmo reorientando nossas praticas diarias”.
O olhar diferenciado, usando as ferramentas de Foucault, contribui para analisar as “[...]
relagdes entre sociedade, cultura, educacdo e subjetividade” (VEIGA-NETO, 1995, p. 16).

% Nomenclatura das creches publicas municipais de Lages.
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Diante das entrevistas foram destacadas algumas emergéncias da musica na Educacéao
Infantil. Cada emergéncia compreenderd uma das subsec¢des que compreendem esta subsecéo.
Usando as ferramentas foucaultianas, os relatos das entrevistas procuraram nao ressaltar uma
continuidade ou um progresso evolutivo histérico, mas acontecimentos, minicias que
pudessem ser analisadas sobre como a musica veio e vem sendo proporcionada para as criangas

da Educacéo Infantil num recorte temporal do final da década de 1970 até os dias atuais.

4.3.2.1 A mausica e o desenvolvimento integral das criancas: possiveis contribuicdes na

articulagcdo masica e infancia

A musica sendo relacionada ao desenvolvimento infantil é algo bastante presente na
literatura da educacdo musical, assim como em documentos norteadores, como € o caso dos
RCNElIs e da BNCC ja comentados na subsec¢do 4.2. Alguns discursos constituem verdades que
sdo legitimadas, constituindo pensamentos e praticas. 1sso ocorre também na educacéo.

Pelos relatos da professora DO, é possivel constatar que a preocupacao na época em que
iniciou era a de desenvolver as criangas de maneira integral, proporcionando momentos de
brincadeiras, exploracdo com tinta, massa de modelar, desenhos, recortes, oportunizando
também momentos de brincadeiras livres, como no parque. Pensava-se em desenvolver a
coordenacdo motora das criangas para que, na alfabetizacdo, pudessem ter éxito. A Educacgéo
Infantil ndo previa que as criancas fossem alfabetizadas, mas preparadas para a alfabetizacédo
no ensino fundamental. Em rela¢do a musica, D0 trouxe algumas contribuices:

O que que no6s trabalhdvamos? Canto, bastante musiquinha. [...] misicas mais antigas, brincadeiras
de rodas antigas. Que agora a gente quase ndo usa. A gente devia resgatar essas musicas antigas que
€ muito importante para as criangas, brincadeiras de roda né, que desenvolve bastante, desinibe a

crianga,.

[]

E ai hoje em dia, eu ainda trabalho bastante, sabe, as musicas antigas, essas brincadeiras de roda,
Ciranda Cirandinha, Pai Francisco, todas essas musicas. Vou pegando |4 do antigamente e vou
trabalhando com elas. Porque além de desenvolver coordenagdo motora, ah desinibe a crianga, um
monte de coisa (PROFESSORA DO, 2019).

De acordo com o pensamento da professora, é necessario resgatar e valorizar as masicas
e brincadeiras de roda antigas, oportunizando momentos em que as criangas possam se envolver
nestes cantos e cantigas. Destacou, na sua fala, algumas contribuicdes que a musica pode
proporcionar as criangas, como contribuir no desenvolvimento da sua coordena¢do motora e
para ajuda-las a se desinibirem. A musica aparece como forma de desenvolver a criangca numa
visdo do pensamento escolanovista, que traz o desenvolvimento progressivo e gradativo do

sujeito infantil.



133

A musica, segundo D@, possibilita momentos de alegria: “Eu sempre digo pras crianga,
olha, quando a gente canta, a gente ¢ feliz. Porque a musica deixa a gente feliz”.

Conforme Snyders (1997), nem todos os alunos se sentem tocados pelas mesmas
musicas € N0 mesmo momento. Para o autor, ¢ necessario “[...] focalizar alegrias diferentes, de
escutar obras de natureza dessemelhante [...] pode-se esperar que, entre elas, o aluno encontre
alguma que Ihe agrade — e que talvez, a partir dela, chegue as outras” (SNYDERS, 1997, p. 24).

Para Gallo (2012), sdo mdltiplas as aprendizagens; cada um aprende de forma singular,
a seu modo, pois cada um se relaciona de forma diferente com os signos, como ja assinalado
anteriormente. Assim ocorre com a musica. Uma musica que faz sentido para um, pode ndo
fazer o mesmo sentido para o outro; uma musica que traz alegria para um, pode ndo
proporcionar a mesma alegria para o outro. Como salienta o autor, “[...] 0 signo implica em
heterogeneidade, em diferenca, e ndo em mesmidade, na contramao dos esforcos de toda a
pedagogia escolar com sua maquinaria de serializa¢ao, de produgdo de subjetividades em série”
(GALLO, 2012, p. 8).

A professora L& relata um pouco de como a musica estava presente e trazia momentos
de alegria as criancas.

[...] n6s cantava, cantava com as criangas. E elas gostavam muito de cantar. E dai a gente brincava
assim, de tapar os olhos, dai eles caminharem na salinha, no parque com a gente pegando na mao
deles, tudo né. Nos fazia assim umas brincadeiras bem legais com eles, sabe. [...] Bater palma, aquela

“Bate palma, bate palminha, vamos bater palma”, eu cantava muito com eles. E eles amavam.
Amavam mesmo (PROFESSORA LA, 2019).

Ao se expressar, a crianga pode se desenvolver de forma mais leve, esponténea e alegre,
relacionando os estimulos externos com aquilo que ela tem dentro de si, “[...] 0 que ela é a partir
dos sentidos e significados de sua identidade, ampliando seu senso de pertencimento”
(MEDINA, 2017, p. 267). Para a autora, num ambiente que permita a ludicidade, que seja alegre
e apresente certa leveza, as criangas sentem-se mais a vontade para se comunicarem, criarem e
se expressarem livremente, utilizando o corpo como linguagem.

Durante a entrevista, D6 trouxe alguns detalhes de como aconteciam as aulas de musica.

Elas adoram cantar. E era essas musiquinhas que a gente trabalhava. Depois a gente comecava
também com instrumento. Instrumento daqueles [...] chocalho, coquinho, sabe coquinho? Conhece?
Que batia assim né.

[...] depois tinha o pandeirinho que pegava dos menores. Pandeiro, reco-reco, bastante, trabalhava o
reco-reco também. Aqueles instrumentos que era feito de bambu ainda, mas a gente comprava né. E
essa, era um monte de coisas de instrumentos assim. Prato também[...]. Ai se ensinava as musicas.
Primeiro eu distribuia os instrumentos pras criangas né, distribuia os instrumentos e explicava cada
um. Entdo elas iam manusear, iam bater cada um, quando batia seu instrumento, pra ver a diferenca,
desenvolvendo ja a diferenga de um instrumento pra outro. Entdo a gente trabalhava bastante isso,
sabe. Nesse sentido. Criangas pequena (PROFESSORA DO, 2019).
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Mi também contribuiu com suas falas ao relatar sobre as aulas de musica que aconteciam
no antigo Coleginho Imaculada Conceigdo. A professora de mdsica, ja falecida, era uma Irma
que tocava piano, escaleta, gaita, flauta, entre outros instrumentos. Trabalhava com banda
ritmica e canto em suas aulas de musica:

[...] tinha uma aula de musica por semana [...], n6s chamavamos de aula de canto.[...] Desde tambor,
todo tipo de canto, ritmo. Elas faziam. Era forte. A musicalidade era forte. [...] A aceitacdo era muito

grande, a abertura, vinham pulando contentes [...]. Dancando, pulando. Ja perguntando o que iam
cantar (PROFESSORA M, 2019).

Diante das falas de D06 e Mi, percebe-se que momentos em que o canto e 0 manuseio de
instrumentos de banda ritmica eram proporcionados, dando a possibilidade das criancas
participarem das aulas ativamente, explorando os sons dos diferentes instrumentos musicais.
Para Brito (2009, p. 13), “[...] o0 jogo musical valoriza aspectos de ordem qualitativa, referentes
a poténcia das sonoridades, a exploragao dos materiais € dos sons resultantes”. Ao explorar
instrumentos musicais com 0 canto, as criangas experimentam, imitam e variam intensidades,
alturas e timbres, tendo a possibilidade de improvisar e criar.

O jogo musical trazido por Brito (2009) refere-se ao fazer musical por meio da escuta,
producdo e integracdo, que possibilita sensacfes e percepcdes e que pode proporcionar 0
pensamento musical.

Jogo musical entendido ndo como a mera repeticdo do mesmo, daquilo que vem
pronto e que se fecha em seus préprios limites, sejam as cantigas escolares,
disciplinadoras e funcionalistas, sejam 0s exercicios mecanicistas que meramente
preparam para um fazer musical futuro, dentre outros pontos. Jogo musical — sim —

que dispara sensagdes, acontecimentos... que chama a fazer escutas, a criar, a pensar,
a mover-se, enfim... (BRITO, 2019, p. 26).

Do enfatiza novamente em mais alguns trechos de sua fala:

Depois mais a gente ia j& colocando musiquinha. [...] ai cada instrumento tocava uma parte da
musica. A gente faz uma bandinha. Depois a gente comegava ja com musica s6 orquestrada. E. Eu
sempre ensaiava aquela musica [...] Luar do Sertdo, sabe que tinha assim bastante ritmo e, e bem
diferente assim que podia aqui coloca o coquinho, e 14 o sininho [...]. E de cada instrumento. E a
gente ensaiava musiquinha. E a gente ensaiava assim bastante, bastante ai j& dava pra elas dirigiam
a bandinha. Elas dirigiam a bandinha. Ai colocava assim, sempre colocava as criangas assim ao
redor, em grupo. Depois cada um com seus instrumentos separados. E colocava no seu banquinho e
ela dirigia direitinho. Cada um (PROFESSORA DO, 2019).

Pela descri¢do da préatica desenvolvida com as criangas, pode observar que a professora
oportunizava situagdes em que as criangas podiam ser as regentes da banda ritmica, trabalhando
ritmos, melodias, pratica em conjunto, sem mesmo trazer esses termos para as criancgas,
colocando-as como sujeitos ativos e participantes do processo. O acontecimento musical na

educacdo pode possibilitar a relacdo da crianga com o fazer musical em que se sentem
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participantes ativas, “[...] para além da mera repeti¢do”, oportunizando que as criangas “[...]
reorganizam as experiéncias integrando fazer e pensar, repetir, criar e recriar” (BRITO, 20009,
p. 22).
Na continuidade da entrevista, DO trouxe outras contribuices que a masica pode
proporcionar as criangas, Como a memorizagao:
E assim eu trabalho até hoje. Até hoje trabalhei assim nesse sentido com a musica. Mas muito canto
assim. Sempre cantos diferentes. Que a crianca tem muita facilidade. Como elas tém facilidade em

aprender. Eu ensino a musica hoje, amanhd ou semana que vem vou, repasso elas tdo sabendo de
cor (PROFESSORA DO, 2019).

A professora salientou que trabalhava bastante com imitacéo:

Entdo eles imitavam também, fazia eles imitarem. Vamos imitar o coquinho “cléc cloc cloc cloc”,
eles faziam. Depois o chocalho. E cada um sabe. “Vamos ouvir que barulhinho ¢é esse?”, “Esse

barulhinho ¢ igual aquele do coquinho?”, “N&o”, eles diziam. Alguns ndo acertavam mas a maioria
acertava né. Depois tinha o sininho.

[-] o

E ai a gente fazia experiéncia né. “Vamos encostar na perninha, vé se ele faz barulho?”. “Nao”, eles
dizem, “Nédo faz”. Ai “coloca no dedinho agora”. Ai faz um barulhinho diferente. Ai se é o
barulhinho do sino, eles colocavam cada um, iam, assim, achando sons parecidos com o sininho, ,
ou parecido com o coquinho pra que despertasse bastante eles pra conhecerem bem os instrumentos
também (PROFESSORA DO, 2019).

Nestas propostas, observa-se o trabalho com os diferentes timbres dos instrumentos,
explorando, ndo apenas eles, como o préprio corpo das criancas. Brito (2009), salienta que
trazer modelos prontos para as criangas tém sua contribuicdo, entretanto, é necessario também

dar a oportunidade para as criangas manifestarem suas criagdes:

No curso da experiéncia, com a dindmica transformacdo da consciéncia e também por
forca dos modelos que apreende e aprende nas aulas de musica, as criancas
internalizam as caracteristicas de estabilidade do fato musical e, ndo raro, deixam de
improvisar e de criar, enfim. E essencial, também por isso, que o relacionamento com
a musica inclua e estimule a criagdo, em todas as instancias (BRITO, 2009, p. 15).

Para a autora, nos primeiros anos de vida, para desenvolver a apreensdo intuitiva, é
relevante a crianca observar, repetir e imitar, contudo, ndo de forma mecénica, mas refletindo
sobre essas a¢des. Conforme Brito, as criangas “[...] fazem-pensando, assim como pensam-
fazendo, vivendo [...]” (BRITO, 2009, p. 13).

Pelos relatos, é possivel perceber que as aulas de muisica eram prazerosas para as
criancgas, pois a professora trouxe em alguns momentos, como as criancas pediam para ter, a
bandinha nas suas aulas. A musica proporcionada em uma aula semanal de musica em que as

criangas, por meio do canto e do manuseio de instrumentos de banda ritmica, participavam
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ativamente da producdo musical, por imitagdo, memorizagdo e, em certos momentos, como
regentes de uma banda.

A pedagogia moderna quer controlar o que se ensina e como se ensina. Gallo (2012), se
refere a uma aprendizagem descontinua em relacdo ao que se ensina, que denomina de
“aprender quantico”. Enquanto a recogni¢ao platonica enfatiza o saber, de que aprendemos algo
que ja sabiamos, recuperando esses aprendizados que possuiamos e ndo sabiamos, Gallo
menciona os pensamentos de Deleuze, que enfatiza o aprender. O aprender como
acontecimento, no processo, ndo focando nos resultados homogéneos, mas nas diferencas, nas
multiplas aprendizagens que podem ocorrer, ndo pela mera imitagdo, mas um imitar diferente,
no fazer junto, pela participagdo ativa no processo. Aprender “[...] é fazer com o outro, ndo
fazer como, imitar o outro” (GALLO, 2012, p. 5). Fazer junto, numa relag&o por inteiro, sendo
afetado e afetando os signos, num movimento de estar sensivel no acontecimento para o
aprendizado acontecer.

A professora Ré contou um pouco sobre a professora de musica que atuava uma vez por
semana nas turmas do Jardim de Infancia na instituicdo em que trabalhou: “Ela fazia bandinha
e também, ela cantava muito. Aproveitavamos as datas comemorativas, trabalhdvamos os
habitos de higiene, recreagdo”. Quando D6 assumiu em 1984, Ré ja estava atuando no Jardim
de Infancia. Ré relata um pouco sobre seu trabalho com as criancas:

[...] sentava com perna de indio como muita gente ndo conseguia sentar. Suas aulas eram muito
movimentadas. As criangas diziam oba! “Tem aula de musica”. Muitas brincadeiras de roda. As

cantigas de roda e as brincadeiras mais antigas era muito trabalhado com as criangas
(PROFESSORA RE, 2019).

Ao questionar Ré se a masica contribuia em algo para as criancas, ela respondeu: “A
crianca pode resolver alguns conflitos internos através da musica. Pode trabalhar a inibicéo,
audicdo, concentragdo, sentimentos, coordenag¢do motora ampla e fina”. A mdsica trazida para
atingir varios objetivos; multiplas fungdes destinadas a ela.

A professora L& traz um pouco da sua pratica com a musica quando atendia criangas
entre trés e quatro anos de idade:

Dai a gente cantava A Galinha Bota Ovo, fazia a brincadeira da Galinha Bota Ovo, sabe. Eles

amavam também. E um monte de coisinhas assim, que a gente trabalhava em cima. Fazia o
pedagdgico em cima (PROFESSORA LA, 2019).

La comenta como era a reacdo das criangas entre um ano e meio e trés anos, faixa etaria

em que atuou:

Ah, eles cantavam, eles batiam palma, eles, sabe, a reacdo deles era assim bem inusitada,
maravilhosa. E eles cantavam e depois comecavam a cantar em casa. As maes diziam “Oh, ele
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aprendeu a musiquinha”. Tem do Pintinho Amarelinho, meu Deus do céu. Dai eles faziam assim
desse jeito (imitando os movimentos) [...] E as maes vinham e falavam pra mim [...] aquilo ali era
gratificante [...] Muito gratificante (PROFESSORA LA, 2019).

Snyders (1997, p. 52) salienta que a musica “[...] é um espaco de diversidade — e de
diversidade feliz, pois as 'outras’ musicas ndo se opdem a minha, nem me obrigam a escolher e
a eliminar [...]”. As diferentes musicas e estilos musicais possibilitam trocas, didlogos, um “[...]
enriquecimento das musicas umas pelas outras. Iremos convidar nossos alunos a desfrutarem
esteticamente dos recursos multiplos que brotam das diferentes musicas” (SNYDERS, 1997, p.
52.).

La comenta um pouco como faziam para proporcionar a relacdo das criangas com
instrumentos musicais

Instrumento musical a gente trabalhava, fazia garrafinha pet com pedrinhas, com areia [...]. Ai a
gente dava pra eles e eles chacoalhavam. Dai tinha também instrumento musical da escola.
[...]JTinha tambor, tinha chocalho,... Ah e outra coisa, nés pegava também as vezes brinquedos e

fazia tamborzinho. Esses baldes de lenco umedecido. Pegava pra eles e eles ficavam batendo.
[...]A gente sempre usava a criatividade (PROFESSORA LA, 2019).

A confeccdo de instrumentos e utilizacdo de objetos sonoros com as criangas € também
“[...] um modo de conscientizar questdes referentes aos parametros do som: por que produzem
diferentes alturas, por que um chocalho com pedrinhas tem um timbre diferente de um com
arroz, para que serve uma caixa de ressonancia, dentre outros pontos” (BRITO, 2009, p. 21).

Para Brito (2012) as criangas reconhecem o musical integrando gesto, corpo, voz e
materiais, estabelecendo relacGes pelo seu interesse nas diferentes sonoridades. De acordo com
a autora, “[...] para elas o instrumento €, de certa maneira, o “lugar da musica” e que todo
material pode ser um instrumento musical: o chdo de madeira, a mesa, uma garrafa etc. As
possibilidades se ampliam consideravelmente” (BRITO, 2012, p. 69-70).

Sol ressalta que em sua creche também havia bandinha com instrumentos musicais e
conta também sobre um projeto que desenvolveu com sua companheira de sala: “Ah bandinha
sim. NOs temos uma bandinha 1a né, eles tocam. Dai fiz também a fabricacdo de sucatas, sabe.
NoOs utilizamos, fizemos um projeto de instrumentos musicais com sucata, eu e minha
companheira”.

A confeccdo de instrumentos possibilita que as criangas explorem gestos e modos de
producdo sonoras (BRITO, 2009). Por meio da exploragdo de sons com materiais alternativos,
os sujeitos infantis podem refazer “[...] & sua maneira, a trajetéria do ser humano no que tange
a criacdo de meios para se expressar musicalmente, aspecto que considero da maior
importancia” (BRITO, 2009, p. 21.).
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L& traz em sua entrevista sobre a contribui¢do da musica: “Existia um desenvolvimento,

0 vocabulério né, palavras [...] o desenvolvimento, sei 14... do todo”. Como se pode perceber,
h& um discurso potente de que a musica contribui para o desenvolvimento integral das criangas.
Sol destaca seu pensamento em relacdo a masica para as criancas da educacéo infantil:

No comeco eu utilizei a misica por instinto, pra acalmar. E hoje eu vejo que a misica abrange tudo,

sabe. Os campos de experiéncia, ela abrange tudo. O eu e o outro, é 0 som, 0 movimento, o corpo,

a fala, a escuta, entendeu?. A imaginacdo entdo... Vocé pode usar tudo utilizando mdsica. Claro que

ndo é todo dia. Mas vocé pode contar uma histéria cantada, vocé pode na matematica, vocé pode né
utilizar a misica. Eu gosto. Eu utilizo (PROFESSORA SOL, 2019).

De acordo com Snyders (1997), a musica e a arte, ndo podem ter um “fim em si”, mas
serem vistas e compreendidas como um meio de comunicagdo entre 0s seres humanos. Para o
autor: “Uma musica que se enraiza na vida do povo torna-se capaz de alimentar a humanidade”
(SNYDERS, 1997, p. 45).

Sol salienta que, para ela, a musica abrange tudo: “Se eu tivesse essa percepg¢ao antes eu
poderia ter ensinado muito mais. SO que vocé acaba, entra assim de supetdo, vai cuidar, dai.
Hoje ndo, hoje meu Deus. A miisica é tudo, vocé utiliza pra tudo”. E perceptivel na fala de Sol
alguns termos trazidos do contexto discursivo da BNCC, como as competéncias. Isso demonstra
enunciados que sd@o impregnados nos discursos das professoras, estabelecendo saberes e
verdades, como ja comentado na subsecédo 4.2.2.

Segundo Veiga-Neto, “[...] os discursos ndo sdo, em si, nem falsos nem verdadeiros,
mas definem regimes de verdade que balizam e separam o verdadeiro do seu contrario; assim,
os discursos ndo descobrem verdades, sendo as inventam” (VEIGA-NETO, 1995, p. 36). Os
discursos que ressaltam que a musica pode ser utilizada para tudo estdo bastante presentes nas
instituicBes de educacdo infantil. Diante dessas verdades inventadas de que a musica pode ser
usada para tudo, que contribui para o desenvolvimento integral das criancas, ela vem sendo
proporcionada para atingir diversos objetivos, seja de estabelecer rotinas ou para ensinar
conteddos diversos. Nessa perspectiva,

[...] o que assume importancia maior nao é perguntar se esse ou aquele enunciado
satisfaz a algum critério de verdade, mas é, sim, perguntar como se estabelecem esses
critérios, sobre o que fazemos com esses enunciados, sobre o que pode haver fora do

horizonte da formac&o discursiva onde operam esses enunciados [...] (VEIGA-NETO,
1995, p. 37).

O sujeito infantil possui singularidades e modos proprios de escutar, imitar, reproduzir,
inventar, reinventar e significar a musica, criando linhas de fuga, fugindo das estruturas rigidas,
trazendo sua maneira de “[...] sonorizar a relagdo com o espago-tempo: liso, ndo fragmentado,

ndo racionalizado” (BRITO, 2012, p. 68). Considerar as maneiras das criangas se expressarem,
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improvisarem, criarem e repetirem diferente, de forma a possibilitar o fazer musical infantil,
possibilitar um novo olhar, um olhar diferente.

Snyders (1997) ressalta que: “Tudo o0 que puder favorecer a valorizacdo das culturas, o
reconhecimento do outro, a ocasido oferecida ao outro de dar testemunho de seus préprios
recursos, tdo frequentemente negados, deve ser corajosamente empreendido” (SNYDERS,
1997, p. 93). Como Gallo nos propde a pensar, os professores precisam emitir signos, ensinar
sem a preocupacao de controlar as diferentes aprendizagens, tentando homogeneiza-las. Um
ensinar

[...] como quem lanca sementes ao vento, com a esperanga dos encontros que possam
produzir, das diferengas que possam fazer vingar, nos encantando com as maltiplas

criacGes que podem ser produzidas a partir delas, ndo desejando que todos facam da
mesma maneira, sejam da mesma maneira (GALLO, 2012, p. 9).

Segundo o autor, uma educacao para todos ndo seria a mesma educacao para todos, mas
respeitando a heterogeneidade, as multiplas aprendizagens, as diferencas, os diferentes modos
das criancas se relacionarem com 0s signos, sem a preocupacgéo de controlar as aprendizagens,
mas proporcionar diversas possibilidades, acontecimentos em que o0 aprender possa acontecer.

A musica pode ser oportunizada em uma multiplicidade de acontecimentos, com

funces diversas, proporcionando possibilidades multiplas e diferentes de aprendizado.

4.3.2.2 Relagdo da masica no espacgo da normaliza¢do: musica como ferramenta na formacéo

de subjetividades

A mdasica utilizada para diversas funcbes e objetivos € uma realidade nas praticas
musicais na Educacdo Infantil. Pelos relatos das professoras, ressaltam-se algumas dessas
funcionalidades, debatendo sobre os diferentes usos da musica.

Do ressalta sobre a musica usada em datas comemorativas e para apresentacoes:

Entdo a gente faz bastante apresentacdo pras maes, pros pais. Bandinha eles gostavam bastante [...].
Entdo a gente trabalhava, eu trabalhei sempre também com as datas comemorativas. Chegava na
Pascoa. Ai vem as musicas de coelhinho. Dia das Mdes a musica das mées, dos pais, indio. Entdo

pra eles também €, aprenderem essas musicas que sdo musicas antigas, ndo deixam de ser né
(PROFESSORA DO, 2019).

Ao perguntar & professora Ré se trabalhava musica também na sala com suas criancas,
ou se era apenas na aula de musica, ela respondeu: “[...] a gente cantava muito em sala de aula
[...] Entre uma atividade e outra, pra concentrar, pra contar historia; tinha mdsica antes da

historia, e quando a histdria acabava tinha outra musica”. E ainda ressalta: “Trabalhdvamos as
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masicas nas datas comemorativas. Muitos gestos com as criangas, muita dramatizagdo, muita
histéria cantada”.

Segundo Foucault (2014), atividades sucessivas colocadas em série permitem o controle
da utilizacdo do tempo. A mausica, neste contexto, € usada como ferramenta, como mecanismo
para concentrar, para propor atividades diversas, ou para apresentagdes e datas comemorativas,
gerando uma certa utilidade do tempo e do espago e um controle dos corpos.

O ponto de apreco € o “exercicio”, a técnica pela qual se impde aos corpos tarefas ao
mesmo tempo repetitivas e diferentes, mas sempre graduadas. Dirigindo o
comportamento para um estado terminal, o exercicio permite uma perpétua
caracterizacdo do individuo seja em relacéo a esse termo, seja em relacdo aos outros
individuos, seja em relacdo a um tipo de percurso. Assim, realiza, na forma da

continuidade e da coer¢do, um crescimento, uma observacdo, uma qualificacéo
(FOUCAULT, 2014, p. 158).

A musica € uma forma de quadriculamento do tempo, pela articulacao do sujeito crianca
com o objeto musica, “[...] o corpo e o objeto postos em correlagdo” (FOUCAULT, 2014, p.
149), seriando, gerindo e produzindo uma docilidade e utilidade evolutiva e progressiva do
tempo.
Mi ressalta que a musica estava presente no patio da escola, nos momentos de recreio,
em que as professoras do Coleginho onde trabalhava, revezavam-se para atender das criangas:
MI: Cantos adequados. Que em pétio e no recreio eram da época né: Fui no Itorord, Se esta rua, se
esta rua fosse minha.
ENTREVISTADORA: Cantavam também. Faziam brincadeiras entdo com eles também?
MI: Ah sim. Brincadeiras. Ah o recreio era...
ENTREVISTADORA: E tinha um espaco pras criangas?
MI: Grande pra fazer roda? Sim.
ENTREVISTADORA: Pra tras da escola no caso.
MI: E. O patio era grande e vocé fazia a roda bem grande [...] 50, 100. Quem quisesse. No ritmo,

nos passos. As professoras junto [...], a gente ndo tinha vigilante especial. Revezava. Tinha que
revezar. As educadoras estavam na escola permanentemente junto.

De acordo com Gainza (1988, p. 29), o sujeito, por meio da musica que produz ou
reproduz “[...] manifesta especialmente sua sensibilidade, o seu ‘sentido’ ritmico, ou o Seu
‘sentido’ harmonico, melddico, timbrico, etc.” Para Vieira e Henning (2017), a musica ao ser
considerada como um artefato cultural, torna-se uma ferramenta importante usada como
estratégia de controle social.

Em um trecho da entrevista, DO ressaltou como a masica pode ser utilizada em varios
momentos da rotina da Educacéo Infantil:

Aonde a gente ta a gente canta com eles, sabe. Eles adoram cantar. E as nossas professoras elas tém
esse habito de cantar bastante. A gente sempre falou pra elas, “olha, cantar € bom. Tem que ensinar

bastante musiquinha” né. Tem musiquinha pro lanche, tem musiquinha pra ir ao banheiro né, tem
musiquinha pra tudo. (PROFESSORA DO, 2019).
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Sol salienta quais tipos de musica costumava a trabalhar:

Era as musiquinha que utiliza até hoje, Ciranda, Terezinha, a barata ndo porque essa da baratinha e
borboletinha foi agora a pouco. Entdo sdo musicas que a gente lembrava da minha infancia. Porque
eu ndo tinha um preparo nenhum pra saber “Ah vocé tem que cantar essas musiquinha”. Entdo eu
meio que comecei ir em busca, aprender musiquinha pra ensinar né (PROFESSORA SOL, 2019).

As criangas, em muitos casos, estdo submetidas a ouvir “musiquinhas” com pouca
riqueza em seu vocabulario, em seus ritmos e demais elementos musicais (PEREIRA; LIMA,
RESENDE; SANTOS, 2010). Ndo desmerecendo as cantigas e musicas folcloricas que fazem
parte de nossa cultura e também precisam ser disseminadas pelas gera¢des, contudo, é
necessario refletir sobre que tipos e qual a variedade de repertorio musical esta sendo
proporcionada no cotidiano dos pequenos.

Segundo Sol, ela ndo tinha experiéncia na area da educacdo, até iniciar em 1992 na
creche, e ndo tinha dominio das 30 criangas as quais precisava atender. Diante deste desafio,
relata como procedeu para conguistar as criancas:

Entdo foi uma coisa assim que eu me apavorei no comeco, né. Mas dai 0 que que aconteceu. Eu ndo
conseguia ter dominio. Eu nunca tinha entrado numa sala de aula. Sé fiz o estagio ali, mas.... Ai o
que que eu fiz: cantiga de roda [...]. Entendeu? Foi o que acalmou as criangas.

Ai o que eu fiz pra acalmar? Cantiga de roda. Fiz uma roda e comecei a cantar. A mdsica, no comeco,
n&o tinha o valor que tem hoje. Pelo menos a gente ndo tinha noc¢éo. A gente cantava por instinto,

sabe. Pra acalmar as criancas, pra tentar socializar elas. Entdo o comego foi esse (PROFESSORA
SOL, 2019).

La trouxe brevemente como introduzia praticas musicais no cotidiano das criancas,
especialmente quando iniciou no final da década de 1980 e inicio de 1990:

A musica eu comecei a utilizar mais assim..., antes eu cantava assim, a gente cantava aquelas

musiquinhas. Mas eu utilizei mais aqui quando foi inaugurada a escola 14 embaixo o [nome do

CEIM]. Dai a gente comecou a trabalhar mais, um pouquinho mais de pedagdgico né. Dai a gente

comecou a trabalhar mais com musica. No momento quando eles chegavam do pétio, pra acalmar

eles. Ai pra guardar os brinquedos, usava muito a musica né. Aquela “Esse é o Cascdo, esse € o

Cebolinha, vamos todos juntos juntar...” né, os brinquedos [..]. E ai todo mundo juntava os
brinquedinhos (PROFESSORA LA, 2019).

Ao ser proporcionada a masica nas instituigdes infantis apenas em situacfes de rotina
para a organizacdo e controle das criangcas nos espacos e tempos, ela torna-se estratégia de
disciplinamento e regulacdo das condutas infantis. Segundo Marcello e Fischer (2014), nas
experiéncias os individuos relacionam as técnicas que os dominam e controlam com as praticas
de si, constituindo pensamentos, acdes, conhecimentos e transformagdes de si mesmos.

Os sujeitos se constituem sobre as suas relagdes com as verdades legitimadas,
dominando e controlando suas préprias condutas numa pratica constante de autovigilancia e

autoregulacdo. A musica pode ser usada como tatica para o cuidado de si e do outro, num jogo
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de governo dos corpos em que o sujeito conduz suas proprias condutas e dos outros a partir dos
discursos e verdades legitimados e institucionalizados.

O cuidado de si, segundo Marcello e Fischer (2014), trata-se do cuidado consigo, do
olhar para si e escolher a propria existéncia, de como estar e enfrentar o mundo. Uma relagédo
consigo como “[...] arte de si e de moléculas de existéncia” (MARCELLO; FISCHER, 2014, p.
173). Segundo as autoras, o cuidado de si estd implicado em relagdes de forca com o outro,
designando “[...] um conjunto preciso (e austero) de praticas e exercicios [...] um conjunto de
técnicas (tecnologias do eu) que se exerce sobre si mesmo com o fim Gltimo de transformacéo,
da modificacdo, da transfiguragdo de si” (MARCELLO; FISCHER, 2014, p. 165).

Além da mdasica ser utilizada como ferramenta das condutas infantis, ela pode ser
observada como estratégia de aprendizagem de contetdos das diversas areas do conhecimento.
Sol também relata das diversas formas que a musica é contemplada em seu dia-a-dia na
educacéo infantil:

Se eu quero fazer [...], por exemplo, um projeto. Eu procuro fazer o projeto assim, mas também
introduzo sempre uma masica do tema né. Ou frutas, ou aqui eu queria ensinar... Vou falar de
moradias, eu sempre procuro montar um cenario, uma caverna, ou sendo de isopor. Eu sempre
procuro fazer... Dei uma parada por causa que a sadide me bitolou dai. Mas agora to comegando de

novo. Mas sempre procurei ensinar utilizando a misica e me vestir, sempre procurei nesse sentido...
(PROFESSORA SOL, 2019).

Mi salienta que a musica estava bastante presente no ensino de contetidos:

[...] as matérias eram muito conduzidas pela musica em si [...]. Entdo, ao longo dos anos a gente foi
ensinando, foi assim colocando a cantando com as criangas, auxiliando no aprendizado [...]. E vou
te dizer que o canto era um meio de auxiliar de qualquer aprendizado. Porque se eu fosse lembrar
agora eu ia dizer que em todas as matérias praticamente se deva ter cantado com eles
(PROFESSORA MI, 2019).

Para Pereira, Lima, Resende e Santos (2010), ha uma forte e grande preocupagdo em
utilizar a musica como ferramenta para ensinar contetdos, ou boas maneiras, assim como para
ensinar habitos de higiene pessoal e valores morais. Sabe-se que estas questfes sdo bastante
pertinentes na educacdo das criangas para que possam construir convivéncias sociais saudaveis,
entretanto, pensar a musica apenas nestas situaces € ndo dar a atengdo necessaria para tudo
aquilo que ela pode proporcionar nos diferentes desenvolvimentos infantis.

A escola no modelo moderno treina as acles e pensamentos das criancas a partir de
coordenadas preestabelecidas (GALLO, 2013). Tendo a musica como uma linguagem menor
ou uma educagdo menor, no conceito que Gallo constroi a partir das referéncias de Deleuze e
Guattari, ela possibilita a diferencga, a singularizacdo, “[...] outros agenciamentos coletivos de

enuncia¢do, que serdo necessariamente diferentes” (GALLO, 2013, p. 4).
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Segundo Deleuze e Guattari: “Uma literatura menor ndo é a de uma lingua menor, mas
antes a que uma minoria faz em uma lingua maior” (DELEUZE; GUATTARI, 2017, p. 30).
Embasado no conceito de literatura menor de Deleuze e Guattari, Gallo (2002; 2013) explora e
vai além do conceito, propondo uma educacdo menor dentro de uma educacdo maior. Como
sugere o autor, a educacdo menor, considerada como um dispositivo para se repensar a educagédo
com outro olhar, trata-se do cotidiano do professor na sala de aula, de suas criacbes com as
criancas, vivendo os acontecimentos, sem a preocupacdo com o0s resultados, mas com o
processo.

A musica, vista como uma educacdo menor, pode abrir um amplo leque de
possibilidades que sdo produzidas no dia-a-dia com a participacdo das criangas, uma
participacdo ndo no sentido de reproduzir, mas de improvisar, criar e recriar. A masica como
uma educacdo menor, ndo se rende aos mecanismos que regulam e controlam; ela resiste.

Assim, ela pode ser ferramenta para se alcancar objetivos e fungdes diversas, afinal, ela
tem esse potencial mais leve e descontraido. Entretanto, ela pode ser resisténcia a esse controle
de condutas, de regras e conteudos para ser possibilidade de acontecimentos multiplos, como
um rizoma que produz multiplicidades. Pois, é “[...] uma aposta nas multiplicidades, que
rizomaticamente se conectam e interconectam, gerando novas multiplicidades. Assim, todo ato

singular se coletiviza e todo ato coletivo se singulariza” (GALLO, 2002, p. 176).

4.3.2.3 Formacao continuada de professores: a musica como possibilidade de expressao livre

da crianca

Durante as entrevistas, algumas professoras fizeram mencdo a formacéo continuada e a
presenca da musica nestes momentos. Entendendo como relevante esse topico levantado pelas
entrevistadas, salientam-se algumas falas que contribuem para a reflexao.

A professora L4 relatou sobre as formacdes que a Secretaria da Educacdo Municipal de
Lages oferecia quando iniciou na creche municipal até meados dos anos de 1990.

Salete®” dava curso. E dai nos trabalhdvamos quatro horas mas no sabado nds tinhamos que se
dedicar ao curso [...]. Era, quase todo sébado [...]. L& na biblioteca, que hoje é a Biblioteca Publica
[...]. A tia Salete, comecou a dar cursos dai a gente comegou a trabalhar em cima daquilo que ela
trabalhava. Ela nos ensinava [...]. As brincadeiras organizadas, [...] brincadeiras que ensinavam [...]
ela fazia muito [...]. O que ela passava pra gente, a gente ia e aplicava dentro da sala. Era muito bom
(PROFESSORA LA, 2019).

% Nome ficticio para preservar o nome original.
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Durante a entrevista, La trouxe algumas informacGes sobre como a musica teve um
destaque em uma formacéo continuada fornecida pela Secretaria Municipal de Educacao:

[...] a gente teve cursos de musica também. Teve na Secretaria. Teve, assim, de cantos, a gente fazia
circulo com uma professora de Joinville se ndo me engano ou Criciima. Um dos dois lugares. E ela
trabalhava s6 musica.
Faz bastante tempo. Eu acho que faz uns.... eu acho que faz mais de 10 anos mais ou menos. E ela
veio pra fazer uma, era uma oficina. No6s faziamos. E dai eu escolhi musica né. Foi muito
gratificante. Dai ela fazia circulos. Dai ela cantava sé aquelas musicas antigas, aquelas musicas do
pezinho aqui, pezinho ali, sabe. Aquelas musicas. E dai a gente trabalhava com as criancas através
disso.

[...] Era muito bom isso. E era uma coisa assim que realmente era, podia usar mesmo pra dentro de
sala de aula (PROFESSORA LA, 2019).

Conforme os relatos de L&, as propostas musicais socializadas nos momentos de
formac&o eram modelos que a professora utilizava, reproduzindo, aplicando com as criangas da
creche. Entretanto, os encontros de formac&o continuada podem ter fornecido praticas musicais
ndo como modelos, mas para a adaptacao e criacdo das professoras diante de suas realidades.
Outras formas de pensar e fazer musica com criancas podem ser possiveis a partir das propostas
socializadas, tragando linhas de fuga.

Retoma-se a proposta de Gallo (2013) de se pensar numa educagdo menor no processo
educativo moderno, tracando linhas de fuga. A educagdo maior, aqui vista como 0 processo
educativo moderno, é estabelecida, instituida como modelo que regula, que reproduz, enquanto
a educacdo menor seria uma linha de fuga, uma outra maneira de agenciamento, um fluxo a se
seguir. Gallo (2013, p. 4) ressalta que o menor “[...] ndo € modelo e ndo pode tornar-se modelo,
pois quando isso acontece — se acontece — ele torna-se maior, estabelecido, instituido”.

As propostas musicais socializadas em uma formacéo continuada, longe de serem meros
modelos a se reproduzir e aplicar, podem ser possibilidades de criagdo com as criangas, de um
devir, vivendo o acontecimento. Para Snyders (1997):

A fim de evitar a parcialidade, a imposicdo for¢ada, o sonho de muitos professores é
desenvolver a sensibilidade musical sem privilegiar nenhuma obra; formar nos alunos
uma forga de emocgdo estética sem comunicar-lhes nenhum julgamento de valor;

fornecer-lhes os meios de escutar melhor e de apreciar melhor todos os tipos de musica
sem influir nas suas decisfes (SNYDERS, 1997, p. 74).

Para Sol, o repertério musical mudou muito no decorrer dos tempos:

As proprias criangas exigem de vocé. “Ah tia, canta aquela musica”. “Ai meu Deus, e agora, eu ndo
sei, mas quem ¢ que me ajuda a cantar”? Eu aprendo também, sabe. Tem que ser. Nao sei todas.
Tem as que 0s netos cantam e eu procuro sempre saber. Procuro ler primeiro. Mas mudou, houve
uma mudanca muito... porque antes vocé ndo usava tanta (PROFESSORA SOL, 2019).
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Desta forma, oportunizar o acesso a um variado repertorio musical e a culturas diferentes
pode contribuir para as escolhas musicais das criangas, para as decisdes de gostos e
preferéncias.

Para Lino (2010, p. 82), “[...] ndo existe uma musica das criangas, mas inimeras
masicas. 1sso porque é no campo das relagdes sociais que a crianga cresce e se constitui como
sujeito”. Ninguém gosta daquilo que nao conhece, portanto “[...] o gosto pode ser cultivado,
criado, antecipado, descoberto, revisto. E ninguém gosta de uma coisa sé: é possivel gostar de
coisas muito diferentes, sem que uma exclua a outra” (PEREIRA; LIMA; RESENDE;
SANTOS, 2010, p. 153). Oportunizando um variado repertério musical, os pequenos
conhecem, aprendem, dancam, cantam, expressam-se espontaneamente, desenvolvendo
aspectos motores, psicossociais e emocionais. Além disso: “A apreciagdo musical bem
orientada desenvolve um senso critico no ouvinte, permitindo-o julgar melhor o que ouve e 0
que se produz musicalmente” (PEREIRA; LIMA; RESENDE; SANTOS, 2010, p. 153).

Sol trouxe um pouco do que pensa sobre a formacéao de professores:

N&o vou dizer que tinha formagdo ndo. Mas assim, tinha umas paradas assim, participei de todas.
Tinha assim tipo congresso, mas ndo era congresso. [...] a primeira que eu fiz foi em 92, 91, ndo sei,
aqui na UNIPLAC. Entdo, mas tinha um suporte, mas ndo é como hoje. Eu acho essa diferenca,

sabe. Hoje parece que ta mais, a gente t4& um pouco mais amparado. E a internet também. Facilitou
bastante. Eu pelo menos, ndo tinha acesso a internet (PROFESSORA SOL, 2019).

De acordo com Veiga-Neto (1995), Foucault faz pensar numa liberdade da critica, “[...]
uma liberdade que chamo de homeopatica, concreta, alcancavel nas pequenas revoltas diarias,
quando podemos pensar e criticar o nosso mundo” (VEIGA-NETO, 1995, p. 31). Experiéncias
que resistem aos discursos, saberes e poderes estabelecidos, por meio do pensar e repensar
continuo e de praticar essa critica. Talvez esteja ai, ndo uma solugdo, mas um possivel ato de
repensar as formacdes continuadas, neste caso, que envolvem a mdsica. Para Abramowicz,
Levcovitz e Rodrigues (2009, p. 180), a infancia é uma experiéncia, ndo no sentido cronoldgico,
linear, gradativo, mas como “[...] acontecimento, a arte, ao inusitado, ao intempestivo. Vincula-
se, portanto, a uma espécie de des-idade”.

Oportunizar a vivéncia dos professores de educagdo infantil com um repertério variado
de mdsicas e estilos musicais poderia enriquecer suas praticas nas institui¢des infantis, contudo,
a prética pela pratica nao contribui para a reflexdo de como a pratica musical pode ser explorada
de forma a oportunizar a expressdo das criancas. Para Brito (2019), o fazer e pensar musical
nas infancias articula-se com a criagcdo como ferramenta pedagogica. A autora ressalta que os
processos criativos possuem diversas possibilidades, e a reflex&o sobre o fazer musical enfatiza

ainda mais o potencial criador da crianca.
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A professora Ré relata sobre algumas lembrancas de sua infancia quando frequentava o
Jardim de Infancia da instituicdo em que posteriormente, trabalhou:
Nas aulas de musica ficavamos enfileiradas [...]. Tinha uma menina, que depois trabalhou comigo,

que se balancava. Ela era toda solta [...] (risos) E eu ficava... eu la do interior! Ficava olhando,

olhando. Ai, depois quando trabalhamos juntas eu dizia brincando, “mas eu via vocé rebolando nas
aulas da Clarissa®” (PROFESSORA RE, 2019).

Neste relato a professora Ré conta um pouco sobre a expressao livre de sua colega, na
época, manifestando-se com a masica tocada pela professora. Conforme Medina (2017), a livre
expressao das criancas pode ser compreendida como forma de linguagem e comunicacao das
mesmas.

Em alguns trechos do relato de Mi, ela traz sobre alguns momentos em que as criancas
podiam expressar de forma livre, um momento que era realizado mensalmente num saléo:

[...] n6és descobrimos talento musical do Coleginho. [...] E n6s faziamos assim, era livre. Cada
professora estimulava a sua turma também, né, incentivava. E a quem quisesse, subia ao palco, pra

fazer o que quisesse. A crianga que quisesse, subia la pra dizer o que quisesse, 0 que quisesse dizer,
falar o que quisesse falar, cantar ou dancar. E nos aplaudiamos (PROFESSORA M, 2019).

Relevante enfatizar que a musica tem e pode ser utilizada para diversas fungoes, seja
para disciplinar, organizar, conduzir os corpos infantis, estabelecer regras, tornar contetdos
diversos mais atrativos e interessantes. Todavia, a mdsica, como arte, também pode ser
proporcionada para que a infancia se expresse de forma livre, em pequenos momentos em que
0 acontecimento musical esta presente. Como ressalta Brito (2009, p. 14), professoras e crian¢as
podem ““[...] criar e recriar suas proprias tramas [...]”", movidos pelas necessidades e interesses
dos sujeitos infantis. De acordo com Brito (2012) é importante respeitar as singularidades das
criancas

[...] uma vez que o ambiente; o estimulo; o equilibrio entre os aspectos emocionais,
afetivos e cognitivos; o maior ou menor contato com modelos musicais; o tipo de

orientacdo, dentre muitos outros aspectos, influencia, evidentemente, os modos de
escutar, de produzir e de significar a atividade musical” (BRITO, 2012, p. 70).

A professora L& relata momentos em que colocava musica para as criangas:

Depois comecei a colocar CDs pra eles. Ai eles dangavam. Até eu tinha um filme, eu perdi o filme
que uma criancinha dangava do Homenzinho Torto. Fazia assim, desse jeito, sabe (imitando os
movimentos). Ha pouco tempo isso ai (PROFESSORA LA, 2019).

O movimento se trata de uma linguagem que permite as criancas “[...] atuarem sobre o

ambiente humano, mobilizando para a expressividade” (MEDINA, 2017, p. 271).

% Clarissa é um nome ficticio de forma a preservar o nome mencionado na entrevista.
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A proposigao é que cada crianca se aproprie e utilize suas linguagens fisicas, cognitivas
e emocionais a partir do seu repertorio historico, cultural e de saberes em dialogos
corporais com a musica. A mediacdo entre a masica e as representacdes sociocorporais
serdo realizadas pela crianga, quando, por meio da musica e da livre expressédo, ela
apropria-se de si, comunica-se e realiza-se como plenamente capaz para dizer, falar com
total dignidade de escuta (MEDINA, 2017, p. 271).

Ao relacionar a expresséo corporal com a musica, Medina (2017) afirma que a interagdo
entre a musica e 0 movimento de forma livre permite que os pequenos brinquem, se relacionem,
imaginem e criem, expressando ¢ ampliando seus conhecimentos. Para Medina: “O corpo ¢ a
representacdo fisica, emocional, cognitiva e cultural da existéncia, dessa forma, e
consecutivamente, 0 meio de comunicagdo e expressdo humana, seja na fase da infancia ou na
fase adulta” (2017, p. 279).

A professora L& relata 0 momento do show de calouros que acontecia na creche em que
trabalhava:

Eles mesmo cantavam, quando eles ndo sabiam ficavam olhando parado pra mim assim (gesticulou).
Dai eu ajudava, sabe. Ensinava a cantar, e dai, meu Deus, era uma festa pra eles [...] Tinha musica
que eles cantavam toda a musiquinha. Tem outras que meio se atrapalhavam.

E tinha uns que j& iam: “Eu, eu”, diziam os que queriam ir né. Dai eu dizia “N&o, vocé espera um
pouquinho. Vocé espera, agora ¢ a vez de fulano”, sabe. “Depois vocé vai”, ai aquela crianga vinha
e eu ja chamava aquela pra ndo ficar com muita ansiedade né. Vocé sabe, eles tém uma ansiedade
muito grande.

[...] era muito maravilhoso. Muito. Qualquer coisa eles pegavam assim pra ser o microfone deles
(PROFESSORA LA, 2019).

No relato da professora é possivel perceber como ela era referéncia para as criangas na
hora de se apresentarem no show de calouros. Entretanto, mesmo auxiliando em certos
momentos, a proposta oportunizava que as criancas se expressassem de forma livre.

Snyders (1997) enfatiza que a educacdo musical precisa oportunizar o trabalho de
desenvolver a criatividade dos alunos. Diante destas reflexdes, langa-se um novo olhar sobre a
relacdo da musica e a infancia. Ao possibilitar momentos nos quais 0s pequenos possam se
expressar de forma livre e espontanea por meio da musica, a Educacdo Infantil estara atendendo
as necessidades psicossociais dos mesmos, respeitando a infancia e oportunizando condicdes
para o seu desenvolvimento, estimulando a sua criatividade assim como os seus aspectos fisicos
e emocionais (MEDINA, 2017). Relevante salientar que o “[...] empoderamento de criangas
sobre suas escolhas ndo deve, contudo, ser confundido com a auséncia de limites em relagdo ao
comportamento de um individuo socialmente integrado” (MEDINA, 2017, p. 276).

Para Brito (2012), a crianca tem uma forma singular e dindmica de perceber e
transformar as ideias da masica. Para ampliar escutas e possibilitar relagcdes da infancia com o

4 13

sonoro € musical, ¢ necessario “[...] instaurar planos abertos, que colocam em didlogo a

tradi¢do, a experimentagao, o “faz de conta” e, enfim, os planos de possibilidades que permeiam
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a relagdo das criangas com sons e musicas” (BRITO, 2012, p. 61). A autora salienta que “[...] a
crianga reinventa a musica a partir de exploragoes, de experimentacdes sonoras e, claro, da acdo
da escuta” (BRITO, 2012, p. 68). E 0 modo menor, singular e dindmico da crianga fazer/pensar
musica na sua relacdo com as sonoridades e o musical.

A crianga possui modos proprios de ser, perceber, estar e recriar o mundo a sua volta,
assim como sua maneira de se relacionar com os sons e a musica (BRITO, 2012). Por meio da
experimentacao, exploracdo, imitacdo e criacdo, o fazer musical das criancas_pode revelar
possibilidades em campos sonoros abertos.

Conforme Bujes (2002, p. 19), é preciso “[...] langar novos olhares sobre aquilo que
todos pensavam conhecer” de forma a repensarmos as praticas, as agdes desenvolvidas com as
criancas nas instituicfes infantis. Ao se repensar e problematizar as praticas, os discursos e 0s
dispositivos que instituem saberes e metanarrativas modernas, €é possivel buscar
transformacoes, produzindo novos conceitos e, langando novos olhares sobre o cotidiano da
infancia.

Para Brito (2009, p. 18), o importante “[...] € criar os proprios jogos, as proprias tramas,
junto com as criangas, inclusive”. Possibilitar que possam dar suas opinides e contribuigdes,
compartilhando, e construindo juntas, saberes e vivéncias.

Ser poetas-autores de nossas vidas é ndo perder a capacidade de criar, e sobretudo, de
criar-se. A vontade de criacdo é aniquilada pela insistente "vontade de verdade" do

homem moderno. Nao ha nada para descobrir através do conhecimento, ndo ha nada
por baixo dos véus, ha apenas o que inventar (LOPONTE, 2003, p. 74).

Segundo Gallo (2004), a Etica, terceira fase do pensamento de Foucault, é trazida como
forma de pensar em possibilidades de futuro para a educagdo. A busca de uma forma “[...] de
produzir a vida, uma vida que valha a pena ser vivida” (GALLO, 2004, p. 95). A Etica, entfo,
é pensada como “[...] uma estilistica da existéncia, que cada individuo deve moldar sua vida
como se produzisse uma obra de arte” (GALLO, 2004, p. 95). Desta forma, por meio deste
conceito foucaultiano, pode-se pensar numa educagao “[...] voltada para o cuidado de si mesmo
e do outro, possibilitando novas formas de producdo de si e de relagdes com os outros”
(GALLO, 2004, p. 95).

Propor uma educacdo menor representa uma resisténcia as estratégias da educacao
maior. A musica na educacao infantil como um fluxo a se seguir, como uma linha de fuga de
uma educacao maior instituida e estabelecida, ndo reproduzindo, néo se tornando um modelo,
uma educacdo maior com regulacdes e padrbes pré-definidos, mas pensando em produzir

saberes singulares, criando, inventando sem preocupar-se com resultados e solugdes.
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Conforme Loponte (2003), é interessante pensar numa docéncia artista, que esteja numa
relagdo consigo mesmo e com 0s outros, reconhecendo-se e constituindo-se como sujeito,
inventando a si pelas praticas de si. “Uma docéncia artista se basearia nessa caracteristica do
artista que trabalha em processo, em ir e vir, em dar uma pincelada para depois apaga-la e
comecar tudo de novo, numa insatisfacdo constante” (LOPONTE, 2003, p. 79).

A mdsica pode ser vista como multiplicidade, pelos seus diversos usos e fungées, assim
como a musica pode ser acontecimento, pois pode articular “[...] transformagdes incorporeas
resultantes de misturas de corpos” (GALLO, 2013, p. 5). Pode ser considerada como uma
possibilidade de jogo que convida a aprender, sem controlar, por meio da experimentacdo. Um
sequir o fluxo, sem a preocupacdo de reproducdo, mas de viver o acontecimento (BRITO,
2019).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como fendmeno estético a existéncia ainda nos é suportavel, e por
meio da arte nos sdo dados olhos e maos e, sobretudo, boa
consciéncia, para poder fazer de nés mesmos um tal fendbmeno
(NIETZSCHE, 2001, p. 107)

Entrelacar a MUsica e a Infancia foi uma tarefa grandiosa. Ao estar em contato com
autores que traziam a historia com lentes e olhares diferentes, foi possivel problematizar
verdades estabelecidas e instituidas sobre como a infancia foi vista durante tantas épocas, e de
como a musica estava e esta presente com diferentes fung¢ées no cotidiano escolar das criangas.

O Mestrado é tempo de desconstruir conceitos e praticas, pensando em novas
possibilidades de construcdo. Em contato com leituras, documentos e entrevistas, estive num
movimento de inquietacdes e problematizacbes das minhas certezas. Michel Foucault e todos
0s autores que me ajudaram a compreender seus conceitos e pensamentos foram essenciais para
possibilitar novos olhares, observar rastros e rupturas, dar mais aten¢do as minucias que antes
ndo conseguia perceber. Esses rastros e vestigios ndo estavam escondidos, mas estavam
desapercebidos.

Na elaboracdo desta dissertacdo, fui me constituindo, percebendo ainda mais a
importancia de respeitar os diferentes saberes e praticas e de estar em continuo movimento. A
articulacdo da mdusica e a infancia constituiu conhecimentos, problematizacdes, davidas,
inquietacdes, olhares diferenciados, percal¢os, rastros e vestigios de como a musica foi e é
proporcionada para as crian¢as da educacao infantil.

Durante a elaboracdo da escrita, buscou-se evidenciar alguns acontecimentos que
mostravam diferentes maneiras de ver, olhar e perceber a crianca e a musica na infancia nos
diferentes contextos historicos e sociais. Os sentimentos, concepcdes e valores se transformam
diante dos interesses e relagdes de poder e saber de cada contexto.

Ao considerar a crianga um ser sociocultural e histérico, conhecendo um pouco da
historia da infancia, e da relagdo da musica com a infancia, no ocidente e no Brasil, possibilitam
reflexdes sobre os discursos presentes em cada momento historico, assim como buscar
propostas que respeitem e fomentem as capacidades das criangas numa sociedade em que as
influéncias da cultura branca europeia prevalecem e em que 0 processo educativo pode ser
considerado, como salientam Castelli e Delgado (2017), uma fabrica de sujeitos iguais.

Estudar e conhecer a historia e a constituicdo de diferentes discursos torna possivel uma
melhor compreensdo do que € vivenciado no presente, assim como 0s conceitos, valores e

significados dados a infancia e & musica, para a realizacdo de propostas que considerem as
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diferentes realidades. A musica foi e é utilizada como ferramenta para diversas funcdes e
valores que lhe € atribuida, entretanto, enfatiza-se que a mdsica é importante para 0
desenvolvimento infantil, como possibilidade de se expressar de forma livre.

As ferramentas genealdgicas foucaultianas possibilitaram articular os discursos com as
praticas exercidas da masica na infancia. Diante dos Projetos Politicos Pedag6gicos dos Centros
de Educac&o Infantil Municipal de Lages verificados, constatou-se como a mdsica € valorizada
na maioria dos documentos, apontada em momentos de rotina como estratégia de organizacao
e controle das criancas, ou contemplada em projetos como ferramenta para diversas
aprendizagens das diferentes areas do conhecimento.

Os PPPs abordam a musica fundamentados no Referencial Curricular para a Educacao
Infantil e na Base Nacional Comum Curricular, que enunciam e estabelecem verdades de como
a musica contribui no desenvolvimento das criangas, trazendo objetivos e maneiras de
enquadrar as criangas na musica, nas diferentes faixas etarias da Educacéo Infantil, ndo
considerando as diferentes infancias que sdo encontradas nas instituigdes infantis.

Por meio das entrevistas, foi possivel criar uma relacdo com os diferentes contextos
relatados. D6, Ré, Mi, Sol e L& contribuiram com suas vivéncias, experiéncias, paix0es,
dificuldades, anseios e alegrias. Seus relatos demonstraram uma harmonia, com consonancias
e dissonéncias, compondo vestigios da musica na histéria da Educagdo Infantil de Lages.

Diante das fontes acessadas, foi possivel encontrar vestigios histéricos da insercdo da
mausica para reconhecer/construir uma historia da educacdo musical na Educacdo Infantil em
Lages/ SC. Ao reconhecer algo que antes ndo foi reconhecido, construiu-se uma historia que,
com certeza, tem muito ainda a ser explorada e construida.

Esta pesquisa ndo procurou estabelecer verdades objetivas, prontas e fechadas. Buscou-
se perceber os vestigios com lentes diferenciadas, mostrando que o poder atua nas mindcias
para atingir o objetivo da docilidade e utilidade dos corpos. A muasica, muitas vezes, € utilizada
para exercer essa fungédo na Educacéo Infantil.

Esta dissertacdo veio com a proposta de provocar novos e diferentes olhares, percebendo
as relacdes de poder como estratégias de condutas dos sujeitos, e como uma possibilidade de
ver a musica como uma educacao menor, como pratica de liberdade, resistente as imposicoes e
verdades estabelecidas. A musica como forma da crianca se expressar de forma livre. E,
inspirada na frase de Nietzsche, que serve como epigrafe desta secdo, busca-se fazer da
existéncia, da vida, uma obra de arte, uma arte de criar a si mesmo na relagdo com 0s outros.

Minhas reflexGes continuam em movimento constante e penso que ha muito ainda a

pesquisar sobre os vestigios da musica. Buscar rastros e rupturas na descontinuidade historica
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séo ac0es relevantes para o enriquecimento e difusdo do conhecimento. Que estas linhas escritas
com tanto afinco sirvam de inspiracdo para futuras pesquisas, pois a relagdo da musica e a

infancia precisa ser cada vez mais aprofundada.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

DAt

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolugio 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “Histéria da
Educacdo Infantil no municipio de Lages e a presenca da musica”. O objetivo deste trabalho é
reconstituir a historia da Educacdo Infantil do municipio de Lages com evidéncias da insercdo
da musica nas instituicdes infantis. Para realizar o estudo sera necessario que se disponibilize a
participar: a) trés professores(as) que estejam atuando e trés que ja atuaram em instituicbes
publicas de Educacdo Infantil municipal de Lages; b) trés professores(as) estarem atuando e
trés ja terem atuado em instituicdes privadas de Educacdo Infantil da cidade de Lages,
previamente agendadas a sua conveniéncia. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa
servird como parametro para a reconstituicdo da histéria da Educacéo Infantil do municipio de
Lages e da insercdo da musica nas instituicGes infantis, como aporte teérico empirico para
pesquisadores nas areas de educacdo e da musica que demonstrarem interesse pelo tema na
realizacdo de futuras pesquisas. De acordo com a resoluc@o 466/2012 “Toda pesquisa com
seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados”. A sua participacdo terd risco
minimo, podendo ocorrer algum constrangimento pode na busca de documentos e registros
histéricos ou no momento em que 0s sujeitos da pesquisa participarem das entrevistas, e se estes
ocorrerem serdo solucionados/minimizados informando aos entrevistados ou informantes dados
e telefones do pesquisador e orientador para quaisquer esclarecimentos Caso ocorra algum risco
na aplicacdo da pesquisa, 0 pesquisado serd4 encaminhado & clinica escola de psicologia da
UNIPLAC, com direito a atendimento de forma gratuita. Em virtude das informacdes coletadas
serem utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e
confidencialidade, através da assinatura deste termo, o qual recebera uma cépia.

Os beneficios da pesquisa sdo: proporcionard a reconstituicdo historica da Educacao
Infantil e da presenca da musica nas instituicdes infantis do municipio, ndo encontrada em
nenhuma pesquisa até entdo realizada. Desta forma, trara aporte tedrico e empirico para
pesquisadores nas areas de educacéo e da musica que demonstrarem interesse pelo tema.

Vocé terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolucdo CNS n°466/12 e
complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagdo, estarei disponivel através
dos telefones: (49) 991526124 ou pelo endereco R: Valério Antunes, s/n Bairro Ipiranga,
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Lages/SC. Se necessario também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170, bloco 1,
sala 1226, Lages SC, (49) 32511086, email: cep@uniplaclages.edu.br. Desde j& agradecemos!

Eu (nome por extenso),
CPF declaro que ap0s ter sido esclarecido (a) pelo(a) pesquisador(a), lido

0 presente termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa.

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Lages, de de

Responsavel pelo projeto: Isabel Nercolini Ceron

Endereco para contato: Rua Valério Antunes, s/n, Bairro Ipiranga, Lages/SC
Telefone para contato: (49) 991526124

E-mail: isabelnceron@uniplaclages.edu.br
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO E COMPROMISSO PARA USO DE
DOCUMENTOS

s UNIVERSIDADE DO PLANALTO C
UNIPLAC ATARINENSE

TERMO DE AUTORIZACAO E COMPROMISSO PARA USO DE
DOCUMENTOS

Eu, DULLL Madclomon Gonar ' ,
ocupante do cargo de _ Sacrnikaria N N

na instituigio : 'O "~ apos ter tomado
conhecimento do ‘projeto¥de pesquisa intitulado “Vestigios da misica na histéria da

Educaciio Infantil do Municipio de Lages/ SC”, que tem como objetivo buscar
vestigios historicos da inser¢éo da misica disponiveis para construir uma histéria da
educagdo musical na Educagio Infantil de Lages/ SC, que para tanto necessita coletar as
seguintes informagdes dos documentos académicos e/ou institucionaisselecionados para
esse estudo: presenga do ensino de musica ou de praticas relacionadas 4 musica no
ambiente escolar, autorizo os pesquisadores Isabel Nercolini Ceron e Jaime Farias
Dresch a terem acesso aos dados contidos nos documentos referentes aos registros
académicos e/ou institucionais desta Instituigdo para a referida pesquisa.

Essa autorizagao esta sendo concedida desde que as seguintes premissas sejam
respeitadas: as informagdes serdo utilizadas tinica e exclusivamente para a execugio do
presente projetode pesquisa; os pesquisadores se comprometem a preservar as
informagdes constantes nos documentos, garantindo o sigilo e a privacidade dos
sujeitos.

Local e data: V¥ 04 | 2049

9 N Govreh W“‘w
Assinatura e carim@ do guardido leg0\ERNY wugtios

Nés, pesquisadores acima descritos e abaixo assinados, comprometemo-nos, em
carater irrevogdvel, manter o sigilo e a confidencialidade em relagdo a identificagéio dos
sujeitos e demais dados presentes nos documentos por prazo indeterminado. Garantimos
que as informagdes a serem coletadas, descritas acima, serdo exclusivamente para
realizagdo do presente projeto de pesquisa. Além disso, comprometemo-nos a observar
todos os requisitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS 466/12.

Local e data: ( H/ 04 \ 9)

Ass. do Pesquisador Responsavel Assinatura do Pesquisador

Av. Castelo Branco, 170 — Universitério — Lages/SC | (49) 3251.1022 - uniplaclages.edu.br

NGRS st e
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1)
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3)

4)

5)
6)

7)
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Qual foi o periodo em que esteve atuando na Educacédo Infantil? Se estiver a vontade,
conte um pouco de sua historia.

Qual a faixa etéria que era atendida na sua instituicdo?

Quantas criancas havia em cada turma?

Como era (ou €) desenvolvido o planejamento da rotina das criancas da Educacéo
Infantil?

Quantos professores por turma atendiam as criangas?

A musica esteve presente na rotina da Educacéo Infantil? Se sim, de que forma ela era
(ou é) oferecida? Se estiver a vontade, conte um pouco de sua histéria.

Quais eram as reacOes das criangas nas propostas que envolviam a musica?
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APENDICE D - QUADRO COM INFORMAGCOES DESTACADAS DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DOS CENTROS
DE EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAIS DE LAGES

Ne | CEIM ENDERECO INFORMACOES HISTORICAS PRESENCA DA MUSICA NO DOCUMENTO

01 | CEIM Assisténcia | Jodo Francisco Fundada na década de 80 para atender criangas e pré- Mdsica trazida como um dos Eixos de trabalho para o
Social Nossa Wolff, 99 adolescentes carentes da regido. Os pré-adolescentes faziam | planejamento.

Senhora dos Bairro Vila Nova | reforgo escolar e montavam grampos de roupa —a renda era | Também traz um quadro para cada turma com a
Prazeres Extensao dividida entre os participantes. Em 1990 passou a atender organizacdo da rotina, horarios, contemplando a musica
apenas criancgas entre 0 e 5 anos. em momentos de “Atividades, brincadeiras e miisica” na
Em 1994 foi ampliada e reformada com a ajuda do Lions turma de bercério 1 (2018, p. 55)
Club Copacabana. Era mantida por recursos publicos
federais e estaduais.
Em 2009 passou a ser responsabilidade Da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Lages. Em 2016 foi inaugurada
sua extensdo em outro local.
Em 2011 foi retirado o termo “Social” de sua identifica¢ao,
nomeada de CEIM Assisténcia Nossa Senhora dos Prazeres.

02 | CEIM Adelina Av. Alfeu Inaugurado pelo Decreto n.° 7362 no dia 29 de junho de Trazido o termo “cangdes com gestos” como estratégia de
Tramontin Rodolfo da Silva, | 2004. recreacdo livre para o trabalho de controle motor.
Sommariva 325 Cantigas de roda é mencionada como uma das

Bairro Gralha metodologias para a préatica pedagdgica do CEIM.
Azul
03 | CEIM Adotai Bom Jesus, 336 Em 1979, no local onde funcionava a Associagdo Diocesana | Aparece nos objetivos do CEIM como uma das linguagens

Bairro Ipiranga

de Lages da 3.2 Ordem dos Franciscanos, foi criada a
instituicdo chamada ADOTAI — Assisténcia da Ordem da
Terceira Infancia — para atender criancas entre 3 a 14 anos
de idade. Por 11 anos funcionou e foi mantida pela
FUCABEM.

Em 2 de fevereiro de 2009, por meio do Decreto Lei n.°
9.777 na gestdo do prefeito Renato Nunes de Oliveira
oficializou o espago tornando CEIM, estando subordinado
ao municipio.

a ser explorada (RCNEI).
Ao descrever sobre as rotinas, traz a misica como
atividade permanente assim como atividade sequencial.
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04 | CEIM Adriana Av. Castelo A pedido da comunidade, em dezembro de 1996 a Creche No Plano Curricular, no Componente Curricular que
Aparecida Branco, 1840 Sorriso Sementes do Amanha foi implantada no espaco da fundamenta a BNCC, traz a linguagem musical como uma
Lourengo (2019) Bairro Ferrovia EMEB Saul de Athayde. das linguagens presente em todos os Campos de

A partir do Decreto n.°5237 de maio de 1998, passa a ser Experiéncia. Ao trazer sobre os direitos de aprendizagem
chamada de Creche Sorriso no Bairro Ferrovia. Foi na Educacéo Infantil estipulados pela BNCC, traz os sons
autorizada e regularizada no Sistema Municipal de como um dos elementos a se explorar. A linguagem
Educagdo em 13 de novembro de 2001 pelo Parecer musical também é contemplada nos Fins e Objetivos da
n.c081/2001. Proposta como uma das diferentes linguagens que
Em 4 de junho de 2002 passou a ser denominada Centro de | possibilita a crianca se expressar no brincar (2019, p. 15).
Educacdo Infantil Adriana Aparecida Lourenco, pelo Os sons também séo destacados no Processo de
Decreto n.°6.668. Planejamento Geral, ao se tratar dos campos de
experiéncia estabelecidos pela BNCC e direcionando para
o campo “Tracos, sons, cores ¢ formas”.
05 | CEIM Alfeu Jerusalém, 524 Inaugurada em marco de 1998 na gestdo do prefeito Décio Né&o foi mencionada.
Rogério de Liz e Bairro Vila da Fonseca Ribeiro, denominada Creche Sorriso. Mais tarde
Silva (s/a) Mariza passou a ser chamada de Centro de Educacéo Infantil do
Bairro Vila Mariza (ndo héa data especifica no PPP desta
nomenclatura). Conforme Lei n.°3108 de 20 de outubro de
2004, na gestédo do prefeito Jodo Raimundo Colombo,
passou a se chamar Centro de Educacéo Infantil Municipal
Alfeu Rogério de Liz.
06 | CEIM Alfredo Maria Arlene da Inaugurada em 22 de maio de 1998, Creche Sorriso. Um dos Campos de Experiéncia: “Tragos, sons, cores €
Bianchini de Luz, SN imagens”.
Mathia Bairro Santo
Antonio
07 | CEIM Andrea Jodo Lemos Inaugurado em setembro de 1998 — ndo traz mais N&o menciona a musica.
Maris Santa Ana Machado, SN informacdes.
Bairro Morro
Grande Il
08 | CEIM Araucéria Pedro Ivo Iniciou em 16 de agosto de 2001na sede da Associagdo de No desenvolvimento pedagégico aparece como um dos
Campos, SN Moradores do bairro. Em 18 de dezembro do mesmo ano Eixos de Trabalho para a realizacéo do planejamento.

Bairro Araucéria

passou a funcionar em sede prépria.

Em 14 de junho de 2007 foi inaugurado um novo espago
construido na administracdo do prefeito Renato Nunes de
Oliveira.

Nas metas aparece como uma das linguagens a ser
explorada para enriquecer a capacidade de expressao das
criancas.

Também aparece como “atividade corriqueira” no Plano
Curricular do CEIM.
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Aparece no quadro de organizacdo da rotina das turmas
juntamente com “Atividades e brincadeiras” da turma de
bercario 1.

09 | CEIM Aristides de | Frei Silva Neiva, Inaugurado em 25 de junho de 2000 como Creche Sorriso Néo é mencionada.
Oliveira Campolim | SN Municipal Aristides de Oliveira Campolim. Seu
Bairro Morro funcionamento foi autorizado em 10 de setembro de 2001
Grande | pela Comissdo de Ed. Infantil do Conselho Municipal de
Educacéo.

10 | CEIM Aristorides Emilia Steffen Inicialmente denominada Creche Sorriso e Pré-Escolar Mdsica é mencionada uma vez no PPP como uma das
Machado de Melo Lehmkuh, 792 Municipal do Bairro da Penha, atendia 65 criangas em areas a ser estimulada na Educacao Infantil. Trazida como
(Lili) Bairro Penha regime integral. area da grade curricular do CEIM.

Em 22/02/2002, solicitou por meio da Comisséo de Na organizacao dos grupos de crianga, como
Educacdo Infantil, a apreciacdo do plenario do Conselho responsabilidade dos professores organizar atividades com
Municipal de Educagdo, pela regulariza¢do do as linguagens maltiplas, entre elas a musical.
funcionamento, assim como da inclusdo da Creche e Pré-
Escolar Sorriso Municipal do Bairro da Penha, no Sistema
Municipal de Educacdo.
Em 26/03/2002, pelo Parecer n° 089/2002 e Processo do
Conselho Municipal de Educagéo - PCME 119/2002,
autorizou-se seu funcionamento, credenciando a Creche no
Sistema Municipal de Educacéo.
Em 16 de maio de 2012, foi aprovada e sancionada a
Lei n.° 3848 que passou a denominar a unidade educacional
de CEIM Aristorides Machado De Melo.

11 | CEIM Bairro Bom | Bartolomeu de Foi fundado pelo Decreto n.° 5237 sendo denominada Menciona os sons nos Direitos de Aprendizagem (BNCC),

Jesus Gusméo ,SN Creche Sorriso, em 22 de maio de 1998. Pelo Parecer em “Explorar”.
Bairro Com Jesus | 47/2001 o CEIM Bairro Bom Jesus comecou a funcionar no
terreno da EMEB Bom Jesus, inaugurado em maio de 2000.

12 | CEIM Bairro Das Laranjeiras, Em 1997 foi inaugurada a Creche Sorriso Caroba, em anexo | Mencionada como Eixo de Trabalho para o planejamento

Caroba SN a Escola Municipal de Educagdo Basica Izidoro Marin. semanal.

Bairro Caroba

No inicio do ano de 2008 o CEIM foi desvinculado da
EMEB lzidoro Marin, passando a ter administracao prépria.

Nos projetos desenvolvidos no CEIM, contempla musica e
cantigas como proposta de atividade nos diferentes
projetos. N&o apresenta projeto de musica.

Trazida como uma das linguagens a ser desenvolvidas, nas
metas do CEIM.
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No capitulo 7, Relacdo entre Conhecimento e Atividades,
traz uma breve explanacdo de cada um dos eixos, inclusive
da musica (PPP, 2014).

13 | CEIM Bairro Conta | Carlos Chagas, Iniciou suas atividades em 1996. Mencionada como Eixo de Trabalho para o planejamento
Dinheiro (2014) SN “Em 04 de junho de 2002, foi alterada sua razao social para | semanal.
Bairro Conta Centro de Educacdo Infantil Municipal do Bairro Conta Transcorre um pouco sobre o eixo, trazendo que “[...]
Dinheiro Dinheiro, com o decreto n° 6668, onde todas as unidades favorece a imerséo das criancas nas diferentes linguagens
municipais passaram a denominar-se CEIM” (PPP Bairro e 0 progressivo dominio por elas de varios géneros e
Conta Dinheiro, 2014, p. 4). formas de expressdo: gestual, verbal, dramatica e musical”
(PPP Bairro Conta Dinheiro, 2014, p.15).
Em Conteudos Anuais, traz algumas possibilidades a
serem exploradas com as criancas.
14 | CEIM Bairro Inocéncio Alves “ O CEIM Guadalajara foi construido na gestdo do Prefeito | A musicalizagdo aparecesse em um dos projetos
Guadalajara (2019) | de Brito, 151 Carlos Fernando Agostini e inaugurado no dia 08 de desenvolvidos pela Escola nas turmas das Séries Iniciais
Bairro dezembro de 1998 na gestdo do Prefeito Décio Ribeiro da (EMEB Oscar Schweitzer). A musica aparece em uma das
Guadalajara Fonseca. Na sua fundacdo chamava-se Creche Sorriso metas do CEIM e da escola, trazendo dos RCNEIs a
Guadalajara e atendia criangas de 0 a 3 anos em uma Unica musica como uma das linguagens a ser utilizada.
turma mista em periodo integral até 2013 (PPP CEIM
Bairro Guadalajara, 2019, p. 8).
15 | CEIM Bairro Av. Luis de Inaugurada pelo Prefeito Décio Ribeiro da Fonseca e Mencionada como Eixo de Trabalho para o planejamento
Jardim Celina (e Camdes, 28 entregue & comunidade no dia 01/04/1992, construida em semanal.
extensdo André Bairro Maria terreno cedido pela Igreja catdlica, onde permaneceu por 17
Luiz) (2014) Luiza anos.
“[...] fundada no dia 01 de marco de 1998 no projeto em
parceria com a Secretaria da Crianga, Secretaria de Obras, e
com execucdo da obra pela ENGEPASA S/A, tendo como
primeiro nome Creche Sorriso” (PPP CEIM Bairro Jardim
Celina, 2014, p. 3).
Em 04 de junho de 2002 a creche passou a se chamar Centro
de Educac&o Infantil Municipal do Bairro Jardim Celina.
Em 2009 a Prefeitura adquiriu espago préprio para o
funcionamento do CEIM.
16 | CEIM Bairro R. Manoel Lino Foi inaugurada em outubro de 1999 intitulada como Creche | Aparece nos objetivos especificos do CEIM, como uma
Jardim Residencial | de Jesus, SN Sorriso. das habilidades a ser desenvolvida, juntamente com s
Bela Vista (2019) Bairro Conte motora, corporal, matematica e de linguagem.
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17 | CEIM Bairro Santa | José Vilson Iniciou suas atividades em 16 de abril de 1997 em prédio Trazida no Plano Curricular como area do conhecimento a
Candida Muniz, SN proprio. “Em 22 de maio de 1998 sob o decreto n® 5237 o ser contemplada nas atividades.
Bairro Santa Prefeito do municipio Décio da Fonseca Ribeiro cria as Mencionada como Eixo de Trabalho para o planejamento
Candida unidades de ensino infantil do Programa CRECHES semanal.
SORRISO. Sob a Lei de Cria¢do n° 5237, Ato n° 095/2002 a
creche possuia uma sala, um banheiro e uma cozinha” (PPP
CEIM Bairro Santa Candida, 2014, p. 3).
18 | CEIM Bairro Santa | José Soares A Escola Isolada Municipal iniciou suas atividades no dia No Projeto Vivenciando a Solidariedade trazido no PPP da
Maria (sem data) Silverio, SN 18/06/1978 como multisseriada abrangendo 1.2, 2.2¢ 3.2 Escola e do CEIM, a mUsica aparece como uma das
Bairro Santa série. Em 1985 foi implantado pré-escolar. Em 11 de margo | estratégias: “Trabalhos com msicas, jogos ¢
Maria de 1988, “[...] foi inaugurado novo prédio da escola pelo brincadeiras”.
prefeito Paulo Aberto Duarte, passando de Escola Isolada
para G.E.M. Juscelino Kubitschek de Oliveira” (PPP CEIM
Bairro Santa Maria, [s.a], [s.p] ).
“O Centro de Educacdo Infantil, surgiu através da
mobilizacdo da comisséo de salde e diregdo da escola no dia
04/04/1997, iniciou suas atividades com 4 criancas. Desde o
ano de 2001 o CEIM oferece vagas para 13 criangas de 0 a 3
anos de idade em periodo integral” (PPP CEIM Bairro Santa
Maria, [s.a], [s.p]).
19 | CEIM Bairro Santa | Luiz Floriani Iniciou em dia 16 de abril de 1997. Trazida no Plano Curricular como area do conhecimento a
Ménica Junior, SN “Sendo um dos fatores os altos indices de desnutri¢do e ser contemplada nas atividades.
Bairro Santa mortalidade infantil no municipio. Motivo pelo qual em Mencionada como Eixo de Trabalho para o planejamento
Mbdnica primeiro momento esta institui¢do acolhia as criancas semanal.
desnutridas. Onde eram cuidadas com alimentacédo e Traz as cantigas na rotina como proposta de atividade,
higiene, visando garantir saude e vida” (PPP, 2014, p. 4). tanto no momento de chegada quanto no de saida.
Em 22 de maio de 1998 sob o decreto n® 5237 o Prefeito
Décio da Fonseca Ribeiro criou as unidades de ensino
infantil do Programa Creches Sorriso.
20 | CEIM Bairro Sao Alberto “No dia 22 de maio de 1998, foi criada a Creche Sorriso

Paulo
(2019)

Nepomuceno, SN
Bairro Sao Paulo

Bairro Séo Paulo, onde funcionava junto a Escola Municipal
S&o Paulo. No dia 18 de junho de 2002 a Creche passou a
funcionar integrada a Escola, passando a denominar-se
Centro de Educacdo Infantil Municipal S&o Paulo,
atendendo criancas de zero a seis anos, permanecendo assim
até a presente data” (PPP, 2019, p. 3).

Na secdo “Desenvolvimento Pedagdgico do Centro de
Educacdo Infantil Municipal”, a palavra sons é
mencionada apenas no Campo de Experiéncia da BNCC,
Tracos, sons, cores e formas. A musica aparece como um
dos eixos de trabalho para o planejamento dos professores
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e 0 Conhecimento de Mundo das criancas, de acordo com
0s RCNEls.

21 | CEIM Bairro Séao Jodo Faustino dos | Construida em 1996 por intermédia da Associacdo de Trazido com a nomenclatura “sons” como um dos Campos
Pedro (2019) Santos,SN Moradores e da Associacdo Comunitaria de Salde, e de Experiéncia propostos pela BNCC, “Tragos, sons, cores
Bairro S&o Pedro | inaugurada em 1998 com a denominacdo de Creche Sorriso | e formas™: “O ambiente sonoro, assim como a presenca da
S&o Pedro. Sua ampliagdo foi inaugurada em 2008. musica em diferentes e variadas situagdes do cotidiano,
fazem com que os bebés e as criangas iniciem seu processo
de musicalizagdo de forma intuitiva” (2019, [s.p]).
22 | CEIM Bairro Vila | Clito Zapelini Fundado em 22 de maio de 1998 pelo Decreto n° 5237 o Modsica é trazida como um dos Eixos de Trabalho para o
Maria Neto, 627 Centro de Educacéo Infantil (CEIM) do Bairro Vila Maria, planejamento.
Bairro Vila Maria | denominado Creche Sorriso do Bairro Vila Maria da entdo Nos projetos em anexo de 2014, aparece como proposta de
Rede Municipal de Ensino. Em 2002 a Creche doi nomeada | atividades para as tematicas. Um dos projetos é sobre
de Centro de Educacéo Infantil do Bairro Vila Maria. cantigas, nomeado de Brincando e Cantando, trazendo
como um dos objetivos especificos, “ Brincar com a
musica, imitando e usando seus movimentos” (PPP, 2014,
p. 34). A musica sendo usada para expressar sentimentos e
estimular varios aspectos.
23 | CEIM Bem-Te-Vi | Allan Kardec, SN | Fundado em 21 de maio de 1981 pelo decreto n.° 749. Né&o consta informacdes.
Bairro Penha Localizado no antigo prédio da FUCABEM. Alguns anos
depois foi transferido para o saldo da igreja Nossa Senhora
da Penha. Em 12 de outubro de 1982 o prefeito Celso
Anderson inaugurou um prédio para atender a Pré-escola.
Em 1990 foi incorporada a creche a pré-escola. O atual
prédio foi entregue em 15 de abril de 1992 pelo prefeito
Jo&o Raimundo Colombo.
24 | CEIM Cacilda Jodo Cruz Junior, Na gestdo do prefeito Décio da Fonseca Ribeiro, A mdsica aparece nas Metas da educac¢do Infantil, sendo
Altomar (2018) 512 por meio do Decreto n° 5.237 de 22 de maio de 1998, foram | destacada como estratégia na turma da Maternal | para

Bairro Triangulo

criadas unidades de ensino infantil do programa “Creches
Sorrisos” na rede municipal de Lages.

Inicialmente denominada como Creche Sorriso do
Bairro Tringulo, vinha atender a comunidade carente do
loteamento Golin.

O decreto n°. 668 de 4 de junho de 2002 passou a
nomeé-lo CEIM do bairro Triangulo. Em 26 de margo de

“Aumentar em 90% as capacidades das diferentes
linguagens, socializa¢do, autonomia, interagéo social e
afetiva, habitos de saude, alimentar e higiene” (PPP CEIM
Cacilda Altomar, 2018, p. 13) e no Pré I para “ Propiciar o
desenvolvimento de virtudes indispensaveis a formacéo
humana, criando situagdes onde a inteligéncia infantil é
estimulada [...]” (PPP CEIM Cacilda Altomar, 2018, p.
14).
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2008 sob a lei n°3453, foi denominado CEIM Cacilda
Altomar.

Diante da procura de vagas, em 19 de marco de
2013, a EMEB Herminio Pinheiro Janior passou a
disponibilizar salas para o atendimento de trés turmas:
maternal misto, Pré | e Pré 11. No ano de 2018, o CEIM
deixou de atender a turma de bercario misto, passando a
disponibilizar somente maternal | e maternal 1.

25 | CEIM Cantinho Visconde de Dia 11 de Novembro de 1982 foi fundado o Centro Social Campos de Experiéncias: traz algumas estratégias como
Feliz Cairu, 197 Urbano pela Secretaria de Bem-Estar Social Fundacéo canc0es, sons, dancas, gestos, encenacdes.
Bairro Centendrio | Catarinense de Desenvolvimento da Comunidade.
26 | CEIM Celina Tomé | Loc. Chapada Né&o apresenta historico no documento. Né&o consta.
Melegari Bairro Chapada

27 | CEIM Rua Baependi, Prédio locado. Inaugurado em 04 de fevereiro de 2009, na Mencionado como um dos eixos da organizagdo curricular.
Chapeuzinho 300 gestdo do prefeito Renato Nunes de Oliveira pela Lei n.° A musica também aparece como uma das estratégias de
Vermelho (2019) Bairro Centro 3513/ 2008 e o Decreto n.° 9318/ 2008. brinquedos e brincadeiras com ““[...] 0 intuito de expressao

e de socializag¢@o” (2019, p. 19).
Nos projetos para o ano de 2019, destacam-se “Cores e
Sons” e “Sons de Animais”.

28 | CEIM Claricio Jodo Arcedilio M. | A pedido da comunidade, em 23 de junho de 1997 foi Na Organizagdo Pedagdgica, ao tratar do Planejamento,
Madruga Andrade | Andrade, SN inaugurado o Centro de Educacéo Infantil Municipal destaca que no CEIM: “As aulas sdo realizadas através de
(2019) Bairro Santa Clara | Claricio Madruga de Andrade. diversas estratégias pedagdgicas, entre elas podemos citar:

passeios, brincadeiras, cantigas de roda, colagem, pintura,
recorte, modelagem, desenhos, jogos, DVDs, mdsicas,
projetos semestrais, entre outros” (PPP CEIM Claricio
Madruga Andrade, 2019, p. 23). Também traz a mdsica
como um dos Eixos Norteadores para o pleno
desenvolvimento da crianga.

29 | CEIM Distrito de Santo Antonio, O PPP desta unidade ndo foi disponibilizado durante o ano
indios 282 de 2019.

Distrito indios
30 | CEIM Domingas Humberto de A Creche Domingas Bianchini foi fundada no dia 10 de Modsica trazida como um dos Eixos de trabalho para o

Biachini

Campos, 72

junho de 1963, sendo a primeira creche em Lages
considerada de utilidade publica no &mbito municipal.

planejamento semanal.
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Bairro Sagrado
Coracéo de Jesus

Foi criada pelo clube Soroptimista de Lages, sendo sua
primeira sede nas dependéncias do Pronto Socorro
Municipal. Foi reinaugurada com sede propria e situa-se na
Rua Humberto de Campos no terreno doado pelas familias
Bianchini, Ribeiro e Costa.

Em 13 de maio de 2010, o clube Soroptimista firmou
parceria com a Prefeitura Municipal de Lages, ocorrendo
assim, a municipalizaco desta instituicdo que ficou
denominada “CEIM Domingas Bianchini”.

Trazida como uma das estratégias para receber as criangas
na pré-escola e na adaptacéo.

Madsicas de ninar e relaxamento na rotina, na hora de
descanso das criangas.

Cada eixo € trazido num quadro com varias estratégias e
conteudo, a serem explorados na pré-escola, como:
producéo/ experimentagdo, imitag&o, ritmo com o corpo,
apreciacao/ sons, siléncio, diversidades musicais/ cantigas
de roda, comemorativas e populares.

31 | CEIM Emilia Pedro Gaspar Inaugurada em 1997 como Creche Sorriso. A msica aprece 147 vezes no PPP do CEIM. No
Furtado Ramos Fernandes, 146 Desenvolvimento Pedagdgico do Centro se Educacéao
Bairro Gethal Infantil Municipal aparece como Eixo de Trabalho a ser
contemplado no planejamento semanal. Nos anexos, traz a
proposta de trabalho dos Eixos para cada idade, proposto
pela Secretaria da Educacdo, Setor de Educacao Infantil
em 2008.

32 | CEIM Emilia Frontino Arruda, O PPP do CEIM Emilia Ribeiro de Barros consta 0 mesmo Aponta brevemente o campo de experiéncia da BNCC
Ribeiro de Barros SN do CEIM Vivaldino Silva Lourenco. N&o consta “Tragos, sons, cores e formas” — informag6es do PPP do
(2019) Bairro Bela Vista | informagGes sobre quando foi fundada. Atualmente possui CEIM Vivaldino juntamente com o do CEIM Emilia

uma turma de Maternal 11, que atende criancas entre 3 e 4 Ribeiro de Barros.
anos de idade.

Unica informagao que consta é que o CEIM Vivaldino cede

um espaco para o0 CEIM Emilia Ribeiro de Barros.

33 | CEIM Eudalto Celio Batista de Inaugurado em agosto de 1997 como Creche Sorriso Mencionada como um dos Eixos de Trabalho.

Lopes de Sa Castro, SN Eudalto Lopes de Sa. Continuou como Creche Sorriso até Trazida de forma explicativa como um dos Campos de
Bairro Santa 2008. Em abril do mesmo ano passou a se estabelecer em Experiéncias (BNCC) para ser explorada — tragos, sons,
Helena um local alugado devido a grande demanda. Devido a cores e formas.
rescisdao do contrato em 2010, o CEIM emprestou uma sala
da EMEB llza Amaral de Oliveira.
Em 3 de maio de 2010 iniciou-se sua ampliac&o, iniciando
suas atividades no local em fevereiro de 2011.
34 | CEIM Filhos dos Mario Augusto de | O Centro Infantil Filhos dos Funcionarios iniciou suas A msica é mencionada em dois momentos no PPP do

Funcionarios

Souza,54
Bairro Centro

atividades em uma casa alugada no ano de 1985 na
administracéo do Prefeito Paulo Duarte para atender a um
pedido dos funcionarios da Prefeitura do municipio de

CEIM. Primeiramente, ao descrever a rotina da creche,
aparecendo a misica como uma das propostas para a
acolhida inicial das criancas.
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Lages. Atendia inicialmente 20 criangas distribuidas em trés
turmas: bercario, maternal e jardim. Devido ao aumento de
nimero de criangas, com o passar dos anos foi necessario
um local maior.

No dia 13 de mar¢o do ano de 2001, pelo Decreto n.° 6312
foi criado e autorizado o funcionamento do
Centro de Educacdo Infantil Filhos dos
Funcionarios da Prefeitura Municipal de Lages.

Em um segundo momento, a musica é trazida como um
dos eixos definidos pela Secretaria Municipal de Educacéo
de Lages, no ano letivo de 2008.

35 | CEIM Gente Miuda | Joinville, SN Decreto n.° 739 de 20 de maio de 1981 cria a Creche e Pré- | Mdsica como um dos eixos do Referencial Curricular
Bairro Petrépolis | escola Gente Milda, instalada no Centro Comunitario do Nacional da Educacéo Infantil.
bairro. No quadro de rotinas das turmas, aparece como estratégia
Em 10 de abril de 1991 foi inaugurado em seu atual espago. | na hora de saida das criancas, ou precedendo o horério de
Atendia inicialmente criangas entre 4 e 6 anos. Devido a almoco.
demanda, passou com o tempo a atender de 0 a 6. Em 1999
e em 2011 sofreu novas ampliages.
36 | CEIM Girassol Esporte Clube Em 1977 a escola chamava-se Sofia Moritiz. Em 1984 Metas trazem a musica como linguagem a ser explorada,
Corinthias, 850 atendia de 1.2 a 42 série. Foi aberta junto a escola uma de acordo com RCNEL.
Bairro Santa creche, Girassol. A escola foi para o colégio Manfroi e a Também traz como um dos Eixos de Trabalho.
Mbnica creche ficou por mais alguns anos na estrutura.
Em 1988 iniciou a Pré-escola em convénio com a Prefeitura
e 0 Sesi. Em 1989, formou-se convénio para a construgdo de
uma nova escola.
37 | CEIM Gralha Azul | Nossa Senhora da | Pré-escolar Gralha Azul iniciou suas atividades em 1979, Mencionado como um dos Eixos de Trabalho.
Salde, SN localizada na Associacdo de Moradores do bairro. Em 1981 | Uma das metas como uma das linguagens a ser exploradas
Bairro Guaruja a prefeitura ampliou o espaco, que atendia inicialmente (RNCEI).
apenas em 1 sala.
Sofreu ampliaco em 1992. E em 1999 a Comisséo de
Saude do bairro cedeu sua sala, que dividia o prédio, para a
creche. Em 2006 amplia sua estrutura em espago da antiga
capela cedido pela Associacdo de Moradores.
38 | CEIM lraci Souza Mal.Artur da Creche fundada em 13 de marc¢o de 2002, iniciando como Né&o foi mencionada em nenhum momento.

Steinke (2019)

Costa e Silva, SN
Bairro Popular

Creche Sorriso, com turmas mistas. Foi ampliada em 20 de
marco de 2006.
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39 | CEIM Irméd Dulce 31 de marco, SN “ No fevereiro de 1994, foram transferidas para as Na normativa Interna, a musica aparece como uma das
Bairro Guaruja dependéncias do CEIM Irma Dulce, todas as criancas e propostas que as professoras precisam garantir em sua
equipe de monitoras da Creche Branca de Neve, situada no rotina.
bairro Guaruja. Essa transferéncia deu-se quando da
desocupacéo do prédio para implantagdo do Abrigo para
Meninas, ligadas ao Programa S.O. S Crianca, ocasido em
gue a Creche passou denominar-se Educacédo Infantil
Pedacinho de Gente” (PPP CEIM Irma Dulce, 2014, p. 2).
Em agosto de 2003 a SMEL decretou alteragcdo do nome
para Centro de Educacéo Infantil Municipal Irma Dulce,
pertencendo ao Centro de Atendimento Integral a Crianga e
ao Adolescente (Caic Irma Dulce).
40 | CEIM Ivo Pacheco | Hernesto Foi fundado em dia 20 de agosto de 1995, sob Decreto O termo musica € trazido uma Unica vez como um dos
de Andrade Ranzolin, 100 datado de 06 de setembro de 1994 — Lei 2001. Seu nome é Eixos de Trabalho para o desenvolvimento pedagégico do
Bairro Tributo em homenagem ao avd do ex-prefeito do Municipio de CEIM. Também aparece no PPP a palavra “musicalidade”,
Lages em exercicio no periodo de 01/01/1993 & 31/12/1996, | ao transcrever os contetidos contemplados no projeto
Carlos Fernando Agustini. institucional “Brincando e Aprendendo”. A palavra
Em 18 de margo de 2002, pelo Decreto n°® 6616 assinado “musical” ¢ mencionada em dois momentos.
pelo prefeito Jodo Raimundo Colombo, parecer n° Primeiramente como uma das metas da Educacéo Infantil
029/2001; 038/2001; 057/2002 e 060/2002, autorizou o embasada nos Referenciais Curriculares Nacionais para a
funcionamento da pré-escola, passando a denominar Creche | Educacdo Infantil caracterizada como uma das linguagens
e Pré-escolar Municipal Ivo Pacheco de Andrade. a ser explorada; num segundo momento, no item do
Em 04 de junho de 2002, foi alterada a identificagdo das documento sobre os materiais e utensilios da instituicao,
Unidades Escolares do Sistema Municipal de Educacédo de partituras musicais estdo contempladas nas colecdes e
Lages, conforme o Decreto n° 6.668, passou de Creche e materiais bibliograficos. Neste item também sdo
Pré-escolar Municipal Ivo Pacheco de Andrade para Centro | mencionados instrumentos musicais: “Todos os
de Educagdo Infantil Municipal Ivo Pacheco de Andrade instrumentos de cordas, sopro ou percussdo, como também
(CEIM). outros instrumentos utilizados pelos artistas em geral.
Clarinete, guitarra, pistdo, saxofone, trombone, xilofone e
afins” (PPP CEIM Ivo Pacheco, 2018, p. 60).
41 | CEIM Jhonatan K. | Av. Edézio Neri Criada a Creche Sorriso Jhonatan Kuster Lehmkuhl Jardim Aparece como um dos Eixos de Trabalho para realizacdo

Lehmkuhl

Caon, SN
Bairro Jardim
Panoramico

Panoramico, em 22 de maio de 1998. Em abril de 2001com
Parecer n.° 045/2001, a creche foi aprovada e integrada ao
Sistema Municipal de Educag&o.

Pelo Decreto n.° 6668 em 2002, passou a denominar-se
CEIM Jhonatan Kuster Lehmkuhl.

do planejamento.
Nas Metas aparece como uma das diferentes linguagens
para ser explorada.
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CEIM Jodo José Itapud, SN Foi inaugurada em dia 15 de marco de 1996 sob o decreto Aparece como uma das linguagens a ser explorada nas
42 | Theodoro da Costa | Bairro Sdo Miguel | lei n.° 2002 de 6 de setembro de 1994 da administragéo do metas.
Netto prefeito Carlos Fernando Agustini.
43 | CEIM Juarez Salustiano Neto, Inaugurada em 9 de julho de 1998, diante do Decreto n.° O PPP esta juntamente construido com o do CEIM Tia
Pereira da Silva SN 5237 de 22 de maio de 1998 que criou as unidades de Anita — encontram-se no mesmo local e possuem a mesma
Bairro Séo Luiz Ensino Infantil do Programa Creches Sorriso. gestéo.
Aprovado o credenciamento da Creche Sorriso Juarez Aparece nas metas como uma das linguagens a ser
Pereira da Silva pelo CME sob o parecer n.° 063/2001, em explorada.
13 de novembro de 2001. Também mencionada como linguagem sonora no Plano
Em julho de 2002 passou a ser nomeada de CEIM. Curricular, entre as 10 Competéncias Gerais determinadas
Em 2011 passou a atender apenas pré-escola, passando as pela BNCC — esta contemplada na 4.2 Competéncia.
turmas de bercérios para a estrutura do CEIM Tia Anita. Também aparece no item Curriculo como um dos
conteudos para o dominio afetivo a expressdo musical.
No Plano de Ensino aparece sons no direito de
aprendizagem “Explorar”.
E trazida de forma explicativa ao salientar o Campo de
Experiéncia “Tragos, sons, cores ¢ formas”.
44 | CEIM Judite Blumenau, SN Foi inaugurado em 6 de agosto de 2010. Construida Traz o campo de experiéncia proposto pela BNCC,
Terezinha Dias Bairro Petrdpolis | inicialmente para o atendimento de criancas entre 0 e 3 “Tragos, sons, cores e formas”.
(2019) anos. Com o tempo, devido a grande demanda, foi
construido um novo CEIM e sofreu ampliagdes.
45 | CEIM Justine Barth | Claudio Manoel Fundada em dezembro de 1996, dentro da E.M.E.B. Em Concep¢des do Desenvolvimento Infantil, é
da Costa, 926 Lupércio de Oliveira Koeche, nomeada Creche Sorriso da mencionado que as criancas tém capacidade de memorizar
Bairro Varzea Vérzea. Em 1° de mar¢o de 2000, recebeu o0 nome de Creche | musicas e poemas.
Municipal Justine Barth, segundo a lei n® 2570-01/03/00, No Plano Curricular é trazida como uma das areas do
assinada pelo prefeito Décio da Fonseca Ribeiro. conhecimento e como um dos Eixos de trabalho para o
planejamento.
No quadro da rotina trazido no PPP do CEIM, a mUsica é
contemplada no momento de repouso.
46 | CEIM Leonina Jairo Anésio Pilar, A creche nasceu de uma conquista do Sr. Aldo No PPP menciona-se a musica ao descrever brevemente o

Rodrigues da Costa

SN
Bairro Vila
Camboni

Antdnio Machado (Presidente do Bairro Vila Comboni, da
época) com o apoio da Sr? Mery Furtado, pela doacéo do
prédio pelo Governador do Estado na época do Sr. Casildo
Maldaner.

A construcdo da creche iniciou em 29 de novembro
de 1990, ficando inativa até junho de 1992, quando a

Teatro Marajoara nos Pontos Turisticos da cidade; no
Plano Curricular destacando a musica como um dos Eixos
trazidos nos Referenciais Curriculares da Educacéo
Infantil; também como um dos eixos estabelecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo para realizacdo do
Planejamento no ano de 2008; e no ano de 2016, ao
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Prefeitura Municipal de Lages, na administracdo do prefeito
Jodo Raimundo Colombo, assume o compromisso de
atender as necessidades da comunidade. Foi denominada de
Creche Paraiso da Crianca, nome sugerido e eleito de forma
democratica pela comunidade.

Em 1997 comegou a atender também turmas de
Pré-escola a pedido da comunidade.

Em 03 de maio de 2000, pela Lei n° 2.608, passa a
ser denominada Creche e Pré-Escolar Municipal Leonina
Rodrigues da Costa. Homenagem feita a memoria das ex-
moradora da comunidade.

Em 04 de junho de 2002, diante do Decreto n° 6.668, a
Creche e Pré-Escolar Municipal Leonina Rodrigues da
Costa passou a ser nomeada de Centro de Educacéo
Infantil Municipal Leonina Rodrigues da Costa.

salientar sobre a musica estar contemplada em um dos
eixos socializados com as professoras no inicio do ano
letivo do mesmo ano como orientacdo pedagdgica de
planejamento.

CEIM Marco Presidente Inaugurado em 30 de abril de 1997 como Creche Sorriso Trazida nos Campos de Experiéncia como area do
47 | Floriani Bordin Kennedy, 669 Marco Floriani Bordin. Em 2002 passou a ser denominado conhecimento.
Bairro de CEIM.
Copacabana
48 | CEIM Maria Francisco Felicio | Fundado em dezembro de 2015 Uma das linguagens a ser explorada, de acordo com 0s
Conceicdo Nunes de Miranda, SN RCNEI — 0 mesmo texto é trazido nas metas.
Bairro Varzea Mencionado sons no direito de aprendizagem “Explorar”
embasado na BNCC.
49 | CEIM Maria de R. Sergipe, 73 No dia 8 de marco de 1964 fundou-se o Educandario N&o é mencionada.
Castro Arruda Bairro Séo Espirita e Creche Maria de Castro Arruda para atender
Cristévao criancas filhas de empregadas domésticas e diaristas.
Em 2009 foi feito um contrato de comodato com a
Prefeitura, criando o Centro de Educacéo Infantil Municipal
Maria de Castro Arruda. Em 09 de setembro de 2014 foi
reconhecido pelo Conselho Municipal de Educacédo como
CEIM.
50 | CEIM Maria Joana | Visconde de Construida em maio de 1998. Mencionado sons no direito de aprendizagem “Explorar”
de Arruda Cairt, SN “Entdo o prefeito de Lages na época, Dr. Décio da Fonseca | embasado na BNCC.

Bairro Centenario

Ribeiro, conforme Decreto n.° 5.237 de 22 de maio de 1998,
através de um convénio vindo diretamente de Brasilia para

Ao descrever o Campo de Experiéncia “Tragos, sons,
cores ¢ formas” com palavras como sons, cangdes, gestos,
dangas.
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construir 50 CEIM’s em Lages” (PPP CEIM Maria Joana de
Arruda, 2019, p. 7).

Aparece “cantigas” na organizacao das rotinas, antes dos
momentos de alimentagdo ou em “atividades pedagogicas”
como “musicas”.

51 | CEIM Marieta Vergilio Godinho, | Fundado em 02 de outubro de 1999, pelo Decreto nimero Mdsica trazida na Organizagao Curricular, como um dos
Camargo dos SN 2519/1999, assinado pelo prefeito Décio da Fonseca Eixos de Trabalho para o planejamento. Em Atividades
Santos Bairro Brusque Ribeiro. Pedagogicas, é mencionada como uma das possibilidades

de Brinquedos e Brincadeiras, para expressao e
socializacdo das criancas.

A musica também é mencionada como integrada nos eixos
norteadores, interacGes e brincadeiras.

Nos projetos em anexo, a musica juntamente com cantigas,
aparece como proposta de atividade ou contetdo para
relacionar com a temética dos projetos.

52 | CEIM Marina Cristévéo Criada em 22 de maio de 1998, na gestdo do prefeito Décio | Em seu PPP nédo consta nenhuma referéncia a musica.
Martins Borges Colombo, SN da Fonseca Ribeiro, denominada Creche Sorriso, com a
(2010) Bairro Guaruja funcdo de assisténcia social as familias carentes.

53 | CEIM Maura do Jodo José Fundada oficialmente em 1935 pelos freis franciscanos, a A mdsica é ressaltada como um dos eixos de trabalho no
Pilar Godinho, 1716 “Escola Parochial Frei Rogério” estava situada junto a Igreja | desenvolvimento pedagdgico do CEIM. N&o € explanado

Bairro Frei “Sagrada Familia”, no Bairro Frei Rogério. Possuia sobre ele, apenas mencionado.
Rogério inicialmente 47 estudantes. De acordo com o PPP do CEIM,

“ A escola surgiu pela preocupagdo dos padres Franciscanos
com a educacéo das criangas no Ensino Religioso, mas para
isso, se fazia necessério alfabetiza-las” (p. 4).

Entre os anos de 1935 e 1939, funcionou no prédio da
Igreja, como “Escola Paroquial Padres Franciscanos Frei
Rogério”. Em margo de 1939 recebeu a denominagio de
“Escola Particular Frei Rogério”. No mesmo ano a escola
foi transferida para um prédio préprio, de madeira,
construido por Frei Hilario, em terreno doado pelo entdo
prefeito Indalécio Arruda, no Bairro Passo Fundo. Em
1945, tem seu nome mudado para “Escola Mista Particular
Frei Rogério”. No ano de 1946, a escola passa para o poder
publico. De 1946 a 1968 passou por véarias denominagdes e
gestdes. Devido a precariedade da estrutura, foi construido
um novo local, transferindo-se em 1970 e sendo nomeada de
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“Grupo Escolar Frei Bernardino”, em homenagem ao frei
gue inaugurou sua primeira estrutura.

O Decreto N° 747, Artigo 1°, de 21 de maio de 1981, fica
criada a Pré-Escola Municipal Curio.

Em julho de 1990, foi inaugurado o novo prédio, em
alvenaria pelo entdo prefeito. De acordo com o parecer
077/2001 e o Decreto n° 6532 de 23 de novembro de 2001 o
“Grupo Escolar Municipal Frei Bernardino” passa a ser
denominada “Escola Basica Municipal Frei Bernardino™.
Em 04 de junho de 2002, pelo Decreto n° 6668, a unidade
passou a ser identificada como “Escola Municipal de
Educacdo Basica Frei Bernardino™.

54

CEIM Miriam
Regina de Oliveira
Koeche (2014)

Bom Jesus, SN
Bairro Ipiranga

Criada sobe o decreto 5237 (22/05/1998), Parecer 098/2002
(09/04/2002), intitulada como “Creches Sorriso”.

“No ano de 2002 a Creche Sorriso mudou de nomenclatura
passando a chamar-se Centro de Educagéo Infantil
Municipal do Bairro Ipiranga. Posteriormente, com o
advento da Lei Municipal n° 3.209, de 17 de agosto de 2005,
passou a chamar-se Centro de Educacéo Infantil Municipal
Miriam Regina de Oliveira Koech” (PPP, 2014, p. 5).

Trazida como Eixo de Trabalho a ser contemplado no
planejamento. E uma das areas do conhecimento no Plano
Curricular.

As cantigas sdo mencionadas como proposta de acolhida
na hora da chegada, da rotina cotidiana da creche, assim
como possibilidade de atividade orientada na rotina.

55

CEIM
Moranguinho

Eleotério da Silva
Furtado, 738
Bairro Centenario

A Creche Moranguinho iniciou suas atividades na década de
80, mais especifico no dia 01/05/1984, nas dependéncias do
Centro Social Irineu Bornhausem, no Bairro Centenério.
Atendendo criangas de 0 a 3 anos. Tendo como coordenador
Sérgio Heck. Devido a necessidade de atender criangas de 0
a 5 anos, instalou-se em novo espaco, conhecido pela
comunidade como Charqueada, em 1987, pela funcionéria
da Secretaria da Crianga, a senhora Maria Tereza Bristot.
Foi chamada de Creche Moranguinho. Considerando do
Decreto n° 6668 de 04 de junho de 2002, deu-se a partir
desta data a alteracdo da identificacdo desta unidade escolar
de Creche Moranguinho para: Centro de Educacéo Infantil
Municipal Moranguinho.

Modsica trazida como um dos Eixos de Trabalho para o
planejamento.

56

CEIM Mutirdo

Av. Dos
Pessegueiros, SN
Bairro Habitacdo

Diante do decreto n° 745 de 21 de maio de 1981 o prefeito
Dirceu Carneiro implantou a Pré-Escola funcionando junto

Trazida como um dos Eixos de Trabalho para o
planejamento semanal.
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com a EMEB Mutirdo. Sofreu ampliagcGes em 1990, para
atender criangas também entre 2 a 3 anos de idade.

Na gestdo do prefeito Renato Nunes de Oliveira e da
Secretaria da Educacdo Neusa Maria Zanguelini, sentiu-se a
necessidade de reformar, ampliar e separar a Educacao
Infantil da EMEB (PPP, 2014).

Na sec¢do 8.2, das Concepcles de Desenvolvimento
Infantil, menciona a misica como uma das linguagens a
ser desenvolvida.

57 | CEIM Nelson Jose Maria Sob a Lei no. 1929 de 13 de mar¢o de 2003, o Centro de No Plano Curricular, mencionada como uma das areas do

Martins de Almeida | Freitas, 611 Educacdo Infantil Municipal Nelson Martins de Almeida foi | conhecimento a ser contemplada.

Bairro Novo inaugurado sob a administracdo municipal do prefeito Jodo Como um dos Eixos de Trabalho para estar presente nos
Milénio Raimundo Colombo, tendo como Secretaria de Educacéo, projetos, sendo destacado “cantigas”.
Aidamar Seminotti Hoffer.
58 | CEIM Noé José Jodo Cruz Junior, | Pelo decreto n® 3943 de 09 de maio de 1994, o Prefeito Trazida como um dos Eixos de Trabalho.
dos Santos 311 Municipal Carlos Fernando Agustini, decreta no artigo 1°
Bairro Santa Rita | que fica criada a Creche Noé Jose dos Santos.
59 | CEIM Nossa Joaquim Nabuco, | Criado e autorizado seu funcionamento em 08 de agosto de Um dos Eixos de Trabalho.
Senhora do SN 2001 pelo Decreto n.° 6435, na gestdo do prefeito Jodo Nas metas aparece para ser proporcionado as criangas
Caravagio Bairro Caravagio | Raimundo Colombo. cantos, sons e expressoes.
Primeiramente localizava-se em casa alugada. Em 11 de Na rotina aparece “cantigas” juntamente com “atividades
setembro de 2006 ganhou sua sede propria e atual. pedagbgicas”.
Trazida como uma das linguagens a ser exploradas
baseadas 0 RCNEI.
60 | CEIM Nossa Aujor Luz, SN O CEIM Nossa Senhora dos Prazeres foi fundado no dia 31 | Aparece como um dos objetivos do CEIM, de utilizar as

Senhora dos Bairro Santa de julho de 1992, pelo Prefeito Jodo Raimundo Colombo. diferentes linguagens, inclusive a musical.

Prazeres Catarina O CEIM integrou o projeto PRONAICA (Programa Entre os Projetos desenvolvidos no ano de 2010, constava
Nacional de Atengdo Integral a Crianca e ao Adolescente), 0 projeto Musica na Aprendizagem, com o objetivo de
instituido pelo governo Collor, sendo que sua construcdo foi | estimular o interesse musical das criangas “[...] agugando
responsabilidade do Governo Federal. sua criatividade, através da audi¢do, do tato, da criacao,

dos ritmos, do contato com materiais musicais variados”
(PPP, 2010, p. 22).
No Plano de a¢do, consta a proposta de uma noite cultural
com apresentacdo musical.

61 | CEIM Pequeno Salvador Pucci Criado em 14 de fevereiro de 1992 sob o Decreto n.° 3.230 N&o consta informagdes.

Principe

Sobrinho, 289
Bairro Varzea

pelo prefeito Jodo Raimundo Colombo.
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62 | CEIM Primeiros Leopoldo Stefen, Convénio em 2007 entre a ParticiPAIl e a Secretaria Mencionado o Campo de experiéncia “Tragos, sons, cores

Passos 174 Municipal de Educacdo. A primeira disponibilizou a e formas”.
Bairro Coral infraestrutura e a secretaria, os profissionais. Aparece nas metas como uma das linguagens a ser
Em 14 de agosto de 2008 foi fundado o CEIM. explorada.

63 | CEIM Professora Avenida 1.° de A Sociedade Lageana de Assisténcia aos Necessitados Ndo menciona a musica em nenhum momento.
Maria S6nia Maio, 1003 (SLAN), foi fundada em 15 de novembro de 1948, atuando
Ferreira de Bairro Caravagio | por 10 anos no amparo a idosos e criangas.

Quevedo Em 1978, com nova diretoria formada, buscou convénios
com a LBA, Fucabem e Prefeitura Municipal para o
reconhecimento como entidade de utilidade publica.
O clube de mées contribuiu de 1978 a 2015.
Em 1981, com o convénio da Fucabem, construiram 4 salas
de aula.
Em 1984 comegaram a atender criangas entre 0 e 6 anos de
idade e adolescentes entre 10 e 14 anos “com cursos de artes
manuais, esportes e manejo de horta” (PPP Professora Maria
Sonia Ferreira de Quevedo, 2019, p. 8).
Em 2010 foi instalada nas dependéncias da SLAN uma
Creche Municipal, em acordo com a Secretaria Municipal
de Educagéo.
Em 2015, a atual secretaria, retirou as criangas e
funcionérios da SLAN.
Em 2017 foi assinado um contrato de comodato com a
Prefeitura Municipal de Lages, num periodo de 10 anos.

64 | CEIM Professora Lauro Luiz da O CEIM do Bairro Maria Luiza foi fundado em marco de No item “Desenvolvimento Pedagdgico do CEIM”, a
Rosvita Lima Silva, SN 1998. Em fevereiro de 2005 foi vinculado ao Sistema musica é trazida em duas situagdes: na primeira, ao
Borges Bairro Maria Municipal de Educacdo, junto a Escola Municipal de explanar sobre os beneficios das cantigas de roda, traz

Luiza Educacdo Basica Professora Belizéria Rodrigues. como um deles o desenvolvimento do gosto pela musica e
No ano de 2012 o Centro de Educacéo Infantil teve seu pela arte; num segundo momento, como uma das metas
nome alterado para CEIM Professora Rosvita Lima Borges, | pedagogica do CEIM, coloca como uma agdo: “ Expressar
em homenagem a uma professora da rede estadual do a musica com criticidade, memorizagdo, percepgao
municipio. auditiva, emocao e atengdo” (p. 16)
65 | CEIM Professor Av. Luiz de “O Pré-Escolar (06 anos) iniciou suas atividades, no periodo | N&o foi mencionada em nenhum momento.

Trajano (2018)

Camoes, 1949
Bairro Conta
Dinheiro

vespertino, em 01 de marco de 1983, sendo que no primeiro
ano de funcionamento ficou em sala adaptada no depdsito
da prefeitura, no patio da escola, até ser transferida para as
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dependéncias da prépria escola” (PPP CEIM Professor
Trajano, 2018, p. 2).

A creche foi integrada a escola, saindo do C.1.M.O. André
Luis, em 1990. A turma de Pré-Escolar I (05 anos), do turno
vespertino, foi aberta em 23/03/99.

“A nomenclatura da escola foi modificada em 04/06/02,
atendendo ao Decreto n°6668/02 e & Instrugdo Normativa n®
004/02, em cumprimento ao que preconizama LDB e o
Conselho Municipal de Educacéo. Passou entdo de Grupo
Escolar Municipal Professor Trajano (GEM) para Escola
Municipal De Educacédo Béasica (EMEB)” (PPP CEIM
Professor Trajano, 2018, p. 4).

Em 29/03/04, iniciou o Maternal Il (Vespertino).

66 | CEIM Professora Padre Adriano, O Projeto de Lei n° 099/2011de 18/10/2011 denominou A musica aparece uma vez no item do Plano Curricular do
Rosimery SN CEIM Professora Rosimery Guimaraes Lira. CEIM, trazida como uma das “[...] ferramentas
Guimardes Lira Bairro Dom Em 09 de setembro de 2014, foi reconhecido pelo Conselho | importantes na construgdo do processo de

Daniel Municipal de Educagdo como Centro de Educacdo Infantil ensino/aprendizagem” (PPP, p. 23).
Municipal.
CEIM Salto Av Paulo Andrade | Primeiro Centro de Educacéo Infantil do Campo nesse Mencionado no Plano Curricular como um dos Eixos de
Caveiras (Interior) | de Souza, 1900 municipio deu inicio a seu funcionamento em 13 de maio de | Trabalho, definido no ano letivo de 2008.
67 Santa Tereza do 2001, com o nome de Centro de Educacéo Infantil
Salto Municipal Salto Caveiras, através do parecer n°036/2001 e
processo PCME 066/2001.

68 | CEIM Sebastido Leontina Ribeiro, | Inaugurada em 21 de dezembro de 1996, pelo Prefeito A msica aparece uma vez no Capitulo referente a

Waltrick Farias 144 Fernando Agustini. Secretaria de Educacdo Elenice Borba Programas de Formacdo dos Professores do CEIM, como
Bairro Cohab Il1 da Silva. Nomeada de Creche Sorriso. uma das areas do conhecimento contemplada nas
formacdes oferecidas pela Secretaria.

69 | CEIM Sempre Viva | Edmundo Foi criado em 20 de maio de 1981, pelo Decreto n.° 738, No Plano Curricular a masica aparece como um dos eixos

Soldatelli, SN com sede na Associacdo de Moradores do Bairro Santa estabelecidos pelo RCNEI para “[...] estimular &reas do
Bairro Santa Helena. Em 9 de outubro de 2001, foi autorizado seu cérebro das criangas que vao beneficiar o desenvolvimento
Helena funcionamento e credenciamento em prédio proprio. de outras areas” (2019, [s.p]).
Cada uma das turmas traz estratégias para cada eixo.
70 | CEIM Sepé-Tiaraju | Djaime Joaquim Iniciou suas atividades em 1980 como Pré-Escolar Mencionada como um dos Eixos de Trabalho.

Alves, SN

Municipal no antigo saldo comunitario da Capela Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, que apesar das precarias
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Bairro Passo

condicOes atendia até 1996 aproximadamente 32 criancas.

Fundo Em 1995 o Rotary Clube Lages Coral, liderou uma
campanha para levantar recursos com a finalidade de
construir um novo espago para a creche. A Prefeitura
Municipal de Lages contribuiu com a mé&o de obra.,
inaugurando em 11 de setembro de 1996.
71 | CEIM Suzete Auv.. Castelo Em 16 de fevereiro de 2009 iniciou em salas cedidas pela Trazida como sons no direito de aprendizagem “Explorar”.
Conceicdo Soares Branco, 170 UNIPLAC. Seu espago proprio, dentro das dependéncias da
Cordova Bairro universidade, foi inaugurado em 6 de dezembro de 2012
Universitario passando a ser denominado de CEIM Suzete Conceicao
Soares Cérdova.
72 | CEIM Tia Anita Salustiano Neto, Fundada em novembro de 1975 por um grupo de senhoras Aparece nas metas como uma das linguagens a ser
SN da sociedade de Lages o pré-escolar Tia Anita para o explorada.
Bairro Séo Luiz atendimento as criangas carentes do bairro. Também mencionada como linguagem sonora no Plano
Em 20 de maio de 1981 o prefeito Dirceu Carneiro, crioua | Curricular, entre as 10 Competéncias Gerais determinadas
Pré-escola Municipal Tia Anita, pelo decreto n. 737 em seu | pela BNCC — esta contemplada na 4.2 Competéncia.
Art. 1.° passando ao municipio. Também aparece no item Curriculo como um dos
conteldos para o dominio afetivo a expressdo musical.
Em marcgo de 1992 foram inauguradas as novas No Plano de Ensino aparece sons no direito de
dependéncias no mesmo bairro na localizacédo atual. aprendizagem “Explorar”.
Credenciada no Sistema Municipal de Educacdo em 13 de E trazida de forma explicativa ao salientar o Campo de
novembro de 2001 sob o Parecer n.° 056/2001. Experiéncia “Tragos, sons, cores e formas”.
Em 2002 foi denominado CEIM.
Em 2008 foi extinta a turma de 1.° ano do EF. Em 2009 foi
integrado ao CEIM Juarez Pereira da Silva.
73 | CEIM Tia Bira D. Joaguim do Fundado em 12 de junho de 1992, com principios cristaos. Nos Objetivos do CEIM é trazida como uma das

Arco Verde, SN
Bairro Centenério

Sra. Alzira da Silva prestou servigo as criangas pobres por
35 anos.

Em 1994 era uma entidade filantropica.

Lei n.° 2.060 de 21 de junho de 1995, declara a utilidade
publica da Creche Tia Bira.

Em 2003 passou a funcionar em regime de comodato.

Em 2006 passou a ser administrado oficialmente pela
administracdo municipal.

Artigo 211, parégrafo 2.° passa a denominar as Creches
Municipais de Centros municipais de Educacdo Infantil.

linguagens a ser explorada (RCNEI).
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74 | CEIM Professora Av. Maria de Contemplada como primeira creche modelo da regido Traz no Planejamento Semanal quadros com todos 0s
Valeria Guimardes | Souza, SN serrana através de parceria da Secretaria da Educacdo com o | Campos de Experiéncia para cada faixa etaria (BNCC).
Goss (2019) Bairro Guaruja projeto do governo federal Pro Infancia.

Decreto n.° 12.160 de 3 de maio de 2011 cria e autoriza o
funcionamento do CEIM na gestdo do prefeito Renato
Nunes de Oliveira.

Pela Lei n.° 3740 de 4 de maio de 2011 fica denominado
CEIM Professora Valéria Guimaraes G0ss

75 | CEIM Vila da Av. Castelo Inauguracdo oficial do CEIM que ocorreu no dia 11 de Mencionada no Plano Curricular como um dos Eixos de
Crianca Branco, SN setembro de 2006. Foi criado o Centro de Educacéo Infantil | Trabalho.

Bairro Municipal Vila da Crianca, anexo aos fundos da Igreja da Também é mencionado em dois projetos desenvolvidos em
Universitario Sociedade Islamica de Lages (Igreja Mesquita). 2014 com as criangas, MUsica na Educacéo Infantil,
Cantigas de Roda (2014)
O canto é trazido como uma das multiplas formas de
comunicago.

76 | CEIM Vivaldino Frontino Arruda Fundado como Creche e Pré-Escolar Arco-iris em 1.° de Aponta brevemente o campo de experiéncia da BNCC

Silva Lourenco SN abril de 1992 na gestao do prefeito Raimundo Colombo. “Tragos, sons, cores ¢ formas”
(2019) Bairro Pro-Morar | Alterou-se para Vivaldino Silva Lourenco em 1996.

77 | EMEB Professora Rua Elizonete A histéria em termos legais da Escola Municipal de Trazido como um dos Eixos de Trabalho para a realiza¢do

Madalena Miranda | Ribeiro Educacdo Basica Professora Madalena Miranda Largura do Planejamento Semanal.
Largura (CEIM) Damacena, s/n, inicia-se em 31 de margo de 2011, pelo Decreto n® 12.113, Mencionado na Rotina das turmas de como estratégia a ser
Bairro Vista que dé& nova redagdo ao artigo 1° do Decreto n° 11.965 de usada entre as atividades dirigidas ou apés a alimentacao.
Alegre 01/02/2011 onde criava e autorizava o funcionamento da
unidade. Teve seu funcionamento efetivado em 07 de
fevereiro de 2011.
78 | EMEB Prefeito Rua Irma N&o consta informagdes no seu historico sobre a Educacéao Nenhuma referéncia a masica.
Waldo Costa Erotides, s/n Infantil. A escola foi fundada em 1950.
Bairro Vila Nova | Possui turmas de pré 1 e 2 que pertencem a Educacao
Infantil
79 | EMEB Nossa Rua Artur Ramos, | “Embora tenha sido criado em 1978, o pré-escolar teve seu N&o menciona a musica em nenhum momento.

Senhora da Penha

214, Bairro Sao
Miguel

funcionamento adiado por falta de espaco fisico, tendo seu
funcionamento efetivado em 1982, com a criagdo de uma
sala de aula propria. Este estabelecimento de ensino teve a
sua primeira turma de pré-escolar, em 1982, contando
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inicialmente com 10 (dez) estudantes e encerrando o0 ano
letivo com 30 (trinta) estudantes” (PPP EMEB Nossa
Senhora da Penha, 2019, p. 7).

80 | EMEB Osni de Rua Irméo “O Grupo Escolar Municipal Tributo funcionava N&o menciona a misica em nenhum momento.
Medeiros Régis Joaquim, s/n, precariamente em local ndo apropriado, em uma casa de
Bairro Tributo madeira, cedida pelos membros da Associacdo de
Moradores do Bairro” (PPP EMEB Osni Medeiros Régis,
2018/2019, p. 4). N&o hé registros de ano em que esse grupo
escolar iniciou. Em 1990 neste espa¢co com duas salas,
haviam turmas de 2.2 série de manha, e no periodo
vespertino uma turma de 1.2 série e uma de Pré-escolar.
81 | EMEB Séo Vicente | Rua Vendolino Apesar da EMEB possuir uma turma de pré-escola, o PPP N&o menciona a musica em nenhum momento.
Wiggers, 324 ndo apresenta nenhum dado sobre esta etapa.
Bairro Séo
Sebastido
82 | CEIM Pedras Estrada Geral, SN | A EMEF Pedras Brancas foi fundada em meados dos anos No item sobre o CEIM, o PPP salienta os direitos de
Brancas (Interior) Distrito de Iindios | da década de 1960. O terreno onde consta atualmente foi aprendizagem presentes na BNCC (2017). A palavra
doado em 1977 por Ldcio Walmeling, segundo professor da | “sons” esta contemplada no direito de “explorar”. No
escola. direito “expressar” aparece o termo “fruicdo das artes”.
N&o hé registros sobre o CEIM.
83 | CEIM Santa Localidade de A Escola Isolada Unido do Perigo foi fundada em 1989, No item sobre o CEIM, o PPP salienta os direitos de
Paulina Tributo sendo municipalizada em 1997 e recebendo o0 nome EMEF aprendizagem presentes na BNCC (2017). A palavra
(Interior) Santa Paulina, em maio de 2003 pela lei n.°2947. Em 2008, | “sons” esta contemplada no direito de “explorar”. No

diante da necessidade da comunidade devido a plantacéo de
morangos na localidade, foi aberta uma sala para atender
criangas menores de 5 anos, sendo fundado o CEIM Santa
Paulina.

direito “expressar” aparece o termo “frui¢do das artes”.
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INFANTIL MUNICIPAIS DE LAGES COM AS DATAS DE INAUGURAGCAO OU DE
INICIO DE ATENDIMENTO PARA CRIANCAS ENTRE 0 E 6 ANOS®

ANO DE ~ ~ -
INAUGURACAO INSTITUICAO COM A DENOMINACAO DA EPOCA
Inicio da década de S -
1960 Creche Tia Bira (domiciliar)
1963 Creche Domingas Bianchini
1964 Educandario Espirita e Creche Maria de Castro
1975 Pré-escolar Tia Anita
1979 Pré-escolar Gralha Azul
Assisténcia da Ordem da Terceira Infancia — ADOTAI
Década de 1980 Assisténcia Social Nossa Senhora dos Prazeres (hoje CEIM Assisténcia Nossa
Senhora dos Prazeres)
1980 Pré-Escolar Municipal Sepé-Tiaraju
Creche Sempre Viva
Creche e Pré-escola Gente Miuda
Pré Escola Mutirdo
1981 Creche Bem-te-vi
Pré-Escola Municipal Curi6 (hoje CEIM Maura do Pilar)
1982 Centro Social Urbano (Creche Cantinho Feliz)
Pré-Escolar da EMEB Nossa Senhora da Penha
1983 Pré-Escolar Professor Trajano
Creche Girassol
Creche Moranguinho
1984 Sociedade Lageana de Assisténcia aos Necessitados (hoje CEIM Professora Maria
Sonia Ferreira de Quevedo)
1985 Centro Infantil Filhos dos Funcionarios
Creche Bairro Jardim Celina
Creche Paraiso da Crianca (hoje CEIM Leonina Rodrigues da Costa)
Creche Nossa Senhora dos Prazeres
1992 Creche Pequeno Principe
Creche e Pré-Escolar Arco-iris (hoje CEIM Vivaldino Silva Lourengo)
Creche Noé José dos Santos
1994 Creche de Educacéo Infantil Pedacinho de Gente (hoje CEIM Irma Dulce)
1995 Creche e Pré-escolar Municipal Ivo Pacheco de Andrade

% N&o constam nesta listagem as seguintes unidades: CEIM Celina Tomé Melegari, devido ndo apresentar
historico da instituicio em seu PPP; o CEIM Distrito de indios, por ndo disponibilizarem seu PPP para a
Secretaria da Educagdo no ano de 2019; o CEIM Emilia Ribeiro de Barros, CEIM Professora Rosimery
Guimaraes Lira, CEIM Pedras Brancas e a pré-escola da EMEB Prefeito Waldo Costa, EMEB S&o Vicente e da
EMEB Osni de Medeiros Régis por ndo apresentarem informagdes de datas de inauguragdo em seus documentos.



194

Creche Sorriso Bairro Conta Dinheiro

Creche Sorriso Sdo Pedro

Creche Jodo José Theodoro da Costa Netto

1996 Creche Sorriso da Varzea (hoje CEIM Justine Barth)

Creche Sorriso Sebastido Waltrick Farias

Creche Sorriso Sementes do Amanha (hoje CEIM Adriana Aparecida Lourenco)

Creche Sorriso Caroba

Creche Sorriso Bairro Santa Candida

Creche Sorriso Emilia Furtado Ramos

Creche Sorriso Eudalto Lopes de Sa

Creche Sorriso Marco Floriani Bordin

Centro de Educacéo Infantil Bairro Santa Maria

Creche Sorriso Bairro Santa Moénica

Centro de Educacéo Infantil Municipal Claricio Madruga de Andrade

1997

Creche Sorriso Alfredo Bianchini de Mathia

Creche Sorriso Andrea Maris Santa Ana

Creche Sorriso Bairro Bom Jesus

Creche Sorriso do Bairro Vila Maria

Creche Sorriso do Bairro Tridngulo (hoje CEIM Cacilda Altomar)

Creche Sorriso Jhonatan Kuster Lehmkuhl Jardim Panoramico

Creche Sorriso Juarez Pereira da Silva

Creche Sorriso Maria Joana de Arruda

Creche Sorriso Marina Martins Borges

Creche Sorriso Miriam Regina de Oliveira Koech

Creche Sorriso do Bairro Maria Luiza (hoje CEIM Professora Rosvita Lima Borges)
Creche Sorriso do Bairro Vila Mariza (hoje CEIM Alfeu Rogério de Liz e Silva)
Creche Sorriso Guadalajara (hoje CEIM Bairro Guadalajara)

Creche Sorriso Bairro Sao Paulo

1998

Creche Sorriso Marieta Camargo dos Santos

1999 Creche Sorriso Bairro Jardim Residencial Bela Vista

2000 Creche Sorriso Municipal Aristides de Oliveira Campolim

Creche Sorriso Araucéria
Creche Nossa Senhora do Caravagio

2001 Centro de Educacdo Infantil Municipal Salto Caveiras

Creche Sorriso e Pré-Escolar Municipal do Bairro da Penha (hoje CEIM Aristorides
Machado de Melo)

2002 Creche Sorriso Iraci Souza Steinke

2003 Centro de Educacéo Infantil Municipal Nelson Martins de Almeida

2004 CEIM Adelina Tramontin Sommariva

2006 Centro de Educacdo Infantil Municipal Vila da Crianga

2007 CEIM Primeiros Passos

2008 CEIM Santa Paulina

CEIM Chapeuzinho Vermelho

2009 CEIM Suzete Conceigdo Soares Cérdova

2010 CEIM Judite Terezinha Dias

CEIM Professora Valéria Guimardes Goss

2011 EMEB Professora Madalena Miranda Largura (CEIM)

2015 CEIM Maria Conceicdo Nunes




ANEXO A —HISTORICO 1

COLBGIC SANTA RODSA DE LIMA
HISTORICD

A cidade de Lages, insistentemente padia Irmis Religiosas da Divi
mna Providnocia para o trabalho apostilice entme a Juvantude feminina.
4 prinefpic parecia impossivel tornar realidade este pedido por causa
das grandes distfncias e dificeis cireunat8nclas.

Farém, pouco a pouco, 4 1déia da aceitacio de uma Filiar da Congrg
gagio no longinquo planalto catarinense comegou a entrar nos planeja-
mentos e nas previsdes dos Reverendos supericres.

Assim, em agosto de 19501 um grupa de trEs Irmis: ITm¥ Georgia, Supe -
riora, Irm3 ceralda e Irm& Benvenuta, e companhia do Reverendo Fadre
Carloe Schmees & mals tr@s senhores acompanhantes da caravana inicia-
ram a diffeil viagem para Lages, partindo de Floriandpolls, montades
em mulas gulados pelos respectivas senhores.

4 caravana Formava wm verdadeiro cortejo pelas mont
vaies, coferecendo maltas vezes verdadeiro perigo.

A viagem levou nove a del dias. A entrada na cidade no dia 1H de &
gosto Foi realmente sglene: 2 uma determinada distincia de Lages as
Irm3s Foram recepcicnadas pelos representantes da comunidade lageana
e saudadas pela banda de misica, tocando a marcha da sandacio,

Ag viajantes agora puderam trocar as suas aulas Doy uma CAITUAgCm.

Faguetes anunciaram a vinda das Religlosas ao se aproximaren do

anhag e palos

centro,.
Em 21 de agosto, quarta-Ffelra, Foi inictiada a aula com 34 alupos -

0 trabalho era intenso, pols tratava-de de preparar s aluncs para
o primeiro exame e aphs resultados gatisfFatério, aumentar o nimers de
mafriculas para o proximo ano letivo. aAssim as Irmds se dedicaram 1lo-

go cam afinco i ardua rarefa de sducar. Deus absngoou o3 aaforgos e o

resultads nidp apenas gafiafez, masg SUpETOU em muito as esparancas de

todos.,
Foli apreciado o m
7 o plimero de alunecs crescla.

odo espaecial da grande axposicio de trabalhos Ma-

ruais, B

No anc seguinte, fol iniciado o internato chamadd naquele tempo de
pensionato.

Tn 19 ce marge de 1904 Fol fundado o Coléginho Imaculada conceiglo

anexo ap grupe Bscolar santa posa de Lima, principalmente para aten -
der as criangas de Familias mais humildes.

Em 1905 Foi ialciada a primeira parte da construgdo do Colégio de-
Finitive com a instalagio de casa nova, reallizada no ano seguinte.

Em 1913 estando em pleni aonstrucio a Catedral Digcesana foi feias
ta nova ampliagao de golégio, com genercsq auxllic dos Fazmndeiros, e
dnis ancs mais tarde, em 1515, realizou-se a antrada solene no  ROVD
Colégio.

Em 1918, gragas & bondade de D.Basi
talagio da luz elétrica na casa agora

1igsa de Brito, fol feita a ing
j4 habitada por trinta € nove a

lunas lnternas.
A matricula aumento u gradativamente, atingindo o nimeroc de pOD a-
1unps em 1320. '
interesse & entusgiasmo, Pestejou a jubl

Em 1926, & povo com grande
1eu argentinc do Colégla. No ano de 1929 a cr@aica do Colégio regis -

trou a formatura da primeira turma do Curso Complementar com 07 for =

mandas.
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A crianga & o raio de 50l numa comunidade, assim em 1936 foi
registrada a abertura do Jardim de Infincia com 50 alunos, alegran
do o ambiente com suas gracinhas. Pouco a pouco as salas eram insu
ficientes, Foi necessirio novas construg@es para alegrar o almerc
cada vez mais elevado de alunos. A solene inauguracfo tave lugar a

31 de novembro de 1339. _ B
A canalizagdo da dgua{do ric caveiras) realizada em 1324 Ffa-

vorecen muitissimo o Coldgic Santa Rosa de Lima, Pornecendo igua =«

Corrente a todos o5 andares.
4 Falta de um campo de Educacdo Fisica fol notada h& tempo ,

porém, somente em 1943 conseguiuv-—se pensar na organizacio do mesmo
tendo j& em wvista oinfcio.do Curso Ginasial para meninas, conside-
rado o ramo feminino do ginisio, no qual foi inaugurado em 1944.Wo
mesmo anc ainda fol terminada a ala do internatc com a instalgad

de uma Area coberta.
As nossas estudantes sentiram a necassidade de firmar também

uma espécie de associagio, entdo suglu o Gremio Estudantil Tristic
de Athayde (GETA) com a finalidade de dar a seus associados Forma-

¢3o esportiva, social e litardria, '
Em 1967, foli ampliada a biblicteca pars possibilitar melhor

ambiente para as pesquisas t3o necessirias dentro do sistema de e-
ducagioc de hoje. Também a sala dos professores Ffoli mudada para uma
sala mais ampla com mobilia adqquada, Igualmente no mesmo ano foi
organizade um gabinete diditico para melhor atendimento As profes-

soras do primirio.
No ano de 1968 foli contruida uma Area coberta do Colégio, P2

ra abrigo das alunas em dias chuvosos.
Em 1973 fol contruide o Centro Desportivo Santa Rosa de Lima,
O Curso Normal, atualmente chamado Habilitagido Para o Magls-

do Ensino de 1% Grau de la. i 4a,série, teve seu inicio no 2
eu inicio até o 2

téric
no de 1958, tendo formado 927 professoras desde §

no de 1534,
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ANEXO B - HISTORICO 2

) A conatrugao fol terminade no outro smo oom eolene insugn-

TRZAD,

J& em 1913 torngu-ga nacepsiria nova obra, de expliagio

oportunidade em que Be congtruie a Cadpdral Dicoeaans,

peds, ora o Coldpilo Immugurado com noves dependanciag.
Em 19520 contava com 200 mlunee e &s cgnetituis no

yal Zetabelecimento de Znaeing Feminino de

yOa
Dole enos de-

princi-
tode a reglic 4o plaoaltg,

U Curso Complemsntar ao primério, inicisde em 1927, equi-
rparado aps curno estedusip pemalbantenm, formoy turmae de prefesss -
ras cobplementaristes que ajudaram na terrefa da alfabatizacdg dan
zonas ruraie. Integrandy grande rede setadual de formagio de profep
ecrea do primeiro afvel, o Curso complementar teve papel decimivo
Oge plangs que colocaram Sante Catarina no Primeiro planp de edues _
80 primdrim naciopnml.

U Curao Cinasiel comegou a funclopar em 1944, conatituip
d¢ o Departamentso Ieminlhu do Gilndale Dipocesans da lagea, dg qual
¥8loc &2 58 {ormer independenta,

Com sa transformagies do ensino, o Colégio Santa REom de
Iima, pode mtendar ace reclamos da reglic, mparfeigoando-se conatan
temante, Eg 1956 teve recooheclés autoriseqic pars faser funcigoar
um Curac Formel, porae profeseores, que oubetitula o Curso Compleman
tar ¢ dava malior qualificagio mo mastrada, -

Com ocutree obras de mmpliagio, inclusive o Centro Despor—
tive Sania Hosas, construlde em 1972, o Coldgle Santa Ross de Eims,
poda apresentar hoje como uma ingtitulgie hietérica intimsmente 12
gada & vids sociml e cultural de Lagos de regiGes visinhas também,
atendendn, desde o Jardim de Infancie (aberto em 1936, com 50 alu=
noe} atéd o curso colegial, em %todom om ofvels de pré-primeiro grau
s paguhdo grau, atingindo um total da 1.250 alunce em 1974, elo de
ligagio aentre fam{lia, secola & comunidsdwe,

FNo ano de 1975, ¢ Colégio mantém os asguintes cursos:

1} Jardim de Infancia s Pré—Primairo graw com 177 sluzas,
2) 17 grau completo de 1% & B2 géris {englobando o satigo primdric
a gindalo) com B35 alunca. e
3) No 2% Grau funciona o Nicleo Comum com ¢m Cursgs Frofissicnali-
ganteni Técoico em Secretariadeo e Habilitagdo para o Magistdrio
{antigo Curso Normal) com 284 alunas,
Fara o prérime ano o Coldégip pretends oferecer um curse
de um anc, que ¥isa a complementagac daa alunap que conclvirem o
Curso ds Habilitagfe para o Magistério, através dos Estudos adlolg
naip, para profeseoras da Jardim de InfAncia,
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ANEXO C - PRE-PRIMARIO E JARDIM DE INFANCIA

PRE PRIMARIO i JARDIM DE INFANCTA SANTA KOSA DE LIMA
Fundado em 1936

Desde agquele comego, o Jardim Hanta Rosa v8 milhares
de criangas pacsar por suas salas ¢ dali prossequir
para o Gurso Primario.,

Temos atualmente no Jardim de InfFfncia 520 alunas.

Uz corajoszos, inteligentes ¢ intrepidos pequenos ci-
dadios lageanos =80 como passzarinhos no viveiro quan
do ze enconbtram no Jardim sSaata Rosas;

Pulam, captam, dancam

Aprendem a manejar lapis e pinecel,

gecutam histlrias e inventam histdrias.

Jogam e fazem co mpeticles,

jentem-ze bPelirzas com suz= tias ¢ a Coordenadora Ir-—
na Hrma, =ob a protegio <o 3anta dosga de Lima, 1 gran

b

de Santa doamérica Latins,

Noje desitlam com garbe diwls dos olhos amigas de
muitas das pessoas que jad irequentaramn o mesme Jar -
Y, 59 anos atris.

r P

Jdim Santa Losa, ha 23, 30, 47

T -
BEetad reprocuzindeo, hoje, a histdria do sitio do Pi-

Capiu amarelo,

Crianga Peliz a cantar.
oje te vemos contente marchar!

T IR E R TR
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