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RESUMO

Processo sociocultural recentemente descrito a Ambientalizacdo permeia o cotidiano de
individuos e entidades sociais, atingindo complexidade e elaboracéo teorico-pratica perturbadoras
nas universidades. Sendo um neologismo, desde logo, a Ambientalizacdo deve ser conceituada
como um processo de interiorizacdo ou legitimacao das questdes (sécio)ambientais publicas pelas
pessoas e entidades sociais que através de seus discursos e praticas, alteram seu comportamento
baseadas em argumentos e racionalidades derivadas das mais diversas vertentes ambientalistas.
Neste estudo Ambientalizacdo Universitaria é conceituada como um processo sociocultural
continuo (ndo pontual ou intermitente), integrado a realidade e contexto socio-educacional da
IES, e baseado em compromissos para aprimorar os tratamentos da questdo socioambiental onde
essa possa estar negligenciada ou subvertida. Este trabalho tem como objetivo geral compreender
0 processo de ambientalizacdo universitaria do Campus da UFSC de Curitibanos (SC) sob o
enfoque da racionalidade ambiental, e como objetivos especificos: compreender o processo de
Ambientalizacdo Universitaria, seus contextos e influéncias; Compreender como o enfoque da
racionalidade ambiental pode fundamentar a investigacdo da Ambientalizacdo Universitaria para
0 aprimoramento de suas praticas; e investigar a aplicacdo das analises fundadas na
Racionalidade ambiental na realidade do Campus Curitibanos e seu processo de ambientalizacéo.
Metodologicamente o estudo enquadra-se como estudo de caso com objetivo descritivo, a partir
de analise de dados qualitativos de origem documental e/ou obtidos por observacao participante.
A ambientalizacdo curricular foi escrutinada por pesquisa documental dos textos dos projetos
pedagdgicos de todos os quatro cursos do Campus Curitibanos e utilizando-se as categorias da
racionalidade ambiental para analise de contetdo discute-se as concepcdes relativas ao ambiente
e a educacdo ambiental presentes nos textos das propostas curriculares. Ja os documentos de
gestdo e politica ambiental constituiram-se de atas, portarias, resolucdes e projetos institucionais
relativos as tematicas socioambientais. Por meio de observacao participante forma interpretadas e
descritas as correlagBes entre politicas institucionais e as préaticas de gestdo ambiental, refletindo-
se sobre a efetivacdo dos compromissos ambientais instituidos. O primeiro capitulo apresenta as
metodologias empregadas para a compreensdo do fendbmeno da ambientalizagdo e suas bases
epistemoldgicas. No segundo capitulo apresenta-se o arcabouco teérico e concepcdes de fundo do
estudo necessarios a compreensdo do locus e fendmeno estudados. No terceiro capitulo realiza-se
um estudo fundamentado das categorias da racionalidade ambiental para compreender como a
ambientalizacéo relaciona-se com a universidade ora comprometendo-se com suas atividades fins
ora comprometendo-as em estranhos funcionamentos. Também propde-se dois esquemas
conceituais para classificar a natureza e funcionamento da ambientalizagéo social/institucional:
ora como movimento, movimentagdo e processo sociocultural difuso; ora como a composicao da
gestdo, politica e execussdo de atividades fins (nas universidade: fins educacionais). No quarto
capitulo os dados sdo interpretados, correlacionados e discutidos a luz da racionalidade ambiental
de Enrrique Leff. Concluiu-se que o emprego das categorias da Racionalidade Ambiental
enriquece heuristicamente a compreensdo do processo de ambientalizagdo universitaria. E neste
estudo, mais que uma mensuragédo de graus de ambientalizacdo foi possivel compreender como as
racionalidades instrumentais e tedricas dominam desarticuladamente o campo do saber e poder
no processo da ambientalizacdo do campus Curitibanos.

Palavras-chave: Ambientalizacdo Universitaria. Educacdo Superior. Racionalidade Ambiental.



ABSTRACT

As a recently described sociocultural process Environmentalization permeates the daily lives of
individuals and social entities, and in universities it reached disturbing complexity and theorical-
practical elaboration. As a neologism, first, the Environmentalization should be conceptualized as
a process of internalization or legitimacy of socio-environmental public issues by people and
social entities through their discourses and practices; they changes their behavior based on
arguments and rationales derived from environmentalist doctrines. At this study the University
Environmentalization is conceptualized as a continuous sociocultural process (not occasional or
intermittent), that must be integrated into the reality and socio-educational context of some
institution of higher education. It is also based on commitments to enhance the environmental
performance on institutional places where the environmental issue may be neglected or
subverted. This work has as main objective to understand the process of Environmentalization
with the analytical approach of Leff’s environmental rationality, this aproach was aplie ina a case
study of at the Advanced Campus of Universidade Federal de Santa Catarina’s in Curitibanos
town (BRA). It has as specific objectives: understanding the process of University
Environmentalization, their contexts and influences; Understanding how the focus of
environmental rationality can support the research of University environmentalization to improve
its practices; and investigate the application of the analysis based on Environmental Rationality in
reality of process of Environmentalization at Curitibanos’s Advanced Campus. Methodologically
the study is classified as a qualitative research, with case study aproach and descriptive purpose.
The curriculum greening was analyzed by documentary research of texts pedagogic projects of all
four courses of Curitibanos’s Campus, and we applied environmental rationality categories to
conduct content analysis. The data was applied to discusses the concepts related to environment
and environmental education present in curriculum proposals. We’d analyzed management
documents and institutional policy (minutes, ordinances, resolutions and institutional projects) on
social and environmental issues. Through participant observation, we interpreted and described
the correlations between institutional policies and practices of environmental management, and
had reflected on the effectiveness of the established environmental commitments. The first
chapter presents the methodologies used to understand the phenomenon of Environmentalization
and its epistemological foundations. The second chapter presents the theoretical framework and
concepts of the study background necessary to understand the locus of researched phenomenon.
In the third chapter the categories of environmental rationality is a reasoned to understand how
the Environmentalization relate to the University sometimes improving their efectivenes, but
sometimes committing them in strange workings study. We also proposes two conceptual
schemes to classify the nature and functioning of the social/institutional environmentalization: at
first as a social movement, as a social mobilization and as a diffuse sociocultural process; at last
institutionally in must be the decomposed as a sum of environmental management, environmental
policy, and the acculturation of the execution of main purposes of the institution (in university:
educational purposes). In the fourth chapter the data are interpreted, correlated and discussed in
the light of the Leff’s environmental rationality. We conclude that the use of categories of
Environmental Rationality heuristically enriches the understanding of the university
environmentalization process. And at this study, more than one measurement of degrees of
greening, it was possible to understand how the instrumental and theoretical rationality
disjointedly dominate the knowledge’s field and the power relationships in the process of

Curitibanos’s campus Environmentalization.
Keywords: University Environmentalization. Higher education. Environmental Rationality
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INTRODUCAO

A existéncia de seres vivos em acoplamento estrutural' com seu ambiente (nele inclusos
outros seres) acarreta alteracdes estruturais matuas e recursivas. O ser humano também faz parte
desta dindmica natural de trocas materiais e energéticas e mutua interferéncia estrutural com o
ambiente, porém, no decurso da historia das ciéncias e com a sofisticacdo da tecnologia no século
XX, sua capacidade de desencadear alteracfes ambientais elevou-se o que vem resultando em
acumulos de acdes e efeitos impactantes formando as condigdes necessarias ao desencadeamento
de eventos ambientais criticos. Mas desprendendo-se do epifenémeno ecoldgico e material alguns
autores auxiliaram este trabalho a transcender o senso comum presente em interpretagdes
naturalistas do discurso e imaginario atuante sobre eventos criticos em ambientes naturais, por
exemplo, Leff (2006, p. 223) argumenta que esta ¢ uma crise da “modernidade, fundada na
racionalidade econd6mica e cientifica como valores supremos do projeto civilizatério da
humanidade, que tem negado a natureza como fonte de riqueza, suporte de significagdes sociais e
raiz da coevolugdo ecologico cultural”. Também Jacobi; Tristdo; Franco (2009, p.65) situam
socio-historicamente nas sociedades poOs-industriais a origem da crise ao afirmarem: “A
sociedade pos-industrial [...] confronta-se com uma crise que, mais do que ecoldgica ou material,
¢ uma crise de valores, do estilo de pensamento, dos imaginarios sociais, dos pressupostos

epistemologicos |[...]".

Essa sucessdo de crises afeta diferencialmente toda forma de divisdo social (classes,
setores, instituices, organizacdes) incluindo-se as universidades que com fins na educacdo de
jovens e adultos em nivel superior (articulando pesquisa e ensino) “podem ser vistas como
instituicbes que, por um lado, sdo parte integrante do sistema vigente e concorrem para sua
manutencdo e evolucao[cientifico-tecnologica]’(OLIVEIRA, H. 2011, p.37) e por outro poderao
contribuir com a construgdo, aprimoramento qualitativo e resgate de outras relagdes de
acoplamento entre sociedade e ambiente. Valenti; Lima, M.LS.; Oliveira (2009, p. 3).

Acrescentam que as Universidade também desempenham um papel fundamental na educacao,

! Explicam Maturana e Varela que quando dois sistemas (ex: o ser e seu meio) desempenham dinamicas reciprocas
de mutua interferéncia “o resultado sera uma histéria de mudangas estruturais mituas, desde que [o ser vido] e o
meio ndo se desintegrem. Havera um acoplamento estrutural” (Maturana; Varela, 1995, p.113)
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pesquisa, desenvolvimento de politicas publicas e novas tecnologias além de produzir
conhecimento e modelos cientificos, sociais e humanistas. Alguns setores, “dentro das proprias
IES dedicam-se a pensar criticamente este papel das IES e comprometem-se com mudancas e

com a contestacdo dos efeitos nefastos que ela possa provocar”’(OLIVEIRA, H. 2011, p.37).

Neste cenario surgem preocupacGes com os efeitos das acGes de transformacédo
socioambiental, que as universidades e seus egressos exercem. E a partir destas pressées internas
e de movimentos ambientalistas surge o conceito de Ambientalizacdo Universitaria (AU) que
para efeito didatico inicialmente definimos de forma ampla: “Ambientalizar [...]? significa inserir
a dimensdo socioambiental onde ela ndo existe ou esta tratada de forma inadequada.[...]”
(KITZMANN, 2007, p.554) € um processo sociocultural continuo (ndo pontual), integrado a
realidade educacional em que se insere e baseado em compromissos institucionais. Entdo, apesar
das ressalvas ja realizadas sobre a capacitacdo pela acdo, cita-se consideracdes de Sanmarti e

Pujol (2002, p.46) sobre a ambientalizacéo de centros educativos, dizendo que:

a ambientalizacdo dos centros educativos [inclusas as universidades] compreendidos
como a transformacgdo de suas organizagBes[comprometendo-lhes em sua totalidade
simbolica-estrutural-funcional], de seus contetidos e das relagbes entre as pessoas que
fazem parte destes de forma que sejam coerentes com seus propdsitos que se julgam
importante desde modelos baseados na sustentabilidade (Sanmarti e Pujol, 2002, p.46)

Logo, demanda mudancas administrativas e estruturais bem como socioculturais teoricas

e praticas na universidade.

Justificamos a realizacdo deste estudo pela relevancia e abrangéncia das interpretacoes e
investigacOes realizadas para: a educacdo, a ambientalizacdo universitaria, para a instituicdo

estudada, para o programa do mestrado e para o autor.

A realizaco deste estudo adota uma estratégia recursiva® (dedutiva-indutiva*-dedutiva) de

elaboragdo de conhecimento, partindo de um processo adotado como relevante, neste caso “o

2 As citacBes realizadas neste estudo, preservam a maior parte do texto dos autores originais, cuidado tomado para
valorizar a originalidade deles e a hermenéutica do leitor. Desta forma realizamos apenas supressfes de trechos
descontextualizados em relagdo a este estudo, aqui representadas pelo sinal gréafico [...]; e também substituicfes, aqui
representadas por [palavras inseridas entre colchetes], por exemplo, a expressdo “o ensino” aqui foi suprimida por
“[...]” uma vez que neste caso optamos por uma conceituacdo ampla e que acreditamos de aplica tanto a
ambientalizagdo curricular quanto a escolar quanto a universitaria.

® Tratamos como estratégia recursiva o retorno sobre si do procedimento que parte de premissas tedricas para o
estudo de um caso particular para na sequéncia fazer a reaproximacao aprimorada das premissas tedricas transforadas
pelo contato com o particular. Tal estratégia recursiva poderia permanecer em um eterno retorno do particular ao
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processo de ambientalizacdo decorrido durante a implantacdo de um campus universitario publico
em uma regido interiorana do estado de Santa Catarina”, para por meio deste, obter ampliacéo do
conhecimento possivel para circunstancias assemelhadas e/ou mais amplas. Sendo assim, este
estudo pretende apresentar relevancia cientifica para os campos da educagdo ambiental,

ambientalizacéo curricular, ensino superior e gestdo ambiental universitaria.

Institucionalmente, podemos revelar a importancia do estudo tanto para instituicdo
estudada, quanto para o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UNIPLAC (PPGE). Para a
UFSC, ressalta o fato que o local de implantacdo do campus encontra-se rodeado por uma
paisagem de matriz tipicamente rural, e portanto seus impactos sobre a mata de araucarias e a
comunidade do entorno justificam socialmente a parte desse estudo sobre a gestdo ambiental da
instituicdo. Sua importancia também estd relacionada a sua contribuicdo a historiografia do
‘Campus Curitibanos’ (SC) e para constru¢do de propostas de politicas e agdes de gestdo
educacional e ambiental comprometidas com a sociedade e com o aprimoramento das atividades
fins da universidade. Para o PPGE acreditamos que este trabalho é coerente com a linha de
pesquisa Il — “Educagdo, Processos Socioculturais e Sustentabilidade” tanto pela insergdo
geogréfica da 4rea de estudo, pois esta inserido na mesma regido metropolitana - Lages® e na
mesma Bacia Hidrografica - Rio Canoas®) quanto por tratar de um movimento social, a
ambientalizacdo, e da tematica ambiental acrescido a relevancia cientifica conjecturada

anteriormente.

Tendo-se em vista a carreira do pesquisador, 0 estudo insere-se como oportunidade de
continuidade da sua formacdo académica de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas realizando a
fusdo da pesquisa tedrica (em biologia tedrica) com a extensdo universitaria em gestdo ambiental

(em uma Empresa Junior). Além disso, a atuagdo profissional do autor no campus da UFSC como

geral e abstrato, porém o eterno retorno recursivo ndo possibilitaria um aprimoramento absoluto do trabalho. Por isso
a recursividade metodoldgica € restrita a um ciclo dedutivo-indutivo para fornecer um elemento de complexidade
moderado aos limites e finitude da dissertagdo e da mente do autor que ndo pretende a totalidade da complexidade do
objeto e fendmeno em estudo. Da mesma forma o conhecimento ¢ produto e produtor do autor que ao movimentar
teorias a realidade investigada produz em si a transformagdo correspondente ao movimento de produgdo de novos
sentidos para a racionalidade vivida.

* O tipo de raciocinio que estamos discutindo, que nos leva de uma lista finita de afirmacdes singulares para a
justificacdo de uma afirmacdo universal, levando-nos do particular para o todo, é denominado raciocinio indutivo, e
0 processo, denominado inducéo.

> ParAmetro relevante para estudos de ordem social cf. Alesc.

® Parametro importante para estudos ambientais cf. IBAMA ou Conama.
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Servidor Técnico-Administrativo em Educacdo (STAE) possibilitou acesso simplificado a
documentos necessarios a consecucdo das atividades de pesquisa documental necessarios ao
estudo. Agrega-se a isso a realizacao pelo autor de um estudo intitulado “Trilhas Interpretativas
como Instrumento Bivalente de Gestdo e Educacdo Ambiental em Instituicdes de Ensino
Superior: Estudo de caso do planejamento e construcdo de trilhas em fragmento da Floresta de
Araucarias no Campus da UFSC em Curitibanos (SC).” pesquisa desenvolvida para a obtengao
do Titulo de Especialista em Educacdo Ambiental pela Universidade do Contestado e que foi o
elo desencadeante entre a extenséo em educagdo ambiental anteriormente desenvolvida pelo autor

e a pesquisa em ambientalizacdo universitaria.

O argumento fundamental desse trabalho reside na importancia assumida pelo
desvelamento e aprofundamento de questdes epistemolégicas’ da ambientalizacéo praticada em
universidades. Isso pode ser estudado sob dois destacamentos tematicos dado o modo de
construcdo do conceito de ambientalizacdo adotado, que o situa na interface e confluéncia de dois
campos de pensamento: o ponto de vista politico-pedagdgico e ponto de vista ambientalista.
Cumpre também explicitar a compreensao dos autores sobre a tricotomia da ambientalizacdo que
pode apresentar-se ora como processo sociocultural difuso, ora como movimento ou como
movimentacao social. Esclarecemos que configura-se como processo quando esta sécio-historica
e culturalmente difuso, diverso e auto-organizado®, mas também pode configurar-se como
movimento ou movimentacdo a medida que organiza-se, reune-se em coletividades planejadoras
com objetivo comum de ampliacéo de restrices, tempos e espacos institucionais e socioculturais,

quica pleiteando hegemonia.

Este trabalho tem como objetivo geral compreender o processo de ambientalizacdo

universitaria do Campus da UFSC de Curitibanos (SC) sob o enfoque da racionalidade ambiental,

" Em palavras de simples compreenséo, porém muito dificil operacionalizagdo: O que dentro do possivel é percebido
e interpretado (captado>percebido>processado> verbalizado) pelo investigador? Nos parametros epistemologicos:
quais as visdes de mundo (educacdo e ambiente) existentes em meio aos discursos e praticas ambientalizadoras
investigados pelo autor?

Axiolégicos: quais as condutas e formas aceitas ou rejeitadas como modelos por assemelharem-se a bondade, justica
e beleza ou a maldade, injustica e fealdade?

Gnosioldgicos: como acreditam que relacionam-se com 0 mundo - suas declaracdes proferidas sobre as construcdes
de mundo na ambientalizagdo? Ou como as teorias acreditam que se relacionam, refletem, descrevem (ou ndo) com a
realidade?

® Sem ndcleos ou liderancas claramente definidas e legitimadas, pois de outra forma confundiriamos com a
heterorganizacéo.
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e como objetivos especificos: compreender o processo de Ambientalizacdo Universitaria, seus
contextos e influéncias; Compreender como o enfoque da racionalidade ambiental pode
fundamentar a investigacdo da Ambientalizacdo Universitaria para o aprimoramento de suas
préticas; e investigar a aplicacdo das anélises fundadas na Racionalidade ambiental na realidade

do Campus da UFSC Curitibanos(SC) e seu processo de ambientalizacao.

Definidos os objetivos deve-se também apresentar a matriz tedrica do trabalho que é a
racionalidade ambiental a qual segundo Leff (2006) é construida e concretizada por meio das
relacOes, entre a teoria e praticas inseridas dentro da praxis, que surgem no terreno pratico de
uma problematica social generalizada, orientando o saber no campo estratégico do poder e da
acao politica. A problemaética social generalizada em meio a populacdo estudada, e motivadora
deste trabalho é o(s) tratamento(s) dado as questdes socioambientais adotadas pela UFSC (no)
‘Campus Curitibanos’. E neste sentido que questiona-se: na perspectiva da racionalidade
ambiental como se estabelece o processo de ambientalizagdo universitaria do ‘Campus
Curitibanos’ da UFSC?

Parte-se do pressuposto que a Universidade é uma instituicdo social e ndo apenas um
empreendimento, organizacgdo ou estabelecimento educacional gerido e concebido sob uma légica
de mercado, caracteriza-se muito mais um bem puablico da qual se espera a aspiracdo de ampliar a
efetividade de seus compromissos educacionais para toda sociedade de modo irrestrito e ndo uma
responsabilidade limitada a um nicho. Busca amplitude na quantidade de beneficiarios e nao

eficacia restrita ao publico alvo.

Essa pesquisa académica enquadra-se dentro da grande area das ciéncias humanas; e
metodologicamente quanto aos seus objetivos caracteriza-se como descritiva, de natureza
qualitativa. Em relacdo aos procedimentos e técnicas de coleta de dados o estudo apresenta

revisao bibliogréfica, pesquisa documental e observagdo de campo.

Tendo a educacdo superior como contexto, visou-se discutir sobre as concepcdes relativas
a educacdo ambiental formal presentes nos documentos educacionais da instituicdo em estudo e
dos quatro cursos de graduacdo ofertados no campus de Curitibanos até ano de 2013:
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Rurais, Agronomia, Engenharia florestal e Medicina
Veterinaria. Também sdo objetos de analise as acbes de gestdo e politicas ambientais

desempenhadas pelos sujeitos do estudo vinculados a este campus universitario em processo de
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instalacdo no interior do estado de Santa Catarina e sua relacdo com o contexto social no qual foi

implantado, no entorno de uma comunidade rural, agora em vias de urbanizacao.

Visando delimitar o esforco empirico, sobre tudo no que concerne a identificacdo e
descri¢do das iniciativas e profissionais relacionados a ambientalizacdo universitaria, definiu-se
restringir a coleta de informacgdes documentais relativas ao ensino (prescindindo-se as atividades
fins da pesquisa e extensdo) e as politicas e acdes de gestdo ambiental, vigentes ou realizadas no
triénio 2010-2013. Optou-se por este periodo, pois sobre este existe um conjunto de dados
bastante completo disponivel ao pesquisador tendo em vista sua atuacéo profissional. Da mesma
forma, reconhecendo o montante dos dados relativos ao ensino, optou-se por pesquisar somente
0s projetos pedagdgicos dos cursos (PPCs) (4 cursos) vigentes no primeiro semestre de 2013.
Para os documentos inerentes a gestdo e a politica ambiental buscamos registros em atas,
correspondéncias, portarias resolucdes e projetos institucionais que versassem sobre as tematicas
socioambientais. Assim, prezando pela manutencdo do escopo proposto para o trabalho,
procurou-se representar um diagnostico das préaticas de gestdo ambiental, refletindo-se sobre a
efetivacdo dos compromissos institucionais, por meio de observacdes e vivéncias no campo de

estudo ndo sistematizadas.

Dado o exposto, para melhor explicitar as relagdes entre as categorias da dissertagédo em
sua totalidade, apresentamos a seguir a Figura 1 que representa esquematicamente a concepgao

da dissertacdo e a articulacdo entre as categorias e 0 campo de estudo:
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Ambientalizacdo

Ambientalizacéo
Universitaria

(Concretizada
no ‘Campus
Curitibanoes’ da
UFSC)

Figura 1: Representacdo Fractal da Concepcdo da Dissertagdo:
As cores das partes componentes marcam o estilo das figuras que na sequéncia deste trabalho representardo
nossa concepcao sobre cada uma destas. Fonte: Elaboracdo do autor.

Nessa representacdo fractal é possivel demonstrar geometricamente a interacdo das
categorias da dissertacao, apresentadas nos vértices da representacio global, e que destas surge® a
oportunidade de investigacdo de uma categoria mista — Ambientaliza¢do Universitaria - em uma
situacdo concreta. Desta forma, outro instrumento de elucidagdo da concepcdo da dissertacéo é o
quadro a seguir que relaciona cada objetivo especifico deste trabalho com o capitulo e
metodologia utilizadas para desenvolve-lo:

% Ao compreendermos que o “surgimento” desta categoria mista ocorre como um incidente oportuno e promissor
consequéncia da construcéo teorica principal temos a formagdo do que denomina-se “Spandrel”. O termo, em sua
origem arquitetdnica, refere-se as areas curvas entre 0s arcos estruturais de uma cdpula, surgidas como consequéncia
de necessidades mecanicas, e portanto ndo concebidas desde o inicio para o novo fim, a decoragdo artistica, apesar de
comumente serem usados para tanto ao receberem sofisticados adornos. Em contextos biolégicos mais recentes,
Spandrel é como Richard Lewontin e Stephen Jay Gould chamaram as estruturas ou caracteristicas dos seres vivos
que, mesmo exibindo alguma funcdo, teriam surgido, originalmente, como meros subprodutos dos processos (por
exemplo, epigenéticos e embrioldgicos) que estdo por tras da producdo de um outro fendtipo, este sim com efeitos na
capacidade de sobrevivéncia e reproducdo do organismo. (Stephen Jay Gould and Richard C. Lewontin. "The
Spandrels of San Marco and the Panglossian Paradigm: A Critique of the Adaptationist Programme" Proc. Roy. Soc.
London B 205 (1979) pp. 581-598 - http://faculty.washington.edu/lynnhank/GouldLewontin.pdf.)



http://faculty.washington.edu/lynnhank/GouldLewontin.pdf

Quadro 1: llustracdo da coeréncia entre 0os componentes da dissertacao.
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Objetivo

Capitulo

Metodologia

ESPECIFICO 1:

compreender o0 processo de
Ambientalizacdo Universitaria,

seus contextos e influéncias;

3 Ambientalizacdo sob o
ponto de vista da
Racionalidade Ambiental

2 Fundamentacdo tedrica

Revisdo bibliografica

ESPECIFICO 2:

Compreender como o enfoque da
racionalidade ambiental pode
fundamentar a investigacdo da
Ambientalizacdo Universitéria
para o aprimoramento de suas

praticas

3 Ambientalizagéo sob o
ponto de vista da

Racionalidade Ambiental.

4 Investigacgdes sobre/com a
ambientalizacdo do Campus

Curitibanos

Analise do discurso e

Revisdo bibliografica

ESPECIFICO 3:

Investigar na realidade do
Campus da UFSC
Curitibanos(SC) o processo da

ambientalizac@o universitaria.

1 Fundamentos
Epistemologicos e
metodoldgicos da Pesquisa;

4 Investigacdes sobre/com a
ambientalizacdo do Campus

Curitibanos.

Documental e Observagéo
de campo

Anélise de conteldo e

Andlise do discurso

A partir deste cenario, desenvolveu-se um trabalho de pesquisa, tendo seus capitulos

assim organizados:

No primeiro capitulo relacionam-se as metodologias adotadas para a compreensdo do

fendmeno da ambientalizacdo com as bases epistemologicas dos metodos empregados na coleta e

analise de indicios. Iniciou-se pelos aspectos epistemologicos que guiaram as pesquisas tedricas

do fendmeno no contexto global, para posteriormente delinear o percurso metodolégico utilizado

para investigar a ambientalizagdo especificamente na instituicdo estudada.
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No segundo capitulo apresenta-se o arcabouco tedrico do estudo, obtido por meio de
revisao de literatura sobre a filosofia, ideologias e teorias atinentes e necessarias a compreensao
do lécus e fendmeno estudados. Este capitulo seguird em duas secOes as determinagdes de:
posicionar filoséfica e teoricamente o autor e o estudo e fornecer um breve histérico do modelo

institucional investigado: a universidade, e situar-se perante algumas de suas polémicas atuais.

No terceiro capitulo efetua-se uma revisdo epistemologica e histérica da Ambientalizacéo
Universitarias em suas origens no ambientalismo e da educacdo ambiental. Na sequéncia realiza-
se um estudo fundamentado nas categorias da racionalidade ambiental para compreender como a
ambientalizacdo relaciona-se com a universidade ora comprometendo-se com suas atividades fins
ora comprometendo-as em estranhos funcionamentos. Por fim mostraremos um panorama das
politicas publicas de AU nos niveis nacional, institucional e das redes. Este capitulo prepara o
arcabouco para que no capitulo seguinte possamos relacionar estes aspectos tedricos com a
andlise dos dados coletados na pesquisa documental e observa¢do de campo.

O quarto capitulo fornece uma descri¢do de como as politicas publicas e institucionais, as
circunstancias histéricas, sociais e materiais implicaram no tratamento dado as questdes
ambientais do campus. E também compreender de que modo agdes e politicas de ambientalizacdo
do campus condicionam a construcdo de sua identidade e relacdo com a sociedade.

1 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo visa superar as abordagens metodolégicas difundida em grande parte das
pesquisas em educacdo — que nao raro limitam-se a descrever o conjuntos de técnicas e
procedimentos desconexos de suas visdes de ciéncia e de mundo por acreditar-se que estas estdo
dadas. De forma distinta, procura integrar intrincadamente a metodologia (com suas respectivas
definicBes e delimitacdes) também a os posicionamentos (ideoldgicos), perspectiva e enfoques

epistemoldgicos’® inerentes ao ato de investigacdo e assim torna-lo mais coerente, preciso,

9A epistemologia se ocupa do problema de como a linguagem interage com a realidade, e sob quais condigées um
conhecimento seguro e objetivo é possivel. Se soubéssemos como as palavras interagem formalmente com os
objetos, entdo os critérios essenciais para a obtencdo de um conhecimento seguro também seriam conhecidos por
nés. (R C Quaresma, 2008, disponivel em http://www.recantodasletras.com.br/resenhas/962255) Os estudos
epistemoldgicos buscam na filosofia seus principios e na ciéncia seu objeto e tém como funcdo ndo s6 abordar os
problemas gerais das relagdes entre a filosofia e a ciéncia, sendo também servem como ponto de encontro entre elas.
Esse encontro s6 é possivel na pratica concreta. Portanto, quando falamos de epistemologia da pesquisa educacional,



http://www.recantodasletras.com.br/resenhas/962255

20

contextualizado e comprometido com suas implicacdes. Esta abordagem epistemetodoldgica
aplicou-se a estudos sobre politicas publicas em educacdo, e por entendermos que a 0 processo
cultural “ambientaliza¢do universitaria” também compreende a construcdo de politicas publicas,

utilizamos a epistemologia conjuntamente & metodologia.

Problematiza-se a relevancia da adogdo de uma abordagem episte-metodoldgica através

de uma citacdo de Tello:

Este esquema de analise surge da preocupacdo de que, em uma parte significativa das
pesquisas sobre politicas educacionais na América Latina, hd a auséncia de
posicionamentos epistemolégicos. A produgdo de conhecimento no campo se desdobra
em uma combinacdo metodoldgica que ndo se fundamenta em perspectivas
epistemoldgicas e, assim, a investigagdo se apresenta como aparentemente neutra e
independente da realidade social e cultural. (TELLO, 2012, p.53)

Desconsideracdes sobre a vinculacdo filoséfica das metodologias empregadas neste
modus operandi aparentemente neutro, possibilita algumas vezes o encobrimento da fraqueza do
controle ideoldgico dos estudos, pois sem um aporte l6gico e filoséfico que elucide como se
constrdi a relacdo entre os discursos cientificos, as visdes de mundo e as praticas de pesquisa as
investigacbes ficam sujeitas a imiscuicdo ideoldgica. Mas vale ponderar que exceto pela
sistematizacdo da explicitacdo epistemoldgica em trés niveis (Perspectiva, Enfoque e
Posicionamento) e através destes viabilizar uma forma de classificagdo das investigacfes sobre
politicas educativas, 0 a motivacdo radical da epistemetodologia ndo chega a ser uma moda ou
novidade pois outros autores (es: Pedro Demo, Santos-Filho e Gamboa e Marilena Chaui)
anteriormente ja apontavam a necessidade de articulagdo entre epistemologia e metodologia.
Neste sentido aponta Demo:

Se ¢ verdade que os conceitos sociais sdo sempre também imprecisos [...] isso ¢ apenas
um repto a mais em favor da objetivacdo. Nao é vantagem o fato de que a maioria das
discuss@es sociais & confusa, digressiva, prolixa, indistinta, interminavel, cansativa etc.
Pelo contrério, é falta de nivel cientifico. Nossa posicdo supfe dose acentuada de
autocritica. Trata-se de uma ascese fundamental. Fazer ciéncia aberta a discussdo, que
procure mais a descoberta da realidade (capacidade heuristica) do que a defesa
ideoldgica [...]. (DEMO, 1987. p. 44)

De conformidade com Santos-Filho e Gamboa :

“Diferentes concepgdes de realidade determinam distintos métodos; é por essa razao que
uma discussdo sobre os métodos exige um estudo sobre suas implicagfes e pressupostos.
[...] Hoje, a reflexdo filosofica, por intermédio da epistemologia, vem dado importante

fazemo-lo com base nas préaticas concretas de pesquisa na area de educacdo, procurando instrumentos analiticos na
filosofia. (SANTOS-FILHO; GAMBOA, 2007, p. 69).
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contribuicdo ao estudo sobre os métodos cientificos, e sem duvida essa contribuicdo é
ainda mais necessaria na atual fase de aprimoramento da pesquisa educacional em face
dos riscos de tecnicismos. A Compreensdo das epistemologias que a permeiam podera
estabelecer as relagfes entre técnicas, métodos, paradigmas cientificos, pressupostos
gnosioldgicos e ontoldgicos, todos eles presentes, mais ou menos explicitos, em toda
pesquisa cientifica. (SANTOS-FILHO; GAMBOA, 2007, p. 65)

Para 0os mesmo autores (op. cit. p.50, sem grifo no original) é impossivel no nivel da
pratica, inclusive em praticas cientificas, distinguir claramente as alegacGes factuais das
valorativas. As tentativas de ignorar essa miscigenacao, quer seja em nome ‘da verdade’ e ‘da
ciéncia’ descobertas por meio da coleta e tratamentos fatos objetivos, quer seja para evitar a
adogdo clara de um posicionamento epistemoldgico [tentativa de fuga dos vieses teorico-
ideologico] so resultam em deturpacdes e desvios mais insidiosos. Desta forma, acredita-se que
tanto as tentativas de estrita distingdo dos positivistas, quanto o ecleticismo™ acabam por vias
diferentes afirmando e refor¢ando valores e ideologias, quica sem ter clareza de que o estdo
fazendo e em favor de quem. Ainda sobre esta questdo Demo pergunta:

Quem ¢é o crédulo? Aquele que faz da ciéncia sua nova religido ou aquele que imagina
ndo podermos libertar-nos de toda ideologia? Provavelmente os dois. E sera
praticamente impossivel garantir quem seria preferivel. ‘Preferimos nds’ o segundo, por
que, se ai existe ingenuidade, é pelo menos criticamente assumida. (DEMO, 1987, p. 20)

Na mesma linha Ludke e André fornecem recomendagdes praticas para tais
guestionamentos, visando uma pesquisa qualitativa preocupada com o estabelecimentos de seus

pressupostos:

Uma postura mais equilibrada parece ser daqueles que, reconhecendo a impossibilidade
de separar os valores pessoais do processo de pesquisa, sugerem alguns cuidados [...tais
como] a revelagdo, pelo pesquisador, de seus preconceitos, valores, pressupostos, de
modo que as pessoas possam julgar o seu peso relativo no desenvolvimento do estudo.
Na medida do possivel, o pesquisador deve também revelar ao leitor em que medida ele
foi afetado pelo estudo, explicitando as mudangas por ventura havidas nos seus
pressupostos, valores e julgamentos. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 51)

Neste mote, citamos Santos Filho e Gamboa (2007, p. 66) que sintetizam a importancia
desta discussdo episte-metodologica afirmando que se pretendemos o aprimoramento da
pesquisa, é preciso encarar a reflexdo sobre os métodos e suas relagbes com as técnicas, no

contexto das epistemologias que os fundam.

11 Considera-se ecleticismo as abordagens que distintamente do pluralismo visam a neutralidade pelo consenso
adotam acriticamente ou superficialmente tantos valores quanto o concilidvel e admissivel pela mente do
pesquisador.
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Entdo, faz-se necessario tracar algumas diretrizes epistemologicas para que a pesquisa ndo
perca seu valor em meio uma pratica epistemologicamente descomprometida. Desta forma este
trabalho busca como meta [quase-utOpica] uma pratica de pesquisa embasada nos seguintes
principios e valores: franqueza ideoldgica para permitir falseabilidade, controle ideoldgico pela

autocritica e busca por profundidade teérica com vigilancia epistemolégica™.

1.1 Diretrizes, Pressupostos e Abordagem da Pesquisa

A abordagem considerada pertinente para a compreensao deste fendmeno ¢ ‘Qualitativa’,

assim definida por Lidke e André:

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacéo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13)

Neste trabalho o participante cuja perspectiva foi retratada é o préprio autor.

Mas a adogao desta forma de pesquisa traz implicacdes, e conforme as autoras: “A
questdo mais geral e mais frequentemente levantada em relacdo as abordagens qualitativas é a da
subjetividade do pesquisador.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 51) A posi¢io hegeménica,
construida sob influéncia do positivismo e do empirismo, desqualifica as ciéncias que utilizam

métodos qualitativos por serem estes incompativeis com a defini¢do da ‘Verdadeira Ciéncia’.

Utilizou-se abordagens (quali-)quantitativas quando seu emprego mostrou-se pertinente a
elucidagdo de fatos por meio de variaveis quantificaveis. Esta utilizacdo das duas formas de
pesquisa estd metodologicamente justificada na constatacdo de Santos Filho e Gamboa quando
afirma que: os métodos quantitativos e qualitativos ndo sdo incompativeis; pelo contrario, estdo
intimamente imbricados e, portanto, podem ser usados pelos pesquisadores sem cairem na
contradicdo epistemologica. (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2007. p. 52) Logo, para tais autores
conclui-se que parece ficticia, e mesmo simplista e artificial, a contradi¢cdo entre "pesquisa

quantitativa e pesquisa qualitativa".

12 o cuidado permanente com as condigdes e os limites da validade de técnicas e conceitos. As atitudes de repensar
cada operagdo da pesquisa, mesmo a mais rotineira e dbvia, de proceder a critica dos principios e a andlise das
hipdteses para determinar a sua origem logica (BOURDIEU et al., 1990 apud THIRY-CHERQUES, Hermano
Roberto. Pierre Bourdieu: the theory in practice. Revista de Administracio Publica, v. 40, n. 1, p. 27-53, 2006.).
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Para Santos-Filho e Gamboa, (2007. p.49) a distin¢éo positivista entre fato e valor esta na
raiz da tese da incompatibilidade entre abordagens qualitativas e quantitativas. Essa distingdo esta
baseada em outra mais geral: entre observacdo e teoria. Logo, para aqueles filésofos o
conhecimento a-tedrico ou fruto meramente da observacéo deve ser isolado e usado como base da
teoria de fundo. Como este trabalho adota uma postura critica ao positivismo, ao longo da analise
e discussdo dos resultados serdo intercaladas consideracdes teoricas e filosoficas pertinente aos

fatos e documentos discutidos.

Outro aspecto da pesquisa em educacao considerado neste estudo € a relacdo entre sujeito
e objeto que acredita-se, assim como Demo (1987, p.48) € uma relacdo dinamica e dialética no
sentido de matua influéncia. E isso € precisamente o fenémeno metodoldgico da interpretacdo, ou
seja, depende também do intérprete. E como consequéncia deste pressuposto gnosioldgico a
interpretagdo também depende do contexto social do observador, pois “toda forma de pensar se
insere numa situacdo historico-social concreta e deve ser compreendida ‘sempre tendo-se’ em
vista sua configuracdo coletiva especifica.” (REIGOTA, 2010, p. 68 apud LIMA, L.C. 2013, p.

169). Acredita-se como Demo que:

O cientista ndo é somente um fendmeno logico e formal. E igualmente um fenémeno
social. Quer dizer, ndo consegue fazer ciéncia social sem imiscuicéo ideoldgica, embora
possa controla-la por vezes de forma bastante eficiente. N&o capta propriamente a
realidade assim como ela é, mas como a vé. Na verdade, ndo captamos a realidade,
mas a interpretamos. [...] portanto, a ciéncia ndo transmite a realidade ‘objetiva’, mas
aquela que interessa. (DEMO, 1987, p. 45)

Para manter a firmeza e clareza destes valores na pratica da pesquisa, optamos pelo uso de
um elemento do método Hermenéutico desenvolvido por Gadamer denominado ‘histéria efetual’.
Justifica-se o emprego de tal abordagem neste momento do trabalho por acreditar que a partir
suas implicacfes serd possivel uma melhor compreensdo de nossas interpretacfes sobre
realidade e textualizagdes investigadas, ou seja, € necessario conhecer o instrumento de pesquisa
(o pesquisador) para avaliar sua plausibilidade e possiveis distor¢fes. Também justificamos esta

decisdo citando Bleicher (2002, p.3) segundo o qual o conhecimento das condi¢fes prévias
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fundamentais da nossa compreensdo e dos efeitos da histéria efetual ™

[do interprete/autor] € uma
condicdo necessaria para o trabalho ‘verdadeiramente cientifico’[sic].

Entdo a exposicdo da historia efetual do pesquisador é um passo importante do Método
Hermenéutico no qual o intérprete explicita sua propria ‘situagdo’, a partir da qual tem de
compreender a tradicdo, através dos preconceitos que dela faz provir®. Por conseguinte,
“qualquer conhecimento dos fendmenos historicos rege-se sempre pelos resultados da historia
efetual [do interprete], que dirigem previamente o pesquisador ao que é considerado importante
conhecer” (BLEICHER, 2002, p.3).

Mas para ndo cometer erros inadvertidos valem duas ressalvas:

este tipo de sensibilidade (a tradi¢do do interprete/autor) ndo implica nem ‘neutralidade’
na questdo do objeto, nem a anulacdo da personalidade dessa pessoa, mas a assimilagédo
consciente dos significados prévios e dos preconceitos. O que importa é estar consciente
da sua propria predisposicdo, para que o texto se possa apresentar em toda a sua
novidade e conseguir, assim, afirmar a sua propria verdade, por oposi¢do aos Nnossos
sentidos. (GADAMER, 1975 apud BLEICHER, 2002, p.2)

Como na forma de pesquisa utilizada neste estudo o instrumento de coleta de dados é
intrinsicamente contido no préprio autor, faz-se necessario uma descricdo detalhada das
“variaveis de contorno”. Entdo assumindo-se a mente do pesquisador um instrumento complexo e

historicamente construido, que variaveis sao relevantes? Bleicher complementa:

seria presuncdo imaginar que toda a série de preconceitos que faculta e orienta a
compreensdo (do interprete/autor) possa ser revelada e utilizada arbitrariamente; a
margem do processo de compreensdo, chega mesmo a ser impossivel separar 0s
preconceitos ilusérios dos preconceitos produtivos. (BLEICHER, 2002, p.2)

Pelos motivos anteriormente expostos, apresento a seguir um relato sumario de minha
historia efetual, para desta forma fornecer ao leitor uma forma de situar e distinguir socio-

historicamente as interpretacdes realizadas nos préximos capitulos.

1.1.1 Histdria Efetual: precursores e preconceitos do autor.

Nesta secdo exponho a historicidade do autor (tradicdo) visando conferir ao leitor

elementos para conhecer meu ponto de observacéo.

13 Também traduzida como histdria do efeito. Bleicher (2002) explica a nocéo de histéria efetual da seguinte forma:
“Gadamer utiliza a férmula hegeliana da unidade identidade/diferenca para descrever o processo de compreensao
como sendo aquele em que o ‘objeto’ faz parte do eu e em que ambos se desenvolvem no decurso do conhecimento.”
14 Neste sentido o objeto de estudo faz parte do interprete na medida em que ambos se desenvolvem no decurso do
conhecimento.



25

Nasci em 30 de margo de 1985, em Curitibanos, cidade do estado de Santa Catarina onde
vivi até completar dezessete anos. Sou filho de servidores publicos, meu progenitor um
comissario de policia que separou-se de minha familia quando eu tinha seis anos e minha mae
(tendo completado trés graduagdes e uma especializacdo) foi professora na &rea de educacéo
fisica exercendo magistério durante 31 anos. Fui educado junto a meus avos maternos em meio a
uma familia pequeno-burguesa, minha linhagem esta domiciliada a cerca de 60 anos em uma
cidade do interior de Santa Catarina, onde meus av0s maternos estabeleceram comércio e
propriedades rurais . Estudei em escola estadual de educacdo bésica até a sétima série do ensino
fundamental, momento em que revoltei-me com a qualidade do ensino e solicitei mudanca de
escola(fato representativo pela guinada em minha formacdo). Minha principal influéncia
masculina foi meu irméo, ndo sé pelo afeto, mas também devido a seu talento para os estudos e
gosto pelas questdes bioldgicas (lluminismo, Empirismo e Positivismo). Minha vida escolar foi
tracada predominantemente em escola puablica (ora por professores (Neo)Marxistas, ora

Positivistas).

Em minha formacdo académica, posso distinguir duas 4reas de maior
concentracdo/interesse: 1) filosofia, histéria e teorias da biologia (especialmente evolucéo,
desenvolvimento animal e ecologia) 2) estudos ambientais praticos de ecologia, botanica e

zoologia.

Seguindo esta distin¢do, explico que o gosto por filosofia, histéria da biologia e biologia
tedrica foi desenvolvido através da convivéncia e orientacdo professor Msc. Kay Saalfeld do qual
fui monitor e orientando no trabalho de conclusdao de curso intitulado: “Uma reinterpretacao
neutra das teorias da sucessdo ecologica a luz da teoria dos sistemas complexos” que buscava
relacionar as teorias da sucessdo ecoldgicas com a Teoria Neutra Unificada da Biodiversidade e
Biogeografia, de Stephen P. Hubbell, através de abordagens originarias da Teoria dos Sistemas
Complexos.

Ja o gosto por disciplinas ligadas a questdes ambientais e praticas de campo (Positivistas,
Ambientalistas e Neoliberais) foram influenciadas por vivéncias de atividades extracurriculares
dirigidas por meu interesse por formacdo profissional para atuagdo em consultorias (em estudos
de impacto e planejamento ambiental), atuacdo que exerci apenas voluntaria e

amadoristicamente.
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As leituras em biologia tedrica e filosofia da biologia, sob a orientacdo do Professor Kay
Saalfeld, bem como por outras influéncias de disciplinas da graduag&o®®, conferiram ao meu
horizonte epistemoldgico vieses heterodoxos dentro da biologia teorica: estruturalistas,
construtivistas e sistémicos/complexos. N&o obstante, poder-se identificar a predominéncia do
positivismo na totalidade do bacharelado em que me graduei, foi o Marxismo a corrente

predominante na licenciatura (disciplinas dos departamentos do Centro de Educacéo).

Sobre minhas experiéncias com a educacdo relato que iniciaram-se no ano de 2008
quando realizei a disciplina Pratica de ensino e, ao final desta elaborei um trabalho que
questionava criticamente as implicaces desta forma de insercdo dos licenciados para o cotidiano
da escola receptora contrabalanceada pela efetividade para formacdo do licenciado que neste
restrito estdgio pouco vivencia do ambiente escolar. Apos ter colado grau em 2009, fui
convocado para o cargo de professor temporario pela Prefeitura Municipal de Sdo José, e
ministrei aulas nas disciplinas de Ciéncias, Biologia, e Quimica'®. Esta experiéncia foi um
choque de realidade sobre a docéncia na educacdo basica, sobre as questbes da inclusdo e das
deficiéncias de aprendizado na idade adulta. Durante seis meses exerci a docéncia e ap0s o
encerramento do ano letivo de 2009, prestei concurso publico e retornei a minha cidade de
origem. No més de Janeiro de 2010 recebi a convocacao para tomar posse no cargo de técnico em
assuntos educacionais, funcdo que atualmente exerco na secretaria académica do Campus de
Curitibanos da UFSC, dai a implicacdo e pertinéncia do autor para o estudo. Paralelamente
submeti a aprovacéo do Colegiado do Curso de Ciéncias Rurais um projeto de extensao intitulado
“Trilha do pessegueirinho” que conduzi em conjunto com o professor Alexandre Siminski de
abril de 2010'" a maio de 2013. Tal projeto contou com o custeio de cinco bolsistas do Programa
de Bolsas Permanéncia, parte da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil do Governo Federal
e foi objeto de pesquisa em minha monografia de Especializacdo em Educacdo Ambiental pela
Universidade do Contestado. As vivéncias em orientacdo (forma de educacéo tdo negligenciada e

> Evolugio; Filogenia Animal; Filosofia da Ciéncia; “Filosofia da Ciéncia I”” (esta uma extra-curricular)

16 A primeira disciplina em turmas do ensino fundamental do Colégio Interativo, cujo projeto pedagégico era voltado
a educacdo inclusiva; e as duas Ultimas em turmas do ensino médio na modalidade de educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) dos Colégios Marista e Col6nia Santana.

7 Devido a questdes relativas a interpretacdo de normas internas & UFSC o projeto somente obteve aprovacéo do
colegiado a partir de marco de 2011, uma vez que pelo entendimento de algumas correntes politicas na universidade
0s servidores técnicos ndo poderiam coordenar projetos de extenséo.
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assistematica) foi desencadeante para a escolha do tema da Ambientalizacdo Universitaria

conforme mencionado na introducao.

A condicdo profissional de Técnico em Assuntos Educacionais®® também contribuiu

muito para a visdo critica do autor. Tavares sumariza muito coerentemente este campo social:

E como em todo processo em que hd uma divisdo social e hierdrquica do trabalho,
também na universidade se expressa uma tensdo permanente entre os que atuam na
I6gica do trabalho intelectual (docentes) e os STAES que sdo reconhecidos apenas
[quando fazem o trabalho prosaico pelo qual a primeira classe ndo tem apreco] como
meio, trabalho bracal de menor importancia. 1sso € tdo visivel que em qualquer texto no
qual se discuta a Universidade é muito raro que se coloquem probleméticas dos TAES,
como se elas ndo estivessem ligadas as atividades fins. Também, mesmo estando as duas
categorias (docentes e técnicos) subordinadas a nomenclatura "Servidores publicos” em
aquele discurso de autoridade, mesmo as de esquerda, ouve-se o indefectivel: caros
servidores e caros professores. 1sso mostra como o conceito de serviddo pode estar
ligado aos técnicos, até mesmo se forem doutores ou em cargo comando. Na ainda quase
colonial estrutura da universidade o professor é o "iluminado” e "os demais" vivem para
servi-los sendo que na aculturacéo dos estudantes ao mercado onde o cliente tem razéo
esses também passam a tratar técnicos como servicais. (TAVARES, 2011, p. 143,144)

Entdo os TAEs geralmente optam por uma dentre quatro posi¢cbes ao longo de sua
carreira: ora em serviddo, ora em apatia e inércia resistiva, ora resistindo ativamente e/ou
opondo-se aos dominantes(docentes), e ha até os que atuam em mimese com os dominantes
(assumindo o autoritarismo ‘meritocratico’ como legitimo). E € neste campo social, que constitui-
se a identidade de trabalhador da educacédo do autor e por ela derivam as interpretacdes expostas

na sequéncia desta investigacao.

1.1.2 Classificacdo, Limitac6es e Delineamento da Pesquisa

Essa pesquisa académica enquadra-se dentro da classificacdo da CAPES na grande area
das ciéncias humanas; e metodologicamente quanto aos seus objetivos caracteriza-se como
descritiva de natureza qualitativa. Em relacdo aos procedimentos e técnicas de coleta de dados o
estudo apresentara: revisdo bibliogréfica, pesquisa documental e observacdo de campo. Segundo
Lidke e André (1986):

18 0 cargo de técnico em assuntos educacionais foi criado anteriormente ao ano de 1987, e apesar de apresentar como
requisito para provimento a formacdo superior em pedagogia ou licenciaturas, ndo possui correspondente na
Classificacdo Brasileira de Ocupagdes e por sua ampla descri¢do atribuigdes (cf. Oficio Circular n° 15/2005
CGGP/SAA/SE/MEC) constitui-se um verdadeiro coringa para o quadro das IFES, pois os servidores ocupantes
deste cargo dedicam-se a tarefas que vao do trabalho prosaico com compras, empenhos e secretaria de drgdos ao
planejamento e auxilio da coordenacdo de intervencdes pedagogicas.
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Cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um
contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma
série de [condicionamentos]. Um dos desafios atualmente lancados a pesquisa
educacional é exatamente o de tentar captar essa realidade dinamica e complexa do seu
objeto de estudo, em sua realizagio historica. (LUDKE; ANDRE, 1986 p. 5).

Neste sentido, Lidke; André (1986, p.5) descrevem através de objetivos a estratégia de
‘estudo de caso’ que tenta [propor uma interpretagio bastante plausivel da]™ realidade dindmica e

complexa do seu objeto de estudo, em sua realizagcdo socio-histérica.

Exemplificando as alegagdes anteriores, citamos um curto trecho de Marconi e Lakatos
(2007) encontrado em Veiga e Arruda (2011, p. 13340), onde se 1&: “O estudo de caso ¢ [1]
caracterizado pela pesquisa de campo, que [2] consiste na observacdo e coleta de dados
diretamente no local da ocorréncia dos fatos [3] tendo por finalidade conseguir informagdes
acerca de um problema [...].” Analisando-se superficialmente, fora do contexto da obra qualquer
estudo de campo, desde um sujeito, instituicdo ou localidade especifica até um estudo em escala
global, poderia enquadrar-se nestas descri¢do. Entdo vale continuar o percurso elucidativo que
levou a classificacdo da estratégia metodologica deste trabalho com a continuacdo do excerto
anterior: “Ao dedicar-se a examinar um fenémeno contemporaneo dentro de seu contexto o autor
de um estudo de caso faz uma escolha pela profundidade da anélise em detrimento de uma
multiplicidade de objetos e ambientes de pesquisa.” (MARCONI E LAKATOS, 2007 apud
VEIGA; ARRUDA, 2011, p. 13340 ). Neste trecho as autoras apresentam e caracterizam um
limite quanto ao numero de objetos e ambientes. Logo, como também temos como objetivo a
profundidade de analise, e temos como Unico objeto dos nossos estudos empiricos a
Ambientalizacdo em apenas um ambiente de pesquisa (especificamente o ‘Campus Curitibanos

da UFSC’), podemos enquadrar este trabalho como um estudo de caso.

N&o obstante, aplicando-se os critérios presentes em Lidke; André, (1986, p. 18-20)

encontramos semelhancas e diferencas em relacdo a um estudo de caso caracteristico:

“Os estudos de caso [1] visam a descoberta, [2] enfatizam a interpretacdo em contexto,
[3]buscam retratar a realidade de forma completa e profunda, [4]Jusam uma variedade de
fontes de informacdo, [5]revelam experiéncias vicérias e [6]permitem generalizagdes
naturalisticas, [7]procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presentes numa situagdo social.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18-20)

% No original as autora escrevem descobrir que neste texto substituimos pela expressdo entre colchetes por
considera-la mais adequada a nossa proposta.
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Acompanhando-se a numeracdes inserida nas caracteristicas citadas pelas autoras,
podemos ponderar esse estudo possui adesao aos objetivos descritos sob 0s nimeros 2, 4, 6, 5 e
7. Entretanto diverge em relacdo aos demais objetivos: quanto ao objetivo 1, difere pois ndo
encara a realidade social como algo dado (ndo é positivista) e pronto para ser descoberto, mas
sim como algo construido e sujeito a interpretacdo (e a seus erros), portanto existe uma
divergéncia de ordem epistemoldgica com este item. Nosso estudo também ndo tem pretensdes
de completude e profundidade nos estudos empiricos (3), compreendemos que o melhor possivel
deve ser feito, inclusive para permitir o controle ideoldgico, mas sabe-se também que a amplitude
do escopo da tematica Ambientalizacdo Universitaria e as limitacGes das técnicas de coleta
legitimam a incompletude do retrato da realidade institucional, pois o foco é o fenbmeno e ndo a
instituicdo. A revelacdo de experiéncias vicarias (item 5) ndo tém a mesma centralidade dentre 0s
objetivos de nosso estudo, ndo temos o objetivo de descrever um caso (bem ou mal sucedido)
para que os leitores realizem aplicacdo ou extrapolacdo para outros casos, preocupamo-nos muito
mais em permitir que o leitor estabeleca suas relacdes com a realidade, pois as particularidades e

exemplos de praticas ndo sdo o foco principal do estudo.

Também é importante considerar o tipo de questdo proposta justificar a ado¢do desta
estratégia metodologica. A estratégia de estudo de caso “é geralmente usada quando as questoes
de interesse do estudo referem-se ao como e ao porqué; quando o pesquisador tem pouco controle
sobre os acontecimentos; e quando o foco se dirige a um fendmeno contemporaneo em um
contexto natural.” E define o estudo de caso como ...”uma pesquisa empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo em seu contexto natural, em situacfes em que as fronteiras entre o
contexto e o fendbmeno ndo sdo claramente evidentes, utilizando multiplas fontes de
evidéncia.” (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p.643, sem grifo no original)

N&o obstante, vale ressaltar a importancia de explicitar-se um forte relacionamento teorico

que demanda este tipo de estudo para garantir-se a qualidade conceitual e o rigor cientifico:

A partir de uma analogia entre o processo de producdo do conhecimento cientifico e uma
conversagdo entre pares, verificou-se que muitos estudos de caso parecem mondélogos:
ndo se inserem no fluxo de discussdo anterior nem ddo margem a que se dé continuidade
a conversa, incorporando suas possiveis contribui¢des. (ALVES-MAZZOTTI, 20086,
p.648)

llustrando as dificuldades de realizar-se um estudo de caso ponderando um alto nivel
profundidade empirica e um elevado relacionamento tedrico, pois nesta estratégia metodoldgica
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incorre-se sempre aos riscos ora de generalizar e formatar a realidade sob a teoria ora de elaborar-
se um conjunto trivial de fatos empiricos Unicos e circunstancias sem relacdo com qualquer

contexto ou teoria. Sendo assim Demo explicita a preocupagao de ordem escalar que:

“Uma ciéncia social [e uma pesquisa] sera tanto mais importante quanto mais acertar
uma dimensdo estrutural da realidade, ou seja, uma dimenséo que caracteriza a histdria
inteira da humanidade, ndo uma dimensdo topica, conjectural, tipica apenas de certo
momento histérico [ou de instituicdo especifica com abrangéncia localmente restrita]”.
(DEMO, 1987. p. 27,28)

E por outro, Alves-Mazzotti (2006) aponta abusos cometidos em investigacdes de casos,
que buscam forcosamente enquadrar a realidade a generalizacbes pré-concebidas acabam

tornando-se estéreis ou artificiais:

o0s problemas ocorrem gquando o compromisso com a generaliza¢do ou com a teorizagdo
é tdo grande que a atencdo do pesquisador é desviada de caracteristicas importantes para
a compreensdo do caso em si. Com sua propria historia, Unica, o caso é uma entidade
complexa operando dentro de varios contextos — fisico, econdmico, ético, estético e
outros. O caso € singular, mas tem subunidades, diferentes grupos, situag@es, enfim, uma
concatenagdo de dominios que ndo sdo apreendidos com facilidade. (ALVES-
MAZZOTTI, 2006, p.647)

Neste interim, compreende-se que o Estudo de Caso é uma das estratégias metodoldgicas
mais (ab)usadas na atualidade para consecucdo desta finalidade cientifica e que hoje existe uma
confusdo metodoldgica quanto ao uso da expressdo “estudo de caso” em parte ocasionada por

uma leitura abreviada e descontextualizada de obras [tradicionais] sobre metodologia cientifica.

1.1.2.1 Delineamento da Coleta de Dados: estratégias, instrumentos, técnicas e procedimentos.

Para a construgdo dos instrumentos de coleta de dados foram levados em consideracéo
estudos metodolégicos elaborados previamente as atividades de campo, e concomitantemente as
atividades de coleta de dados bibliograficos e documentais. Em outras palavras, as variaveis
foram selecionadas intencionalmente com fundamento na construcéo cientifica e metodoldgica

atual.
Partimos das seguintes questdes colaterais:

Como a Ambientalizacdo Universitaria estd sendo explorada na literatura cientifica

permanente da Pesquisa em Educacgéo?
E como esta inserida na politica, ensino e gestao aplicados no Campus de Curitibanos?

A partir destas duas questfes apresentamos a seguir os percursos metodoldgicos utilizados

para respondé-las.



31

1.1.2.2 Coleta de Dados Bibliograficos

As publicacBes investigadas neste estudo foram obtidas através de pesquisas
informatizadas em bases de dados nacionais e internacionais, nos formatos artigo, tese e
dissertacdo. Também utilizaremos as obras e livros especializados e atualizados presentes nas
bibliotecas da UFSC e UNIPLAC e trechos de livros indicados pelos professores do PPGE.

No primeiro ano desta pesquisa, buscou-se 0 embasamento epistemoldgico deste trabalho
efetuou-se a busca por obras classicas e referéncias na grande éarea das ciéncias humanas,
elegendo-as também pelas indicacbes de leitura do PPGE realizadas conforme as sequéncias
sugeridas nos planos de ensino das disciplinas do mestrado. Inicialmente procedeu-se a captacéo
de elementos tedrico-discursivos em leituras flutuantes, por uma organizacdo contingente e
semiestruturada (ou precariamente estruturada). Compreendemos que tal organizacao é resultado
da interagdo entre a mente do autor, em meio a compromissos cotidianos de mestrando, de
técnico-administrativo e ser social inserido em ambiente familiar. N&o obstante a inexisténcia de
uma sequéncia conscientemente predeterminada das leituras do autor no ano de 2012, tal fato nao
causa demérito ou desqualificacdo do trabalho, pois a plasticidade da mente humana e o rearranjo
textual possibilitado pelos meios informatizados de edigdo de texto trazem uma remontagem e
textualizacdo que mantém-se coerente e sequencial, requerendo especial preocupacdo para

reduzir a susceptibilidade as falhas estilisticas de tal producéo textual iniciante.

No segundo ano da pesquisa a busca por textos diretamente relacionados as categorias e
subcategorias de investigacdo visou tecer um panorama dos estudos sobre a ambientalizacdo
universitaria, buscou-se como pardmetros de referéncia a presenca e as relacdes logicas dentre os
elementos dos discursos de autores de referéncias vinculados aos campos da educacdo ambiental

e do ambientalismo. (ex: Loureiro, Tozoni-Reis, Oliveira H.T., e Leff)

Os resultados e analises deste estudo sobre temas correlatos a Ambientalizacdo
Universitaria serdo discutidos na “3.2.2 Estado da Arte dos Estudos sobre Ambientalizacado

Universitaria”.
1.1.2.3 Coleta de Dados Documentais

Outra vertente dessa pesquisa é a analise de leis e textos contendo as politicas publicas

brasileiras e politicas e discursos intrainstitucionais que tratam da tematica da educacao/gestao
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ambiental no ensino superior. Segundo Moraes, R. (1999) os documentos incluidos na amostra
devem ser representativos e pertinentes aos objetivos da analise. Devem também cobrir 0 campo
a ser investigado de modo abrangente. Neste intento realizou-se pesquisa documental sobre dados
quali-quantitativos em registros oficiais relativos a area de investigacao, bases de dados, arquivos
internos, e dados em sistemas informatizados de gestdo universitaria. Objetivando a manutencéo
da ética na investigacdo, submeteu-se a proposta de pesquisa a andlise da coordenacdo de
pesquisa e do conselho do campus, a autorizagdo foi concedida por unanimidade através do
protocolo n°: 2013.1462 cujo parecer favoravel foi votado na reunido do conselho de campus de
14 de novembro de 2013.

Visando delimitar o esforco empirico, sobretudo no que concerne a identificacdo e
descricdo das iniciativas relacionados a ambientalizacdo universitaria, definiu-se restringir o
corpus documental aos textos relacionados ao ensino e as politicas e acGes de gestdo ambiental,
vigentes ou realizadas no triénio 2010-2013. Optou-se por este recorte temporal, pois
anteriormente a 2010 ndo havia professores efetivos no campus enquanto que sobre estes trés
anos existe um conjunto de dados suficientemente disponiveis ao pesquisador tendo em vista sua
atuacdo profissional. Da mesma forma, reconhecendo o montante dos dados relativos ao ensino,
optou-se por pesquisar 0s Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de graduagdo, e foram
analisadas duas versdes produzidas em cada um dos quatro os cursos do campus de Curitibanos
da UFSC ao longo dos cinco anos existéncia do campus. Para os documentos inerentes a gestao e
a politica ambiental buscamos registros em atas, portarias resolucdes e projetos institucionais que
versassem sobre as tematicas socioambientais, especialmente no que se relaciona a conflitos e
impactos ambientais (contendo decisfes causadoras, preventivas ou remediadoras), iniciativas,
projetos e programas institucionais de gestdo e educacdo ambiental. Também deliberadamente
prescindiu-se a analise das atividades de pesquisa e extensdo pois as contingéncias
infraestruturais e o doutoramento recente dos pesquisadores do campus podem ter influenciado
suas producdes em linhas divergentes das que hoje exercem na UFSC ou reduzido sua

produtividade.
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1.1.2.4 Coleta de Dados Empiricos

A coleta de dados empiricos restringiu-se a observacdo cotidiana participativa e
entrevistas ndo estruturadas com o0s agentes das praticas relacionadas a gestdo ambiental no

Campus de Curitibanos.

Segundo Demo

0 grande valor da pesquisa empirica é o de trazer a teoria para a realidade concreta.
[...porém deve-se ponderar que] as coisas mais relevantes da realidade ndo se
manifestam a primeira vista e sempre hd dimensdes refratirias @ mensuracdo. Se
levarmos em conta somente o mensuravel, ficaremos com o superficial. Mas, se
soubermos usar, a dedicacdo empirica com técnicas de coleta e mensuracdo de dados ela
torna-se instrumento de controle de ideologia.(DEMO, 1987, p.26)

Prezando-se pela manutencdo do escopo proposto para o trabalho, construiu-se um
diagnostico das praticas de gestdo ambiental sob um crivo reflexivo que tivesse em mente a
efetivacdo dos compromissos institucionais presentes no discurso normativo e das midias
corporativas, e para realizagdo de tal tarefa foram desenvolvidas observagdes participativa e

entrevistas ndo estruturadas.

1.2.2 Analise dos Dados

Segundo Patton (1980 apud LUDKE; ANDRE, 1986 p 42), a analise de dados
qualitativos € um processo criativo que exige grande rigor intelectual e muita dedicacdo. Para
analise de dados qualitativos estdo a disposicdo alguns métodos, tais como Analise de discurso,
Analise de Conteldo, Sinteses de Consensos e Discurso do Sujeito Coletivo. Também Caregnato
e Mutti (2006) comentam que 0 que as duas primeiras formas de andlise aparentam ter em
comum, ao tomar como objeto o discurso, ¢ que “partilham de uma rejeicao da nogao realista de
gue a linguagem € simplesmente um meio neutro de refletir, ou descrever o mundo, e uma
convicgdo da importancia central do discurso na construcdo da vida social (CAREGNATO;
MUTTI, 2006, p.680).

Entdo, uma vez que este estudo pretende tratar uma ampla gama de publicacbes e
documentos, optou-se pela utilizagdo predominante do método de analise “Analise de Contetido”
que possibilita o tratamento de maior quantidade de dados pela utilizacdo de busca informatizada
por expressdes e indicadores diferenciais da tematica abordada (ver 1.1.2.3 Coleta de Dados

Documentais p. 31). Caregnato e Mutti (2006) conceituam a Anélise de Contetdo (AC) como:



34

um conjunto de técnicas de andlise das comunicac@es visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicBes de producdo/recepcdo [...destas mensagens...] (CAREGNATO; MUTTI, 2006,
p.682).

E uma técnica para ler e interpretar o contelido de toda classe de documentos, que
analisados adequadamente nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fendbmenos da vida
social que de outro modo seriam inacessiveis. (MORAES, R., 1999) Logo, uma compreensdo dos
fundamentos da anélise de conteldo certamente € importante para o analista conseguir tirar o
méaximo dessa metodologia. (MORAES, R., 1999)

Naturalmente haveria muitas formas de distinguir possiveis objetivos de pesquisas
realizadas utilizando andlise de contetdo, para Lidke e André (1986) ndo existe uma forma
melhor ou mais correta, 0 que deve existir é sistematizacdo e coeréncia do esquema escolhido
com o que pretende o estudo. N&o obstante, conforme Moraes, R. (1999) historicamente 0s
estudos de analise de contedo tém sido definidos em seis categorias, levando em consideracao
0s aspectos intrinsecos da matéria prima da analise, do contexto a que as pesquisas se referem e
principalmente das inferéncias pretendidas. Baseada definicdo original de Laswell, Moraes
R.(1999) propGe que podem-se categorizar 0s objetivos da analise de conteudo de acordo com as
énfases atribuidas a alguma(s) destas seis questdes: 1) Quem fala? 2) Para dizer o que? 3) A
quem? 4) De que modo? 5) Com que finalidade? 6) Com que resultados? (MORAES, R., 1999)

Ainda segundo Moraes, R. (1999) a definicdo de objetivos de uma anéalise de contetdo a
partir deste esquema ou de outro ndo implica em ater-se a uma destas questdes e algumas
pesquisas, como € o caso deste trabalho, poderdo direcionar-se ao mesmo tempo para duas ou
mais destas questdes. Sendo assim nos estudos documentais deste trabalho utilizamos as questfes
2 e 4 como norte de investigacdo e secundariamente as questdes 1, 3 e 5 quando a partir destas foi

possivel alguma interpretacdo oportuna.

Ainda que diferentes autores proponham diversificadas descri¢des do processo da analise
de conteudo, Moraes, R. (1999) concebe este processo como constituido por cinco etapas sendo
as duas iniciais (Preparacdo e Unitarizacdo) coadjuvantes as trés etapas essenciais da metodologia
de analise de contetdo que sdo: categorizacdo, descricdo e interpretacdo. Vejamos detidamente

cada uma:

1 - Preparagéo das informacoes:
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Tendo em vista 0 grande universo semantico com aderéncia a tematica ambiental,
inicialmente foram elencados sessenta e seis descritores®® que poderiam ser utilizados como
indicios de tematicas socioambientais no tratamento dos dados (analise de contelido). Desta
forma, visando a transparéncia na descricdo dos meétodos, foram listados a seguir os descritores
(radicais semanticos) inicialmente elencados: a) Soci*; just*; igual*; equal*; equi*; solidar*;
comunid*; comunit*; tradi*; conflit*; redistrib* popular b) Sustent*; raciona*; Reutili*; redu*;
renova*; recicl*; mitiga*; gerencia*; c) Concerv*; Preserv*; Biodiv*; Verde; natural;
ecos*/ecol*; restau*; reconstitu*; habitat; d) Ambient*; Educa*; complex®; antrop*; étic*;
equilib*; Harmon*; Entorno; vizinhanca; territ*; (bio)regi*; Uso; util*; produ*; explora*;
manej*; matéria*; recurs*; renov*; domin*; Polu*; Contami*; degrad*; recupe*; natur*;
organic*; Impact*; respons*; preven*; *remedia* (ex: bioremediacédo); gest*; florest*; conscien*;

faun*; flor*; silv*; selv*.

Previamente a selecdo dos radicais com maior pertinéncia a pesquisa os dados foram
tratados com o auxilio do programa de codigo aberto®* TextSTAT®. O programa realizou a

contagem do nimero de ocorréncias de cada uma das palavras de cada um dos corpus analisados.

Na etapa de preparacdo ja é possivel utilizar-se o método de deducdo frequencial,

procedimento que segundo Caregnato e Mutti:

consiste em enumerar a ocorréncia de um mesmo signo lingdistico [sic. em nosso caso
utilizamos os radicais] que se repete com frequéncia[sic], visando constatar “a pura
existéncia de tal ou tal material linguistico[sic], ndo preocupando-se com o sentido
contido no texto, nem a diferenca de sentido entre um texto e outro culminando em
descri¢des numéricas e no tratamento estatistico. (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.683)

Tendo em vista a necessidade de concisdo nas analises foram adotados como unidades de
registro apenas o0s quatro descritores mais proficuos: Sustent*, Ambient*, Conserv*,
Eco(Ecol/s*). Estes foram selecionados por serem considerados significativos por sua clara
identificacdo semantica com a tematica ambiental e por suas elevadas frequéncias nos

documentos analisados.

2 Também tratados na literatura como unidades de amostrais ou palavras-chave, porém neste trabalho fez-se o uso
preferencial da expressdo “radical de indicio”.

1 Um programa de codigo aberto além de possuir licenca gratuita ainda possibilita a programadores realizarem
adaptagdes na sua programacao para o aprimoramento dos seus codigos.
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Posteriormente, as Unidades de Registro foram preparadas também com auxilio do
TextSTAT®. Esta unidade deve conter um conjunto textual significativo do contexto em que
encontram-se os descritores (radical). Como para esta pesquisa a analise pretendida deveria
procurar o sentido (tipo de racionalidade) em que o descritor foi empregado na frase, as unidades
de Registro foram compostas pelos “radicais de indicio” mais um extrato textual de um trecho
contendo duzentos caracteres a direita e a esquerda dos referidos radiais. A partir deste
procedimento o programa gerou uma planilha para cada corpus contento todos os trechos de
aproximadamente 400 caracteres (Unidade de Registro) onde estava contido cada uma das
ocorréncias dos quatro descritores investigados. Um exemplo do resultado da planilha de analise

pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 2: Instrumento de analise.

Cur | Un. de registro (Bruto) R R R R. N Un. de Un. de anilise (frase) | Un. Concord. | Un.
ric. Form | Instr. | Subst | Teor. | Deter | contexto e complem. Concord.
. (se¢do do (lato) (stricto)
doc.)

27 | 524p. Nome da Disciptina: CRC7402— | 7 | 97 Ementa | Sistemas[F] de ostemas de. | Ambient
Gestdo Ambiental e Legislacio Periodo: 4 gestiof[I] ambiental Gestdo
fase Carga Horaria: 34 horas aula (2T e OP) AMBIENTal
Descricdo: Agronegocio e meio ambiente. publicos[F] e
Sistemas de gestio AMBIENTal publicos e privados[F].

privados. Legislacio ambiental Codigo
Florestal. Licenciamento ambiental:
EIA/RIMA. Marketing ambiental.
Certificacio ambiental. Bibliografia Basica

Batalha, M.O. (org.) Gestdo A

Fonte: Produzida pelo autor.

2 - Unitarizacdo ou transformacéo do contetido em unidades:

Na elaboracéo das analises de discurso deste trabalho desenvolvidas unidades em quatro
niveis:

a) Unidade de Contexto: o primeiro nivel que constitui-se por um rotulo extraido do intertitulo ou
secdo da matriz textual em que o indicio sob andlise foi encontrado. Moraes R. (1999)trata esta
unidade da seguinte forma:

Ainda que seja desejavel e importante procurar definir as unidades de analise de modo a
terem um significado completo nelas mesmas, também € uma pratica da analise de
conteddo definir, juntamente com estas unidades, um outro tipo de unidade de conteldo,
a unidade de contexto. Esta é uma unidade, de modo geral mais ampla do que a de
analise, que serve de referéncia a esta, fixando limites contextuais para interpreta-la.
Cada unidade de contexto, geralmente, contém diversas unidades de registro.
(MORAES, R., 1999)

b) Unidade de Analise: é o mais robusto nivel composto pela frase de inser¢do do radical de indicio
delimitada até os sinais de “ponto final” ou “ponto e virgula” mais proximos;
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¢) Unidade de Concordéancia: nivel intermediario composto pelo minimo de palavras adjacentes ao
radical (que concordam com complementam a palavra-indicio) capazes de manter sentidos
semelhantes ao original, pode ser considerada uma unidade secundaria uma vez que seu recorte
deriva de interpretacBes e ndo somente da semantica da frase original. Por apresentar maior
nimero de repeticBes (sendo menos singular que a anterior) este serd a principal unidade
relacionada durante a discussdo das categorizagoes;

3 - Categorizacéo ou classificacdo das unidades em categorias:

Uma das formas mais utilizadas de analise qualitativa é a andlise categorial, assim

explicada:

A categorizagdo é um procedimento de agrupar dados considerando a parte comum
existente entre eles. Classifica-se por semelhanga ou analogia, segundo critérios
previamente estabelecidos ou definidos no processo. Estes critérios podem ser
semanticos, originando categorias tematicas. Podem ser sintaticos definindo-se
categorias a partir de verbos, adjetivos, substantivos, etc. As categorias podem ainda ser
constituidas a partir de critérios léxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou
podem ser fundadas em critérios expressivos focalizando em problemas de linguagem.
Cada conjunto de categorias, entretanto, deve fundamentar-se em apenas um destes
critérios.(MORAES, R., 1999)

Outras autoras também descrevem este procedimento:

A andlise categorial poderé ser temética, construindo as categorias conforme os temas
que emergem do texto[indutiva). Para classificar os elementos em categorias € preciso
identificar o que eles tém em comum, permitindo seu agrupamento. Esse tipo de
classificacdo é chamado de andlise categorial. (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.683)

Também Ludke e André expfe algumas consideracdes sobre esta forma de categorizacao

indutiva:

Depois de organizar os dados, num processo de inGmeras leituras e releituras, o
pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas e tematicas mais
frequentes. Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na construcdo de
categorias ou tipologias. (LUDKE; ANDRE, 1986 p. 42)

Tanto a categorizacdo indutiva quanto a dedutiva exigem rigor do codificador (interprete e

autor) e habilidades mentais para pesquisa:

A andlise por categorias tematicas tenta encontrar uma série de significacdes que o
codificador detecta por meio de indicadores que lhe estdo ligados; [...] codificar ou
caracterizar um segmento é colocé-lo em uma das classes de equivaléncias definidas, a
partir das significagdes, [...] em funcdo do julgamento do codificador [...] 0 que exige
qualidades psicoldgicas complementares como a fineza, a sensibilidade, a flexibilidade,
por parte do codificador para apreender o que importa. [...] A anélise categorial é o tipo
de analise mais antiga e na pratica a mais utilizada. Funciona por operagdes de
desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo ‘reagrupamento
analogicos’. (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.683 passim)

Na construcdo das categorias tematicas indutivas cabe considerar as qualidades de uma

boa categorizacdo conforme descrito por Guba e Lincoln:
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as categorias devem antes de tudo refletir os propositos da pesquisa, devem ainda
possuir homogeneidade interna, heterogeneidade externa, inclusividade, coeréncia e
plausibilidade. As autoras sugerem o teste das categorias junto aos informantes como um
critério de sua adequagdo. (GUBA E LINCOLN 1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p
43)

Na sequéncia, cabe sintetizar as duas formas de analise de conteudo: a dedutiva-
verificacionista e indutiva-construtiva e aprofundar a questdo do papel e do significado da teoria
em cada uma delas. Na primeira a teoria precede a anélise e serve de fundamento para ela. Na
segunda a teoria emerge da analise, isto € resulta como um dos produtos dela. Isto caracteriza
dois extremos, podendo-se conceber pesquisas que abordam a questdo do significado da teoria e
fundamentacdo tedrica de perspectivas intermedidrias entre estas duas posicdes extremas
(MORAES, R., 1999). Observa-se que é o caso deste estudo, pois além das categorias
indutivamente produzidas neste estudo e distintas por dois critérios: uma é de carater semantico e
outra complementar de cunho sintatico; também pretende dedutivamente verificar a adequacéao
das categorias da Racionalidade Ambiental, e subsidiariamente as categorizacbes sobre as
corrente de educacdo ambiental construidas por Layrargues e na classificacdo cromatica todas
aplicadas aos discursos componentes dos documentos e objetos do estudo. Entdo observe-se na
sequencia uma descrigéo sucinta das formas de categorizacdo dedutiva empregadas:

a) Categorias Layrarguesianas: Layrargues e LIMA, G.F. (2011, p.1) identificam trés macro-
tendéncias convivendo e disputando a hegemonia simbdlica e objetiva do campo da Educacao
Ambiental no Brasil: conservacionista, pragmatica e critica. Reconhecendo-se 0s riscos e
desvantagens das classificacdes de realidades sociais complexas, neste trabalho utilizou-se esta
classificacdo de maneira subsididria & sua classificagdo principal (por Racionalidades) por
reconhecer-se em sua clareza, seu relacionamento direto com o0s indicios (conserv* e sustent*) e
nas formas articulacdo com as demais categorias importante valor heuristico a consecugdo do
objetivo geral do trabalho.

b) Categorias de Racionalidade (socio)ambiental: construidas com base em Leff (2006, 2011a)
através da exegese do contexto frasal em que encontramos as palavras indicadoras, constituem o
cerne interpretativo deste trabalho. A questdo norteadora das interpretacdes realizadas durante esta
categorizacdo foi: que racionalidade(s) predominava(am) na mente dos autores quando
empregaram o ‘radical de indicio’ neste contexto? Apresentam-S& COMO 0S quatro tipos de
racionalidade Weberianos originais: Formal (nela compreendida a racionalidade cultural de Leff),
Instrumental, Substantiva e Te6rica;

Logo faz-se relevante a adverténcia de Moraes R. (1999) segundo o qual se houver mais
de um nivel de andlise, o critério de homogeneidade deve estar presente em todos o0s niveis. Além
disto é importante que esta homogeneidade ndo seja garantida apenas em conteddo mas
igualmente em nivel de abstracdo.(MORAES, R., 1999)
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Para concluir a exposicdo sobre os critérios de construcdo de categorias € importante
lembrar que os dados podem ser agrupados em mais de um nivel de categorizacdo. Quando isto

ocorrer 0s critérios devem ser aplicados em cada um dos niveis:

As categorias resultantes do primeiro esforco de classificacdo, geralmente mais
numerosas, homogéneas e precisas, podem ser denominadas de categorias iniciais. As
que provém do reagrupamento progressivo, com uma homogeneidade mais fraca, em
menor nimero e mais amplas, poderdo ser denominadas de categorias intermediarias e
finais.(MORAES, R., 1999)

No caso deste estudo as categorias indutivas (unidade de concordancia e unidade de
contexto) sdo as categorias iniciais e as categorias dedutivas constituem as categorias finais deste
trabalho.

quando ndo h& mais documentos para analisar, quando a exploracéo de novas fontes leva
a redundancia de informagdo ou a um acréscimo muito pequeno, em vista do esfor¢o
despendido, e quando ha um sentido e integracdo na informacéo ja obtida, é um bom
sinal para concluir o estudo. (LUDKE; ANDRE, 1986 p 44)

O ultimo procedimento da categorizacdo é reavaliar a abrangéncia e a delimitacdo das
categorias, estas etapas estdo representadas nas tabelas Tabela 3 e Tabela 4.

4 - Descricdo;

O momento da descricdo é, sem ddvida, de extrema importancia na analise de contetido. E
0 momento de expressar os significados captados e intuidos nas mensagens analisadas. E sera
geralmente através do texto produzido pela interacdo entre a descricdo e as interpretacdes da

analise que se podera perceber a validade da pesquisa e de seus resultados.(MORAES, R., 1999)

Mas conforme Liidke e André, a categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E
preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente acrescentar
algo a discussdo ja existente sobre o assunto focalizado. Mas esta etapa da pesquisa
eminentemente criativa também possui diretrizes de execucdo, apontadas brevemente pelas

autoras com os nomes “aprofundamento, ligagdo, ampliacio” (LUDKE; ANDRE, 1986 p 43).
5 - Interpretacéo.

Também a compreensdo do contexto evidencia-se como indispensavel para entender o
texto. A mensagem da comunicacdo € simbolica, logo € preciso ir além do contetido explicito e
considerar [articular, fazer a ligagdo entre], o autor, o destinatrio e as formas de codificagdo e
transmissdo da mensagem. (MORAES, R., 1999) Ao final, por meio deste relacionamento
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tedrico-pratico promover a ampliacdo da qualidade do tratamento dado ao tema, apontando

conclusdes e sugerindo perspectivas e limitacGes de trabalhos.

Juntamente com a descricdo esta etapa possui uma maior liberdade estilistica e para o
momento basta mencionar que estas duas serdo desenvolvidas na se¢do 4.3 Ambientalizacdo do
Campus da UFSC em Curitibanos(SC). Mas anteriormente, apresenta-se na sequéncia uma
revisao da literatura visando fornecer as grouded theories da classificacdo acima sistematizada e

embasar teoricamente a discussdo dos resultados da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA E CONCEITUAL.

Este capitulo constitui o arcabouco tedrico, obtido por meio de revisdo de literatura
sobre a filosofia e teorias atinentes e necessarias a compreensdo da instituicio modelo e
fendmeno estudados. Inicia-se apresentando e relacionando fundamentos conceituais, para
desta forma fornecer brevemente os posicionamentos filosoficos do autor, posteriormente
apresenta-se um panorama historico das universidades como “terreno” de aplicagdo das
politicas publicas de ambientalizacdo, e por fim apresenta-se a revisao historica e de literatura
sobre os conceitos relacionados e origens da ambientalizacdo. Trata-se de uma revisédo
aprofundada da literatura que segundo Pedro Demo (1987) “deve consistir em uma
atualizacdo na polémica tedrica, visando elaborar precisdo conceitual e refinamento da

consciéncia critica do académico”.

Iniciando o capitulo, na sessdo 2.1 expuseram-se e relacionaram-se algumas
conceituacdes adotadas, a histéria dos campos da Educacdo Ambiental e estabelecer
distingBes tedricas que resultam em comprometimentos e posicionamentos da praxis de
pesquisa. Tais conceituacbes definem e delimitam nosso enfoque epistemoldgico e também

alinham esta pesquisa a sua linha de pesquisa.

Prosseguindo-se, na sessdo 2.1 apresenta-se a Instituicdo Social Modelo® para o
estudo do fendmeno Ambientalizacdo que no caso desta pesquisa € a Universidade. Esta
contextualizacdo realiza-se pela elaboracdo do panorama histérico da instituicdo Universidade
nos niveis ocidental e Nacional. Com tal resumo auxilia na compreensdo das questbes
polémicas e criticas da atualidade e que sdo implicadas na ambientalizacdo da educacéo

superior brasileira de modo geral.

22 Assim como em biologia do desenvolvimento, acredita-se que é importante compreender a biologia do
organismo modelo quando se estuda um fendmeno ontogenético de grande propor¢do, mesmo que muitas vezes
ndo seja aquele organismo considerado um caso representativo (por exemplo os Drosofilidios ndo possuem um
caso tipico de desenvolvimento embrionario nos invertebrados) mas porque a multiplicidade e profundidade de
estudos disponiveis sobre o objeto de estudo satisfaz as necessidades daquela vertente cientifica. Também neste
estudo decidiu-se por apresentar panoramicamente historia e estrutura da nossa Instituicdo Modelo Universidade,
ndo por serem as universidades publicas brasileiras casos de sucesso em ambientalizagdo ou exceléncia em
educacdo ambiental, mas por serem o Modelo ou Objeto de estudo sobre o qual se dispde de grande montante de
dados e maior interesse, quando compara-se a estudos de ambientalizagcdo em outros niveis de ensino ou outras
formas de IES privadas.
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2.1 QUADRO TEORICO E CONCEITUAL.

Uma producéo cientifica em educacdo pode facilitar sua compreensdo ao expressar
desde o comego alguns pressupostos ontolégicos que considera suficientes ao estabelecimento
de uma linguagem compartilhada® para o didlogo com outras linhas-de-pesquisa, inserir-se e
posicionar-se em uma matriz teorica (dentre as variantes disponiveis) e numa linhagem de
pesquisa (assumindo sua tradicdo). Para este estudo algumas conceituacdes sensibilizadoras?*
sdo essenciais para definir “de onde fala o autor”, sendo as duas principais: Educagdo e
Educacdo Ambiental e a partir destas outras conceituacfes sdo tratadas: Cultura; Historia;

Ambiente antropico; Ciéncia; Sociedade, Politica.

“Os autores ao pesquisar ‘re-interpretam’ o significado das coisas e fatos que recebem,
ddo sentido as aces de que participam e produzem novos significados, porque, embora 0s
significados sejam conceitos, ndo sdo fixos nem imutdveis.” (GOHN, 2004, p.47) Neste
contexto, ndo pretendemos a imparcialidade na definicdo precisa das conceituacdes
sensibilizadoras, pois a busca por glossarios e dicionarios traz consigo a interpretacdo do
grupo social do seus autores (no caso, grande parte dos autores de dicionarios, possivelmente

sdo pertencentes a elite dominante).

2.1.1 Educacao

No senso comum, educacéo, formacéo e ensino sao tidos por sindbnimos: tratam-se da
transmissao de contedo - ainda quando se trate de valores ou atitudes [e competéncias]. Mas
pretendendo-se tratar a educacdo de forma cientifica, precisamos de uma categorizacao

mais rigorosa, que nos fale mais de perto de sua especificidade e de sua condi¢éo.

Principiamos exprimindo que, em sentido amplo, a educacdo consiste na apropriacao
da cultura® pelo educando, essa, conceituada de forma ampla é tudo que o homem produz
sobre a face da terra ao fazer histéria. O homem faz histéria, portanto, ao produzir cultura®®
(PARO, 2010. P.23,25 passim).

?® N&o espera-se com isso estabelecer uma padronizacdo conceitual dogmatizada, muito pelo contrério, o
estabelecimento de tais conceituagGes pode fornecer critérios de falseabilidade abrir a construcdo tedrica a
guestionamento.

2% Conceitos sensibilizadores: distingdes tedricas que resultam em comprometimentos na praxis.

% Envolve conhecimentos, informagdes, valores, crencas, ciéncia, arte, tecnologia, filosofia, direito, costumes,
tudo em fim que o homem produz em sua transcendéncia da natureza (PARO, 2010, p.23).

% E ele a produz [geralmente] como sujeito, ou seja, como detentor de vontade, como autor [e ndo apenas no
papel de ator social, como falam os funcional-estruturalistas].
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Acredita-se que com tais definicdes Vitor Paro amplia 0 senso comum que toma uma
pequena parte da cultura, a cultura civilizada ou elaborada (eurocéntrica) e Unica legitima no
ensino formal. Também supera o senso comum que define a histéria como o resultado da acéo
de grandes personagens do passado, ndo de todo sujeito historico. Até por que, se todo ser
humano € em realidade sujeito historico, todos produzem historia ao produzir no mundo
(REIGOTA, 2009, p.22). Esta frase é ainda mais verossimil em ambiente universitario onde
além da transformacdo social, espera-se que se produza conhecimento sistematizado.
(REIGOTA, 2009, p.22)

Entdo, assumimos como legitimo o principio educativo/pedagdgico de que a educacgédo
€ a apropriagdo do saber historicamente desenvolvido (acumulado, aglomerado,
(re)sistematizado e retrabalhado a cada geragdo): “o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2005 apud TOZONI-REIS,
2007, p. 12). A educagéo enquanto apropriagao da cultura historicamente produzida ressalta a
importancia dos professores conhecerem a historia das disciplinas que ministram.

Assumindo-se a validade desta interpretacdo sobre a educacdo pode-se realizar uma
distin¢ao entre educagdo (cuja a preocupacdo “¢ com o homem na integridade de sua condigdo
histérica”), e outras formas de ensinagem (formacgdo, instrucdo, treinamento, adestramento)
restritas a fins parciais tais como preparacdo para o trabalho, para ter sucesso em exames ou
para qualquer aspecto restrito da vida das pessoas (PARO, 2010. p. 26 ). Estamos com isso,
distinguindo a humaniza¢do (onilateralidade) e alienacdo (unilateralidade), e “entdo, a
educacdo, compreendida como formacdo humana diz respeito a superacdo da unilateralidade
pela onilateralidade”. (TOZONI-REIS, 2007, p.6)

Resta ainda uma distingdo necessaria, entre educacdo e formacdo. Para auxiliar-nos

nesta tarefa utilizamos novamente as consideracdes de Paro:

Eis a verdade cristalina que a Didatica deve deparar-se: o educando sé aprende se
quiser. Diante disso, 0 que ha a fazer é buscar formas de levar o aluno a querer
aprender. Para isso é preciso que se levem em conta as condi¢es em que ele se faz
sujeito. [diagnosticar para intervir, ou seja, legitimo exercicio de poder] (PARO,
2010, p. 30, sem grifo no original)

Esta frase resume o que denominamos ‘natureza probabilistica da didatica’, em outras
palavras ndo podemos falar que a qualidade da docéncia determina a educacéo do educando,
outrossim, podemos falar que pode aumentar a probabilidade e ocorréncia de educacdo. Neste

sentido cunhou-se o termo “potencial educativo” para nos referir-se a capacidade que uma
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praxis tem para reconstituir, reelaborar e selecionar com os educandos a cultura produzida ao

longo da histéria.

Quando o que se pretende é que o educando aprenda determinada parcela de uma
matéria [...] pode parecer que a explicacdo dada por um professor dotado desses
conhecimentos seja suficiente para produzir o ensino adequado. [...] A coisa é oura
quando o que se deseja é que o educando assimile algo além de conhecimentos e
informagdes [...] quando se quer que ele desenvolva valores éticos ou gosto pelo
saber, aquilo que o ensino ndo faz meramente pela explicacdo. Nesta atividade, ndo
basta ao professor deter determinados conhecimentos [e nem que os valores
prescritos em aula componham a personalidade do professor] (PARO, 2010. p. 29).

Neste interim, arrazoa-se que a educagdo comporta objetivos cognitivos e (também)
formativos, mas ndo se restringe a estes. Em sentido estrito a educagdo comporta o exercicio
do poder para desenvolver (ampliar e selecionar) as possibilidades e qualidades do
comportamento do educando, mas ndo se restringe a isso, caso contrario, tratar-se-ia de um
sinbnimo de formacédo (possivel de obter apenas por manipulacdo). Sendo assim, defende-se
que o termo ‘formacgdo’, possui conota¢des de moldagem e conformagdo, logo, “tem o defeito
de ignorar que [uma das missbes] do didatismo é encorajar o autodidatismo, despertando,
provocando, favorecendo a autonomia do espirito”. (MORIN, 2003, p. 11) Nao queremos com
isso dizer que toda formacdo é restritiva das possibilidades humanas. Cabe considerar que a
autonomia de pensamento é conquista mais complexa que o aprendizado de um conceito ou a
assimilacdo de um valor. Ndo sendo algo desenvolvido imediata e automaticamente,
acreditamos que em circunstancias onde o exercicio de autonomia ocorre de forma insegura e
desviante, configurando riscos ao educando ou a sociedade, € que se faz necesséria a
formacgéo:

A necessidade da educacdo [como exercicio de poder] se d& precisamente porque,
embora autor da histéria pela produgdo da cultura, 0 homem ao nascer encontra-se
inteiramente desprovido de qualquer traco cultural. Nascido natureza pura, para
fazer-se homem a altura de sua histéria ele precisa apropriar-se da cultura
historicamente produzida. A educagdo como apropriacdo da cultura apresenta-se,
pois, como atualizagéo histérico-cultural. (PARO, 2010, p.25)

Por fim, explicitamos que um dos fatores distintivos entre educacdo e formagdo é a
tendéncia a suspensdo do exercicio do poder pelo educador da qual a formagéo ndo prescinde.
Uma vez detentor de responsabilidade, o educando dispensa (no inicio hesitante) a assisténcia
ou tutela do professor formador e passa a exercitar sua autonomia em dinamicas dialogicas de
mutua persuasdo entre educador e educando. Neste momento de conquista de autonomia,
além da manutencdo da atualizag&o cultural, o educando tomaré para si sua producdo cultural
em interacdo com a sociedade. E neste estagio de conquista de autonomia para produgio
cultural (cientifica, técnica, politica, artistica, espiritual) que devem estar os estudantes da

educacdo superior. Entende-se que a autonomia € conquistada quando se adquire a
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capacidade de ser sujeito histérico que Ié e reinterpreta 0 mundo; quando se adquire uma
linguagem que possibilita ao sujeito compreender e se expressar por conta prépria. (GOHN,
2004, p.48)

A emancipacdo real é proativa, constréi-se na pratica cotidiana, no jogo diario dos
relacionamentos, e sua meta é a autonomia dos sujeitos. Ndo é apenas normativa —
um simples receituario de regras e orientagdes, fruto dos desejos de individuos
isolados, que muitas vezes s6 mantém na pratica discursiva o tema da emancipacéo,
como um ideal para outros seguirem, a popular ‘receita’. [...] Os [sujeitos] adquirem
autonomia quando constroem um campo ético e politico de respeito ao outro, quer
seja amigo ou adversario [ou ainda o ambiente, numa visdo amplificada da
outridade], jamais vendo este outro como membro de sua teia pessoal de relacdes,
subordinado a sua dominacdo, ou um esteio para seus interesses particulares e
particularistas de poder e, muito menos, como um inimigo. (GOHN, 2004. p. 48)

Acredita-se que o0 exercicio da autonomia em sociedade e no ambiente é uma pratica
que exige do sujeito historico a procura continua, (auto)critica e autdnoma por educacéao
(sensu atualizacdo cultural), sem a qual incorre o sujeito histérico no risco de fechar-se
dogmaticamente e assim agir insidiosamente de modo a violar a autonomia conquistada por

outros sujeitos ou dinamicas ambientais, mesmo que inconsciente de seus atos.

[...] tomar o homem histérico como objetivo da educacdo implica forma-lo como
cidaddo. Afirmando-o em sua condi¢do de sujeito e preparando-o para atuar
democraticamente em sociedade [convivendo pacifica e livremente com a afirmacéo
de outros sujeitos ou grupos]. [...] ao considerar a cultura como conteldo da
educacdo, nela se incluem os valores da convivéncia democratica, visto que a
democracia é um dos elementos desta cultura que, como toda construgdo histdrica,
s se transmite historicamente. (PARO, 2010. p. 28)

E com estas consideracGes sobre a cultura democratica abre-se espaco para uma
discussdo sobre os aspectos politicos dos sujeitos do processo educativo da atual cultura.
Segundo Paro (2002. p.15 apud PARO, 2010. p. 27) define politica como a atividade humano-
social com o proposito de tornar possivel a convivéncia entre grupos e pessoas, na producao
da propria existéncia em sociedade. Ainda segundo o mesmo, a condi¢do politica do homem
advém do fato de que ele, em sua historicidade ndo pode de modo nenhum ser tomado de
forma isolada (op. cit. 2010, p.26). Em um enunciado bioldgico: ‘um homem so, ndo ¢ um
homem’, pois um improvavel individuo absolutamente solitario (apolitico) reduziria sua saude
e tempo de vida bruscamente. Portanto, Desta forma afirma-se mais um pressuposto da

Educacéao adotado nesta dissertagdo: Educacdo também envolve politica.

Podemos dizer que a educagdo como uma acédo politica — discussdo ja consolidada
na educacdo - decorre da constatacdo de sua intencionalidade e da impossibilidade
de sua neutralidade. Portanto, como atividade da préatica social, a educacéo [... €]
eminentemente politica, 0 que ndo quer dizer necessariamente critica e
transformadora, podendo ser também, porque politica, ndo-critica e reprodutora.
(TOZONI-REIS, 2007, p.1)
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Entende educacdo como uma pratica social cujo fim é o aprimoramento humano
naquilo que pode ser aprendido e recriado a partir dos diferentes saberes existentes em uma
cultura, de acordo com as necessidades e exigéncias de uma sociedade. Atua, portanto, sobre
a vida humana em dois sentidos: desenvolvimento da producdo social, inclusive dos meios
instrumentais e tecnologicos de atuacdo no ambiente; construcdo e reproducdo dos valores
culturais.(LOUREIRO, 2006, p.59)

2.2 CONTEXTO INSTITUCIONAL DO FENOMENO EM ESTUDO: a universidade como

instituicdo modelo.

Abordaremos a historicidade da institui¢cdo universidade no iniciando—se pela Europa,
posteriormente discorreremos sobre sua fundacdo na Ameérica e especialmente no Brasil. Em
seguida tracamos um cenario das principais questbes da atualidade sobre o modelo

universitario brasileiro do qual a UFSC nao destoa.

2.2.1 Breve Histéria das Universidades: Ocidente

O surgimento das universidades possui como condicionante e contexto as
reestruturagdes socioculturais ocorridas na Europa durante idade média. Segundo Cambi
(1999) neste contexto de: 1) renascimento das cidades, 2)surgimento da cultura burguesa,
3)direcionamento a laicizacdo é que estudantes burgueses reuniam-se em circulos boémios.
“Na Europa do século XII foram criados os studia que eram lugares de instrucdo que
gravitavam em torno de um ou mais bons mestres” (SILVA; et. al. 2008, p. 11) Mas quem
eram estes “bons mestres”? Explica Cambi (op. cit.) que a docéncia na época dos studia
geralmente era feita e difundida por clérigos vacantes (mestres criticos a ordem social
religiosa e laica). “A proxima transformagdo no quadro da instru¢cdo foi a reunido dos
participantes no ensino em associac@es e a unido das escolas, que resultariam, no século XIlII,
nas universidades.” (CAMPOS; BARTHOLO, 2011, p.24) Portanto cabe ressaltar que a
cultura das corporacdes de estudantes e docentes foi originada em uma matriz cultural cristéd
hegemonica.

O estabelecimento dessas associagcBes decorria ndo apenas do crescimento do
namero de professores e alunos, mas principalmente da consciéncia crescente, entre
eles, de que constituiam um grupo particular e partilhavam necessidades especificas.
Decorria do surgimento e fortalecimento, em seu meio, de um espirito de corpo
reforgado, com freqliéncia, por eventos que despertavam reacfes coletivas.[...]JEram
as pessoas que se agrupavam, de modo similar as que estabeleceram outras
associacdes tipicas do ambiente urbano da época, como as corporagdes de oficios e
as confrarias de mercadores. O objetivo era defender seus interesses e reivindicar o
que julgavam ser suas prerrogativas, inclusive no que dizia respeito a
regulamentacdo do ensino e ao controle de abusos praticados por alunos ou
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professores. Ao longo do século XIlI, essas corporacfes e a organizacdo do ensino
foram sendo gradativamente regulamentados, dando origem a um novo tipo de
instituicdo. (CAMPOS; BARTHOLDO, 2011, p.24)

Em uma arquétipo pode se interpretar que também as universidades surgiram como
uma forma de associagao civil (bastante identificada a uma consciéncia de classe tal como os
movimentos sociais) e foi gradualmente institucionalizando-se, submetendo-se ao Estado, e

substituindo sua identidade ao amalgamar-se aos aparelhos do Estado.

Os studia passaram a atrair estudantes de quase toda a Europa cristd. Eram
frequentados por aqueles que podiam pagar os estudos. Posteriormente, em funcéo
do significado universal de seu ensino, o studium (que significava o estabelecimento
de ensino superior) passou a se chamar studium generale. (SILVA; et. al. 2008, p.
11)

Mas foi muito posteriormente que o studium generale passaria a chamar-se

universidade:

apenas no século XV o termo Universidade seria usado para designar o conjunto dos
cursos, que era chamado studium, sendo o termo universitas usado para designar as
corporagOes de professores e alunos. Um studium podia ser qualificado como
generale. De inicio isso queria dizer apenas que era um lugar onde se ministrava um
ensino superior, que recebia estudantes de qualquer parte e dispunha de um
consideravel nimero de professores. Mais tarde, passou a designar centros de ensino
que concediam licencas validas em qualquer lugar. Cf. Rashdall (1936 apud
CAMPOS; BARTHOLDO, 2011, p.24)

Pelo exposto anteriormente constata-se que desde a origem os termos Universidade e
Corporativismo estdo intimamente relacionados. A universidade do século XII era estruturada
por corporacbes de professores, corporacfes de estudantes ou republicas de estudantes
estrangeiros que se organizavam segundo o pais de origem. (SILVA; et. al. 2008, p. 11) e

conforme Cambi:

"Foram continuos os conflitos entre as corporacfes estudantis e as dos docentes das
trés corporagOes superiores (teologia, direito, medicina), mas, assim, 'asseguravam-
se o direito a uma boa dose de autogoverno, inclusive a eleicdo dos proprios
funcionarios e do administrador geral™'(CAMBI, 1999, p. 183)

Cambi (1999, p.182,186 passim) situa o inicio das Universidades, em duas origens, a
francesa (em Paris de natureza teoldgica e artistica) e a italiana (em Bolonha com forte
vocacdo para o direito). Segundo o autor podemos citar como legados desta época: a) as
titulacbes de bacharel, e magister licentiatus; b) a cultura da autonomia universitaria —
conquistada pela luta pela autogestdo das corporagdes; c) a especializagdo do conhecimento
em dominios do saber de entdo: artes liberais (o trivio: retdrica, gramatica e dialética),

teologia (filosofia), medicina e direito (can6nico e romano).

As universidades surgidas na Europa do século XII foram, em sua organizagdo e em
seus métodos de ensino, uma criacdo original dos latinos medievais. A organizacao e
os contetidos de seus curriculos, no entanto, foram em boa parte “importados”, por
meio de tradugdes para o latim de conhecimentos filosoficos e cientificos greco-
arabes, com os temas filosdficos aportados pelas tradugdes influenciando a
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caracterizacdo de um novo tipo de homem, que tera, nas universidades, o domicilio
do exercicio de seu oficio vocacional. .(CAMPOS; BARTHOLO, 2011, p.22)

Posteriormente a Universidade medieval do século XII comegou a se espalhar pelo
continente europeu, ¢ no século XIII “foram criadas em quase toda Europa varias
universidades ja com apoio da Igreja Catdlica. Esse século foi o século das universidades.”
(SILVA; et. al. 2008, p. 11). Também Cambi (1999, p.184-186 passim) explica que imerso
nessas conjunturas iniciais as universidades foram crescendo numericamente e
nacionalizando-se, porém mantendo uma unidade: a) de organizagdo: em corporagdes
estudantis, com niveis de instrucdo; b) de comunicacdo: pelo uso de uma lingua
compartilhada (Latim), pela popularizacdo do livro, e pelo desenvolvimento e uso de escrita
cursiva; c¢) e de métodos didaticos: dialética como forma de pensamento e légica como
regulamento da linguagem, e o debate de textos de autoridades que se desenvolvia por meio a
um cerimonial ordenado (ha sequéncia didatica littera, sensus, sententia, quaestio, disputatio)
e hierarquizado, pois cabia aos clérigos debater e ao mestre dar a conclusdo que deveria ser

fixada por escrito.

Mas decorreram-se trés séculos de puro estilo medieval e mais dois séculos de
transicdo para que a laicizacdo e cientificacdo da universidade ocorresse sob a luz do

humanismo e das novas descobertas cientificas:

A partir do século XV a instituicdo universitaria passou a mudar paulatinamente, por
meio de um longo processo de transicdo, seu perfil de universidade tradicional para
universidade moderna do século XIX. O centro dessa mudanca de seu na Italia sob o
impulso das republicas de Veneza e Florenca e sob a influéncia dos papas. Mas essa
mudanca ndo foi uniforme em toda Europa. (SILVA,; et. al. 2008, p. 12)

O humanismo literario passou a exercer grande influéncia ao penetrar gradualmente
nas universidades europeias (SILVA,; et. al. 2008, p. 12) Tornou- se laica, quando instituiu sua
liberdade interna frente a religido e ao poder; abriu-se a grande problematizacao, surgida com
0 Renascimento, que interroga 0 mundo, a natureza, a vida, o homem, Deus. (MORIN, 2003,
p. 81). Porém, a universidade moderna também dependeu das condi¢bGes da revolugdo

industrial para atingir a modernidade:

A partir do século VII a universidade passou a se desenvolver sob a marca das
grandes descobertas cientificas [...] antes dos avancgos cientificos o cientista ndo
tinha um papel de destaque na sociedade, devido a sua especialidade. Mas a partir de
entdo foram iniciadas profundas mudancas no sistema de valores e normas
universitérias, passando-se a reconhecer a legitimidade das atividades do cientista.
(SILVA,; et. al. 2008, p. 12)

Outros condicionantes precedentes a modernizacdo universitaria sao apontados por

Pereira:
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a universidade moderna tem sua configuracdo e seus principios iniciados em dois
marcos anteriores a Humboldt: em Kant, com O Conflito das Faculdades (1798), e
na Revolugdo Francesa (1788). [...] A universidade napolebnica seria cartesiana,
tecno-profissional e guia critico-espiritual do Estado (moderno) e reafirmaria a
ilustracdo francesa através de uma universidade estatal de ensino, regida pelo
interesse do Estado para o progresso econdmico-politico do Estado e da divulgacédo
da lingua nacional. [...] a preocupagdo da universidade napolebnica era com a
estabilidade do Estado e, para isso, centralizava as atividades de ensino e as
direcionava para produzir as competéncias profissionais e administrativas
necesséarias a essa estabilidade. (PEREIRA, 2009, p.44)

No século XIX, a Universidade soube responder ao desafio do desenvolvimento das
ciéncias, ao realizar sua grande transformacdo, a partir da reforma que Wilhelm von
Humboldt, nomeado em 1809 para exercer a direcdo do departamento de Cultos e da
Instrucdo Publica do Ministério do Interior do Estado Prussiano, introduziu em Berlim. J&

Silva e colaboradores complementam que:

[Humboldt] havia fundado em 1810 a Universidade de Berlin, uma moderna IES que
era o centro de criagdo e de difusdo da cultura e da pesquisa cientifica associada ao
ensino. Surgiram a partir dessa moderna instituicdo os cursos de p6s-graduagdo. A
Universidade de Berlin foi concebida para ser o laboratério da nova nagdo e se
tornar o nucleo da luta pela hegemonia intelectual e moral do pais. (SILVA; et. al.
2008, p. 17)

Mas esta luta intelectual pela hegemonia estava sendo travada ndo apenas entre
alternativas pedagdgicas-institucionais, mas também, pela hegemonia socioecondmica contra
Estados adversarios. Vale relembrar o contexto histérico-social da primavera dos povos na
Europa, tendo Franca desencadeado uma revolugéo de proporgdes continentais (a revolugéao
Francesa que além dos aspectos bélicos teve seu carater politico e cultural), a Inglaterra a
despontar como poténcia tecnoldgica e econdmica pelos resultados da revolucdo industrial e a
“Alemanha” entdo repartidas em varios estados (Prussianos) fervilhava culturalmente apos a
derrota francesa com a difusdo do idealismo (Kant e Hegel), do Liberalismo e o
(res)surgimento do Comunismo (Marx e Engels). Auxilia a compreensdo da oposicdo alema

ao ideéario francés a reconstrucdo a seguir:

Sabemos pela histdria das universidades que o proposito da Universidade de Berlim
foi o de ser oposta a inclinagdo utilitarista francesa e ao uso desta como instrumento
do Estado, 0 que subordinava o saber especulativo aos interesses pratico-técnicos.
Assim, a concepcdo alema da vinculagdo entre universidade e Estado é oposta a
francesa. Os alemdes concebiam o principio especulativo da ciéncia e da filosofia
como principio de Estado, isto é, concebiam a construgdo do Estado como efeito do
espirito filoséfico, do espirito especulativo, livre e critico. Ja na educagdo superior
francesa, a filosofia era concebida como espirito ideoldgico do Estado. (PEREIRA,
2009, p.42-44)

O conceito de universidade como Humboldt o concebeu, implicou essencialmente

duas tarefas:

“De um lado, promoc¢do do desenvolvimento maximo da ciéncia, de outro, producao
do contetdo responsavel pela formagdo intelectual e moral” da nacdo (p. 79). Com
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isso, ele deixa claro que esta nova instituicdo “se caracteriza pela combinacdo de
ciéncia objetiva e formacdo subjetiva” [...] Caracterizando o que a universidade
deveria promover, Humboldt é explicito ao afirmar que sua finalidade é o
enriquecimento moral da Nacéo e do individuo.(PEREIRA, 2009, p.31)

Esta renovada instituicdo nascera garantindo a liberdade de trabalho dos cientistas
alemées e sob a protecdo do Estado Prussiano que por sua vez garantia o orgamento anual da
instituicdo. Os principios postulados por Humboldt, até hoje sdo defendidos como

formulacGes que dao a universidade moderna seu carater proprio — sao essencialmente:

a formacdo através da pesquisa; a unidade entre o ensino e pesquisa; a
interdisciplinaridade; a autonomia e a liberdade da administracdo da instituicdo e da
ciéncia que ela produz; a relacdo integrada, porém auténoma, entre Estado e
Universidade; a complementaridade do ensino fundamental e médio com o
universitario.(PEREIRA, 2009, p.31)

Mas como uma idealizacdo politica de intelectuais de governo sem uma
correspondente participagcdo social em sua construcdo, o projeto de modernizacdo da
universidade de Berlim distanciou-se do planejado a medida que foi implantado, conforme

nos narra Pereira:

[...]o projeto Humboldtiano como planejado teve pouca existéncia. Paradoxalmente,
este projeto € a referéncia mais difundida e defendida de universidade moderna. O
outro modelo, o modelo francés, embora tenha tido grande influéncia em varios
paises europeus e latino-americanos, nunca foi tido como um modelo de exceléncia
cientifica ou moral, pela énfase utilitarista que encerra.(PEREIRA, 2009, p.31)

Dréze e Debelle (1983, apud CAPAZ, 2012, p.25), dividem essas concepc¢des ou
modelos universitarios em duas partes: as trés primeiras estdo voltadas ao “pensamento
liberal, cientifico e educacional”, e a ultima, a concepcao funcionalista (Napolednica) para a
formacdo de profissionais. Segundo Dréze e Debelle (1983), os principais modelos ou
concepcdes de universidade sdo o inglés, o alemdo, o norte americano e o francés. Vejamos a

seguir a sistematizacdo deste modelos apresentada por Capaz (2012, p.26):
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Figura 2: Quadro comparativo dos quatro modelos pedagdgico-institucionais de Universidade segudno
Drezé e Debelle (1983 apud Capaz, 2012, p.26):

Ja Pereira (2009) auxilia-nos na compreensdo da distincdo de base do modelo
funcionalista francés em relacdo aos anglo-saxdes (liberal-cognitivista, cientifico-humanista,
progressista-pragmatico):

A concepcao funcionalista via outros propdésitos para a universidade e outra forma
de vinculé-la a sociedade e ao governo. Via a missdo da universidade voltada para as
necessidades sociais, com a funcdo de servir a nacdo e a finalidade de ser de
utilidade coletiva, sociopolitica e socioecondmica. Nesta concepcéo, a universidade
¢ tida principalmente como uma instituicdo instrumental de formagdo profissional e
de formagéo politica. E 0 modelo desenvolvido na Franca e nos paises socialistas.
Suas normas sdo emanadas do exterior, sua autonomia € relativa e seu controle pelas
forgas de poder é preponderante.(PEREIRA, 2009, p.32)

O que caracterizou a universidade, chamada agora de moderna, é essencialmente a
associacdo programatica entre ensino e pesquisa. A extensdo, terceiro elemento do tripé

adotado pelo SNG brasileiro, s6 foi instituido como componente essencial da Universidade



52

mais tarde, a partir da Reforma Universitaria de 1968, na Lei n°. 5.540/68. (PEREIRA, 2009,
p.31), quando da apropriacdo/colonizacdo®’ das universidades brasileiras pelo modelo norte-
americano. (PEREIRA, 2009, p.31). Veremos na proxima sec¢do que esta observacao sobre a

demora e dependéncia cultural foi recorrente durante a histéria da universidade brasileira.

» Graduagdo
* P06s-Graduagdo
* Orientacdo

Extensao

Pesquisa

Politicae

Gestao
Universitaria

Figura 3: Representacdo do enfoque diferencial dado a investigacdo das atividades universitéarias
abordadas no estudo.

Os tamanhos dos componentes “ensino” e “politica e gestdo”
sobre a Ambientalizagdo no Campus de Curitibanos.

demonstram o escopo da investigacao

Corrobora nesta discussao, Anastasiou (2006) quando diz que a universidade tem sido
avaliada “como se fosse uma entidade administrativa e isolada, cujo sucesso e eficicia
resultam da gestdo dos seus recursos, previsdo, controle e éxito, niveis de desempenho, idéias

de planejamento, proprias de entidades empresariais” (ANASTASIOU, 2006, p.151)

2T para uma revisdo histérica da influéncia americana na reforma universitaria da década de 60 ver: JACOBS, C.
C. A PARTICIPAQAO DA UNITED STATES AGENCY FOR INTERNATIONAL DEVELOPMENT
(USAID) NA REFORMA DA UNIVERSIDADE BRASILEIRA NA DECADA DE 1960. Porto Alegre (RS):
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, 2004.
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2.2.2 Breve Historia das Universidades Brasileiras: das escolas profissionais até o
REUNI

Silva et. al. (2008) para contextualizar as influéncias da cultura dos colonizadores
portugueses no surgimento das universidades no Brasil, demonstra nestas palavras a
dependéncia da igreja catdlica e o retardamento de Portugal quando da criacdo das

universidades em seu territorio (comparativamente & Espanha):

Em 1290 ao receber a autorizacdo do papa Nicolau IV, o rei de Portugal, D. Diniz
criou a Universidade de Lisboa, Depois transferida para a cidade de Coimbra (cf.
Silva, 2003). Porém o rei da Espanha ja havia criado universidades em seu territorio
antes do rei de Portugal tomar a iniciativa. A mais famosa delas a Universidade de
Salamanca. (SILVA; et. al. 2008, p. 11)

E explica que foi aqui no Novo Mundo que o atraso académico da cultura exploradora

da metropole Portuguesa fez-se sentir:

Quando da descoberta da América, 0 novo Mundo, a Espanha fundou universidades
em suas col6nias alguns anos ap6s a descoberta. A primeira a ser fundada foi em
1538, em Sdo Domingos ilha da América Central [...] Em 1553 a Espanha fundou
outra universidade, dessa feita no México. Posteriormente foram fundadas
universidades no Peru, no Chile e em Cérdoba, em 1613 na Argentina. O modelo de
universidade transplantado para América Latina pelos espanhois foi o de Salamanca
e o de Alcald. (SILVA, et. al. 2008, p. 12)

Mas Portugal manteve-se desinteressado frente a instituicdo de universidades em sua

col6nia de exploracdo, o Brasil, por mais de quatro séculos.

S6 ap6s a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808, com sua corte, é
que foram criadas em nosso pais instituicbes de ensino superior, escolas
profissionalizantes, ndo universidades. [...] A partir de entdo foram criadas
instituicGes isoladas de ensino superior, como Faculdades de Direito, Escolas de
Engenharia e Escolas Militares.(SILVA, et. al. 2008, p. 12)

No entanto cabe considerar que apesar da importancia para a construcdo da
intelectualidade dos paises de colonizagdo hispénica a criagdo mais antiga de universidades

ndo poupou tais paises da colonizacdo cultural, conforme Tavares:

Nos demais paises latino-americanos tampouco a historia foi diferente. Apesar de a
universidade ter sido trazida para a coldnia hispanica muito mais cedo (1538) do que
no Brasil, 0 modelo reproduzia igualmente as universidades europeias, gestando um
conhecimento colonizado e subalterno, predominantemente voltado para os
interesses da classe dominante, sendo instrumento de alienagdo cultural. As
experiéncias de resisténcia que existiram e existem neste &mbito apenas confirmam a
regra. S8o poucas e de eficécia limitada. (TAVARES, 2011, p. 142)

Segundo Capaz (2012) o ensino superior ganhou poder, praticamente, no final do
periodo monarquico, quando por volta de 1889 os internatos e catedrais que existentes se
juntaram e se transformaram em cursos académicos de teologia. Ja segundo Silva; et. al.
(2008) durante o segundo Império houve tentativas para criacdo de universidades no Brasil,

mas foi apenas no periodo republicando que estas tentativas tiveram éxito.
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No periodo republicano o Decreto n 8.659, de 5 de abril de 1911 permitia a criacdo
de instituicdes de ensino superior pertencentes a iniciativa privada. Este decreto
conhecido como reforma Rivadavia Corréa, ainda permitia a existéncia de cursos
livres nas instituicdes e a concessdo de titulo de livre-docente ao candidato aprovado
em concurso para tal. Os positivistas brasileiros exerceram importante papel na
aprovacao desse decreto. (SILVA; et. al. 2008, p. 13,14)

Ao serem criadas as primeiras universidades brasileiras, no inicio do século XX, elas
nada mais foram que uma reunido de cursos profissionalizantes de qualidade duvidosa
(SILVA; et. al. 2008, p. 13). A Primeira delas, a Universidade de Manaus, foi uma instituicéo
privada criada antes mesmo da Reforma Rivadavia Corréa que permitiria dois anos mais tarde

sua atuagao:

A primeira universidade criada no Brasil foi a Universidade de Manaus, com o0 nome
de Escola Universitaria Livre de Manaus, uma instituicdo privada que foi criada em
1909 no auge do ciclo da borracha no Estado do Amazonas, (SILVA,; et. al. 2008, p.
14) .[...] As causas pelas quais esta instituicdo (com onze cursos) foi extinta devem
ser buscadas no fim da prosperidade do ciclo da borracha no Amazonas e no Decreto
Federal n 11.530, de 18 de marco de 1915, o qual reorganizava o ensino no pais.
(SILVA,; et. al. 2008, p. 14)

Assim, com a fragmentacdo das Universidades de Manaus e do Parana e com a
extin¢do da Universidade de Séo Paulo a partir de 1915 passaram a existir no Brasil apenas as
faculdades isoladas, ndo mais universidades. Segundo Silva, et. al. (2008, p. 15,16 passim) as
trés primeiras instituicdes de ensino superior brasileiras foram extintas a partir de 1915, por
forca do Decreto Federal n 11.530, de 18 de marco de 1915. Mas Silva et. al. (op.cit.)
explicam que essas trés pioneiras tinham mais em comum, foram instituigdes criadas no estilo
medieval, ndo tinham corpo docente qualificado e tampouco possuiam boas bibliotecas e bons
laboratdrios. Ainda conforme Silva et. al. (op.cit.), no Brasil dessa época a exemplo dos dias
atuais, havia venda de diplomas de cursos superiores, eram apenas instituicdes transmissoras
de saber estabelecido e nenhuma delas preenchia as exigéncias contidas no decreto em pauta.
Estas primeiras institui¢fes, que eram privadas, tiveram existéncia efémera como veremos na

continuacdo, mas deixaram no SNG marcas negativas profundas. (SILVA,; et. al. 2008, p. 13)

Apenas em 7 de setembro de 1920 é que o governo federal criou por decreto a
Universidade do Rio de Janeiro, sucedida pela Universidade do Brasil e depois pela
UFRJ que ¢ a universidade mais antiga atualmente existente no Brasil. (SILVA,; et.
al. 2008, p. 16)

Sobre o contexto social desta época destacam Uekubo e Almeida:

As InstituicBes de Ensino Superior no Brasil foram criadas inicialmente nas grandes
metrépoles economicamente mais importantes para o pais na época, a partir de 1910.
Nesse primeiro momento, as [faculdades] eram extremamente elitistas, com forte
orientacdo profissional, dando maior énfase ao ensino do que a investigacao.
Resultado da demanda do mercado que necessitava de profissionais com
qualificagbes fundamentalmente nas areas de engenharias, medicina e direito.
(UEKUBO; ALMEIDA, 2013)
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Na década de 1930 as autoridades competentes preocuparam-se com a organizacao da
universidade brasileira e criaram dispositivos legais que iriam balizar dali em diante, a criacdo

e reconhecimento de IES no pais. Sobre este periodo SILVA, et. al. relatam:

Em 1931 o entdo ministro da Educacédo e Salide Publica Francisco Campos realizou
uma exposicdo de um documento denominado "Motivos Sobre a Reforma do Ensino
Superior" que foi transformado em projeto de lei (cf. DOU 15/04/1931 p. 5830-
5839) que tratava da organizacdo das universidades brasileiras, do Estatuto das
Universidades Brasileiras, da reorganizacéo de todo ensino superior e da criacdo do
CNE. A partir deste contexto foi elaborado o documento que originou o Decreto
19.851 de 11 de abril de 1931, o Estatuto das Universidades Brasileiras, que
dispdem sobre o ensino superior do pais. Este instrumento legal balizou a criagéo de
universidades no Brasil. (SILVA, et. al. 2008, p. 18,19)

Mas esses autores observam, contudo, que ndo houve o propésito de modernizar a
universidade brasileira. Fialho seleciona dois momentos histéricos marcantes para a formacao

da organizacdo universidade brasileira como marcos para contar-se a historia desta instituicéo:

O primeiro refere-se ao periodo que antecede [...] a edigdo do decreto 19851 de 11
de abril de 1931 (Estatuto das Universidades Brasileiras) e o segundo, o da Reforma
Universitaria, cuja Lei 5540 de 28 de novembro de 1968, vai consolidar [o modelo
atual]. [...] Nossa trajetoria compreende, portanto, 0 percurso que nos leva das
unidades isoladas a universidade conglomerada e, desta, a cidade universitaria,
edificada sob a ideia de ‘um’ campus. (FIALHO, 2005, p. 27)

Ja Uekubo e Almeida ponderam que as politicas federais tiveram permeabilidade

limitada, dado que a instituicdo mantenedora da USP era o Governo do Estado de S&o Paulo:

Depois da Revolugdo de 1930, foram desenvolvidas duas politicas educacionais:
uma autoritaria [estatuto de 1931], pelo governo federal, e outra liberal, pelo
governo do Estado de S&o Paulo. Houve uma grande expansdo do sistema publico
federal de educacgdo brasileiro, foram criadas mais de 20 universidades federais.
(UEKUBO; ALMEIDA, 2013)

Em todo esse periodo (décadas de 10 e 30), ndo se registra nenhuma excecao quanto a
modalidade dos procedimentos para implantacdo do modelo universitario no Brasil: até entdo
eram universidades formadas ao estilo medieval e, via de regra, fruto da justaposicdo de

faculdades isoladas existentes:

A solugdo encontrada para a criagdo da universidade - uma solucdo chamada 'de
fachada' - ndo teve facil aceitagdo. ndo demorou muito e surgiram criticas incidindo
sobre a falsidade do titulo pomposo atribuido a mero conglomerado de escolas que
continuavam a ser tdo isoladas quanto antes, mantendo o mesmo curriculo de
quando eram apenas faculdades sem nenhum vinculo. A Universidade do Rio de
Janeiro e a de Minas Gerais, feita a sua imagem, ndo correspondiam ao modelo de
universidade que se esperava (FIALHO, 2005, p. 31)

A criagdo de uma universidade aos moldes da universidade moderna (de Berlin)

tardaram quatro anos desde a revolucao de 30:

A fundacgdo das primeiras modernas universidades brasileiras aconteceu apenas na
década de 30 em fungdo de condicdes politicas propicias. A primeira delas, a
Universidade de Sao Paulo - USP em 1934 pelo Governo estadual e existente até
nossos dias. (SILVA, et. al. 2008, p. 17)
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As aspiracdes defendidas por muitos educadores de manutencdo de um “carater
organico" para que o regime universitario fosse pleno, tiveram como resposta (solucgéo
precaria visando o aumento da integracdo entre as faculdades e escolas conglomeradas), a
institucionalizacdo da "Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras” como uma "institui¢éo
integradora e centro de estudos fundamentais™ - primeiramente na Universidade de Sdo Paulo
e depois sendo o padrdo para as demais universidades brasileiras. Segundo Favero (1980, p.66
apud FIALHO 2005) em 1937, encerra-se essa "[...] experiéncia de ntcleo integrador da
Universidade, uma vez que a finalidade eminentemente cultural e universitaria da escola foi
gradativamente relegada a um plano secundario.” Mas esta solucao (de forma desfigurada) foi
posteriormente revivida na década de 60, atraves da institucionalizacdo dos Ciclos Bésicos na

Reforma Universitaria.

Devido a demandas por modernizacdo das universidades e o estimulo a formacdo do
docente-pesquisador (principalmente na USP desde a sua criacdo) foram também criadas
durante o periodo do populismo a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e
as agéncias governamentais, CNPq e Capes. Em resumo, o “populismo” com a
“federalizacdo” foi responsavel pela ampliacdo do ensino superior gratuito e pela criacdo das
universidades federais que hoje existem no pais (FIGUEIREDO, 2005), inclusive no
segmento militar, com a criacdo do Instituto Tecnoldgico de Aerondautica (ITA) em 1947, que
significou uma inovacdo académica, seguindo os padrdes dos EUA. O modelo do ITA veio a
influencias na modernizacdo do ensino superior no Brasil, principalmente na criacdo da

Universidade de Brasilia.

Na década de 1950 quando da construcdo de Brasilia, com os trabalhos ja
adiantados, é que o Presidente JK decidiu fundar a UnB. Uma universidade que foi
concebida por Anisio Teixeira, com 0 compromisso de renovacdo de métodos e
concepcdes de ensino voltado para o futuro. Mas o SNG ndo foi modernizado, a
despeito da modernizacdo de outros setores da vida nacional. (SILVA; et. al. 2008,
p. 19)

Porém, se a plena modernizacdo da universidade ndo ocorreu neste cenario favoravel,
novos cenarios politicos internacionais podem ter retardado esta transformacgéo na década de
60, época em que houve a intensificacdo dos acordos entre o Brasil e organismos
internacionais com a finalidade de firmar o processo de expansdo capitalista e colocar o pais
no que se pensava ser a “rota do desenvolvimento”. Sobre este movimento histérico Silva,

et.al. afirmam:

A partir [...] de 1964 com o afrouxamento progressivo dos dispositivos legais
concernentes aos ensino superior mais rigidos, foram sendo criadas de modo
desordenado e com forte estimulo do Governo Federal, IES privadas que em
conjunto com o descaso por parte do Governo Federal para com as IFES, e em
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conjunto com a falta de um projeto nacional para a inclusdo da educacédo brasileira
na modernidade [...] (SILVA, et. al. 2008, p. 19)

Outros autores também relatam que nesta década (1960):

[...] teve inicio o processo de expansdo do ensino superior e sua privatizagdo,
provocando também o ingresso de jovens da classe média e trabalhadores
assalariados. Também houve um estimulo para o desenvolvimento de cursos de pés-
graduacdo no Brasil e a possibilidade de realizacdo de cursos de pds-graduagdo no
exterior, com vistas a capacitacdo avangada do corpo docente brasileiro. O setor
privado ficou encarregado de atender a demanda por formacdo superior, enquanto
que ao setor publico coube o ensino de alto nivel e a ampliacdo da capacidade de
realizacdo de pesquisa no pais. (UEKUBO; ALMEIDA, 2013)

Neste mesmo periodo também ndo houve uma ampliacdo consistente dos
investimentos publicos nas IFES, a despeito do ocorrido em outros paises da Ameérica Latina
gue investiram fortemente mesmo em época de crise internacional, entdo na pesquisa o Brasil
ficou para tras. (SILVA, et. al. 2008, p. 20)

A partir de 1968 houve um movimento da reforma universitaria (Capanema), que
tinham como base a eficiéncia administrativa, estrutura departamental e na
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo. Nessa reforma se buscava a
eficiéncia e a modernizagdo da universidade. (UEKUBO; ALMEIDA, 2013)

Contrastando com a proferida eficiéncia e modernizagéo, Figueiredo contextualiza esta

reforma como uma intervencao autoritéria e internacionalizada:

A Lei n° 5.540/68, “Lei da Reforma Universitaria” foi baseada nos estudos do
Relatério Atcon (Rudolph Atcon, tedrico norte-americano) e no Relatério Meira
Matos (coronel da escola superior de Guerra) e aprovada de cima para baixo. A
reforma acaba com a cétedra, unifica o vestibular passando a ser classificatério,
aglutina as faculdades em universidade, visando uma maior produtividade com a
concentracdo de recursos, cria o sistema de créditos, permitindo a matricula por
disciplina, além de, segundo Aranha (1996, p. 214), a nomeagdo dos reitores e
diretores de unidade (esta agora dividida em departamentos) dispensa a necessidade
de ser do corpo docente da universidade, podendo ser qualquer pessoa de prestigio
da vida publica ou empresarial. (FIGUEIREDO, 2005)

No mote dessas intervengdes sobre a autonomia universitaria, uma constatacdo de
Figueiredo ajuda a elucidar a locacdo territorial da instituicdo em estudo, caracteristica

comum aos campi da UFSC em Curitibanos, Joinville e na Floriandpolis dos anos 60:

As mudancas no ensino superior brasileiro foram muitas e rapidas nos anos 60, até a
localizacdo geogréfica das instituicdes foram alteradas, as faculdades publicas
situadas nos pontos centrais das cidades foram transferidas para os campi no
suburbio, pois consideravam adequado para atenuar e apaziguar a militancia politica
dos estudantes. Enquanto que as faculdades particulares faziam exatamente o
inverso. (FIGUEIREDO, 2005)

Vinte anos depois da reforma, foram necessarias grandes revoltas populares e reformas
politicas de grande amplitude (constituinte) para que o sistema nacional de graduacéo

retomasse, ainda que por breve periodo, a regulamentacao:

Com a Constituicdo Federal de 1988 e com a homologagéo de leis que passaram a
regular a educacdo superior, iniciou-se uma nova fase, devido & necessidade de
ampliacdo e flexibilizagdo do sistema de educacdo, reducdo das atribuicBGes
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exercidas pelo governo e melhorias nos métodos de avaliacdo. A Constituicdo
concedeu autonomia as universidades, asseverou a indissociabilidade das atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, garantiu a gratuidade do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, criou o Regime Juridico Unico (RJU), que assegurou a
isonomia de vencimentos para os funcionarios federais com as mesmas funcgdes e
estabeleceu que 0 montante minimo de 18% da receita anual, resultante de impostos
da Unido, seria aplicado na manutencdo e no desenvolvimento do ensino.
(UEKUBO; ALMEIDA, 2013)

Mas esta regulamentacdo, proporcionada na Constituicdo e LDB, sofreu rapida

intervencao consonante as politicas internacionais:

Em decorréncia das politicas adotadas na década de 90, principalmente pelo
Governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), o Ensino Superior sofreu o impacto
do sucateamento das universidades publicas pelos cortes de verbas, a ndo abertura de
concursos publicos para professores e funcionarios[sic] técnico-administrativos, pela
continuidade da expansdo do ensino superior privado e das matriculas delas
decorrentes, pela destinacdo de verba publica para as faculdades particulares, pela
multiplicacdo das fundagfes privadas nas Instituicbes de Ensino Superior (IES)
publicas e por auséncia de uma politica efetiva de assisténcia estudantil.
(FIGUEIREDO, 2005)

Segundo Silva; et. al. (2008, p. 20) nas duas Ultimas décadas (90 e 2000) as
administracdes federais, seguindo a matriz neoliberal, implantaram politicas redutoras das
fronteiras entre o publico e o privado (ex: lei 11.079 de 30 de dezembro de 2004 e PROUNI).

Na perspectiva de implementar tais ajustes e reformas, o entdo Ministro da Educacéo
do Governo de FHC, Paulo Renato de Souza, pronunciou-se no ano de 1996, sobre
os trés pilares de sua politica para reforma Universitaria, que trazem em si as
recomendagdes do Banco Mundial, sendo eles: 1) Avaliacdo Institucional e Exame
Nacional de Cursos (Provdo); 2) Autonomia Universitaria [principalmente para
captacdo de recursos]; e 3) Melhoria do Ensino, através do Programa de Gratificacéo
e estimulo & Docéncia/GED). Pilares estes que apontam para a consolidacdo do
projeto neoliberal que tem a sua maior expressao nas propostas apresentadas para
“autonomia universitaria”, que em resumo consolidam a intencdo de privatizagao da
universidade publica brasileira, descomprometendo o Estado com o seu
financiamento. (FIGUEIREDO, 2005)

Os efeitos deste descomprometimento e da dependéncia financeira exposta
anteriormente sdo tratados por Boaventura de Souza Santos (2004) como parte dos
condicionantes da crise Institucional. Nas Universidades publicas:

O primeiro nivel de mercadorizacdo consiste em induzir a universidade publica a
ultrapassar a crise financeira mediante a geragdo de receitas proprias, nomeadamente
através de parcerias com o capital, sobretudo industrial. Neste nivel, a universidade
publica mantém a sua autonomia e a sua especificidade institucional, privatizando
parte dos servicos que presta. O segundo nivel consiste em eliminar tendencialmente
a distincdo entre universidade publica e universidade privada, transformando a
universidade, no seu conjunto, numa empresa, uma entidade que ndo produz apenas
para 0 mercado mas que se produz a si mesma como mercado, como mercado de
gestdo universitaria, de planos de estudo, de certificagdo, de formacdo de docentes,
de avaliacdo de docentes e estudantes (SANTQOS, 2004, p. 12).

Entdo, percebe-se pela metanarrativa acima que a implantacdo, e modernizacdo de
universidades no Brasil foram tardias, mas a penetracdo de politicas neoliberais manteve

pontualidade.
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Ainda na caracterizacao do viés capitalista do ensino superior brasileiro, mas desta vez
relacionando-se o ‘terceiro excluido’ da comunidade Universitaria ou seja os servidores

técnico-administrativos em educacdo (STAESs) Tavares contextualiza historicamente que:

Desde a criacdo da primeira escola de nivel superior, a de Medicina, em Salvador,
logo depois da chegada de Dom Jodo VI, até a criagdo da Universidade Federal do
Parad, em 1912, ndo ha qualquer referéncia & categoria dos trabalhadores ndo
docentes. E mesmo depois de consolidado o fato de que ha duas categorias de
trabalhadores dentro da universidade, os técnicos seguiram invisiveis, pelo menos
até os anos 80 do século passado, quando iniciaram as grandes movimentagdes nas
universidades. J& impregnado do espirito capitalista da divisdo do trabalho, 0 modelo
universitario implantado no Brasil sempre privilegiou a tarefa docente (intelectual),
relegando a dos técnicos (manual/prosaico) a um deliberado apagamento.
(TAVARES, 2011, p.140)

A Questdo da LEGITIMIDADE: a construcdo relacional e trans-comunitaria da
identidade politica da universidade e suas politicas institucionais.

Santos (2004, p.30) compreende que a universidade foi criada segundo um modelo de
relacBes unilaterais com a sociedade e é esse modelo que subjaz a sua institucionalidade
‘actual’. Nela sdo os investigadores que determinam os problemas cientificos a resolver,
definem a sua relevancia e estabelecem as metodologias e os ritmos de pesquisa. Foi sob esta

I6gica que institucionalizou-se e moldou-se o ethos da universidade.

Boaventura Santos (2004, p.28-30, passim) explica que na modernidade a producéo de
conhecimento disciplinar foi quase monopolizada pela universidade, porém na
contemporaneidade ela esta deixando de ser a Unica instituicdo na producdo de conhecimentos
(principalmente instrumentais) e com isso a iniciativa da formulacdo dos problemas que se
pretende resolver e a determinacdo dos critérios da relevancia destes € o resultado de uma

partilha entre pesquisadores e utilizadores.

O ‘objectivo’ consiste em ‘re-situar’ o papel da universidade publica na definigdo e
resolucdo colectiva dos problemas sociais que agora, sejam locais ou nacionais, nao
s8o resoluveis sem considerar a sua contextualizacéo global. A globalizagdo contra-
hegemdnica da universidade como bem publico, que aqui proponho, mantém a ideia
de projeto nacional, sé que o concebe de modo ndo nacionalista ou autérquico.
(SANTOS, 2004. p. 40, 41)

Esse autor aponta uma incapacidade da universidade para desempenhar cabalmente

fungdes contraditorias

De um lado, a producdo de alta cultura, pensamento critico e conhecimentos
exemplares, cientificos e humanisticos[...]. Do outro, a produgdo de padrGes
culturais médios e de conhecimentos instrumentais, Uteis na formagdo de mdo de
obra qualificada exigida pelo desenvolvimento capitalista levara o Estado e os
agentes econdmicos a procurar fora da universidade meios alternativos de atingir
esses ‘objectivos’. (SANTOS, 2004, p. 5, sem grifo no original)

Também Morin defende a dupla funcdo da Universidade moderna:
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Dai a paradoxal dupla funcdo da Universidade: adaptar-se a modernidade cientifica e
integréa-la; responder as necessidades fundamentais de formacdo, mas também, e
sobretudo, fornecer um ensino metaprofissional, metatécnico, isto é, uma cultura
(MORIN, 2003, p. 82).

J& Tavares (2011) demonstra uma interpretacdo mais acida para participacdo dos
segmentos da comunidade universitaria na constru¢cdo do projeto nacional que nos fala
Santos(2004) pois considera que os professores em geral apostam na criagdo de um
"cognitariado” capaz de entender pensamento abstrato e novas tecnologia de producdo de
inovacbes para a sociedade global (producdo moldadas sob dominacGes e restrigdes
econdmicas e politicas) e os técnicos, também na maioria, preocupam-se mais com a
preservacao de sua condicdo de classe média do que com os rumos [da instituicdo ou] da

educacdo no pais.

Nota-se nas producdes acima que a universidade é interpretada como uma institui¢éo
globalmente ativa, com uma producdo cientifica cujo valor social extrapola as barreiras
nacionais, mas que concomitantemente deve ter em conta que sua estrutura esta situada em

um territdrio, o que faz com que possua interagcbes com a comunidade local.

A participacdo da sociedade civil nas novas esferas publicas — via conselhos e outras
formas institucionalizadas — também comporta uma premissa béasica: seu objetivo
ndo é substituir o Estado, mas lutar para que este cumpra seu dever de propiciar
educacéo de e com qualidade para todos (GOHN, 2004, p.50).

Estas formas de participacdo publica institucionalizada devem construir-se critica e
conscientemente, baseada em um conjunto de valores refletidos nas suas préticas (ex:

universalidade e equidade), pois:

Sem isso, temos uma inclusdo excludente [..., ou seja, com alguns] setores que
pretensamente estdo representando o interesse publico, mas que na realidade
defendem o interesse de grupos e corporagbes, ou a manutencdo do poder
tradicional, cujo papel é exercer o controle, a vigilancia em razdo de uma falsa
participacdo ordeira e voltada para a responsabilizacdo da comunidade [...] nas a¢fes
em que o Estado se omite (SILVA, 2003 apud GOHN, 2004. p. 58)

Gohn também problematiza a qualificacdo da participacdo assumida por outro

segmento da comunidade universitaria, os TAES:

Muitos funcionarios das escolas sdo membros dos conselhos e dos colegiados
escolares, mas, usualmente, exercitam um pacto do siléncio, ndo participando de
fato e servindo de ‘modelo passivo’ para outros setores da comunidade educativa
que compdem um colegiado. Por que eles se comportam assim? Porque, na maioria
dos casos, estdo presentes para referendar demandas corporativas, ou para fortalecer
diretorias centralizadoras. Como elo mais fraco do poder, eles participam para
‘compor’, para dar nimero e quérum necessarios aos colegiados, contribuindo com
esse comportamento para ndo construir nada e nada mudar. Por que isso ocorre?
Porque, embora os colegiados sejam um espaco legitimo e de direito, pois previstos
em lei, e uma conquista para o exercicio da cidadania, essa cidadania tem que ser
qualificada e construida na prética.(GOHN, 2004, p. 57)
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Mas, a considerar a reflexdo sobre o aumento do tempo médio de formacdo dos
STAEs, a separagdo entre mdo e mente vai cada vez mais perdendo sua sem razéo de ser, e

NESsSe Processo.

os trabalhadores técnicos buscam encontrar sentido no trabalho que realizam,
compreendendo que ha uma diferenca de fazeres entre as categorias, mas a0 mesmo
tempo observando que cada uma delas tem o mesmo objetivo, que é o de oferecer as
condi¢bes para a criacdo do conhecimento [e recriagdo da cultura em cada
estudante]. (TAVARES, 2011, p. 140)

Por ter-se conhecimento da existéncia destas formas de ‘participacao excludente’ € que
pretende-se analisar ndo apenas os discursos presentes nas atas do conselho do campus
(composta 70% por professores) mas também nas memorias do autor sobre o discurso dos
sujeitos construtores da cultura intrainstitucional (curriculo oculto) e ‘de onde eles falam’.
Acredita-se como Gohn (2004, p.62) que temos que reconstruir os projetos politicos que se
escondem por detras do tecnocratismo. Pautar o debate na soberania da comunidade e dizer
ndo a inclusdo excludente que busca resolver os problemas politicos com a oferta de uma
cidadania tutelada, e ndo a modernizacdo conservadora que busca resolver os problemas

econémicos da [educacao], utilizando-se de formas assistencialistas ou caritativas.

Nesta conjuntura fazemos nossas as preocupacdes de Santos:

Qual o impacto terdo os vieses e auséncias da pesquisa, da formacdo e da extensao
universitaria nos lugares e nos tempos onde ndo estiverem disponiveis ou, se
disponiveis, enviesadas e ou dificilmente acessiveis. Sera desastroso se as inércias,
atadas a ideia de que a universidade sabe estar orgulhosamente parada na roda do
tempo, ndo permitirem enfrentar os riscos e maximizar as potencialidades.
(SANTOS, 2004. p. 37)

Para auxiliar na conquista da reconstrucdo da legitimidade da Universidade faz-se
necessario nao apenas investigar o passado, mas propor formas legitimas de participacéo das
comunidades, tanto do entorno do campus quanto ampliando-se a regido serrana, pois 0
territorio influenciado e impactado pela universidade ndo se limita a regido de terras onde 0s
impactos fisicos e bioldgicos se fazem notar, mas também todo cidaddo que mesmo que esteja
distante fisica, econdmica e/ou culturalmente possa ter oportunidades de interacdo com a
universidade, seus saberes e beneficiarios. Logo justificamos a necessidade deste enfoque
propositivo pois:

acredita-se que sem dominar as ferramentas de participa¢do dos dominantes a
participagdo sera apenas um embuste que servird para a dominacao em profundidade
dos dominados agora multifuncionais e motivados, pois lhes foi dada a iluséo
tacanha da participacdo. O papel de uma teoria critica da educacédo € dar substancia
concreta a essa [participacdo] de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada
com os interesses dominantes (Saviani, 1998, p. 42).

A gquestdo da MULTICAMPIA e sua institucionalidade:
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Buscando elucidar a formacdo do carater multicampi na histdria das universidades
brasileiras (e fugindo do facil argumento tautolégico de que é ‘multi’ pois tem mais de um
territorio de instalacdo) Fialho (2005) remete a criacdo da estrutura universitéaria brasileira,

partindo de escolas superiores fragmentadas do inicio do século XX.

"[...] embora se fale muito de universidade brasileira; o que predominou sob essa
designacdo foi apenas um conglomerado de faculdades, escolas e institutos
superiores. Sob a designacdo de universidades encontramos, a partir de 1920 até
hoje (1980), desde modestas instituicdes de ensino até enormes organizacoes
constituidas de dezenas de unidades estanques.” (FAVERO, 1980 apud FIALHO,
2005, p.23)

Portanto, se as Universidades formadas por conglomerados mais ou menos dispersos
geograficamente constituem a regra - e excecdo é o modelo integrado em um s6 campus -

fazem-se validos os questionamentos sobre o tratamento da multicampia:

Que razdes, entdo, levam a necessidade de caracterizar a universidade multicampi?
Por que motivos pretende-se identificar suas propriedades? De inicio, poder-se-ia
dizer que o padrao uniformizante da agdo do Estado [...] tem for¢ado a universidade
multicampi a ajustar-se a regras ndo muito apropriadas a sua funcionalidade. De
fato, a configuracdo multicampi tem sido forcada a ajustar-se a estrutura
organizacional das universidades formadas por um Unico campus ou localizadas em
um mesmo municipio. Genérica, a legislacdo aplicada sobre a universidade néo
observa a diferenciacdo de seus modelos organizacionais e espaciais. 1sso parece
confirmar o ndo-reconhecimento, pelo Estado, do carater singular e complexo da
organizacdo universitaria e, particularmente da institui¢do universitaria multicampi.
¢ importante entdo, ir além das argumentacBes veiculadas durante reunides com
orgdos oficiais de educacdo, de Ciéncia e Tecnologia, de planejamento, orcamento e
financas, argumentagdes estas que buscam dar conta de especificidades da gestao
multicampi para subsidiar tanto a demanda por recursos (sejam orcamentarios,
financeiros, materiais ou humanos) como a implementacdo de estratégias
alternativas (de cunho académico ou administrativo) que necessitam do endosso
governamental. A importancia, portanto, de a universidade multicampi se ver
reconhecida como tal pressupde, em primeira instancia, a sua definicdo. O que é ela
afinal? Partindo das constatagdes advindas do seu cotidiano, da sua inter-relagdo
com a comunidade e com o Estado, no exercicio mesmo das suas funcGes e
atividades, como se pode ascender a um nivel de abstragdo capaz de produzi-la num
conceito, objetivado por suas referéncias empiricas e teoricas? (FIALHO, 2005, p.
21)

E no contexto atual, de hipervalorizacdo do especialista, de organizacio departamental
e 0 questionamento de sua funcionalidade, e de lenta criagdo das diretrizes para 0s
Bacharelados e Licenciaturas Interdisciplinares, e de adequacdo a multicampia de uma
universidade que estruturou-se em um sé campus?® por 48 anos, em suma, de assimilacdo das
diretrizes do REUNI®® é que se insere o campus e a instituicdo estudada, que compdem um

sistema complexo, diversificado, em constante mudanca e expansé&o.

%8 Mengio seja feita aos colégios agricolas de Camboriti e Araquari, ha que se considerar sua maior autonomia e
proximidade geografica em relagdo a Administragao Central.
% Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expanséo das Universidades Federais (REUNI).
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O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni) foi instituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das
acoes que integram o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE). Encerrado em 2012, em
sua primeira edicdo teve como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na
educacdo superior (especialmente os jovens na faixa dos 18 ao 24 anos e somavam 11%),
sendo que para tal finalidade tragou como metas 0 aumento de vagas nos cursos de graduagéo,
a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocéo de inovacgdes pedagdgicas, 0 combate a
evasdo. Dentre os principios norteadores do REUNI cita-se: “a necessidade de expansdo da
oferta de ensino; a garantia de qualidade de ensino; a promocéo da inclusdo social através da
educacdo; uma melhor distribuicéo territorial das IFES; e a promocéo do desenvolvimento
econdmico e social” (BRASIL/MEC, 2007, p. 34, sem grifo no original).

CRISES

Discorrendo sobre a crise da universidade brasileira na década de 90, Ristoff (1999)
também encontra trés dimensoes: a crise financeira, a crise do elitismo e a crise de modelo.

[...] Sobre a crise financeira comenta:

No Brasil, no entanto, a educagdo superior é tomada como custo, e ndo como
investimento, e essa forma de vé-la impede o aumento em seus recursos. “O pais
estd hoje tdo obcecado pela idéia de eficiéncia e corte de gastos publicos que se
tornou incapaz de atentar para o retorno social, educacional e mesmo financeiro que
o investimento em educacdo representa” (RISTOFF, 1999, p. 23 apud PEREIRA,
2009, p.40)

A crise do elitismo é apresentada por Ristoff como uma crise quantitativa, com
referéncia a pequena porcentagem de jovens na faixa de 18 a 24 anos que estdo frequentando
a educagdo superior. “O sistema brasileiro pode ser caracterizado como de elite, se tomarmos
em consideragdo a classificagdo que Martin Trow (1973)”(PEREIRA, 2009, p.40) Também
segundo Silva et. al. (2008, p. 27) o atual sistema nacional de graduacdo (SNG) estd
estruturado para ndo garantir um avanco significativo da educacdo brasileira, quer publica

quer privada, e nem para fazer a inclusao social dos excluidos.
CRISE INSTITUCIONAL OU DE MODELO

As tensdes existentes entre o sistema publico e privado, as questfes de financiamento
da educagdo superior, a autonomia universitaria e a demanda por uma constante avaliagao
(comparativa) da qualidade sdo temas recorrentes a serem tratados por qualquer operador das

politicas educacionais.

No passado, a universidade foi pensada por intelectuais do peso dos Humboldt,
Kant, Fichte, Karl Jasper, Heidegger, sé para citar alguns alemédes. Hoje, quem diz
para os paises subdesenvolvidos e em de- senvolvimento o que deve ser uma
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universidade sdo os economistas e funcionarios do Banco Mundial, do BID, do FMI,
da OCDE, da OMC e, nos ambitos nacionais, técnicos dos Ministérios da Fazenda e
do Planejamento. (DIAS SOBRINHO, 2005, apud PEREIRA, 2009, p.44)

Esta forte critica da intervengdo internacional e de setores seletos da sociedade em

metas da educacdo superior ganha contornos também para a pesquisa como descreve Tavares

a sequir:

E certo que, hoje, o que impera nas universidades brasileiras é o modelo de mercado,
iniciado na década de 1960, e que exacerba ainda mais a légica da divisdo do
trabalho. A proposta é a de massificacdo do ensino com a pesquisa voltada aos
interesses econémicos, filosofia utilitarista e énfase na ascensdo social. A proposta é
adequar a universidade aos interesses do capital [de alguns capitalistas], formando
gente capaz de manejar as novas tecnologias e de continuar a reproduzir as idéias
dominantes. A investigacdo cientifica se da pela competitividade econémica e a
universidade passa a ser como uma "fabrica académica", na qual mais vale o nimero
de papers publicados em revistas tidas como "universais", sediadas na Europa ou nos
Estados Unidos, do que o contetdo ou a relevancia social, embora haja uma relativa
resisténcia a isso tanto entre os técnicos como entre os docentes. (TAVARES, 2011,
p. 140,141)

Mas ndo bastando as pressdes externas fundadas em metas e indicadores de ensino e

pesquisa (de aprovacdo, evasao, retencdo, quantitativo de produtividade cientifica e fatores de

impacto) finalidades legitimamente inter-relacionadas com a Universidade desde Humbold, e

por fim a extensdo®, Pereira (2009, p.37) relata um fendmeno recente de ampliacio das

incumbéncias a universidade para execucdo de uma multiplicidade de demandas tdo dispares

quanto sdo 0s grupos que a explicitam. Pereira ilustra uma série de outras demandas a

atordoar professores, técnicos e gestores das IEs.

Ao lado das atividades de ensino e pesquisa que, em si, ja demandam um complexo
de atividades, uma série infinita de solicitacbes é imposta a ela: contribuir na esfera
publica; liderar o processo de desenvolvimento do pais; acelerar o ritmo das
inovacOes; favorecer o aperfeicoamento das condigBes sociais; estimular uma
melhora para a qualidade de vida da populagéo; colocar-se a disposi¢do da industria,
da economia e das agéncias sociais; gerar fundos para o financiamento de suas
atividades; fazer parcerias com empresas para o desenvolvimento de projetos
externos; favorecer solugBes cientificas e tecnoldgicas para os problemas da
sociedade local, regional e nacional; atender as novas clientelas discentes e adaptar-
se a elas; oferecer cursos de educacdo continuada; etc.(PEREIRA, 2009, p.37-38)

Nesta conjuntura a construcédo da identidade das universidades fica comprometida com

este fendmeno universal e “mesmo as universidades com projetos claros quanto a sua missao

dificilmente resistem a tantas pressdes oriundas de demandas externas a elas, o que as faz

%% Que para autores como Saviani foi um caractere herdado do modelo americano que ocasionou a retirada das
questdes sociais do curriculo para constituir um novo apéndice (tantas vezes negligenciado). Vale ressaltar que o
conceito de extensdo como socializagdo dos bens e conhecimentos universitarios ¢ tdo ampla que abarca ‘toda

sorte’ de atividade social.
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modificarem seus principais propdsitos a cada dia que a pressdo de um determinado grupo se
faga mais dominante.” (PEREIRA, 2009, p.38)

Assim evidencia-se a crise de modelo amplificada tanto maior seja a diversidade de

interesses dos grupos sociais que perpassem as esferas da gestao universitaria:

os jovens de classe média e baixa, em especial 0s que pertencem aos grupos
excluidos, buscam a educacdo superior como forma de ascensdo social; o Estado
pretende que a universidade auxilie no desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia;
e as empresas desejam pessoal profissional qualificado. Para Ristoff (1999), a crise
de modelo é o grande desafio hoje em paises como o Brasil, em que é preciso
adaptar um sistema extremamente elitista as demandas populares por acesso ao
ensino  superior, sem  destruir as  poucas boas  universidades
existentes.[...](PEREIRA, 2009, p.41)

Portanto “ndo ha de surpreender que, diante de tantas solicitacGes e da impossibilidade
da universidade de atendé-las, seja dito que a universidade esta em crise. Sempre que uma

instituicdo deixa de atender a algumas das expectativas, é reconhecido o seu estado de crise.”

(PEREIRA, 2009, p.38)

As dimensdes da crise da universidade, como postas pelos diferentes autores,
analisadas no contexto brasileiro ficam sem sentido, pois ndo se pode falar em crise
conceitual quando no Brasil ndo houve clareza sobre a instituicdo universidade e os
trés (ou quatro ) projetos de criagdo de universidade brasileira (UDF, USP e UnB)
tiveram pouco tempo de existéncia, da forma como planejados. (PEREIRA, 2009,
p.39)

Se para o projeto de Humboldt escrito no século retrasado a autonomia era primordial,
hoje a luta pela para manté-la é ainda mais decisiva em qualquer pais, por envolver a busca de
imparcialidade em relacdo a interesses de toda sorte: econdmicos, politicos, corporativos dos
docentes e discentes; de grupos locais e regionais; de grupos nacionais e internacionais; de
grupos minoritarios ou excluidos; e até mesmo de area e disciplina. O limiar entre a
autonomia e a defesa de interesses internos e externos a universidade € ténue. (PEREIRA,
2009, p.50) Seriam as afirmativas de Pereira sobre a crise da universidade também validas
para a crise socioambiental, ou seja, existe uma crise ambiental? E multipla temporal, espacial
e qualitativamente ou um fendmeno Gnico? E uma crise do modelo social ou uma crise das
expectativas de coletivos sociais (sob o rotulo ambientalismo) sobre tal modelo? Buscar
compreender quem sdo 0s principais agentes explicitadores da crise ambiental e quais 0s
valores e teorias que embasam suas expectativas pode ser uma interessante linha

epistemoldgica de investigacdo sobre o ambientalismo global e nacional.
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3 AMBIENTALIZACAO SOB O PONTO DE VISTA DA RACIONALIDADE
AMBIENTAL

Inicia-se este capitulo com a revisdo epistemoldgica e histérica da Ambientaliza¢do
Universitarias em suas origens no ambientalismo e da educacdo ambiental. Por fim
mostraremos um panorama das politicas pablicas de AU nos niveis nacional, institucional e
das redes. Este capitulo prepara o arcabouco para que no proximo capitulo possamos
relacionar estes aspectos tedricos com a anélise dos dados coletados na pesquisa documental e

observacao de campo.

3.1 CAMPOS SOCIAIS ORIGINARIOS DA AMBIENTALIZACAO UNIVERSITARIA:

A educacdo ambiental ndo pode ser vista separadamente do movimento histérico
mundial, que a inspira e que denominamos de ambientalismo, e que esta situado entre 0s
movimentos emancipatérios mais atuantes da modernidade (CARVALHO, 1999 apud
OLIVEIRA, H. 2011, p.38)

3.1.1 Ambientalismo: Conceituando e Posicionando-se na RACIONALIDADE
AMBIENTAL

E possivel conceber o (s6cio)ambientalismo como um campo social de encontro e
confronto de ideias a respeito do futuro da vida e da humanidade, e que se construiu nos
primordios da criagdo da sociedade do risco. Esse campo social desenvolveu-se estimulado
pelo crescimento das incertezas, caracteristico da sociedade hipermoderna” (TOURAINE,
1992; GIDDENS, 1991 apud SORRENTINO, M.; NASCIMENTO, E.; PORTUGAL, S.,
2011, p.21). Por ser ele também parte de um campo de forgas, o socioambientalismo e as
propostas de desenvolvimento e de sociedade a ele associado ndo apresentam condicGes
favoraveis de ter uma acepcao clara, objetiva e precisamente delimitada como desejariam

alguns cientistas.

Trata-se de uma nogdo aberta, como democracia, justamente porque ndo é um
fendmeno, um evento ou uma substancia, mas um campo de forca que € apropriado
e disputado pelos diversos atores (posicdes e visdes) que o habitam. Cada um desses
atores inserido em uma posigdo que s6 existe em relagdo as outras, e cada um busca
legitimidade junto & estrutura da sociedade, seus espagos de decisdo.
(SORRENTINO, M.; NASCIMENTO, E.; PORTUGAL, S., 2011, p.21)

Apesar das tentativas de sistematizagdo do movimento ambientalista que serédo tratadas
a seguir, é importante frisar que esse € um campo extremamente heterogéneo, muitas vezes
contraditério e impregnado por discursos e valores que formam o que Alfanderry (1992 apud
OLIVEIRA, H. 2011, p.38) chamou de "nebulosa ambiental” e que Oliveira (idem) refere-se
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como "acontecimento ambiental”. Também Leff (2003) ajuda-nos a compreender as origens

desta heterogeneidade:

O movimento ambientalista € um campo disperso de grupos sociais que antes de
solidarizar-se por um objetivo comum, muitas vezes se confrontam, se diferenciam e
se dispersam tanto pelo fracionamento de suas reinvindicagbes como pela
compreensdo e uso de conceitos que definem suas estratégias politicas. (LEFF, E.,
2003, p.29 trad. propria®)

Citando Crespo (1999) Oliveira (2011) confere uma carater derivativo ou cladistico ao
surgimento de divisdes do movimento ambientalistas, através da construcdo ideoldgica de sua
identidade:

O movimento ambientalista é, antes de tudo, um movimento de ideias, de teses, e
que opera no contexto mundial em acelerado processo de globalizacdo, e que "sofre,
na construgdo historica de seus argumentos, diversas clivagens ideoldgicas que o
dividem internamente em uma grande diversidade de correntes”. (Crespo, 1999 apud
OLIVEIRA, H. 2011, p.38)

Enrique Leff atribui a diversidade interna do movimento ambientalista ndo somente a
divergéncias teodricas, mas as proprias variacdes geo-temporais das condi¢cbes materiais de

desenvolvimento histérico do movimento e suas identidades:

[...] praticamente todo o mundo tem consciéncia dos problemas ecoldgicos que
afetam sua qualidade de vida; mas estes encontram-se fragmentados e segmentados
segundo sua especificidade local. Estes geram uma variedade de ambientalismo, mas
nem todas as formas e graus de consciéncias geram movimentos sociais.[...] O
ambientalismo é pois um caleidoscépio de teorias, ideologias, estratégias e acGes
ndo unificadas por uma consciéncia de espécie, salvo pelo feito de que o discurso
ecolégico comecou a penetrar todas as linguas e todas as linguagens, todos os
idearios e todos os imaginarios. (LEFF, E., 2003, p.30 trad. prépria®?)

Também nota-se ndo sé entre linhas filoséficas ambientalistas, mas mesmo dentro das
obras de muitos de seus expoentes esta mesma diversidade, pluralidade e mesmo
nebulosidade. Um exemplo desta afirmagdo encontramos em Leff (2012) quando cita e

estabelece os seus referenciais tedricos:

A partir de seu espaco de externalidade [...] o saber ambiental vai confrontando
diversas teorias cientificas e pensamentos filoséficos com seu saber emergente.
Desta forma, o saber ambiental convoca o encontro de Marx, Weber, Bachelard,
Canguilhem, Althusser e Foucault, com Nietzsche, Heidegger, Derrida e Levinas, na
&gora do saber ambiental. (LEFF, 2012, p. 21)

31 No original: El movimiento ambientalista es un campo disperso de grupos sociales que antes de solidarizarse
por un objetivo comiin, muchas veces se confrontan, se diferencian y se dispersan tanto por el fraccionamiento
de sus reivindicaciones como por la comprension y uso de conceptos que definen sus estrategias politicas.

%2 No original: practicamente todo el mundo tiene hoy conciencia de problemas ecolégicos que afectan su calidad
de vida; pero estos se encuentran fragmentados y segmentados segun su especificidad local. Estos generan una
variedad de ambientalismos (Guha y Martinez Alier, 1997), pero no todas las formas y grados de conciencia
generan movimientos sociales. [...] El ambientalismo es pues un kaleidoscopio de teorias, ideologias, estrategias
y acciones no unificadas por una conciencia de especie, salvo por el hecho de que el discurso ecologico ha
empezado a penetrar todas las lenguas y todos los lenguajes, todos los idearios y todos los imaginarios.
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A propdsito de criticas para esta defesa ao pluralismo tedrico, ver Azaziel e Loureiro

(2009) dos quais citamos um trecho significativo:

Leff (ex-marxista!) ¢ o unico, dentre os que aderiram ao “p6s-modernismo”, em cuja
obra diz usar a dialética, na verdade uma dialégica (terminologia de Edgar Morin,
que usa sem adotar a sua “logica da complexidade”). Tratamos Leff atualmente
como “pds- moderno” porque, mesmo os criticando, compartilha com tais autores
varios pressupostos. Politicamente, busca uma alternativa social racional. Ao
capitalismo? Esta palavra quase desapareceu. Mais claro ¢ o “ecossocialista pos-
moderno” (outro ex- marxista...) Boaventura Santos, que adota o pragmatismo e atua
no Férum Social Mundial (Santos, 1989). Na histéria se viu socialistas nao-
dialéticos proporem projetos ndo-factiveis; anti-dialéticos se tornaram anti-
socialistas (Engels, 1979b, Trotsky, s.d.). Leff foi um marxista da escola de
Althusser (um ndo-dialético). Neste momento, quer “desconstruir 0s conceitos e
métodos das diversas ciéncias” (Leff, 2006, p. 282). Logo, nega também o marxismo
em vez de superé-lo, dialeticamente. O considera, agora, uma continuidade do
lluminismo, com seus cientificismo, antropocentrismo, eurocentrismo e
produtivismo. “Cientificismo” ¢ algo impréprio ao texto de Marx, que foi um critico
da economia politica ndo s6 por ser dialético mas por afirmar que ndo ha
conhecimento neutro, numa sociedade com interesses de classes, como o
capitalismo. Antropocéntrico Marx ndo o foi ao postular um humanismo naturalista,
um naturalismo humanista (Marx, 2003b). (AZAZIEL; LOUREIRO, 2009, p.107)

Mas vale a pena ponderar que tdo duras criticas sdo baseadas em uma andlise
filosofica erigida por sobre rétulos generalizadores, e também por meio de analises
hermenéuticas e légicas extremamente complicadas e herméticas. Portanto tal citacdo neste
estudo ndo serve para invalidar uma de suas principais fontes tedricas mas apenas para
reconhecer que mesmo dentro de um experiente autor como Leff, sob anélises detalhadas
algumas contradicdes se fazem descobertas, tornando o empreendimento deste estudo ainda

mais desafiador.

No Brasil, este € um fenébmeno que se evidencia e se fortalece com 0s novos
movimentos sociais, e na década de 80 e 90 integra-se com outros movimentos sociais,
caracterizados pela reivindicacdo do reconhecimento das questdes étnicas, de género, de idade
e de sexo. Ainda segundo aquela autora, no Brasil, os anos 80 foram chamados de "a década
dos movimentos sociais", ficando marcada a percep¢do da insustentabilidade dos ideais de

progresso e desenvolvimento do modelo vigente. (OLIVEIRA, H. 2011, p.38)

Para essa autora duas correntes se destacam:

o "ambientalismo pragmatico” ou "ecologismo de resultados” — preocupado com o
esgotamento dos recursos naturais, buscando a criagdo de mecanismos que
compatibilizem o desenvolvimento econdmico e 0 manejo sustentavel dos recursos
naturais, dentro dos sistemas sécio-econdmicos vigente; e o "ambientalismo
ideoldgico” ou "ecologismo ético”, que questiona a propria relacdo ser humano-
natureza construida historicamente. (OLIVEIRA, H. 2011, p.38)

Percebe-se a semelhanca entre as classificagdes dessa autora e as classificagdes de

Layrargues e Lima, G.F. (2011) expostas na Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada. e
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iscutida no primeiro capitulo. Porém a classificacdo mestra deste trabalho tem sua origem na
modificagdo da obra de Max Weber proposta por Leff (2006, 2011a) e sobre a qual

discorreremos adiante.
Racionalidades em Weber e Leff

Dentro do discurso ambientalista muito tem se falado em uso racional, racionalizacéo
da gestdo e do desenvolvimento. No uso corrente (sob o viés ocidental) o termo a
racionalizacdo se refere ao processo no qual um numero crescente de a¢des sociais fundam-se
em consideracdes de eficiéncia teleolégica ou no calculo, em detrimento de opcgbes e
motivacOes derivadas da ética, moral, emocdo, do costume ou da tradicdo. Mas este uso
consensual pode ser demasiadamente simplista, por exemplo, Sell (2012, p.157) aponta que
na obra de Weber, o sentido de racionalidade pode estar associado a nada mais do que
dezesseis conotacOes inter-relacionadas: deliberado, sistematico, calculavel, impessoal,
instrumental, exato, quantitativo, regido por regras, previsivel, metddico, proposital, sébrio,
meticuloso, eficaz, inteligivel e consistente. E esclarece que tal variabilidade no trato da
racionailidade n&do é puro descuido epistemoldgico pois para Weber:

0 processo de racionalizagdo ndo é uma nogdo que pode ser definida de maneira
prévia, como um tipo ideal que precede a analise, pois se trata de um tépico que o
pensador desenvolve sempre de forma situada, com um sentido que emerge sempre
em ato, quer dizer, embutido no proprio processo de analise. (SELL, 2012, p.156)

Um dos principais expoentes da sociologia, Max Weber buscou em sua construcdo
compreender o processo histérico e sociocultural de racionalizacdo que ocorre na conjuntura
ocidental e moderna. Esse autor classico estudou sob uma perspectiva sociolégica fenémenos
como o mercado capitalista, a moral na ética protestante, e burocracia nas instituicdes estatais.
Mas o uso tdo polissémico deste radical (‘racional’) desperta a necessidade de um tratamento

mais aprofundado do termo. Segundo Sell (2012):

existem seis diferentes dimensfes associadas permanentemente ao conceito de
racionalizagdo: propdsito (busca consciente de realizacdo de objetivos),
calculabilidade (capacidade de adequacéo de meios e fins), controle (quando a acéo
¢ desenvolvida de forma autdnoma e ndo heterdnoma), coeréncia logica (quando néo
apresenta contradi¢fes), universalidade (quando abstracdo, generalidade e
impessoalidade se op6em ao particularismo) e sistematicidade (quando as partes da
organizacdo estdo integradas visando a consecugdo dos fins almejados).(SELL,
2012, p.157)

Percebe-se que a categoria racionalidade em Webber esta fortemente relacionada com
a moderna viséo cientifica da previsibilidade e a constancia da natureza. Sendo Leff também
um filésofo do tempo presente, ndo deve surpreender ao leitor que ele parta de uma

interpretacdo moderna da razdo para propor uma outra racionalidade, pois o realismo
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materialista fundamenta sua percepcdo de que as propostas de alternativas sociais devem
partir da sociedade existente para transcender em dire¢do ao utopico almejado. Sabe-se que
além de ser um estudioso de Weber, Leff também fez uso das obras de comentadores de
Weber como Marcuse e Habermas. Em as aventuras da epistemologia ambiental Leff (2012)
efetua uma narrativa sobre seus percursos tedricos em direcdo a construcao das categorias da

racionalidade ambiental:

Este percurso iniciou-se no encontro da epistemologia materialista e do pensamento
critico com a questdo ambiental, que emerge no final dos anos 1960 como uma crise
de civilizagdo. A partir dali, vem se configurando um pensamento epistemolégico
que tomou o ambiente como seu objeto de reflexdo, indo ao seu encontro,
descobrindo no caminho que ele ultrapassava os limites epistemoldgicos que
pretendem circunscrevé-lo, nomeanomea-lo, codifica-lo e administra-lo dentro dos
padrdes da racionalidade cientifica e econémica da modernidade. (LEFF, 2012, p.
16,17)

Procedendo-se uma tentativa de sintese do percurso de construcdo da Racionalidade
Ambiental realizado por Leff em trés passos. Primeiro

“o racionalismo critico aplicado a epistemologia estruturalista permitiu questionar 0s
enfoques emergentes da interdisciplinaridade, construindo uma torre de vigilancia
epistemoldgica [anti-universalista] sobre os enfoques das teorias de sistemas, do
holismo ecologico e do pensamento da complexidade.” (LEFF, 2012, p. 22)

Num segundo momento:

A Epistemologia Ambiental d4 um salto para pensar o saber ambiental na ordem de
uma politica da diversidade e da diferenca, rompendo com o circulo unitario do
projeto positivista: para dar lugar aos saberes subjulgados, para criticar a retérica do
desenvolvimento sustentavel [que dentre outras coisas refuncionaliza o ambeinte] e
0 proposito de ambientalizar as ciéncias [ecologizando o conhecimento]; e para
[PASSO 3] propor a construcdo de novos conceitos para fundar uma nova
racionalidade social e produtiva. (LEFF, 2012, p. 22)

Assim da-se o terceiro passo em direcdo a Racionalidade Ambiental, quando a
complexidade do [s6ciolambiente é perscrutado pelo pensamento estruturalista critico, o que
conferiu a teoria de Leff (2012, p.23) uma noc¢édo de poder no saber, uma ruptura do principio
da identidade entre o conhecimento e o real [se eu conhego logo deve existir], e uma
transcendéncia da correspondéncia dentre as estruturas reais (modos de produc¢éo) e estruturas

de pensamento®® (paradigmas), e uma recuperacdo de valores culturais [residualizados].

E esclarece que o estruturalismo teodrico deslocou a questdo ambiental para o
pensamento socioldgico em trés campos privilegiados de analise: o conceito de formacéo

econdmico-social em Marx, o conceito de racionalidade em Weber, e 0 conceito de saber em

%3 a nocdo materialista de que as leis da economia e as circunstancias sociais sio assim pois assim foi pensado e
historicamente dado pelo capitalismo e neste sistema socioecondmico nada pode ser feito
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Foucault. Deste deslocamento analitico resultou na criacdo da categoria de racionalidade
ambiental. A RA pensa a relacdo de entre pensamento e acdo e foi aplicada ao campo da
ecologia politica e do movimento ambientalista. Tira 0o enfoque de uma administracéo
cientifica do ambiente [ubiqua nos sistemas de Gestdo Ambiental Empresarial] para a
integracdo de uma pluralidade de valores, visdes, concepcdes e interesses que configuram o

campo da ecologia politica.

A defesa da diversidade e pluralidade constitui um posicionamento chave nas obras de

Leff analisadas, e € defendida tanto em termos ontoldgicos quanto epistemoldgicos. Observe:

A complexidade ambiental ndo remete a um todo: nem a uma teoria de sistemas,
nem a um pensamento multidimensional, nem a conjugacdo e convergéncia de
olhares multirreferenciados. Trata-se, pelo contrario, do desdobramento da relacéo
do conhecimento com o real, que nunca alcanca totalidade alguma, o que desloca,
ultrapassa e substitui a reflexdo epistemoldgica do estruturalismo critico. (LEFF,
2012, p. 34)

Ja quanto ao racionalismo critico, Leff afirma que:

distingue a construgdo de objetos de conhecimento proprios de cada ciéncia, aborda
também o condicionamento econdmico (do capital) sobre a produgdo de
conhecimentos e do conhecimento como mercadoria. Nessa analise prevalece uma
epistemologia inspirada na teoria marxista da producdo de conhecimentos. (LEFF,
2012, p.34)

Mas Enrique diferencia-se do marxismo ortodoxo, pois sua constatacdo de
condicionamentos econémicos ndo se converte em critério de articulacdo tedrica ou
cientificidade (ignorando saberes ndo materialistas ou ndo econocénctricos). Esta critica
heterodoxa permite a Leff (2012, p.35) abordar a problematica da apropriacao tecnocapitalista
da natureza (ex: apropriacdo privada do patrimdnio genético pela bioprospeccdo e
biotecnologia) sob um outro prisma, e através deste esclarecer uma contradi¢do logica
(hibridac&o onto-epistemolégica®) em tal relacdo homem-natureza.

Mas também na obra de Leff, o uso recorrente da palavra racionalidade torna dificil e
confusa sua compreensdo aos leitores mais incautos, e que ndo tenham uma vivéncia prévia
em estudos da obra de Weber. Nas obras sobre a Racionalidade Ambiental, Leff ndo sé utiliza
a racionalidade acompanhada das quatro categorias que considera fundamentais na obra de

Weber — ou seja: Formal, Instrumental, Substantiva/material e Tedrica — mas também

3% Leff (2012) chama de hibridag&o onto-epistemolédgica a confusdo do conhecimento tradicional (episteme) com
o0 produto dele derivado (onto) e assim tornou-se possivel aos capitalistas privatizar por meio de um bioproduto
o0s conhecimentos tradicionais e recursos genéticos que lhes servem de matéria prima (porém legalmente nem o
coédigo genético, nem produtos nao-sintetizados (naturais) obtidos por meio de conhecimento tradicional
deveriam ser patentedveis pois tratam-se de patriménio da humanidade
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complementada pelas expressdes: ambiental, moderna, econémica, cientifica, social,
tecnoldgica, capitalista e pela adaptagdo do quadro categorial de Weber feita por Leff quando
da substituicdo a ‘racionalidade formal’ pela ‘racionalidade cultural’ em seu enquadramento
categorico para a racionalidade ambiental. Esta substituicdo encontra-se justificada na critica
de Leff a homogeizacdo cultural promovida pela racionalidade formal moderna, e na
proposicdo de uma outra racionalidade (i.e. cultural) valorizadora das diferengas, e
legitimadora da pluralidade.

Entdo buscando esclarecer as diferencas e semelhancas utilizamos as obras de Leff
(2006, 2011a, 2012) e como um comparativo externo o trabalho de Sell (2012) auxilia a
dirimir e descrever as tipologias de racionalidade na obra de Weber conforme seus principais
comentadores. Relacionando-se a racionalidade ambiental de Leff com algumas
interpretacdes feita sobre a obra de Weber foram construidos os quadros a seguir nos quais as

cores e 0 posicionamento das tipologias nas linhas representam semelhancas entre conceitos:
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Quadro 3: Comparagdo das tipologias de racionalidade conforme interpretadas em Leff e Weber.

Weber cf. Sell
(2012)

Weber cf. Donald Levine (1981 apud SELL 2012) Weber cf. Stephen j Leff (2006, 2011A)

Diade teorica-
pratica:  possuli
um ambito de
atuacdo  bem
mais especifico
e determinado
as  instituicoes
ou 0s
individuos.

Diade formal-
material: opera
em planos mais
vastos,
atravessando
estruturalmente
0 conjunto das
ordens sociais
de vida.

Para Levine cada um dos
niveis abaixo comporta 0s
quatro tipos de
racionalidade weberianos.
Nivel subjetivo:
interpretado na  distingéo
weberiana entre
compreensdo racional e
compreensao empatica
(emogo0es, afetos,
misticismos e
irracionalidades). E tratar-
se-ia da ‘qualidade mental’
do individuo que guia
(motiva e justifica) suas
acoes.

Nivel objetivo: “configura-
se no nivel na[da] histdria e
seria pensada por Weber
nas diferentes  ordens
sociais de vida e em seus
desenvolvimentos
historicos especificos”

Por isso pode-se distinguir
gue a racionalidade
ambiental como sendo
também uma forma de

racionalidade social
encontra-se mormente
neste nivel.

Kalberg (1980 apud
SELL, 2012)

Racionalidade Pratica é entendida como todo QRREW[EUTEN

caminho de vida que vé e julga a atividade QIESiVIaaElo1e| R 0 VETor:}
mundana em relacdo a interesses puramente EagE(olelle= R IV iMNiT14!
pessoais e pragmaticos. Nesta versdo, a realidade €  [oFlo[oREN111To 13| (RG]
aceita como tal e o individuo apenas calcula os [ezlell] VR oI(=Io (o JNe (o3
meios mais adequados para lidar com as [UElo o] g=0rTo ol PNE)
dificuldades presentes (SELL, 2012) suas consequéncias.

Racionalidade (Ambiental) Técnica ou
Instrumental:  produz os vinculos
funcionais e operacionais entre 0s
objetivos sociais e as bases materiais
atraves de acOes coerentes com 0S
principios da racionalidade material e
substantiva gerando um sistema de
meios eficazes (tecnoldgias,
praxeologia, e estratégias de poder)

Racionalidade  (Ambiental) Teorica:
constroi 0s conceitos que articulam os
valores da racionalidade substantiva
com 0S processos materiais que a
sustentam. Torna inteligivel uma
concepcdo de organizacdo social e
orienta a agdo prética de sua construgao.

Racionalidade
Conceitual: ~ dominio
da realidade por via de
abstragao e
generalizagdo.

Racionalidade Tedrica remete a processos
cognitivos e envolve a dominagdo consciente da
realidade mediante a construcéo e o incremento de
conceitos cada vez mais precisos e abstratos.
Decorre da necessidade humana de conferir um
significado Ultimo a sua acdo no mundo

Racionalidade Formal:
concebida Como
maximizacao da
previsibilidade da
conduta em esferas
sociais especificas.

Racionalidade Formal: subordina a conduta auto-
interessada em referéncia & aplicacdo universal de
regras, leis ou regulacbes. Tende a superar 0
particularismo e o personalismo na direcdo da
universalidade das condutas. Tipica da era
moderna, concretiza nos campos da burocracia, da
economia, do direito, da ciéncia e mesmo da
religido.

Racionalidade (Ambiental) Cultural:
sistema de significagbes que comporta
as identidades diferenciadas de
formagBes culturais diversas dando
coeréncia e integridade a suas préticas
simbdlicas, sociais e produtivas. Difere
da formal por ndo ser homogeneizadora.

Fonte: Construcéo do autor, baseado em Leff (2006, 2011a) e Sell (2012)
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Interpreta-se que a distingdo entre os niveis subjetivo e objetivo que fez Levine é uma

derivagédo da distincdo dos conceitos de razéo e racionalidade, respectivamente, presente na

obra de Weber. E possivel interpretar uma semelhanca entre a racionalidade instrumental

interpretada por Levine (1981 apud SELL 2012) e a racionalidade eletiva distinguida na obra

de Habermas.

Sem paralelos claros com os comentadores da obra de Weber apresentados acima é a

adaptacdo realizara por Habermas.

Quadro 4: Tipologias de racionalidade segundo Leff e Weber(conforme a adaptacdo de Habermas, 1987

apud SELL, 2012).

Leff (2006, 2011A)

Racionalidade (Ambiental) Técnica
ou Instrumental: produz os vinculos
funcionais e operacionais entre 0s
objetivos sociais e as bases
materiais através de acdes coerentes
com os principios da racionalidade
material e substantiva gerando um
sistema de meios eficazes (sistema
tecnoldgico, praxeologia, e
estratégias de poder)

Conjectura-se que corresponda a
racionalidade  formal-econdmica
moderna que é criticada por Leff
tendo em vista sua atuacdo
homogeneizadora e unificadora por
sobre a diversidade cultural dos
povos e substituida pela
Racionalidade Ambiental
Cultural.

Racionalidade (Ambiental) Tedrica:
constroi os conceitos que articulam
os valores da racionalidade
substantiva com 0S processos
materiais que a sustentam. Torna
inteligivel uma concepcdo de
organizacéo social e orienta a acéo
pratica de sua construcao.

Racionalidade (Ambiental)
Cultural: sistema de significagdes
que comporta as identidades

Habermas (1987 apud SELL, 2012)

Racionalidade  normativa:
refere-se a orientagcdo por
valores e é medida pela
forca sistematizadora e
unificante desses valores,
bem como pela capacidade
de  penetragdo  desses
principios como guia das
acoes sociais

Racionalidade instrumental:
refere-se & utilizagcdo de
meios, e seu critério de
eficacia é o emprego de

Racionalidade meios para fins dados

Prética
Racionalidade
Formal:
conjugagdo  dos
aspectos
LTZ:R;(TemaI dZ Racionalidade eletiva:

refere-se a eleigdo de fins e
pode ser medida tanto pela
correcdao do calculo destes
fins em funcdo de valores
articulados com preciséo,
como pela escolha de meios
e a concomitante avaliacdo
das condigdes de contorno.
Racionalidade tedrica (ou comunicativa?):

Segundo Sell (2012) para Habermas tratar-se-ia apenas de uma
TEORIA DA CULTURA que descreve 0 processo de
sistematizacdo das imagens do mundo e a l6gica interna das esferas
de valor.

Implica o alargamento do alcance da compreensdo mutua na
comunicacao, a capacidade de expandir esse entendimento por meio
do discurso reflexivo sobre a comunicacao e a subordinacdo da vida
social e politica a esse entendimento ampliado.

“Habermas ndo descarta a terminologia weberiana (todos os tipos
ideais de Weber sdo apresentados em sua obra), mas ignora o valor

racionalidade
préatica.
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diferenciadas de formagOes | da racionalidade tedrica e subordina os demais tipos (formal e
culturais diversas dando coeréncia e | material) a um conceito que a todos integra: a racionalidade pratica.
integridade  a suas  praticas | (SELL, 2012, p.158)”

simbdlicas, sociais e produtivas.
Difere da formal por ndo ser
homogeneizadora.

Fonte: Baseado em Leff (2006, 2011a) e Sell (2012)

E importante ter em mente as principais caracteristicas e distingBes destas quatro
categorias, pois sera a partir dessa ferramenta analitica que serdo analisadas as duas versfes
dos projetos pedagdgicos dos quatro cursos do Campus Curitibanos. Visando aprimorar e
fixar a compreensdo dos leitores sobre quadro categorial de Leff (2006, 2011a) ilustramos a
seguir as categorias de racionalidade ambiental (a esquerda) e moderna (a direita) conforme
tratado pelo autor:

Racionali- Racionali-
dade dade

Instrumen- Substanti-

tal
va \

Racionali-
dade

Tedrica

- - Racionali-
Racionali- dade

dade dade
Substa ' Tedrica Formal

Figura 4: Representacdo das Categorias de Racionalidade de Weber exploradas por Leff (2006) nas
concepgdes moderna (direita) e ambientalista(esquerda).

As conformacBes e cores de cada representacdo refletem suas peculiaridades, por
exemplo, na racionalidade moderna encontramos Formal e Instrumental como a base das
racionalidades e os tons cinza (para representar a padronizacdo) e amarelo (para representar o
econocentrismo) predominam; ja as racionalidades ambientais substantiva e cultural
representam na diversidade de cores o pluralismo axiolégico® e a diversidade cultural aos
quais Leff (2012, p.40) se refere.

% Registre-se uma adverténcia deste autor sobre os perigos da aceitagdo acritica e desqualificada da expressdo
“pluralismo axiologico”. Defende-se que tal expresséo deve ser compreendida como valor relativo, pois de outra
forma recai-se no risco de um vale-tudo ecleticista quanto aos valores sociais fundamentais. O que tem-se a
certeza ndo foi a intencdo de Leff, que ao termo ecletismo preferiu pluralismo.
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Entontra-se também em Leff (2011a) a uma primorosa sumarizacdo do conceito de

Racionalidade adotado neste trabalho e suas categorias distintivas:

Toda racionalidade social articula um sistema de teorias e conceitos, de normas
juridicas e instrumentos técnicos, de significagdes e valores culturais. Desta maneira,
[uma dada Racionalidade social] opera através de uma racionalidade tedrica,
instrumental e substantiva, estabelecendo critérios e legitimando acfes dos agentes
sociais®. A categoria de racionalidade ambiental integra os principios éticos, as
bases materiais, os instrumentos técnicos e juridicos e as acGes orientadas para a
gestdo democratica e sustentavel do desenvolvimento; por sua vez, converte-se num
conceito normativo para analisar a consisténcia dos principios ambientais, das
transformacdes institucionais e programas governamentais, assim como 0s
movimentos sociais, para alcancar estes fins[gestdo democratica e sustentavel do
desenvolvimento]. Neste sentido, a categoria de racionalidade ambiental funciona
como um conceito heuristico que orienta e promove a praxeologia do ambientalismo
e que ao mesmo tempo permite analisar a eficacia dos processos e acgdes
"ambientalistas"[sic]. (LEFF, 2011a, p.135, sem grifo no original)

Leff em Racionalidade Ambiental (2006 ) desenvolve por meio do conceito de
racionalidade e das quatro categorias de racionalidade de Weber em sua visdo critica a
racionalidade moderna, a qual, segundo Enrique, foi constituida a partir dos ideais
iluministas e da revolugdo cientifica e aprofundou-se no desenvolvimento de uma
racionalidade formal de natureza econémica e uma racionalidade instrumental de natureza
[tecno]cientifica. Em contraponto Leff (2006, p. 247)explicita que a racionalidade ambiental
se sustenta em principios da racionalidade tedrica e substantiva, e inclui os valores da

diversidade étnica e cultural, do qualitativo sobre o quantitativo.

Desta forma, este estudo adota como heuristicamente relevante a afirmacdo de Leff
abaixo citada:

A categoria de racionalidade ambiental transforma-se, portanto, num conceito
fundamental para analisar a coeréncia dos principios do ambientalismo em
suas formacdes discursivas, tedricas e ideoldgicas, a eficacia dos instrumentos de
gestdo ambiental®” e as estratégias dos movimentos ambientalistas, assim como a
consciéncia das politicas publicas e as transformacfes institucionais para
alcangar os objetivos da sustentabilidade. (LEFF, 2012, p.45, sem grifo no
original)

Porém discorda-se parcialmente da segunda frase em destaque por acreditar que a

consciéncia das politicas publicas e as transformacdes institucionais podem e devem ter metas

% 0 uso indiferenciado e intercambiével das expressdes agentes sociais, atores sociais nos leva a crer que
Enrrique Leff inadvertidamente ou utiliza-se de um conceito de movimentagdo construido por Toro, ou utiliza-se
de uma categoria pdés-moderna (atores). Preferimos nds pelo uso de agentes ao tratar de individuos ou
coletividades em acgéo (sem denotar uma engenharia da comunicagdo, como criticado por Gohn) e sujeito quando
referimo-nos a individuos interpelados por ideologias ou atingidos por processos.

%" para algumas distincdes relevantes entre gestdo ambiental ptblica e a privada ver Layrargues 2000.
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socialmente mais relevantes e includentes que apenas “alcangar os objetivos da

sustentabilidade”.

Para Leff (2006, p. 235) a racionalidade econdémica moderna desenvolveu uma
estratégia de poder para legitimar seu principio de racionalidade fundado em um modelo
cientificista da modernidade, isso se expressa na universidade pela ultravalorizacdo dos
conhecimentos técnico-cientificos e pela extrapolagdo de critérios financeiros; e interpreta-se
que com isso termina subsumindo saberes sob a logica da razdo metonimica (sensu SANTOS,
2002, p. 4). Dessa perspectiva, ndo apenas se define como mais racional a conduta dos atores
sociais que se regem pelas motivacdes do mercado, mas se procura deslegitimar os modos de

organizagdo social®®

guiados por outros valores e que questionem o modo de producédo
hegemdénico e/ou proponham alternativas que para a cultura hegemonica, esses s&o

francamente residualizados como inviaveis ou utopicos.

A tomada de consciéncia a respeito dos limites do crescimento surgida da visibilidade
da degradacdo ambiental faz despontar no ambientalismo como uma critica ao paradigma
normal da economia (LEFF, 2006, p. 225). A ideia de sustentabilidade implica a necessidade
de definir uma limitacdo, quanto as possibilidades de um crescimento desordenado (JACOBI;
TRISTAO; FRANCO, 2009, p. 66), e age numa vontade de poténcia de interferéncia sobre o
futuro social, buscando, portanto, distanciar-se da razdo proléptica (sensu SANTQOS, 2002, p.
4) dominante em nossa racionalidade indolente moderna, e que falsamente aponta o futuro
como determinado e imutdvel devido as leis, a necessidade e a vastiddo da economia de

mercado.

Neste sentido “a constru¢do da Racionalidade ambiental ¢ uma utopiasg, de um projeto
social que surge como resposta a outra racionalidade [a econémico-cientifica] que teve seu
periodo histoérico de construgdo, de legitimacao, de institucionalizacdo e de tecnologizacdo.”
Logo, acredita-se que a racionalidade ambiental também precisara desenvolver semelhante
processo historico de construcdo. (LEFF, 2006, p.262; LEFF, 2011a, p.142). Neste processo

de transicdo desenvolvido em meio a conflitos entre das racionalidades, negociacdes,

% Exemplos destes modos de organizacdo deslegitimados sio as formas de economia solidaria, grupos
identificados por tracos ou valores religiosos, culturais, étnicos e demandas sociais especificas, podendo estar
formalizados em instituicdes publicas ndo governamentais e efetivamente sem fins econdmicos. Populagdes
tradicionais e seus saberes préaticos e espirituais também tém sido historicamente residualizados e tratados pela
modernizac¢do como individuos (matutos) retrogrados com suas curandeirices, crendices e fanatismos religiosos,
% legitima e desejavel assim como a justica social que supostamente seria resultante da acdo da “mio invisivel
do mercado” conforme alegado na construgao da racionalidade formal moderna.
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dominacGes e até complementaridades vale utilizar-se criticamente da estratégia de
instrumentalizar a utopia de modo mais transparente, democréatico, pleno e justo de modo
distinto do que o fizeram os liberais com a utopia da mé&o invisivel do mercado, para que seja

possivel atingir, ndo sé por meios tedricos, uma aproximacao desse mundo ideal.

Leff (2011a, p.143) busca transcender o raciocinio dialético ao afirmar que a
constituicdo de uma Racionalidade Ambiental e a transicdo para um futuro sustentavel exigem
mudangas sociais que transcendem o confronto entre duas l6gicas (econdmica e ecoldgica)
opostas. Mas como vermos a seguir mantém outro elemento do discurso marxista em seu

texto, a economia politica, vejamos:

[...] a racionalidade ambiental ndo é a extensdo da légica de mercado & capitalizagdo
da natureza, mas a resultante de um conjunto de significacBes, normas, valores,
interesses e agdes socioculturais; é a expressdo do conflito entre o uso da lei (do
mercado) por uma classe, a busca do bem comum a intervencdo do Estado e a
participagdo da sociedade civil num processo de reapropriacdo da natureza,
orientando seus valores e potenciais para um desenvolvimento sustentavel e
democratico. (LEFF, 2011a, p.143)

Isso € necessario pois “a construcdo de uma racionalidade ambiental implica
intervenc¢ao de um conjunto de processos sociais” (LEFF, 2006, p. 250) os quais séo citados,
grifados e comentados abaixo:

1. Reformas democraticas do Estado (canalizadora da participa¢do) e Reorganizacio
transversal da administracdo do Estado (governanca e controle social dos servi¢os
publicos);

A transicdo de uma racionalidade capitalista para uma racionalidade ambiental implica
a confrontacdo de interesses e a combinacdo de objetivos comuns de diversos [sujeitos]
sociais que incidam em todas as instancias dos aparatos do Estado. (LEFF, 2006, p. 251)
Nesta nova forma de governar cada cidaddo executa pela legalidade o controle social sobre o0s
servicos publicos e no rotulo cidaddo incluem-se igualmente os servidores comprometidos
institucionalmente. A legitima participacdo € uma construcdo bilateral exige abertura e acédo
institucional e dos beneficiarios para de outra forma ndo constituir-se tutelada, reprimida ou
apassivada.

2. Gestdo de [bens publicos] participativa internalizada e incorporada culturalmente pela
sociedade;

Em “bens publicos” inclui-se o ambiente, a universidade e as culturas tradicionais. E
para tratar deste processo social, Leff (2006) se vale de mais dois conceitos: o primeiro

grande referencial é a nocdo de reapropriacdo da natureza e o segundo é a qualidade de vida.

Em um cenério de diversidade cultural, soberania nacional e autonomias locais, a nova

ordem sustentavel podera se construir através de processos socioculturais nos quais se
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definem estratégias de [re]apropriacdo, uso e transformacéo da natureza e em que a economia
global havera de reconstruir-se como a articulagdo de economias locais sustentaveis (LEFF,
2006, p. 264).

Ja quanto a qualidade de vida, Leff (2006, p. 262) confere a este conceito um sentido
intersubjetivo, tratando-lhe como uma sensacdo de positividade percebida atraves da
adequacdo das vivéncias e experiéncias em estreita relacdo aos valores e ideais individuais.
Por seu carater intersubjetivo de qualificacdo da vivéncia em meio social, a racionalidade
ambiental pode ser caracterizada pela sua diversidade, por uma politica de respeito as
diferencas, e por respeito a uma ética da outridade. Este conceito traz em seu bojo a
consciéncia de que a producdo dos modos de vida deve ser realizada para fornecer o
fundamental ao sustento®® da e na coletividade, e ndo a satisfazer desejos de consumo de
individuos.

3. Formacgéao de uma ética ambiental (dialdgica e guiada pela outridade);

A ética ambiental explora a dialética do um (sujeito portador de diferencas) e do outro
(alteridade) na construcdo de uma sociedade convivencial e sustentavel. A construcdo de uma
racionalidade ambiental “trata-se de um processo de emancipagdo que implica a
descolonizagdo do saber submetido ao dominio do conhecimento globalizante e Unico, para
fertilizar [e ndo solapar] saberes locais.”(LEFF, 2006, p. 251) Cabe considerar que esta
construcdo de um novo saber que ndo é exclusivamente objetivo, mas sim em relacdo aos
seres, pois ao tratar da formacdo de uma sociedade convivencial ndo despreza-se que esta

convivéncia também é interespecifica.

Neste sentido de instrumentalizacdo das utopias Gohn (2004. p. 62) expbe que
construir cidaddos éticos, ativos, participativos, com responsabilidade diante do outro e
preocupados com o universal e ndo com particularismos € retomar as utopias e priorizar a
mobilizacdo e a participacdo da comunidade educativa na construcdo de novas agendas. Neste
sentido Gohn propde que:

Essas agendas devem contemplar projetos emancipatérios que tenham como
prioridade a mudanga social, qualifiguem seu sentido e significado, pensem
alternativas para um novo modelo econémico ndo excludente, que contemple valores
de uma sociedade em que o ser humano é centro das atengdes e ndo o lucro, o
mercado, o status politico e social, o poder em suma (GOHN, 2004. p. 62).

“0 Ente modo de vida resinificado pela subsisténcia com qualidade ¢ midiatizado sob rétulo de ‘vida simples’, ou
‘simple life’. Quando esse modo de vida é escolhido e construido em coletividade por relagdes de mutua
cooperacao e troca visando mais a subsisténcia que o lucro, recebe a denominagao de economia solidéria.
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Esta proposta

reitera a perspectiva que aborda a educacdo como promotora de mecanismos de
inclusdo social. Entende-se por inclusdo as formas que promovem 0 acesso aos
direitos de cidadania, que resgatam alguns ideais ja esquecidos pela humanidade,
como o de civilidade, tolerancia e respeito ao outro; contestam-se concepcles
relativas as formas que buscam, simplesmente, integrar individuos, atomizados e
desterritorializados, em programas sociais compensatérios. (GOHN, 2004. p. 60)

Acredita-se que estas consideracdes (Gohn) apresentam consonancia com Loureiro
(2006) quando sustenta a complementaridade entre mudanca social e cultural, como observa-

se no trecho a sequir:

A questdo de fundo é que ndo parece ser possivel transformar a relagdo humano-
natureza sem transformar simultaneamente as relagdes sociais, porque as dinamicas
entre as esferas social e natural estdo articuladas na mesma conjuntura societaria.
Parece ndo bastar o estimulo & mudanga cultural da visdo de mundo fragmentada e
reducionista, em direcdo a visdo complexa, se o educando ndo for capaz de se
desalinhar de suas condigdes sociais [...] (LOUREIRO, 2006, p.14)

Na mesma linha integradora do social ao ambiental Leff critica a negacdo da natureza
imbricada a tecnociéncia moderna. Compreende-se que a negacdo da natureza a que Leff
(2006) refere-se ndo de trata da recusa do valor intrinseco do natural-intocado, mas sim da
compreensdo de que o maior valor deste bem é valor de troca, valor dado pela utilidade do
recurso natural apos o processamento, uma clara demonstracdo da poténcia de interpelacédo

que o utilitarismo capitalista possui na cultura moderna.

Contra esta inversao ideoldgica capitalista “Os valores da ética ambientalista devem
invariavelmente tornar-se principios operativos cuja poténcia I6gica e generalidade fazem
com que transcendam a aplicacdo ad hoc em situagfes concretas [e particulares.]” (LEFF,
2006, p. 264). Notabiliza-se que diferentemente dos modismos globalizados do
desenvolvimento sustentado a deontologia ambientalista radical elabora principios que
mantem-se firmes e congruentes por toda uma vida e quica pela histéria de um grupo social,
ndo se furtando a propor novas ordens econdmicas (formais, materializadas e instrumentais)
em nome de sua integridade. Esta “[re]construcdo estd implicada uma estratégia de
desconstrucdo da racionalidade econémica atraves de [sujeitos] sociais capazes de mobilizar
processos politicos que conduzam a transformacgdes produtivas e do saber para alcancar os
propositos de sustentabilidade”. (LEFF, 2006, p. 232)

Nas universidades as transformagdes ambientalistas estdo desde os meios e
infraestrutura da producdo, com programas de gestdo ambiental (planejamento e
gerenciamento), contratacfes e compras sustentaveis, até a producdo de saber com tecnologias

inclusivas e sustentdveis, e com a educagdo ambiental.
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3.1.2 Educacdo Ambiental: breve defini¢éo, posicionamentos e breve historia

Hoje, temos uma grande variedades de praticas que se auto definem como "educacéao
ambiental”, mostrando a sua criatividade e importancia, mas por outro lado temos préaticas
muito simples que refletem ingenuidade, oportunidade, confusdo teodrica e politica
(REIGOTA, 2009, p.29). Neste mesmo sentido Copello (2006. p.6) aponta que as iniciativas
existentes sdo marcadas pelo entusiasmo, dedicacdo e crenga em novos paradigmas sociais;

falta, contudo, maior solidez em concepgdes tedricas e metodoldgicas.

Entretanto, a incorporacdo superficial, a partir de um acoplamento direto de
conceitos que se encaixam em certos modelos prévios e idealizados de realidade,
sem confrontacdo de argumentos e diélogo epistemolégico, baliza o debate
ambiental e ndo pode ser vista como um caminhar no sentido da integracdo de
saberes. E preciso sempre lembrar que historicamente houve uma cisdo, que se
busca recentemente superar, entre ciéncias sociais e ciéncias naturais, no que se
refere & relacdo sujeito-objeto e a realidade [...](LOUREIRO, 2006, p.36)

O acontecimento ambiental como fendmeno emergente, ao impos-se como fato social
relevante e perpassou ou permeou as praticas educativas. “Vai formando-se assim o campo
da educacdo ambiental como um espaco privilegiado de articulacdo das matrizes politico-
culturais do acontecimento ambiental & rede de experiéncias e valores do campo educativo.”
(OLIVEIRA, H. 2011, p.38)

Se a educacdo ambiental é uma acdo politica, ela exige posicionamento. Entdo
posicionaremos a construcdo desta dissertacdo dentre duas questdes polémicas da atualidade:

1. Distinguindo Educacdo Ambiental de Educacdo para Sustentabilidade e Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel

Nos ultimos anos temos observado um forte movimento patrocinado pela UNESCO e
por grandes ONGs internacionais, que pretendem substituir a expressao “educacdo ambiental”

pela andloga "educacdo para o desenvolvimento sustentavel”. (REIGOTA, 2009, p.29)

“Sdo os poluidores [governos, empresas e midias] que se apresentam como
salvadores potenciais do planeta e entram em nossas casas pela industria do
espetaculo e tentam convencer-nos de que a simples mudanga de nossos hébitos
seria suficiente para salvar o planeta. E enquanto nos culpam continuam poluindo o
ambiente e o nosso espirito.” (GUY DEBORD, 1973)

Pesquisando-se o estado da arte da educacdo ambiental no ensino superior percebe-se
gue este mesmo sincretismo conceitual (meio ambiente natural = meio ambiente antropico;
ensino = educagdo) encontra-se fortemente representado na vertente da “educag@o para o
desenvolvimento sustentavel” (tratada em inglés sob a sigla ESD). Tal vertente foi moldada
com énfase em técnicas de ensino como a aprendizagem ativa e por projetos e aprendizado de

competéncias ambientais ou para sustentabilidade.
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Segundo Reigota (2009, p.31) pelo menos, entre os educadores e as educadoras latino-
americanos ha uma forte resisténcia a mudancga da Educacdo Ambiental para a categoria de
Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Entdo segundo esse autor a0 mantermo-nos
fiéis a denominacéo educacdo ambiental, ndo abdicamos de nossa histéria para abracar outra,
a qual os latino-americanos seriam apenas receptores e ndo sujeitos construtores de
significacéo.

Mas visando evitar dogmatismos decorrentes da aceitagdo acritica ou auto-justificada
de um campo chamado ‘educacdo ambiental’, nosso posicionamento parte de um
guestionamento sobre a necessidade logica desse recorte disciplinar. Iniciam-se as
consideragdes tedricas, partindo de uma conceituagdo ecologica, a citar ‘meio ambiente’: o
local de existéncia de uma espécie. Nesse caso como, até onde se sabe, a educacio*’ é uma
atividade restrita ao Homo sapiens, sendo assim, para iniciar a conceituacdo de educacgédo
ambiental distinguiremos uma forma espécie-especifica de meio ambiente, 0 meio ambiente
antrdpico:

um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo dindmica e em
constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica, de processos historicos e politicos de
transformacdo da natureza e da sociedade. (REIGOTA, 2009, p.36)

Entdo reafirmamos esta distin¢éo citando o conceito de ambiente proposto por Enrique
Leff: “o ambiente [antropico] ndo é, pois, 0 meio que circunda as espécies e as populacdes
bioldgicas, € uma categoria sociologica (e ndo sO bioldgica), relativa a uma racionalidade
social, configurada por comportamentos, valores e saberes [...].”(LEFF, 2001, p. 224 apud
TOZONI-REIS, 2007, p. 13). Nesse sentido, uma pedagogia [...] para a educacdo ambiental
[...] tem que partir de uma concepc¢do de ambiente [antrOpico] que leve em conta os aspectos

sociais, histéricos e politicos, o ambiente como ‘“sintese de multiplas determinagdes.”

(TOZONI-REIS, 2007, p. 13).

Desta forma, distingue-se o meio ambiente (antrépico) como um conceito ‘humano-
dependente’ ¢ a ele desvincula-se a sinonimia de “meio ambiente natural”®, tal

esclarecimento é necessario para diferenciar-se a educacdo ambiental do ensino de parte da

*! Como atividade de atualizagdo cultural conforme definido na sessao anterior.

*2 j.e. tudo aquilo que existe independentemente da vontade e da acéo dos homens (PARO, 2010, p.25).
Considera-se que a conceituacdo de meio natural possuiu seu valor heuristico, mas tendo em mente a difuséo
global das aces indiretas do desenvolvimento tecnoldgico este conceito torna-se cada vez mais irreal/ideal
possuindo correspondéncia apenas em nivel astrondmico.
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ecologia (educacdo sobre* o meio ambiente natural). Por meio destas consideracdes,
afirmamos que uma educagdo ndo-ambiental torna-se alienada/alienante por definigdo. A
educacdo que se pretenda ndo alienada nem alienante, ou seja contextualizada na vida dos
educandos, contera conhecimentos sobre o ambiente onde vivem os sujeitos (educadores e
educandos). E com esses silogismos justifica-se a adocdo da terminologia Educacgédo
Ambiental, que nesta distingéo afirma-se sem a conotacao de recorte disciplinar, que sugeriria

a existéncia de contetdos disciplinares ndo ambientais.

Assim, se é verdade que nem toda educacdo é ambiental, em seu sentido complexo,
paradigmatico e histérico [supondo-se que ha dimensdes 'esquecidas’ por vieses do
fazer educativo], é igualmente verdadeiro afirmar que todo processo educativo
ocorre em um determinado ambiente, bem como argumentar que nem toda EA
pressupde o mesmo significado do que € ambiente e, principalmente, do que é
educacdo. (LOUREIRO, 2006, p.34)

Mas a adocdo deste conceito singular ndo é suficiente como aponta Loureiro:

Se outrora se advogava a necessidade de uma educagdo ambiental para ocupar o
lugar da educacdo que ndo era ambiental, hoje ndo é mais possivel afirmar que se faz
educacdo ambiental sem qualifica-la. J& ndo é suficiente falar de uma educacdo
ambiental genérica, conjugada no singular. (LOUREIRO, 2006, p.11)

O quadro a seguir apresenta algumas das tipologias e classificacGes apresentadas por

autores renomados na &rea da Educagdo Ambiental:

Quadro 5: Classificagdes, categorias, tipologias ou correntes da educagdo ambiental.

Parametro Tipo

Classificacdo do discurso quanto a linha | Conservacionista
Politico-ambientalista (cf. LAYRARGUES;
LIMA, G.F., 2011 e LOUREIRO, 2006)
Pragmatica (ou Sustentabilista)

(mudangas tecnoldgicas, demogréficas,
comportamentais - limitadas pela conservacdo das
“atividades-fins™)

Critica (Sécio-ambientalista)

Classificagdo do discurso quanto a linha | Cognitivista/tradicional

Politico-ambientalista (cf. LOUREIRO, 2006)
Comportamentalista
Alfabetizagdo ecologica
Ecologia profunda
Tecnicista

Liberal progressista
Liberal ndo-diretiva

CERNNT3

* O destaque dado a preposicao parte-se da j classica divisdo da educagio ambiental “sobre”, “no” e/ou  para”
0 ambiente proposta por Arthur Maurice Lucas (1972) em sua “dissertagio de PhD”. Em linhas gerais “a
educacdo sobre o ambiente compreende a¢Bes ou atividades educativas que tém como objetivo proporcionar
informacdes e formacdo sobre o meio ambiente e relagdes que se ddo no mesmo. Na educacdo sobre 0 meio se
pressupde que os problemas ambientais sdo causa da ‘falta de conhecimentos’ e que a solugdo, portanto, esta na
informag@o: ‘Se a gente soubesse, ndo se comportaria assim’” (COPELLO, 2006, p.5)
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Educacdo para o desenvolvimento sustentavel
Educacéo para o consumo sustentavel
Classificacdo do discurso quanto a linha | Tradicional/Positivista/lluminista
Teorico-Pedagogica (cf. MEDINA, 2003) Tecnicista

Humanista

Sécio-cultural

Historico-critica

Construtivista
Socio-interacionista

Complexo

Classificacdo do discurso quanto a linha | Naturalista

Teorico-Pedagdgica (cf. SAUVE, 2005) Conservacionistas/Recursista
Resolutiva

Sistémica

Cientifica

Humanista

Moral/ética

Holistica

Biorregionalista

Préxica

Critica

Feminista

Etnogréfica

Da ecoeducacao

Da sustentabilidade

Fonte: baseado em Layrargues e Lima, G.F. (2011), Loureiro (2006), Medina (2003), Sauvé (2005).

Entdo dentre a multiplicidade das “Educacdes Ambientais” apresentadas na literatura,
cabe estabelecer uma qualificacdo para a proposta adotada neste estudo. No quadro da ampla
variedade de vertentes, tanto do pensamento ambientalista como das correntes pedagdgicas da
educacdo, Loureiro aponta a existéncia de muitas propostas educativas voltadas a mudanca
das relacdes dos seres humanos entre si e com seu ambiente, e as insere em uma matriz cujos
agrupamentos diferem quanto ao fator desencadeante das mudancas nessas relacoes:

Quadro 6: Vertentes de Educacdo Ambiental conforme seu alinhamento sociocultural

hegemdnico/indiferente ou contra-hegemonico (linhas) e énfase diferencial nas transformagdes sociais e/ou
culturais (colunas):

Vertente Nas Relacdes sociais Na Cultura (individual)

Ensino  acritico  sobre | Manutencdo ou indiferenca (realiza constatacdes e transmissdo
ecologia.  (Ecocapitalismo de fatos, tentando manter-se livre de juizos de valor)
tecnocratico)

Formacdo para o ambiente | Manutencdo das relagdes | Transformagéo das relacGes com a
“Cada um deve conservar a | sociais atuais. (Propostas | natureza por meio de mudancas na
natureza para salvar a | liberais, neo-liberais e | cultura individual (adestramento

humanidade da crise” positivistas) ou instrucdo ambiental moralista)
Critico-reprodutivismo Transformacao das | Manutencdo da cultura atual
cultural  (Ecossocialismo) | relagbes com a natureza | (antropocentrismo, especismo,

“Salvar a humanidade para | por meio de mudancas | tradicionalismo)
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que ela salve da crise a | nas relacdes sociais.

natureza”

Educagdo Ambiental critico- Transformacdo sinérgica e concomitante entre cultura
emancipatéria individual e relagdes (também instituicdes, grupos,...) sociais

Fonte: Construido pelo autor com base em Loureiro (2006).

Contra a unidimensionalidade das posturas idealistas que focam em mudancas
comportamentais e cognitivas ou em fim culturais, Loureiro enfatiza a irredutibilidade da
dialética entre a mudanga social e a mudanca cultural. Assim procedendo, Loureiro resgata o
substantivo da 'educacao’: “aquilo que ¢ definido como muito importante ou mesmo
fundamental, mas ficou historicamente abandonado, ofuscado pelo adjetivo ‘ambiental’, que
qualifica esse fazer educativo no cenério de uma crise ambiental” (LOUREIRO, 2006, p.15) E
complementa:

para se alcancar o proposito educativo em formar cidaddos de fato comprometidos
com a construcéo de sociedades ecologicamente prudentes e socialmente justas [...]
ndo h& mudanca ética possivel quando se ignora a sociedade em que se move,
por que os valores ndo sdo um simples reflexo da estrutura econbémical...].
(LOUREIRO, 2006, p.13, sem grifo no original)

Entdo contra proposi¢fes educativas que desconsideram o contexto social em que se
movem, cabe expor em contraponto a Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis,
categoria desenvolvida por coletividades* da sociedade civil reunidas em encontros do
denominado Férum Global das ONGs, paralelamente a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD) organizada pela ONU. Nesta conjuntura

historica Pedrini e Brito relatam que:

Poucos autores logo depois da construgdo da Carta da Terra [e especificamente do
Tratado da Educagdo Ambiental para As Sociedades Sustentaveis-TEASS*] se
preocuparam em substituir o DS pelas SS. Um destes foi DIEGUES (1996) que
sustentou que o conceito de SS era mais adequado que o de DS. Isso ocorria porque
nas SS era possivel se definir padrées de producdo e consumo e o seu bem-estar
derivado de sua cultura, de seu crescimento histérico e do seu ambiente natural.
Também o conceito de SS subtende que existem varias sociedades com diversidades
préprias e ndo o alardeado conceito padronizado de sociedades industrializadas.
(PEDRINI; BRITO, 2006, sem grifo no original)

Note-se a ambiguidade presente na frase destacada, pois ao contrario do que
transparece a carta da terra e 0 TEASS ndo sdo o mesmo documento apesar estarem de

relacionados.

* E nio apenas intelectuais e chefes de estado convenientemente selecionados e autodenominados “ctipula”.
** Esse tratado faz parte do que é denominado de Carta da Terra — documento magno dessa conferéncia que
engloba 36 tratados internacionais.
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Ao posicionar-se favoravel a linha ambientalista sociocritica este trabalho firma-se a
contracorrente de grande parte da producéo internacional sobre a ambientalizacéo, e justifica
tal opcdo citando as vantagens da EASS em comparacdo a Educacao para o Desenvolvimento

Sustentavel (EDS), conforme originalmente apresentado por Meira e Sato*:

a) discurso fundado e emergente dos movimentos sociais organizados e redes de
organizacdo social (em oposicéo aos credores internacionais como o Banco Mundial,
Fundo Monetério Internacional e a UNESCO)*';

b) protagonismo através de comunidades participativas dialogicamente abertas (em
oposicdo a empresas, tomadores de decisdo e formadores de opinido);

c) definicdo contextual, autbnoma e politica (em oposi¢do a uma visdo generalista,
globalizante e indefinida);

d) énfase na justica ambiental, inclusdo social e democracia (em oposi¢do a visdo
economicista, societaria e ambiental);

e) indicadores de qualidade de vida de abordagem qualitativa que seria a Linha de
Dignidade em oposicdo a Linha de Pobreza e o Indice de Desenvolvimento
Humano;

f) o problema central a ser combatido seria a exclusdo social e o0s impactos
ambientais negativos (em oposic¢do ao combate do crescimento demografico);

g) propostas de politicas publicas, mercado regulado e democracia real (em oposicéo
a tecnologias limpas, livre mercado e democracia formal);

h) conhecimento baseado em mdltiplos saberes em oposicdo [a exclusividade do]
técnico e cientifico;

i) EA permanente em oposi¢do a EDS, apenas, por dez anos. (PEDRINI; BRITO,
2006)

Para expor em contraste a Pedagdgica Historico-Critica, Tozoni-Reis apresenta uma
descricéo simplificada® da ‘Pedagogia Tradicional’ como um tipo de pratica pedagogica:

cujo pressuposto sobre a fungdo social da educagdo ¢ a “adaptagdo” dos sujeitos a
sociedade, vista de forma ndo-critica. A transmissdo de conhecimentos e valores
sociais produzidos pelos grupos sociais dominantes é o eixo desta pratica
pedag6gica. Desta forma, esta proposta pedagdgica € eminentemente ideoldgica,
pois expressa o carater disciplinatério da educacdo, do ensino e, principalmente, da
escola no que diz respeito a adaptagdo ndo-critica dos sujeitos-educandos ao projeto
hegemonico de sociedade. O pressuposto da adaptacdo nos leva a identificar a
proposta educativa: os educandos sdo “moldados” pelo processo educativo que 0s
prepara para ocupar seu papel na sociedade tal qual ela se encontra estruturada. A
pedagogia tradicional tem, portanto, a funcéo ideoldgica de reproduzir a sociedade.
(TOZONI-REIS, 2007, p. 9)

*® Originalmente Meira e Saito (2005, p.8) apresentaram esta comparacio na Tabela 1, porém optou-se pela
apresentacdo em forma de texto pela clareza com que foi reformatada por Pedrini e Brito (2006)

47 Saliente-se que a origem das redes de ambientalizacdo universitéria esta diretamente ligada a UNESCO e a
oposicdo defendida por Pedrini e Brito esta longe de ser uma forma distinta, sendo o retrato claro da
‘interpenetragao dos opostos’ dialética.

*8 Caricatura é uma representacdo rebuscada de uma realidade que visa aumentar probabilidade do receptor (no
caso o leitor) identificar o objeto/ser caricaturado, para isso emprega-se 0 exagero em caracteristicas chaves
como liberdade estilistica para facilitar a percepgao dessas quando da confrontagdo com o ente em situacao real.
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Mas ndo € por que serve a uma funcdo ideoldgica que devemos esperar que a
pedagogia tradicional expresse e defenda uma ideologia por meio do dialogo franco e
aberto®, ela pode encontra-se legitimada, naturalizada ou ser tomada como obvia e

inquestionavel.

Se seu pressuposto ¢ “preparar” os sujeitos, intelectual e moralmente, para
assumirem sua posicdo na sociedade (papel da escola), os conteidos de ensino séo
os conhecimentos e valores [para guiar atitudes, e habilidades] transmitidos ‘a-
criticamente’,[...] Desta forma, a resposta a pergunta que orienta as teorias da
aprendizagem - ‘“como o0 sujeito aprende?” - €& simples: pela
interiorizagdo/memorizacao dos conteddos transmitidos. (TOZONI-REIS, 2007, p.9)

Em contraste, segundo Tozoni-Reis (2007, p.4) a pedagogia critica diz respeito a
teoria e a pratica do processo de apropriacdo [da cultura]® para a emancipacéo dos sujeitos e
a transformacéo das relacGes de dominacdo nas sociedades desiguais. E ainda conforme esta
autora (op. cit., p. 12,13)uma pedagogia histérico-critica para a educacdo ambiental é uma
proposta educativa que preocupa-se com a apropriacdo, pelos sujeitos, dos saberes

socioambientais®. E conclui:

Esta proposta educativa, portanto, valoriza os saberes culturais, compreendidos de
forma dindmica, como elemento central da a¢do pedagégica, cuja estratégia politica
é a instrumentalizacdo dos sujeitos singulares para a pratica social transformadora.
(Op. cit., p. 12)

Nesse sentido reafirma-se a frase de Tozoni-Reis anteriormente exposta, mas agora
com a reintroducdo do posicionamento dessa autora que adotamos também para esta
dissertacdo:

Uma pedagogia critica para a educacdo ambiental [para Sociedades Sustentaveis],
para ser critica, tem que partir de uma concepcao de ambiente [antropico] que leve
em conta os aspectos sociais, historicos e politicos, 0 ambiente como “sintese de
multiplas determina¢des”(Op. cit., p. 13).

* 0 conceito politico de ideologia formulado por Marx e Engels, supera sua definigio como “uma teoria geral
das idéias”, pois diz respeito a sociedade de classes, a dominacdo exercida pelas classes dominantes, expresso
como: “a ideologia ¢ um dos meios usados pelos dominantes para exercer a dominagdo, fazendo com que esta
ndo seja percebida como tal pelos dominados” (CHAUI, 1981, p.86 apud TOZONI-REIS, 2007, p.7). Isto é, um
corpo de idéias produzidas pela classe dominante que sera disseminado como idéias universais, verdadeiras,
validas para todos. (TOZONI-REIS, 2007, p.7) "A ideologia ao contrério do senso comum, pode ser muito
sofisticada; por isso, é geralmente produzida por pessoas versadas intelectualmente. [...] A ciéncia ndo produz
tanta certeza. E por definicdo questionavel. A ideologia busca justificar teorias cientificas tornando as o mais
convincente possivel e portanto inquestionaveis. (DEMO, 1987. p.32)

% No original: “de conhecimentos, idéias, conceitos, valores, simbolos, habilidades, habitos, procedimentos e
atitudes”

*! Na continuidade Tozoni-Reis apresenta uma definicio do que entende por “saberes ambientais™ assim escrita:
“compreendidos como o conjunto de conhecimentos, ‘idéias’, conceitos, valores, simbolos, habilidades,
hébitos, procedimentos e atitudes re-significados na perspectiva da sustentabilidade social ¢ ambiental.”
Questiona-se a legitimidade deste procedimento de enumeracgdo, tendo em vista a fragmentacdo do carater
humano do sujeito aprendente e pela percepgdo de semelhancas com a pedagogia das competéncias que também
enumera 0s aspectos da aprendizagem e humanizagdo com as categorias por nos grifadas na citagdo de Tozoni-
Reis (2004).
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Veremos na préxima secdo como esta definicdo de ambiente antropico como sintese
de multiplas determinagdes possui consonancia com a visdo ambientalista de Enrique Leff, e
que esta visdo pode fornecer mais que uma adjetivacdo a educacdo, uma ressignificacéo que a

complete em forma, conteldo, teoria e substancia quer seja ambiental como socialmente.

3.1.2.1 Histodria da Educacdo Ambiental

A educacdo ambiental tem uma histéria quase oficial, que a relaciona com
conferéncias mundiais e com 0s movimentos sociais em todo o mundo (REIGOTA, 2009,
p.22). Segundo Dias (2002, p.33) a utilizacdo, pela primeira vez, da expressdo Educacéo
Ambiental (Enviromental Education) ocorreu na Conferencia de Educacdo da Universidade
de Keele, Gré-Bretanha, em 1965.

Em 1968 foi realizada em Roma uma reunido de cientistas [liderados pelo industrial
Arillio Peccei]dos paises industrializados para se discutir o consumo e as reservas de
recursos naturais ndo renovaveis e o crescimento da populagdo mundial até o século
XXI. As conclusbes do Clube de Roma deixaram clara a necessidade urgente de se
buscar meios para a conservagao dos recursos naturais e controlar o crescimento da
populagdo, além de se investir numa mudanga radical da mentalidade de consumo e
de procriagdo. [...] Tendo resultado em uma cléssica publicagdo de nome sugestivo:
"Limites do Crescimento” obra de populariza¢io globalizante da nocéo de "restricdo
ambiental”, sendo em principio um grande ponto de confronto, uma vez que de suas
entrelinhas deduz-se que para manter um padrdo minimo de consumo nos paises
industrializados seria necessario atuar com severas restricdes demograficas nos
paises pobres. Tal interpretacdo em meio ao milagre econémico do Brasil soou como
provocacao, sendo motivo de negagdes as ideologias ambientalistas traduzidas do
padréo angléfono. (REIGOTA, 2009, p.22, 23)

Percebe-se pelo relato historico de Reigota que desde o inicio do ambientalismo a

desconfianca latino-americana sobre os usos colonizadores das questdes ambientais fez-se

2
|5

presente (quica justifica apesar de sua legitimidade social questionavel®). Mas por tais meios

de resisténcia gerou-se um fervilhar de dialogos politica e heuristicamente promissores:

A ONU realizou, sob o impacto da publicacdo do Clube de Roma, a primeira
Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano (nome que mudaria trés vezes até
a Rio 92) em 1972 em Estocolmo na Suécia. Em discussdo estava a poluicdo
industrial, sendo que Brasil e india (em época de milagre econémico) fizeram
oposicdo as recomendacdes, abrindo suas fronteiras a multinacionais, pois a
poluicdo deveria ser o preco pago pelo progresso. Desta Conferéncia resulta a
concluséo de "que se deve educar o cidaddo e a cidada par a solucdo dos problemas
ambientais. Podemos entdo considerar que ai surge 0 que se convencionou chamar
de educacdo ambiental." (REIGOTA, 2009, p.24,25)

52 Com tal afirmativa consideramos compreensivel a desconfianga quanto a iniciativas de colonizagio cultural

mas ilegitima do ponto de vista social a argumentag@o sobre o obstaculo ao progresso alegada, pois tal progresso
ndo qualificado tradicional e majoritariamente e compromete-se com grupos economicamente poderosos, € ndo a
ndo um desenvolvimento prudente, distributivo e extensivo a toda a populacdo da américa-latina. América Latina.
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Note-se o tom individualista presente desde 1977 nas proposic¢des das conferéncias da
ONU. Nao obstante, o prestigio e a autoridade conquistados pelos conferencistas e pela
entidade foram determinantes para a consecucdo de uma série de planos de agdo globais tais
como o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) estabelecido pela UNESCO e
0 PNUMA em 1975, e varios encontros nacionais e internacionais geralmente promovidos ou
apoiados pela ONU. (BORGES, 2011, p. 27). Destacam-se dentre os encontros anteriormente
citados a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thilisi (Georgia,
entdo Unido Soviética) em 1977 e o Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacao
Relativa ao Meio Ambiente, em Moscou, em 1987. Porém conforme lembra a Rede de
Formacdo Ambiental para América Latina e o Caribe (RFA-LAC/PNUMA, 1988, p.16)
alguns eventos precederam a importante conferéncia de 1977, por exemplo, em 1976 ocorreu
0 Seminéario sobre Meio ambiente em Bogota que serviu como preparativo a Conferéncia
Intergovernamental de Tblisi, e em 1975 o Seminario Regional para o Desenvolvimento de
Médulos para o Ensino de Ciéncias, em Montevideo, teve como tema integrador o meio
ambiente. Ainda conforme a RFA-LAC no nivel superior destacou-se a Reunido sobre
Estudos Meio Ambientais da Ameérica Latina organizado pelo Centro Internacional de
Formagdo Ciéncias Ambientais (CIFCA®>®) que teve como resultado a apresentacdo de um
primeiro diagnodstico “Panorama de los estudios superiores medioambientales en America

Latina”.

Conforme o relatério final da conferéncia de Tblisi secretariada por Hamada (1977,
p.33) considerando as universidades como centros de producdo cientifica e formacdo de
pessoal qualificado para as nagdes, e que o0 ensino superior tendera a distanciar-se do ensino
tradicionalmente descomprometido com as questdes ambientais a UNESCO recomenda aos
estados membros as seguintes acdes relativas ao ensino superior: o estudo do potencial das
pesquisas cientificas sobre EA, a adocdo do método interdisciplinar (a todos os campos do
conhecimento), desenvolver uma intensa cooperacdo entre os diferentes segmentos
universitarios (departamentos, faculdades, etc) e também métodos e textos para fundamentar

a protecdo ambiental em todas as areas de formagéo.

Em termos conceituais foi em 1977 que estabeleceram-se os fundamentos da educagéo

ambiental promovidos pela ONU, conforme constatado na citagdo a seguir:

>3 Criado em 1975 fruto de uma parceria do PNUMA com o governo da Espanha.
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Tanto em Moscou (1987) quanto em Thessaloniki (1997) houve a ratificacdo dos
principios definidos em Thlisi, a recorrente proposicdo de acBes que resultem em
mudancas de comportamento e constatacdo da ineficacia dos projetos que objetivam
a reversdo da degradacdo ambiental. "Além disso, o generalismo nas analises e a
falta de uma discussdo aprofundada, sobre as implicacbes que o modo de
organizacdo e producdo capitalista ocasionam na estruturacdo das politicas publicas
pelos estados e acfes em Educacdo Ambiental, proporcionaram recomendagdes
vagas sem maiores efeitos praticos, sendo muitas destas compativeis com a ética
liberal e com a economia de mercado. (LOUREIRO, 2006, p.74)

Outro evento que marcou a década de 1980, mas desta vez com enfoque na educacéo e
formacé@o ambiental para o ensino superior foi a conferéncia de Bogota realizada entre 28 de
outubro e 0lde novembro de 1985. O documento produzido sobre o referido Seminario

menciona dois objetivos a ele atribuidos:

“1) examinar a situacdo atual da incorporacdo da dimensdo ambiental nos estudos
superiores da América Latina e Caribe; 2) formular um plano de agdo contendo
politicas, estratégias e mecanismos de organizacdo e cooperacdo regional,

necessarios a desenvolver e fortalecer a dimensdo ambiental nos referidos estudos.”
(RFA-LAC/PNUMA, 1988, p.11)

Apds a conferéncia de Bogota, o Ministério do Meio Ambiente delegou ao IBAMA a
realizacdo de um conjunto de seminarios intitulados: Seminario Nacional sobre Universidade
e Meio Ambiente. Cumprindo tal incumbéncia durante as décadas de oitenta e noventa o
IBAMA realizou cinco desses seminarios contando com o apoio conjunto de entidades ligadas
a pesquisa e ensino superior (CAPES, SESU/MEC, CNPq, FINEP, Conselho Federal de
Educacdo — CFE e Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras — CRUB) além das
cinco Universidades anfitrids, destacando-se que na quarta edi¢cdo a UFSC foi a universidade

sede do encontro em 1990.

Segundo Moraes, A.C. (1989, p.23) | Seminario Nacional sobre Universidade e Meio
Ambiente (I SNUMA) realizado em Brasilia em agosto de 1986 reuniu 200 participantes
representando 51 Institui¢cbes de Ensino Superior que apresentaram 34 trabalhos. O seminario
tinha como objetivo formal a “formulagdo de estratégias para a adequacdo dos curricula
universitarios as necessidades de pessoal de nivel superior para a gestdo da Politica Nacional
de Meio Ambiente” o que pressupde o estabelecimento de demandas do governo por
profissionais para a aplicagdo das normas das Politicas Ambientais, e uma instancia criada
pelo IBAMA para sanar falhas nos curricula existentes, ndo um evento de questionamentos e
criticas. Os documentos basicos continham trabalhos encomendados abordando a
‘Incorporacdo da Dimensdo Ambiental nas ciéncias Sociais; Naturais; da Saiade e
Engenharias’. Ainda segundo Moraes, A.C. (1989, p.25) o seminario se instalou num clima de
Babel cientifica, em que a perspectiva holistica e a interdisciplinaridade eram o0s termos

comuns em meio a um ambiente em que cada grupo buscava defender suas reservas no trato
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das questBes ambientais, e até legislar sobre as atribui¢es das demais areas nestes trato. Sem
deixar de mencionar, o ja bem conhecido em eventos da darea, conjunto ‘mercadores’ de

propostas, modelos e Kits institucionais.

O 11 SNUMA foi realizado em Belém em novembro de 1987, reuniu 300 participantes
de 31 instituicbes de ensino superior, que apresentaram 33 trabalhos. Segundo Moraes, A.C.
(1989, p.27) a organizacdo deste seminario foi marcada pela experiéncia de Brasilia, e tratava
“o carater novo e multifacetado das questdes ambientais como o maior obstaculo® ao
desenvolvimento de instrumentos e estratégias™ para seu tratamento nas universidades”
(MORAES, A.C., 1989, p.27, sem grifo no original). Para Moraes no evento de Belém
induziu-se um freio ao pragmatismo da convocatéria anterior, e foi destas consideragdes que
derivou a fundamentacdo do encontro sob énfases nas ‘bases epistemologicas’, e as
‘configuracgdes estruturais adequadas’ da universidade. Ainda segundo Moraes, A.C. (1989,
p.28) o debate fluiu com intensidade, e a pauta de trabalho extensa animou mais a divergéncia
que ao entendimento, formaram-se recortes recorrentes entre 0s praticismos (a criticar a
discussdes teorico epistemoldgicas por taxa-las de academicismo) e o tecnicismo
naturalizante a espantar-se com a politizacdo do seminario (trazida pelas discussdes sobre o
papel da universidade na formacdo para a Avaliacdo de Impactos Ambientais).Ja se concebia
nos documentos finais deste evento a responsabilidade da Universidade ndo sé pelo éxito das
politicas ambientais mas também por parte dos problemas ambientais “o que alerta para a
necessidade de um questionamento ético-politico do trabalho universitario” (MORAES, A.C.,
1989, p.29).

O Il SNUMA foi realizado em Cuiaba no final de outubro e inicio de novembro de
1988, reuniu 274 participantes representando 39 institui¢fes, que apresentaram 39 trabalhos
nesta edicdo. Segundo Moraes, A.C. (1989, p.30), em Cuiaba a organizacdo propds uma
tematica central introspectiva a universidade: “Forma de Organizacdo das Universidades para

o Tratamento Interdisciplinar da Tematica Ambiental”. O evento organizou-se em torno de

> Observa-se que a utilizacdo da palavra obstaculo - e ndo desafio - nos causa estranhamento, pois o obstaculo
epistemoldgico tratado por Bachelard ndo é um carater do objeto de estudo — no caso as questdes ambientais —
mas sim um subproduto da compreensdo humana (no caso a disciplinaridade), ou nas palavras do filosofo: “¢ no
amago do prdprio ato de conhecer que aparecem, por uma espécie de imperativo funcional, lentiddes e conflitos.
E ai que mostraremos causas de estagnacio e até de regresséo, detectaremos causas de inércia as quais daremos o
nome de obstaculos epistemoldgicos. [...]Diante do real, aquilo que cremos saber com clareza ofusca o que
deveriamos saber.” (BACHELARD, 1996, p.17,18)

% Interpreta-se nos textos da organizagdo do evento de Brasilia a manutencdo de um carater de Racionalidade
Instrumental ou funcionalista, identificado pelo uso das palavras ‘instrumentos e estratégias’.
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trés grupos de trabalho: 1) Aspectos conceituais e Metodologicos; 2) Aspectos Cientificos e
tecnolodgicos; 3) Aspectos Organizacionais das Universidades. Para este autor o documento
final do evento sintetiza um a intencdo de devolver a gestdo do patrimonio ambiental para seu
campo legitimo: a politica, pois para ele, cabe a sociedade decidir as solucGes sendo a
universidade apenas um dos sujeitos desse processo. Também as formas de construcdo da
Interdisciplinaridade mudaram em Cuiabd, se no primeiro encontro o trabalho interdisciplinar
veio como exigéncia, em Cuiabd os participantes chegaram a conclusdo de que isso “ndo pode

ser criado por decreto” mas sim devendo fluir das vivéncias da pesquisa.

O IV SNUMA foi realizado em Floriandpolis, na UFSC, no periodo de 19 a 23 de
novembro de 1990 e teve como tema central “Universidade e Sociedade face a Politica
Ambiental Brasileira”. No livro do evento, intitulado ‘Textos Basicos’, a comissdo

organizadora®® em tom de antincio propde uma inovacao tematica;

No trés eventos anteriores (Brasilia, 1986; Belém, 1987; e Cuiaba, 1988), os temas
centrais de orientaram sempre para a universidade e sua preparacdo para acolher a
teméatica ambiental, abordando-se essa matéria sob varias perspectivas, desde o0s
aspectos epistemoldgicos até a propria organizacdo dos nossos centros de ensino e
pesquisal...] Neste ano de 1990, um aspecto novo é introduzido: a articulacdo entre a
universidade e as organizaces da sociedade civil, em face a essa problematica.
(BRASIL/IBAMA;UFSC, 1990)

O comité organizador justificou a escolha do tema central no ja reconhecido carater
politico da questdo ambiental e na proliferacdo de formas de organizacdo da sociedade civil.
Estas escolhas guiaram as linhas tematicas do evento: 1) Formas de Organizacdo da
Sociedade Face a Questdo Ambiental; 2)Universidade e Movimentos Ambientalistas —
problemas e perspectivas; 3) Limites e Possibilidades da Acdo do Estado na Questdo

Ambiental; 4) Imprensa e a Questdo Ambiental.

O V Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, realizado em Belo
Horizonte, e foi propositadamente adiantado para o0 més de abril (5 a 10 de abril de 1992)
tendo em consideragdo a organizacdo da RIO92. O evento teve como tema central “a

Universidade, a Conferencia de 92 e a Nova Ordem Internacional” e por objetivo mobilizar a

% A Comissdo Organizadora era composta por representantes do IBAMA e da UFSC e o coordenador local foi
Roberto Gongalves da Silva do Departamento de Arquitetura e Urbanismo. O grupo executivo constituiu-se por
Antonio Carlos Robert de Moraes (USP), Carlos Walter Porto Gongalves(UFF), José Domingues Goddi Filho
(UFPA), Lilian Mercury Almeida (PUC-BA), Luiz Pinguelli Rosa (UFRJ), Monica Angela de Azevedo Meyer
(UFMG), Vivaldo de Oliveira Reis Filho (UFPA), Elaine Doriguello Tomas (USFSC), Paula Cals Brugger
Neves (UFSC), Roberto Gongalves da Silva (UFSC), Sandra Sulamita Baasch Silveira (UFSC), Silvia Xavier
(UFSC) e Tosca Zamboni (UFSC)
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comunidade universitaria para a Conferencia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e

Desenvolvimento, a qual ocorreria em junho, no Rio de Janeiro.

Do ponto de vista histérico, Moraes, A.C. (1989, p.33) observa que houve um
progressivo refinamento da abordagem tematica do evento partindo de um pragmatismo
induzido pelo IBAMA para o fomento, fornecimento de subsidios técnicos e proposicdo da
politica ambiental em desenvolvimento dos anos oitenta, passando pelo estabelecimento de
antagonismos entre pragmaticos, academicistas, e militantes até atingir tons e tematicas
epistemoldgicas e politicas na década de noventa. Ainda segundo Moraes, A.C. (1989, p.38)
os trabalhos dos SNUMAs desempenharam fun¢6es informativas, estimuladoras, formativas e

propositivas tanto de politicas ambientais quanto de politicas universitarias.

Sobre o VI Seminério Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente somente
encontramos mencdo em uma Portaria de designacdo do comité executivo deste evento
Portaria 162, de 29 de janeiro de 1993 (publicada no DOU, de 02 de fevereiro de 1993). Néo é
do conhecimento do autor os motivos da ndo continuacdo dos Seminarios Nacionais sobre
Universidade e Meio Ambiente, mas as recomendacdes do texto de Hogan (1990) que faz

parte dos textos basicos do quarto seminario fornecem pistas sobre um possivel desgaste:

“Quanto a continuidade dos esforgos de pensar a universidade e 0 meio ambiente,
tem-se a impressdo que se esgota a utilidade de encontros genéricos como este. S6
no segundo semestre de 1989, por exemplo, seminarios semelhantes foram
promovidos pelas universidades estaduais paulistas, pela Universidade de Brasilia e
pela Secretaria de Meio Ambiente de S8o Paulo. Sem duvidas estamos nos
repetindo. Os Seminérios Nacionais sobre Universidade e Meio Ambiente
constituem um esforco organizativo importante, porém ndo pode ser desperdicado.
Trata-se de transformar estes eventos e esta experiéncia em algo mais
substantivo[...] Continuar debatendo o ensino, com apresentacdo de pesquisas hum
segundo plano, seria repetitivo. Os diagnosticos ja foram feitos; falta implementa-
los. O momentum adquirido pode ser preservado e ampliado com a formacéo de
uma associacdo onde a pesquisa cientifica sobre meio ambiente fosse
priorizada.”(HOGAN, 1990, p.158, 157)

Note-se preconceito incutido nas duas Gltimas frases da citacdo exposta, pois o autor
considera desnecessario e repetitivo debater o ensino e sugere em detrimento disso o
estabelecimento de uma associacdo de pesquisas Cientificas sobre 0 meio ambiente; dando a
entender que a pesquisa em educacdo poderia ndo ser cientifica. Mas independente desta
interpretagdo o trabalho do autor retrata 0 momento historico da relagdo universidade-

ambientalismo, e por seu carater de documento historico seré discutido a seguir:

Em ‘A Questdo Ambiental e os Cursos de Graduacdo’ Hogan (1990) explicita sua
preocupacdo com as mudancas na estrutura curricular das décadas de setenta e oitenta que

para ele visou “preparar os técnicos necessarios ao processo de desenvolvimento. Para ele as
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reformas curriculares agiram em substituicdo de uma formacédo classica, e em favor da
formacéo acelerada de especialistas, a universidade cumpriu um papel importante, mas recaiu
aos alunos e a sociedade o preco disso. Também a universalizacdo do vestibular gerado pelo
descompasso entre oferta e demanda de vagas de graduacdo repercutiram no ensino
secundario ja afunilado para o vestibular e a graduacdo trataria de afunilar para a
especializacéo.

“Nao ha lugar no Curriculo universitario para que o aluno receba o instrumental
tedrico-metodolégico que os homens tém elaborado ao longo dos milénios, e reflita
criticamente sobre ele.[...] Onde o aluno de hoje toma contato com esta tradi¢cdo?
Quem vai tomar as decisGes sobre a organizacao social e politica do século XXI [...]
quando a Ultima oportunidade de uma geracdo de técnicos de estudar e refletir sobre
economia, politica e sociedade, foi no colegial [...] Deixamos os grandes 6rgao de
imprensa formar os cidaddos?” (HOGAN, 1990, p.149)

Hogan (1990, p.149,150 passim) também realiza ponderacfes sobre a formacéo
cientifica e cidada dos curriculos das humanas, porquanto, se 0s cursos das ciéncias humanas’
s80 menos estreitos que os das exatas ou bioldgicas, ndo preparam os alunos para participarem
das opcdes técnico-cientificas da sociedade brasileira [...] o aluno fica privado de uma
compreensdo de um dos principais eixos do pensamento humano, que é o cientifico. E o
mesmo autor sugere aos curriculos das humanas a disponibilizacdo de aprofundamento em
alguma ciéncia aos estudantes das humanas, para que internalizem o ‘modo de pensar do
cientista’ e informacfes atualizadas e criticas sobre os rumos da ciéncia e tecnologia do nosso

mundo.

Para Hogan (1990, passim) ndo é o caso de abandonar por completo o caminho da
especializacdo. O progresso técnico-cientifico exige alta qualificacdo, que s6 anos de
treinamento podem preparar. Isso € igualmente verdade para o estudo do meio-ambiente. Mas
é preciso que o estudioso saiba onde buscar e seja capaz de integrar e aprender informacdes
de outra areas. E acrescente-se que a sociedade e a nacdo necessitam tanto dos especialistas (e
gue possa sempre que necessario fazer uso de capacidades relacionais e visdo panoramica)
guanto dos sujeitos generalistas (mas que possa manter capacidades praticas e foco concreto);
ndo havendo desvios o esperado € que os itinerarios formativos, as afinidades e aptiddes
individuais gerariam propor¢Oes aproximadamente equilibradas de profissionais e
financiamentos, no entanto o que observa-se muitas vezes é que a midia e o estado, a
valorizacgéo financeira de certos profissionais gerada por reservas de mercado e alta demanda
e a cultura de glamourizacdo de carreiras dirigem a cunha decisoria de diversos individuos e
orgao de fomento para a especializagdo precoce e descontextualizada. A dindmica descrita

acima constituiu determinante para o processo de reforma curricular do curso de Ciéncia



95

Rurais no ano de 2013 que sera discutido na secdo 4.3.2 Processos de Ambientalizacao

Curricular e Educacdo Ambiental no Campus da UFSC em Curitibanos(SC).

Finalizando sua reviséo da relagdo entre ensino de graduagéo e ambiente Hogan (1990,
p.152,154, 155 passim) afirma nédo crer que a solugdo para a inser¢do ambiental na graduacéo
seria plena nem pela criacdo de uma carreira ambiental (bastaria um departamento, um
curriculo e mais vagas no vestibular) nem de disciplinas em cada curriculo (pois acrescenta
mais um objeto de estudo a agenda das cursos, mas ndo altera o isolamento entre as carreiras)
apesar de reconhecer os beneficios de iniciativas como estas. Logo, esse autor prop6s quatro
mecanismos “inovadores” para a €época e que por sua experiéncia poderiam contribuem para
amenizar a baixa permeabilidade das carreiras universitarias as questdes ambientais: 1) teses
de graduacéo, 2) oferta de disciplinas de ciéncias humanas para engenharias (e disciplinas de
ciéncias exatas e bioldgicas para ciéncias humanas), 3) eliminacdo e reducao de pré-requisitos
nas disciplinas optativas extracurriculares, 4) proposicdo de unidades tematicas
interdisciplinares (bloco de tempo de oito ou doze horas semanais com possibilidade de
prolongar-se por até dois semestres, 0 que permitiria montar um programa de estudos sobre
um determinado tema possibilitando ao aluno ir a fundo em areas diversas da sua formacéo).
Conforme descrito no capitulo 4, nos cursos do Campus Curitibanos as sugestfes 1 e 2 foram
consolidadas, a 3 foi implantada na proposta curricular inicial que hoje esta em processo de
regressdo e a 4 nao foi instituida permanecendo inovadora para a UFSC de nossos dias. Seria
atil investigar se tal sugestdo foi operacionalizada (bem executada, acompanhada,

regulamentada) em algum contexto nacional.

Nos vinte anos que se passaram, entre as conferéncias mundiais de Estocolmo e Rio
de Janeiro houve uma considerdvel mudanca na nogdo de meio ambiente. Na
primeira se pensava basicamente na relacdo do ser humano com a natureza; na
segunda o enfoque é pautado pela ideia de desenvolvimento econdmico, dito
sustentavel, ideia que se consolida na Conferéncia de Johannesburgo. (REIGOTA,
2009, p.29)

Conforme Reigota (2009, p.25) a Rio-92 proporcionou pela primeira vez a
participacdo da sociedade civil, e propds grande quantidade de documentos e recomendacdes
aos governantes para o estabelecimento de uma agenda planetéria, a Agenda 21 que ressalta

que a

necessidade da participag8o e da intervencdo dos cidaddos e cidadds deixou de ser
apenas um discurso bem-intencionado e conquistou um importante protagonismo.
Neste sentido, a "formagdo” do cidadao e cidada para autuar diante dos problemas e
desafios ambientais adquiriu visibilidade publica, e a educacdo ambiental deixou de
ser conhecida e praticada apenas por pequenos grupos de militantes. (REIGOTA,
2009, p.25)
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Mas note que ao contrario do TEASS os textos provenientes da cupula partilha de um
atomismo social quando enfatiza as acg0es individuais e sonega as relagdes coletivas e
responsabilidades institucionais. Além disso cabe considerar que na clpula da Rio 92, foram
apenas confirmadas as recomendacdes da Conferéncia de Tiblisi para a Educacdo Ambiental,

como podem ser ressaltadas no Cap. 4, Secdo IV da Agenda 21.

No documento, fica reafirmada a importancia da interdisciplinaridade, priorizando-
se as seguintes areas de programas: a) Reorientacdo da Educacdo para o
desenvolvimento sustentavel; b) Promocdo da conscientizacdo popular, com o
aumento das informacGes sobre 0 meio ambiente; ¢) Promocdo do treinamento.
(BORGES, 2011, p.27)

Dez anos depois (em 2002) foi realizada em Johannesburgo na Africa do Sul (pais de
colonizacdo Inglesa), a Conferéncia das Naces Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel
(observe-se a descontinuidade e alteracdo das categorias presentes nos nomes das

conferéncias da ONU) que ficou conhecida como Rio+10, que:

tinha como objetivo oficial avaliar as aplicacdes e progressos das diretrizes
estipuladas no Rio de Janeiro. Realizada num momento de grande tensdo
internacional, logo apds o atentado de 11 de setembro e, poucos meses antes da
invasdo do lIraque, essa reunido foi considerada um fracasso por uns e por outros
uma possibilidade de encontros, debates e elaboragdo de estratégias comuns, apesar
do descrédito publico das Nagfes Unidas" [grande parte motivado por atitudes
protecionistas dos Estados Unidos, Australia...] (REIGOTA, 2009, p.26).

Também acredita Reigota que "a Rio+10 teve o mérito de possibilitar aos cidaddos do
continente africano uma participagéo ativa, expondo as mazelas que vivem [...]" (REIGOTA,
2009, p.26).

Neste evento a Assembleia Geral das Nac¢des Unidas adotou a Resolugédo n°® 57/254,
na qual proclama a Década da Educacdo das NagBes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel, cuja duragdo € de 2005 a 2014. A Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi escolhida para
liderar a Década e elaborar um plano internacional de implementagdo. (BORGES,
2011, p.27)

Mas a substituicdo de uma identidade e teoria historica e socialmente construidas ndo
se fez tdo simples quanto a promoc¢do da UNESCO, e tanto a década quanto o conceito de
‘educagdo para o desenvolvimento’ foram criticados e resistidos por grande parte dos

educadores e autores luséfonos e latino-americanistas®’.

Verifica que "em todas as grandes conferéncias, sem excecéo, a dimensédo cidadd (de
insercdo individual em sociedade) e ética (definicdo de valores que sejam
democraticos e vistos como universais para um dado momento histérico) permeou as
deliberagdes e discussdes e foi reforcada nos constantes apelos a formacdo de novos

 Por exemplo: GONZALEZ-GAUDIANO, Edgar J.; PUENTE-QUINTANILLA, Julio C. El perfil de la
educacion ambiental en América Latina y el Caribe: Un corte transversal en el marco del Decenio de la
Educacion para el Desarrollo Sustentable. Pesquisa em Educacao Ambiental, v. 5, n. 1, p. 27-45, 2010.
GUERRA, Antonio FS; FIGUEIREDO, Mara Lucia. Sustentabilidades em dialogos. Itajai: Univali, 2010.
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cédigos morais e de comportamentos condizentes com as perspectivas ecoldgicas de
mundo. Todavia, apesar do inegavel valor politico e macro orientador, o carater
genérico presente nos documentos conclusivos fez com que conceitos-chave fossem
apropriados segundo interesses especificos, sendo esse 0 caso tipico das categorias
como participacdo e interdisciplinaridade. Ficou-se num patamar das ‘idéias’, sem
que a base epistemologica e filosofica do corpo teérico utilizado e a dinamica
societaria, politica e econdmica do que € questionado tivessem condicOes de ser
efetivamente confrontadas, negadas e dialeticamente superadas. (LOUREIRO, 2006,
p.74,75)

3.2 AMBIENTALIZACAO UNIVERSITARIA

Nesta secdo serd apresentada a histdria do conceito de Ambientalizacdo e
Ambientalizacdo Universitaria, uma breve (re)problematizacdo dos usos e ‘estranhos
funcionamentos’ da ambientalizacdo, um panorama a guisa de um estado da arte sobre a
ambientalizacdo e no encerramento desta se¢do construiu-se um panorama das politicas

publicas de EA nos niveis nacional-internacional.

Embora existam em distintos setores educativos numerosas propostas e investigacdes
desenvolvidas desde a década de 70, Geli (2002, p.12) afirma que o ambito universitario a
sustentabilidade foi introduzida apenas na década de 90. Nessa década “a UNESCO pds em
marcha, em 1994, um projeto internacional transdisciplinar, dirigido a provocar mudancas
radicais na forma de criar o conhecimento, ordena-lo e veicula-lo até chegar as salas de aulas

ou outros espacos educativos.” (GELI, 2002, p.12 trad. nossa™). Ainda segundo essa autora:

Duas declaracfes de organizagdes internacionais podem ser consideradas os
expoentes da coordenacdo internacional das universidades no @&mbito da
ambientalizagdo: a “Declaragdo de Talloires” de 1991 a partir da qual se criou a
“Association of University Leaders for a Sustainable Future” e a “Declaracido das
Universidades para um Desenvolvimento Sustentavel” de 1993 no marco da
“Conferencia de Reitores da Europa” e que deu lugar a “Asociaciéon Copernicus”.
(GELI, A. M., 2002, p.12 trad. nossa™)

Em um paralelo histérico um tanto anacrénico, pelo qual pede-se a licenca poética,
interpreta-se que a histéria da universidade narrada na secdo 2.2 por Campos e Bartholo
(2011) e da ambientalizacdo por Geli (2002), universidade e ambientalizacdo possuem origem

comum no associativismo — na primeiro foram corporagdes no segundo em associagdes de

8 UNESCO puso en marcha, en 1994, un proyecto internacional transdiscipli- nario, dirigido a provocar
cambios radicales en la forma de crear el conocimiento, ordenarlo y vehicularlo hasta llegar a las aulas u otros
espacios educativos. Si bien en distintos sectores educativos son humerosas las propuestas y las investigaciones
que se vienen desarrollando desde los 70°, en el ambito universitario la educacion para la sostenibilidad es un
tema que se ha iniciado en la década de los 90°. (GELI, 2002, p.12 cf. original)

% Dos declaraciones y dos organizaciones internacionales pueden considerarse los exponentes de la coordinacién
internacional de las universidades en el ambito de la ambientalizacion: La “Declaracion de Talloires” de 1991 a
partir de la cual se cred la “Association of University Leaders for a Sustainable Future” y la “Declaracion de
Universidades para un Desarrollo Sostenible” en 1993 en el marco de la “Conferencia de Rectores de Europa” y
que ha dado lugar a la “Asociacion Copernicus”. (GELI, 2002, p.12 cf. original)
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reitores e pesquisadores® - porém a medida que institucionalizam-se, perdem autonomia e
consciéncia de classe e mudam de natureza para acoplar-se as determinagdes dos Estados e

organismos internacionais.

Posteriormente ao encontro de Hamburgo (em 2002), Leite Lopes (2006) faz mencéo

explicita ao termo:

o processo historico de ‘ambientalizacdo’ implica simultaneamente ‘transformagdes
do Estado e no comportamento das pessoas (no trabalho, na vida cotidiana, no
lazer)’. Isso estaria relacionado a alguns fatores, sendo um deles a questdo da
educagdo ambiental como ‘novo coddigo de conduta individual e coletiva’ (Leite
Lopes (2006, p.19,20)

A “questdo ambiental” passa a ser apropriada como nova fonte de legitimidade e de
argumentacdo nos conflitos sociais (LEITE LOPES, 2006). E assim, o discurso ambiental é
apropriado e inserido nas lutas simbolicas para legitimar a posi¢do conservadora contra a

proposta de reforma agraria.

Para enriquecer a discussao do conceito de ambientalizacdo universitaria, apresenta-se
a seguir o conceito homologo “Ambientalizagdo Curricular”, em uma das versdes mais
difundidas no meio académico que foi construida pela Rede para Ambientalizacdo Curricular
dos Estudos Superiores (ACES) esta transcrita a seguir em trés citacbes complementares, que

no original estdo ordenadas em trés paragrafos sucessivos:

A ambientalizacdo curricular € um processo continuo de producdo cultural que tende
a formacéo de profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
relagBes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores de justica,
solidariedade e equidade, aplicando os principios éticos universalmente
reconhecidos e o respeito as diversidades. (JUNYENT, M.; GELI, A. M,
ARBAT, E. 2003. p.21)

Esta primeira citacdo possui influéncias das contribuicbes da UFSCar e UNICAMP
com forte contetdo de racionalidade substantiva e responsabilidade social. Mas por outro lado
apresenta uma expressdo paradoxal (em destaque), ou até mesmo contraditoria, pois
demonstra a aceitacdo e defesa de uma ética universal ao mesmo tempo que propde-se a
respeitar a diversidade. Recorde-se que além de Loureiro (2006, p.74) anteriormente citado ao
criticar os tons dos documentos oficiais da ONU, também Leff (2006, 2011a) posiciona-se
justamente contra a universalizacdo e homogeneizagdo cultural, e por isso propde em

substituicdo a racionalidade formal uma Racionalidade Ambiental Cultural.

% Nio se pode deixar de lembrar as iniciativas institucionais anteriores & difusio do conceito de ambientalizagdo,
pois de outra forma, aceitar-se-ia que todos tratamentos dados as questdes ambientais anteriores a década de
1990 era inadequados ou inexistentes.
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Na continuidade percebe-se que esse primeiro paragrafo de defini¢des contrasta com

seguinte de cunho normalizador:

No ambito universitario este processo inclui decisdes politicas da instituicdo no
sentido de gerar todos 0s espagos necessarios para a participacdo democratica dos
diversos segmentos internos na definicdo das estratégias institucionais, no fomento
de normas de convivéncia que respondam aos objetivos e valores antes
mencionados. Estes aspectos devem estar refletidos nos planos de estudos dos
diversos cursos, tanto na caracterizacdo do perfil do graduado como no escopo dos
titulos que se outorguem. Por sua vez o desenho curricular deve incluir contetidos,
metodologias e préaticas sociais que apontem explicitamente para as competéncias
que se enunciem no perfil e escopo®. (JUNYENT, M.; GELI, A. M.; ARBAT, E.
2003. p.21 trad. e sem grifo no original)

Este segundo paragrafo da definicdo da Ambientalizacdo Curricular expde uma forte
influéncia da visdo profissionalizante, orientada para competéncias e interessada na
documentacdo curricular, e sobre estes aspectos infere-se com base na andlise do texto
original que sua sintese foi fortemente moldada pela visdo da Universidade de San
Luis(UNSL) e da Universidade Nacional de Cuyo (UNCu). Ja o seguinte recebe ndo somente
a influéncia desta viséo, constatada pela énfase dada as vivéncias e na resolucéo de problemas
(respectivamente Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e UNSL), mas também o
aporte politico, critico e reflexivo oriundo das contribuicbes da Universidade de Girona
(UdG) e UFSCar.

Implica a formacdo de profissionais que possam vivenciar situacdes reais que
propiciem a reflexdo sobre as dimensbes afetivas, estéticas, éticas das relagdes
interpessoais e com a natureza. I1sso requer a realizagdo de trabalhos que facilitem o
contato com os problemas socioambientais no préprio cenario em que eles
ocorrem. Essas vivéncias devem contemplar a andlise e reflexdo critica sobre as
alternativas de intervencdo nas relacdes entre a sociedade e a natureza, uma vez que
isso se constitui em uma participagdo politica sobre a qual se devera tomar
consciéncia para reconhecer a que segmentos da sociedade se favorece com tal
intervencdo (e deverd orientar-se a proporcionar e defender o desenvolvimento
sustentavel). (JUNYENT, M.; GELI, A. M.; ARBAT, E. 2003. p.21 trad. nossa e
sem grifo no original)

Esta conceptualizacdo peculiarmente concatenada em trés paragrafos, apresenta-se
desta forma devido ao modo como foi construida coletiva e consensualmente originada da
primeira reunido desta rede, a “1st International Seminar on Sustainability in Higher
Education”, realizada em 2002 na cidade de Hamburgo (Alemanha). Conforme descrito por
Junyent, Geli, e Arbat (2003. p. 22) a metodologia do encontro de Hamburgo prop6s a
elaboracdo de conceituacdes em trés grupos de trabalho heterogéneos e assim cada paragrafo

reforca um enfoque particular das contribui¢Bes de alguns dos presentes. Cabe ressaltar que a

1 . r
%1 No original a palavra em espanhol usada é “alcances”.
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textualizacdo final partiu dos representantes da Universidade de San Luis (UNSL) por uma

sintese por aglutinagdo realizada posteriormente ao evento.

Percebe-se com estas conceituacdes que a ambientalizacdo é um fendmeno com varias
naturezas e faces. Podemos separar de modo didatico e analiticamente a ambientalizacéo
universitaria em trés aspectos em realidade indissociaveis: politica, gestdo e educacéo
ambiental. Considerando-se a tripla natureza da Ambientalizagdo cabe esbocar consideracoes

sobre a forma como se relacionam estes trés elementos formadores do conceito:

Politica
Ambiental

(Atividades
Fim e Meio)

Discurso &
Praticas

da
Universidade

Gestdo
Ambiental
(Atividades
Meio)

Figura 5: Diagrama fractal da concepcéo de Ambientalizagdo Universitéria adotada.
Ao tripé ensino/pesquisa/extensdo, que caracteriza a Universidade, previsto na
Constituicdo Brasileira de 1988 e consolidado ao longo da histéria dessa institui¢do

em todo o Planeta, agrega-se a dimensdo de “gestdo” cotidiana de todos os seus
processos.(SORRENTINO, M.; NASCIMENTO, E.; PORTUGAL, S., 2011, p.22)

Sobre a Gestdo ambiental explica-nos Lima, L.C. (2007) uma necessaria distin¢do dos

Seus componentes:

A gestdo ambiental é composta de duas vertentes o planejamento [de intervencdes,
de monitoramento de impacto, de riscos, de ocupacdo do solo, de emergéncias] e o
gerenciamento, neste panorama as medidas de reducdo, controle e mitigagdo dos
impactos ambientais fazem parte desta segunda vertente da gestdo e ainda séo
medidas necessarias na atual conjuntura (LIMA, L.C., 2007, p. 36)

Tal necessidade distintiva tem fundamentacdo na superacdo do senso comum que
interpreta gestdo como sinénimo de gerenciamento, reduzindo as possibilidades de atuacédo
prospectiva que o conceito de gestdo agrega. Conforme Kitzmann (2009, p.35) a gestio
ambiental é uma estratégia de transicdo! N&o mudara o rumo sozinha, apenas garantira mais
tempo e melhor qualidade de vida para que possamos criar as verdadeiras condi¢cdes de

mudanca. Entende-se que o gerenciamento de passivos ambientais (uma parte da gestdo) é
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uma forma de cidadania assistida (como ¢é a assisténcia social), € uma urgéncia, € um dever do
estado e do agente impactante, promove a justica, mas também é um sintoma de que existem
problemas (geracdo do passivo), que a educacdo ambiental e as medidas preventivas de
planejamento ambiental podem ter sido insuficientes, e que sem auxilio de estratégias de

regeneracdo coloca-se em risco a resiliéncia e autossuficiéncia do sistema.

No aprimoramento desta linha de pensamento Lima (2007, L.C., p.36) e Quintas
(2004) sugerem possibilidades de tratar-se a educacdo ambiental como mediadora de uma
gestdo ambiental inclusiva, contribuindo na antecipacdo e prevencdo da problematica
ambiental. Neste cenario a EA deveria ser pensada desde a concepcao da universidade, e ndo
tratada s6 durante processo de gerenciamento ambiental, ou seja, “a posteriori” do impacto.
Lima, L.C. (2007) também sugere que um dos fatores da necessidade da gestdo pode ser a
baixa eficiéncia da Educacdo Ambiental, mas pondera que: “Seria temerario entender, que s6
a Educacdo Ambiental é responsavel por interromper esse processo de degradacdo ambiental
pelo qual passa 0 nosso planeta, mas tem-se a certeza de que é um [elemento da
transformacao sociocultural esperada]®®. (TELLES, 2002, apud LIMA, L.C., 2007, p.31).

Destaca-se sem divida, para o cumprimento de tal objetivo, a importancia e o papel
da educacdo, em todos os niveis, nesse processo. Colocar a sustentabilidade como
um suporte na pesquisa, na formacdo e nos procedimentos administrativos interno
das universidades significa ampliar os horizontes de objetivos da instituicdo e
incluir nas suas acles cotidianas as boas préticas sustentaveis. (CGPLS - UFSC,
2013, p.2 sem grifo no original)

No entendimento de Kitzmann (2007, p. 563,564) seriam estas relagOes de poder que
determinariam as resisténcias as mudancas, dificultando as reformas necessarias as reformas
curriculares e institucionais. Mas, em tempos de politicas neo-liberais, deve-se encorajar um
olhar critico as chamadas reformas educacionais. Com esta adverténcia em mente, na proxima
sessdo problematiza-se alguns estranhos funcionamentos que podem tornar a ambientalizagédo

uma praxis descomprometida e sectaria.

3.2.1 Conceituando e (Re)Problematizando a Ambientalizacdo Universitaria.

Também Brandéo (2007) adverte para a iluséo de educadores [e acrescente-se também

pesquisadores] que acreditando estarem servindo ao saber, voluntariosamente engajam-se a

62 A continuagdo da citagdo difere do posicionamento deste trabalho ao possibilitar um tratamento da educagdo
como instrumento (racionalidade instrumental pura] para gerar mudangas comportamentais sem
correspondéncias socias. Vejamos a contiuidade: “dos instrumentos que se possui atualmente para colocar em
pratica as mudancas de comportamentos, que irdo contribuir para a preservacdo do ambiente e manter a
qualidade de vida”
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servir a interesses escusos de grupos politicamente poderosos. Ele aponta a necessidade de
desarmar a educacdo de sua fantasia de entidade sobre-humana, pois ela propria é fruto da
acao humana. Para Brandao (2007)

“a educa¢do encontra-se auto-justificada na imagem de aprimoramento humano,
porém esta imagem que a torna irrefutavel e oculta questdes. “Ora, as vezes mais util
do que comprar e discutir o conteddo de estilos diferentes de definicdes ou propostas
de tipos de educagdo, é procurar ver de onde eles vém. Quem diz, em nome de quem
e para qué?” (BRANDAO, 2007)

Inicialmente, ilustra-se o efeito de engajamento social também imerso no conceito de
Ambientalizacdo, e para isso utiliza-se a citacdo de Jacobi, Tristdo e Franco, (2009, p. 65) que
afirmam: “ela envolve o conjunto dos atores do universo educativo.”. Logo, por compreender-
se a existéncia de distintos e diversos fenémenos sociais sob a denominag¢do Ambientalizagéo,

podera ser esclarecedor analisar algumas possiveis nuances do conceito.

A Ambientalizacdo pode ser vista como:

1. Um movimento social: processo e/ou resultado da atuacdo de um conjunto de agentes
e/lou movimentos sociais, reunidos® em torno de identidades e causas
(sécio)ambientalistas,

2. Uma Movimentacdo Social: processo politico e sociocultural difuso®, que se faz
“presente em todas as formas de organizagdo das agles coletivas.” (GOHN, 2008,
p.448)

3. Um processo de legitimacdo e institucionalizacdo das chamadas ‘questdes ambientais’
em politicas publicas setoriais e tematicas (e neste caso nos interessam especialmente
as educacionais).

A seguir, serdo abordadas detalhadamente cada uma das distin¢cGes anteriormente
mencionadas:
e A Ambientalizagdo como movimento social:
Segudno Gohn um dos sentidos presentes nos Dicionarios de Politica para o termo
mobilizacao:

Mobilizacdo politica indica um processo de ativacdo das pessoas, Ou massas como
preferem os estudiosos que usam o termo. Podera ser feita tanto pelos governantes
como por lideres da sociedade civil. (GOHN, 2008, p.448)

Este tipo de mobilizacdo se caracterizaria adequadamente a cidadania tutelada de
Pedro Demo. Com base nas vivéncias e observacdes do autor, e na ata N.° 18/2013 da reunido
do conselho de campus, € possivel questionar se ndo foi uma forma de mobilizacéo politica a
estratégia empregada na audiéncia publica de 19 de agosto de 2013, que foi proposta pela

comunidade politica local com a comunicacao oficial aos membros da UFSC apenas no dia de

83 Uso este termo para tratar da justaposicdo de agentes coletivos associados em rede ou néo (ver a discussdo das
redes de ambientaliza¢do adiante).
* Espontaneo ou mais comumente induzido midiaticamente.
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veéspera do evento. Tal audiéncia visava definir prioridades para a UFSC, e o tom emocional
do discurso presente na pagina da Prefeitura de Curitibanos tornam possivel esta interpretacéo
sobre o carater de mobilizacdo politica (de massa) no discurso das liderancas locais:
_Manchete: “UFSC: E pelos nossos filhos que lutamos [...]JA AMURC informa ainda que a
mobilizacdo regional ja estabeleceu diversas pautas contendo reivindicacdes e pleitos sobre o
futuro da UFSC.” Questiona-se como pretendiam as liderancas locais apontar pautas para a
instituicdo sem a presenca da comunidade universitaria? E em que diferem as mobilizacoes
sociais deste tipo de acdo de direcionamento de massas? Gohn (2008) complementa a
definicéo:

Mobilizacdo social ja tem outro sentido: refere-se a ativagfes que visam a mudanca
de comportamentos ou adesdo a dados programas ou projetos sociais. Mobilizacio
social, nessa Ultima acepcéo, envolve uma série de processos [...] Apela-se para a
adesdo do outro numa dada acdo social, com um certo sentido ja configurado.
Mobilizagdo remete aqui a categoria “participacdo” e configura-se no sentido que
Ihe é atribuido atualmente no Brasil. Desmobiliza¢do sera justamente o blogueio a
participagdo.(GOHN, 2008, p.448-449)

A autora utiliza-se das definicdes e descricbes do modus operandi de uma
movimentacdo social pelas palavras de Toro, para posteriormente discordar deste autor e

apresentar sua critica. Segundo a autora nas definicbes de Toro sobre movimentacGes sociais:

‘[Os atores sociais dentro das movimentacGes] devem desenvolver processos de
comunicacgdo direta, atuar em redes comunicativas, formular e difundir mensagens
claras, criar imaginarios sociais que despertem o desejo de engajamento nas pessoas,
estudar e planejar o campo de suas atuacdes, desenvolver acBes coletivas sem
hierarquias ou “donos” e acompanhar permanentemente o0s processos de
mobilizagdo. Criar féruns, redes, consorcios como parte do processo de
mobilizac8o.” Observa-se que hd uma engenharia do social, um modo processual de
organizar a agdo coletiva, fundamentado em modernas técnicas da
comunicacdo.(GOHN, 2008, p.449)

Gohn (2008, p.450) explica que tal abordagem tem fundamentado as ac¢des coletivas
de milhares de ONGs e entidades do Terceiro Setor em toda a América Latina, construindo
um tipo de participacdo construida ou induzida. Por outro lado, a autora também delineia o
conceito de movimento social em termos indentitarios, mas o faz de modo diferente, pois,
enfatiza uma distingdo caracteristica das formas de associativismo mais efémeras, incipientes

ou difusas:

Um movimento social com certa permanéncia é aquele que cria sua propria
identidade a partir de suas necessidades e seus desejos, tomando referentes com os
quais se identifica. Ele ndo assume ou “veste” uma identidade pré-construida apenas
porque tem uma etnia, um género ou uma idade. (GOHN, 2008, p. 444)

E para proceder melhor distingdo entre Movimento e Movimentagdo social cumpre

citar:

Séo duas formas de protagonismo civil que atuam segundo polos diferenciados da
acdo social: uma trabalha no campo do conflito e a outra no campo da cooperagéo ou
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integracdo. Ha tensBes permanentes nas duas frentes. A solidariedade existe nas
duas, mas de forma diferente: nos movimentos, ela é organica, criada por meio da
experiéncia compartilhada de pertencer e vivenciar alguma situacdo de exclusdo.
Nas organizacdes civicas, ela é estratégica ou instrumental, criada para atingir metas
que resolvam problemas sociais de grupos também excluidos economicamente ou
culturalmente, a partir de interesses desses grupos, mas que foram desenhados por
projeto ou programa de agentes externos. (GOHN, 2008, p.450)

Touraine ja afirmava, nos anos 1980, que “a subordina¢do dos movimentos sociais a
acao do Estado constitui a limitacdo mais grave de sua capacidade de acdo coletiva
autonoma” (TOURAINE, 1989 apud GOHN, 2008, p. 444). O processo de autoconstrucdo da

identidade nos movimentos sociais:

“configura uma politica de identidade, e ndo uma identidade politica. O
reconhecimento da identidade politica se faz no processo de luta, perante a
sociedade civil e politica; ndo se trata de um reconhecimento outorgado, doado, uma
inclusdo de cima para baixo. O reconhecimento juridico, a construcdo formal de um
direito, para que tenha legitimidade, deve ser uma resposta do Estado a demanda
organizada. Assim, a questdo da identidade aparece em termos de um campo
relacional, de disputas e tensdes, um processo de reconhecimento da
institucionalidade da acdo, e ndo como um processo de institucionalizagdo da agdo
coletiva, de forma normativa, com regras e enquadramentos, como temos observado
nas politicas publicas no Brasil, na atualidade.(GOHN, 2008, p. 444)

E portanto, analisamos criticamente os processos de institucionalizacdo governamental
ou hierarquica da Ambientalizacdo Universitaria. Adotou-se neste estudo a mesma critica

tecida por Gohn contra:

a ressignificacdo das lutas emancipatorias e cidadds pelas politicas publicas que
buscam apenas a integracdo social, a construgdo e produgdo de consensos,
conclamando para processos participativos, mas deixando-0s inconclusos, com 0s
resultados apropriados por um sé lado, o que detém o controle sobre as agdes
desenvolvidas. S&o as cidadanias tuteladas, geradas nos processos de modernizacéo
conservadora. Trocam-se identidades politicas construidas e tecidas em longas
jornadas de lutas, por politicas de identidades construidas em gabinetes
burocratizados. (GOHN, 2008, p. 442-443)

Por outro lado compreende-se que quando as ideologias do movimento de AU podem
conferir caracteristicas identitarias com nuances encapsuladoras ou disruptivas em relacdo aos
demais agrupamentos sociais e com estas caracteristicas pode paralelamente desenvolver-se
um Movimento de Ambientalizacdo Universitaria sectario. Nestes casos, sua identidade
constroi-se por destaque, e ndo pelo estranhamento do movimento social em relacdo a certos
gostos do habitus do todo contextual. O estranhamento demonstra uma atitude de
descontentamento do agrupamento em relacdo ao censo comum, mas ndo deixa de considera-
lo como valido ou pertinente dentro de certas circunstancias, ja o destacamento presente em
movimentos sociais sectarios, visa a construcdo de uma totalidade intramuros e, despreza e
residualiza qualquer trago cultural em desconformidade com a doutrina identitaria. Neste

modus operandi 0s sujeitos passam a atuar irresponsavelmente engajados e comprometidos
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com a construcdo de sua totalidade e a conquista de novos tempos e espacos institucionais,

conforme poderia ser observado em uma citagdo incompleta da seguinte definic¢éo:

Ambientalizar o ensino significa inserir a dimensdo socioambiental onde ela néo
existe ou estd tratada de forma inadequada. [...] demandard mudancgas
administrativas e estruturais®®, para que seja efetivamente implementado, pois n&o
pode ser algo a parte da realidade educacional onde sera inserido.
(KITZMANN, 2007, p.554, sem grifo no original)

Quando essa autora complementa sua definicdo de ambientalizacdo utilizando-se da
frase em destaque, passa a tratar a ‘inser¢do ambiental’ como algo contextualizado, como
conteddo materializado na préaxis da comunidade.

e A ambientalizagdo como Movimentacdo Social

Ja em Lopes (2006) encontramos a ambientalizacdo como um processo, definido de

uma maneira ampla o suficiente para aplicar-se a insercdo das ditas questdes ambientais a

diversos processos e segmentos sociais:

O termo “ambientaliza¢d0” ¢ um neologismo semelhante a alguns outros usados nas
ciéncias sociais para designar novos fendmenos ou novas percepcdes de fendbmenos
vistos da perspectiva de um processo. (LOPES, 2006, p.34)

O estudo da composicdo da palavra ambientalizacdo pode fornecer pistas sobre sua
origem e significados comuns a outras palavras como modernizagdo, racionalizagéo,

mobilizagdo e institucionalizagéo, observe:

O sufixo comum a todos esses termos indicaria um processo histérico de construgdo
de novos fendbmenos, associado a um processo de interiorizacdo pelas pessoas e
pelos grupos sociais — e, no caso da “ambientalizagdo”, dar-se-ia uma interiorizacéo
das diferentes facetas da questdo publica do “meio ambiente”. Essa incorporagdo e
essa naturalizacdo de uma nova questdo publica poderiam ser notadas pela
transformacdo na forma e na linguagem de conflitos sociais e na sua
institucionalizagdo parcial. (LOPES, 2006, p.34)

Porém, algumas formas de movimentacdo para Ambientalizacdo Universitaria podem
desenvolver-se por politicas e estratégias identitarias socialmente descomprometidas,
eficientemente difundidas por midias, para defender e legitimar valores tidos como universais
e identidades adquiridas, hierarquicamente construidas, logo, sujeitas a parcialidades,
particularismos e contingéncias®. E também por esse motivo as formas de movimentacao

para a ambientalizagdo merecem um tratamento analitico e critico, visando-se diferenciar

% E acrescentamos também mudancas socioculturais, pois de nada adiantaria alterar a administracio e a estrutura
universitarias (ou escolar) sem uma correspondéncia praxica nas relagdes sociais e na cultura de todos os agentes
da comunidade universitaria.

% Dentre as causas para o desenvolvimento, conscientemente ou n&o, de identidades socialmente
descomprometidas as que estdo sujeitos os movimentos ambientalistas, podemos destacar: o sectarismo de
“causa”, a descontextualizagdo social do ecologismo académico, o carater fragmentarios de abordagem de
algumas abordagens pluridisciplinares, ou carater simplificador e retérico de abordagens holisticas ou sistémicas
de primeira ordem.
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guem serve a quem, pois na conjuntura pos-moderna o ambientalismo algumas vezes vem
revestido de uma aura dogmatica e inquestionavel para legitimar ideologias agregadas (ex:
algumas formas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel). Desta forma se a
Ambientalizacdo Universitaria for tratada de maneira pragmatica, esvaziada de qualidade
conceitual e embasamento filoséfico recaira sobre ela o risco de servir de contetdo alienigena
e homogeneizador cultural, bem como podera acabar por desviar as atengdes e recursos da
universidade para acOes de gestdo ambiental potencialmente dispendiosas e permeadas de

interesses mercadologicos ou politicamente sectarios.

Os processos de ambientalizacdo [quando cooptados ou socialmente negligentes], ao
articularem o bloco conhecimento-informagdo-comunicago [...] redimensionam os
dispositivos pedagdgicos, cuja operatoriedade[sic], nas sociedades de controle,
ultrapassaria, entdo, os muros, as fronteiras das instituicbes, modulando o processo
de subjetivacdo no sentido de produzir subjetividades em ressonancia com a
corrupgdo continua dos meios institucionais e ndo institucionais [...] (GODOY,
2012, p.251-252)

E sobre estes estranhos funcionamentos que alertamos, pois agdes como estas podem
comprometer a consecucdo das atividades fins das Universidades, tornando curriculos
educativamente fracos, carentes de potencial educativo, e culturas universitarias socialmente
indolentes e cientificamente inertes ou homogeneizadas em torno de ideologias verdes e

ciéncias aplicadas a conservacéao.

Sendo assim, ndo seria excesso questionar que “corrente tedrica” € essa que pretende
possuir legitimidade para ocupar espacos e tempos educacionais®’? Citamos Saviani para
explicar a importancia politica desta questéo:

Se os membros das camadas populares ndo dominam os conteidos culturais, eles
ndo podem fazer valer seus interesses, por que ficam desarmados contra 0s
dominadores, que se servem exatamente destes contetdos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominacéo. (Saviani, 1989 p. 66)

Certamente ndo sdo essas as caracteristicas da ambientalizacao universitaria desejadas
pela maioria dos sujeitos que a defendem e praticam, mas é prudente enunciar que como um
movimento também (mas ndo s4) composto por ativistas, a rotina da pratica também necessita
vigilancia, para que a mesma atitude critica em relagcdo a inimigos publicos possa ser tecida
também dentre seus militantes (em especial os mais ingénuos). Ou nas palavras de Paro

(2010. p. 32), ndo basta gostar do trabalho que exerce, é preciso ter consciéncia politica de sua

¢7 Qutro conceito tratado na literatura sobre contetdos e discursos curriculares é o fendmeno de “"Curriculum
crowding" que trata da saturacdo do curriculo com contetdos de diversas influéncias e lobbies, atordoando o
sucesso no cumprimento dos objetivos dos professores, os principais operacionalizadores dos curriculos.
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funcdo e do que ela representa na construcdo de seres democraticos para uma sociedade

democratica.

Um exemplo de alerta critico bem fundamentado em andlises da conjuntura politica é
0 estudo feito por Godoy (2012). Baseada em Deleuze e Guattari, a autora dedica-se a
problematizar a nova configuracdo da universidade carreada por muitas abordagens
ambientalizadoras, e que em sua relagdo com a "sociedade de controle ou de comunicacdo”
vém se efetivando nas proposi¢des da ambientalizagdo do curriculo, do ensino, da pesquisa e
da gestdo das Instituicdes Superiores. Ela faz critica aos jogos e pesquisas de opinido com
cartas marcadas e conclui que a ambientalizacdo reafirma a ecologia como ferramenta de
estruturacdo da administracdo cientifica, destinada a desenvolver sistemas sociais efetivos

para a administracdo do conhecimento dentro e fora da universidade.

Os processos de ambientalizagdo curricular, ambientalizacdo institucional,
ambientalizagdo da educacdo e ambientalizacdo da sociedade, através dos quais é
reconfigurado o estatuto profissional, a pesquisa e o ensino, articulam o jogo entre a
delimitacdo do campo de experiéncia e a definicdo de normas de conduta a partir do
investimento no conhecimento prospectivo: na capacidade de cada um para extrair
informagdo, se produzir como informacdo e comunicar dados em proveito de
inovacBes. Sua atualizacdo nas politicas que articulam o ensino superior explicita-se
num continuum das posi¢des determinadas segundo a mera classificacdo escolar, que
traduz em pontos o percentual de energia produtora identificando, dentro e fora das
universidades, os individuos criativos e contratantes que determinardo a grande
performance coletiva. (GODOQY, 2012, p.251)

Atuam nesta logica unidimensional estudos que propfe-se a medir, ou diagnosticar
graus de ambientalizagdo sem sequer explicitar as motivages implicadas na adogdo das
metodologias de analise e classificacdo (rankeamento). Atuar em pesquisa para medir 0s tons
de verde ou intervir institucionalmente para esverdear identidades coletivas, baseados em
instrumentos pré-concebidos e inquestionaveis, pode suprimir das visdes de mudo dos autores
e leitores outras palhetas de cores. Esta critica apresenta como foco os tratamentos
mensuradores, classificatérios ou normatizadores ao estilo certificacdo ambiental, ou ranking,
e apresenta como contraponto categorizacfes baseadas em critérios procedimentais e

integradores.

Outra critica pode ser delineada quando todas as acgdes e significagdes tornam-se

analisaveis sob por uma perspectiva e ponto de vista conservacionista:

Assim, a perspectiva ambientalista, [...] que tinha na forma do conhecer determinado
pelo adulto a possibilidade de estabelecer padrdes, passa a presidir a propria
produgdo do conjunto das praticas e das agdes ensejadas pelos individuos humanos
(criangas e adultos), em qualquer tempo e lugar. Isto &, toda e qualquer préatica passa
a ser considerada produtiva na perspectiva da acdo sobre condutas possiveis, visto
que o que efetivamente interessa é a producdo de individuos (adultos e criangas)
continuamente ativos no retrabalhar suas préprias capacidades e potencialidades
através de uma incessante intervencdo sobre os modos como percebem, sentem e
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pensam. Desta maneira, 0 alvo passa a ser 0 universo contingente das tendéncias e
disposicdes em seu fazer-se, ao invés das condicdes estabelecidas e imutaveis.
(GODOY, 2012, p.251)

Este segundo movimento descrito por Godoy (2012) deve ser compreendido ndo como
uma defesa a adocdo da imutabilidade das condi¢bes como pressuposto epistémico, mas a
dendncia da atuacdo acritica da pesquisa de opinido que dobrando-se sobre a propria opinido,
fazem surgir infindaveis formas de aprisionar os individuos em préaticas opinativas e
discursivas contingentes, verdadeiras modas de pensamento envoltas e desdobradas sobre si
num eterno retorno. Com isso, ndo se pretende desfazer e desdenhar as pesquisas de opinido
(survey), percepcao, interpretacdo e discurso, outrossim, afirmar a nossa compreensdo de que
tais resultados intrinsecamente possuem as limitacdes inerentes ao objeto de estudo [a
opinido], que servem de moduladoras por estarem contidas e imbricadas no método de
pesquisa. O objeto em comum a estes estudos € a linguagem, materializada sim - no som, no
corpo, nos odores e temperaturas, em imagens, bits e textos - mas que possuem uma
materialidade restrita, pois as opinides ndo formam a totalidade do real de nenhum ser, e
possuem eficacia heuristica restrita. Da mesma forma, este autor em autocritica reconhece que
também é limitado o prisma materialista empregado neste estudo, pois apesar de ndo
desconsiderar a materialidades da linguagem, ndo dispensa ou dissocia a analise dos
discursos®® do estudo da materialidade dos modos/mundos de vida dos individuos e sociedade
gue os produzem. Sobre esta abordagem integrada Caregnato e Mutti (2006, p.680) discorrem
que a Analise do Discurso da linha francesa, ‘articula o linguistico com o social e o histérico’,
na qual a linguagem é estudada ndo apenas enquanto forma linguistica como também
enquanto forma material da ideologia. “Além de que é no contato do histérico com o
linglistico, que [se] constitui a materialidade especifica do discurso”. (CAREGNATO;
MUTTI, 2006, p.680)

Conforme pode-se compreender anteriormente, “o processo historico de
ambientalizagcdo, assim como outros processos similares, implica simultaneamente
transformacgdes no comportamento das pessoas (no trabalho, na vida cotidiana, no lazer) e no
Estado e em outras instituigdes.” (LOPES, 2006, p.36) E sobre este aspecto institucional que

tentaremos ilustrar a seguir.

% Um dos fundadores dos estudos sobre o discurso foi Michel Pécheux, estabelecendo a relagdo existente no
discurso entre lingua/sujeito/histéria ou lingua/ideologia; portanto, quem segue este principio pode afirmar uma
filiacdo com a AD da linha francesa (CAREGNATO; MUTT], 2006, p.680)
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¢ A ambientalizacdo como legitimacao e institucionalizacdo das questBes sociais na vida
publica

Leite Lopes, estudando a ambientalizacdo de conflitos ambientais aponta
transformacdes correspondentes nas politicas publicas (recultivas e executivas), e remete as

causas e a origem historica de tais transformac@es a cinco fatores abaixo listados:

o0 crescimento da importancia da esfera institucional do meio ambiente entre os anos
1970 e o final do século XX; os conflitos sociais ao nivel local e seus efeitos na
interiorizagdo de novas préaticas; a educacdo ambiental como novo codigo de
conduta individual e coletiva; a questdo da “participacdo”; e, finalmente, a questdo
ambiental como nova fonte de legitimidade e de argumentagdo nos conflitos.
(LOPES, 2006, p.36)

Diante da complexidade das questdes ambientais [...] a educagdo superior depara-se
com “um dos desafios potencialmente mais revolucionarios para as proximas décadas”.
Especialmente se considerarmos a natureza ambivalente das instituicdes de educacdo
superior, onde convivem o pensamento livre e criativo e, a0 mesmo tempo, as amarras que
impedem sua autonomia. Esse processo pode ser melhor compreendido se levarmos em conta
a evolucdo das IES, pautada na simplificacdo, fragmentacdo e especializacdo do
conhecimento e na dependéncia que as mesmas apresentam de agentes externos, sejam eles
politico-ideoldgicos (governos), sejam econémicos (0 mercado) e que sdo condicionamentos
historicos e constitucionais (OLIVEIRA, H. 2011, p. 39)

“A especializagdo de hoje ¢ fruto do caminho da ciéncia do ultimo século, e dos frutos
colhidos por ela desta especializacdo, e do mencionado desejo brasileiro de cortar caminho
para alcangar o desenvolvimento” (HOGAN, 1990, p.148,149)

Visando a discussdo destas questdes, que faz-se oportuna a realizacdo de um estudo
refinado sobre o estado da arte dos estudos baseados na categoria da ambientalizacdo, e sobre

as politicas publicas construidas a partir dela.

3.2.2 Estado da Arte dos Estudos sobre Ambientalizacdo Universitaria

Aqui construiremos um panorama do estado da arte (histérico-geograficamente
situado) dos estudos e propostas praticas de ambientalizacdo universitaria, levando-se em
conta trés dimensdes, a citar: 1) a presenga, formas e coeréncia de politica e gestdo ambientais
e 2) da educacdo ambiental praticadas e 3) seus vieses e comprometimentos (ou

descomprometimentos) socioambientais.
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O objetivo desta secdo do trabalho é compreender como a Ambientalizacdo
Universitéaria est4 sendo explorada na literatura cientifica permanente®, para isso explorando
0s metadados de periddicos presentes no portal periédicos CAPES. Efetuamos um
levantamento sobre os trabalhos disponiveis em bases de dados, e que estdo relacionados com
a Ambientalizacdo Universitaria com a finalidade de averiguar e investigar as pesquisas
existentes. Com este objetivo elencamos as categorias ‘Ambientalizagcdo’, ‘Educagdo

Ambiental’ & ‘ensino superior’, ‘Educagdo Ambiental” & ‘universi’*.

Quando investigado o termo Environmentaliz* na base de dados Web of Science foram
obtidos quatorze resultados sendo destes onze eram artigos e quatro trabalhos apresentados
em congressos. Um indicativo do vigor de uma linha de pesquisa pode ser inferido com base
na evolugdo quantidade de citacbes das publicacbes da tematica, e a quantidade de
publicacbes por ano. Também servem para caracterizar a producdo cientifica da tematica a
quantidade de publicacbes por autor (com o termo Environmentaliz* no assunto), 0s
principais paises e &reas do conhecimento aos quais as publicagdes estéo vinculadas. Os dados
bibliométricos da base de dados da Tompson Reutes estdo representados no Apéndice 5.

Destaca também a representacdo acentuada do Brasil na producdo sobre a tematica
com 14% da publicacdo mundial. Analisando-se o pequeno nimero de publicacBes por ano
conforme exposto na Tabela 11 conclui-se que o as publicagdes declaradamente vinculadas ao
tema ambientalizacdo ainda encontram-se incipientes na bibliografia internacional, aqui

investigada pela pesquisa do termo em inglés em uma forte base internacional.

As publicacdes na tematica totalizaram 363 citagdes com uma média de 25,93 citacbes
por artigo. Observa-se pelo grafico exposto que a tematica teve um expressivo crescimento
entre os anos 2000 a 2007, marcadamente em 2002, o que pode estar relacionado a atuacdo do
"Programa de Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores: disefio de
intervenciones y analisis del proceso” da Rede ACES. Nos ultimos cinco anos houve uma
flutuacdo nos indices de citacdo mas em linhas gerais a tematica tendeu a uma breve
estabilizacdo em torno da média. Os artigos mais citados na base de dados da Tompson
Reutes estdo relacionados na Tabela 15 no Apéndice 5.

J& quando escrutinada a mesma base quanto aos temas “environmental educacion” e

“universit*” no assunto das publicagcGes foram obtidos cento e noventa e nove resultados

% Preciso explicar o que chamo de literatura cientifica permanente.
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sendo destes, cento e cinco eram artigos, cem papers apresentados em congressos
(proceedings paper), seis editoriais, quatro artigos de revisdo, dois capitulos de livro e uma
resenha bibliografica. Os nomes de citacdo dos autores com mais de uma publicac¢do contendo
simultaneamente 0s termos “environmental educacion” e “universit*” no assunto da
publicacéo, e a propor¢do dos paises e das areas do conhecimento aos quais a publicacao esta

vinculada estdo listados nas tabelas do Apéndice 5.

3.2.3 Politicas de Ambientalizacéo das IES

Entendemos que as politicas publicas ndo sdo apenas as decisdes textualizadas em
ambito legislativo, mas as disputas sociais por poder que se tecem em varios ambitos. Em
alguns destes ambitos as tomadas de decisdo sdo textualizadas na forma de tratados,
declaracBes, anais e inclusive normas e legislagdes. E sobre estes documentos, e o que

refletem da estrutura social que 0s construiu que trataremos nos niveis internacional.

3.2.3.1 Na perspectiva da institucionalizacdo: a ambientalizacdo nas politicas

educacionais brasileiras e internacionais

Segundo Zuin, Farias e Freitas (2009, p. 554) apds um longo periodo de elaboracéo e
tramite legislativo, em 1999, o Congresso Nacional aprovou a Lei 9.795 que trata da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), onde afirma "[...] nos cursos de pds-graduacéo,
extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da EA, quando se fizer necesséario, é
facultada a criacdo de disciplina especifica". Esta lei foi posteriormente regulamentada trés
anos depois pelo Decreto 4.281/02” (BRASIL, 1999).

Mas no plano das propostas curriculares no ensino superior ainda é negligenciada e
conforme apontam Zuin, Farias e Freitas (2009, p. 553) ha necessidade de “politicas publicas
explicitas e consolidadas para a formagdo ambiental em nivel superior, sendo que as escassas
experiéncias existentes sdo fruto de acdo isolada e iniciativa exclusiva de docentes e
pesquisadores da area” (ZUIN; FARIAS; FREITAS, 2009, p. 553). Corroborando com o
exposto acima o estudo da Rede Universitaria de Programas de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis (OLIVEIRA, 2007, p. 23), demonstra que numa amostra de 27
universidade brasileiras, publicas e privadas, em 11 estados, apenas 13 delas (48%)

apresentam politicas e/ou programas institucionais de EA.

Os parégrafos anteriores demonstram paradoxos que reforcam o argumento de

Brand&o (2007 p.55) pois, na legislacao a educacgéo recebe um tratamento idealizado, porém o
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cotidiano escolar reconhecidamente nega a legislacdo. Neste interim, fazemos uso das
consideracOes de Ricardo, (2010, p. 621,622) que comentando no contexto da pedagogia das
competéncias ponderou: ndo se trata, portanto, de aplicar a teoria na préatica, mas de mudar a
prépria prética, e de ndo cair na armadilha de que basta 0 novo ser prescrito [nos documentos
oficiais, legitimado pelo discurso da mente coletiva e] assimilado [através de oficinas e

capacitacOes profissionalizantes] para ser implementado na sala de aula com éxito esperado.

Uma possivel explicacdo para esta lacuna pode ser levantada comparando-se a
estruturacdo das politicas de estabelecimento de diretrizes curricular do sistema de ensino
superior brasileiro com a do ensino béasico. Constata-se a auséncia de um documento
unificado para o ensino superior que trate da EA assim como fazem os PCNs do Ensino
Médio e Fundamental ao tratarem temas transversais. Por outro lado, o que h& no ensino
superior € uma difusdo normativa da insercdo da EA por meio de resoluces da Camara de

Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CES), essas sdo especificas

70 L - . .
para cada curso fato que pode ter contribuido para o atual cenario da EA no ensino superior.

Verifica-se que a maior parte das iniciativas para uma "universidade sustentavel” no
Brasil incide até agora na ambientalizacdo dos curriculos e no incremento da
pesquisa ambiental, com pouco respaldo dos principais decisores, e na quase
auséncia de politicas publicas integradoras de educacdo e sustentabilidade
(MARCOMIN; SILVA, 2009, p.111).

Na lacuna destas politicas nacionais, onde mais discute-se a ambientalizacdo é em

nivel institucional, e é neste contexto que trataremos das politicas de AU na préxima sessao.

3.2.3.2 Na perspectiva da institucionalizacdo: a ambientalizacdo no nivel intra-

institucional das universidades brasileiras.

Para Marcomin e Silva (2009, p.111) a responsabilidade ambiental das universidades
surge como produto da ampliacdo da responsabilidade social face a degradacdo do meio
ambiente. Para os autores as universidades brasileiras socialmente responsaveis possuem uma
forte e atuante extensdo universitaria.

Copello (2006. p. 5) apresenta uma definicdo de Ambientalizacdo que possui
adequado comprometimento social, mas carece de comprometimento ambiental:

ambientalizacdo da escola é transformacdo de sua organizacdo, de seus conteudos e das

"%.e. ResolugBes CES 02 e 03 de 2006 que tratam das diretrizes curriculares dos cursos de Agronomia e
Engenharia Florestal.
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relacbes entre as pessoas que formam parte dela, de modo que sejam coerentes com

concepgdes que valorizam a construcao de uma sociedade justa, solidaria e fraterna.

Assim consideramos, bastante adequada a proposta de Figueiredo, Guerra e Schmidt

segundo os quais:

A ambientalizacdo entendida como um processo continuo e dindmico torna as
universidades e escolas como auténticos “espacos educadores sustentaveis”, e
possibilita a “inser¢do da sustentabilidade socioambiental na gestdo, na organizagdo
curricular, na formacdo de professores, nos materiais didaticos e no fomento da
cidadania”, como enunciado no Plano Nacional de Educac¢do — PNE (2011 — 2020),
capazes de propiciar a comunidade universitaria, vivéncias ndo s6 de préaticas, mas
também de principios, de atitudes e valores da sustentabilidade, que sejam
incorporados pela comunidade que vive além dos seus muros. (FIGUEIREDO;
GUERRA; SCHMIDT, 2012. p. 100)

N&o obstante, note-se a escolha dos termos genéricos “sustentabilidade” e
“sustentavel”, que € justificavel para uma conceitua¢do ampla e ndo excludente. Porém alerta-
se que neste termo genérico ausenta-se um claro posicionamento nas vinculagdes tedricas -
por vezes opostas ou conflitantes — da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS)
ou a Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis (EASS), Porém tal distin¢do é
apresentada em Figueiredo e Guerra (2010) e também nesse trabalho (ver secdo 3.1.2

Educacdo Ambiental: breve definicdo, posicionamentos e breve histdria).

“¢ abundantemente claro hoje que cada opgdo de desenvolvimento social e cientifico
tem consequéncias ndo s& soOcio-politicas”, mas também ambientais. Assim
acrescenta-se a agenda da sociedade toda uma ordem de preocupagdes que ndo
respeitam as divisas das disciplinas cientificas. [...] A organizagdo do conhecimento
em departamentos, disciplinas e curriculos € um modelo que esta fazendo agua por
todo lado. Porém, os frutos [do avango técno-cientifico que esse modelo produziu] e
o conservadorismo inerente ao establishment™ cientifico contribuem para inércia
generalizada. Embora existam especialistas em todas as areas que questionam este
modelo, tem sido muito dificil sensibilizar a comunidade académica no seu
conjunto. Mais dificil ainda é mobilizar a burocracia académica para uma
autocritica e profunda reorientagdo do ensino universitario. Ndo é de estranhar,
entdo, que embora ndo sejamos os primeiros a identificar este problema e reclamar
reformas, prevalece o status quo.” (HOGAN, 1990, p.151, sem grifo no original)

Este trecho escrito em 1990 retrata uma severa critica a organizacdo dada pela reforma
de 68, e ainda possui validade, com as devidas ponderagGes para se atenuarem os fortes tragos
dados nas frases em destaque uma vez que uma organizacdo a pique ndo resistiria mais vinte
anos se estivesse fazendo agua por todo lado. E também o0s personagens da burocracia

comecam a mudar pois apés uma decada de escassez nas contratacbes as universidades

™t O termo establishment é aqui utilizado para referir-se ao conjunto de poderes e saberes estabelecidos cujas
relagdes de estabelecimento sdo de natureza politica, ideoldgica, econdmica, social, e de apropriagdo material e
simbdlica. O Autor ilustra entre parénteses este conservadorismo do establishmant cientifico: “ha interesses de
poder, de carreira, de politica, de prestigio pessoal envolvidos — ndo é uma questdo académica-cientifica”



114

brasileiras vivem um choque de geracbes com a aposentadoria em massa dos antigos

servidores e a contratacdo de novos servidores para a expansao e reposi¢ao de vagas.

Segundo Kitzmann a citagdo a seguir sintetiza as principais caracteristicas tanto do
processo de ambientalizacdo (inovagdes e mudangas), quanto do produto ambientalizado

(curriculo com enfoque interdisciplinar, descentralizado, flexivel):

“Trata-se de realizar no sistema (educativo) mudancas que incluam inovagdes
conceituais, metodoldgicas e atitudinais, mas também estruturais e organizativas;
que permita os enfoques interdisciplinares, mudancas curriculares que facilitem a
descentralizacdo e a flexibilidade do curriculo necessaria para adaptar-se ao entorno
e dar resposta a suas inquietudes. E, em resumo, necessario um marco e um estilo
educativo novo e distinto [..]J(GONZALEZ MUNOZ, 1996 apud KITZMANN,
2007, p.564).

Vé-se portanto, que instaurar efetivamente uma universidade voltada ao enfrentamento
dos multiplos desafios da atual sociedade de risco requer o enfrentamento dos proprios
desafios colocados no interior de um sistema de ensino fragmentado e fundamentado em
politicas de educacdo verticalizadas, emaranhado em seus préprios complicadores de carater
burocrético. (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009, p. 76)

Sabe-se que ambientalizar um curriculo é iniciar a Educagdo Ambiental (EA) a partir
de um patamar ja estabelecido, adaptando processos, conteudos e praticas aos objetivos e
principios da EA. (KITZMANN, 2007, p. 554)

Segundo Sorrentino, Nascimento e Portugal (2001) estamos diante de duas ordens de

desafios:

(i) as politicas publicas criando condi¢cBes para as universidades atuarem com
ensino, pesquisa, extensdo e gestdo em EA, para que a questdo da sustentabilidade
socioambiental faca parte do seu DNA,; (i) as Universidades instrumentalizando a
sociedade para formular e implantar politicas publicas de EA.(SORRENTINO, M.;
NASCIMENTO, E.; PORTUGAL, S., 2011, p.25)

As propostas curriculares, as mudancas e transformacfes educativas dependem
daqueles e daquelas envolvidos/as com seu cotidiano. (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009,
p. 76) Eles afirmam (p. 69) que a escola [e acredita-se que também a universidade] pode
mediar experiéncias de diferentes sujeitos protagonistas de saberes e fazeres locais na
construcdo de projetos de intervencéo coletivos. Ainda segundo eles, essa é uma perspectiva
gue possibilita também aos professores e professoras se envolverem em projetos onde seu
trabalho se torne potencialmente transformador, resinificando conhecimento e vida, agéo

mobilizadora e corresponsabilidades.

Nessa perspectiva, acredita-se que a ambientalizacdo da universidade acontecerd
através de diversos motivos condutores, convergentes e simultdneos, nunca
isoladamente:

*internos: iniciativas de professores, investigadores e alunos, a ambientalizacdo dos
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curriculos e uma filosofia e préatica de gestéo, sustentadas pelos principais decisores
e gestores e por wuma politica de ambientalizacdo institucional;
*externos: pressdo das tendéncias para a sustentabilidade na opinido publica e nos
media, comecando pela prépria contextualizacdo da realidade local e regional e
terminando nas solucdes e experiéncias originadas na sociedade civil, pessoas ou
organizacdes. (MARCOMIN; SILVA, 2009, p.111)

A tematica ambiental no Ensino Superior ndo pode constituir territorio exclusivo de
docentes e pesquisadores, & medida que a universidade nao existe isolada de sua gestdo e de
um contexto social. Tratar da insercdo da EA neste contexto extravasa 0s muros da
universidade e, a0 mesmo tempo, conscientiza-a para assumir sua responsabilidade social e
ambiental. (MARCOMIN; SILVA, 2009, p.115)

A ambientalizacdo da universidade ndo se restringe ao ambito de um processo de
mudancas no quadro docente e nos curriculos das disciplinas, ela requer um re-dimensionar
das questbes sob um novo foco de atencdo a universidade como um todo: seus professores,
gestores, alunos, funcionarios, departamentos, cursos, curriculos, disciplinas, estagios,
projetos de pesquisa e de extensdo, a comunidade local e regional onde a universidade esta
inserida. (MARCOMIN; SILVA, 2009, p.113)

Dado o exposto defende-se que a mudanca so é possivel através de acBes simultaneas,
conjuntas e recursivas dos gestores e trabalhadores da educacdo, pois em ndo havendo

cooperacdo as acOes destes atores podem anular-se mutuamente.

Ciente dessa condicdo especial dos trabalhadores em educacdo, toda politica
educacional deve ser orientada para oferecer condi¢bes tanto materiais quanto
didaticas que ndo s6 permitam mas também induzam os professores a realizar uma
educacéo de boa qualidade. (PARO, 2010. p. 32)

Nesse contexto, defendemos o pensamento de Figueiredo, Guerra e Schmidt (2006)
que citando diversos autores expdem a necessidade de criacdo de politicas institucionais de

ambientalizacdo integradas as consequentes estratégias de ambientalizacdo curricular.
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3.2.3.3 Na perspectiva da institucionalizacdo: a formacdo de Coletividades Interuniversitarias

Ambientais.

Além dos eventos sobre Universidade e Meio Ambiente, cabe considerar a formacéao e
participacdo de universidades em redes de Ambientalizacdo Universitaria que também pode
ser considerada uma das formas de atuacdo das politicas da Ambientalizacdo. Entdo
novamente recorremos a conceituacdo para construir uma melhor compressdo da
ambientalizacdo sob a forma de redes: [...] o conceito de rede esta associado a um processo
de “desconcentragdo de meios de acdo de uma organizagao e como resultado do processo de
agregacdo de varias organizagdes em torno de um interesse comum” (FISHER, 2008 apud
GOHN, 2008, p.446). A autora atribui a uma tendéncia contemporanea da sociedade civil as
causas da notoriedade das redes no panorama do associativismo civil, e diferencia duas

formas (de atuacdo) de redes, as redes tematicas e as redes sociais:

[...] Resulta desse cenario que a sociedade civil organizada passou a ser orientada
por outros eixos, focada menos nos pressupostos ideoldgicos e politicos, e mais nos
vinculos sociais comunitérios organizados segundo critérios de cor, raga, idade,
género, habilidades e capacidades humanas. Dessas articulagbes surgem as redes
sociais e tematicas (género, faixas etarias, questdes ecoldgicas e socioambientais,
étnicas, raciais, religiosas), os foruns, as camaras, etc. A rede social tem um
enraizamento maior com as comunidades locais. A rede temética tem poder de
articulagdo que extrapola o nivel local, atuando da esfera local até a global. As redes
sociais sdo importantes porque nos indicam os vinculos e as aliangas existentes nas
redes tematicas. Os antigos e novos movimentos sociais, assim como as ONGs,
utilizam-se das redes de diferentes formas. (GOHN, 2008, p. 446)

No Contexto internacional da formacdo de redes interuniversitarias com tematicas
ambientais cabe destacar a associacdo internacional “Organizacdo Internacional de
Universidades para o Desenvolvimento Sustentavel e o Meio Ambiente” (OIUDSMA) criada
em 1996 por universidades ibeoamericana. Também ndo se pode deixar de mencionar a
participacdo internacional que teve a “Environmental Management for Sustainable
Universities Conference” celebrada em 1999 em Lund (Suécia) e o “UNESCO Network for
Reorienting Teacher Education towards Sustainibility”, que iniciou seu trabalho em Toronto
em outubro de 2000 com a participacdo de 32 universidades de todo o mundo com o proposito
de promover mudangas no ambito da educa¢do. Também o periddico “International Journal
of Sustainability in Higher Education” contribui para canalizar o trabalho realizado no nivel
universitario. (GELI, A. M., 2002, p.12,13)

A Rede ACES responsavel pelo desenvolvimento do projeto “Programa de
ambientalizacion curricular de los estudios superiores: disefio de intervenciones y analisis del

proceso”, que estabeleceu uma das metodologias para a analise do grau de ambientalizagédo
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dos cursos superiores das instituicdes participantes. Neste contexto, foram definidas as

seguintes caracteristicas que um curso ambientalizado, que deve possuir:

1. Complexidade; 2. Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade; 3.
Contextualizacdo (local-global-local / global-local-global); 4. Considerar o
sujeito na construcdo do conhecimento; 5. Considerar 0s aspectos cognitivos e
de acdo das pessoas; 6. Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica; 7.
Orientagdo prospectiva de cendrios alternativos; 8. Adequagdo metodoldgica; 9.
Gerar espacos de reflexdo e participacdo democréatica; 10. Compromisso para a
transformacéo das relacdes sociedade-natureza (KITZMANN, 2007, p. 569)

Os beneficios do trabalho em redes (i.e. desconcentra¢do dos meios de a¢do, agregagao

de coletividades em torno de um interesse comum) fez desenvolver-se toda um campo

conceitual e seu conjunto de categorias de pesquisa em torno do associativismo civil em rede,

mas esta aparente homogeneidade teorica desfaz-se em uma analise pormenorizada da ideia

das redes:

Observa-se que h& muitas matrizes tedricas que sustentam a ideia de rede. As
categorias de andlise sdo similares, mas assumem sentidos diversos conforme a
teoria ou paradigma que as articulam. [...] a questdo é complexa e diz respeito a luta
politico-cultural de diferentes grupos sociais, na busca de ressignificar conceitos,
representagdes e imagens construidas na sociedade. Assim, para alguns, rede
substitui a categoria movimento social; para outros, é um dos suportes ou
ferramentas dos movimentos, e, para outros ainda, a rede é uma construgéo que atua
em outro campo, das praticas civis, sem conotacdes com a politica, em que a ideia
de “puiblico participante” substituiu a de militante etc. (GOHN, 2008, p.447)

Mas este conjunto de ressalvas sobre a atuacdo em redes ndo significa a inexisténcia

de redes agindo se maneira sociocritica. Abaixo estdo expostas algumas das redes e outras

formas de organizacdo que congregam universidades e entidades académicas em torno de

temas ambientais:

Quadro 7: Organizag@es interinstitucionais com interesses comuns em abordar teméticas ambientais nas

universidades

Sigla

Nome (Coordenacdo) Site

Ano de Numero de

paises e

criacdo instituicbes conforme o
site
OIUDSMA | Organizagdo Internacional de Universidades 1995~1 14  paises e 80
pelo Desenvolvimento Sustentdvel e o Meio 996 instituicoes
Ambiente (coordenacéo desconhecida)
http://www.oiudsma-nimad.ufpr.br/
ARIUSA Alianca de Redes Iberoamericanas de 2007 10  paises e 12
Universidades pela Sustentabilidade e o instituicbes, sendo 8
Ambiente  (coordenagdo: RUAS, RFCA) redes
http://www.ariusa.net/
RFA-LAC | Rede de Formacdo Ambiental para América 1982
Latina e o Caribe (coordenacdo: PNUMA/ONU)
http://www.pnuma.org/educamb/?menusup=10&
menuinf=1
ACES Rede de Ambientalizacdo Curricular dos 2000 11 universidades

Estudos Superiores (coordenacdo: Universidade
de Girona - Italia)
http://insma.udg.es/ambientalitzacio/web alfasti
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REASul

REBEA

RUPEA

RCADEP

REDIBEC

GUPES

ULSF

nas/castella/c index.htm

Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental
(Coordenagdo: Univali, FURG, IBAMA)
http://www.reasul.org.br/
Rede Brasileira De
(Coordenagéo

http://www.rebea.org.br/

Educacdo Ambiental
Desconhecida)

Rede Universitaria de Programa de Educacao
Ambiental (Coordenacdo desconhecida)
http://wwwz2.uefs.br/rupea/

Comision  Sectorial de Calidad Ambiental,
Desarrollo Sostenible y Prevencion de Riesgos
(coordenacdo: Conferéncia de Reitores das
Universidades Espanholas - CRUE)
http://www.crue.org/Sostenibilidad/
Paginas/default.aspx?Mobile=0

Red Iberoamericana de Economia Ecoldgica
(desconhecido) www.redibec.org/

Global Universities Partnership on Environment
and Sustainability (coordenacdo: UNEP e
Universidad Tongji)
http://www.gupes.org/index.php

Association of University Leaders for a
Sustainable Future (coordenacéo alterna-se entre
signatarios) http://www.ulsf.org

2002

1992

1997

2002

2003

2010

1990

44  redes, sendo 2
internacionais, 4
nacionais e 38 regionais
ou locais.

9 universidades

4 instituicbes
(associages)

8 paises 13 universidades
latino-americanas 370
universidades e

40 paises e mais de 350
universidades

Em nossa analise de literatura observa-se que este ultimo tratamento é o mais adotado

no meio académico e empresarial (muitas vezes afeitos a nogcdo de uma universidade

apolitica). Porém cabe esclarecer que para este estudo o conceito instrumental de redes, que

ndo despreza a singularidade dos movimentos sociais utilizadores das redes, ndo generaliza a

natureza das relacfes sociais estabelecidas entre os componentes de redes e movimentos, e

nem fragmenta entre os individuos participantes as ideologias e identidades sociais

construidas coletivamente.
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4 INVESTIGACOES SOBRE/COM A AMBIENTALIZACAO NO ‘CAMPUS
CURITIBANOS’ DA UFSC.

Este capitulo procura discutir as implicacdes, possibilidades e condicionamentos da
aplicacdo das politicas pablicas nacionais e institucionais no tratamento dado as questdes
ambientais do ‘Campus Curitibanos’. Também se demonstra como tal tratamento esta
relacionado as circunstancias histéricas, sociais e materiais e de que modo tais habitos, acoes,
inacdes e politicas da ambientaliza¢do condicionaram e sdo condicionadas pela construgdo da

identidade do campus e sua relagdo com a sociedade.

4.1 LOCALIZACAO DA COMUNIDADE ACADEMICA EM ESTUDO

Por ser um estudo institucional e geograficamente situado, cabe uma breve
contextualizacdo da regido e especialmente do municipio de insercdo do campus em estudo.
Inicialmente, partiremos de uma pesquisa bibliografica secundéria sobre o contexto regional e
também uma leitura histérica da ‘Campus Curitibanos’ visando ilustrar as circunstancias
culturais e materiais, historicas e geograficas que condicionaram a producdo da pesquisa, a
ambientalizacdo do campus e moldaram sua insercéo regional. Esta revisdo é essencial para
uma compreensdo contextualizada das andlises realizadas na secdo 4.3 Ambientalizacdo do
Campus da UFSC em Curitibanos(SC)

4.1.1 Relevancia da Geografia e Histéria Local

Anterior e concomitantemente ao processo de colonizacdo habitaram as terras
Curitibanenses indigenas do Tronco Macro-Jé (etnias Kaingang e Xokleng). Narra a
Historiadora Zélia A. Lemos (1990) que as primeiras tentativas de instalacdo de um povoado
na regido - A fazenda dos Curitibanos (1773-1783) - apds 10 anos da sua fundacdo foram
frustradas por ataques dos ‘indios botocudos’, menos amistosos que os Tupi-guarani do
litoral. A cidade de Curitibanos, assim como outras tantas surgidas as margens dos Caminhos

das Tropas’?, formou-se por volta de 1800 como um pouso de tropeiros’ sulinos (Gatichos) e

"2 Por Curitibanos Passava o “Caminho do Sul” - também denominado por Zélia A. Lemos (1990) “Estrada dos
conventos” - que foi aberto entre 1728-1731 pelo Sargento Mor Francisco de Souza Faria que comegou 0
primeiro rasgdo na mata proximo a Barra do Rio Ararangua onde e adentrou ao oeste no local denominado
Conventos, subindo pela Serra do Rio do Rastro, passou por Séo Joaquim até chegar aos campos das Lajens e
posteriormente rumou ao Norte até o Rio do Registro(hoje Rio Negro) onde chegou em 08/09/1730. Este
caminho aberto por Francisco Faria é descrito no mapa exposto por Piazza (1994, p.76) como dividido em suas
partes a primeira chamada “Estrada dos Conventos” ligava o Rio da Prata (RS) a Lages passando pela ‘Lagoa
dos Patos’ e percorria o caminho antigo que servia ao transporte das tropas até os portos de Laguna e da llha de
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Paulistas (Birivas geralmente sorocabanos) que levavam tropas (de gado bovino, equino e
muar), couro e carne seca (charque) produzidos extensivamente nos pampas. Em 1851, os ja
numerosos habitantes das localidades de Curitibanos e Campos Novos, receberam o
reconhecimento pela comarca da entdo ‘Vila Nossa Senhora dos Prazeres das Lajens’ e
passaram a entdo denominar-se ‘Distrito dos Curitibanos ¢ Campos Novos Reunidos’. Nove
anos apos a vila das Lagens ter sido elevada a categoria de cidade (25/05/1860), a
‘Freguesia’* de Nossa Senhora da Conceigio dos Curitibanos’ emancipou-se e foi elevada a
categoria de Vila/Municipio (Lei Provincial 626 de 11/junho/1869). O titulo de cidade s6 veio
em 31 de Marco de 1938.

No transcorrer da historia sua colonizagdo o0 municipio manteve os tracos luso-
brasileiros dos colonizadores originais (tropeiros e caboclos), num segundo momento por
volta do ano de 1844 chegaram os primeiros imigrantes aleméaes e a imigracao italiana data do
inicio do século. Esta migracdo em distintas temporalidades ocasionou um fenémeno tipico do
urbanismo brasileiro que serd explicado com base em Ferrari (2013): primeiramente 0s
tropeiros desenvolveram a cidade de modo centripeto no modelo urbanistico lusitano em que
a praca da matriz com os prédios publicos circundando-a sdo um arquétipo que com suas
limitacGes logisticas limita a expansdo da cidade. Em um segundo momento chegam 0s
imigrantes aleméaes e italianos (mais intensamente a partir da década de 1940) e desenvolvem
um modelo urbanistico axial, onde uma ou mais grandes avenidas constituem a ‘avenida do
comércio’ e a cidade acaba expandindo-se linearmente e em torno do eixo comercial ™.

Acredita-se que a implantacdo da nova rodoviaria no extremo oeste da cidade e do Campus a

Santa Catarina, porém a desagrado de Lagunense e Desterranos a estrada foi desviada antes de laguna
entroncando-se altura de Conventos rumo aos campos das Lajens. Ja4 o ‘caminho do sul’ (cf. Piazza, 1994,
p.76)saia das Vacarias(RS) passava pelas Lajens e dali seguia a Curitibanos, Corisco (Santa Cecilia), Rio Negro,
até os campos gerais de Curitiba.

® Os pousos eram locais de parada ao longo da estrada providos de 4gua para a 0 pernoite, recuperacio e
dessedentacdo dos animais. Eram escolhidos por serem geograficamente guarnecidos ou por possuirem lagoas e
campos aptos a construgdo de potreiros improvisados onde recolhia-se a tropa. H4 uma versdo sobre a origem do
nome do municipio que narra que instalaram-se na cercania deste pouso (provavelmente na localidade da
lagoinha) uma mercearia de propriedade de dois irmdos Curitibanos.

* Freguesia era a menor divisdo administrativa/eclesiastica da organizagdo religiosa-estatal herdada da
colonizagdo portuguesa (vigente até a proclamacdo da republica). Instalava-se em distritos com um quarteirdo
populoso em que o paroco assumia as fungdes de juiz de paz e prestava contas ao estado sobre a demografia
local (livro de batismos, e matrimonios). Curitibanos recebeu o titulo de ‘Freguesia de Nossa Senhora da
Concei¢ao dos Curitibanos’ (lei provincial n® 535 de 22/03/1864), mas permaneceu administrativamente
subordinado ao municipio de Nossa Senhora dos Prazeres das Lajens (Lages) até 1969.

™ No caso de Curitibanos o eixo Norte-sul é formado pelas avnidas Salomio C. de Almeida e Vidal Ramos.
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trés quilémetros ao leste do perimetro urbano (em territorio até entdo ndo urbanizado) fagcam

parte de estratégias urbanisticas para a despolarizacdo da cidade em torno do eixo norte-sul.

Para melhor investigar o contexto regional de insercdo do Campus da UFSC (e uma
possivel lacuna geogréafica na cultura ambientalista) devemos buscar elementos também na
historia de seu desenvolvimento socioecondmico. A economia de Curitibanos iniciou com o
tropeirismo, mas fundou-se firmemente com extrativismo madeireiro para exportagdo. Rigon
(2006) distingue pelo menos cinco ciclos econdmicos em Curitibanos: ciclo da pecuéria e
estagnacdo pods-guerra do contestado’® (1850-1930), seguido pelo Ciclo do Pinheiro
caracterizado pela base econdmica no extrativismo madeireiro ¢ explosao da abertura de
serrarias a vapor (1930-1960, auge entre 1940 e 195077, as décadas de 60 ¢ 70 foram
marcadas por nova recessdo gerada pelo esgotamento das reservas pinheiro, pela substituicao
parcial da base madeireira extrativista pela silvicultural® e pelo surgimento da periferia
curitibanense’’; na década de 1980 houve breve impulso gerado pela agricultura (cultivo de
alho e feijao); seguido por nova recessdo na década de 1990, desta vez ocasionada pela queda
da producao agricola dada a politica brasileira de abertura as exportagdes (do alho chinés), e
pelo fechamento do CESEC. Um novo ciclo ndo abordado pelo autor pode ser tracado a partir
de 2007 quando as instalagdes da UFSC, do CEDUP, do polo judiciario e da Madeireira
BERNEK influenciaram novos parametros socioecondmicos. O Plano Territorial de

Desenvolvimento Rural Sustentdvel do Ministério do Desenvolvimento Agrario explicita uma

"6 A cidade foi quase totalmente saqueada e queimada em 26/09/1914 por revoltosos adeptos dos movimentos
messianicos do contestado e a economia permaneceu quase estagnada por aproximadamente trés décadas.

" A preocupagdo com a retirada das araucérias de forma indiscriminada comegou somente apds a nacionalizacdo
da Lumber. Uma portaria assinada em 01 de fevereiro de 1940 instituiu um servico administrativo geral para a
comercializagdo do pinho brasileiro, estabelecendo regras e limitando a quantidade de pinheiro para ser retirada
e comercializada. No ano seguinte, o Decreto-Lei 3124, de 19 de marco de 1941 criou o Instituto Nacional do
Pinho (que viria a tornar-se parte do IBDF). Sem davidas, a atitude mais enérgica veio em 1946, através do
Decreto-Lei, Numero 9647, de 22 de agosto do mesmo ano, quando o governo brasileiro adotou normas
proibitivas para a exportagdo de madeira bruta ou industrializada no Pais. (VALENTI, 2009)

’® A silvicultura iniciou mais tarde, quando em meados dos anos 1960 o j& extinto IBDF (Instituto Brasileiro para
Desenvolvimento Florestal) criou incentivos fiscais através da Lei 5.106/1966, com a inten¢do de estimular
reflorestamento homogéneos com espécies florestais como Pinus, Eucalipto e Araucéria. (ALMEIDA, 1971
apud MEDEIROS E SALEH, 2009). O entorno do campus foi um dos projetos de reflorestamento originados
dos incentivos do IBDF e que deu origem a riqueza econdmica dos grupos Agrinfol e Gaboardi (ver se¢do
4.1.2.1).

™ A populagdo marginalizada composta por desempregados das serrarias comegou a adentrar & cidade, e na
década de 60 foram concentrados no loteamento criado pelo ex-prefeito Lauro Costa a margem oeste do Cérrego
Pessegueirinho formando a localidade denominada “rua dos pobres”. Hoje esta localidade compde a faixa leste
dos bairros Séo José, Santo Antonio e Bom Jesus e atualmente sofre com péssimas condi¢es de saneamento, €
com a qualidade da adgua do Corrego Pessegueirinho que foi considerado o corrego mais contaminado da regido
segundo a CASAN em reportagem do jornal A Semana.
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importante caracteristica socio-historica da microrregido do planalto catarinense onde inseriu-

se a UFSC:

Devido ao baixo aproveitamento da méo-de-obra liberada da agricultura ao longo do
processo de modernizacdo agricola empreendido nas décadas de 1970 e 1980, uma
caracteristica regional tornou-se marcante: perda significativa da populacdo das
comunidades rurais interioranas dos pequenos municipios e baixa taxa de absorcédo
pelos empreendimentos urbanos. Por causa disso, seis dos treze municipios
apresentam, a0 mesmo tempo, taxas de crescimento populacional negativa e 0s
maiores indices de pobreza do estado. Por fim, grande parte dos agricultores
familiares excluidos do processo de desenvolvimento econémico do Planalto
Catarinense é de origem cabocla. Muitos membros dessas familias dedicam parte do
seu tempo de trabalho a atividades sazonais fora dos estabelecimentos agricolas, a
exemplo de atividades ligadas aos reflorestamentos da regido. (BRASIL/MDA,
2010)

Segundo Medeiros e Saleh (2009) o que torna ainda mais lamentavel estes fatos ¢
saber que os rendimentos obtidos com produtos da floresta foram quase sempre aplicados fora
do municipio, pois, a maioria das empresas saiu do municipio deixando cicatrizes sociais. E
apesar disso, baseados em dados econdmicos de 2003, Medeiros e Saleh (2009) apontam que
boa parte da economia do municipio ainda estd ligada ao setor madeireiro, e em 2003 80% da
‘producdo industrial’ do municipio estava na industria madeireira. Além da producio de
papelao e celulose, a producdo florestal da regido esta composta por palitos de dente e de
fosforo, cabos de vassoura, e recentemente os laminados, compensados ¢ o MDF para a
industria moveleira e constru¢do civil, mas ndo podemos desprezar uma por¢ao do mercado

ainda ocupada pela extragdo de araucarias.

Percebe-se na historia recente da cidade uma reducdo populacional muito acentuada no
periodo de 1991 a 1996 (mais de 22 por cento de éxodo populacional). A Figura 6 exposta a

seguir apresenta este éxodo populacional do municipio nos tltimos vinte anos:
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2000 2007 2010

Figura 6: Evolugdo Populacional do Municipio de Curitibanos(esquerda), do Estado de Santa Catarina e
do Brasil nos Ultimos Vinte e Dois Anos.

No grafico do municipio o eixo vertical estd calculado em termos percentuais, e observa-se uma
redugdo populacionais de 19,8 por cento nos Gltimos 20 anos (de aproximadamente 41 mil habitantes em 1991
para em torno de 37 mil em 2010), contrastando com o crescimento populacional do estado e do pais. Fonte:
Censos Demogréaficos 1991, 1996, 2000, 2007 e 2010 (IBGE)

Entre 1994 e 1996 houve o encerramento das atividades e transferéncia para a cidade
de Blumenau do Centro de Processamento de Servigos e Comunicacbes (CESEC) que
constituia o segmento informéatico do Banco do Brasil e se encontrava em Curitibanos desde
1.981, muitos funcionarios foram dispensados e outros remanejados para outras cidades. O
CESEC chegou a gerar mais de trezentos empregos diretos e a diaspora e desemprego dos
profissionais bancarios, que na época gozavam de “bons salarios” e que possuiam formacao

em areas contabeis e tecnoldgicas foi um dos desencadeadores da recessdo da década de 1990.

Mas qual o motivo da apresentacdo desta sintese historica da cidade em meio a um
estudo de caso da ambientalizacdo? Justifica-se que a histéria remota do territério gera uma
compreensdo de como 0s eventos historicos de colonizacdo cabocla/tropeira, do saque e
incéndio na guerra do contestado, da dependéncia politico-econémica de Lages e da
colonizagdo europeia recente condicionaram um desenvolvimento sdcio-econdémico tardio
baseado na pecuaria extensiva e no extrativismo madeireiro, e moldaram na cultura local uma
visdo cornucopiana da natureza e uma passividade e submissdo socio-politica de modelo
coronelista-patriarcal. Neste interim, apesar de ser uma das cidades mais antigas do estado, o
municipio pode ser classificado como de ‘pequeno porte 2°% com menos de quarenta mil

80 20 nivel da classificagdo do IBGE que engloba os municipios com populagdo entre 20.001 a 50.000 habitantes.
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habitantes. Ademais, analisando-se numericamente a composi¢do populacional da
Mesorregido Serrana (ver Figura 7 a seguir) percebe-se que Curitibanos assume apenas a
terceira colocagdo na relagdo das cidades mais populosas desta regido, e por isso ainda hoje
questiona-se a plausibilidade da escolha da cidade de Curitibanos para abrigar um campus da

UFSC.
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Figura 7: Distribuicéo populacional dos municipios que compdem a Mesorregido Serrana.

Observa-se recorrentemente uma alusdo aos indices de desenvolvimento humano nos
documentos e producles referentes a implantacdo do campus e de outras obras publicas, e
apesar de o IDH ser uma indice/fato inferido a mais de uma década ndo se deve deixar
desconfiar desta recorréncia que chega a soar como um perverso marketing, que aceita uma

cidadania tutelada ou assistida para captar investimentos publicos.
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Figura 8: Mapa tematico da distribui¢do dos IDHMs nos municipios do estado de Santa Catarina. Em
destaque ao centro 0 municipio de Curitibanos.
Fonte: Adaptado de IBGE, 2013.

Visando evitar a sintese perversa do IDH curitibanense®, sera apresentada uma breve
revisao estatistica visando fornecer um panorama socioeconémico atualizado da cidade de
Curitibanos e sua populacdo. voltado para os aspectos educacionais. Inicialmente observa-se
um novo ciclo de expansdo revelado pelo IBGE que no Censo 2010 totalizava 37.748
habitantes e em 2013 ja estimava 38.890, mas vale lembra que Curitibanos ja atingiu quase 42
mil no ano de 1991. Segundo o relatério estatistico indices de Desenvolvimento da Educacéo
(BRASIL/MEC, 2010) a populagdo residente alfabetizada em 2010 seria de 31.799 (84,2%)
resultando em 15,8% de analfabetos. Ainda segundo o relatério a escolarizacdo liquida no
ensino fundamental é 91% e no ensino médio estava em 61,7%, dado pouco abaixo da média

estadual que é de 63,9%.

81 E diga-se de passagem é pouco menor que a média catarinense (0,774) pois a média é rebaixada
principalmente pelo componente educagéo(0,620) que compde (com longevidade e renda) um IDH municipal de
0,721 (ja esteve em 0,514 em 1991 e 6,21 em 2000).
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Outro aspecto possivel de observar na demografia municipal é uma alta concentracao
de jovens na idade escolar correspondente aos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio o que deveria corresponder uma alta taxa de matriculas nestes niveis de ensino. No
entanto o que se observa nos graficos abaixo € uma acentuacdo no numero de professores e
escolas de ensino médio a qual ndo correlaciona-se o indice de matriculas com semelhante
distor¢do. Sugere-se duas possiveis explicacdes para tal discrepancia, ou ela € indicativo de
distor¢des idade-série que aumentam os contingentes de estudantes no ensino fundamental
(reduzindo proporcionalmente a expressividade da parcela de matriculas do ensino médio); ou
¢ indicativo de uma taxa evasdo escolar apds a conclusdo do ensino meédio. Estudos
aprofundados sobre estes dados poderiam trazer a luz novas estratégias politicas publicas
educacionais que garantissem 0 acesso e permanéncia dos jovens ao ensino médio e

posteriormente a Universidade Publica presente nesta Cidade.

Observe-se na Figura 9 exposta a seguir como as escolas de ensino medio encontra-se

em uma proporcao elevada no municipio comparativamente ao estado ou pais.

Numero de Escolas por Nivel de Ensino em Curitibanos Santa Catarina
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Figura 9: Proporgdo de Escolas por Nivel de Ensino no municipio de Curitibanos (esquerda), do estado
de Santa Catarina e do Brasil (a direita superior e inferior respectivamente).

As cores representam a proporcdo de escolas de ensino fundamental (Preto), ensino médio (Cinza) e
educagdo infantil/pré-escolar (Banco). Fonte: Censo Educacional 2012 (MEC,INEP/IBGE)

Ja quando levamos em conta o numero de matriculas dos estudantes curitibanenses no
ensino médio (ver Figura 10 a seguir) o cenario de destaque da educagdo municipal néo

concretiza-se e os indices municipais ficam abaixo dos estaduais e nacionais.
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Matriculas por Nivel de Ensino em Curitibanos Santa Catarina
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Figura 10: Propor¢do de Matriculas por Nivel de Ensino no municipio de Curitibanos (esquerda), do
estado de Santa Catarina e do Brasil (a direita superior e inferior respectivamente).

As cores representam as matriculas no ensino fundamental (Preto), ensino médio (Cinza) e educacédo
infantil/pré-escolar(B  ranco). Fonte: Censo Educacional 2012 (MEC,INEP/IBGE)

Esta distorcdo na taxa de ingressantes no Ensino Médio pode estar contribuindo para o
ndo preenchimento das vagas de vestibular dos cursos de Agronomia e Engenharia Florestal
da Instituicdo em Estudo. Nestes cursos sobram ociosas em média 18,6 vagas por semestre
das 100 vagas ofertadas para o somatério dos dois cursos. Mas a falta de estudantes que
atinjam a nota de corte ndo deve ser atribuida unicamente a deficiéncia de matriculas no
ensino médio, pois trata-se também de uma escolha individual pela area das ciéncias agrarias
e ndo atende as expectativas de todos os egressos do ensino médio. Outros dois fatores
contribuem para a ndo ocupacéo da totalidade das vagas do campus sdo a propensdo cultural
(ndo querer continuar os estudos) e as restricbes socioeconémicas (ndo poder, ou acreditar ndo
ser capaz de continuar os estudos) que impelem os egressos do ensino médio aos empregos

com exigéncia de nivel médio.

Quanto aos aspectos naturais relevantes para nossa pesquisa conclui-se que a cidade (e
Todo o estado) esta situada inteiramente no bioma Mata Atlantica. Geomorfologicamente o
municipio de Curitibanos esta situado no dominio das bacias e coberturas sedimentares na
regido do Planalto das Araucarias cuja unidade geomorfoldgica é Planalto dos Campos
Gerais. A regido situa-se em altitudes de 900 a 1100 metros acima do nivel do mar e nesta
area:

“o relevo € pouco dissecado [...] caracterizados por colinas de vertentes longas e
regulares com drenagem pouco aprofundada. As rochas efusivas bésicas séo
responsaveis pela formagdo de extensas &reas de solos argilosos arroxeados,
avermelhados ou brunados. [...] A cidade de Curitibanos estd construida sobre a
unidade litoestratigrafica do Grupo Sdo Bento, formacdo da era Mesozobica
representada por intrusdes de diabasio e pela formacao Serra Geral e constituida por
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uma sequéncia vulcanica com sucessivos derrames.” (EMBRAPA, 2004, 2005 apud
MEDEIROS E SALEH, 2009)

Normalmente entre um derrame basaltico e outro se encontra o arenito Botucatu,
principal constituinte do Sistema Integrado Aquifero Guarani/Serra Geral, e forma um
importante reservatorio transfronteirigo de agua subterranea (Brasil, Argentina Uruguai e
Paraguai) com volume de 45 a 55 mil quildmetros cubicos, constituindo uma reserva

estratégica para o abastecimento de &gua das cidades da regido. A

Formado pelos arenitos das formagdes Botucatu e Piramboia, distribui-se numa éarea
de aproximadamente 49.200 Km? e encontra-se recoberto, em quase toda sua
extensdo, por rochas da Formacdo Serra Geral. Pequenas faixas aflorantes [e
algumas fraturas geoldgicas] constituem areas de alta vulnerabilidade a
contaminacdo, necessitando de monitoramento e controle, especialmente evitando-se
0 estabelecimento de atividades com altos potenciais poluidores. (Zanatta, L. C.,
Andrade, C. A. V., & Coutinho, J. B. L., 2008).

A principal fonte de captagdo de agua do Campus € um pogo artesiano com
profundidade estimada entre 200 e 300 metros, o que caracteriza a comunidade universitaria
como um dos beneficiarios das dguas do Aquifero Guarani, e até onde ¢ do conhecimento dos
professores especialistas do campus a localidade ndo apresenta fraturas geoldgicas ou
afloramentos importantes, portanto o campus inicialmente ndo constitui potencial poluidor
para o aquifero. A Hidrologia ¢ Geomorfologia situam a cidade na sub-bacia do Rio
Marombas, que por sua vez estd localizado na Bacia do Rio Canoas. Aponta o Relatorio
‘Diagnodstico da Regido da Bacia do Rio Uruguai’ o reflexo da cultura e sociedade
curitibanense sobre os impactos a bacia pelo despejo do esgoto doméstico junto ao centro
urbano e a préticas agricolas:

Em Curitibanos, o rio Canoas recebe o rio Correntes cujos contribuintes atravessam
areas de intensa atividade agricola e industrial, sendo comuns 0s processos erosivos
decorrentes de desmatamentos, aplicacdo de fertilizantes e agrotéxicos e ainda
assoreamentos dos corregos e rios. (NAKASE, et. al. 2008, p.157)

De acordo com Klein (1978, apud MEDEIROS E SALEH, 2009) a regido de
Curitibanos esta numa area cujos pinhais se caracterizavam por apresentar maior densidade,
agrupados em manchas(faxinais e capdes), muitas vezes interrompidas por campos naturais.
Mas no campus encontramos apenas uma mata secundaria remanescente da consolidada

regeneracdo posterior a exploragdo madeireira da Agrinfol.

Sobre o clima de Curitibanos as temperaturas e precipitacdes médias:

Segundo a classificacdo de Koppen o clima da regido de Curitibanos € do tipo Cfb —
Subtropical Umido Mesotérmico — com verdes amenos, chuvas bem distribuidas
sem estacdo seca. [...]. A precipitacdo média anual fica em torno 1600 a 1700 mm e
a umidade relativa média é de 80%. (EPAGRI, 1994; GAPLAN, 1986 apud
MEDEIROS E SALEH, 2009).
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Percebe-se inicialmente que tais condigdes climdticas médias nao constituem
agravantes aos eventuais impactos ambientais do campus, porém o mesmo nao pode ser dito

sobre os eventos meteoroldgicos extremos do inverno:

A elevacdo do relevo leva ao abaixamento das temperaturas e a formacdo de centros
de minimas, como nas cabeceiras dos rios Pelotas e Canoas. Os municipios
catarinenses de S&o Joaquim, Agua Doce, Cacador, Lebon Régis, Santa Cecilia,
Curitibanos, Lages e Urubici tém a temperatura média anual inferior a 15° C.
(NAKASE, et al. 2008, p.46)

Sabe-se que o projeto inicial do primeiro prédio do campus apresentava um vao
central descoberto o que tornava todo o predio insalubre durante os dias de baixas
temperaturas e vento minuano (vento-sul). Percebendo isso, relata-nos o antigo diretor que o
professor de desenho na época da construcdo, e que foi anteriormente engenheiro do ETUSC
(setor responsavel pelos projetos de construcdes na UFSC) realizou adaptacdes no projeto
para cobrir o vao central com uma estrutura metalica, adaptacdo que segundo ele foi copiada
para outras obras. E com o desconforto térmico estima-se que com a compra dos
equipamentos condicionadores de ar a eficiéncia energética reduzir. Dada a locacdo do
campus em um terreno muito elevado, (100 metros acima da cidade) e distante do nucleo
urbano cabe levantar uma questdo sobre quais critérios levaram as autoridades e responsaveis
da época a escolher esta alternativa locacional dentre as treze® entdo disponibilizadas em
doacdo (total ou parcial) pela comunidade.

4.1.2 Relevancia da histdria e cultura institucional

Até o inicio do século XX os catarinenses (em especial os aristocratas) encontravam
cursos superiores apenas em Sao Paulo, Porto Alegre (buscando por institutos politécnicos ou
escolas superiores) ou no Rio de Janeiro (onde estavam as faculdades mais préximas).
Segundo Thomé (2002, p.116,117) em Porto Alegre a fundacdo das primeiras escolas
superiores datam de 1896 (Escola de Engenharia), 1898 (Faculdade de medicina e farmécia),
e 1903 (Faculdade Livre de Direito). Thomé ressalta o Bacharelismo das oligarquias
brasileiras como um traco cultural da aristocracia, grupo hegemdonico nas faculdades por estar
certificado/habilitado ao ensino superior naquele inicio de século, pois a época o ‘povo’ nao
tinha acesso a escolaridade e ndo conseguia vencer as dificuldades cotidianas e a retengéo

escolar que limitavam os estudos ao ensino primario.

82 C.f. Jornal Correio Lageano de 15 de junho de 2007.



130

Segundo Gumbowsky (2004) a primeira iniciativa de ensino superior em Santa

Catarina data de 1917, com a criagdo do Instituto Politécnico, na cidade de Florianopolis. Este

Instituto oferecia os cursos de Odontologia, Farméacia, Engenharia e Comércio e sua estrutura

e corpo docente teve importancia na fundacao das faculdades isoladas que vieram mais tarde

compor a UFSC. Observe-se o relato sobre estes fatos no PDI da Instituicao:

Entre as sete faculdades [origindrias da UFSC], as de Farmacia e Odontologia,
Direito e Ciéncias Econdmicas tinham suas raizes no Instituto Politécnico, fundado
em 1917 com apoio do governo estadual, e na Academia de Comércio, uma
instituicdo privada subsidiada pelo governo estadual, que absorveu o Instituto
nos anos 1930. Nos anos seguintes a sua fundacdo, o Instituto Politécnico ofereceu
0S primeiros cursos superiores em areas técnicas do Estado.(UFSC, 2010, p.14)

Mas no contratempo das politicas federais, 0 ensino superior catarinense, representado

pelo Instituto Politécnico ndo adequou-se ao vai-e-vem normativo e fechou as portas

conforme a Narracdo de Gumbowsky:

Passados os anos, mesmo oficializado pelo governo estadual, no principio da década
de 30, o Instituto entrou em crise. Porque ndo se adaptou ‘convenientemente a
reforma do ensino superior ocorrida em 1931 e mais a falta de recursos financeiros,
via a populagdo da Capital, no inicio de 1935, fechar as portas seu primeiro
estabelecimento de ensino superior.” [...] Frente a crise do Instituto Politécnico,
professores do Instituto langaram a proposta de criacdo de uma Faculdade de Direito
em Floriandpolis. (Gumbowsky, 2004)

Mas a odisseia do ensino superior catarinense ainda ndo havia atingido o carater de

ensino publico:

As exigéncias da legislacdo para o reconhecimento federal de uma faculdade privada
eram tais que, ndo tendo como cumpri-las, os dirigentes optaram por estadualizar a
Faculdade de Direito, o que foi efetivado pela lei estadual no 19, de 30 de novembro
de 1935. Como subterfugio legal, fundou- se afinal o ensino superior ptblico[**] em
Santa Catarina. (d’Avila, 1995, p. 19, apud Gumbowsky, 2004).

A mesma Faculdade de Direito, localizada em frente a praca XV, foi um importante

elo para a criagdo da UFSC. Conta Gumbowsky que:

Somente com a federalizacdo da Faculdade de Direito, em 1956, o estado voltaria a
possuir o ensino superior publico. Estes cursos criaram 0 campo para que, em Santa
Catarina, fosse instalada a primeira e Gnica® universidade mantida pelo poder
publico federal, ou seja, a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.
(Gumbowsky, 2004, sem grifo no original)

Também em Peixer, et. al. (2012, p.6) “A Universidade Federal de Santa Catarina foi
criada na década de sessenta com a Lei n° 3.849/60 [...]” e UFSC (2010) “A U F SC teve

como fundamento legal para sua criagdo a Lei n.° 3.849, de 18 de dezembro de 1960”

8 Sob a dependéncia administrativa do estado, o carater publico desta faculdade teve existéncia breve,
desvinculando-se do estado em 1938, ainda que permanecesse recebendo financiamento do governo do estado.
8 Texto escrito anteriormente a criacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul.
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encontramos um possivel equivoco de denominacdo, pois vale ressaltar que a expressdo
‘federal” sO veio a estabelecer-se no ano de 1965, no contexto social marcado pela ditadura e
0 ambiente de véspera da reforma universitaria, conforme narrado no PDI da UFSC:

A UFSC foi criada com o nome de Universidade de Santa Catarina, em dezembro
de 1960. Assim como outras universidades patrocinadas® pela Unido, a
Universidade de Santa Catarina recebeu a denominag&o de universidade federal pela
Lei n.° 4.759, de 20/08/65. Com a reforma universitaria de 1969 (Decreto n.°
64.824, de 15/07/1969), a Universidade adquiriu a estrutura administrativa atual.
(UFSC, 2010, p.15,16 sem grifo no original)

Thomé (2002) cita o ano de fundacgéo das sete faculdades originarias da UFSC em sua
Obra sobre a Historia da Educacdo na Regido do Contestado: Direito (em 1932), Ciéncias
Econbémicas (em 1943), Farméacia e Odontologia (em 1952), Filosofia e Medicina (em 1956),
Servigo Social (em 1958) e Engenharia Industrial (criada em 1960, com a oficializagdo da
UFSC). A criacdo da UFSC teve inicio de modo Multicampi (stricto-sensu) pois a Faculdade
de Direito permaneceu em seu prédio original até 1969 destoando das demais faculdades que
foram realocadas para a Fazenda Assis Brasil onde hoje encontra-se o campus trindade (ou
oficialmente Camus Universitario Professor Jodo David Ferreira Lima). Segundo o Plano de
desenvolvimento institucional, “as faculdades deram lugar as unidades universitarias, com a
denominagdo de centros, os quais agregam® os departamentos”. (Universidade Federal de

Santa Catarina, 2010, p. 16, sem grifo no original)

O governo Kubitschek é conhecido por ter, entre outras coisas, aumentado o ritmo
do crescimento econdmico brasileiro, com base no estimulo & inddstria
automobilistica e na construcdo da nova capital do Pais, Brasilia, inaugurada em
abril de 1960. O Estado de Santa Catarina acompanhava o Pais e passava por boa
fase de crescimento econdmico, consolidando setores industriais como o da
ceramica no sul do Estado, o de papel, papeldo e pasta mecanica, principalmente no
Vale do Itajai e no planalto lageano[sic], e o de metal-mecanica no norte do Estado.
O ambiente econémico era, portanto, bastante propicio a demandas de expansao do
ensino superior. (UFSC, 2010, p.15)

Em meio ao ano de 1965, durante o processo de federalizacdo da ‘Universidade de
Santa Catarina’, foi também criada “uma universidade estadual®” e diversas fundacdes

universitarias municipais e comunitarias, de carater publico-privado, constituindo a primeira

% 0 uso do termo em destaque gera ambiguidade quanto ao caréater do vinculo da Universidade de Santa
Catarina (de 1960 a 1965) como autarquia federal.

8 O termo conglomerado, consagrado por Florestan Fernandes, conforme reconhecido pela historiadora Otaiza
Romanelli, passou a indicar a via régia de acesso a representacdo que se fez da universidade brasileira. Apesar da
presenca de outros termos [...] todos eles remetem ao mesmo processo de constitui¢io do modelo universitario
implantado no Pais: agregacdo de escolas, reunido de estabelecimentos, incorporacdo de unidades, etc.
(FIALHO, 2005, p. 26, sem grifo no original)

8 Também a UDESC surgiu como um conglomerado de faculdades, porém diferentemente da UFSC, espalhadas
por trés regides do estado, com campus em Florianopolis(1964), Lages (1965) e Joinville(1956, Faculdade de
Engenharia)
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rede de universidades particulares que abrange todo o Estado.” (PEIXER, et. al. 2012, p.6) O
PDI da UFSC deixa a entender que nestes processos de criagdo das outras duas maiores
universidades publicas do estado (UDESC em 1965 e UFFS em 2007) a UFSC representou

vinculos importantes, conforme citado a seguir:

O projeto inicial, em Santa Catarina, era 0 de uma universidade estadual, o que foi
realizado cinco anos ap6s a criacdo da UFSC, por meio da Universidade para o
Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC), hoje denominada
[Fundacdo®] Universidade do Estado de Santa Catarina. A histéria das duas
universidades pioneiras do Estado esteve, portanto, interligada desde o inicio. Nesse
conjunto, a UFSC tem sido a Unica universidade federal no Estado. Presentemente
[em 2010], a UFSC é a instituigdo tutora® da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), uma universidade regional que engloba o oeste dos estados do Parana, de
Santa Catarina e do Rio Grande do Sul. (UFSC, 2010, p.15)

N&o obstante, Thomé (2002) aponta que a maior parte da interiorizacdo do ensino
superior em Santa Catarina aconteceu apés a lei da Reforma Universitaria, de 1968, sob as
orientacBes do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria, que trazia um mote utilitario e
preparatorio para o mercado de trabalho, bem como, envolveu as ideias de fortes setores do
MEC endossadas por consultores norte-americanos, que defendiam o regime das fundacgdes,
de transferir as universidades para o setor privado, mas também contava com a resisténcia de

professores e estudantes que defendia o regime autarquico das universidades.

Maria Stela Graciani, quando de manifestou sobre as conclusdes do GTRU, escreveu
que “...0 governo, através de seus Orgdo, permitiu e incentivou o setor privado a
participar do problema de ampliacéo das vagas. Desta maneira, sem investimentos, o
Estado amplia as vagas e aparentemente ‘democratiza’ o ensino, deixando a cargo da
iniciativa privada esta expansdo (GRACIANI, 1982 apud TOME, 2002, p.118)

Também o ambiente politico fez-se propicio a expanséo do ensino superior catarinense
e segundo Gumbowsky (2004) tal fato deveu-se a reorganizacdo da Secretaria da Educacdo e
Cultura e a criacdo do Conselho Estadual de Educacdo - CEE, o qual teve decisiva
importancia no desenvolvimento da educacdo superior no interior de Santa Catarina, nos anos
seguintes. Outro fato mencionado pelo autor é a presenca de liderangas politicas formadas
pela faculdade de direito nas esferas de governo estadual e federal, o que teria contribuido

para a federalizacdo da Faculdade de Direito.

8 Acrescentou-se a denominacdo Fundacdo, em conformidade com o que consta no regimento geral daquela
universidade: “A Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, criada pelo Decreto 2.802, de 20 de maio
de 1965 e instituida como Fundacdo pela Lei n° 8092, de 1° de outubro de 1990, integra o Sistema Estadual de
Educagdo e é uma institui¢ao ptiblica multicampi de educagéo superior, sem fins lucrativos [...]”

8 Percebe-se na utilizagdo deste termo um trago estilistico da gestdo anterior, uma vez que a mesma conotagio
de tutela era atribuida nos discursos da gestdo a relagdo entre os cursos do nucleo de Ciéncias Rurais de
Curitibanos e o Centro de Ciéncias Agrarias(CCA), bem como os cursos de Joinville e o Cento Tecnologico
(CTO).
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O CEE foi o 6rgdo do Governo do Estado coordenador da elaboracdo do Primeiro
Plano Estadual de Educacio (1969-1980)%, que dentre suas metas mencionadas por Thomé
(2002, p.121), destaca-se para o cumprimento da revisdo deste trabalho: o estimulo as
faculdades de filosofia e educagdo®™; o preparo, em nivel superior, de todos os jovens com
aptidao, atendido o comportamento do mercado de trabalho®%; o entrosamento entre UDESC e
UFSC para que através da formagdo de um grupo interuniversitario as universidades
liderassem o desenvolvimento do ensino superior no estado, vinculando ou assistindo as
diversas unidades isoladas do interior e fixando, por meio de plano especifico a ser

coordenado com o CEE, a politica de expansao deste ramo de ensino.

O mesmo autor critica a atuacdo do governo federal no cumprimento deste objetivo,
em duas passagens: “Com o governo federal restringindo-se a Universidade Federal de Santa
Catarina em Florianopolis, ...” (TOME, 2002, p.121); e citando as palavras de Nereu do Vale

Pereira que em 1970 afirmava:

No que concerne ao terceiro grau era uma fase de desencontros. Enquanto
destacados membros do CEE e lideres da UFSC de opunham tenazmente contra a
instituicdo de escolas de nivel superior no interior do Estado, também invocando a
tese da falta de maturidade e de massa critica asseguradora de qualidade de ensino,
vicejava, em todos os cantos do territério barriga-verde®, movimentos em sentido
contrério. (CEE/SC, 1992 apud TOME, 2002, p.123).

Thomé destaca que nas décadas de sessenta e setenta, a sociedade catarinense
percebeu que a expansdo da educacdo superior somente aconteceria a partir das iniciativas
municipais®, foram criadas 16 fundacdes educacionais municipais (de carater privado ou
misto) (e mais a FESC, mantenedora da UFSC) atingindo todas as regiGes do interior. Na
regido de Curitibanos a fundacdo Educacional do Planalto Central Catarinense — FEPLAC foi

instituida pelo Poder Municipal pela Lei 1229 em 08 de novembro de 1976, e ofereceu cursos

% Decreto. 8.828/69.

%! Note-se neste ponto a relevancia e o fundo histérico das discussées realizadas em 2013 no campus de
Curitibanos, sobre a implantacéo de cursos de licenciatura.

% Note-se o viés mercadolégico tecnicista do texto: “Art. 2° - Sera negada autorizacdo para funcionamento da
universidade instituida diretamente ou estabelecimento de ensino isolado de ensino superior quando, satisfeitos
embora os requisitos prefixados a sua criacdo ndo corresponda as exigéncias do mercado de trabalho, em
confronto com as necessidades do desenvolvimento nacional ou regional.” Criticas a este periodo fazem-se
pertinentes, pois, se por um lado acredita-se que a universidade ndo deva agir desvinculada dos anseios e
demandas estratégicas da sociedade democraticamente definidos, por outro, ndo se compreende que tal vinculo
com o desenvolvimento regional possa ser refletido apenas pelo comportamento do mercado, mas também néo
convém desconsidera-lo.

% A designacéo Barriga-verde poderia muito bem substituida pela expressdo catarinense, de carater politico
menos controverso e parcial.

% Nestas décadas no Estado de Santa Catarina cabe recordar que mesmo a iniciativa privada - sob o argumento
do ‘risco do investimento’ — praticamente nunca realizou investimentos desvinculados da coparticipagdo do
poder publico.
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de ensino superior com essa denominagdo até o ano de 1990%, quando unindo-se a outras

cinco fundagdes tornou-se a Universidade do Contestado (UNC, hoje uma Fundagdo: FUNC).

Mas a expansdo do ensino superior ndo correspondeu uma homogénea expansdo da
Cultura Académica, e em muitas “universidades” a pesquisa académica é realizada de modo
circunstancial, algumas vezes como uma formalizacdo para a manutencdo dos critérios que
garantem a denominacdo “universidade”. Organizagdes com professores horistas com pouca
remuneracao pelas atividades de pesquisa, moldaram polarizagdes geogréficas nas condi¢des
tecnoldgicas e econdmicas com Varios agravamentos sociais. Com esta constatacdo o governo
federal desenvolve-se em 2007 o REUNI integrado ao Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE).

Em 2012 Peixer, em coautoria com professores do campus retratam a concentragdo

historica da Educacdo Superior em Sana Catarina e relacionam-na com a origem do campus:

A capacidade técnica e cientifica concentrada em poucas regides do Estado suscitou
a necessidade de que o ensino publico federal estivesse presente também em outras
regides de Santa Catarina para atender as demandas por educacdo superior. Neste
contexto, ha a criacdo da Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS), com proposta
multicampi, abrangendo os estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina (extremo
oeste) e Parand. E também nesta perspectiva que a UFSC propde ao Governo
Federal o seu projeto de ampliagdo e inclusdo via REUNI. (PEIXER, et. al. 2012,

p.6)

Recorde-se que a adesdo da UFSC ao REUNI foi um processo distante da
consensualidade, e tal fato resultou em uma adesédo tardia desta instituicdo comparativamente
a outras IFES. Parte da polémica levantada a época relacionava-se ao carater
predominantemente voltado ao ensino, suspeita concretizada na construcdo do prédio do
campus que inicialmente ndo incluiu estruturas de laboratérios de pesquisa. Mas o forte
argumento da contratacdo de novos professores inclusive para os cursos da sede, foi um dos
fatores determinantes tendo-se em vista o0 quadro de estagnacdo do quadro docente durante o
governo de Fernando Henrique e as recorrentes ameacas de bloqueio e supressao das vagas de
professores substitutos. Neste cenario, a adesdo facultativa ao REUNI trouxe perspectivas de
novas construcdes e contratacdes para a sede mas para isso 0 pacto propunha metas para o
periodo de 2008 a 2012 como a expansdo de vagas de graduacdo nos cursos da sede bem

como a:

% Em 28 de marco de 1990, foi fundada a Federagdo das Fundacdes Educacionais da Regido do Contestado,
associando as instituicdes FEARPE (Cagador), FEAUC (Concordia), FEPLAC (Curitibanos), FUNORTE
(Mafra), FUNPLAC (Canoinhas), Constituindo a Universidade Regional do Contestado — UNC. (Curitibanos,
s.d.)
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implantacdo de novos campi, o que aconteceu em 2009 com a criacdo de trés campi
avancados situados em regiGes estratégicas do Estado de Santa Catarina: Campus de
Ararangua (sul do Estado), Campus de Joinville (norte do Estado) e Campus de
Curitibanos (meio-oeste), garantindo, dessa forma, a interiorizacdo do ensino no
Estado. (PEIXER, et. al. 2012, p.6)

Assim, visando-se garantir a expansdo das vagas de ingresso, além da criacdo de
cursos noturnos (fortemente exigidos pelo programa) e diurnos, o pacto previa a abertura de
360 vagas anuais em Curitibanos com a implantagdo de uma proposta inovadora para
formacéo de Bacharéis Interdisciplinares em Ciéncias Rurais, bem como e Bacharéis Ciéncia
e Tecnologias de Alimentos, Licenciados em Historia e em Educacdo Indigena, cursos estes

que nunca vieram a ser implantados na cidade. No computo da UFSC a meta era:

a ampliacdo de 1.360 vagas no concurso vestibular, com perspectiva de, em 2012,
ter um total de 5.280 alunos, com a criacdo de 20 novos cursos. Esta meta foi
atingida [em 2011%] por ocasido do concurso vestibular para ingresso em 2011,
quando foram oferecidas 5.881 vagas em 83 opcdes de cursos no campus sede
(Floriandpolis) e também nos campi avancados. (PEIXER, et. al. 2012, p.6)

Porém o cumprimento das metas nunca foi tarefa facil para o Campus Curitibanos,
pois a ocupacao das vagas nos cursos do ramo Ciéncias Rurais nunca foi plena, em parte pelo

contexto de desenvolvimento regional®’

, sendo que em 2010 o colegiado do curso decidiu
pela reducdo do nimero inicial de vagas do vestibular de 360 para 200 vagas anuais®®.
Cumpre informar que nos vestibulares de 2013 e 2014 o Bacharel Interdisciplinar em Ciéncias
Rurais deixou de ofertar ingressos por vestibular e em contrapartida as terminalidades
profissionais de Agronomia e Engenharia Florestal passaram a ofertar 100 vagas anuais cada
uma. Tal alteracdo do curso de ingresso teve dentre 0s argumentos para sua
institucionalizacdo a ndo compreensdo e aceitacdo pelo publico da inovacdo do nome dos
curso de Ciéncias Rurais™, pois acreditava-se que o apelo do prestigio e tradicdo dos titulos

profissionais atrairiam maior nimero de vestibulandos, expectativa frustrada pela manutencéo

% Conforme o relatério n% 201203151 da auditoria realizada pela Controladoria Regional da Unido no Estado de
Santa Catarina (CGU-Regional-SC 2011) a meta de ampliacdo no nimero de vagas nao foi plenamente atingida
ao final de 2011 ficando em 97,5% do previsto.

9 Sem desmerecer a garra de alguns dos professores e estudantes curitibanenses ndo pudemos deixar de notar
que enquanto o IDH de Curitibanos posiciona o em 78° na classificacdo dos municipios catarinense, analisando-
se apenas 0 componente educacdo do IDH2010 em Curitibanos foi 0,62 0 que o posicionaria em 178° dentre 0s
293 municipios Catarinenses!

% Juntamente com a reducdo das vagas do Curso de Tecnologia da Informagéo de Ararangué e outros aspectos
da gestdo esta redugdo das vagas foi objeto de andlise da auditoria da Controladoria Regional da Unido no
Estado de Santa Catarina (CGU-Regional-SC) conforme relatério n°: 201203151.

% Campanhas de divulgacdo escola-a-escola foram realizadas por servidores técnicos administrativos e docentes
do campus, porém as estratégias de marketing de massa da UFSC sempre foram voltadas para toda a institui¢ao e
nunca concentradas para um curso ou campus especifico.
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de um pequeno namero de aprovados no vestibular que continua sendo inferior ao nimero de

vagas ofertado para ambos 0s cursos.

Acreditamos que, melhor definida, a universidade multicampi poderia dispor de
condicdes e argumentos mais consistentes na defesa de recursos, estratégicos e
operacionais, necessarios a sua gestdo, na qual estdo implicados tanto o desempenho
como a missao universitaria. Por outro lado, ndo sendo possivel reconhecé-la na sua
forma peculiar, indagamos se a universidade multicampi seria mais um exemplo da
‘universidade conglomerada’, expressdo do modelo padrdo da universidade
brasileira. (FIALHO, 2005, p. 22, aspas no original)

De acordo com pesquisa documental realizada em registros do cartério de imdveis da
cidade, o terreno na localidade da Imbuia Direita'® e onde hoje se situa o prédio principal do
Campus da UFSC foi transferido no ano de 1970, da posse dos antigos proprietarios Jacinto
Peres de Meira e Esposa, e Virgilio Caetano dos Santos (registro no Instituto Brasileiro de
Reforma Agraria (IBRA)'") para a incorporagdo ao patriménio da Agro Industrial Felisbino
Ortiz Ltda. (Conhecida como AGRINFOL). A Agrinfol ja possuia duas glebas de terras
contiguas a estas propriedades que foram adquiridas: a) da Provincia Franciscana da
Imaculada Concei¢do'® do Brasil em 1969 (1.266.200m?, cf. transcri¢io 24.401), ¢ b) do
proprio Felisbino Alves Ortiz ¢ sua esposa Celina Anjos Ortiz em 1966 (2.791.675m?, cf.
transcri¢do 22.703) Propriedades que juntas ocupavam a extensdo de 405,786 hectares, e
estendia-se sobre as localidades de Imbuia Direita, Potreiro dos Linhares e Cacgadorzinho. A
gleba contigua que abrange o terreno da UFSC foi transcrita em 1989 para a matricula 11.156
e perpassava 2.473.636m”. Deste total 1.093.000m? foram gravados como Area de Utilizagdo,
e ficaram vinculados ao Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Renovaveis
(IBAMA) por um Termo de Manuteng@o de Floresta Manejada. Em 04/10/1991 a Prefeitura
Municipal de Curitibanos adquiriu por venda (cf. autorizagdo dada pela Lei Municipal n® 2570
de 24 de setembro de 1991) uma fragdo de 362.999m”, e o restante da area (2.110.363m?) foi
dada ao Banco do Brasil para o pagamento de dividas da Agrinfol em 22 de abril de 1998. De
24 de fevereiro de 1999 o terreno foi vendido a Lorena Pasa e Melsi Sartor, que em julho

deste ano averbara mais 42,21 hectares 4 reserva legal da propriedade. Em 04 de fevereiro e

100 pcalizacsio mais antiga conforme escrituras, porém com o decorrer do tempo 0 terreno passou a chamar-se
Fazenda Pessegueirinho e a localidade ‘Potreiro dos Franga’. H4 nestas denominagdes de localidade uma questdo
indenitaria da populagdo do entorno, que em espagos descontinuos e muito proximos pode assumir-se como
pertencente a uma ou outra comunidade, tornando imprecisa a defini¢do dos contornos das localidades.

101 O Instituto Brasileiro de Reforma Agréria é a instituicdo responsavel pelo registro das terras acima descritas e
foi criado através da Lei n° 4.504, de 30/11/64, e posteriormente incorporado pelo Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) por meio do Decreto-lei n® 1.110, de 09/07/70.

192 A provincia estabelece como condicionante a extracéo para si de todos os pinheiros com diametro maior que
30 centimetros.
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2004 venderam 1.064.849,87m’ a Agropastoril Gaboardi Ltda. e o restante da 4rea (ou seja
1.045.741,91m?) também foi vendido 4 mesma empresa em 30 de janeiro de 2006, ¢ nesta
averbacdo o termo de compromisso com o IBDF ainda consta como valido, O terreno da
Universidade passou a constar como matricula distinta (mat. 18.757). A doacdo em nome da
UFSC de uma area de 242.000 esta registrada na mesma matricula, no dia 30 de outubro de

2007.

Conforme consta a transcri¢gdo 24.646 no ano de 1975 a Agrinfol comprometeu-se
junto ao IBDF a executar um projeto de reflorestamento’®® com plantio de quarenta e sete mil,
quatrocentas e quinze arvores (pinus e eucalipto) em uma fracdo da 4rea com
aproximadamente 19 hectares, e ficariam as areas vinculadas ao IBDF pelo prazo minimo de

25 anos a contar de 16/04/1975.

Além do explicado anteriormente, parte da area do terreno da UFSC foi adquirida em
1991 pela Prefeitura Municipal, por ordem do prefeito Ulysses Gaboardi Filho, conforme
versa a Lei Municipal n° 2570 de 24 de setembro de 1991 para a construcdo de uma Unidade

104 : .
0 . Em entrevistas com os moradores da area foram

Militar no Municipio de Curitibanos
obtidos depoimentos que remontam a uma placa do Ministério da Defesa em frente ao terreno
que hoje abriga a UFSC. Porém segundo consta na Lei municipal N° 3345/99 a mesma area
foi vendida ou permutada em 1999 por ordem da Prefeita Marilucia Silva da Costa, sob a
justificativa de destinagdo dos recursos recebidos (R$ 43.075,00) ao pagamento de

desapropriac@es de areas, para ampliacdo do aeroporto municipal.

Os precedentes histéricos da UFSC em Curitibanos podem ter inicio em 2007, quando
diversos setores sociais e entidades organizadas passaram a reivindicar sua criacdo. O
argumento foi que a microrregido de Curitibanos(SC) necessitava de um impulso para o
desenvolvimento socioecondmico e a educacdo superior. Este argumento juntamente com o

fato de o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) de Curitibanos(SC) ser um dos mais

103 A histéria de projetos de reflorestamento da Agrinfol data de 1967, quando comprometia-se a plantar por ano
0 equivalente em area da exploracdo do ano anterior. Desde entdo constam nas trés transcricbes um total de
594383 arvores que deveriam ocupar 616,278 hectares, e também constata-se a averbacdo de 11,16 hectares de
mata preservada que passou a compor a reserva legal da propriedade do Cacadorzinho em 1978.

104 \/eja nos anexos a transcrigdo da referida lei onde 1&-se em seu artigo 3°: A escritura piblica da area de terras
adquirida, serd lavrada diretamente em nome da Unido Federal.
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baixos do estado, de 0,769, favoreceu a instalacdo desta unidade interiorizada da UFSC na
regiéo.

Segundo o texto presente no monumento de lancamento da pedra fundamental do
campus este campus foi “uma conquista da comunidade organizada”, referéncia a mobilizagao
da populacdo durante a audiéncia publica, as varias propostas de doacdo de terrenos e a
atuacdo do grupo autodenominando “Comissdo Pro-campus” composto de representantes de

varias entidades. Como registro desta participacdo popular citamos:

“Uma Comissdo foi composta por 15 Voluntarios, que ficou conhecida
como “Comissdo Pro Campus/UFSC”. Essa Comissdo esteve em abril de 2007 para
uma reunido com o Reitor Licio José Botelho. [...] A Audiéncia Publica foi um dos
maiores eventos ja realizados em Curitibanos, com a participacdo aproximada de
900 Pessoas, [...] Foi nessa Audiéncia que o Reitor definiu que um dos Campus da
Universidade seria instalado em Curitibanos.” (ROTARY, s.d.)

E contraditoriamente o repdrter institucional da UFSC relata uma outra dinamica para

a escolha da locacéo espacial do campus:

“Foi uma participagdo absolutamente admiravel”, disse o reitor da UFSC,
Lacio Botelho, que coordenou o encontro. [...]. Em seguida, um grupo técnico se
deslocara até Curitibanos para escolher o local onde o novo campus sera instalado. E
a fase posterior serd a definicdo dos cursos a serem implantados na cidade. “Para
isso, vamos discutir os arranjos produtivos locais e as vocagdes da regiao”, adianta o
reitor da UFSC. (SCHMITZ, 2007)

Detalhes aparte, o terreno principal escolhido para o campus estd afastado trés
quilémetros e meio do perimetro urbano inserido na localidade denominada Imbuia Direita
(Potreiro dos Franga) cuja infraestrutura de transporte inicialmente era constituida por uma
estrada de chdo-batido, bastante perigosa principalmente durante as épocas chuvosas. Portanto
ndo ha demérito nenhum em questionar os motivos, possivelmente ndo historiados, que

levaram a escolha deste local.

Atendendo ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo do Governo Federal
juntamente com a adesdo do REUNI, no dia 18 de novembro de 2008, a criacdo dos trés
campi foi aprovada por unanimidade, e em 2009, a UFSC implantou 03 campi em diferentes

regides do Estado, sdo eles: Ararangua, Curitibanos e Joinville.

‘Nao podemos pensar s na expansdo, mas também nas agdes e na estrutura das
instalagdes da sede’, diz a pro-reitora de ensino de graduacdo, professora Yara
Muller, que cuida da parte académica do processo, enquanto o vice-reitor, Carlos
Alberto Justo da Silva, se ocupa das questdes relativas as obras fisicas. [...] Teremos
mais docentes, mais areas de uso comum, obras no campus e no bairro Itacorubi,
onde fica o Centro de Ciéncias Agréarias. Estamos preparados para consolidar
definitivamente a UFSC em 2012, passo a passo, conforme previsto no Reuni.[...]
(Clovis, et. al., 2008)
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Percebe-se pela entrevista da pro-reitora e pela sequencia dos acontecimentos que a
UFSC priorizou as reformas e implantacfes na sede(Floriandpolis) durante o ano de 2008,
talvez por ja possuir condi¢bes para as mudancas propostas la. Mas alguns estranhos
funcionamentos permanecem carentes de esclarecimento pois de se por um lado a pré-reitora
anunciava um rigor quanto ao cumprimento da proposta, como pode ser observado na
sequéncia do texto citado, por outro a implantacdo ndo cumpriu plenamente o pacto do
REUNI:

‘A implanta¢do do Reuni se estende até 2012 e vai seguir tudo o que foi definido em
documento encaminhado ao Ministério da Educacéo, curso a curso, centro a centro’,
diz a pro-reitora. Todos os passos vém sendo dados considerando a entrada e saida
de alunos, a necessidade de conter a evasdo em alguns cursos e também o papel
social que cabe a universidade (Clovis, et. al., 2008)

E no mesmo texto os jornalistas citam dentre os novos cursos REUNI com vestibular
para 2008 o curso de Ciéncia e Tecnologia Agroalimentar, mas locado apenas em
Floriandpolis, uma clara distorcao pratica do pacto REUNI que contava com este curso sendo
implantado tanto na sede quanto em Curitibanos em 2009 (cf. UFSC, 2008).

As novas graduacdes foram ‘aprovados’ dentro do processo de expansdo previsto no
Programa de Apoio ‘a Planos’ de Reestruturacdo das Universidades Federais
(Reuni), que devera resultar na oferta de 5.594 vagas até o final de 2009, incluindo a
sede, em Floriandpolis, e os campi de Joinville, Ararangua e Curitibanos, que
realizardo seus vestibulares no primeiro semestre do ano que vem. Também havera o
aumento de vagas em outros 27 cursos da instituicdo a partir do proximo
concurso[vestibular]. (Clovis, et. al., 2008)

Na préatica, também ndo se cumpriu o pacto de instalacdo de Ciéncia e Tecnologia
Agroalimentar, Licenciatura Indigena e Licenciatura em Histdria, e acrescentou-se no campus
uma grade curricular quase totalmente independente para curso de Medicina Veterinaria. Mas,
se por um lado é questionavel o cumprimento do pacto pelos gestores da UFSC de 2008 a
2011, por outro sabemos que 0 acompanhamento e corre¢do por parte do MEC também ndo se

fez presente.

O fato € que analisando-se pragmaticamente apenas o curso de Ciéncias Rurais
permaneceu da pactuacdo inicial e em termos de expansdo do nimero de vagas os indices de
candidato por vaga demonstram que a procura pelo ingresso em Medicina Veterinaria é 561%
superior a Ciéncia e tecnologia de alimentos, 44% maior que Licenciatura em historia e 296%
superior ao indice de licenciatura indigena'® em Floriandpolis, e sua taxa de ocupacao nas

vagas de vestibular € de 100%.

105 Referente ao total das etnias do vestibular 2011. Apos este ano o Curso nio teve mais ingressos por vestibular.
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Devido as caracteristicas econdmicas da regido, a vocacdo do Planalto Catarinense
para a agricultura, a agropecuaria e a exploracdo de recursos florestais, definiu-se que o
‘Campus Curitibanos’ abrigaria o bacharelado em Ciéncias Rurais. (UEKUBO; ALMEIDA,
2013) Em informe publicitario produzido pela agéncia de comunicacdo da UFSC a identidade
incutida ao campus fica clara: “Todo o campus € vocacionado, j& que a microrregido tem
grande potencial agropecuéario e florestal, o que fez com as areas de Ciéncias Rurais e
Ciéncias da Vida fossem definidas como prioritarias.” (UFSC, 2011)

O Campus teve sua construcdo fisica iniciada em julho de 2009, e seu principal prédio
esta afastado trés quildmetros e meio do perimetro urbano. A area total do terreno principal do
campus mede vinte e quatro hectares e meio dos quais aproximadamente seis hectares
encontram-se cobertos por um fragmento da “floresta de araucarias” em estado avancado de
regeneracdo, mas ja com um historico de interferéncias humanas. O primeiro bloco de prédios
encontra-se onde anteriormente situava-se a Fazenda do Pessegueirinho, nome que remete a
localidade situada na micro-bacia do Cérrego Pessegueirinho, o qual é afluente do Rio

Marombas, que por sua vez esté localizado na Bacia do Rio Canoas.

Devido ao Campus Curitibanos estar ainda em processo de construgdo, seus
parametros demograficos e mesmo a formacdo de agrupamentos de interesses € muito
dindmico. A tabela a seguir demonstra a evolugdo demogréafica dos diversos segmentos da

comunidade universitaria do campus:

Tabela 1: Evolucdo populacional do Campus Curitibanos por semestre agrupada por segmento da
comunidade universitaria interna.

Ndmero de pessoas Professores  Professores  Técnicos- Funcionarios Estudantes
Efetivos Substitutos ~ Admin. Terceirizados

2° semestre de 2009 1 7 0 6 62
1° semestre de 2010 6 4 8 17 130
2° semestre de 2010 13 3 8 17 183
1° semestre de 2011 13 9 8 17 260
2° semestre de 2011 14 9 11 19 303
1° semestre de 2012 25 7 20 28 379
2° semestre de 2012 27 8 22 28 435
1° semestre de 2013 33 10 25 42 537
2° semestre de 2013 48 11 25 46 593

Atualmente o campus serve a quase seiscentos estudantes distribuidos dentre 0s cursos
de Ciéncias Rurais, Agronomia, Engenharia Florestal e Medicina Veterinaria. Mas quando da
sua criagdo o Campus Curitibanos apresentava apenas o curso de Ciéncias Rurais, havia o
planejamento de implantacdo de cinco opgdes de terminagdo profissional nascidas deste
nacleo comum e sem terminalidade propria, ou seja, ndo estando voltado para 0 mercado de

trabalho (regido por érgédo de classe), mas sim para 0 mundo do trabalho. VVejamos o que era



141

divulgado no site da UFSC em 29 de setembro de 2009, para compreender melhor a antiga

proposta:

Agronomia, Engenharia Florestal, Engenharia Agricola, Agroindlstria e
Licenciatura em Ciéncias Rurais serdo as habilitacdes oferecidas aos académicos do
campus da Universidade Federal de Santa Catarina em Curitibanos ap6s os trés anos
do ciclo basico, no curso de Ciéncias Rurais. [...] O curso de Ciéncias Rurais é
formado por dois ciclos distintos. No primeiro, com trés anos de duragdo, adotou-se
o0 modelo da formagdo continuada, de cunho académico-cientifico. o segundo, de
carater profissionalizante, desenvolvido ao longo de dois anos, o graduado podera,
além do bacharelado em Ciéncias Rurais, buscar, dentro das opcdes oferecidas, 0s
conhecimentos necessarios a profissdo que deseja seguir, seja de formacédo
tecnoldgica, cientifica ou pedagégica. O ingresso no ciclo profissionalizante se da
pelo critério do desempenho académico durante a primeira fase[sic]. Entre as
metas para o futuro também estdo opgbes na pés-graduacgdo, que constituem o
terceiro ciclo do curso. (SCHIMITZ, 2009, sem grifo no original)

Note-se a sucessdo de enganos cometidos nesta noticia institucional: a primeira trata
da impossibilidade juridica e ndo conformacdo das profisses de agrénomo e engenheiro

florestal como habilitacdo*®

. A inexisténcia de projetos pedagdgicos para cada uma das cinco
terminalidades(ndo habilitacdes) expostas gerou uma inseguranca juridica para a instituicdo
com a promessa de cursos que nunca vieram a ser ofertados na regido. O ingresso no ciclo
profissionalizante leva em consideracdo o desempenho em todo o ciclo e ndo apenas na
primeira fase. Mas para além dos enganos cometidos, o texto reflete 0 momento institucional
de incertezas normativas, pois as Referenciais Orientadores para os Bacharelados
Interdisciplinares e Similares foram instituidos pelo MEC apenas em 2010(Portaria
SESU/MEC No. 383, de 12 de abril de 2010). Neste momento, o corpo docente tinha como

referencial as diretrizes do Processo de Bolonha, conforme narra Peixer, at. al:

O planejamento da UFSC quanto a sua expansdo nesta regido aconteceu
com a criacdo de um curso no formato que segue a proposta dos Bacharelados
Interdisciplinares, modelo este inspirado na proposta de criacdo da Universidade de
Brasilia em 1960(experiéncia interrompida com a Reforma Universitéria de 1968) e
no Processo de Bolonha (PEIXER, et. al. 2012, passim p.7,10)

O modelo pretendia ampliar a mobilidade académica, possibilitar o adiamento da
escolha da terminalidade profissional que passaria a ocorrer em meio as vivéncias no
ambiente universitario, fornecer uma formacéo intermediaria com possibilidade de egresso ao
terceiro ano o que funcionaria como tatica de reducdo da evaséo tardia, e por fim possibilitar
aos estudantes com maior desempenho académico a continuidade de sua formacédo superior

até sua especializacdo na pds-graduacao. Para Peixer, et al. estas medidas:

1% Este argumento esteve presente na exposi¢do de motivos para a nio continuidade do niicleo comum (que néo
teve ingressos nos vestibulares de 2013 e 2014).
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configuram novas arquiteturas curriculares e administrativas que estdo
sendo propostas e induzidas pelas politicas publicas. A implementacdo das mesmas
é¢ um campo de disputas, onde fazem parte do processo logicas diferenciadas e
concepcdes sobre a universidade e seu papel, atuacdo do professor, culturas
universitarias institucionalizadas, bem como concepcdes sobre a universidade como
direito ou como espaco meritocratico. (PEIXER, et. al. 2012, p.12,13)

Os autores relacionam esta inducdo de mudancas académicas e administrativas a um
arquétipo de longa histéria com o entrelagcamento das politicas nacionais com diretrizes

internacionais:

Vérios estudos demonstram a vinculagdo de muitas politicas nacionais com
diretrizes internacionais, como por exemplo, a Reforma Universitaria de 1968, que
implantou a estrutura departamentalizada de ensino realizada sob inspiracdo Norte
Americana, e, na década de 90, as reformas e vetos orientadas pelas diretrizes do
liberalismo delineadas pelo Banco Mundial. Ressalta-se também a prépria
concepcdo de universidade, em que se propde a indissociabilidade entre pesquisa,
ensino e extensdo, delineada pelo modelo Humboldtiano na Alemanha. Nesta
mesma Gtica, estdo as proposicdes da Declaragdo de Bolonha (1999) que, como
caracteriza[sic] Lima, Azevedo e Catani (2008, p. 22), ¢ uma reforma que objetivou
“o ganho de competitividade do Sistema Europeu de Ensino Superior frente a paises
e blocos econdmicos.”, mas que traz entre seus principios uma flexibilizacdo do
processo formativo na universidade, compreendida em ciclos de formacéo, cujos
delineamentos se assemelham ao PDE, particularmente, ao REUNI. Nesse sentido,
os reflexos que aqui [UFSC Curitibanos] sentimos, corresponde a um incentivo a
novas metodologias de ensino, com formas de organizagdo curricular e organizacdo
da universidade de maneira diferenciada, como, por exemplo, a mudanca da
estrutura departamental. (PEIXER, et. al. 2012, p.12)

Em 2010, apos um processo de ‘levantamento de interesses'®”” dos estudantes quanto
ao prosseguimento nas terminacdes, a recém-empossada direcdo do campus determinou a
limitacdo a oferta dos cursos profissionais de Agronomia e Engenharia Florestal, sendo que o
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Rurais permaneceu como formagdo comum e
titulacdo intermediaria aos concluintes da sexta fase. As motivacGes de tal restri¢do curricular
sdo de natureza econémica e técnica pois a manutencdo de um montante amplo de disciplinas
exigiria a contratacdo de muitos professores para a formacdo de poucos estudantes
pulverizados em cinco terminacfes e também exigiria a formacdo de uma equipe técnica
externa para a elaboracdo curricular ja que a época 0 campus nao contava com mais que treze
docentes (sendo dois agronomos, um médico veterindrio e nenhum engenheiro florestal).
Vejamos mais uma reportagem da agéncia de comunicagdo da UFSC (AGECOM) datada de
23 de setembro de 2010 que nos esclarece fatos sobre 0 momento da restricdo as atuais duas
terminacbes e a permanéncia da falsa compreensdo de que as terminalidades

profissionalizantes seriam habilitacOes:

197 0 processo foi conduzido de maneira a dissimular a intencdo de restringir o nimero de opgdes de terminagéo.
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[...Jo Campus da UFSC em Curitibanos oferece 200 vagas no Vestibular 2011 [...]
Como nos campi de Joinville e Ararangua, também em Curitibanos os alunos
cumprem um ciclo basico para depois optarem por uma habilitacdo. Atualmente,
os aprovados no primeiro vestibular estdo na terceira fase. A partir da sétima fase, ja
com o bacharelado garantido, eles poderdo escolher entre as habilitagdes em
Engenharia Florestal e Agronomia, formando-se numa area especifica das Ciéncias
Agrarias. (SCHIMITZ, 2010, sem grifo no original)

A manchete desta da noticia citada divulgava a reducdo das 360 vagas anuais ofertadas
no vestibular 2010 para 200 em 2011. Se por um enfoque econdmico esta medida foi
plenamente justificada, ja que o curso ndo atingira a plena ocupacdo das vagas ofertadas nos
primeiros dois vestibulares, do ponto da pluridisciplinaridade esta mudanca representou a
perda da oportunidade de formacdo de engenheiros agricolas, gestores de agroindustrias, e

licenciados em ciéncias rurais.

Voltando-se ao campo empirico, surpreende o nimero de reformas nos documentos
dos curriculos desenvolvidas em cada um dos Cursos de Curitibanos. Segundo as pesquisas
documentais do autor, constata-se que desde 2009 até 2014 (cinco anos) os Projetos
Pedagogicos de cada um dos cursos ja passou por duas reformas o que corresponde a uma
vida média de dois anos e meio por projeto pedagdgico. Como os momentos de reforma em
cada curso ocorreu em sincronia com os demais podemos distinguir dois momentos de
reforma curricular, um no ano de 2010 (que culminou nas propostas aprovadas para 2011) e
outro no ano de 2013 (que culminou nas propostas de 2014). Logo, investigou-se
detalhadamente os argumentos utilizados em cada um destes eventos para justificar as
propostas de mudancas curriculares pelos NDEs.

Ja em 2013 uma comissdo denominada “Comissao de Diagnodstico e Regulamentagio
de Cursos de Graduagao (Ciéncias Rurais, Agronomia, Engenharia Florestal)” foi designada
com o intuito de sistematizar uma proposta para a operacionalizacdo da progressdo dos
formandos do Bacharelado de Ciéncias Rurais no ciclo profissionalizante, demanda gerada
em grande parte pelos problemas enfrentados no ingresso do vestibular das primeiras turmas
distintas, das consequéncias da desregulamentacdo do processo de colacdo de grau e
simultanea permanéncia dos formandos em Ciéncias Rurais nas terminalidades profissionais,
caminho majoritariamente escolhido pelos aluno das duas primeiras turmas de formandos.
Temia-se a época pela ndo colacdo de grau dos ingressantes pelo vestibular 2013, que apesar
de terem sido matriculados no curriculo de 2011 ndo tinham seus nomes vinculados ao curso
de Ciéncias Rurais. Sobre esta comissdo consta no relatorio apresentado ao Conselho de

Campus:
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Em 06 de marco de 2013, foram designados pelo Diretor do Campus Curitibanos os
Professores Leocir J. Welter, Neusa Steiner, Alexandre Siminski, Lirio L. Dal
Vesco, Jonatas T. Piva, Juliano G. N. Wendt e Sonia C. Hess, além dos Servidores
Téncio-Administrativos Delson A. da Silva Jr. E Kaué Tortato para comporem a
Comissdo de Diagnostico e Regulamentacdo de Cursos de Graduacdo (Ciéncias
Rurais, Agronomia, Engenharia Florestal), conforme portaria 12/2013/GD/CBS.
(HESS, Relatdrio Final da Comissao de Diagnostico e Regulamentacéo de Cursos de
Graduagdo. 2013, documento ndo publicado)

Na primeira reunido da comissdo, realizada no dia 05 de abril de 2013, os
coordenadores dos cursos de Engenharia Florestal e Agronomia, relataram um
descontentamento difuso dentre os professores e coordenadores que haviam sido empossados
em meados de 2012, com a estrutura do ndcleo comum e relatavam lacunas e engessamentos
causados por tal ligacéo entre cursos distintos, e reafirmando a intencdo de manter-se ingresso
em curriculos separados conforme ja havia sido adotado para o vestibular de 2013, mas
segundo relatos de alguns professores (informantes) ndo pertencentes aos NDEs o
descontentamento ndo foi unanime. Ficou decidido que cada representante de curso
conduziria um diagnostico sobre o grau de adequacdo da matriz curricular ao perfil de
profissional projetado e demandado pela sociedade conforme regulamentacdes erigidas pelo
conselho de classes (CREA) e Conselho Nacional de Educacdo(CNE). Fica claro no relatério
do curso de Engenharia Florestal (documento ndo publicado) que também nesta data técnicos
em assuntos educacionais “apresentariam suas analises referentes ao processo de atendimento
discente e docente considerando a atual estrutura integrada.” Mas apesar da exposi¢do das
questBes operacionais e juridicas apontadas pelos técnicos, tais analises ndo foram
acrescentadas no relatdrio final da comissdo. A apresentacdo deste material foi realizada em

reunides agendadas para os dias 29/abril e 06/maio.

As conclusbes dos diagndsticos apresentados pelos respectivos Nucleos Docentes
Estruturantes (NDE’s) e Colegiados dos Cursos de Agronomia e Engenharia Florestal foram

assim sintetizadas pela autora:

a) A matriz curricular deve ser revista imediatamente, e alterada assim que o
curso receber o ato de autorizagdo do MEC (o que é legalmente possivel),
sob pena do comprometimento da qualidade de formagdo académica dos
estudantes;

b) O ‘Projeto Politico-Pedagdgico (PPC) do curso’ [uma pequena
redundancia] precisa ser reavaliado no sentido de desvincular a
obrigatoriedade do cumprimento do Curso de Ciéncias Rurais ‘(CRC)’
como requisito para ingresso no ciclo de conhecimentos profissionais
essenciais e especificos (sétima a décima fase);

c) O ingresso do vestibular deve ser mantido de forma separada, excluindo o
vinculo com ‘CRC’, e o nimero de vagas ofertadas precisa ser rediscutido;

d) A coordenacdo de curso e a direcdo do Campus devem buscar formas de
amenizar as dificuldades [ressaltando-se no relato do diagndstico da
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Engenharia florestal as dificuldades de infraestrutura apresentadas,
especialmente no que se refere aos laboratorios especificos de formacao do
Engenheiro Florestal]. (HESS, Relatério Final da Comissdo de Diagndstico
e Regulamentacdo de Cursos de Graduacdo. 2013, documento néo
publicado)

Nota-se neste documento a cristalizacdo do momento histérico em que o0s
sujeitos/agentes de reforma curricular s&o substituidos. Observe-se que em 16 de abril sai de
cena a Professora X apds conquistar sua remoc¢do e com ela perdem-se as memorias da
estruturacdo do primeiro curriculo. Veja no trecho continuo extraido do relatério final da

comissao:

“Foi ainda relatado pela Profa. X [em 16 de abril] que o curso de Agronomia esta na
fase de autorizacdo pelo MEC e que seus alunos deverdo realizar a prova do
ENADE no corrente ano. [...] Foram sugeridos os nomes dos professores Y, W e Z
para realizarem [ap0s a reunido de 16 de abril] o diagnéstico especifico da atual
matriz curricular do Curso de Agronomia.”(HESS, 2013, documento ndo publicado,
os nomes dos agentes da reforma foi preservado pelo uso dos pseudénimos X, Y, W,
2).

Com tal constatacdo ndo visamos induzir os leitores a uma deslegitimacdo de um
processo democraticamente construido, apenas descrevemos um momento histérico em que a
troca dos sujeitos diagnosticadores pode ser fator determinante no processo do diagndstico,
visto que ndo ha “neutralidade segura” em processos sociais complexos, e por mais eufémico
e cientifico que o termo diagnostico aparente toda releitura traz em seu bojo a critica aos
originais.

Ainda considerando-se a observacgdo participante realizada pelo autor, relata-se como
informante que, os representantes do curso de Ciéncias Rurais comunicaram que sem
definicbes precisas por parte da Pro-reitoria de Graduacdo, para as perguntas abaixo citadas,
ndo haveria possibilidade de diagnostico satisfatorio ao embasamento da decisdo sobre a
reforma curricular do curso e o retorno de sua oferta no vestibular 2014. Tal questionamento

foi assim relatado ao Conselho de Campus:

Com base em tais posicionamentos[de Agronomia e Engenharia Florestal], 0 NDE
do Curso de Ciéncias Rurais apresenta as seguintes demandas a Prd-Reitoria de
Graduacgdo (PROGRAD):

1) Posicionamento claro sobre: Devemos manter ou ndo Ciéncias Rurais como curso
de graduacéo?

2) O MEC ainda ndo regulamentou os “Bacharelados Interdisciplinares (Bls). Como
fica, entdo, o reconhecimento de um curso desta natureza? (HESS, Relatério Final
da Comissdo de Diagnoéstico e Regulamentacdo de Cursos de Graduagdo. 2013,
documento ndo publicado)

As respostas as perguntas vieram prontamente: a Pro-reitoria, por intermédio da

direcdo académica, delegou a decisdo aos membros do colegiado do curso, comprometendo-se
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vagamente em fornecer a estrutura necessaria a sua continuidade caso esta fosse a escolha da
maioria dos docentes do campus e em julho de 2013 (de 14 a 16) os consultores do INEP
estiveram em Vistoria de Avaliacdo de Reconhecimento do Curso de Ciéncias Rurais. J& a
conclusédo pelo encaminhamento urgente pela PROGRAD quanto a regulamentacdo da forma
de ingresso dos formandos de Ciéncias Rurais nas fases terminais continua ndo atendida, até

onde se sabe.

Com isso, o processo de reforma curricular de 2013 foi desencadeado no NDE de cada
curso, a excecdo de Ciéncias Rurais ao qual restou esperar, pois ndo havia uma certeza sobre
sua continuidade e uma definicdo quanto as mudancas em construcdo nas disciplinas dos
Ccursos coirméaos, e em agosto decidiu-se pela ndo oferta de vagas no vestibular de 2014 para o
curso de Ciéncias Rurais. E incerto o futuro deste Bacharelado Interdisciplinar dentre a
extincdo gradual ou reativacdo em 2015, mas o declinio no nimero de estudantes é inevitavel

tendo em vista os processos de transferéncia, concluséo e evaséo.

Mas, apesar da falta de um registro documental, como observador/participante nao se
pode deixar de mencionar que a “perda do possibilidade da colagdo do grau”'®® de Bacharel
em Ciéncias Rurais ao final da sexta fase, pouco incomodou a mentalidade reformista. Em
reunides a pergunta recorrente em torno da legitimidade do curso de ciéncias rurais era: qual o
perfil profissional do curso? Por que formar egressos sem um registro no CREA? Com isso
adentra-se em uma questdo concernente as expectativas socio-politicas sobre as funcdes e
objetivos da universidade. De um lado o Ministério da Educacéo propde-se a formacédo de um
“novo modelo” de cidaddo com formagdo abrangente em uma grande area do conhecimento
sob a expectativa (salvacionista) do aumento dos indices de escolarizacao, reducdo dos custos
da evasdo e promocao da ascensdo social por meio dos titulos de ensino superior conferidos.
De outro os Conselhos de Classe que até onde se sabe ndo legitimam a formacéo do Bacharel
Interdisciplinar como digna de credenciamento, € na mesma linha o habitus pragmatico de

alguns professores que em sua consciéncia profissional tendem a residualizar’®® o cidadao, o

1% Expressdo eufémica para tratar da extingiio ainda ndo oficializada de um curso de BI que justificou a criagdo
do campus.

109 Menciona-se o rebaixamento do valor atribuido aos Bls, que em momentos da discussdo eram tratados sob o
rotulo pejorativo de “meio engenheiro, meio agronomo” que nao vai poder entrar no mercado de trabalho e
podera ocasionar o rebaixamento do conceito no ENADE. Mas se ao contrario considerassem a autonomia
didatica e a flexibilidade curricular como um aspecto viabilizador de um ndcleo comum minimo - ndo seria esta
alternativa de investimento do tempo de reforma curricular melhor investido, ainda mais considerando-se que 0s
poucos que concluem a sexta fase e por ali encerram, poderdo em seguida prestar concursos de nivel superior
(justificativa econdmica), exames seletivos para a pés-graduacao (justificativa cientifica), ou mesmo retornar a
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Bacharel Interdisciplinar com formacao pluralista e humanista, e também o egresso - fruto de
seu trabalho docente; para em detrimento disso tudo legitimar uma formag&o superior
profissionalizante na tradigdo de sua propria formacdo. E o que falar dos egressos de Ciéncias
Rurais ou de outros Bls? Estardo eles exercendo um cargo publico de ensino superior
conquistados com sua formacao e titulacdo generalista? Havera algum deles feito selecéo para
uma poés-graduacdo? Estas sdo perspectivas para novos e interessantes estudos de maior
espectro em universidades que adotaram os Bacharelados Interdisciplinares (UniABC, UFBA,

)

Ainda em 2013, o cisma do corpo docente em departamentos veio em meio a
necessidade manifestada pelo corpo docente e dos Servidores técnico-administrativo (STAES)
de aprimoramento da incorporacgdo institucional do campus na estrutura organizacional
(deliberativa administrativa/académica) da universidade. Neste ponto a mudanca de gestdo na
reitoria trouxe consigo uma mudanca na direcdo no campus, e a nova direcdo conduziu
democraticamente a formacdo de uma comissdo com a presenca de dois STAES e nimero
variavel de docentes (variando entre os trés coordenadores de cursos profissionais no inicio e
chegando a oito docentes, pois alguns suplentes participaram ativamente das reunides). Os
titulares docentes inicialmente recrutaram seus pares realizando reunides para 0 agrupamento
por critérios de area de atuacdo (e afinidade), o que acabou aglutinando os seguintes grupos
de interesse: Ciéncia animais, Ciéncias florestais, Agronomia e Ciéncias naturais e sociais
(grupo este constituido por oito professores de disciplinas basicas das primeiras fases que
possuem grande quantidade de alunos retidos/reprovados e que atuam em &reas que por sua

generalidade poderiam ser incorporadas em qualquer uma das propostas).

Com a visita do chefe de gabinete da reitoria propondo a incorporagao ao estatuto dos
campi fora da sede na condicdo de centros e anunciando a disponibilizacdo de duas funcdes
gratificadas para os futuros chefes de departamento, estabeleceu-se um impasse e gerou-se a
necessidade de reducdo no numero de departamentos. ApOs duas a quatro rodadas de
negociacdo nas quais o0 pequeno mais coeso grupo das Ciéncias Naturais e Sociais nao foi

acolhido por nenhum dos demais, e com a fuséo dos grupos de ciéncias animais e de florestais

cidade natal para trabalhar na propriedade da familia com os novos conhecimentos da graduacéo (justificativa
sociocultural).
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para a constituicdo do pré-departamento de Ciéncias Bioldgicas e Veterinarias'°, o grupo de
ciéncias naturais e sociais permaneceu isolado, mas com numero de membros inferior ao
minimo regimental para constituir um departamento, seus membros deliberaram por
constituir-se como coordenadoria especial, até que tal grupo atingisse numero suficiente.
Durante a 142 Reunido do Conselho do Campus, em 12 de julho de 2013 em meio a formacéo
dos agrupamentos a dire¢do prop6s em discussdo e deliberacdo a apreciacdo da proposta de
incorporagdo do campus como centro, a proposta de um nome para tal centro, e a definicdo de
quantos departamentos dever-se-ia pleitear junto a reitoria. A proposta de incorporacdo do
Campus de Curitibanos sob a denominacéo de Centro de Ciéncias Rurais, e sua composicao
inicial por trés departamentos foi aprovada por maioria, mas ndo por unanimidade. Destas
negociacBes culminou na proposta atual, ja aprovada no conselho de campus, mas ainda ndo
homologada no Conselho Universitario™*. Tal proposta reafirma a fragmentacéo das areas de
conhecimento na producdo do campus, aumenta a divisdo do trabalho dentre os TAES,
solidifica o processo de regressdo da proposta de Bacharelado de Ciéncias Rurais (ainda néo
extinto, mas sem ingressos por vestibular em 2013 e 2014), e pode ser considerada uma
derrota nas disputas travadas no campo do conhecimento-poder, quando 0 grupo
interdisciplinar minoritario perdeu esta disputa pelo estabelecimento de estruturas cientificas e

institucionais mais interconectadas.

A estrutura departamental do Campus é um reflexo da organizacdo didatico-
administrativa da UFSC como um todo que apresenta-se dividida em 11 centros separados por
areas do conhecimento e em cada centro dividem-se também os docentes dentre
departamentos numa formatacdo construida no fim da década de 60. Com isso também as
normas de gestdo ambiental nas universidade sdo fragmentarias e pelo habitus administrativo
unicampus sdo criadas com efetividade restrita a estrutura fisica e administrativa de

Florianopolis, tornando-se muitas vezes inadequadas a realidade multicampi.

119 Note-se a estratégica mudanca de nome, e a recorrente (aout)segregacao das ciéncias bioldgicas em relago as
demais ciéncias naturais como também ocorreu no centro de ciéncias bioldgicas que fica separado do centro de
ciéncias fisica e matematicas.

1 Devido a outra disputa de poder, desta vez envolvendo o embate entre os diretores dos campi e os STAEs que
supostamente teriam boicotado por duas vezes as sessdes especiais do conselho universitario por defenderem
uma proposta alternativa que tanto aumentasse a participagdo dos setores ndo docentes no conselho(STAEs,
Comunidade e Estudantes partindo dos 20% atuais para os 30% possiveis em lei), quanto pela institui¢do de uma
comissao estatuinte para discutir entre outras mudangas incorpora¢do dos campus ndo como centros, mais como
unidades de ensino na figura inexistente de campus, respeitando suas especificidades. Até o encerramento deste
trabalho esta disputa ndo havia encerrado.
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Em 08 de junho de 2010, a Camara de Ensino e Graduacdo da UFSC aprova a criacdo
do curso de graduagdo em Medicina Veterinaria para o ‘Campus Curitibanos’. A sugestdo do
curso foi obtida pela manifestacdo popular realizada através de uma pesquisa de opinido junto
a sociedade local. E em 14 de setembro de 2011 foram aprovadas as criaces dos cursos de
Agronomia e Engenharia Florestal para o ‘Campus Curitibanos’, como segundo ciclo de

formagé&o profissional continuada para os alunos formados no curso de Ciéncias Rurais.

4.2 AMBIENTALIZACAO DA UFSC.

Esta narrativa histérica e descricdio do cenario da Ambientalizacdo (sensu
Movimentacdo) da UFSC poderia muito bem receber em seu intertitulo o epiteto
“Ambientalizacdo da UFSC: Sobre a arte de construir catedrais em babel.” Este arquétipo,
essa analogia irreverente traz no cerne duas caracteristicas de processos: a) os efeitos da
diversidade disciplinar e paradigmatica dos sujeitos e grupos a quem lhes sdo delegadas as
funcoes, efeitos que revelam marcas de estilo e formas de poder nas construcdes sociais e
discursivas; b) as contingéncias do processo das construgdes institucionais e politicas, As
acOes e politicas de ambientalizacdo sdo (re)produzidas por sobreposicdes e superacdo de
iniciativas anteriores, edificadas com forcas reprodutivas, criativas, impositivas e resistivas as
quais alternada ou simultaneamente geram demandas e exigéncias em momentos eventuais.
Como respostas a oportunidades e exigéncias sdo impostas ou socialmente construidas e
desenvolvidas, mas com o passar do tempo estas estruturas e politicas sofrem com acGes
conservadoras e a deplecdo em inércias e indiferencas e definham, até seu posterior

ressurgimento ou superacao.

4.2.1 Politicas Ambientais Institucionais.

Destaca-se 0 registro de 1990, ano em que esta instituicdo, conjuntamente com o
IBAMA, organizou o IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, que
abordou a tematica ‘A articulagdo entre a universidade e as organizagdes da sociedade civil,
em face a problemadtica ambiental e o surgimento de novas formas de organizagao’ e e teve
como tema central “Universidade e Sociedade face a Politica Ambiental Brasileira”. Este

Seminério foi tratado na se¢do 3.1.2.1 Histdria da Educagdo Ambiental.

Dentre as instituicdes publicas brasileiras, as universidades, em virtude de sua
natureza, de centros de criacdo, formacdo, transmissdo e difusdo da cultura,
humanistica, cientifica e tecnoldgica, sdo as que dettm uma grande
responsabilidade na promocdo do desenvolvimento sustentdvel em nosso
pais.(CGPLS/UFSC, 2013, p.3 sem grifo no original)
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Na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, a preocupa¢do com sua gestéo
ambiental estd expressa nos documentos oficiais da universidade, por exemplo, o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) possui varias mencdes a temas socioambientais
distribuidos especialmente no Perfil Institucional (Sessdo 1.2 onde consta a declaracdo de
valores da universidade) e no Plano Pedagdgico Institucional, especialmente nas subsegdes
‘2.4 Politicas’ (em objetivos de Ensino, Extensdo e Gestdo) e na “2.5. Responsabilidade ética

e social” (PDI1 2010 a 2014).

Porém nas formalizacdes de politicas ambientais ndo se constata uma gestdo ambiental
integrada, organica, composta de instrumentos articulados, outrossim, o que se observa sdo
planos, projetos e acdes que isoladamente planejados e executados, compdem uma colec¢éo de
normas e (boas) praticas de gestdo ambiental. Dentre as praticas que analisamos neste estudo
temos: o Plano de Logistica Sustentdvel(PLS), a adesdo a Agenda Ambiental na

Administracdo publica (A3P), e Planos diretores (ocupacdo e uso dos espacos fisicos).
Racionalidade Formal: Plano de Logistica Sustentavel.

A Instrucdo Normativa n°® 10, de 12 de novembro de 2012, do Ministério do
Planejamento, Orcamento e Gestdo (MPOG), demandou as instituicbes da Administracdo
Publica Federal que se elaborassem Planos de Gestdo de Logistica Sustentavel (PLS).(
CGPLS/UFSC, 2013 p.9) Por forca desta lei uma comissdo foi instituida pela Portaria n°

140/2013/GR, de 23 de janeiro de 2013, determinada a alcancar os seguintes objetivos:

1.1.1. Objetivo Geral Elaborar o Plano de Logistica Sustentavel para a UFSC,
visando ao uso racional de recursos, a protecdo ambiental e a promocéo da qualidade
de vida.

1.1.2. Objetivos Especificos

e Estudar os temas propostos pela Instrugdo Normativa n® 10/2012/MPOG, por meio
de consultas aos setores pertinentes para desenvolvimento local de acdes,
monitoramento, avaliagdo e a realimentagéo do PLS;

e Realizar diagndstico preliminar do estado real de sustentabilidade da UFSC;

e Construir uma matriz de a¢es que norteiem a implantacdo do PLS no campus da
UFSC em Floriandpolis. (CGPLS/UFSC, 2013)

Conforme observou-se na pagina da pré-reitoria de planejamento, o documento foi
terminado dentro do prazo legal. Entretanto a completude do trabalho foi afetada pela
geografia multicampi da instituicao.

Os limites territoriais do relatério ficaram restritos ao campus universitario Reitor
Jodo David Ferreira Lima, situado no bairro Trindade, na cidade de Floriandpolis
(UFSC/Florianépolis-Trindade), haja vista os inventarios serem majoritariamente
limitados a ele. A delimitacdo geofisica se deu em virtude de que os demais campi
encontrarem-se em fase de estruturacdo e/ou implementagdo, ndo possuindo
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ainda estruturas proprias em todas as areas do ambito administrativo, em
particular naqueles pertinentes a logistica.(CGPLS/UFSC, 2013, p.7, sem grifo
no original)

Desta maneira estdo expostos 0s motivos que levam a politica de Logistica Sustentavel
da UFSC concentrarem-se na sede. Mas os motivos de tal limitacdo é em parte questionavel,
pois sendo a construcdo de espacos fisicos incumbéncia centralizada na sede (PROPLAN) e
sendo a industria da construcdo é fornecedor direto da UFSC, o acesso aos dados dos
departamentos relacionados as obras dos campi ndo dependeria significativamente de
informagdes fora da sede. Constata-se também a participacdo de ex-servidores do campus na
referida comissdo. Mas faca-se a justa consideracdo aos esforcos da atual gestdo quanto a
inclusdo normativa e consultiva dos campi fora de sede dentro das politicas institucionais —
por meio de citacbes em portarias e resolucdes normativas e a adogcdo de um sistema
informatico de consultas publicas com divulgacdo interticampi. Outro aspecto positivo é a
dedicacdo da arquiteta Camila Poeta Mangrich a elaboracdo do Plano de Ocupacéo do Solo

do Campus Curitibanos em assisténcia a comissdo instituida para este fim.

Outra lacuna, desta vez de natureza temaética, esta relacionada a incorporacdo da
sustentabilidade nas atividades fins da instituicdo(ensino, pesquisa e extensdo), observe a
auséncia deste aspecto dentre as tematicas abordadas no documento:

Adotaram-se como temas norteadores para os debates aqueles contidos no art. 8° da
Instrugdo Normativa n°® 10 (material de consumo; energia elétrica; agua e esgoto;
coleta seletiva; qualidade de vida no ambiente de trabalho; compras e contratacfes
sustentaveis; deslocamento de pessoal), reagrupados segundo a experiéncia
registrada na instituicdo e pelos membros da comissao, da seguinte forma:

? Tema 1: Residuos s6lidos;

? Tema 2: Compras e contratagdes sustentaveis;

? Tema 3: Qualidade de vida no ambiente de trabalho;

? Tema 4: Energia;

? Tema 5: Agua e esgoto;

? Tema 6: Deslocamento de pessoal com foco na redugdo de gastos e
emissdes.(CGPLS/UFSC, 2013, p.6)

Entretanto, tendo em vista a origem normativa em um 6rgdo gestor ndo relacionado a
educacdo, torna-se compreensivel a exclusdo do comprometimento das atividades fins do
ensino, pesquisa e extensdo e sua subordinacdo aos parametros administrativos. Desta forma,
desde o fato gerador da institucionalizacdo da comissdo, ou seja a resolu¢cdo normativa
10/2013, observa-se que as mudancas na cultura institucional sdo tratadas em termos de
capacitacao: “Art. 10. As iniciativas de capacitacdo afetas ao tema sustentabilidade deveréo
ser incluidas no Plano Anual de Capacitacdo das unidades integrantes da administracéo
publica federal direta, das autarquias [...]”. Esta abordagem generalizada a qualquer 6rgao da
administracdo publica poderia ter sido adequada a UFSC como instituicdo de ensino, no
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entanto a Comissdo Gestora expde algumas razdes de suas possiveis lacunas na propria

amplitude do tema:

Os desafios e limitacfes afrontadas[sic] durante a concepcdo do trabalho, foram
decorrentes da abrangéncia dos temas a serem abordados, contidos na Instrucdo
Normativa n® 10/2012/MPOG, da fragilidade dos inventarios e diagnésticos do
quadro geral da Instituicdo e da exiguidade no tempo disponivel.(CGPLS/UFSC,
2013, p.4)

Prosseguindo-se na analise do relatério do Plano de Logistica Sustentavel, observe a

tonica axioldgica do documento:

Para promover a transicdo da fase de retorica para a de adocao de acbes de boas
praticas sustentaveis, concentraram-se esforcos em conceber um instrumento de
gestdo, norteado tanto pelos principios da sustentabilidade quanto com os da lisura e
transparéncia, que constitua uma politica institucional permanente.(CGPLS/UFSC,
2013, 2013, p.2)

E notdria a intencdo em manter-se uma politica institucional permanente para a area.
Mas, apesar da importancia da transicdo de fase para uma praxis comprometida com a
construcdo de sociedades socioambientalmente sustentaveis, o tom pragmatico conferido pelo
uso — desacompanhado de discussdo e aprofundamento tedrico residualizados sob a alcunha
de retdrica — da expressdo “ado¢do de agdes de boas praticas sustentaveis” deixa espago para a
crenca que a adocdo de normas de comportamento em um formato de manual de boas praticas

seriam suficientes para politicas institucionais duradouras.

Evidenciou-se a caréncia de uma andlise apurada sobre o comprometimento das
atividades educativas (fins) com as questdes socioambientais. Este aspecto também pode ter
sido enviesado pelo texto da instrugdo normativa n® 10/2012/MPOG que deu origem e
demanda a criacdo do Plano de Logistica Sustentavel, pois a educagdo ambiental esta presente
em apenas uma passagem dessa normativa, a citar: “Art. 5° Os PLS deverao conter, no
minimo: [...] IV — ag¢des de divulgagdo, conscientizacdo e capacitagao.”(BRASIL, 2012). A
presenca das palavras conscientizacdo e capacitagdo favorece uma abordagem moralista e
instrumental das atividades educativas. E dados os motivos e restricbes apontados pela
comissao, é possivel compreender como a equipe técnica ndo promoveu algumas adaptacdes
essenciais a uma Institui¢do de Ensino ao tratar a sustentabilidade na “destina¢dao do produto

final” (educacdo) da Institui¢do.
Racionalidade Instrumental: Setores de gestdo

Existe na UFSC um conjunto diverso de comissdes e programas com atribuigdes
ambientais, criados em diferentes momentos histéricos e sob a influéncia de demandas

teméticas e espectros de atuacdo mais generalizados e abrangentes ou mais restritos e
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setoriais. Poder-se-ia tecer criticas a organizacdo institucional fragmentaria dos setores
gestores da politica ambiental da UFSC, porém a responsabilidade da acéo critica nos leva a
ponderar que na instituicdo em estudo as questdes ambientais possuem uma permeabilidade e
difusdo digna da complexidade tematica. Dentre o0s setores presentes na estrutura
administrativa (dados do Sistema de Controle de Processos Administrativos — SPA e de
portarias do Gabinete da Reitoria), pode-se observar que vinculados a Administracdo Central
existe um Projeto Académico (A Sala Verde vinculada & PROEX) e pelo menos seis

subunidades administrativas com fins ambientais:

1) Comité para Uso Racional de Recursos (CURR/PROPLAN, com 5 subcomités e
um grupo de trabalho em georreferenciamento, todos vinculados & Proreitoria de
Planejamento e Or¢amento);

2) Coordenadoria de Gestdo Ambiental (CGA/GR, vinculada ao Gabinete da Reitoria);

3) Comissdo Gestora do Plano de Logistica Sustentavel (CGPLS ndo vinculada a
nenhuma pro-reitoria, apesar da presidéncia ser exercida por uma STAE da PROPLAN a
participacdo dos membros condicionada por convocagao);

4) Coordenadoria de Desenvolvimento Econdmico, Tecnoldgico e Sustentavel
(Vinculada a Proreitoria de Extenséo - PROEX);

5) Comités Vinculados a Pro-reitoria de Pesquisa (PROPEQ): Comissdo Interna de
Biossegurancga(CIBIO); Comissio de Etica no Uso de Animais (CEUA); Comité de Etica em

Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) (Vinculados a Pro-reitoria de Pesquisa);

6) Coordenacdo de Manutencio de Areas Verdes (vinculada & Prefeitura Universitaria

que é subordinada da Pro-reitoria de Administracdo - PU/PROAD).

Distribuidos em quatro das sete pro-reitorias da instituicdo, além do gabinete da
reitoria, 0s setores administrativos com possiveis fins ambientais apresentam entre si uma
articulacdo desigual e incipiente. Uma analise detalhada das atribui¢fes de cada setor poderia

fornecer pistas sobre provaveis sobreposicdes e articulaces possiveis entre setores.

Nome Unidade Fonte (Atos de Criacdo
Administrativa ou Local onde ¢
ou Pro-reitoria mencionado)
Vinculada

Programa Institucional do Meio  Ambiente PRPG* Criacéo Port.

(PIMA/UFSC) 654/PRPG/93, de
16/04/1993
Aprovacao do
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Comissdao Permanente de Fisico

(CPPF/UFSC)

Planejamento

Escritorio Técnico-Administrativo (ETUSC)

Coordenacéo de Manutencio de Areas Verdes

Coordenadoria de  Desenvolvimento  Econdmico,
Tecnologico e Sustentavel (CDETYS)
Comité para Uso Racional de
(CCUR/PROPLAN)
http://curr.seplan.ufsc.br

Gestdo Ambiental (Departamento de Planejamento e
Gestdo da Informagéo)

Comité Gestor do Plano de Logistica Sustentavel
(CGPLS)

http://pls.ufsc.br

Unidade De Conservagdo Ambiental Desterro (UCAD)

Coordenadoria de Gestdo Ambiental (CGA/GR)
www.cga.ufsc.br

Recursos

Coordenadoria de Planejamento de Recursos e
Ocupacdo Fisica (CPROF/DPAE/PROPLAN)
Comisséo Interna de Biosseguranca
(CIBIO/PROPESQ)

http://cibio.ufsc.br

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH/PROPESQ)

http://cep.ufsc.br

Comissdo de Etica no Uso de Animais
(CEUA/PROPESQ)

http://ceua.ufsc.br

Assessoria de Pareceres Ambientais
(APA/DPAE/PROPLAN)

PROAD

PU/PROAD
PROEX

PROPLAN

PROPLAN?

PROPLAN?

CCB (Diregéao)?
GCA/GR

PROAD

PROPESQ

PROPESQ

PROPESQ

PROPLAN

Regimento do PIMA

“Portaria ne,
544/PRPG/97.

Criacéo Port N°
0683/GR/98, de
15/12/1998
PORTARIA No
0418/GR/2001

Regimento da PROAD

Criagdo: Portaria n°
0626/GR/1996;
Regulamentacéo
Resolucéo n°

06/CUn/98 (Regimento
da Reitoria)

Criacgao Port.
139/GR/2011, de
10/02/2011.

Extincdo Port.

1495/2012/GR, de
24/09/2012

Resta ainda um paréntese € oportuno ao tratar destes setores/programas institucionais.

Nas pesquisas documentais sobre os principais e mais abrangentes setores/programas

institucionais evidenciou-se a laténcia ou desativacdo do Programa Institucional do Meio


http://curr.seplan.ufsc.br/
http://pls.ufsc.br/
http://www.cga.ufsc.br/
http://cibio.ufsc.br/
http://cep.ufsc.br/
http://ceua.ufsc.br/
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112

Ambiente™™ (sem men¢bes ou atividades nos sistemas de gestdo desde 1999), e da

Coordenadoria de Gestdo Ambiental'®®

(pagina da internet desatualizada desde 2006; sem
mencdes ou atividades nos sistemas de gestdo de processos desde 2007). Mas cabe ponderar
que a nao utilizacdo dos sistemas oficiais de tramitacdo de processos nao significa a
inatividade completa do setor, e devido a manutencédo das atividades de coleta de residuos
quimicos e bioldgicos no campus trindade constata-se que ao menos a CGA permanece

atuante e atividades operacionais.
Racionalidade Material: Plano diretor, Espacos Fisicos Verdes e Territdrios.

O campus UFSC/Florianépolis-Trindade ocupa uma area superior a um milhdo de
metros quadrados, com cerca de 340.663,21 m? de area construida (UFSC, 2013), com uma
comunidade universitaria de aproximadamente 49.574 pessoas (Censo 2011; CGPLS - UFSC,
2013, p.7)

Ja a partir de 2005 ocorreram avancgos nas politicas ambientais da instituicdo com a
abordagem do planejamento territorial originario das discussbes do plano diretor. Porém, o
projeto trata apenas da area de terras do Campus Jodo David Ferreira Lima fato explicado pela
equipe da CPPF que no plano diretor da sede explica: “inicialmente, pensou-se em trabalhar
os diversos Campi da UFSC, mas a falta de estrutura e apoio financeiro desestimularam a
Comissdo, priorizando o Campus Trindade e postergando as intervencGes em outras areas,
consideradas menos graves.” (CPPF/UFSC, 2005, p.4)

O planejamento urbano no Brasil passa por um processo de inflexdo
[mudando] de um planejamento tecnocratico, baseado em premissas que ensejavam
ser cientificas, para um planejamento menos hierarquizado em relagdo aos atores
que o produzem; um planejamento mais participativo que oportuniza um papel mais
decisivo daqueles que melhor conhecem o chamado espago vivido: a populagdo.
(PEREIRA, s.d.).

Com esta nova visao

112 . , . . ~ -~ . A e . .
“mecanismo estratégico de integragcdo, coordenacgao e fomento do desenvolvimento das ciéncias ambientais,

objetivando abrir & comunidade universitaria um espaco complementar de criagdo de sinergia a nivel de
atividades de ensino, pesquisa, extensao, documentacao, editoragdo e ‘networking’.” (UFSC, 1993)

3 Que segundo o Art. 16° da Resoluc&o n° 06/CUn/98 possui como competéncias:

“| - desenvolver a gestdo ambiental na Universidade, visando a melhoria da qualidade de vida da comunidade
universitaria;

Il - consolidar o comprometimento da Universidade com a questdo ambiental;

111 - assegurar a protecdo, a preservacdo, a melhoria e a recuperacéo dos recursos ambientais e ecossistemas sob
a responsabilidade da Universidade;

IV - executar outras atividades inerentes a area ou que venham a ser delegadas pelo Reitor.”
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entram em pauta as consideraces [da comunidade local, universitaria ou
ndo] imprescindiveis as diferentes culturas, relag6es sociais, as miltiplas referéncias
e experiéncias tradicionais e vocacgdes locais, em contraposicdo ao modelo de
desenvolvimento econdmico e tecnoldégico como controle, resposta e saida aos
impasses ambientais. (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009, 66)

O urbanismo ¢é a forma de possessdo do ambiente natural e humano pelo capitalismo,
que ao desenvolver-se em sua logica de dominagdo absoluta, refaz a totalidade do espaco
como seu proprio cendrio. [Nota-se a] onipresenca da separacdo que invade tudo com muros e
cercas e estradas. (DEBORD, 1973)

Destacam-se dentre as medidas de gestdo ambiental nesta instituicdo a coleta e
destinagdo dos residuos de laboratério, a reducdo no consumo de insumos através do
programa “UFSC sem papel” e a tutela que exerce sobre areas de preservacao (Unidade de
Conservacao Desterro, Parque do Manguezal do Itacorubi). Até novembro de 2013 constata-
se a auséncia de uma mencdo explicita a gestdo das areas florestadas sob a tutela da
instituicdo, nem mesmo dentre os projetos e programas elencados na pagina da Coordenadoria
de Gestdo Ambiental (CGA™*). Em uma Proposta de resolucdo para as diretrizes do Plano
Diretor da UFSC a tutela das florestas sob responsabilidade da UFSC ¢é tratada de maneira
implicita como uma questdo de ‘estabelecimento de reservas legais’ e manutencdo de ‘areas

verdes para o convivio social” (UFSC, 2010, documento ndo publicado).
4.3 AMBIENTALIZACAO DO CAMPUS DA UFSC EM CURITIBANOS(SC)

4.3.1 Politica, Gestdo Ambiental e Processos de Criacdo dos Espacos Educadores do
Campus da UFSC em Curitibanos(SC).

Segundo Sorrentino, Nascimento e Portugal (2011, p.23) no processo de
ambientalizacdo da Universidade, o foco na gestdo ocorre pela oportunidade de se dar o
testemunho daquilo que se propde para a sociedade. O seu efeito demonstrativo e pedagogico

para os estudantes e para a sociedade.

Como fruto do processo de interiorizagdo, 0 campus recebeu pronto e expressivo apoio
popular, porém apenas em 2013 iniciou o0 processo de planejamento ambiental (sem a
participacdo da comunidade do entorno), e durante o intersticio de 2009 a 2013 sujeitando a
comunidade do entorno a vulnerabilidades socioambientais. Através de analises nos sistemas

internos de controle de processos, e nos sistemas de transparéncia da FATMA e IBAMA néo

14 Observe-se que a pagina da Coordenadoria esta sem atualizagdes desde 2006.
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foram encontrados instrumentos de licenciamento ambiental para o Campus, acredita-se que
tanto o licenciamento, quanto o estudo e impacto de vizinhanga (pela alteragdo do plano de
diretor municipal que passou a incluir o campus como regido urbana) séo instrumentos
necessarios a legitimacdo e controle social, pois, permitem aos 0rgdo, entidade e cidadao
participarem e tomarem esclarecimento sobre as deliberacdes da instalacdes de grandes obras.
Questionando-se sobre a necessidade de licenciamento, os responsaveis pela gestdo ambiental
afirmaram que as resolucdes do CONSEMA™® ndo determinam a necessidade de realizacio
de estudos ambientais para IES e informaram que que ja haviam demandado a direcdo do
campus a elaboracdo de um inventario de residuos dos laboratérios para verificar se haveria a
necessidade de licenciamento para algum laboratério especifico. Mas ndo podemos deixar de
lembrar do incidente no campus Leste da USP (construido sob solo contaminado) e das
dezenas de licencas concedidas a campus universitarios paulistas, paranaenses(ex: S&o
Cristovdo), e brasilienses (ex: Planaltina), sem esquecer a FURB em Blumenau e até a UFSC

em Joinville.

Por outro lado, destaca-se um aspecto positivo da gestdo ambiental do campus de
Curitibanos: a colegialidade das decisGes, pois faz parte do modo operante da gestdo a
formacdo de comissbes que vem oportunizando a participacdo de trés (TAEs,Professores e
Estudantes) dos quatro segmentos da comunidade universitaria. Fazem parte do conjunto de
comissdes: 1) Grupo de Trabalho sobre 0 Uso dos Espacos Fisicos e Equipamentos criado em
2011 tinha a incumbéncia de dividir e dar destinacdo a equipamentos e espagos internos do
campus; 2) CISSP - Comissdo Interna de Salde do Servidor Publico criada em 2012 tem
como funcéo tratar de questdes relativas a seguranca no ambiente de trabalho; 3) Comisséo de
Uso e Ocupacéo do Solo, criada em 2013 possui como membro externo a Engenheira Camila
Poeta do DEPAE de Floriandpolis.

E como 0 mundo do trabalho também vem sofrendo mudangas, em parte geradas
pela “gestdo matricial, a horizontalizacdo dos organogramas, [nota-se] a
desconcentragdo do poder de planejar e de decidir e a construcdo de espacos
coletivos com capacidade de andlise e reflexdo possibilitam a constituicdo e o
fortalecimento de sujeitos e da democracia, no sentido da alteracdo dos esquemas de
dominagdo” (CAMPOS, 2000 apud LIMA V.V, 2005, p. 370)

Porém nota-se que 0s espagos institucionais de decisdes sobre gestdo ambiental e uso e

ocupacdo do solo foram criados contingentemente, atuando em instancias com competéncias

15 Citando especificamente a CONSEMA 13 de 21/12/2012.
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difusas, e em alguns aspectos sobrepostas e descontinuas. Este processo é foco de disputas e

conflitos velados entre os membros da comunidade universitaria do campus Curitibanos.

O autor constata em suas observacGes e vivéncias de campo que hé contribui¢des dos
funcionarios terceirizados, bolsistas e técnicos agricolas para a correta destinacdo dos residuos
solidos organicos que sdo destinados a compostagem e aos reciclaveis que em 2013 somaram

mais de 1.300 quilos destinados a empresas de reciclagem pelos funcionérios terceirizados.

Porém, o tratamento adequado aos efluentes sélidos ndo encontra correspondentes
quando tratamos de efluentes liquidos. Segundo a administragdo do campus ndo existia até
2013 um termo de referéncia para ou contrato para a coleta e destinacdo de residuos quimicos
e bioldgicos. Com base em nossas vivéncias de campo e entrevistas ndo estruturadas com 0s
técnicos de laboratério sabe-se que por iniciativa prépria os servidores do campus tém tratado
e armazenado o residuo quimico produzido nas atividades de ensino, porém esses agentes da
gestdo ambiental afirmam que a disponibilidade de locais para o correto armazenamento
destes rejeitos € muito limitada. Também o sistema hidro-sanitario do prédio originario do
‘Campus Curitibanos’ em seu terceiro ano de existéncia ja sofre com os efeitos da
superpopulacdo, e em 2013 o sumidouro dos efluentes sanitarios do prédio transbordaram
recorrentemente, fato registrado em imagens e relatado a administracdo pelo autor, e
prontamente mitigado com o uso de servigos de limpa fossa. Porém apesar de haver no plano
de ocupacéo a previsdo da construcdo da estacdo de tratamento de efluentes, segundo o relato
de alguns componentes da comissdo de uso e ocupacdo até o momento esta obra ndo foi

definida como prioritaria.

Na politica ambiental da UFSC a ambientalizacéo esta formalizada nos documentos de
planejamento exigidos pelo MEC (Perfil do Profissional dos PPCs, PDI — Plano de
Desenvolvimento Institucional). Além disso, também ha itens relativos a temas
socioambientais nos relatorios de gestdo, no processo de avaliacdo interna coordenado pela
Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA). Tendo em vista tal diagnostico faz-se relevante o
comentario de Oliveira sobre a publicidade da gestdo ambiental na UNESP:

[...JNo entanto, ndo ha um processo instaurado que dé visibilidade periddica e
sistematica as acdes de incorporacdo da sustentabilidade nas IES. Este parece ser um
problema que ndo é exclusivo desta instituicdo em particular [a autora trata da
UNESP-Rio Claro, e aplicamos a mesma afirmativa a UFSC], visto que, segundo
Lozano (2011), poucas IES publicam relatérios sobre sustentabilidade, mesmo
quando desenvolvem agdes efetivas nesta dire¢do.(OLIVEIRA, H. 2011, p.41)

Ponderando-se que tanto no caso da UNESP quanto no caso da UFSC tratam-se de

Universidade Publicas que ndo fazem uso intensivo de publicidade ambiental para a
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promocdo do prestigio institucional. Essa mesma constatacdo da ndo publicitacdo dos
balangcos ambientais pode ndo ser verdadeira em instituigdes pautadas em uma gestéo
competitiva (especialmente nas IES privadas) pois algumas vezes utiliza-se das informagoes
do monitoramento ambiental como um subproduto (fabricado por desinformacdo) para o

Marketing ambiental apregoado como um suposto diferencial.

Ao longo destas anélises baseadas em observagdes empiricas e documentais constatou-
se que as politicas e a gestdo ambiental da instituicdo estdo embasadas em uma racionalidade
formal instrumentalizada para o cumprimento legalista das normas externas aplicaveis a cada
contexto, contingéncia e demanda particular. Ja os “casos de boas praticas” geralmente
partem de acdes individuais, sdo baseados em racionalidades substantivas ou instrumentais e
buscam agir (também mas ndo s6) preventiva e pro-ativamente, porém carecem de um suporte
institucional articulador. Oliveira nos aponta oportunidades para aproveitar-se estas

oportunidades:

Criar espacos reflexivos e democréaticos na universidade onde a partilha de saberes e
a colaboracdo sdo praticadas e incentivadas permite avancar na dire¢do dos valores
conectados a perspectiva da sustentabilidade socioambiental, distanciando-nos dos
procedimentos centralizadores e das estruturas autoritarias e competitivas existentes.
(OLIVEIRA, H. 2011, p.41)

Para além das acOes militantes [isoladas] em si mesmas [mas evitando-se tutela-las,
criminaliza-las ou residualiza-las], ha que se avancar na integracdo entre elas, na sua
institucionalizacdo [ou melhor, no reconhecimento de sua institucionalidade para assim
respeitar as identidades e evitar-se a uniformizacdo] e publicizacdo, garantindo o
cumprimento do papel politico-educacional para a transformagdo social e cultural que a
universidade deve tomar para si cada vez mais fortemente. (OLIVEIRA, H. 2011, p.41)

4.3.2 Processos de Ambientalizacdo Curricular e Educacdo Ambiental no Campus da
UFSC em Curitibanos(SC)

Antes de iniciar-se a analise documental dos projetos pedagogicos dos cursos, nos
textualiza-se o curriculo expresso, cabe-nos uma breve descricdo de as atividades
institucionalizadas que mesmo nao fazendo parte da textualizagdo formal também contribuem
para o estabelecimento do curriculo oculto do campus. O Campus de Curitibanos ainda nédo
conta com programa de pos-graduacdo, no entanto submeteu a CAPES uma proposta de
criagdo de um mestrado académico em Ciéncias Agrarias. Faz parte da memdria do
observador as tratativas iniciais para o estabelecimento de um mestrado académico em

Ciéncias Ambientais, porém o suposto excessivo rigor das avaliagfes na area multidisciplinar
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e 0 desencorajamento proporcionado quando da visita de avaliadores da CAPES na area
interdisciplinar foram determinantes para a escolha da area das Ciéncias Agrarias. A proposta
encaminhada foi recusada pela CAPES, recaindo-lhe o doutoramento recente e baixa

produtividade do corpo docente.

Em razdo da criacdo recente do campus, o quadro de professores € bastante jovem e
chegada de novos professores resultou na criagdo gradual de novos grupos de pesquisa (GP).
No que relaciona-se diretamente a questdo ambiental os grupos de pesquisa coordenados por

professores do campus estdo listados na tabela :

Tabela 2: Grupos de pesquisas em tematicas ambientais coordenados por professores do campus
Curitibanos até 2014,

Grupo de Pesquisa Ndmero de Nimero de NuUmero de Ano de
Pesquisadores Estudantes  Técnicos Criagdo
Manejo e Tecnologia de Recursos Florestais | 6 9 0 2010
Nucleo de Estudos em Biologia e Manejo de | 7 1 0 2014
Plantas
Ecologia de Ecossistemas 6 7 2 2013
Anédlise  Socioambiental no  Planalto | 9 6 1 2010
Catarinense
Ciéncia do solo 4 11 0 2012
Sistemas Integrados de Producéo | 10 13 0 2013
Agropecudria

Apesar das politicas de educacdo ambiental serem aplicaveis em todos os niveis de
ensino (cfe Constituicdo Federal, Politica Nascional de EA e Diretrizes Curriculares
Nacionais), nas politicas educacionais especificas do ensino superior™® a EA possui
tratamento vago e cauteloso, fragmentando em restringe a cada diretriz curricular a
responsabilidade e forma de aborda-la. A opgédo pela Ambientalizagdo Curricular fica a mercé
da responsabilidade individual de cada universidade imbuida em sua autonomia didatica. Mas
além de uma escolha, segundo Kitzmann (2007, p.554) e Copello (2006, p.1) a
Ambientalizacdo Curricular € um processo social e uma determinacdo legal que afeta o
curriculo explicito e também o curriculo oculto, deve culminar em um produto que
geralmente estd concretizado em um documento que espera-se seja dindmico e ndo estanque
nem absoluto. E chegado o momento da investigacio em que o trabalho volta-se novamente
sobre a categoria Curriculo considerando-se Tomaz Tadeu da Silva (1999, p.134) que explica

como concebé-lo:

18 A5 quais Silva et.al. (2011) anteriormente j4 apontavam como insuficientes para a constituigio de uma
unidade denominavel de Sistema Nacional de Graduacao.
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como um campo de luta em torno da significacdo e da identidade. A partir dos
Estudos Culturais, podemos ver o conhecimento e o curriculo como campos
culturais, como campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais os diferentes
grupos tentam estabelecer sua hegemonia. Nessa perspectiva, o curriculo é um
artefato cultural em pelo menos dois sentidos: a “institui¢do” do curriculo é uma
invencdo social como qualquer outra; o “contetdo” do curriculo ¢ uma construcao
social que ndo pode ser compreendida sem uma analise das relagGes de poder que o
determinam.” (SILVA, 1999, p. 134).

Se ao nivel nacional a politica curricular é travada entre os interesses pulverizados dos
representantes do estado, das universidades e dos o6rgdo de classe, no nivel institucional a
competéncia de determinar a politica curricular € delegada aos corpos docentes 0s quais tém
de exercer uma criatividade limitada pelos minimos curriculares das diretrizes nacionais e

pelos limites orcamentarios de cada universidade.

Em ambos os contextos, nacional e local, a politica curricular é constituida como
texto e discurso produzidos, simultaneamente, “para” a escola (em decisdes externas
a escola) e “pela” escola (em suas proprias decisdes e praticas institucionais), os
quais exprimem, também, uma politica cultural, visto ser fruto de uma sele¢do de
conhecimentos, valores e contedos e, portanto, de cultura. Ao mesmo tempo, a
politica curricular emerge do embate entre concepc¢des de conhecimento e formas de
entender e de agir no mundo e, por isso, ndo corresponde a um processo de
consenso, mas sim, de negociacdo. (ZUIN; FARIAS; FREITAS, 2009, p.557)

Localmente fica a cargo do NDE, avalizado pelo colegiado, a instituicdo curricular da
educacdo ambiental e as formas de fazé-lo. Sem uma politica definida, a ambientalizacédo
torna-se objeto de disputa nos campos sociais de constru¢cdo de cada um dos projetos
curriculares, e por isso torna-se dependente de a¢des individuais (tornando-se descontinua e
personalista). Com tal afirmativa ndo se pretende advogar em favor das politicas
homogeneizadoras e cristalizadas, mas sim a construcdo de espacos permanentes de
construcdes, discussdes e interacBes voltados as tematicas socioambientais com o
envolvimento de toda a comunidade universitaria e com instrumentos e recursos minimos que
possam proporcionar ou garantir a ética, coeréncia e tolerancia necessarios a real participacdo

democratica.

Uma primeira consideracdo relevante a investigacdo dos documentos norteadores das
acOes pedagodgicas é a intersubjetividade dos autores dos discursos. Os PPCs sdo um
documento elaborado por meio de uma construcdo coletiva e hd muitas vezes uma
sobreposicdo de individualidades e visdes (algumas vezes conflitantes) que chega a formar
verdadeiro mosaico conceitual, eclético por sua prépria consensualidade e moral
profissional/corporativa. Neste ponto relembramos que cada versdo de PPC teve um corpo
editorial proprio (NDE, colegiado ou equivalente) e em certo grau diferenciado dos demais.
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Também ndo se deve desprezar o contexto social de producdo destes documentos, 0s
Projetos Politico-pedagdgicos sdo construgdes coletivas, guisadas previamente por diretrizes
curriculares nacionais de carater obrigatorio, normativo por meio de minimos e propositivas
qguanto a estilos e tendéncias. Entdo os projetos pedagdgicos guardam as marcas das
proposicdes minimas do CNE, as memorias e inércias de versdes passadas e da burocracia
institucional e as tendéncias (e vieses) criadas, adquiridas e reproduzidas pela formacéo dos
componentes dos NDEs. N&o obstante, a se¢do das ementas observa-se uma maior tolerancia,
ao estilo de licenga poética dada ao especialista e a aceitacdo de jargdes e énfases diferenciais
do docente com formacdo especifica da area, que geralmente € chamado a colaborar na
construcdo coletiva da textualizacdo desta secdo. Neste respeito mutuo, a moral profissional
permite aos pares questionar as escolhas discursivas dos colegas (apesar de raramente um
especialista fazer uso desta prerrogativa para questionar sobre a especialidade de seus pares),
desde que sob motivacdes de ordem teoricas e técnica que garantam a ndo sobreposicéo,
duplicidade ou evidenciagdo de lacunas formativas no desenho curricular. O crivo final desta
textualizacdo séo diversas rodadas de discussao e aprovacdo nos 6rgaos colegiados: Colegiado
de Curso, homologacéo do parecer no Conselho de unidade, aprovacdo na Camara de ensino e

homologacéo do parecer no Conselho universitario.

Por ser o0 PPC um documento central dos cursos cabe uma breve analise sobre os
principais interlocutores/leitores para 0s quais este texto é produzido. Distinguem-se
basicamente trés classes de interlocutores aos quais 0s textos e intencdes sdo voltados:

1. aos membros da comunidade universitaria que por serem diretamente influenciados
Ihes é apresentado como um guia com funcdo justificativa, normativa e diretiva, e é
apresentado como a cristalizacdo de uma construcdo coletiva convencionalmente
aceita, mesmo que elaborada apenas pelos professores, ja que a comissdo elaboradora
(Nucleo Docente Estruturante) contém em sua definicdlo uma restricdo a
participacdo de outros segmentos da comunidade universitaria;

2. aos avaliadores: membros do INEP e da Camara de Ensino de Graduagdo fornece os
critérios e parametros nos quais acredita-se que a proposta deve ser considerada, e
cabe considerar que a influéncia deste grupo é de natureza geralmente conservadora
pois se para o INEP as diretrizes curriculares sdo a guisa de avaliacdo da qual um
projeto ndo deve distanciar-se para a CEG toda reforma curricular deve pautar-se no
estabelecimento do méaximo possivel de equivaléncias com a versdo anterior, e com
isso cada criacdo de nova disciplina é um 6nus aos estudantes do antigo curriculo que
deve ser evitado ou muito bem justificado;

3. e a gestdo (da autarquia e do Ministério da Educacdo) serve como pauta de
vindicagOes e reivindicagdes de contratacfes e estruturas para a execucao dos planos
(neste ponto o estilo difere de cursos antigos, que geralmente apresentam poucas
solicitacbes e mais exposi¢es sobre as contrapartidas dos fisica e docente dos
departamentos).
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Outro aspecto importante ao proceder-se as etapas quantitativas das analises do
discurso é ndo furtar-se a leitura atenta dos textos originais pois é a partir desta que viabiliza-
se a ponderacdo sobre as quantidades de ocorréncia de certas expressdes, uma vez que nem
toda ocorréncia é significante de énfase ou estilo. Por exemplo, a ocorréncia da palavra
ecologia nos projetos pedagdgicos pode tanto ser um indicativo pleno de significado analitico,
quanto um desvio de analise devido a citacdo repetitiva dos nomes das disciplinas em
listagens (mencionando os pré-requisitos, equivaléncias, ou solicitando espagos fisicos,
contratacdes ...). Sabendo-se disso daremos tratamento diferenciado as unidades de registro
que estiverem presentes nos nomes das disciplinas. Da mesma ndo se deve dar 0 mesmo
tratamento as ocorréncias dos indicios localizadas na bibliografia para ndo se perder o foco da
investigacao sobre o discurso ambientalista proprio ao corpo docente do campus universitario

em estudo.

Por outro lado, conjectura-se que quando presente na bibliografia sem correspondéncia
em ementa e contetdos, o discurso ambientalista pode constituir ideologia exdgena sem
ressonancia no coletivo que a aplica e até mesmo uma forma de homogeneizacdo cultural,
critica ultima apontada por Leff (2011a, 2006) contra as formas de racionalidade formal e em

favor do conceito de racionalidade cultural.

No entanto, o significado da existéncia das textualiza¢es originarias nos titulos das
bibliografias ndo é desprezivel. Quando o corpo docente opta por indicar uma determinada
referéncia em detrimento de outra, trés motivos podem estar influenciando esta decisdo: a
inexisténcia de alternativas bibliogréficas disponiveis no acervo da instituicdo; ou a escolha
do docente foi uma atitude inconsciente e/ou irrefletida; ou ainda a escolha da abordagem
tedrica da literatura selecionada encontra adesdo com a forma de pensamento do docente. Por
estimar-se que o terceiro modo é o mais legitimo e frequente, optou-se por distinguir-se dos
demais o contexto de ocorréncia das indicacbes bibliografica(textos exdgenos). Entdo
convencionou-se tratar as analises realizadas sobre a totalidade (endogena e exogenas) dos
registros presentes corpus dos PPCs com o uso de expressdes como ‘corpus total’ e
‘totalidade’; e quando se investigar apenas os elementos textuais do discurso enddgeno do
corpo docente fazendo uso das expressdes ‘proprio’ e ‘endogeno’ em oposigdo as expressoes

‘externo’ ‘exdgeno’ utilizado para tratar os titulos das bibliografias e os anexos.

Apesar de ndo compactuarmos com a corrente da educagdo para a sustentabilidade
defendida por Moore (2005 apud OLIVEIRA, H. 2011, p.39-40) no contexto da educagdo
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superior Canadense pudemos encontrar barreiras semelhantes as encontradas por ele para a

mudanca do curriculo:

0 ambiente disciplinar: as disciplinas determinam a estrutura organizacional (muitos
departamentos reivindicam mais programas interdisciplinares); recursos financeiros
alocados para os departamentos (estrutura e infraestrutura determinam 0s recursos);
conflitos nas fronteiras (diferentes visdes de mundo); dificuldades impostas aos
estudantes para mudarem de direcdo, cursando disciplinas fora de sua area (por

exemplo, muitos pre-requisitos);

0 ambiente competitivo: entre grupos e dentro de um mesmo grupo de estudantes
(por notas), professores e pesquisadores (por nimero de publicacGes e de recursos para

pesquisa), departamentos (estudantes, recursos), universidades (prestigio, poder, etc.);

critérios de avaliacdo mal orientados: prioridades mal definidas e estruturas ndo
transparentes de tomadas de decisdo e de poder. (OLIVEIRA, H. 2011, p.39-40)

Leff (1991) deixa claro que sem o desenvolvimento de programas de pos-graduacédo

capazes de manter a forte producdo tedrica e metodoldgica de saberes interdisciplinares, e

sem a institucionalizagdo de uma politica de reconhecimento profissional dos egressos destes

programas a formacao superior em Ciéncias Ambientais podera comprometer sua perpetuacdo

e reproducéo:

O avango da formacdo ambiental depende da capacidade dos investigadores e
professores para gerar programas de formacdo de alto nivel. Mas a
profissionalizacdo da formacdo ambiental requer a legitimacdo de tais programas
dentro da Universidade e no mercado de trabalho. Isso leva a necessidade de
estabelecer sistemas de acreditacdo e titulos com valor no mercado de trabalho,
assim como critérios de avaliacdo do saber ambiental. (LEFF, 1991, p.23 trad.

propria)
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Leff (1991, p.22 trad. propria) também ajuda-nos a compreender as consequéncias da
auséncia de critérios de avaliacdo e apoio ao trabalho académico ambientalizado: “O trabalho
académico de [alguns] universitarios ambientalistas, muitas vezes é desestimulado pela fata

de critérios académicos legitimados para avaliar e apoiar o trabalho interdisciplinar. ”

Na proxima secdo serdo abordadas as analises e discussdes dos resultados obtidos
tanto por meio de inferéncias sobre dados quantitativos*'’ quanto por analises descritivas e
evolutivas da ambientalizacdo presente nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos do Campus
Curitibanos relacionados a sua construcdo socio-historica. Mas primeiramente, tratar-se-ao as
regras, sistematizacdo e convencdes seguidas durante as categorizacOGes, andlises de

concordéncia e contexto de inser¢do dos indicadores nos PPCs dos quatro cursos do campus.

Tendo-se isso em mente é possivel realizar algumas inferéncias sobre as variagdes

temporais (geracionais) que ilustraremos a seguir (Figura 11) ela representacdo grafica das

118

guantidades de ocorréncias (totais™") das expressdes indicadoras de ambientalizacdo

presentes em cada uma das versdes dos PPCs para cada um dos indicios investigados.
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B Soma de Ambient* 59 72 10 12 105 127 112 111
B Soma de Conserv*® 10 13 3 9 22 68 49 58
Soma de Eco* 75 63 23 24 101 113 108 91
B Soma de Sustent*® 18 23 6 5 44 42 52 53

Figura 11: Perfil de distribuicdo dos quatro tipos de indicios da ambientalizag¢do curricular em ambas as
versdes dos projetos pedagdgicos de cada um dos quatro cursos do Campus de Curitibanos:

17 Gerados a partir de pesquisa documental quali-quantitativa.

18 Quando utilizada a expressdo ‘ocorréncias totais’ estaremos tratando do conjunto dos registros
independentemente da unidade de contexto, ou seja, tanto textos com producdo enddgena quanto 0s com
producdo exdgena e também as ocorréncias sem sentido e nomes de disciplinas (repetitivos).
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OBS: As legendas numéricas apresentadas abaixo dos agrupamentos de barras representam as diversas
versdes dos textos dos Projetos Pedagogicos dos cursos de: Ciéncias Rurais (551-09 e 551-11), Medicina
Veterinaria (552-11 e 551-14), Engenharia Florestal (553-11 e 553-14) e Agronomia (555-11 e 555-14). Os dois
digitos apds o hifen representam o ano de implantacdo do curriculo.

Ja a classificacdo quanto as formas de racionalidade predominantemente norteadoras
do discurso ambientalizado — ou mais especificamente nos sentidos das palavras indicadoras
contextualizadas por seus empregos nas frases''® — foi construida sem pretensdo de ser um
modelo de ‘categorizacdo limpa’ com critérios de mutua exclusdo entre categorias, nédo
obstante, procurou-se manter a homogeneidade intracategorial. A questdo norteadora das
interpretacdes realizadas durante a categorizacdo foi: que racionalidade(s) predominava(am)

na mente dos autores quando empregaram o ‘radical de indicio’ nesta frase?

Entretanto, cabe relembrar a ressalva quanto a um aspecto inerente a construcdo das
analises: as ‘unidades de andlise de concordéancia’ abaixo listadas sdo unidades de segunda
ordem, pois ja sofreram dois processos de descontextualizacao, tendo sido construidas pela
extracdo de um fragmento de texto composto pelas palavras adjacentes a unidade amostral
(radical de indicio) mais o proprio indicador. Sdo consideradas de segunda ordem por terem
sido retiradas da secdo e da frase de ocorréncia, sendo que tal recorte foi produzido

empregando-se interpretacdo sobre uma ‘unidade de analise’*?°

, mas mantém as palavras
adjacentes do original e logo representam a menor particula com sentido completo e
semelhante ao documental. Logo justifica-se seu emprego nesta secdo pelo intuito de
possibilitar aos leitores uma melhor replicabilidade (percorrendo raciocinio semelhante ao
empregado em sua elaboracdo) e coesdo, tendo em vista que as unidades de contexto
apresentam-se com constancia de repeticdes e maior praticidade para obtencdo e
agrupamento, o que de outra forma seria pouco produtivo se fossem apresentados um
conjunto de registro singulares de unidades de andlise (frases inteiras, distintas por minimas e

irrelevantes variacoes).

Neste mote, para possibilitar a apreciacdo e critica dos critérios de categorizacdo
empregados e quanto a plausibilidade ou falseabilidade da analise proposta, foram listadas a
sequir as vinte unidades de concordancia mais abundantes no corpora total dos projetos

pedagdgicos dos quatro cursos do campus, suas respectivas abundancias, e uma sugestdo de

9 Em termos técnicos realizou-se por aproximacio de sentidos das palavras e expressdes coexistentes na frase a
exegese do contexto frasal em que encontramos as palavras indicadoras.

120 Restrita as palavras compreendidas entre sinais de pontuago (i.e. *.” ou *;”) ou ao comprimento méaximo 200
caracteres, conforme determinado na fase de preparo do material (automatizada).
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escala representando a impressao do autor sobre confiabilidade das “unidades de

concordancia” para seu emprego como indicador®’ das categorias de racionalidade

(socio)ambiental construidas com base em Leff (2006, 2011a):

Tabela 3: Quantidade de registros das Principais Unidades de Concordancia Correlacionadas as
Categorias de Racionalidade Formal e Instrumental.

Racionalidade Formal Quant.  Racionalidade Instrumental Quant.
Legislacdo e gestdo ... (nome) 20,5 Alternativas ... 25
Licenciamento ... 9 ... e uso da biodiversidade 245
Legislacéo ... 9 Restauracéo ... (nome) 21
Direito ... 8 Legislacdo e gestdo ... (nome) 20,5
Crimes ... 6 Saneamento ... (nome) 19
Politica nacional d ... 6 Gestao ... 16,167
... de Recursos Genéticos 4,167 Para o Desenvolvimento ... 15
Certificacéo ... 4 Avaliacdo de Impacto(s) ... 15
Gestio ... 4 Manejo e ... do solo e da agua 15
Cédigo do ... 4 ... de Recursos Naturais 14,5
Defesa do ... 4 Mata atlantica ... 12
Legislacéo do ... 4 Uso ... 11,5
Unidades d ... 3,5 Manejo ... 11,5
Impacto(s) ... 3,5 O desafio do desenvolvimento ... 9

... de Recursos Naturais 3 Desenvolvimento local ... 8
Zoneamento ... 3 Desenvolvimento includente, ... 7
Agronegécioe ... 3 Engenharia ... 7
Planejamento ... 2,833 Gestao de impactos ... (nome) 6,5
Recuperacao e restauragéo ... 2,5 Arquitetura ... 6
Tecnologias Agro... 2,5 Producéo Agro... 6

Tabela 4: Quantidade de registros das Principais Unidades de Concordancia Correlacionadas as
Categorias de Racionalidade Substantiva e Teorica.

Racionalidade Substantiva Quant.  Racionalidade Tedrica Quant.
... € Uso da biodiversidade 24,5 ... Geral (nome) 48
Manejoe ... dosoloedaagua 115 Agro... : 34
Agricultura ... 11 Agricultura ... 26,5
Principios ... 7.5 Fundamentos de ... 18
Desenvolvimento includente, 7 ... florestal(is) 17
Gestdo de impactos ... (nome) 6,5 Ecologia. 17
Gestao ... 5,167 Impacto(s) ... 15

..., biodiversidade e agricultura 5 Quimica ... 15

21 Em conjectura, acredita-se na possibilidade futura de emprego de métodos automaticos de categorizagdo
baseados em indicadores como estes, mas com as devidas ressalvas de que tais métodos dificilmente
prescindirdo da leitura direta e atenta de um interprete humano visando o refinamento qualitativo das

categorizacOes
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Racionalidade ... 4,667 ... (nome) 15
Agricultura familiar ... 4,333 Biologia da ... 14
Responsabilidade ... 4 Fatores ... 14
Problemas ... 4 ... de Recursos Naturais 13
Equilibrio ... 4 Processos ... 13
Educacio ... 3,5 Ecologia: 12,5
... e uso de Campos Sulinos 3 Ecossistemas 11
Lutas por ... 3 Poluigdo ... 10
Poluentes ... 2,5 Meio ... 10
Especializacdo e 25 Aspectos ... 9
Desenvolvimento ...

. e recuperagdo da qualidade 2,5 Interac6es homem-. .. 8
do solo, da 4gua e do ar
Desenvolvimento territorial ... 2,5 Conceitos em ... 8

Note-se que enquanto as unidades de concordancia da racionalidade formal possuem 9
bons indicadores, os da instrumental tém 12 e os da teorica, 11, a racionalidade formal
apresenta apenas 4 indicadores chaves para seu diagnostico dentre as 20 unidades mais
abundantes. Este fato pode ser resultado de trés causas ndo exclusivas: maior
imprecisdo(complementos pouco confidveis), distanciamento do radical de indicio (as
palavras indicativas desta racionalidade estdo muito distantes do radical de indicio investigado
e ndo foram consideradas na formacédo da unidade de concordancia) ou dispersao (as palavras
indicativas do tipo de racionalidade ndo sdo muito repetidas (singulares) e por isso nao estdo
entre as 20 mais frequentes). Veremos na tabela a seguir que esta presumivel baixa
confiabilidade dos indicadores de racionalidade substantiva no conjunto dos projetos
pedagdgicos dos cursos do Campus de Curitibanos esta relacionada também a uma menor
pureza desta forma de racionalidade, o que significa que quando presente ela encontra-se
associada a mais uma ou duas categorias de racionalidade diferentes o que divide o peso
relativo de cada um de seus registros por dois ou trés respectivamente. Comparemos a
concorréncias ou associacfes das formas de racionalidade no conjunto dos registros dos
projetos pedagdgicos no computo dos radicais de indicios

(Ambient*+Conserv*+Eco*+Sustent*):

Tabela 5: Matriz de correlacdo das categorias de racionalidade com valores das linhas representando a
proporc¢do dos registros da categoria (coluna) em estado puro ou coexistindo em uma mesma frase (unidade de
analise) com uma ou mais categorias.

Os dados destacados nas células mais escuras correspondem aos registros em que o tipo de
racionalidade ndo correlaciona-se com outro tipo ou seja estd em estado puro. A linha inferior representa o valor
absoluto dos totais dos registros de cada categoria (coluna) em equivalentes de registro.

Associada com Proporcdo em Propor¢do em Propor¢do Proporcéo Proporcéo
Formal Instrumental em em Tedrica  Nao Determ.
Substantiva

Formal 46,9% 9,4% 3,1% 2,0% 0,78%
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Instrumental 33,9% 57,6% 41,7% 14,1% 1,57%
Substantiva 3,8% 14,0% 30,3% 5,0% 0,52%
Teobrica 7,9% 15,7% 16,7% 74,1% 3,92%
Nao Determinada 1,9% 1,1% 1,0% 2,4% 93,21%
S&T 2,3% 1,5%

1&S 1,06% 0,3% 1,3%

I&T 2,11% 0,6% 4,3%

F&I 0,9% 0,5%

F&T 1,9%

F&S 0,6%

Total de 157,67 571,33 191,67 634,33 383,00
ocorréncias

Observa-se que a forma de racionalidade substantiva encontra-se menos representada
na forma pura que na forma associada com a racionalidade instrumental. Desse resultado
interpreta-se uma tendéncia persistente no campo do ambientalismo institucional um caso
guase arquetipicos em que quase ninguém/nunca ousa se questionar os valores sociais e éticos
do ambientalismo, mas geralmente esses sao vistos como um complemento de outras “pautas”
constituindo rotinas em que as questdes de “como fazer” (racionalidade instrumental), “que
formato/padrdo/medida basear-se” [formal], “o que é/foi possivel fazer” ou “o como é/foi/esta
[feito]” (racionalidade teodrica), precedem, tém melhor clareza e ocupam grande parte das
‘pautas’ em detrimento das questdes “por que deveremos/deveriamos fazer/ser/ter feito” ou

“porque ¢é/seria melhor deixarmos ser/[de]fazer/ter feito”.

Quando os valores € 0 ambiente de uma comunidade “nao sentam a mesa de reunides”
e “ndo entram em aula” ou estdo sempre ingressando como figura ilustre ao fim do dialogo,
perpetua-se e legitima-se um discurso que denominamos como “obvio ululante do
complementar e acessorio”. Esta cultura invade os espagos, tempos e preocupagdes
institucionais e individuais e acaba por dominar os vinculos socioculturais com questdes ora
econdmicas e funcionais, ora tedricas e técnicas, e nas pausas e intersticios ressurge o habitus
de reafirmar valores, engajamentos e “compromissos” com causas difusas em tom de
complemento oportuno e tempordo para evitar-se retaliagbes ou aparéncia

obsoleta/conservadora.

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Bacharelado em Ciéncias Rurais,

Agronomia e Engenharia Florestal

Por se tratarem de cursos com grande similaridade em sua matriz curricular e
originados de uma proposta de um nucleo interdisciplinar comum (ver a discusséo sobre a

decadéncia da proposta do Bacharelado Interdisciplinar no Campus de Curitibanos na se¢édo
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4.1.2.1) trataremos nesta mesma secdo das analise feitas sobre os PPCs dos trés cursos. Cabe
apenas ponderar que sendo o curso de Bacharelado Interdisciplinar (BI) em Ciéncias Rurais
um curso de 6 semestres, enquanto que os cursos de Agronomia e Engenharia Florestal
desenvolvem-se em 10 semestres as diferencas de duracdo do curso reflete nos quantitativos
de ocorréncias dos indicadores. Por esse motivo (normalizacgéo estatistica), e visando facilitar
a comparacgéo entre os cursos e reformas curriculares disponibilizou-se a seguir, uma tabela
comparativa que ilustra a proporcdo de ocorréncias encontradas em textualizagdes proprias
dos NDEs (em oposi¢éo as ocorréncias presentes em bibliografias e anexos), dentre o total de

ocorréncias de cada um dos indicadores de cada um dos cursos oriundos das Ciéncias Rurais.

Tabela 6: Quantidades das ocorréncias dos indicadores presentes em cada uma das versdes dos projetos
pedagogicos dos cursos derivados das ciéncias rurais, com a quantidade e propor¢do dos registros (com sentido)
situados em textualizagdes enddgenas.

Ambient* Conserv* Eco* Sustent*
EP ;/ersé Tot EID % ;I'o ED % Tot ED % ;I'o ED %
551 2009 |59 33 3;5,93 10 9 (}/3,1 76 29 03/(5)3,2 19 2 (}A?’S
2011 72 39 05/;1,17 13 9 05/5,9 66 41 06/5,1 o4 5 3/3,8
553 2011 éo 57 05/:1,29 22 14 03/?,0 ;0 51 05/(()),0 47 6 (}/3,8
2014 %2 74 5;08,27 68 45 E/Z,? $1 55 ?/Z,O 45 7 g/(&)';,G
555 2011 ;1 64 33,14 49 45 Z/f)),3 (1)1 55 05/(()),0 56 16 02/(?’6
2014 11 64 (?/07,66 58 45 (()52,2 96 43 ;4/?,8 55 14 02/?,5

Algumas tendéncias temporais podem ser inferidas através desta tabela:

1. O Indicador Ambient* teve um leve e quase insignificante declinio no habitus
ambiental das ciéncias rurais durante ano de 2011. E também demonstra uma
ampliacdo (4%) no curso de Engenharia florestal. Este indicio juntamente com
Eco™* € o que possui maior niUmero de ocorréncias;

2. O indicador Conserv* apresentou uma notoria ascensdo em ciéncias rurais no
ano de 2011, e manteve-se ascensdo gradual em 2014 na Engenharia florestal.
Este indicador, (juntamente com ECO) sdo 0s que apresentam 0S maiores
crescimentos proporcionais na incorporacgdo ao habitus ambiental dos NDEs do
campus, fato explicado pela mudanga completa da composicdo do NDE que
passou a ser cada vez mais enddgeno, rapidamente em Agronomia, e mais
lentamente (por contratagOes tardias de docentes formados da area) em

Engenharia Florestal;
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3. O indicador Eco seguiu uma tendéncia semelhante ao indicador ‘Conserv*’ e
reflete a énfase diferencial em agroecologia nos Cursos de Curitibanos, e uma
resisténcia no campo de disputas ideolégicas da reforma curricular aos
discursos do NDE florianopolitano elaborador da primeira verséo;

4. O indicador ‘Sustent®’ foi o que sofreu menor incorporagdo ¢ aumento dentre
0s quatro indicadores analisados. Se por um lado isso poderia demonstrar uma
resisténcia a permeabilidade do ambientalismo pragmatico (Layrargues, 2011)
por outro, o que se observa em uma analise mais minuciosa é que esta forma de
ambientalismo estd expressa em indicios distintos de “sustent*” mas
igualmente em contextos frasais instrumentais e por exceléncia voltados as
tematicas ambientais da Agenda marrom'?. De outra forma um defensor das
abordagens sustentabilistas poderia questionar como podem 0s cursos seguirem
em direcdo a sustentabilidade se o contexto de insercdo da expressao mesma

fica majoritariamente restrito as bibliografias?

Porém estes dados demonstram apenas 0s quantitativos de cada indicio e a proporcao
entre estes em dois contextos, mas ndo possibilita a analise sobre a proporc¢édo destes indicios
em relacdo ao montante das palavras presentes no corpus dos Projetos de cada Curso. Esta
estatistica pode nos ilustrar a proporcdo dos espacos e tempos ocupados por questdes
socioambientais verbalizadas pelo uso dos quatro indicios investigado. Por isso tabulou-se a
seguir as propor¢des de ocorréncias ocupadas por tais indicadores em relacdo ao total de

palavras de cada versdo de PPC:

Tabela 7: Proporcao das palavras contendo radicais de indicios em relacdo ao corpus de cada versdo dos

PPCs.
Projeto pedagdégico Proporcéo em relacéo ao corpus
Ciéncias Rurais-2009 0,81%
Ciéncias Rurais-2011 0,87%
Variagéo gerada pela reforma curricular de 2011 +0,06%
Engenharia Florestal-2011 0,78%

122 . ~ . ., e~ o~
Uma classificagdo adotada para os problemas ambientais ¢ a divisdo segundo “Agendas”. A reunido da

Cupula Mundial para o Desenvolvimento Sustentavel, denominada Rio+10, realizada em setembro de 2003 em
Johanesburgo, na Africa do Sul, definiu duas Agendas para discutir as questdes ambientais e econdmicas [...]
Assim, definiu-se Agenda Verde aquela que se refere a assuntos como preservacdo de florestas e
biodiversidade, Agenda Azul aquela que se refere a gestdo de recursos hidricos e Agenda Marrom aquela que
se refere as questGes ambientais relacionadas a urbanizagdo, a industrializagdo, ao crescimento econdmico e ao
desenvolvimento social, tais como a poluicdo do ar, da agua e do solo, a coleta e reciclagem de lixo, 0
ordenamento urbano, a seguranca quimica, etc. (Diretoria de Qualidade Ambiental — DIQUA/IBAMA, s.d.)

Pela denominagédo adotada pela UNESCO sdo as tematicas ambientalistas ligadas a impactos ambientais,
contrastando com as temadticas verdes que estdo relacionadas a conservacao.
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Engenharia Florestal-2014 1,01%
Variagéo gerada pela reforma curricular de 2014 +0,23%
Agronomia-2011 0,84%
Agronomia-2014 0,89%

Variagdo gerada pela reforma curricular de 2014 +0,05%

Por esta tabela percebe-se que mesmo o curso de Agronomia que na tabela anterior
aparentava estar em processo de desambientalizacdo (tendo em conta apenas os indicios
selecionados) na verdade também apresentou crescimento na proporcao das palavras contendo
os radicais de indicio comparativamente ao total das palavras. O destaque quanto ao
crescimento do ‘espago curricular’ destinado aos temas ambientais (inerentes aos radicais de
indicio) foi o Curso de Engenharia Florestal pois seu aumento equivale a 25 % em

comparacao a versdo anterior.

Inicialmente tratando-se da concordancia dos indicadores presentes nos textos dos
PPCs, constatou-se a ocorréncia do indicador “Ambient*” em 69 registros na versao 2009 do
PPC de Ciéncias Rurais e 84 na versdo 2011, sendo que destes, 33 registros encontram-se em
textualizaces proprias do NDE*® 2009, e 39 na versdo 2011. J& no curso de Engenharia
Florestal 133 registros foram encontrados na versdo 2011 (primeira), sendo 57 proprias do
NDE e 144 na versdo de 2014(segunda), sendo 74 proprias do NDE. E na Agronomia foram
145 na primeira versdo, e 137 na segunda dos quais 64 eram préprios dos NDEs de em ambas
as versdes. No Apéndice 1 estdo listadas as principais ‘unidades de analise de concordancia’
do radical ‘Ambient™*’ e as respectivas quantidades de ocorréncia em cada uma das versoes de
cada um dos cursos nas duas versdes de cada um dos cursos originados do Bl em Ciéncias
Rurais, e também nas do Curso de Medicina Veterinaria que sera tratado separadamente mais

adiante.

Faz-se relevante comentar a supressdo da disciplina optativa “Projetos de educacdo
ambiental”, o que se por um lado reduziu virtualmente a potencialidade da ambientalizagdo
curricular, por uma perspectiva mais realista, considerando-se a histdria do curriculo praticado
tal perda ndo foi tdo drastica, pois a disciplina foi ofertada apenas uma vez, ministrada por um
professor temporario, ndo teve uma procura expressiva e segundo os estudantes foi ministrada

em formato semipresencial. Até mesmo a ementa da disciplina foi elaborada de modo vago

123 Sabe-se que a construgdo do texto, principalmente nas ementas das disciplinas, néo é fruto do trabalho apenas
dos membros do NDE, mas como comissdo competente e delegada, cabe seus aos membros a responsabilidade
pela textualizacgo.
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qguanto a qualidade da educacdo ambiental e dos conceitos educacionais e socioambientais
inerentes, o que em si pode ndo ter constituido perdas significativas considerando-se que tal
obscuridade poderia trazer abertura a uma educagdo ambiental descontextualizada, potencial
este blindado em 2011 pela adjetivacdo dos conteldos ambientais em quatro disciplinas
especializadas (Saneamento ambiental e ‘Polui¢do ambiental’ e ‘Restauracdo ambiental’),

porém fragmentadas e com um viés para teméticas ambientalistas da Agenda marrom.

Outro resultado relevante quanto as mudangas conceituais presentes em textos
enddgenos do corpo docente de Curitibanos (em 2011), percebe-se que os reformadores
excluiram a expressdo ‘educacdo ambiental’ do PPC de Ciéncias Rurais (2011) e nas duas

124
4

versdes de Agronomia (2011 e 2014-°"). A mesma expressdo reaparece nas duas versdes de

Engenharia Florestal, mas desta vez situada na textualizacdo ndo ementaria, vejamos:

Além destes aspectos mais evidentes, sdo também temas sociais 0 aumento da
produtividade do trabalhador florestal, o treinamento para maior mobilidade e
ascensdo profissional, a educacdo ambiental para a promog¢do de uma consciéncia
conservacionista e voltada para o uso racional dos recursos escassos e
substituigdo de fontes ndo renovaveis de energia e matéria-prima.(UFSC, 2014, sem
grifo no original)

Percebe-se nas frases grifadas que a Educacdo Ambiental esta dirigida a promocdo de
uma ‘consciéncia conservacionista’ e tendo em vista a posi¢cdo ao final do paragrafo e pelo
uso da expressdo ‘também’ interpreta-Se que recebe o tratamento como tematica acessoria,
“nao conceituada ou qualificada” - portanto de significado evanescente, ou voltado ao uso e
substituicdo de recursos naturais — logo em clara visdo utilitarista da natureza. No conjunto
da frase, a Educacdo Ambiental presente no discurso remete a classificacdo de Layrargues e
Lima (2011) intitulada EA pragmatica, pois a consciéncia conservacionista esta direcionada e

limitada por atividades fins (econémicas).

Note-se na citacdo anterior que dentre os temas sociais apontados como candentes para
a Engenharia Florestal esta expressa uma visdo educativa na linha do “treinamento para uma
maior mobilidade e ascensdo profissional”’, que pode significar tanto uma educagdo
multidisciplinar (i.e. mobilizacdo de contetidos de diversas areas), quanto um treinamento

para a um mercado profissional que garanta o lucro dos empregadores por intermédio

124 A versdo de 2014 da Agronomia apresenta em sua defini¢io de objetivos o emprego da expressdo ‘formagdo
ambiental’ como alternativa a ‘educagdo ambiental’, o que pode ilustrar também um enfoque tecnicista para o
ensino sobre questdes ambientais. Neste PPC Ié-se: “O Curso de Agronomia da UFSC Curitibanos visa formar
engenheiros agronomos, com solida formacao técnico-cientifica[l], humanistica[S], AMBIENTAL e ética[S],
capacitando-os a identificar e resolver problemas de forma critica e criativa, levando em consideracdo o0s
diversos fatores que compdem os sistemas de produg¢ao, transformago e comercializacao [...]”
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engenheiros cada vez mais multifuncionais, dispostos a acimulo de funcbes e competitivos. E
também 1é-se o ‘aumento da produtividade do trabalhador florestal’, porém tal frase vem sem
ressalvas e adjetivacbes quanto a possiveis formas degradantes ou mecanicamente
centralizadoras e seus efeitos sociais. Ao analisar-se um texto faz-se necessario uma busca da
compreensdo do que também néo foi dito, e para quem foi dito. Neste caso, e pressupondo-se
a adocdo de uma perspectiva de desenvolvimento regional pelos autores, cogita-se que o
aumento da produtividade seja uma forma de marketing que busca demonstrar o
comprometimento do curso em satisfazer aos interesses dos madeireiros da regido e com isso
facilitar a captacdo de fundos e parcerias. Outra possibilidade é fornecer aos avaliadores do
INEP um indicio de preocupa¢do do curso com a insercdo na regido e implicacdo com seu

desenvolvimento.

Esta virada conceitual direcionou a educacdo ambiental praticada nos trés cursos para
0 que Leff (2011b) define como uma ‘educacdo relativa ao ambiente’ com ‘visdo ecologista’ ¢
apontada como um dos estadios primordiais da EA (originado em Thilisi, 1977) anteriores ao
desenvolvimento teérico da ‘formag¢do ambiental orientada para a construgdo de uma

racionalidade alternativa’:

N&o obstante os diferentes significados que adota [ou que lhe sdo empregados por
politicos/pesquisadores] nos paises do Norte e do Sul, o conceito de ambiente vem
evoluindo de uma perspectiva naturalista ou ecoldgica para a incorporagdo dos
processos sociais que determinam a problematica ambiental. Apesar desta evolugédo
conceitual, nos programas de educacdo ambiental predominou uma visao ecologista.
Neste sentido, incorporaram-se conceitos basicos de ecologia, como também
técnicas de avaliagdo e controle de impactos ambientais nas carreiras
tradicionais. Menores tém sido os esforgos de ambientalizar as ciéncias sociais [e
socializar as ciéncias ambientais] e por incorpora-las na producdo de um saber
ambiental [...JLEFF, 2011b. p.204 sem grifo no original)

Note-se na definicdo da “educacdo relativa ao ambiente” que equivaleria a
classificacdo de Lucas (1972) da “educacdo sobre o ambiente” (cunho cognitivista), mas
também assemelhasse a “educagdo para o ambiente” (cunho pragmaético e/ou moralista). E
mais adiante narrando o desenvolvimento da EA, Leff diferencia esta ‘educagao relativa ao

ambiente’ da ‘formacdo ambiental’ orientada a alter-racionalidade:

A educacdo relativa ao ambiente concebe-se como um ‘treinamento em protecdo
ambiental’, ou como uma 'instrucdo que permita aos estudantes resolver problemas
ambientais e lhes dé uma visdo e convicgdes como base para um comportamento
responsavel com a natureza (HUNDT, 1986). Sdo apenas incipientes 0s programas
de formacdo ambiental orientados para a constru¢do de uma racionalidade
alternativa, capaz de compreender, promover, mobilizar e articular os processos
naturais, tecnoldgicos e sociais que abram as opg¢des para outro desenvolvimento.
(LEFF, 2011b. p.205, sem grifo no original)
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Note-se que, Leff (2011b) ndo se posiciona fortemente contra a educacao relativa ao
ambiente, pois aparenta compreende-la como uma parte importante do papel da universidade,
enquanto formadora de profissionais/especialistas aptos a gestdo ambiental, conforme faz-se

notar na citacdo abaixo:

Assim, é necessario formular estratégias para a participacdo critica e prospectiva das
universidades, orientando a consciéncia ambiental cidada, contribuindo para a
elaboracdo das politicas ambientais, e gerando os recursos humanos capazes de
implemlcazgtar programas e projetos de gestdo ambiental. (LEFF, 1991, p.24, traducéo
prépria)

Porém se por um lado houve um pequeno viés ecologista (contudo
legitimo/legitimado, ja que democratica e institucionalmente aceito pelos pares e nas
instancias competentes), por outro o PPC de 2011 ganhou maior propriedade nas defini¢des
dos objetivos, perfil de profissional, em fim, nos registros que caracterizados como
textualizacdo ndo ementaria. Contudo, ainda resta uma questdo, que extrapola os propositos
desta secdo: como se operacionalizam as “boas intengdes” na pratica docente se as
ocorréncias do radical ambient* foram reduzidas (de 25 em 2009 para 16 em 2011) no
ementario? Prospectivamente sugere-se na continuidades dos estudos analisar-se nos planos

de ensino como cada professor respondeu ou deixou de considerar tal questao curricular.

Como inovagédo curricular, em 2011 o NDE propos a criacdo da disciplina de
Restauracdo ambiental, sob a motivagdo de conferir uma identidade distintiva ao curso
(recordacdo do autor de uma reunido ndo relatada em ata em que esta identidade foi
promovida em meio a discussdo da reforma curricular, quando da vinda da pro-reitora de
ensino de graduacdo ao Campus Curitibanos no ano de 2010). Fala-se em inovacao pois estes
conhecimentos ndo estdo compreendidos nas diretrizes curriculares dos cursos de agronomia e
engenharia florestal respectivamente expressas nas resolucBes n° 1/06 e n° 3/06 da
CESU/CNE/MEC ambas de 2 de fevereiro de 2006. Esta elevacdo do nimero de registros do
radical ambient* também evidencia um deslocamento das relacfes de poder/saber uma vez
que apos a tomada de responsabilidade dos professores do campus na elaboragéo do curriculo
do curso houve na primeira reforma a reafirmacdo dos docentes ligados a restauracéo,
poluicdo, quimica e engenharia ambiental que mantiveram e ampliaram as disciplinas ligadas

a estas areas.

125 Asi, es necesario formular estrategias para la participacion critica y prospectiva de las universidades,
orientando la conciencia ambiental ciudadana, contribuyendo a la elaboraciéon de las politicas ambientales, y
generando los recursos humanos capaces de implementarprograrnas y proyectos de gestion ambiental. (LEFF,
1991, p.24)
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Da mesma forma, para os trés cursos do tronco das Ciéncias Rurais o indicio
“Conserv*” foi registrado em 18 registros na versao 2009 do PPC de Ciéncias Rurais e 17 na
versdo 2011, sendo que destes, dois registros encontram-se em textualizacGes proprias do
NDE 2009, e nove na versdo 2011. J& no curso de Engenharia Florestal 40 registros foram
encontrados na primeira verséo (sendo quatorze proprios) e 78 na segunda versao, (sendo 45
proprios). E na Agronomia foram 64 na primeira verséo (sendo 45 préprios), e 68 na segunda
(sendo 45 préprios). A listagem das principais ‘unidades de analise de concordancia’ do
radical ‘Conserv*’ e suas respectivas quantidades de ocorréncia em cada uma das versdes de

cada um dos cursos esta disposta no Apéndice 2.

O até entdo inédito emprego da palavra “conservacdo” no nome de uma disciplina (do
campus) é outro fato de destaque em relacdo aos registros anteriores, percebe-se que 0 uso da
biodiversidade vem abordado conjuntamente a conservacgdo, o que se por um lado indica uma
racionalidade instrumental mais indissociada dos valores da conservacdo, por outro pode
refletir o inverso, que a conservacdo é vista como meio instrumental para o uso eficaz da
biodiversidade, como sdo possibilidades interpretadas com base em um registro pontual tais
questdes devem ser objeto de analise em futuros estudos sobre os planos de ensino das

disciplinas.

Sob o mesmo ponto de vista, o indicio “Eco*” foi analisado e registrado em 76
ocorréncias na versdo 2009 do PPC de Ciéncias Rurais e 66 na versdo 2011, sendo
respectivamente 29 e 41 os registros proprios do NDE na primeira e segunda versdo. Ja no
curso de Engenharia Florestal 102 registros foram encontrados na primeira versdo (sendo
51proprios) e 117 na segunda versdo, (sendo 55 préprios). E na Agronomia foram 110 na
primeira versdo (sendo 55 préprios), e 96 na segunda (sendo 43 prdprios). Para apreciagdo e
ofertar possibilidades de interpretacdes alternativas ao prezado leitor, disponibilizou-se a
listagem das principais ‘unidades de andlise de concordancia’ do radical ‘Eco*’ e suas
respectivas quantidades de ocorréncia em cada uma das versbes de cada um dos cursos

originados do Bl em Ciéncias Rurais no Apéndice 3.

Igualmente, o indicio “Sustent®™” foi analisado e registrado em 19 ocorréncias na
versdo 2009 do PPC de Ciéncias Rurais (sendo apenas duas préprias) e 24 na versdo 2011
(sendo cinco proprias). Ja no curso de Engenharia Florestal 47 registros foram encontrados na
primeira versdo (sendo seis proprios) e 45 na segunda versdo, (sendo sete préprios). E na
Agronomia foram 56 na primeira versdo (sendo dezesseis proprios), e 55 na segunda (sendo

quatorze proprios). Da mesma forma no Apéndice 4 foi disponibilizada a listagem das
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principais ‘unidades de andlise de concordancia’ do radical ‘Sustent®’ e suas respectivas
quantidades de ocorréncia em cada uma das versdes de cada um dos cursos oriundos do Bl em
Ciéncias Rurais.

Neste indicador outro dado relevante foi revelado foi a auséncia completa do indicio
“sustent™” nos elementos ndo ementarios dos projetos pedagdgicos do curso de Ciéncias
Rurais, ou seja, por ndo ter sido selecionada para compor o Iéxico das se¢des que tratam do
perfil profissional, objetivos do curso e relacdo do projeto com a sociedade e a regido, aventa-
se que a sustentabilidade ndo constituiu, naquele momento (2009 a 2011), aspecto importante
para profissionalizacdo da formacdo ambiental dos Bacharéis Interdisciplinares. Restam como
hipGteses uma omissdo inconsciente, ou um Vviés contrério a corrente sustentabilista, ou ainda,

um enfoque conservacionista ingénuo?

Racionalidades em Ciéncias Rurais: presenca e internalizagéo das formas do discurso

Vistas as peculiaridades de cada versdo podemos analisar os PPCs de Ciéncias Rurais
guanto as categorias de racionalidades presentes e internalizadas nas formas do discurso

predominantes (Unidades de Andlise) representadas no gréfico a seguir:
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Figura 12: Quantidade de registros das categorias de racionalidade nas unidades de analise de cada uma
das versdes dos Projetos Pedagdgicos do Curso de Ciéncias Rurais do Campus Curitibanos agrupados por
origem de textualizacdo (unidade de contexto).

As variacbes mais expressivas nas propor¢des das ocorréncias dos tipos de
racionalidade foram geradas pelo aumento da racionalidade instrumental em contexto
enddgeno e a redugdo da racionalidade tedrica exdgena em 2011. Também observa-se o
aparente deslocamento da racionalidade ambiental dos textos exdgenos para a 0 nome das
disciplinas, o que pode ser indicio de uma maior apropriacédo (tedrico/substantiva) do discurso
pelo corpo docente ou 0 aumento das mencbes a nomes de disciplinas com os radicais de
indicio, por exemplo, nos pré-requisitos, até entdo ausentes na versdo 2009 e instituidos em
2011.

Segundo Leff (2006, 2011a) a sobrevalorizacdo da racionalidade instrumental é um
traco da racionalidade moderna, enquanto que a racionalidade ambiental deve fundar-se sobre
as racionalidades teoricas e substantivas, logo, tendo em mente o aumento na racionalidade
instrumental enddgena e a redugdo na racionalidade tedrica exdgena constatado pela analise
acima, conjectura-se um processo de “modernizago ecoldgica”? do discurso neste momento
de reforma curricular, com toda a carga conceitual e pragmatica que tal processo poderia

abarcar.

Racionalidades em Engenharia Florestal: presenca e internalizacdo das formas do

discurso

Da mesma forma que realizado para o Bacharelado em Ciéncias Rurais, apds discutir-
se as peculiaridades de cada versdo dos PPCs de Engenharia Florestal partiu-se para as
interpretacdes e inferéncias quanto as categorias de racionalidades presentes nas edi¢fes dos
Projetos pedagdgicos e internalizadas nas formas do discurso predominantes (Unidades de
Analise) representadas no grafico a seguir:

126 Entendida como processo pelo qual as instituicBes politicas internalizam preocupacdes ecoldgicas no
propdsito de conciliar o crescimento econdémico com a resolugdo dos problemas ambientais, dando-se énfase a
adaptagdo tecnoldgica, a celebracdo da economia de mercado, a crenga na colaboragdo e no consenso
(BLOWERS, 1997 apud ACSELRAD, H. Ambientalizagdo das lutas sociais — o0 caso do movimento por justica
ambiental. v. 24, n. 68, p. 103-119, 2010). Ver também OLIVIERI, A. G. A Teoria da Modernizacao
Ecoldgica : uma avaliagiio critica dos fundamentos teéricos. Tese (Doutorado em Sociologia) Brasilia (DF):
Universidade de Brasilia, 2009.
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Figura 13: Quantidade de registros das categorias de racionalidade presentes nas unidades de analise de
cada uma das versGes dos Projetos Pedagégicos do Curso de Engenharia Florestal do Campus Curitibanos
agrupados por origem de textualizagdo(distin¢do construida com base na unidade de contexto).

Em um primeiro olhar salta aos olhos o aumento geral da ocorréncia dos indicios de
ambientalizacdo no discurso de todas as origens textuais. No discurso enddgeno as variacdes
mais expressivas ocorreram na racionalidade formal que quase quadruplicou (aumentando 5

equivalentes-registros) e tedrica que ampliou em 11,5 registros seu quantitativo.

Racionalidades em Agronomia: presenca e internalizacdo das formas do discurso

E no Curso de Agronomia as interpretacbes e inferéncias quanto as categorias de
racionalidades presentes nas edicdes dos Projetos pedagdgicos e internalizadas nas formas do

discurso predominantes (Unidades de Analise) foram ilustradas no gréfico a seguir:
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555-11 | 555-14 | 555-11 | 555-14 | 555-11 | 555-14 | 555-11 | 555-14
Enddgeno Exdgeno N'on.ne.de Sem Sentido
disciplina

M Tedrica 27,00 20,33 59,00 42,50 13,00 13,00 0,50 1,50
M Substantiva 17,67 20,00 21,00 21,00 22,50 27,50 0,00 0,00
= Ndo Determinado| 15,83 15,00 20,33 21,00 7,00 7,00 19,00 12,00
M Instrumental 33,67 26,83 53,50 57,67 17,50 20,50 0,00 0,00
M Formal 3,33 5,33 2,17 1,83 0,00 0,00 16,00 32,50

Figura 14: Namero de registros com presenca de indicadores das categorias de racionalidade em cada
uma das versdes dos Projetos Pedagdgicos do Curso de Agronomia do Campus Curitibanos agrupados por
origem de textualizacéo.

Nos Projetos Pedagogicos do Curso de Medicina Veterinaria

Nos PPCs de Medicina Veterinaria constatou-se a ocorréncia do indicador “Ambient*”
em 18 registros na versdo 2011 e 21 na versdo 2014, sendo que destes, sete registros
encontram-se em textualizacdes proprias do NDE'?' 2011, e oito na verséo 2014. A listagem
das principais ‘unidades de analise de concordancia’ do radical ‘Ambient*’ e suas respectivas
quantidades de ocorréncia em cada uma das versdes de cada um dos cursos esta disposta no
Apéndice 1.

Sobre o indicador “Conserv*” registrou-se 8 ocorréncias no PPC 2011 e 13 no 2014,
E128

sendo que dessas, apenas dois registros encontram-se em textualizacfes proprias do ND

2011, e cinco na versao 2014. A listagem das principais ‘unidades de analise de concordancia’

127 Sabe-se que a construgdo do texto, principalmente nas ementas das disciplinas, ndo é fruto do trabalho apenas
dos membros do NDE, mas como comissdo competente e delegada, cabe aos seus membros a responsabilidade
pela textualizag&o.
128 Sabe-se que a construgdo do texto, principalmente nas ementas das disciplinas, néo é fruto do trabalho apenas
dos membros do NDE, mas como comissdo competente e delegada, cabe seus aos membros a responsabilidade
pela textualizag&o.
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do radical ‘Conserv*’ e suas respectivas quantidades de ocorréncia em cada uma das versdes

de cada um dos cursos esta disposta no Apéndice 2.

Ja quanto ao indicador “Eco*” foram encontrados em 27 registros na versao 2011 e 30
na versao 2014, sendo que desses, dez registros encontram-se em textualizacbes préprias do
NDE™ 2011, e doze na versdo 2014. O Apéndice 3 apresenta as principais unidades de

concordéncia do radical eco* nas duas versdes de cada um dos quatro cursos do campus.

E encerrando esta apresentacdo das unidades de concordancia presentes nos registros
dos quatro indicadores analisados constata-se que o indicador ‘Sustent*’ foi o0 que apresentou
menor numero de ocorréncias nos PPCs de Medicina Veterindria, sendo que na versdo 2011
foram seis registros e no 2014 cinco, sendo que em cada versdo apenas um registro foi
textualizado pelos NDEs. A listagem das principais ‘unidades de analise de concordancia’ do
radical ‘Sustent*’ e suas respectivas quantidades de ocorréncia em cada uma das versdes de

cada um dos cursos esta disposta no Apéndice 4.

Na figura a seguir observa-se um perfil da distribuicdo das formas de racionalidade

presentes em Medicina Veterindria e sua internalizagdo no discurso endogeno.

129 Sabe-se que a construgdo do texto, principalmente nas ementas das disciplinas, néo é fruto do trabalho apenas
dos membros do NDE, mas como comissdo competente e delegada, cabe seus aos membros a responsabilidade
pela textalizagéo.
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Equivalente em ocorréncias

552-11 | 552-14 | 552-11 | 552-14 | 552-11 | 552-14 | 552-11 | 552-14
Enddgeno Exdgeno :j\li(:::;i:z Sem Sentido
M Tedrica 013 013 013 014 002 004 001 001
M Substantiva 004 003 002 003 000 000 000 000
1 Ndo Determinado| 000 002 002 001 000 000 008 008
M Instrumental 003 004 004 006 000 000 000 000
B Formal 000 000 000 000 000 000 012 007

Figural5: Numero de registros com presenca de indicadores das categorias de racionalidade em cada
uma das versGes dos Projetos Pedagdgicos do Curso de Medicina Veterinaria do Campus Curitibanos agrupados
por origem de textualizacéo.

Observa-se pelo grafico anterior que a racionalidade tedrica domina o discurso
presente em ambas as versdes dos PPCs de Veterinaria e esta praticamente dividida dentre as
disciplinas de Ecologia Geral (teoria) e Sociologia Rural (substantiva) e secundariamente em

elementos ndo ementarios (substantiva e instrumental).
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CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Buscando compreender o0s contextos e influéncias atuantes no processo de
ambientalizacdo universitaria, este trabalho desenvolveu uma breve revisdo epistemoldgica e
historica (institucional) da Ambientalizacdo Universitaria compreendendo que 0 processo
surgiu em um contexto de desenvolvimento de politicas educativas/ambientais mediadas e
difundidas por organismos internacionais (UNESC, RFA-LAC, IUCN), Apos a incorporagdo
tardia da nebulosa ambiental no ensino superior, o processo de Ambientalizagdo Universitaria
passa a receber influéncias das correntes da gestdo ambiental inicialmente desenvolvidas pela
iniciativa privada e da educacdo ambiental previamente desenvolvidas para educacédo bésica e
ndo-formal. Se por um lado estas influéncias tornam mais rapido e teoricamente
fundamentado o processo de construcdo das identidades histéricas dos movimentos e
movimentacGes ambientalizadoras nas/das universidades, por outro ampliam sua
susceptibilidade a vieses, parcialidades e derivacBes tedrico praticas. Logo a pesquisa e a
educacdo ambientalizadas exigem dos pesquisadores e académicos tenaz persisténcia com

senso critico.

Analogamente a Santos (2004, p.16) quando denuncia que a pressao produtivista pode
desvirtuar a universidade, até mesmo pelo esvaziamento de preocupacdes humanistas ou
culturais dos objetivos fundamentais da universidade. Da mesma forma conjectura-se que
certas producdes académicas que pretendem a difusdo massiva de técnicas, tecnologias e/ou
modelos de mensuracdo e intervencdo para ambientalizacdo (publicacBes de venda e/ou de
curriculo-vitae) podem perder de vista o respeito pela “racionalidade ambiental cultural” de
cada contexto e comunidade universitaria ao pretender a formalizacdo homogeneizadora de
um ambientalismo globalizante. De outro modo, pode ser heuristicamente infrutifero
entranhar-se em um conjunto de estudos singulares localmente situados prescindindo-se da

capacidade de sintese e sistematizacdo necessaria ao conhecimento cientifico.

Logo visando uma ponderagdo, e parafraseando Sorrentino, Nascimento e Portugal
(2011), sustenta-se que uma educagdo ambiental articulada e com a totalidade dos humanos
de cada base territorial onde se desenvolve podera ter melhores resultados praticos. E isto
requer o engajamento da IES ndo apenas com a solucdo pontual de problemas, mas com a
construcdo de politicas estruturantes, capazes de criar sustentabilidade socioculturais também
para as intervencOes, e uma forma seria a busca pelo aprimoramento de autonomias locais
para o enfrentamento continuado do problema gerador da intervencéo e de inimeros outros

gue certamente existem e existirdo em qualquer territério humano.
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Ao objetivar desenvolver uma compreensdo sobre como o enfoque da racionalidade
ambiental poderia fundamentar a investigagdo da Ambientalizagdo Universitaria o estudo
desenvolveu uma analise de contelido baseadas nas categorias de racionalidade ambiental. E
debrucando-se sobre os documentos dos projetos pedagdgicos dos cursos do campus,
constatou que longe de uma légica maniqueista de legitimacdo exclusiva da racionalidade
tedrica e substantiva em detrimento das racionalidades instrumentais e formais, o
aprimoramento da racionalidade ambiental deve sustentar-se na articulagdo multilateral das

quatro formas de racionalidade.

Assim como Santos (2004, p.16) quando conjectura e a ampliacdo da autonomia
universitaria ndo teve por objetivo preservar a liberdade académica, mas criar condi¢Ges para
as universidades se adaptarem as exigéncias da economia. Da mesma forma, defende-se que
muitas formas sustentabilistas de Ambientalizacdo Universitaria podem errar por nao
prezarem um desenvolvimento equilibrado das formas da racionalidade ambiental, e assim
limitam-se a instrumentalizar e formatar a racionalidade ambiental as necessidades de
ampliacdo dos diferenciais competitivos dos mercados — de servigcos educacionais e de
trabalho. Por meio da aplicacdo destas analises fundamentadas nas categorias da
Racionalidade ambiental, o processo de Ambientalizacdo do Campus da UFSC

Curitibanos(SC) foi investigado.

Tendo em vista o diagnostico obtido nos sistemas de controle de processos, resolugdes
e correspondéncias constatou-se que ao longo da histéria da politica institucional ha
duplicacdo de meios, esquecimento de propostas, e acles educativas pontuais e
descontextualizadas sujeitas a (justa) resisténcia de cada 6rgdo colegiado. Nesta conjuntura
pode-se concluir que hé& na politica ambiental da instituicdo uma deficiéncia administrativa de
gestdo de conhecimento e lacunas na politica de Educacdo ambiental de longa data gerando

um conjunto de acdes e normas que tendem ao encerramento e esquecimento precoce.

Considerando-se que a politica e gestdo ambiental sdo decidas na sede e aparentam
pautar-se em uma racionalidade formal moderna (formalizacdo pura e homogeneizante) ou
instrumentalmente limitada ora a demandas normativas externas, ora a planos de gestdo
surgidos dos interesses de individuos ou grupos isolados. E com base na constatacdo da
auséncia ou dificil localizacdo dos instrumentos de licenciamento ambiental prévio (estudos
de impacto de vizinhanca ou relatérios ambientais simplificados que garantam acesso publico
a informacéo e legitimagdo social do ‘empreendimento’). Conclui-Se que esta conjuntura

constitui agravante a descontinuidade de iniciativas e politicas de responsabilidade
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socioambiental em meio as trocas de gestdo. Também constatou-se 0 despreparo da politica
institucional para atender a caracteristica da multicampia, outro traco a ser aprimorado nas
politicas ambientais da UFSC. Se em uma frase pudesse fornecer perspectivas a atuacdo dos
gestores ambientais institucionais esta seria: “Nao esqueca: o local e o institucional tém
historia, a carreira € curta, as contingéncias normativas, os escandalos midiaticos e até mesmo
a gestdo de qualquer reitor sdo fugazes quando comparadas as longas artes de educar e gerir

em uma Universidade.”

Sugere-se a manutencao de um abrangente e periodico processo decisorio participativo
(aos moldes de um forum permanente) visando o estabelecimento, manutencdo e
aprimoramento de marcos a politica e gestdo socioambiental institucional. Ao contrario da
participacdo tutorada que pretende apenas legitimar planos decididos em gabinete, o objetivo
principal deste espaco politico-educativo deveria ser o estabelecimento de um monitoramento
do real interesse publico manifesto pela ‘comunidade universitaria ampliada’ de cada campus
(ndo apenas um corpo técnico e ou docente). Acredita-se que tal processo geraria importantes
beneficios a cultura universitaria e um importante aprimoramento do relacionamento da

universidade com o ambiente e a comunidade do entorno.

Constatou-se que ao longo das reformas curriculares todos 0s cursos apresentaram
crescimento na proporcdo das palavras contendo os radicais de indicio comparativamente ao
total das palavras. O destaque quanto ao crescimento do ‘espaco curricular’ destinado aos
temas ambientais (inerentes aos radicais de indicio) foi o Curso de Engenharia florestal pois
seu aumento equivale a 25 % em comparacdo a versao anterior. O indicador ‘Sustent™’ foi o

que sofreu menor incorporacao e aumento dentre os quatro indicadores analisados

Ao longo da pesquisa constata-se que a racionalidade substantiva adquire caréater
acessorio e estd predominantemente (41,7%) voltada ao subsidio da racionalidade
instrumental. Ja o carater puro da racionalidade teoérica presente em (74,1%) das ocorréncias
desta categoria (ver Tabela 5) torna o discurso ambientalista conteudista do ponto de vista da
racionalidade tedrica. Afirma-se isso, pois, ao contrario de prestar-se a articulacdo entre
valores e processos materiais (ecoldgicos, culturais, tecnoldgicos, politicos e econémicos) a

racionalidade tedrica presente nos projetos pedagogicos aparenta ter objetivo em si.

Encontra-se em Leff(2006) a atribuicdo da sobrevalorizacdo racionalidade
instrumental como trago distintivo da racionalidade moderna, enquanto que a racionalidade

ambiental deve fundar-se sobre as racionalidades tedricas e substantivas, logo, tendo em
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mente 0 aumento na racionalidade instrumental enddgena e a reducéo na racionalidade teorica
exogena constatado nas analises de conteudo dos PPCs conjectura-se um processo de
modernizacédo ecoldgica do discurso no primeiro momento de reforma curricular, com toda a

carga conceitual e pragmatica que tal processo poderia abarcar.

Sem uma politica definida e socialmente legitimada, a ambientalizacdo curricular
torna-se objeto de disputas no campo do discurso do seleto grupo dos docentes do NDE
(aberto a todos os docentes ou restrito a poucos deles dependendo-se do curso), e fica
dependente de ac6es individuais que podem torna-la personalista e sujeita a descontinuidades.
Considerando-se que a maioria (mas ndo todos) dos agentes das reformas curriculares possui
escassa formacdo humanistica e pedagogica, interpreta-se que o foco dos projetos na
formacdo de profissionais de nivel superior e académicos pode ter sido moldado por tais
condicionantes. Assim, observa-se a predominancia das racionalidades instrumental e tedrica

conforme inferéncias obtidas pelas analises dos projetos pedagdgicos dos cursos.

Observa-se que a forma de racionalidade substantiva encontra-se menos representada
na forma pura que na forma associada com a racionalidade instrumental. Desse resultado
interpreta-se uma tendéncia persistente no campo do ambientalismo institucional um caso
arquetipicos em que quase ninguém/nunca ousa se questionar os valores sociais e éticos do
ambientalismo, mas geralmente esses sdo vistos como um complemento de outras “pautas”
constituindo rotinas em que as questdes de “como fazer” (racionalidade instrumental), “que
formato/padrdo/medida basear-se” [formal], “o que é/foi possivel fazer” ou “o como é/foi/esta
[feito]” (racionalidade teorica), precedem, tém melhor clareza e ocupam grande parte das
‘pautas’ em detrimento das questdes de valores e compreensao tedrica. Quando os valores de
uma comunidade relacionados a seu ambiente ndo possuem lugar & mesa de reunides, nao
permeiam 0s tempos e espacos educativos, e/ou ainda estdo, sempre ingressando como figura
ilustre ao fim do dialogo, perpetua-se e legitima-se uma visdo que denominamos como
“obvio-ululante do complementar e acessorio”. Esta cultura invade os espagos, tempos e
preocupacdes institucionais e individuais e acaba por dominar os vinculos socioculturais com
questdes ora econdmicas & funcionais ora tedricas & técnicas, e nas pausas e intersticios
ressurge o habitus de reafirmar valores, engajamentos e “compromissos” com causas difusas
em tom de complemento oportuno e tempordo para evitar-se retaliacdes ou aparéncia

obsoleta/conservadora.

A universidade desempenha movimentos fundamentais neste processo de

transformacdo do conhecimento e da sociedade. Isto requer um espaco de autonomia
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académica e liberdade de pensamento, mas a0 mesmo tempo a manutencdo critica de suas
funcgdes sociais historicas; requer tempo e protecdo para a maturacdo de novos conhecimentos
e teorias, bem como tentativas de teste, refutagdo, critica responsavel e experimentacdo com e
sobre novos métodos, filosofias e modelos de pesquisa e educacao. Isso tudo ndo pode ser
substituido por uma capacitacdo técnica de curta duracdo, pela valorizacdo mercantilista do
saber, pela imposicdo de modelos e normas internacionais ou pelo espontaneismo
ambientalista. O saber ambiental “se constrdi nao [s6] na aplicacdo das ciéncias aos
problemas ambientais, mas [também] num didlogo entre os conhecimentos académicos e 0s
saberes populares” (LEFF, 2011b. p.221) Tal dialogo se constroi com uma forte extensao
recursiva, de mao-dupla, para potencializar a eficiéncia ambiental e efetividade social de suas
forcas produtivas aprimorar as capacidades de autogestdo comunitaria, controle social
compartilhado, inclusao e distribuicdo solidaria e a construcdo e manutencdo da identidade de
uma universidade situada e implicada na cultura regional/global, pois defende-se que nédo sera
uma universidade fechada em si, ou aberta a toda sorte de exigéncias do mercado global, a
instituicdo capaz de contribuir para a constru¢do projeto nacional de que nos fala Santos
(2004). Em uma metéafora bioldgica cada universidade tem na extensdo a membrana
semipermeavel que garante o fechamento estrutural necessario a sua autopoiese, e quando
mantém-se aberta a toda sorte de interferéncia externa estd sujeita a quebra da homeostase
(equilibrio autorregulado) e recursividade dos processos internos e consequente a morte. E se
deixa de realizar leituras do ambiente extra celular através de sua matriz pode encistar-se,

reproduzir-se indiscriminadamente e tornar-se perdularia ao organismo.
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Apéndice 1: Lista das unidades de andlise de concordéancia do radical 'Ambient*', e seu respectivo
guantitativo de ocorréncias em cada uma das versdes dos projetos pedagégicos dos quatro cursos do campus. Os
registros estdo agrupados por unidade de contexto e ordenados pela sequéncia decrescente da quantidade total de
ocorréncias. As legendas numéricas apresentadas no rétulo das colunas representam as diversas versdes dos textos
dos Projetos Pedagodgicos dos cursos de: Ciéncias Rurais (551-09 e 551-11), Medicina Veterinaria (552-11 e 551-14),
Engenharia Florestal (553-11 e 553-14) e Agronomia (555-11 e 555-14). Os dois digitos apds o hifen representam o

ano de implantacdo do curriculo.
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551 551 552 552 553 553 555 555 Total

conforme cada unidade de contexto -09 -11 -11 -14 -11 -14 -11 -14 Geral
Ambiente, Desenvolvimento e|0 0 0 0 0 0 1 0 1
preservacao
Ambientalmente equilibrada 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Ambiente, Manejo do 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Socioambientalmente equilibrada 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Ambiente, Respeito ao 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Ambiente, Tecnologias ndo | 0 0 0 0 0 0 1 0 1
dissociadas com o

Exo6geno 26 33 2 4 48 54 48 47 262

Bibliografia 26 33 2 4 46 53 45 47 256

Ambiental, Quimica 0 6 0 0 3 9 3 9 30
Ambiental, Gestdo 3 4 0 2 3 4 3 4 23
Ambiental(is), Avaliacéo de | 3 4 0 0 2 4 2 4 19
Impacto(s)
Ambiental, Engenharia 0 4 0 0 3 3 2 3 15
Ambiental, Poluicéo 0 2 0 0 2 2 2 2 10
Ambiental, Racionalidade 0 2 0 0 3 1 3 1 10
Ambiental, Direito 0 1 0 0 2 1 3 1 8
Ambiente, Interacbes homem- 0 2 1 0 2 0 2 1 8
Ambiental, Protecdo 0 0 0 0 1 2 2 1 6
Ambiental, Transformagéo 0 1 0 1 1 1 1 1 6
Ambientais, Fins 1 1 0 0 1 1 1 1 6
Ambiente rural e urbano 0 1 0 0 2 0 2 0 5
Ambiental, Restauragéo e|0 1 0 0 1 1 1 1 5
Conservacéo
Meio Ambiente, Desenvolvimentoe |0 0 0 0 1 2 1 1 5
Ambiental, Legislagdo 0 1 0 0 1 1 1 1 5
Socioambiental, Crise 0 0 0 0 2 0 3 0 5
Meio Ambiente, Geomorfologia e 0 0 0 0 1 2 0 1 4
Ambiental, Pedagogia 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Meio Ambiente, Politica nacional do | 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Ambiental, Analise 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Meio Ambiente, Energia e 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Ambientais, Crimes 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Meio Ambiente, Legislacdo do 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Ambiental, Pericia 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Meio Ambiente, Questionando o 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Meio ambiente, Defesa do 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Ambiente, Avaliacdo do 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Ambiental, Hidrologia 0 1 0 0 1 0 1 0 3
Ambientes, Distin¢do de 1 0 0 0 0 1 0 1 3
Ambiental, Licenciamento 0 1 0 0 1 0 1 0 3
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551 551 552 552 553 553 555 555 Total

conforme cada unidade de contexto -09 -11 -11 -14 -11 -14 -11 -14 Geral
Ambiental(is), Impacto(s) 3 0 0 0 0 0 0 0 3
Ambiente. 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Ambiental, Politica 1 0 0 0 0 1 0 0 2
Ambiental, Educacéo 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Ambiente, Sensoriamento do 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Ambientais, Recursos 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Meio Ambiente 2 0 0 0 0 0 0 0 2
Ambiente, A Crise 2 0 0 0 0 0 0 0 2
Meio Ambiente, Codigo do 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Meio Ambiente, Saude e Seguranca | 0 0 0 0 1 1 0 0 2
no
Ambiental, Qualidade 2 0 0 0 0 0 0 0 2
Ambiente, Repercussdes no 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Geoambiental, Cartografia 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Ambientais, Riscos 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Ambiental, Gerenciamento 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Ambiental, Planejamento 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Ambiente X vegetacdo 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Meio Ambiente, Perspectiva | 1 0 0 0 0 0 0 0 1
empresarial sobre o
Ambientais, Implicacoes 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Ambiental, Desenho 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Meio Ambiente, Economia do 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Ambientalistas, Criticas 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Ambiental, Perspectiva 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Ambientais, Conflitos 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Ambientais, Ciéncias 0 0 0 0 0 0 0 1 1

ANEX0 0 0 0 0 2 1 3 0 6

Ambiental, Restauracéo 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Ambiental, Legislacdo e gestdo 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Ambiental, Viabilidade 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Ambiental, Equilibrio 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Ambientais, Aspectos 0 0 0 0 0 0 1 0 1

Nome de disciplina 8 19 0 0 21 30 25 29 132
Legislagdo e gestdio Ambiental | O 3 0 0 5 12 8 13 41
(nome)
Poluicdo ambiental (nome) 0 5 0 0 6 7 6 7 31
Restauracdo ambiental (nome) 0 3 0 0 4 5 5 4 21
Saneamento ambiental (nome) 2 3 0 0 4 3 4 3 19
Gestdo de impactos ambientais | 2 3 0 0 2 2 2 2 13
(nome)
Gestdo ambiental e legislagdo (nome) | 2 2 0 0 0 0 0 0 4
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551 551 552 552 553 553 555 555 Total
conforme cada unidade de contexto -09 -11 -1 -14 -11 -14 -11 -14 Geral
Projetos de educacdo ambiental | 2 0 0 0 0 0 0 0 2

(nome)

Ambiental, Politica e Legislacdo 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Sem Sentido 10 12 8 9 28 17 33 26 143
Total por curso 69 84 18 21 133 144 145 137 751
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Apéndice 2: Lista das unidades de analise de concordancia do radical 'Conserv*', e seu respectivo
quantitativo de ocorréncias em cada uma das versdes dos projetos pedagdgicos dos quatro cursos do campus. Os
registros estdo agrupados por unidade de contexto e ordenados pela sequéncia decrescente da quantidade total de
ocorréncias. As legendas numéricas apresentadas no rétulo das colunas representam as diversas versfes dos textos
dos Projetos Pedagogicos dos cursos de: Ciéncias Rurais (551-09 e 551-11), Medicina Veterinaria (552-11 e 551-14),
Engenharia Florestal (553-11 e 553-14) e Agronomia (555-11 e 555-14). Os dois digitos apds o hifen representam o
ano de implantagdo do curriculo.

Unidade de concordancia, distribuidas | 551 551 552 552 553 553 555 555 Total
conforme cada unidade de contexto -09 -11 -11 -14 -11 -14 -11 -14 Geral

Enddgeno 2 3 2 5 8 25 14 17 76
Ementa 2 3 2 5 5 21 12 14 64
Conservagao de Recursos Genéticos | 0 2 0 0 2 2 2 2 10
Conservacdo de Recursos Naturais 0 1 0 0 1 3 2 3 10
Conservacionista, Planejamento 0 0 0 0 0 1 2 2 5
Conservacao da Biodiversidade 1 0 0 0 0 2 0 1 4
Conservagdo de Forragens ou
Pastagens 0 0 1 1 0 0 1 1 4
Conservacao de Germoplasma 0 0 0 0 1 0 1 1 3
Conservacgao (ex-situ) de animais 0 0 0 1 1 1 0 0 3
Conservacéo, Unidades de 0 0 0 0 0 2 0 0 2
Conservagao e Manejo das Pastagens | 0 0 1 0 0 0 1 0 2
Conservacao Animal, Uso e 0 0 0 1 0 1 0 0 2

Conservacao Bioldgica, Populactes
Tradicionais e

o
o
o
o
o
[ERN
o
[EEN
N

Conservacdo, Biologia da 0 0 0 1 0 1 0 0 2
Conservagao da Agrobiodiversidade,
Conhecimento Tradicional e 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Conservacéo da Fauna Silvestre 0 0 0 1 0 1 0 0 2
Conservagdo de Matrizes 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Conservacéo de espécies,
comunidades e ecossistemas, Manejo
e 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Conservacao do solo e da éagua,
Legislacdo em 0 0 0 0 0 0 1 0 1

Conservacao de Espécies Florestais | 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Conservagdo da Biodiversidade,

Sistemas 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Manejo e conservagdo do solo e da
agua 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Conservagdo do campo nativo,
Manejo e 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Conservacdo de Animais, ... €
manejo 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Conservagcdo de produtos ndo
madeireiros, Uso e 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Conservacao de Fragmentos
Florestais 1 0 0 0 0 0 0 0 1

Textual 0 0 0 0 3 4 2 3 12
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551 551 552 552 553 553 555 555 Total
conforme cada unidade de contexto -09 -11 -11 -14 -11 -14 -11 -14 Geral

Conservacdo e recuperacdo da
qualidade do solo, da agua e do ar 0 0 0 0 1 1 2 1 5
Conservacdo do Equilibrio do

Ambiente 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Conservacionista, Consciéncia 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Conservacionista, Empresas de
caréater 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Conservando para as geracOes
futuras 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Conservando o ambiente 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Exdgeno 8 4 1 4 7 22 18 15 79
Anexos 0 0 0 0 0 1 0 1
Conservar o equilibrio do ambiente | 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Bibliografia 8 4 1 4 7 22 17 15 78
Conservacédo de Recursos Naturais 3 0 0 0 0 6 6 7 22
Conservacgéo, Biologia da 0 2 0 1 2 4 2 1 12
Conservacédo de Matas Ciliares 1 1 0 0 1 1 1 1 6

Conservagdo e uso de Campos

Sulinos 0 0 0 2 1 0 1 2 6
Conservacéo, Unidades de 0 0 0 0 1 4 0 0 5
Conservacéo e Restauragéo
Ambiental 0 1 0 0 1 1 1 1 5
Conservacionista, Preparo do solo 1 0 0 0 0 1 2 1 5
Conservagdo e Manejo da Vida
Silvestre 0 0 0 1 1 1 1 0 4
Manejo e conservagdo do solo e da
agua 0 0 0 0 0 1 1 1 3
Conservacionistas, Sistemas 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Conservagdo, Formacdo e Utilizacao
de Pastagens 0 0 1 0 0 0 1 0 2
Conservacionistas, Praticas 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Conservacao ambiental. 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Conservagao da natureza, Legislacdo
de 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Conservacao e Cultivo do Solo 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Conservacdo por Meio de Manejo
Sustentavel 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Conservacao da natureza, Estratégias
para 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Nome de disciplina 0 6 0 0 7 21 17 26 77

Conservacao e uso da biodiversidade | 0 6 0 0 7 15 9 12 49
Manejo e conservacdo do solo e da
agua 0 0 0 0 0 4 6 13 23

Manejo e conservacao do solo 0 0 0 0 0 0 2 1 3
Unidades de Conservagdo (nome) 0 0 0 0 0 2 0 0 2
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551 551 552 552 553 553 555 555 Total
11 11 14 -11 14 <11 -14 Geral

conforme cada unidade de contexto -09
Sem Sentido 8 4 5 4 18 10 15 10 74

Total por curso 18 17 8 13 40 78 64 68 306
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Apéndice 3: Lista das unidades de analise de concordancia do radical 'Eco*', e seu respectivo quantitativo

de ocorréncias em cada uma das versdes dos projetos pedagdgicos dos quatro cursos do campus. Os registros estao
agrupados por unidade de contexto e ordenados pela sequéncia decrescente da quantidade total de ocorréncias. As
legendas numéricas apresentadas no rétulo das colunas representam as diversas versdes dos textos dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de: Ciéncias Rurais (551-09 e 551-11), Medicina Veterinaria (552-11 e 551-14), Engenharia
Florestal (553-11 e 553-14) e Agronomia (555-11 e 555-14). Os dois digitos apds o hifen representam o ano de
implantagéo do curriculo.

Unidade de concordancia, distribuidas
conforme cada unidade de contexto

551
-09

551
-11

552

552-
14

553-
11

553-
14

555-
11

555-
14

Total
Geral

Enddgeno

Ementa
Ecoldgicos, Principios
Ecologicos, Fatores
Ecoldgico, manejo
Ecologia, Conceitos em
Agroecoldgica, Producao
Ecologia Trofica
Ecoldgica, Sucessdo
Ecoldgicos, Aspectos
Ecossistema(s) florestal(is)
Ecoldgicas, interacbes
Agroecoldgicas, Tecnologias
Ecologia do parasitismo
Ecossistema, Conceito de
Ecossistemas, Manejo de
Ecossistemas naturais
Ecossistemas aquaticos
Ecologia, de SAFs [Sistemas
Agroflorestais]
Ecologia do manejo
Ecologia, mundo rural e
Agroecoldgica, Agricultura
Ecologia da paisagem
Ecoldgico, interesse
Agroecossistemas,
nos
Agroecoldgicos, Processos
Agroecologia para a producdo
Agroecoldgica, Corrente
Ecoldgica, Agricultura
Ecologia do fogo
Ecossistemas,
componentes
Ecoldgico, Ponto de vista
Ecossistemas, a planta no
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Unidade de concordancia, distribuidas
conforme cada unidade de contexto

551

551

552

552-
14

553-
11

553-
14

555-
11

555-
14

Total
Geral

Ecoldgico, Zoneamento

Ecologia de planta daninhas

Ecologia florestal

Ecossistemas

Ecologicos, Corredores

Ecoldgica, Agricultura

Ecologia de populactes

Ecossistemas, Conservacéo de

Ecologia de espécies

Ecologia, ... e agricultura

Ecoldgicos, Sistemas

Ecoldgica, Estabilidade

Ecologia de florestas

Ecoldgica, Consciéncia

Ecologia, dados da

Agroecoldgica(s), base(s)
Textual

Agroecologia e Mecanismos de

desenvolvimento limpo, modelos

de desenvolvimento pautados na

Laboratorio de ecologia

Agroecologia, Estudos em ...,

Agroecologia, ...

Ecoldgico, Zoneamento

Ecologia e protecdo do meio

ambiente

Agroecossistemas, Fluxos em

Solicita contratacdo de técnico

em agroecologia

Ecossistemas naturais

Exdgeno

Anexo
Ecossistemas, Recuperacgéo
Ecossistema(s) florestal(is)
Bibliografia
Agroecologia:
Ecologico, manejo
Ecologia.
Ecologia, Fundamentos de
Ecologia:
Ecoldgicos, Processos
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Unidade de concordéncia, distribuidas | 551 551 552 552- 553- 553- 555- 555- Total

conforme cada unidade de contexto -09 -11 -11 14 11 14 11 14 Geral
Ecologica, Agricultura 4 1 0 1 1 1 1 1 10
Ecossistemas 0 2 1 1 2 1 2 1 10
Ecossistema(s) florestal(is) 2 2 1 0 2 0 2 1 10
Ecologia das interacdes 1 0 0 2 1 2 1 0 7
Ecologia da flora/vegetacéo 1 0 0 0 2 1 2 1 7
Ecologia Vegetal 3 0 0 0 0 2 0 2 7
Agroecologia e desenvolvimento | 0 0 0 0 0 1 0 6 7
rural sustentével.
Ecoldgica, Horticultura 1 1 0 0 0 1 1 2 6
Agroecologia em assentamentos | 0 1 1 0 1 0 1 1 5
Ecologicamente eficientes 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Ecoldgica, Reconstrucao 3 0 0 0 0 0 1 0 4
Ecologia comportamental 0 0 2 1 0 1 0 0 4
Ecologia do cerrado 1 0 0 0 1 1 1 0 4
Ecoldgica, Restauracao 0 0 0 0 0 2 0 2 4
Ecologia médica 0 0 0 0 2 0 2 0 4
Ecossistemas, Restauragéo de 0 0 0 0 0 2 0 2 4
Agroecolégico, Conhecimento 0 0 0 1 1 1 1 0 4
Ecoldgica, Conversdo 0 1 0 0 1 0 2 0 4
Ecologia e madeira 0 0 0 0 2 1 0 0 3
Agroecologia, Marco referencial | 0 0 0 0 1 1 0 1 3
em
Agroecologia, Contexto da 1 0 0 0 1 0 1 0 3
Ecologia Microbiana 1 0 0 0 1 0 1 0 3
Ecoldgica, historia 0 0 0 0 1 1 0 1 3
Agroecologia e extensao 0 0 0 0 1 0 1 1 3
Ecologia, Filogenia ... 0 0 1 0 1 0 1 0 3
Ecoldgicos, Aspectos 0 0 0 0 1 1 0 1 3
Ecologia e sociedade 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Etnoecologia 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Ecologia de florestas 0 0 0 0 0 2 0 0 2
Ecoldgicos, Sistemas sociais, | 0 0 0 0 0 1 0 1 2
sistemas
Ecologia, Bibliografia em 0 2 0 0 0 0 0 0 2
Ecologia de Marx, A 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Ecossistema Solo: 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Agroecologia, Desenvolvimento | 0 0 0 0 1 0 1 0 2
territorial e
Etnoecologia, pesquisa 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Ecologica(s) Relacao(6es) 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Agroecossistemas, Manejo 0 0 0 0 0 1 0 1 2
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551 551 552 552- 553- 553- 555- 555- Total
conforme cada unidade de contexto -09 -11 -11 14 11 14 11 14 Geral

Ecologia, Capital e Cultura 0 0 0 0 1 0 1 0 2
Agroecologia, Sustentabilidade e | 0 0 0 0 0 1 0 1 2
reforma agraria

Ecologia geral

Ecologia da restauracéo
Ecologia da vida selvagem
Ecologia e producao

Ecologia e Recuperacéo
Ecoldgicas, Alternativas
Agroecoldgico, Cultivo
Ecoldgicas, Implicacdes
Ecologia das escarpas
Ecoldgico, interesse

Ecologia das aguas continentais
Ecologia de populactes
Ecoldgica, estacdo

Ecoldgico, Zoneamento
Ecologia da Amazonia
Ecoldgica, Arquitetura
Agroecoldgica, A revolucédo
Ecoldgicos, Dados

Ecologia, do Mogno

Ecologia, historia da

Ecoldgica, Diversidade
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Nome de disciplina 10 17 1 24 24 20 22
Ecologia Geral (nome) 0 6 11 6 10 48
Agroecologia (nome) 2 5 7 5 7 32
Ecologia (nome) 2 3 1 5 2 15
Agroecoldgico, Manejo (nome) |0 0 0 5 1 6
Agroecoldgica, Producéo | 2 1 0 0 0 3
(nome)

Ecologia de populac6es (nome) 2 0 0 0 0 0 0 0 2

Sem Sentido 1 3 4 6 1 4 2 5 26

N
©
(e}
(e}

Total por curso 20 37 39 36 30 207
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Apéndice 4: Lista das unidades de analise de concordancia do radical 'Sustent*, e seu respectivo

quantitativo de ocorréncias em cada uma das versdes dos projetos pedagdgicos dos quatro cursos do campus. Os
registros estdo agrupados por unidade de contexto e ordenados pela sequéncia decrescente da quantidade total de
ocorréncias. As legendas numéricas apresentadas no rétulo das colunas representam as diversas versfes dos textos
dos Projetos Pedagogicos dos cursos de: Ciéncias Rurais (551-09 e 551-11), Medicina Veterinaria (552-11 e 551-14),
Engenharia Florestal (553-11 e 553-14) e Agronomia (555-11 e 555-14). Os dois digitos apds o hifen representam o
ano de implantagdo do curriculo.

Unidade de concordancia, distribuidas | 551- 551 552 552 553 553 555 555 Total
conforme cada unidade de contexto 09 -1 -11 -14 -11 -14 -11  -14  Geral
Enddgeno 2 5 1 1 6 7 16 14 52
Ementa 2 5 1 1 5 6 7 7 34
Sustentabilidade, biodiversidade e
agricultura 0 1 0 0 1 1 1 1 5
Sustentavel, Manejo 1 1 0 0 1 0 1 0 4
Sustentabilidade, perspectivas 0 1 1 0 1 0 1 0 4
Sustentabilidade, agricultura
familiar 0 1 0 0 1 0 1 0 3
Sustentavel, Mundo rural, Ecologia
e Desenvolvimento 0 1 0 0 1 0 1 0 3
Sustentavel, Uso 0 0 0 0 0 1 1 1 3
Sustentabilidade, politicas de 0 0 0 1 0 1 0 1 3
Sustentavel, Desenvolvimento
territorial 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Sustentabilidade em agricultura 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Sustentabilidade Movimentos
sociais e 0 0 0 0 0 1 0 1 2
Sustentavel, Desenvolvimento 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Sustentabilidade ambiental 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Sustentavel, Unidades de
Conservacao de Uso 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Textual 0 0 0 0 1 1 9 7 18
Sustentavel, Tecnologia 0 0 0 0 0 0 2 2 4
Sustentabilidade, Principios 0 0 0 0 0 0 2 2 4
Sustentavel, Produzido de forma 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Sustentavel, Desenvolvimento
territorial 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Sustentavel, Sistemas 0 0 0 0 0 0 0 2 2
Sustentavel, Manejo 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Sustentavel, Uso 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Sustentavel, Para 0
Desenvolvimento 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Sustentavel, producéao 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Exdgeno 16 18 5 4 38 35 36 39 191
Anexos 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Sustentavel, Uso 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Bibliografia 16 18 5 4 37 34 36 39 189
Sustentavel, Agricultura 7 2 2 0 8 2 10 3 34
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551- 551 552 552 553 553 555 555 Total

conforme cada unidade de contexto 09 -1 11 14 -11 14 -11 -14 Geral
Sustentavel, Para 0
Desenvolvimento 3 3 2 0 5 2 4 1 20
Sustentavel/Sustentado,
Desenvolvimento includente 0 4 0 0 2 4 2 2 14
Sustentavel, Desenvolvimento rural | 1 0 0 0 2 0 2 8 13
Sustentavel Mata atlantica 0 2 0 0 3 3 2 2 12
Sustentavel:, (@) desafio do
Desenvolvimento 0 2 0 0 2 2 1 2 9
Sustentavel, Desenvolvimento local | 0 0 0 1 1 2 1 3 8
Sustentavel, Uso 0 0 0 2 1 1 1 2 7
Sustentavel, Manejo 1 0 0 0 1 2 1 1 6
Sustentabilidade, Lutas por 0 0 0 1 0 3 0 2 6
Sustentabilidade, opgbes de 0 0 0 0 1 1 1 2 5
Sustentavel, Especializacdo e
Desenvolvimento 0 1 0 0 1 1 1 1 5
Sustentabilidade, agroecologia e
reforma agréria 0 0 0 0 0 2 0 2 4
Sustentabilidade, Responsabilidade
social e 0 1 0 0 1 1 1 0 4
Sustentabilidade, agricultura
familiar 1 0 0 0 1 1 1 0 4
Sustentada, Agrosilvicultura 0 0 0 0 1 1 1 1 4
Sustentavel., Desenvolvimento 0 1 0 0 1 1 1 0 4
Sustentabilidade 0 0 1 0 1 1 0 1 4
Sustentdvel: da retorica a formacao
de Politicas Plblicas,
Desenvolvimento 0 0 0 0 2 0 2 0 4
Sustentavel:, Desenvolvimento 0 1 0 0 1 0 1 0 3
Sustentavel, inserindo de maneira 0 0 0 0 0 1 0 2 3
Sustentada, producéo 0 0 0 0 1 1 0 0 2
Sustentavel, Aquicultura e
desenvolvimento 1 1 0 0 0 0 0 0 2
Sustentavel, Cultura e
Desenvolvimento 0 0 0 0 1 0 1 0 2
Sustentavel, producédo 0 0 0 0 0 0 0 2 2
Sustentavel, Vida 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Sustentavel:, Agricultura 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Sustentabilidade, Democracia na
agricultura 0 0 0 0 0 0 1 0 1
sustentardo a producdo, ndo 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Sustentabilidade, Indicadores de 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Sustentavel, Producdo competitivae | 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Sustentavel, propriedade 0 0 0 0 0 0 1 0 1

Sustentavel, Desenvolvimento
territorial

o
o
o
o
o
=
o
o
[E
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Unidade de concordancia, distribuidas | 551- 551 552 552 553 553 555 555 Total
conforme cada unidade de contexto 09 -1 11 14 -11 -14 11 <14 Geral

Sem sentido 1 1 0 0 3 3 4 2 14
Total por curso 19 24 6 5 47 45 56 55 257
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Apéndice 5: Resultados bibliométricos do estado da arte.

Tabela 8: Numero de publicagGes por autor
que tenha utilizado no assunto “Ambeintaliz*” nos
descritores conforme consta na base WoS.

Autores Registros por autor

Tabela 11: NUimero de publicagdes por ano
sobre o tema “Ambeintaliz*” segundo a base WoS.

Anos de publicacdo

1973

registros

ALAUDDIN M
FRANK DJ
BENJAMINSEN TA
BUTTEL FH
CRANDELL B
GU MC
HIRONAKA A
HUDSPETH TR
NIEHENKE EC
PACCA JLD
QUIGGIN J
RODRIGUES C
SATOJ
SCHOFER E
SEITZWD
SPITZE RGF
SVARSTAD H
URIGA K
ZUIN VG

P PR R PRPRPRPRPRPRPRPRPRRPRPRRPRELRERRENDDN

Tabela 9: NUmero de publicagdes por Pais
sobre o tema “Ambeintaliz*” segundo a base WoS.

Paises/Territorios Registros % de 14

EUA 5 35.714
Austrélia 2 14.286
Brasil 2 14.286
Japéao 2 14.286
Noruega 1 7.143

Tabela 10: Numero de publicagdes por
area do conhecimento sobre o tema “Ambeintaliz*”

segundo a base WoS.

Areas das Publicacdes

Ciéncias Ambientais e Ecologia
Sociologia

Economia e negdcios

Educacéo e Pesquisa em educacgéo

Engenharia
Agricultura
Arquitetura

Goegrafia
Metalurgia e Engenharia
MetalUrgica

Ciéncias do esporte
Recursos Aquaticos

registro

P P P NDNDN WO

R

1977
1989
1992
1996
1997
1999
2000
2001
2004
2008
2012
2013

P P NNRRPRPRPRPRRPRRERRRR
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30
25 1
20
15 4
10 4
i

‘L
m
—
o
o~

e
;000 =

o M ND M 00N O - -t
oo ODOO0OO0COOOO O v v vt —
oo OO0 O0O0OO0O0OO0O0OO0O o
— Lot et Mot Bla Ml o Mot MU o Mo Ml e | o~

Figural6: Evolucdo do nimero de citagles
por ano das publicagbes sobre o tema
“Ambientaliz*” de acordo com  pesquisa
bibliométirica na base WoS em 27/01/2014.

Tabela 12: Numero de publicacdes por
autor contendo no assunto as expressdes
“Environmental Education” e Universi* segundo a
base WoS.

Regist

ros

por
Autores autor
KASIMOV NS 3
AFACAN O 2
AUER MR 2
BALDWIN JH 2
BAUTISTA-CERRO MJ 2
CHENG FL 2



CHERNEY DN
CLARK DA

CLARK SG
DLOUHAJ
DLOUHY J
ERTEPINAR H
FOOTE L

HAN GY

KLAVINS M
KROGMAN N

LIU CP
MALKHAZOVA SM
MAMAT MN
MATTSON DJ
MOKHTAR F
MURGA-MENOYO MA
NOVO M

POLUNIN N
ROMANOVA EP
RUTHERFORD MB
SAHIN E

SOYKAN A
SRISKANDARAJAH N
STEELMANT

SUN CF

TEKSOZ G
THOMPSON R
TIDBALL KG
WALLACE RL

WILSHUSEN P

Demais autores (que ndo publicaram

mais que 1 artigo no assunto e/ou ndo

atingiram 1% das publicacdes) 184

Autoria desconhecida 20
Tabela 13: Numero de publicagdes por

Pais contendo no assunto as expressdes

“Environmental Educacions” e Universit* segundo
a base WoS.

N DD DN DN DN DNDNDNDNDNDNNDNNDNNDNDNDPNDDNDDDNDDDNDDDNDDNDDNDNDNDNNDNDNNDNNNDNNNDNNNDNNNDDNDDNDDND

Regis

Paises/Territorios -tros % de 199

EUA 49 24.623
Turquia 18 9.045
Inglaterra 15 7.538
Australia 12 6.030
China 9 4523
Espanha 9 4523
Canada 7 3.518
Brasil 5 2.513

Chipre

Alemanha

Malaia

Russia

Republica Checa

india

Africa do Sul

Grécia

Letbnia

Paises Baixos

Suécia

Ucrania

Nova Zelandia

Filipinas

Eslovaquia

Eslovénia

Suica

Demais autores (que ndo
publicaram mais que 1
artigo no assunto e/ou ndo
atingiram 1% das
publicactes) 16
Vinculagdo desconhecida 20

NN DNDNDNDNDDNDNWWWWWSDPSDOO O1Loo
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2.513
2.513
2.513
2.513
2.010
2.010
2.010
1.508
1.508
1.508
1.508
1.508
1.005
1.005
1.005
1.005
1.005

8,040

10,005

Tabela 14: Numero de publicacBes por
area de conhecimento contendo no assunto as

expressdes  “Environmental  Educacions”

Universit* segundo a base WoS.

Areas de pesquisa

Educacéo e Pesquisa em Educacéo
Ciéncias Ambientais e Ecologia
Engenharia

Geografia

Outros Topicos em Ciéncias Sociais
Conservacao da Biodiversidade
Ciéncia da Computagéo
Administragéo publica

Saude publica, ocupacional e
ambiental

Sensoriamento Remoto

Recursos Aquaticos

Economia empresarial

Geologia

Sistemas de Controle e Automagao
Silvicultura

Problemas Sociais

Arquitetura

Quimica

&

Regis
-tros

96
84
20

[EEN
(o))

o N N ©o

W w s b OoToro OO



Ciéncias Atmosféricas e Meteorologia
Geografia Fisica

Transportes
Outros Tépicos em Arte e
Humanidades

Historia e Filosocia da Ciéncia
Biologia Marinha e de Agua Doce
Psicologia

Sociologia

Ciéncias do esporte
Telecomunicagdes

Estudos Urbanos

Zoologia

Demais areas(que ndo possuem mais
gue 1 artigo no assunto e/ou nao
atingiram 1% das publicacdes)
Vinculagéo desconhecida

w w w

N DD DN DNDNDNDNDNDNDDN

20
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Tabela 15: Principais producdes cientificas contendo a expressdo ‘ambientaliz*’ no assunto ordenadas

conforme o nimero de citacfes segundo a base WoS.

Titulo

The nation-state and the natural
environment over the twentieth
century

Environmentalization - Origins,
Processes, And Implications for
Rural Social-Change

The social bases of
environmental treaty
ratification, 1900-1990
Agricultural intensification,
irrigation and the environment
in South Asia: Issues and policy
options

Environmentalizing economic
development: a South Asian
perspective

Understanding traditionalist
opposition to modernization:
Narrative production in a
Norwegian mountain conflict
Environmentalizing Agricultural
Production Control Policies

Autores

Frank, DJ;
Hironaka, A;
Schofer, E
Buttel, FH

Frank, DJ

Alauddin,
Mohammad;
Quiggin,
John
Alauddin, M

Benjaminsen
, Tor A.;
Svarstad,
Hanne

Seitz, WD;
Spitze, RGF

Titulo da fonte

American Sociological
Review

Rural Sociology

Sociological Inquiry

Ecological Economics

Ecological Economics

Geografiska Annaler
Series B-Human
Geography

Journal of Soil and
Water Conservation

Ano da
publicaca

2000

1992

1999

2008

2004

2008

1973

Total
de
citacOe
S
215
75
42
10
6
5
2

Médi
a por
ano
15.36
3.41

2.80

1.67

0.60

0.83

0.05



