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RESUMO

Essa investigacdo partiu do seguinte problema: “Como os professores do Ensino Fundamental
Inicial podem construir estratégias pedagdgicas baseadas em principios que contemplem a
amorosidade e a alegria?” Teve por objetivo contribuir na reflexdo sobre estratégias
pedagdgicas para a Educacdo Basica, tendo em vista os principios da amorosidade e da
alegria. Para atingir esse objetivo, foram abordadas revisdes e concepgdes de pesquisa no que
se refere a construcdo do objeto de estudo. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, cujo
primeiro passo metodologico se deu por meio da elaboracdo do “Estado da Questdo”,
levantamento que teve por finalidade mapear estudos sobre o tema. Este estudo foi realizado
em uma escola municipal de Lages/SC, na qual foram entrevistados oito professores do
Ensino Fundamental Inicial, que aceitaram dele participar, por meio de entrevistas
semiestruturadas. Podemos considerar que formar pesquisadores mais conscientes de nossa
responsabilidade como produto e produtor de uma cultura de amorosidade e de alegria no
contexto escolar é o desafio que se faz presente no contexto educacional. Das reflex@es aqui
retratadas e analisadas, encerramos a pesquisa com a afirmacdo de que amar é um ato
transformador e s6 ama quem tem coragem o bastante para lidar com esse desafio. SO assim
sera capaz de construir uma ‘“escola interessada” para a sociedade.

Palavras-chave: Amorosidade. Alegria na escola. Estratégias pedagdgicas.



ABSTRACT

This research was based on the following problem: "How can teachers of early elementary
school can construct pedagogical strategies based on principles that contemplate love and
joy?" The objective was to contribute to the reflection on pedagogical strategies for Basic
Education, in view of the principles of love and joy. In order to reach this objective, we have
approached revisions and conceptions of research regarding the construction of the object of
study. It was a qualitative research, whose first methodological step was through the
elaboration of the "State of the Question”, a survey that had the purpose of mapping studies
on the subject. This study was carried out in a municipal school in Lages / SC, in which eight
primary school teachers were interviewed, who agreed to participate through semi-structured
interviews. We can consider that training researchers more aware of our responsibility as a
product and producer of a culture of love and joy in the school context is the challenge that is
present in the educational context. From the reflections outlined and analyzed here, we close
the research with the statement that love is a transformative act and only loves those who have
enough courage to deal with this challenge. Only then will you be able to build an "interested
school” for society.

Keywords: Amorousness. Joy at school. Pedagogical strategies.
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1 INTRODUCAO

Este estudo decorre de reflexdes realizadas a partir da trajetoria como professora
alfabetizadora e orientadora pedagdgica na Educacdo Basica. Na préatica cotidiana, surgiram
preocupacOes e inquietacOes originadas das questdes educativas, especialmente, na relacdo
professor e aluno no momento da aprendizagem e, também, no conhecer o outro, processo no
qual ha necessidade de fazer crescer a confianca e possibilitar um espaco prazeroso para
ambas as partes. Inclui, ainda, limites e possibilidades com os quais nos deparamos a todo
momento, bem como, as interagdes com 0s outros e com o saber.

A escola passa hoje por vérios desafios, como o da construgdo de um outro
conhecimento, cuja pertinéncia estd no enfrentamento do cotidiano vivido e no resgate do
respeito e dignidade humana. E, nesse sentido, professores e alunos teriam que construir um
espaco para serem felizes. A felicidade na escola ndo € uma questdo de op¢do metodoldgica
ou concepcao, mas um principio essencial. De acordo com Snyders (2008), a alegria na escola
pode ser implementada por meio de uma nova cultura da satisfacdo. Precisamos construir a
“alegria cultural”, e essa alegria esta relacionada com a transformagéo da sociedade. Para o
autor acima referido, o conceito de alegria é pleno para o desenvolvimento das
potencialidades humanas.

Para que o estudante experimente a alegria cultural é preciso que o professor aborde
questbes que dizem respeito a vida, a realidade social e natural que envolve a todos.
De outro modo, o professor concorre para abandonar seus alunos no banho morno
das doutrinas e ideologias dominantes (VIEIRA, ALMEIDA, 2017, p. 507).

Em consequéncia dessa ideia, resgato minha experiéncia como alfabetizadora, e dela
emergem experiéncias que favoreceram e gestaram a vontade de entender a relacdo dos
demais colegas de trabalho com seus alunos e, destes, com seus professores. Intrigada por
perceber algumas inquietacdes sobre o espaco escolar, pensava na importancia de se
compreender este espaco como um local de possibilidade para ser feliz.

Dessas experiéncias, retrato lucidamente a relagcdo que desenvolvi com e na escola
como professora e/ou orientadora pedagoégica, mola precursora que potencializou meu
aprendizado e nutriu positivamente meus momentos de frustracdo e de realizagdo, como em
qualquer outra profissdo. Tudo isso articulando o que aprendi com meus pais e 0
conhecimento cientifico dos bancos escolares fortaleceram meu desenvolvimento pessoal e
profissional.

Em sala de aula e na escola, observava que as criangas se aproximavam de mim para

conversar, ndo somente sobre contetido das aulas, mas sobre assuntos diversos. Percebia neles
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uma grande angustia na busca de alguém para conversar. Por meio dessa percepcdo, vi que
para aprender era preciso ser acolhido, ouvido. Assim, as aulas iam acontecendo por meio de
uma troca respeitosa, propiciando a construcdo de uma aprendizagem significativa. Dessa
forma caminhei, buscando agucar a curiosidade dos alunos, sem esperar por respostas prontas,
mas instigando a construcdo de perguntas.

Dentro desta ética e experiéncia revelada enquanto professora e pesquisadora, busco
em Vieira e Almeida (2017, p. 511) uma sustentacdo teorica para afirmar que o envolvimento

e compromisso estdo a frente de uma docéncia amorosa,

[...] no sentido de envolvimento e compromisso com a docéncia, entendimento das
circunstancias em que se realiza o trabalho docente, bem como dos fenémenos que
afetam os envolvidos com a profissdo e os mecanismos para se lidar com 0s mesmos
no decurso da carreira. Profissionais, no fito de agregar elementos que definam a
atuacdo docente, as exigéncias profissionais a serem cumpridas, bem como a
identidade profissional do professor e as bases da sua formagdo (VIEIRA,
ALMEIDA, 2017, p. 511).

Como diz Assmann (2012, p. 70), “[...] aprender ndo é armazenar saberes prontos. Por
isso ndo significa propriamente adquiri-los. [...] A relacdo pedagdgica dialoga com o0s
processos cognitivos do/da aprendente, enquanto unificados com seus processos vitais”. Esta
visdo do autor vem ao encontro da perspectiva de que “[...] € no campo dos saberes da
docéncia que situamos a questdo do saber no que se refere a sua renovacao, tendo em vista
promover alegria no aprender” (VIEIRA, ALMEIDA, 2017, p. 511).

E, nessa abordagem, a confianca, a alegria e a curiosidade de aprender num ambiente
acolhedor podem emergir de forma vigorosa. O modo de relacionar-se com 0s outros no
espaco escolar é muito importante para que o conhecimento, a aprendizagem e 0 apre¢o pela
escola se firmem em nossos alunos. Sabemos que nem sempre isso é possivel, mas sdo metas
importantes tanto de professores quanto de alunos. Ao buscar uma préatica pedagdgica baseada
em principios da amorosidade e alegria é possivel alcancar o sucesso no ensino-
aprendizagem.

Para tanto, o professor tem a tarefa singular de criar as condi¢cGes para que
desabrochem e entrelacem, na vida concreta das pessoas, 0 dialogo e comportamentos que
favorecam uma relagdo cognitiva favoravel a auto-organizagdo unificada de processos vitais e
processos cognitivos. No entanto, percebemos nas experiéncias educacionais atuais que o fio
de pensamento do professor, muitas vezes, ndo coincide com o fio do imaginario e do
pensamento préprio aos alunos. Essa desconexdo pode causar angustia ao professor, que
reconhece no didlogo a possibilidade de encontrar solugbes para alguns dos problemas na

escola. Assim, fazer parcerias com pais, colegas e com os proprios alunos pode ajudar na
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resolugdo das dificuldades encontradas. O conhecimento cientifico trabalhado com afeto e
alegria pode trazer bons resultados na aprendizagem dos alunos e também dos professores que
estabelecem uma relacdo humanizada.

A prética pedagdgica que almejamos seria aquela capaz de tecer redes com os fios que
envolvem professores e alunos na construgéo de conhecimentos. Para tanto, torna-se essencial
colocar no centro da visdo pedagodgica as experiéncias de aprendizagem enguanto tais, e nao
apenas a melhoria do ensino enquanto transmissdo instrucional de saberes ja prontos.

Essas premissas apontam para o reencantamento da educacdo, tdo necessaria nos dias
de hoje, e requer a unido de sensibilidade social e habilidade pedagdgica. O compromisso
ético-politico do professor deve manifestar-se, primordialmente, na exceléncia pedagogica e
na colaboracdo para a construcdo de um clima de esperanca no contexto escolar. Para tanto, o
professor, na sociedade contemporanea, como “cientista” capaz de pensar a educagdo, deve
estar movido profissionalmente por desafios que revelam cada mudanga que se processa na
sociedade e, como toda mudanca, demanda persisténcia para efetivar sua pratica pedagdgica
com alegria e amorosidade.

Ao longo da carreira reuni algumas interrogacGes e estranhamentos dentre os quais:
por que professores e alunos se deixam desmotivar? Por que na sala dos professores ocorrem
tantas reclamagdes sobre os alunos? O que um professor pode fazer, o que deve fazer e o0 que
é possivel fazer para resolver ou reveter tal situacdo? Por que ndo vemos sentido no que
ensinamos? O professor € um profissional, € um aprendiz permanente, consciente e sensivel?
Por que é preciso problematizar a atuacdo do professor no exercicio de sua funcdo? Que
reflexdo ndo podemos deixar de fazer sobre o espaco escolar? Todas essas questdes
descrevem a problematica da pesquisa. E, como diz Freire (2014):

[...] desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como
problema. Descobrem que pouco sabem sobre si, de seu ‘posto no cosmos’, e se
inquietam para saber mais. Est4, alias, no reconhecimento do seu pouco saber de si
uma das razdes desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica, descoberta
do seu pouco saber de si, se fazem problemas a eles mesmos. Indagam. Respondem,
e suas respostas os levam a novas respostas (FREIRE, 2014, p. 39).

Importante frisar que foi o cotidiano da escola que despertou em mim tais
inquietacOes, tendo em vista as desigualdades sociais, a falta de sensibilidade de muitos e a
necessidade de se considerar a construcdo de vinculo e de amorosidade para imprimir nova
dindmica a vida escolar.

Como orientadora pedagogica tenho muitas duvidas sobre o processo de formacao dos

alunos, fato que me instiga constantemente a buscar discussdes teorico-praticas que
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favorecam a compreensdo da realidade politica, econémica e social na qual se entrelagam a
vida do professor e a escola. Nesse sentido, julgo ser fungdo dos professores a busca de
interlocucdes capazes de inovar a pratica docente, tornando-a mais humana e amorosa. A
ideia é a de transformar o espaco escolar para que todos se sintam acolhidos e que de forma
reciproca possam trabalhar com prazer e alegria. Para tanto, torna-se necessario enfrentar os
desafios como possibilidades de interacdo social por meio do dialogo e da amorosidade,
seguindo as orientacdes ja feitas por Freire (1986, p. 79), de que a “educacdo é um ato de
amor”.

Nessa perspectiva, o tema abordado nesta pesquisa emerge da pratica educativa e trata
da relagéo entre professor e aluno, da convivéncia e troca de experiéncias entre ambos. O
trabalho tem o intuito de contribuir para que a aprendizagem e estratégias pedagodgicas
propostas pelos professores na Educacdo Basica possam acontecer de maneira mais
significativa a partir da construcdo de vinculos, num espaco de confianca que promova
curiosidade, amorosidade e alegria.

Da mesma forma, é importante frisar que vivemos um momento em que a discussao
sobre a importancia da amorosidade na sala de aula ganha destaque tendo em vista o0 aumento
da indisciplina, do desinteresse pela escola, de aumento da violéncia, revelando a necessidade
de se investir na amorosidade e no didlogo como elementos indispensaveis ao processo
educativo no qual “o encontro amoroso entre os homens que, mediatizados pelo mundo, o
‘pronunciam’, isto é, o transformam, e, transformando-o, 0 humanizam para a humanizacéo
de todos” (FREIRE, 1992, p. 43).

Contudo, parcela significativa de professores parece nao estar preparada teoricamente
para discutir as dificuldades encontradas na sua profissdo, ou porque estd por demais
envolvida num processo de trabalho repetitivo e massificante e ndo se da conta da importancia
de dialogar e de conhecer o outro para que a convivéncia na escola seja pautada no respeito e
na alegria. Isso se da por diferentes razdes, de um lado, porque os docentes ndo tiveram
formacdo adequada, voltada ao didlogo, mas baseada no repasse de conteudo, e de outro,
porque a atualizacdo profissional ndo tem sido capaz de favorecer momentos de reflexdo para
a mudanca. Podemos dizer, entdo, que essas duas possibilidades de formacdo, inicial e em
servigo, ndo preparam os docentes para o desenvolvimento da amorosidade em sala de aula e
demais espacos escolares.

Diante disso, partimos da premissa de que ensinar exige alegria e esperancga. E, nesse
caso, a alegria estd vinculada com a nossa vitalidade e afetividade, com o potencial e desejo

comuns. Freire (2014) imprime a necessidade de se envolver com alegria em sua préatica
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educativa. “Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a pratica educativa e a esperanca. A
esperanga de que professor e aluno juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir
e, juntos, igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria” (FREIRE, 2014, p. 80).

Assim, a sala de aula é o espaco escolar constituido de diversas experiéncias, valores,
crencas e relacOes sociais que resultam numa complexa articulagdo de conhecimentos e
sujeitos. A heterogeneidade que permeia a escola implica e reconfigura também a prética
pedagdgica, embasada num padrdo de homem e de sociedade que ainda considera a diferenca
de forma negativa, gerando, desse modo, praticas excludentes e pouco reflexivas.

Por isso, ao delimitar o tema desta pesquisa, foi considerada a necessidade de
compreender a articulagdo complexa entre a formagdo de professores que convivem com
criancas para entender a natureza e a qualidade de suas intervengdes. Muitas questdes guiaram
0 pensamento na construcao da pesquisa que buscou ampliar o conhecimento. Os resultados
da mesma poderdo contribuir na discussao sobre a relagdo que se da no espa¢o da sala de aula,
de modo a diminuir as barreiras encontradas entre o professor e o aluno.

A educacdo exige-nos olhar para a Complexidade do humano como um exercicio
fundamental do pensamento contemporianeo (MORIN?, 2011). N&o se trata de um simples
acessorio para olhar diferente a Educacdo, mas um novo posicionamento que envolva a
(re)construcdo do sistema de relacdes entre pessoas e sociedade. Para Morin (2002, p. 37):
“Conhecer o humano nio ¢ separa-lo do universo, mas situé-lo nele”.

Nesse sentido, a funcdo docente necessita acompanhar as mudancgas decorrentes das
transformacdes sociais, constituindo-se tanto um espaco de aprendizagem quanto de afeto. A
crianga aprende em diferentes espacos, portanto, a educagdo nao caracteriza monopélio da
escola, sendo, esta, um espaco para compartilhamento do conhecimento. Assim, o0 modelo de
educacdo ndo pode ignorar a curiosidade das criancas (MORIN, 2015) nem a necessidade de
se educar os professores para que consigam sair de suas disciplinas para dialogar com outros
campos de conhecimento.

Parte-se da premissa de que a fragmentacdo do saber que se observa nas escolas
origina-se do modelo cartesiano (Descartes), que resultou em diferentes disciplinas,
desconectadas umas das outras, e promoveu a hiperespecializacdo dos saberes. A ciéncia e a

cultura humanista ndo dialogavam entre si, ao que Morin (2015) chamou de disjuntor-

! Pesquisador emérito do CNRS, nasceu em Paris, em 1921. Formado em Histéria, Geografia e Direito, migrou
para a Filosofia, a Sociologia e a Epistemologia. Sua abordagem é conhecida como “pensamento complexo”
ou “paradigma da complexidade”.
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redutor?. Ao perceber esse fendomeno, passou a pensar a educacio de outro modo, “[...]
convencido da necessidade de uma reforma do pensamento, portanto de uma reforma do
ensino” (2001, p. 9).

No lugar de muitos conhecimentos/saberes afastados uns dos outros, Morin (2001)
sugere a religacdo desses saberes. Essa ideia esta presente em seus estudos sobre “cabega bem
feita”, que supde a capacidade de aprender, ou seja, de diferenciar, relacionar, contextualizar e
compreender, constituindo, assim, a interacdo dos sujeitos com 0 mundo que esta a sua volta.

Morin (2001) entende que, ao afastar o reducionismo, a disjungéo e a especializacdo
dos saberes, o conhecimento estaria abrindo espaco para a articulagdo entre criatividade e
subjetividade, amorosidade e alegria.

Nesse encaminhamento, a visdo moriniana situa a necessidade de se eliminar as ideias
simplistas, reducionistas e disjuntivas. Para isso, 0 autor traz o pensamento complexo,
objetivando nédo separar as disciplinas que aparecem “engavetadas” ¢ fazer com que novas
formas de conhecimento e de compreensdo da realidade aparecam. A articulacdo existente
entre o conhecimento (religacdo dos saberes) € o cerne desse pensamento. Morin (2001, p. 24)
retoma as criticas ao pensamento que separa, fragmenta, simplifica e reduz para, entdo, propor
que, numa nova maneira de educar, se busque “[...] o desenvolvimento da aptiddo para
contextualizar e globalizar os saberes”.

Desse modo, Morin relembra a importancia da reforma do pensamento, primeiro nos
professores, para depois chegar aos alunos, pois s a interdisciplinaridade ndo é o suficiente.
Para tanto, nos pensamentos de Morin (2001), a interdisciplinaridade consiste em saberes
conectados, dialégicos, que integrem ndo s6 as partes ao todo, mas que concebam o todo no
interior de cada uma das partes. Em outras palavras, que seja uma forma integrada, que veja o
mundo, a natureza e a sociedade na sua complexidade. E compreender as partes de ligacio
entre as diferentes areas do conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador, ultrapassar
0 pensar fragmentado. O pensamento complexo exige uma reforma de pensamento que
pressupde mudancas no sistema de ensino, religacéo de saberes e consciéncia de que é preciso
ligar o que esta disjunto.

O modelo cartesiano é simplificador, produz um pensamento redutor e disjuntivo,

portanto, ndo contempla a realidade embaralhada. O pensamento complexo, por sua vez, pode

2 Disjuntor-redutor; para o autor é o que separa a ciéncia de um lado e filosofia e todo tipo de conhecimento ndo
quantificavel de outro; e porque reduz o que é complexo com a ideia de simplificacdo. Esse pensamento
simplifica a realidade, é considerado como de facil compreensdo, ganhando espaco ao pensamento religioso e
dogmatico na Idade Média (ver: MORIN, 2015).
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vir a produzir um conhecimento pertinente, aquele capaz de integrar, religar, comunicar-se
com diferentes esferas do conhecimento para, enfim, contextualizar e produzir sentido.

A saida para contornar a dificuldade apontada pela separacdo dos saberes pode estar
no processo escolar e na postura conteudista de alguns professores que, sem preparo,
discussdo e compreensdo, acabam deixando de lado conhecimentos pertinentes ao espago
escolar. Esse € um dos desafios que os dias atuais nos apresentam. O conhecimento pertinente
significa aquele saber resultante de uma reforma paradigmatica, que permite operar com 0s
principios organizadores do conhecimento complexo que, por sua vez, possibilita
compreender a complexidade das informagdes no contexto em que elas se inscrevem
(MORIN, 2001).

Por isso, recomenda Morin (2001), é preciso ensinar a pertinéncia, ou seja, um
conhecimento simultaneamente das partes religadas ao todo e do todo religado as partes. Se as
relagOes sociais afetam a vida dentro e fora da escola, o professor ndo pode seguir ensinando
determinados contetidos sem significado.

Snyders® (1974), na defesa da pedagogia progressista, ha muito se aproximava das
ideias de Morin ao sinalizar uma pedagogia capaz de possibilitar uma formacéo realizada com
“alegria”. Para ele, o problema da educacgdo tradicional estd no conteiido e ndo tanto nas
estratégias metodoldgicas. “O problema € o que se ensina e para que se ensina” (SNYDERS,
1974, p. 9-10).

As reflexdes de Snyders em “Alegria na Escola”, publicado em 1988, ja sinalizavam a
importancia de se ter alegria para ensinar, situando que “[...] nada pode pela felicidade de
outrem, aquele que ndo sabe ser feliz ele proprio” (SNYDERS, 1988, p. 21). Para o autor, ter
alegria na escola ndo significa que o aluno ndo tenha que enfrentar dificuldades, realizar
exercicios, construir conhecimento, pelo contrario. Para se atingir a alegria, € preciso intervir
numa atividade constante de estudos, de esforcos, pois ndo podemos renunciar a escola, nem
ao papel de conduzir os alunos a uma satisfacdo cultural, a cultura da alegria.

Entretanto, dentro das escolas, as relacdes humanas se mostram, a cada dia, mais
dificeis e conflitantes, aumentando a descrenca de que a escola possa constituir-se num
espaco de construgédo de conhecimento, de alegria, de tranquilidade e de formacdo de pessoas

conscientes, participativas e solidarias.

3 Georges Snyders, nascido e morto em Paris (1917-2011), teve sua formagcéo ligada a filosofia e sua carreira
como pesquisador atrelada & educacéo e a pedagogia. Ingressou na prestigiosa Ecole Normale Supériere (ENS)
em 1937, e foi professor das Universidades de Nancy e Paris V. Lecionou, mesmo depois de se aposentar, até a
década de 1990.
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Os sentimentos em relacdo a escola tém sido de desencanto e impoténcia diante dos
inimeros problemas cotidianos. Um deles, ¢ “[...] a ndo aceitagdo do outro como legitimo
outro na convivéncia” (MATURANA, 1998, p. 23). Assim, a inexperiéncia na lida com o0s
conflitos comuns ao convivio humano, ou seja, com questdes ligadas a compreensao, a
afetividade, as emoc@es constantes em todas as relagbes humanas constitui problema presente
na escola, cuja superacdao implica num desafio que envolve questdes politicas, econémicas,
sociais e pedagogicas.

Ademais, este desafio pode sinalizar uma possibilidade de transformacéo em busca do
didlogo e do amor, de modo a estimular mudangas que permitam ao professor e aluno serem
atuantes no cendrio educativo, portanto, sujeitos que pensam, sentem, sofrem, amam e criam.
No entanto, como transformar esse espaco de convivéncia? As ideias de Maturana (1998) nos
levam a compreender que educar é conviver em um espaco de aceitacdo reciproca, em que
haja o respeito consigo e ao outro, delineando-se, assim, novo caminho a ser percorrido pela
escola. Mas, como os professores tém encaminhado essa construgdo? Existe essa
preocupacédo?

Maturana (1998) afirma que o amor € a fonte de socializa¢do do ser humano, visto que
inclui as interacdes, cooperacdo, respeito e colaboracdo que sdo aspectos fundantes para a
vida humana. Essa perspectiva traga caminhos para a pesquisa sobre a reflexdo das relagoes
humanas no espaco escolar, no contexto de sala de aula, desse modo, faz-se necessario falar
das relacdes excludentes, de desrespeito e de falta de didlogo amoroso para 0 crescimento
tanto das possibilidades de aprendizagem quanto de socializagdo entre aluno e aluno,
professor e aluno e vice-versa.

Sabemos que os habitos, a coeréncia, 0 humor, a seriedade e o compromisso politico
do docente influenciam a pratica pedagogica. Esse seria 0 conjunto de principios presentes na
pratica pedagogica de virtudes (ECCO, 2015). Segundo o autor, as virtudes da “Amorosidade,
a Coeréncia, a Confianga, a Curiosidade, a Decéncia, a Dialogicidade, o Escutar, a Esperanca,
a Humildade, o Respeito (ao saber do outro), a Simplicidade e a Tolerancia” (ECCO, 2015, p.
175) sdo valores indispensaveis para a formacdo baseada em principios humanizadores.

Convém ainda retomar as ideias de Freire* (1979, p. 69), ao esclarecer que:

E no didlogo que nos opomos ao antidialogo tio entranhado em nossa formagcéo
histérico-cultural, tdo presente e, e a0 mesmo tempo, tdo antagdnico ao clima de
transicdo. O antidialogo, que implica uma relacdo de A sobre B é o0 oposto a tudo

4 Paulo Freire (Recife, 1921 - Sdo Paulo, 1997), educador, pedagogo e fildsofo brasileiro, é considerado um dos
pensadores mais notaveis na historia da Pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado
pedagogia critica. E também o Patrono da Educacéo Brasileira.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
https://pt.wikipedia.org/wiki/1921
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/1997
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_cr%C3%ADtica
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isso. E desamoroso. N&o é humilde. N&o é esperancoso, arrogante; autossuficiente.
Quebra-se aquela relagdo de “empatia” entre seus polos, que caracteriza o dialogo.
Por isso tudo o antididlogo ndo comunica. Faz comunicados. Precisamos de uma
pedagogia da comunicagdo do qual pudéssemos vencer o desamor do antidialogo
(FREIRE, 979, p. 69).

E por meio do dialogo, da conversacéo e da troca com o outro que a escola pode se
reorganizar, no sentido de proporcionar espago para melhor compreensdo do mundo. Para
esse autor, este seria 0 grande desafio do professor para garantir o exercicio da reflexividade e
amorosidade. Parte-se, entdo, do pressuposto de que investir na amorosidade como
fundamento do humano € resgatar uma pratica pedagdgica capaz de recuperar o sentido de
educar, tendo como base uma formacdo baseada em principios mais humanizadores e nos
aspectos humanos dos professores “[...] que dizem respeito a inteireza, a subjetividade, a
identidade, a sensibilidade de ouvir o outro e a amorosidade, que sdo potencialidades
adormecidas no ser-sendo professor e que necessitam ser recuperadas” (ANDRADE, 2011, p.
13).

Acreditamos que, ao vivenciar uma formacdo pautada nos aspectos humanos e em
principios que contemplem a amorosidade e a alegria, 0 aluno tenha mais probabilidade de ser
mais alegre e amoroso, retroalimentando com esses principios o processo de formacao como
um todo. Sendo assim, o problema desta pesquisa assim se configura: Como os professores
do Ensino Fundamental Inicial podem construir estratégias pedagogicas baseadas em
principios que contemplem a amorosidade e a alegria?

Para buscar resposta a questdo problema, delineamos como objetivo geral: Refletir
sobre estratégias pedagoOgicas para Educacdo Basica, tendo em vista 0s principios da
amorosidade e da alegria.

Decorrem como objetivos especificos, a) Verificar as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos professores da Educacdo Basica; b) Destacar as estratégias pedagdgicas
relacionadas aos principios da amorosidade e alegria utilizadas em sala de aula e, c) Discutir
as possibilidades da alegria e da amorosidade estarem presentes no ensino da Educacdo
Bésica.

A pesquisa parte das hipoteses de que os professores da educacéo basica tendo como
foco a formacgdo humana favorecem a construcdo de um ambiente de amorosidade e alegria na
escola. Assim sendo, a amorosidade e alegria se apresentam como principios que
fundamentam uma pratica pedagdgica de professores do Ensino Fundamental Inicial.

O estudo estad estruturado em partes distintas. No capitulo, que segue a introducéo,

trazemos o pensamento dos principais autores que serdo discutidos nesta pesquisa; as
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mudancas paradigmaticas na educacdo; a formagdo humana e a reforma do pensamento e
virtudes docentes para humanizar da educacdo. Dessa forma, tratamos da reviséo da literatura
que serve de fundamentacdo as consideragdes abordadas. No capitulo que segue,
apresentamos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa €, na sequéncia, apresentamos 0
capitulo de apresentacdo e leitura dos dados a serem coletados. Finalizam a dissertacdo as

considerac0es finais e as referéncias que embasaram este estudo.
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2 REVISOES E CONCEPCOES DE PESQUISA

Este capitulo apresenta o referencial tedrico que fundamenta estudos sobre a educagéo
em relacdo a praticas pedagogicas, formacao humana, bem como traz autores que inauguram a
discussdo sobre amorosidade e alegria na escola.

Os autores que constituem a fundamentagdo tedrica, com os quais dialogamos e que
foram base para a leitura dos dados coletados, sdo: Edgar Morin (2001, 2002, 2008, 2011,
2015), Humberto Maturana (1998), Maturana e Francisco Varela (1997), Maturana e Sima
Nisis de Rezepka (2008), Paulo Freire (1987, 1996, 1997, 2006, 2014), Hugo Assmann (1994,
1998, 2012), Zygmunt Bauman (2001, 2007, 2016), Boaventura de Souza Santos (2007,
2008), Isabel Alarcdo (2011), Idanir Ecco (2015), Georges Snyders (1993, 1988, 2008) entre
outros.

Na sequéncia, procuramos construir uma rede de conversagdes com esses pensadores

que favorecem nossa discusséo sobre o tema abordado nesta pesquisa.

2.1 PENSAMENTOS QUE SE ENREDAM PARA A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Edgar Morin (2011) desenvolveu seu pensamento em acordo com o paradigma da
complexidade. Sua teoria busca a articulacdo e a conectividade dos saberes. Por exemplo, no
contexto do ensino por disciplinas, auxiliam no avanco do conhecimento, pois, 0 que existe
entre elas é invisivel e as conexdes feitas também sdo invisiveis. N&o é certo conhecer s6 uma
parte da realidade. Faz-se necessario um olhar capaz de situar o conjunto, transcendendo a
pratica pedagdgica para o trabalho do todo complexo. Isso faz com que em toda observacéo
feita inclua-se o conhecimento do observador, pois, como diz Morin (2002), “[...] ndo ha
conhecimento sem autoconhecimento”.

Como disse Pascal: “[...] s6 podemos conhecer as partes se conhecermos o todo em
gue se situam, e s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as partes que o compdem.
Nossos grandes problemas deixaram de ser particulares para se tornar globais” (apud
MORIN, 2008).

Morin (2011, p. 50), embora ndo aborde em seu livro, “O sete saber necessario a
educacdo”, sobre corporeidade, deixa implicita sua preocupagdo com o corpo. Para esse autor:
“Compreender o humano é compreender sua unidade. E preciso conceber a unidade do

multiplo e a multiplicidade no uno”.
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Podemos afirmar que o corpo é repleto de multiplicidades. Ao mesmo tempo, € social,
psicoldgico, bioldgico e transcendente. Contudo, sempre foi considerado inferior, na sala de
aula, em relacdo a mente. Por isso, devemos entender o corpo e a mente como componentes
que integram 0 mesmo organismo e estabelecer um elo entre 0o movimento e o
desenvolvimento mental da crianca, pois, desde o seu nascimento, ela vive em movimento
constante. Na escola, poréem, levamos o aluno a uma imobilidade excessiva, contrariando
todas as caracteristicas da infancia.

Freire (1989) defende a ideia de que quando a criangca entra na escola seu corpo
também deveria ser matriculado, fazendo um paralelo entre o que a crianga sofre ao entrar no
ambiente escolar, quando €é obrigada a ficar sentada horas e horas. Podemos dizer que, na
maioria das escolas, desenvolve-se uma educacao na qual hd uma visdo de corpo disciplinado,
cujas praticas se limitam ao movimento em busca de disciplina. Esquece-se que 0 espaco
escolar deve proporcionar liberdade de movimentos e incentivar a expressividade do corpo,
uma vez que o aluno, ao se expressar, consegue expor melhor seus sentimentos, suas emogoes
e, consequentemente, se tornar mais critico e atuante.

A escola ndo deve apenas mobilizar a mente. Segundo Freire (1989, p. 13), “[...] corpo
e mente, devem ser entendidos como componentes que integrem um Unico organismo. Ambos
devem ter assento na escola”. A partir disso, podemos propor uma educagdo que seja vista e
entendida como inteireza, buscando a superacdo do dualismo corpo e mente que ainda se
encontra arraigado na escola.

Outro fato a ser considerado é o de que 0s espacos escolares apresentam enorme
diversidade de alunos. Isso envolve compreender que ha variados aspectos emocionais,
afetivos e cognitivos envolvidos. O reconhecimento dessa diversidade implica em constante
superacdo por parte dos sujeitos da escola, o que nos leva a repensar constantemente nossa
pratica pedagdgica.

Entendemos a impossibilidade de manutencdo de uma préatica pedagdgica sob a visao
do aluno como ser fragmentado, portanto centrada na homogeneidade das pessoas. Para que
ocorram mudancgas nesse modo de ver e pensar os alunos, necessitamos de propostas que
tragam fundamentos tedricos e praticos a concepgdo de ser humano na perspectiva de sua
totalidade e ndo das partes. Em resumo, que se promova um espaco escolar no qual os alunos
sejam vistos integralmente, indissociaveis, como as experiéncias vivenciadas do corpo em
consonancia com a mente.

Sabemos que a visdo de corpo passou por Vérias concepgOes, muitas vezes até

contraditorias, que se desenvolveram de acordo com o contexto cultural de pensadores de
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cada época. Com os avancos das Ciéncias, e a partir de bases fornecidas por Descartes (1983),
temos uma visao de corpo “dualista” e “cartesiana”. E esta visdo dualista e cartesiana pde de
lado a ideia de homem global e complexo. Sendo o corpo separado da alma, o conhecimento
também se separa da mente e, dessa forma, desde essa concepcdo, 0 homem néo precisaria de
mais nada além de saber pensar.

Lembramos que o método cartesiano, no século XVII, teve grande influéncia no
desenvolvimento cientifico e contribuiu para o surgimento das diferentes disciplinas na
educacdo. Assim, iniciou-se a perspectiva de que o corpo € objeto de estudo e a mente é
cartesiana, ou seja, Descartes analisa a mente, dividindo-a em partes. Isso conduziu a pensar
que todos os corpos sdo iguais. Nas palavras de Reale, “[...] trata-se de um processo de
unificacdo, tanto o corpo como 0s organismos animais sdo maquinas e, portanto, funcionam
com base em principios mecanicos que regulam seus movimentos e suas relacdes” (1990, p.
379).

No espago escolar, a mente € considerada como a responsavel pela aprendizagem,
sendo possivel separar 0 corpo deste processo. Por conta disso, os professores, ao trabalhar,
fragmentam néo s6é as disciplinas como o individuo, ndo abrangendo seu olhar para aquele ser
que esta a sua frente, o que impede esse profissional de perceber que seu aluno é um ser
humano complexo, que sente, pensa e age tal como todos os seres humanos, pois desse modo
se caracteriza a existéncia e a vida humana.

A educacao hoje vive processo de rapidas transformacdes, os problemas atuais séo de
natureza multidisciplinares, globais e planetarios (MORIN, 2011). Assim, o0 resgate do ser
humano, numa visdo paradigmatica da complexidade, implicaria em uma integracdo nas
relagbes humanas.

Como diz Moraes (2003, p. 157),

[...] isto pressupbe conceber o aprendiz como um sujeito ativo no processo de
observacdo de sua realidade e construtor, descontrutor e reconstrutor do
conhecimento, a0 mesmo tempo, um aprendiz/aprendente que é auto-organizador,
autoprodutor e autodeterminado em relag¢do ao seu entorno.

Assim, a educacdo e a aprendizagem se transformam na convivéncia, e nesta
convivéncia social se da o aprender, e como diz Maturana (1998), o viver e 0 aprender estdo
sempre ligados, ja& que no dia a dia experiéncias e aprendizagens estdo sempre uma
colaborando com a outra. A esta competéncia de auto-organizacdo da vida, de construgéo

constante de si mesma que Maturana e Varela (1997) denominaram de autopoiese.

Entre outras teorias existentes, o olhar autopoético da teoria biolégica desenvolvida
por Humberto Maturana & Francisco Varela (1995; 1997) oferece um arcabougo
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cientifico coerente com 0 novo pensamento cientifico e que, de modo efetivo, supera
a visdo cartesiana do funcionamento dos sistemas vivos que constituem o universo.
Reconhece que a mente e matéria sdo dimensbes do fendmeno da vida e que o
processo de cognicdo nada mais é do que o préprio processo da vida.
(MATURANA, VARELA, 1997, p. 46).

Para tanto, 0 mundo em que vivemos e no qual interagimos nada mais é do que um
processo de desenvolvimento ao qual nos transformamos, nos modificamos e evoluimos, por
estarmos vivendo e convivendo. Para Assmann® (1994), a corporeidade é uma complexa

dindmica de auto-organizacdo da corporalidade viva. Assim:

Estar vivo neste planeta consiste, essencialmente, na interacdo ativa de corpos,
inteiramente em si mesmos e com seu mundo-ambiente. Ao empregar o conceito de
corpo, é fundamental manter-se atento a tudo o que ele implica, ainda mais se
pretendemos espraiar 0 conceito de corporeidade como coextensivo a vida
(ASSMANN, 1994, p. 67).

Desse modo, a corporeidade é o conhecimento do e sobre o corpo filoséfico sob o
olhar da Filosofia, mas que parte da dimenséo bioldgica. O corpo ja ndo se dissocia da mente,
pois ambos fazem parte de um conjunto que se inter-relaciona continua e ininterruptamente.
Desta forma, quando se quebra o modelo cartesiano vem a complexidade, que nos coloca
como o corpo todo € inteligente, ou seja, aprendemos, agimos e transformamos o mundo por
meio do corpo.

Assmann (1998) considera que 0 corpo ndo existe sem a mente e nem a mente sem o
corpo. Os dois comandam os movimentos, as acfes, as emocdes e 0s sentimentos. O corpo é o
primeiro instrumento natural do homem, que ira se manifestar por meio de inimeros aspectos
de nossa cultura, de nossa sociedade. E por meio dele que existimos e nos relacionamos com
0s outros.

Segundo Freire (1996), na educacdo bancaria® o aluno é visto apenas como executor
de movimentos, pois somente o professor detém o saber. Desse modo, o aluno tornar-se-a um
corpo sujeito apenas quando lhe for permitido vivenciar, experimentar, questionar e
transformar, nas aulas que participa, fazendo parte do processo. Precisamos considerar o
aluno ndo como um sujeito passivo, mas um sujeito autbnomo, critico e criativo. Aquele que

possui ideias/conhecimentos para compartilhar no processo de ensino-aprendizagem.

5 Hugo Assmann (Venancio Aires, 1933 - Piracicaba, 2008), tedlogo que desenvolveu importante obra apés o
Concilio Vaticano 11, é considerado um dos pioneiros da Teologia da Libertacdo no Brasil. Escreveu sobre: 0s
paradigmas educacionais, questdo da corporeidade, sociedade do conhecimento e teoria da complexidade
influenciado por Edgard Morin.

® Paulo Freire (1987), em sua conhecida obra intitulada Pedagogia do Oprimido, conceitua a Educacdo Bancaria
como imposicdo do conhecimento realizada pelo professor sobre o aluno, na medida em que o professor ja os
havia adquirido e dispde destes, sendo assim possivel sua acdo de depdsito deste conhecimento nos alunos.
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Vemos as criancas, fora do espaco escolar, demostrando suas expressoes livres,
ludicas, prazerosas e significativas com seus pares, relacionando-se entre si e sua
corporeidade é exercida num entrelacamento de emocdes. Em sala de aula, as interacdes que
acontecem, seja motora seja cognitiva, afetiva ou social, ttm a funcdo de oportunizarem ao
individuo e sua subjetividade o encontro de sentido e significado no que realiza. E isso
caracteriza a aprendizagem significativa, diferente da aprendizagem mecénica, reducionista.

Aprender, entdo, ndo implica acumular novos conhecimentos, mas a integracéo,
modificacdo e relacdo entre o conhecimento adquirido e os que sdo apresentados em sala de
aula ou em outros espagos. De acordo com a educacdo que se propbe, o professor € um
mediador do processo de constru¢cdo do conhecimento que se d& por meio de interacdes
sociais. Sendo que o aluno parte de um contexto social e deve ter iniciativa para questionar,
descobrir e compreender o mundo a partir de interagcbes com os demais. Um sujeito, portanto,
capaz de interagir com os objetos (culturais) e modifica-los, construindo, desse modo, seu
conhecimento. Segundo essa proposta, na escola, a funcdo do professor é a de mobilizar as
competéncias de seus alunos, proporcionando a intencionalidade dos mesmos, por
consequéncia, oportunizando aos mesmos uma aprendizagem significativa.

Entendemos a necessidade de vermos o aluno ndo s6 como um ser que necessita
cumprir as ordens impostas pelo sistema escolar, mas como sujeito que tem sentimentos,
sonhos, conhecimentos, desejos, que chora, sorri, brinca, ou seja, realiza muitos movimentos
para demonstrar 0 que sente. Em outras palavras, ver a crianga como um ser que € corpo e
mente, interligado com o seu contexto, sem deixar nos portdes da escola suas experiéncias
anteriores e especificidades. O desafio do professor nesse contexto esta em oportunizar ao seu
aluno uma educacdo ndo fragmentada, uma educacdo de inteireza.

Reiterando, o grande desafio para os profissionais da educacdo neste Século 21 esta
em considerar 0 corpo como necessario ndo somente para aulas de educacdo fisica, pois que
ele estd presente em toda sua dimensdo nas diversas acdes desenvolvidas pelo ser humano,
isso implica dizer, em todas as diferentes praticas educativas propostas no curriculo.

Essas consideracfes nos levam a pensar na preméncia de refletirmos cada vez mais
sobre 0 aluno como um todo unitario. Um todo complexo e ndo separado em partes como
estamos acostumados a observar no dia a dia. Essa nova visdo da corporeidade refere-se a
educacdo do homem em todos os seus aspectos e ndo apenas de uma parte do homem
(MORIN, 2011).
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Na Modernidade, o corpo sempre foi visto e vivido na fragmentagédo, disjunto entre
matéria e espirito. No capitalismo, era um corpo-operario para o trabalho e sua produgdo. Na

atual sociedade, o corpo esta cada vez mais multifacetado.

De uma forma ou de outra, é cada vez mais escravo do capital e a tudo o que ele se
relaciona, do trabalho, da tecnologia, da ciéncia, da globalizacdo e da média que o
marca e o rotula sendo designado conforme sua utilizacdo em corpo-mercadoria ou
em corpo-objeto, a servico ora de uns, ora de outros, em uma luta incessante para
sobreviver, ndo libertando-o mas submetendo-o no sentido de sua dependéncia.
Nesta perspectiva, a alguns cabe o papel de dominar e a muitos o de dominados,
sendo neste caso, nesta sociedade o dominador, aquele que aliena, que coisifica o
homem, o protagonista da histéria e o dominado, o alienado o antagonista da
historia, 0 que vem a caracterizar, o grosso modo essa invencdo de valores que €é
“normal” e que banalizou-Se na contemporaneidade (BOZZA e AHLERT, 2009, p.
10).

Observamos, entdo, que é no processo educativo que se coloca desafios para a
superacdo dessa fragmentacdo do corpo que vem da modernidade. Buscamos, pois, uma
educacdo mais humana, liberta da opressdo e exclusdo e que seja mais inclusiva, amorosa e
receptiva.

Podemos pensar com Freire (2006, p. 92) que nessa busca esta também a importancia
do corpo, pois lemos o corpo cotidianamente e ele se comunica. Entdo, necessitamos perceber
sua importancia em nossas praticas pedagdgicas, pois elas ndo se transformam por meio de
um corpo individual, ou seja, também se (re)constroem socialmente. Se conseguissemos
alcancar essa proposicdo, estariamos trabalhando num processo dinamico, que interliga os
mais diferentes saberes. Para esta tentativa, as teorias da agdo comunicativa e da
complexidade podem nos conduzir para uma acao interdisciplinar.

Forcoso é afirmar que novas geracBes precisam reencontrar o humano. Esse é o
desafio da educacdo no Século 21. Para isso, 0s professores e demais sujeitos da escola, da
educacdo nacional, precisam compreender esse ser humano em sua complexidade,
caracterizada no corpo. De acordo com Morin (2011), compreender o ser humano como ser
complexo ou aquele que integra varias dimensfes. Esse pensamento critica uma educacao
conteudista com vistas a uma especializacdo. Nao basta uma formacdo tecnicista, € preciso
formar o homem por inteiro, para a vida.

Para Morin (2011) e Freire (1996) compartilhar o interesse pela diversificagdo das
fontes do saber implica na necessaria coeréncia entre o saber-fazer e o saber-ser. Ambos
entendem que o ensino primeiro e universal deve estar centrado na condi¢cdo humana. Desse
modo, para a superacdo do pensamento linear, faz-se necessario compreender o pensamento
complexo, enfrentar as incertezas, refletir sobre a formacdo docente e a pratica pedagdgica,

valorizar o conhecimento do aluno, ser coerente, ter ética profissional, reconhecer 0 homem
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como ser inacabado, conceber a humanidade como comunidade planetaria, sendo, estes,
pontos de convergéncia de uma pedagogia que corresponde aos atuais desafios da sociedade.

Para enfrentar esta sociedade, Baumann (2009, p. 99) sugere que 0 sujeito seja como
artista diante da vida, pois, ao se colocar assim, abre caminhos para criar outras formas de
viver, de estar e de se apropriar do mundo. Significa, em nosso mundo liquido-moderno, viver
num estado de transformacgé@o permanente, tornando-se (ou tentando) uma pessoa diferente a
cada instante.

Como base nesse pensamento, enfatizamos a necessidade de reconhecimentos
mdaltiplos, pois temos grandes dificuldades em lidar com turmas heterogéneas, que apresentam
diversidade de alunos, com ritmos de aprendizagem diferentes, indisciplina e outras variadas
questdes relativas ao emocional, afetivo e cognitivo. Estes, sdo desafios constantes para a
escola, exigindo que os profissionais da educacgdo repensem sua pratica pedagogica.

Precisamos pensar a escola e a sala de aula como espacgos onde nossos alunos sejam
vistos integralmente, sendo corpo e mente indissociaveis (ASSMANN, 2012). Isso significa
ver 0 aluno como um todo e, para que possamos prepard-lo em sua totalidade, € importante
ficarmos atentos ao “aprender a ser”, citado por Morin (2011), que nos auxilia em nossa
pratica pedagdgica sob a premissa de que o ser humano precisa ser preparado integralmente.
Por isso chamamos atencdo sobre a fragmentacdo do conhecimento, que na prética
pedagOgica se expressa dividido em saberes disciplinares, pois o ser humano ndo ¢é
fragmentado. A hiperespecializa¢do faz com que 0 nosso conhecimento seja sempre parcial e
impede-nos de ver o complexo do mundo. Ao professor cabe favorecer a construcdo de uma
inteligéncia geral “[...] que permita compreender nossa condi¢do e nos ajude a viver, e que
favorega, a0 mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre” (MORIN, 2003, p.11).

Assim, torna-se importante pensar que ndo ha mais possibilidade de separar corpo,
mente e afeto, indicando a importancia da construcdo de vinculo positivo desde o inicio da
vida escolar. Nesse contexto, o professor se caracteriza como mediador de emocdes
(ARRUDA, 2008) e de conhecimento, apreciando, escutando e respeitando o estudante,
criando, na escola, um lugar de vinculo positivo, confiando na capacidade de crescer e de
aprender de cada individuo.

Para o sucesso da aprendizagem, tdo importante quanto mediar conhecimento é
também mediar emocdes, promover relacdes afetivas em sala de aula, constituindo-se, este,
um dos desafios aos professores. Para Santos (2008), vivemos um momento de transi¢do entre

0 paradigma da ciéncia moderna e o paradigma emergente da ciéncia pos-moderna. Essa
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alteracdo resulta da constatacdo de que a modernidade ndo alcancgou os resultados prometidos
as grandes questdes da humanidade.

Para Bauman’ (2001), a época atual é propicia para colocar a modernidade em
avaliacdo, um mundo em processo de liquefagdo, como se estivesse em ‘pedacos’ nos lagos
afetivos, pela incerteza, inseguranca e falta de garantias, abrindo assim rachaduras da
modernidade.

O que Bauman (2001) declara como modernidade liquida é uma fase que se contrapde
a modernidade sélida, aquela época que desenhou e consagrou-se com o lluminismo, mas que
tem em seu lastro o Positivismo, a Revolucao Francesa, o Fordismo e incontaveis eventos e
teorias que formularam um mundo governado por uma racionalidade que definiu um savoir-
faire (saber como) baseado na soberania da ciéncia, na logica, no calculo, na eficacia do
planejamento, na inddstria, na fidelidade aos compromissos. Enfim, caminhou em direcdo a
certeza e a seguranca.

A modernidade liquida, ao contrério, é leve, fluida, inconstante, exibe mobilidade, é
mutante, imp0&e a necessidade de movimento continuo. Contudo, traz em seu bojo a incerteza,
0 sentimento de inseguranga, falta de garantias e protecdo (BAUMAN, 2001).

O contexto situado por Bauman demostra que o sonho moderno de uma sociedade
ordenada acabou (re)produzindo o seu contrario, quer dizer, mais desordem, mais caos ou,
para falar conforme a expressdo que ele empregou para caracterizar essa tendéncia, mais
ambivaléncia (ALMEIDA, GOMES, BRACHT, 2016, p. 17).

Assim, a modernidade, ao eleger a ordem como sua grande utopia, passou a produzir a
prépria distopia também no campo da educacdo. Significa dizer que ndo foi s6 no campo
cientifico que as crises foram aparecendo e neste Século 21 toda a nossa cultura e sociedade
encontra-se em crise, materializada por acontecimentos como a degradacdo do meio ambiente,
doencas diversas, crises econdmicas entre outros. Essas crises produzidas e reproduzidas pelas
mudangas culturais na contemporaneidade tém langado debates acerca das transformagdes
paradigmaticas a que Bauman (2001) faz referéncias quando fala na passagem da
modernidade sélida para a modernidade liquida.

Sabemos que ha notaveis modificacBes na educacdo nestes tempos de liquidez. Nesse
sentido, a escola precisa se fortalecer ndo s6 de conhecimento, mas de pensamento critico, de

sentimento para que possa dar conta de dialogar com o momento presente. “A arte de viver

7 Zygmunt Bauman (1927-2017) foi um sociélogo, pensador, professor e escritor polonés, uma das vozes mais
criticas da sociedade contemporanea. Criou a expressao “Modernidade Liquida” para classificar a fluidez do
mundo onde os individuos ndo possuem mais padrdo de referéncia.
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num mundo hiperssaturado de informacdes ainda néo foi aprendida. E 0 mesmo vale também
para a arte ainda mais dificil de preparar os homens para esse tipo de vida” (BAUMAN, 2010,
p. 60).

Para o autor, o0 espaco da escola deve se vincular cada vez mais com o mundo da vida,
derrubando muros e se inserindo na sociedade. Com esse mundo repleto de informagdes, é
necessario que se criem consciéncias criticas, cientes de que a educagdo esta em todo lugar,
assim ampliando a perspectiva da educacéo.

Entretanto, para ndo desanimarmos, vamos pensar na esperanca que € uma maneira de
enfrentamos a crise. Santos (2007) fala da epistemologia do conhecimento emancipatorio, e
conhecimento depende do avanco das lutas sociais contra a opressdo, a discriminagéo e a
exclusdo social. O autor trabalha com uma mudanca de perspectiva, na esperanca e na crencga
de que novos sentidos e significados possam ser construidos.

A mudanca paradigmatica, no olhar de Santos (2008), compreende que todo
conhecimento cientifico-natural é conhecimento cientifico-social, portanto, todo ...]
conhecimento cientifico é socialmente construido, o seu rigor tem limites ultrapassaveis e a
sua objetividade ndo implica em sua neutralidade” (SANTOS, 2008, p. 9). Este olhar mostra
uma revalorizacdo dos estudos da humanidade com a criacdo de espacos dialdgicos e
comunicacionais. Segundo o autor, “[...] ndo existe natureza humana porque toda a natureza,
por si s6 ¢ humana” (2008, p. 72), sendo assim, ¢ necessario revelar que a ciéncia moderna
fragmentou a realidade, no sentido de que o mundo de hoje, que é natural ou social, amanha
sera ambos.

O pensamento de Santos (2008) oferece contribuicbes importantes ao debate
educacional e a consolidacdo de um projeto educativo emancipatdrio, visto que a ciéncia

moderna ndo conseguiu resolver os problemas da humanidade.

Estamos de novo regressados a necessidade de perguntar pelas relagdes entre a
ciéncia e a virtude, pelo valor do conhecimento dito ordinério ou vulgar que nés,
sujeitos individuais ou coletivos, criamos e usamos para dar sentido as nossas
préticas e que a ciéncia teima em considerar irrelevante (SANTQOS, 2008, p. 18).

Podemos perceber que os saberes populares (senso comum) contemplam valores
culturais e sociais, contudo, o ensino vem sendo caracterizado por préaticas excludentes, e ndo
sob uma visdo integradora que esta deixando de lado a experiéncia educativa interativa. Na
escola, coexistem saberes, tempos e espacos diferenciados, que sdo regidos sob formas e
normas gque buscam a homogeneizacédo, o que acaba resultando em perdas.

Urge, portanto, o desenvolvimento de um novo paradigma. Santos (2008) propde,

entdo, o desenvolvimento do paradigma emergente, que inclui o debate sobre as
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desigualdades socialmente produzidas (género, classe, raga, etnia, etc.) e promove a
emancipagao dos sujeitos no cotidiano escolar. Conforme esse paradigma, cabe & escola, com
todos 0s seus agentes, possibilitar a articulacao entre os saberes para proporcionar o relevante
encontro entre 0 senso comum e o conhecimento cientifico.

Defendemos a complementariedade que, no processo educativo, entende alunos e
professores como parceiros em prol de uma educacdo emancipatoria. As reflexdes de Santos
(2008) sobre a transicdo paradigmatica no campo educacional causam inconformismo,
indignacdo e anseios de mudancas rumo a outros caminhos e procedimentos de criagdo no
cotidiano escolar.

Faz sentido aqui o chamado que Freire (2009) faz aos professores, que é o de resgatar
a esperanca, 0 sonho e a luta por um mundo melhor, e que encontra uma reflexdo na proposta
de Boaventura Sousa com seu projeto emancipatdrio, em uma racionalidade divergente com a
logica instrumental, técnica e pragmatica da modernidade. “Educacdo, pois, para o
inconformismo, para um tipo de subjetividade que submete a uma hermenéutica de suspeita
do presente, que recusa a trivializagdo do sofrimento e da opressdo” (SANTOS, 2009, p. 19).

Sabemos que, para alcancar a tdo sonhada acdo pedagdgica do professor em busca do
desenvolvimento dos seus alunos, faz-se necessario o respeito as individualidades, com a
criacdo de um ambiente mais agradavel e propicio a aprendizagem e educacgdo integral de
todos os envolvidos. Desse modo, torna-se importante o professor ficar atento ao “aprender a
ser”, citado por Morin (2011), que auxilia na proposta pedagogica, revendo a ideia de que
todo ser humano precisa ser preparado no seu todo.

Assmann (2012) parte da ideia de que, embora o panorama educacional brasileiro seja
desolador, ha necessidade de pensar que educar vai além da sala de aula. Envolve a troca de
experiéncias, na busca por solidariedade social e entusiasmo para reconhecer que a educacéo
é um dos principais meios para salvar vidas humanas, podendo se tornar, a escola, um lugar
prazeroso para a aprendizagem.

A partir da visdo de Assmann, uma educacdo pratica € um modelo de acdo para
superacao das desigualdades sociais. Desse modo, afirma que “[...] a educagdo tera um papel
determinante na criacdo da sensibilidade social necesséaria para orientar a Humanidade”
(ASSMANN, 1998, p. 26).

Sendo assim, reencantar a educacdo para reencantar a humanidade aparece como
forma para encaminhar a nocdo de reencantamento e sentido da vida, cujo sentido estd em
vivermos e nos realizarmos como seres humanos por meio do didlogo, no conhecimento um
do outro e do mundo que nos cerca (ASSMANN, 1998).



30

Para o referido autor, reencantar significa o interesse dos professores e dos alunos por
uma nova epistemologia e postura perante o0 mundo, ou seja, “[...] reencantar a educacao
significa colocar énfase numa visdo da acdo educativa como ensejamento e producdo de
experiéncias de aprendizagem” (ASSMANN, 1998, p. 29).

Reafirmamos, entdo, que educar vai além da sala de aula. Inclui a troca de
experiéncias, buscando solidariedade social para superar as diferengas sociais opressoras.
Nessa proposta, ensejamos educar para a vida, dando énfase a incluséo e ndo a excluséo, ou

seja: “Reencantar a educagdo para reencantar a vida” (ASSMANN, 1998).

2.2 MUDANCAS PARADIGMATICAS EM EDUCACAO

Vivemos em uma sociedade complexa, repleta de informagdes muitas vezes
descontextualizadas, o que faz com que os sujeitos dificilmente consigam acompanhar a
evolucdo dos processos socioculturais que se atualizam constantemente com novas ideias,
problemas, desafios e oportunidades.

A chamada era da informacdo e comunicacio (ALARCAO, 2011) influencia,
sobremaneira, todas as esferas sociais. Ademais, habitando um mundo com tantas
informacBes, somos estimulados a buscar atualizacdo de nosso proprio pensamento. De
acordo com Morin (2011, p. 33), “[...] para articular e organizar os conhecimentos e assim
(re)conhecer os problemas do mundo, € necessaria a reforma do pensamento”. Assim, a
mudanca de pensamento também passa pela transformacdo paradigmatica da educacéo, pois é
por meio dela que vamos organizar as informacdes para que estas se tornem conhecimento.

A era da informacdo e comunicacdo pode ndo ser também a era do conhecimento.
Podemos ter informacGes e ndo construir conhecimento algum. Ter a cabeca cheia de
informacdes e ndo saber articula-las. Nesse sentido, é melhor uma cabeca bem-feita do que
repleta de informacdes (MORIN, 2000). Segundo Behrens (2005), nessa outra perspectiva, o
professor precisa ser ético e afetivo, ter uma boa relacdo com seus alunos e colegas. Sendo
assim, além de fazer uso de metodologias inovadoras que incentivem uma producdo do
conhecimento, o professor precisa ser capaz de trabalhar e aprender com seus pares.

Observando este processo paradigmatico, a educacdo passa a demandar uma visdo
sistémica e complexa do mundo, 0 que exige das pessoas uma aprendizagem constante,
diferenciada e inovadora.

Segundo Alarcdo (2011), ndo existe conhecimento sem aprendizagem, por isso,

nomeamos a contemporaneidade de sociedade da aprendizagem. A escola como uma
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comunidade social também precisa estar preparada para exercer a funcdo de educar em
tempos de muitas informagdes e dados sobre diversos temas e fendmenos. Desse modo, a
reforma do pensamento também deve acontecer nas escolas (MORIN, 2011) para que esse
coletivo se torne autocritico, aprendente e reflexivo®. A mudanca dos paradigmas de formagéo
de sujeitos também retroalimentara o trabalho nas institui¢fes escolares.

Cabe reiterar que a escola é um espaco onde se constroem relagdes humanas. Para
tanto, € fundamental trabalhar ndo s6 os conteldos, mas também as emocdes humanas.
Queremos que o mundo seja um espacgo onde haja o respeito um com o outro e por si mesmo.
A exclusdo, bastante vigente em nossa sociedade, sera sempre um erro, mas quando
percebida, podera ser corrigida ou, como entende Maturana®: “Vivamos nosso educar de
modo gue a crianca aprenda a aceitar-se e a respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser,
porque assim aprendera a aceitar e a respeitar os outros” (1998, p. 30).

A vista do exposto, entendemos a necessidade de se ter uma escola mais holistica,
preocupada com 0 sujeito em sua inteireza, sendo 0 mesmo considerado como um ser
biopsicossocial, um todo integrado, um conjunto de relacbes, sem fragmentacdo, o que
Maturana (1998) nomeia de pensamento sistémico.

Os estudos de Maturana (1998) mostram o sinGnimo entre conhecer e viver. A nogao
de viver-conhecer esta diretamente vinculada com o modo de relacionar-se e de organizar-se
nessa relagdo. Nao se trata de adaptacdo ao meio. O viver-conhecer na relagédo significa, ao
mesmo tempo, a criacdo e recriacdo desse espaco relacional que, entre outros, pode ser a
escola. Neste relacionar-se com 0 outro, acontece transformacdo espontanea no espaco de
convivéncia (MATURANA, 1998, p. 29).

Razdo e emocdo estdo entrelagados e, segundo esse autor, 0s argumentos racionais néo

estdo dissociados de emocdo:

O humano se constitui no entrelagamento do emocional com o racional. O racional
constitui nas coeréncias operacionais dos sistemas argumentativos que construimos
na linguagem, para defender ou justificar nossas a¢es. Normalmente vivemos
nossos argumentos racionais sem fazer referéncia as emocdes em que se fundam,
porque ndo sabemos que eles e todas as nossas a¢Bes tem um fundamento
emocional, e acreditamos que tal condigéo seria uma limitacdo ao nosso ser racional
(MATURANA, 1998, p. 18).

8 Alarcio (2001, p. 25) chamou de escola reflexiva como organizagdo que continuamente se pensa a si, ha sua
missdo social e na sua organizagdo, e se confronta com o desenrolar da sua atividade em um processo
heuristico simultaneamente avaliativo e formativo.

® De acordo com Maturana (1998), entende-se amor ndo como substantivo, mas como um verbo, por pressupor
uma acédo de alguém na qual o outro é aceito como legitimo na convivéncia.



32

A interacdo entre razdo (contetdos) e emog¢des humanas permite-nos refletir sobre o
homem por inteiro. Mais precisamente, 0 amor visto como a emogao primordial na histéria do

Homem:

A emocdo fundamental que torna possivel a histdria da hominizagdo é o amor. Sei
que 0 que digo pode chocar, mas insisto, € o0 amor. Nao estou falando com base no
cristianismo. Se vocés me perdoam direi que, infelizmente, a palavra amor foi
desvirtuada, e que a emocdo que ela conota perdeu sua vitalidade, de tanto se dizer
que o amor é algo especial e dificil. O amor é constitutivo da vida humana, mas néo
é nada especial. O amor é o fundamento do social (MATURANA, 1998, p.23).

Desse modo, ndo podemos desconsiderar a aceitagdo do outro na convivéncia,
situando-se 0 amor como emocdo determinante das condutas humanas. A escola, portanto,
deve voltar-se para a qualidade das relacGes, valorizando o desenvolvimento afetivo-social e
ndo apenas o cognitivo como elemento fundamental no desenvolvimento do estudante como
um todo.

O amor ou sua auséncia é uma emocdo que condiciona nossa conduta, determina acdes
tristes, violentas ou felizes. A presenca da alegria na escola torna-se importante, pois, como
entende Snyders (1993, p. 14), é preciso “[..] rejeitar a ideia de que a alegria comega onde a
escola termina”.

Escola é também espaco de contradicdes, nela coexistem as diferentes interpretacdes
de mundo, valores e significados advindos de outras instancias socializadoras que, por sua
vez, fazem do individuo um ser que se (re)constrdi, juntamente com o que estd a sua volta.
Para compreender a complexidade da escola, é importante considerar também o papel do
professor, que diretamente a influencia, sendo este um sujeito capaz de demonstrar “[...] a
alegria de compreender, agir e progredir na proposta da cultura. E ela que fundamenta a
alegria de comunicar [...]” (SNYDERS, 1988, p. 223).

Professores e alunos, portanto, necessitam conviver e se relacionar como “parceiros
culturais”, sabendo que estdo “[...] engajados na hierarquia da cultura, mas em diferentes
planos, distancias diferentes” (SNYDERS, 1988, p. 224).

Entretanto, para que o aluno tenha alegria na escola, para que esta tenha significado
para ele, partimos da cultura desse sujeito (primeira cultura ou experiéncia imediata, como
entende Snyders). Observamos, porém, que, na escola, o professor entra com a cultura
elaborada, ou como também chama Snyders, com a cultura escolar.

No movimento de aprendizagem proposto por Snyders, ou seja, no processo de
(re)construir seu conhecimento, o aluno tem a alegria presente, alegria que o transforma, pois

possibilita a compreenséo da realidade e Ihe d& impulso para agir a partir do que conhece, de
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suas experiéncias formadoras iniciais, desenvolvendo, desse modo, a aprendizagem
significativa. Em outras palavras, tratamos, entdo, de uma relacdo pedagdgica entre professor,
aluno e conhecimento, sob a perspectiva da pedagogia progressista snyderiana (SNYDERS,
1988).

Sobre o significado da cultura primeira, Snyders (1988, p. 23) entende que:

H& muitas alegrias que ndo tém necessidade do sisteméatico — H& formas de cultura
que sdo adquiridas fora da escola, fora de toda autoformacdo metédica e teorizada,
que ndo sdo o fruto do trabalho, do esforco, nem de nenhum plano: nascem da
experiéncia direta da vida, nds a observamos sem perceber; vamos em dire¢do a elas
seguindo a inclinacdo da curiosidade e dos desejos; eis 0 que chamarei de cultura
priméria (SNYDERS, 1988, p. 23).

Mesmo que esta cultura proporcione alegria, ela € insuficiente para atingir niveis mais
altos de conhecimento cientifico. Assim, é imprescindivel que essa experiéncia inicial seja
ultrapassada por meio de contetdos novos, aos quais Snyders (1988) denomina de cultura
elaborada.

A esse respeito, Snyders (2001) entende que “[...] a experiéncia do aluno” precisa do
conhecimento que vem da escola (cultura elaborada), para que ele saia do campo da cultura
primaria. Desse processo de aprendizagem um salto qualitativo acontece e se expressa na
alegria cultural, que ¢ a “alegria no aprender”. Para o mesmo autor, “[...] a alegria ¢ a
passagem de uma perfei¢do menor a uma perfeicdo maior”, desse modo, “[...] onde hé alegria,
ha um passo a frente, crescimento da personalidade no seu conjunto” (SNYDERS, 1988, p.
19).

Em outras palavras, a alegria é entendida como fruto de uma aprendizagem ligada a
realidade, proporcionada pelo saber sistematizado, o qual compreende o sentido da
aprendizagem e vai aumentar a poténcia de agir e de existir, formando um estudante
consciente, responsavel, que compreenda e participe de modo ativo na sociedade de seu
tempo (SNYDERS, 1988).

O papel do professor nessa realidade consiste em ser mediador constante e continuo,
portanto, “[...] aquele que ficara atento as possibilidades de mediac&o do dialogo, enfatizando
processos emergentes de aprendizagem e articulando saberes” (ARRUDA, 2012, p. 6).
Buscamos, desse modo, com a medig&o, estimular acdes de conversacao e ndo formular regras
para um dialogo.

Arruda (2012) entende que os professores, quando se tornam mediadores, incorporam

uma pratica que caminha para a construcdo da relagdo, com dialogo, escuta, respeito as
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diferengas e as emocdes. Isso tende a promover uma mudanca paradigmatica, na qual os “[...]
professores aprendem ao mesmo tempo que os educandos” (ARRUDA, 2012, p. 6).

Apoiada nessas ideias, Arruda (2012, p. 16) ressalta que: “Ao produzir praticas e
efetuar acOes, 0 mediador, ao mesmo tempo, autoproduz-se, produzindo todos os elementos
necessarios a sua sobrevivéncia e a sua propria organizagdo”. Assim, 0 sujeito estd nao
somente aprendendo a fazer, mas também aprendendo a ser.

O professor, nesse processo de mediacdo, necessita ajustar e saber lidar com as
diferencas em sala de aula, levando em conta que as mudancas em nossa sociedade acontecem
no dia a dia e, na escola, se d& a cada momento, por isso a necessidade de o professor manter-

se constantemente atento e envolvido no processo.

E fundamental e primordial a presenca da mediag&o do professor pois faz com que o
aluno se sinta estimulado e busque a querer e entender cada vez mais que é
importante no processo de aprendizagem, sentindo necessidade de buscar e querer
cada vez mais aprender a aprender (JUNCKES, 2013, p. 2).

Cada profissional deve conhecer o seu papel nesse contexto social, pois ser professor
ndo constitui uma tarefa simples, ao contrario, requer amor, paciéncia e habilidade. O
professor ndo é simplesmente aquele que transmite um tipo de saber para seus alunos, isso é
bem mais amplo. No contexto apontado por Arruda (2012), o professor constitui-se mediador
de conhecimentos e saberes no cotidiano da sala de aula.

O professor ¢ um mediador de conhecimento diante do aluno, pois ele precisa
construir e reconstruir conhecimento a partir do que faz. Para que isso se efetive, precisa ser
curioso, amoroso, buscar sentido para o que faz. Como situa Gadotti (2003, p. 16), “[...] o
professor se torna junto com seu aluno um aprendiz permanente, um construtor de sentidos,
um cooperador, e, sobretudo, um organizador da aprendizagem”.

Assumir seu verdadeiro compromisso e encarar o caminho do aprender a ensinar se
constitui também desafio do professor deste Século 21. Evidentemente, ensinar é uma
responsabilidade que precisa ser trabalhada e desenvolvida. Um professor precisa sempre, a
cada dia, renovar sua forma pedagdgica para, da melhor maneira, atender a seus alunos, pois,
¢ por meio do comprometimento e da “paixdo” pela profissdo e pela educacdo que esse sujeito
pode, verdadeiramente, assumir 0 seu papel e se interessar em realmente aprender a ensinar
(FREIRE, 1996).

Assim sendo, na relacdo de ensino estabelecida na sala de aula, o professor precisa ter
o0 entendimento de que ensinar ndo é simplesmente transferir conhecimento, mas, ao contrario,
possibilitar ao aluno momentos de interacdo, compartilhamento, troca do saber, permitindo o

Seu acesso critico a esses saberes e contribuindo para sua atuagdo como ser ativo e critico no
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processo histdrico-cultural da sociedade. De fato, este é o verdadeiro papel do professor
mediador que deseja, por meio da sua a¢do pedagdgica, ensinar 0s conhecimentos construidos
e elaborados pela humanidade ao longo da histdria e, assim, contribuir na formacdo de uma

sociedade pensante. Como afirma Arruda:

[...] nossas préaticas ndo podem prosseguir ignorando a emocao e as subjetividades...
como no sistema educacional, como a nossa prépria constituicdo de sistemas vivos
que somos, tudo se encontra articulado. N&o ha, portanto, motivo para seguirmos
separando a prética da mediago do mediador (ARRUDA, 2008, p. 12).

Para o professor mediador, ndo basta ter uma técnica, ou seja, faz-se primordial
deixar-se sensibilizar, pois aprendemos a todo instante, assim nos transformando e, ao mundo.
Somos aprendentes e mediadores de relacbes complexas, entdo necessitamos reestabelecer a
unidade entre o ser e o fazer (MATURANA, 2008, p. 35-6).

Seguindo Morin (2011), a educacdo precisa favorecer o autoconhecimento. O ser
humano tem que ser capaz de olhar para si, se examinar e transcender seus padrdes para
encontrar um sentido a vida. Em outras palavras, que seja capaz de possibilitar escolhas na
construcdo de sua histdria, pois ele é o préprio protagonista. Assim, a escola é um espaco em
gue se oportuniza a construcdo de um ser (sensivel, confiante, sonhador).

Morin (2011) também propde ir em busca de um sujeito responsavel, ético, solidario e
ao mesmo tempo poético, um sujeito autbnomo, cujo conhecimento possa dar aos seus alunos
capacidade para se contextualizar e englobar na sociedade em que vivem.

Para viver num mundo em transicdo, necessitamos de estratégias de aprendizagem que
permitam um rumo diferente ao ser humano diante do mundo e da vida. Necessitamos de um
novo paradigma e de uma educacdo transformadora capaz de ajudar o sujeito a aprender a
aprender, a conhecer como se aprender e a viver/conviver na mudanga - que ele possa
sobreviver as incertezas, sem ficar a deriva em pleno mar revolto. E isso também se torna uma
das fungdes da escola, com o professor sendo o mediador do conhecimento, e ndo apenas da
aprendizagem desta ou daquela habilidade ou competéncia. Isso significa dizer que
precisamos aprender e mostrar aos alunos como nos orientarmos em momentos de
tempestades e turbuléncias.

Dito de outro modo, ser mediador é ser capaz de estabelecer um dialogo respeitoso,
democratico, que possibilite muitas aprendizagens. Assim, a emocao constitui a conduta
humana, sendo um elemento transversal, por meio do qual se pode ligar as diferengas e, de
forma inovadora, aperfeicoar o processo de hominizacdo. Nas ideias de Maturana (1998), as
emocdes comandam nossas agdes e, para media-las, torna-se importante seguir aprendendo a

conviver com a diferenca.
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A docéncia, na proposta dos autores aqui situados, ndo pode se restringir a uma “[...]
pura troca de ideias, pois nela a cultura é transmitida pela vivéncia” (SNYDERS, 1993, p. 75).
A defesa de Snyders é a de que a escola se diferencie da vida, levando o individuo a obter
conhecimentos além daqueles que sdo transmitidos pelas vivéncias cotidianas.

Para o autor, dar alegria e a0 mesmo tempo promover a renovacdo dos conteldos
culturais no espago escolar é transformar a escola num lugar onde ocorre satisfagdo cultural e
existencial. A proposta, portanto, € a de encontrar a alegria na escola e a de propor uma
cultura satisfatéria voltada para a transformacéo do aluno.

Na relagdo criativa - meio e sistem -, emerge o social, e este é entendido como
dominio de condutas relacionais fundadas na emocdo originaria da vida: o amor. Para
Maturana, “[...] a emocao fundamental que torna possivel a historia da hominizag¢ao ¢ o amor”
(1998, p. 23). Ao falar de amor, o autor ndo se refere ao que tradicionalmente tratamos como
sentimento. Neste caso, “[...] sdo disposi¢des corporais dinamicas que definem os diferentes
dominios de agdo em que nos movemos” (1998, p. 15).

Maturana (1998) defende a Biologia do Conhecer e do Amar®® para a formagio
humana, sustentando que a linguagem se fundamenta nas emocdes que sdo a base para a
convivéncia humana.

Ao falar de emogéo, o autor nédo se refere ao que convencionalmente tratamos como
sentimentos. Emogao, para ele, “[...] sdo disposi¢des corporais dindmicas que especificam, a
cada instante, o dominio de acdo em que nos movemos” (MATURANA, 1998, p. 15). Assim,
nossas a¢oes, mesmo aquelas que chamamos de racionais, ddo-se sob 0 campo da emocao.

Referéncia nessa tematica, Maturana fala do amor como o fundamento do social.
Define esse sentimento em sua relacéo direta com o surgimento da linguagem, que ocorre na
convivéncia. Desse modo, as interacfes feitas com amor se fixam e ampliam a convivéncia.
Por esta razdo, a linguagem, quando realizada, ndo pode ser na base da agressdo, pois isso
limita a convivéncia (MATURANA, 1998).

Ora, se entendemos as palavras de Maturana (1998) com relacdo ao amor, torna-se
facil perceber que amorosidade e comunicacdo estdo imbricadas, andam sempre juntas. Para
ele, 0 homem constitui-se via relacdo e linguagem, cuja compreensao da-se no entrelagamento
do emocional e do racional. Em tudo, a emoc¢éo pode mobilizar ou paralisar. Nas palavras do

autor: “A linguagem esta relacionada com a coordenagdo de agdo, mas ndo com qualquer

10 De acordo com Maturana (1998), entende-se amor ndo como substantivo, mas como um verbo, por pressupor
uma acao de alguém na qual o outro é aceito como legitimo na convivéncia.
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coordenacdo de acdo, apenas com coordenacdo de agdes consensuais” (MATURANA, 1998,
p. 20).

O amor, elemento estruturante da fisiologia humana, fundamenta o sujeito e a0 mesmo
tempo o fendmeno da socializacdo e € a emocdo que da possibilidade ao surgimento da
linguagem.

Na linguagem existimos e damos sentido a nossa existéncia. Nela e através dela que,
para Maturana (1998), se tornou possivel a evolucdo humana a partir de nossos ancestrais
primatas.

As ideias de Freire (1996; 1987) podem ser associadas ao pensamento de Maturana
(1998), pois, Freire entende que é por meio da comunicagdo entre professor e aluno, e no
compartilhamento de suas experiéncias pelo didlogo, que se abre caminho para uma
participacdo responsavel. O caminho implica o reconhecimento do outro pelas vias do
respeito e da dignidade de ambos, 0 que s6 é possivel entre pessoas. Assim, os dois
pensadores se aproximam quando falam sobre a linguagem, pois ambos a consideram uma
ferramenta do dialogo — o dialogo democratico, no qual todos tém direito de vez e voz. Para
esses autores, essa voz é refletida, pensada e considerada, fazendo com que o mundo se
modifique.

Logo, ambos entendem a linguagem como instrumento das relacbes humanas e
elemento importantissimo das coordenacfes das acdes consensuais. Com a linguagem, com o
dialogo, os autores veem 0s sujeitos avancando, agindo, estabelecendo relagcfes, e assim,
aprendem e se educam.

Na perspectiva de Maturana (1998), se queremos entender as ag¢fes humanas,
necessitamos observar e entender a emocgdo que as possibilita. Lembrando que as relagdes
humanas acontecem sempre a partir de uma base emocional que define a convivéncia.

Snyders (1988) afirma nos seus escritos o valor do esforco, do compromisso,
entendendo a possibilidade de uma escola onde o aluno possa se sentir feliz, sem
necessariamente excluir os momentos dificeis, austeros.

O mesmo autor defende uma escola onde seja possivel a existéncia de uma alegria
diferenciada, ndo necessariamente ligada ao ludico e/ou a ndo obrigatoriedade, mas sim
relacionada ao contato com a cultura e com as obras-primas, uma alegria que se concretiza no
prazer em adquirir conhecimento. Para esse tedrico: “[...] somente se o aluno sentir a alegria
presente na escola ¢ que ele reprimird sua inclina¢do a distragdo, a preguiga, a facilidade”

(SNYDERS, 1993, p. 27).
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O que o autor propde é uma alegria num contexto que ndo traga apenas facilidades e
conquistas, mas que esclareca as dificuldades e as angustias, proprias da relagdo contraditoria
entre alegria e ndo-alegria, ou seja, que ocorre pela defini¢do da “[...] alegria como um ato e
ndo um estado no qual nos instalamos confortavelmente”. Em outras palavras, a alegria €
passagem, “[...] atividade de passar para...” (SNYDERS, 1993, p. 42). Por ser um ato, a
alegria é marcada pela necessidade e/ou pela falta dela mesma. Dessa forma, ha uma
interseccdo entre a alegria e a ndo-alegria, que leva a essa relacdo contraditoria.

Outro topico abordado por Snyders (1993) como caracteristico das possibilidades de
alegria na escola diz respeito as relacdes pessoais: “A escola sdo contetidos e relagdes
especificas: é preciso encontrar prazer em ambos para atingir a alegria” (SNYDERS, 1993, p.
69).

No que diz respeito as relagdes entre alunos e professores, Snyders (1988) comenta
serem muito importantes, pois desenvolvem o gosto pela aula e/ou determinada disciplina,
tendo naquele momento o afeto.

O pensamento de Snyders (1988) vai ao encontro das ideias de Freire (1996), porque
ambos tratam da necessidade de que as relacdes escolares sejam mais humanas e que o
professor seja um profissional verdadeiro, tendo acesso a satisfacdo cultural, a viver as ideias
que anuncia. Isso quer dizer, partir de que ninguém da o que ndo tem, pois aprendemos que
afetividade e cognicdo ndo sdo excludentes.

Ao considerarmos estas questdes, entendemos que este estudo nos permite identificar
como estd o olhar do professor para com seus alunos, tendo por base a ideia de que somos
portadores de uma identidade individual e cultural, que somos diferentes, mas nossas
vivéncias se ddao em espagos nos quais nos relacionamos com mdaltiplos sujeitos e suas
identidades. Também cumpre pensar que na interacdo aprendemos uns com 0s outros, e nesse
interagir, dificuldades e sucessos caminham juntos. Em decorréncia, entendemos como
necessario que os professores percebam a relevancia de se mudar as formas de olhar e de

sentir os alunos.

2.3 FORMACAO HUMANA

Neste subitem, propomos reflex6es sobre a formagdo humana e a capacitagédo dos
professores como momentos que se distinguem e se complementam.
Partimos das ideias de Humberto Maturana e Sima Nisis de Rezepka (2008), para 0s

quais uma das dificuldades na tarefa educacional estd na formagdo humana e a capacitagéo.
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Colocam que a formag&o humana é o desenvolvimento da capacidade de (re)criar, para viver e
conviver em sociedade. Isso requer um sujeito com vontade de interagir para transformar a
sociedade em que vive.

Para que o professor possa preparar os alunos para viver, conviver e interagir na
sociedade, ha que se estimul&-los constantemente, para que reflitam e tenham autoconfianca
nas proprias capacidades e potencialidades.

Maturana (2008) destaca a importancia do professor em desenvolver a “biologia do
amor”, pela qual formar e capacitar um ser humano vai além de repassar, transmitir ou
transferir conhecimentos. Segundo essa perspectiva, entendemos que a formagdo humana
compreende a estimulacdo de valores e atitudes numa visdao holistica do ser, trabalhando
desde pequenos o respeito, a autoconfianca, a colaboracéo, a responsabilidade, a liberdade e a
autonomia. Isso para que se possa assumir um compromisso com a sociedade, de estimular o
desenvolvimento da cidadania e da transformacéo social.

A capacitacdo é a aquisicdo de habilidades e competéncias de acdo para transformar o
social (MATURANA, REZEPKA, 2008). Por isso, a importancia de dar as criancas condicdes
para que sejam capazes de viver no respeito por si e pelo outro, pois, a partir do momento que
um sujeito sabe de si, sabera se pdr com os outros. Entendemos que, no espago escolar,
desenvolvemos a capacidade de reflex&o sobre o fazer e o que se deseja viver. Entéo, para que
a interacdo ocorra, a formagdo humana torna-se fundamental para todo o processo escolar. Por
meio dela, o sujeito podera viver socialmente, sendo capaz de saber sobre as préprias atitudes,
corrigindo, cooperando e refletindo sobre suas acdes e as dos outros. Isso implica um viver
ético, portanto, um viver e um conviver saudaveis. Tratamos da individualidade, da identidade
e da confianga por meio do respeito por si e pelo outro. Em tese, o desenvolvimento do sujeito
COMO pessoa.

Todo esse envolvimento acontece no ambito escolar, sendo este um espaco de
convivéncia reciproca com todos os que sdo da area da educacgdo. Nele pode ser desenvolvida
uma educacdo centrada na formagdo humana por meio da aprendizagem e interagdo com o
outro, a troca de experiéncias, a aceitacdo da crianca como um ser legitimo para o qual o
professor cria condigdes que o estimule a agdo e reflexdo sobre 0 mundo. Como ressaltam
Maturana e Rezepka (2008, p. 13):

Pensamos que a tarefa da educacdo escolar, como um espaco artificial de
convivéncia. E permitir e facilitar o crescimento das criangas como seres humanos
que respeitam a si proprios e os outros com consciéncia social e ecoldgica, de modo
que possam atuar com responsabilidade e liberdade na comunidade a que pertencem.
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Ademais, os temas abordados na escola devem ser vividos pelas criangas. Sendo a
educacdo um processo de transformacdo na convivéncia, esses sujeitos aprendem em
coeréncia com o seu emocional, o que implica na necessidade de cada experiéncia ser vivida
em um espago amoroso, no qual faz-se importante ver, ouvir, cheirar, tocar e refletir. 1sso
resulta alunos e professores num envolvimento sem preconceitos.

Pensar e agir desse modo na escola permite um educar que visa desenvolver valores de
responsabilidade e liberdade, em outras palavras, implica ver e considerar a crianca em sua
totalidade. Nesse modo de ensino, ndo cabe mais apenas repassar conteddos como um
processo tecnicista e deixar de lado a individualidade dos seres humanos. Ressaltamos que os
conhecimentos constituem instrumento para o ato de educar como um todo, e ndo como
objetivo principal no processo. Isso porque, a ideia é a de que a escola se transforme num
espaco no qual ambos, professor e aluno, vao se transformando de maneira apropriada, com
reflexGes sobre o que fazem. Esta se caracteriza como uma convivéncia desejavel para o
outro, de forma que o eu e o outro possam fluir no conviver de uma maneira particular.

Antes de tudo, ha necessidade de se ver o aluno como ser humano, portanto, um ser
repleto de sonhos, aspiracfes e sentimentos. Para esse modo de olhar e sentir os alunos é
possivel criar, na escola, condi¢es que os estimulem a exercerem a propria autonomia por
meio da observacao e da interpretagdo do mundo, para que se tornem sujeitos conscientes e
atuantes. Como situa Maturana (2008, p. 42), “[...] os seres humanos existem na relagdo”.
Esse posicionamento corrobora o pensamento de Freire (1997), de que somos todos capazes
de aprender e estamos aprendendo a cada momento na relacdo com os outros, desde que assim
0 desejarmos.

Para Maturana (2008), o professor deve estimular a biologia do amor!!, visando o
desenvolvimento da cooperacdo durante o processo de ensino e aprendizagem. Isso requer
estimular o respeito mutuo, criando espacgos de acdo para o0 exercicio das habilidades a serem
desenvolvidas, dando suporte na realizacdo das tarefas educacionais. Assim, deixamos que 0s
alunos tenham liberdade e confianca em expor as prdprias capacidades, pois todos os seres
humanos sdo igualmente inteligentes e capazes de aprender. Nessa perspectiva, o professor se
constitui peca fundamental para a capacitacdo dos alunos, vivendo sua tarefa educacional,

dando sentido ao aprender e ao que se aprende.

1 Humberto Maturana diz que a biologia do amar é o fundamento bioldgico do mover-se de um ser vivo, no
prazer de estar onde est4 na confianca de que ¢é acolhido, seja para circunstancias seja por outros seres vivos.
Entrevista para a Revista Humanitantes, vol 1, nimero 2, novembro 2004.
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Entendemos que um professor sé pode contribuir para a capacitacdo de seus alunos
desde que desenvolva a prépria capacidade de fazer e que exerca sua liberdade para refletir
acerca do proprio trabalho, a partir do respeito por si.

Para que isso aconteca, a escola necessita assumir a funcdo de nos importarmos com a
formag@o humana. Necessita cuidar para ndo ser mera reprodutora de conhecimento, ou seja,
h& necessidade de que oportunize aos alunos a ampliacdo de seus conhecimentos de forma
reflexiva e que os coloque em acao.

Conforme Maturana (2008, p. 15), isso condiz a “[...] corrigir o seu fazer e nao 0 Seu
ser”’, sendo que as dificuldades tanto de aprendizagem quanto de relacionamento na vida
escolar surgem na convivéncia. E nesse conviver também se desenvolve o afeto ou a negacéo
do amor, pois as relacdes ocorrem na conversacdo, na linguagem que ha entre a capacitacédo
que se junta com a formacdo humana. A ligacdo entre o professor com o aluno esta, pois, em
promover a emogao para corrigir o seu fazer, levando-o & ampliacéo de seus conhecimentos

reflexivos e de sua capacidade de acdo. Nas palavras de Maturana e Rezepka (2008),

[...] todo processo educacional deve iniciar aceitando a legitimidade do ser da
crianga, ainda que seja guiada a mudar seu fazer o que as criancas sdo e sabem ao
ingressar no espaco escolar ndo deve ser desvalorizado. Pelo contrario, deve ser
usado como ponto de partida valioso sobre o qual serd construido o devir da crianga
(MATURANA, REZEPKA, 2008, p. 18).

As criancgas, quando chegam ao espaco escolar, dominam alguns conhecimentos, o que
se entende por “conhecimentos prévios”. N&o existe tabula rasa, nem uma “educagio
bancaria”, conforme notabilizou Freire (2001). Para tanto, se torna importante que o professor

analise essas questdes, para que a aprendizagem das criancas se torne significativa.

2.4 REFORMA DO PENSAMENTO E VIRTUDES DOCENTES PARA HUMANIZAR A
EDUCACAO

Para melhor compreensdo dos pensamentos atuais e dos propositos educacionais para
a reforma do pensamento, ha necessidade de entender que a finalidade esta em “[...] ndo
transmitir o mero saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condi¢cdo e nos
ajude a viver, e que favorega, a0 mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre” (MORIN,
2003, p. 11).

Essa ideia de Morin se aproxima de Freire (2012) no que tange ao seu pensamento
sobre a liberdade. Os referidos autores defendem que os alunos se apropriem das capacidades

intelectuais, tendo autonomia de pensamento e a desenvoltura para lidar com a complexidade
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da vida, pois vivem em uma sociedade que vem se enchendo de informacgdes, a0 mesmo
tempo carente de principios de selecdo e organizacao que Ihes deem sentido.

De acordo com as ideias de Morin (2011), as incertezas dizem respeito as
caracteristicas dinamicas dos seres vivos, da vida humana e das organizagdes sociais. Olhando
para as instituicdes escolares, observamos constantes mudancas, informacdes, descobertas e
avancgos tecnoldgicos, ao mesmo tempo que se constatam muitas indagacOes e incertezas em
relacdo a esse cenario. O autor afirma que a educacédo do futuro devera ser o ensino primeiro e
universal, centrado na condi¢do humana para conhecer 0 humano, situa-lo no universo, ndo o
separar deste universo. Faz-se premente que a educacao cuide da unidade e da diversidade do
individuo e busque a articulacdo entre essas dimensdes para que 0s sujeitos envolvidos no
processo se conhegam, conhecam os outros e construam sua identidade.

A prética pedagogica dos professores € algo que exige reflexdo e compreensdo do
fazer pedagogico critico e autdbnomo. Cumpre ao docente analisar a realidade na qual
desenvolve sua prética, compreendé-la, interpretd-la e refletir sobre ela com o intuito de
intervir, visando mudancas.

Na ideologia freireana, a relacdo entre aluno e professor fundamenta-se na
amorosidade. E regida pelo didlogo aberto, se fazendo valer da empatia reciproca para
despertar no outro a vontade de ser mais, por isso instiga a troca de saberes oriundos das
vivéncias de cada sujeito. Assim, cada individuo contribui com o seu saber empirico,
influenciado pela sua cultura, seu meio social, e traz para o dialogo reflexivo e critico a sua
subjetividade. Pode, ai, existir uma identificacdo com o outro, reforcando a relacdo de ambos,
norteada por vinculos afetivos (FREIRE, 1996).

Freire (1996) e Maturana (2008) se aproximam em um tema fundamental, que € a
linguagem, pois a consideram uma ferramenta do didlogo — o didlogo democratico, no qual
todos tém direito a vez e voz. E essa voz e palavras sdo refletidas, pensadas e consideradas,
fazendo com que a leitura do mundo se amplie. Ndo é uma fala no vazio. H4 um interlocutor
interessado em ouvir e, ao desenvolver seu pensamento, faz consideracdes e ponderagdes.
Logo, ambos consideram a linguagem um meio das relacbes do humano e elemento
fundamental das coordenagOes das agdes consensuais. De acordo com 0s autores, com a
linguagem e com o didlogo, as pessoas avancam, agem, estabelecem relacGes, aprendem e se
educam.

A concepgdo de educacdo também é algo que pode ser analisado. Como entende
Maturana (1998), esta constitui-se processo de convivéncia e transforma-se espontaneamente.

Mas cabe uma ressalva: essa ideia de espontdneo ndo € bem como 0 que comumente
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conhecemos no senso comum, ndo € espontaneo no sentido de que ndo precisamos fazer nada,
porque isso ocorre naturalmente. Como somos seres relacionais, nessas relages a
transformacéo ocorre de maneira reciproca, um “interfere”, “influencia”, “ensina”, “educa” o
outro, e ambos se modificam, mesmo que nao haja intencionalidade.

Segundo a perspectiva de Maturana (2008), entendemos que a formagdo humana
compreende a capacidade de (re)criar, para viver e conviver em sociedade, formando um
sujeito com vontade de interagir para transformar e melhorar a sociedade em que vive. E isso
inclui a aquisicéo de habilidades e capacidades de acéo para a transformacao social.

Os dois, Freire e Maturana, contribuem, portanto, para o surgimento de outro olhar
para a educacdo, no qual o respeito para consigo e o outro torna-se realidade por meio do
dialogo, como quer Freire, ou da conversacdo, como sugere Maturana. Ainda tratando da
amorosidade/amor, ambos a consideram fundamento das relacdes humanas, que surge na
socializacdo, no afeto para com o outro, sendo, esse afeto, a condicao central do dialogo entre
0s sujeitos envolvidos.

Freire (2005) destaca que o didlogo € a esséncia da existéncia humana. Sendo
esséncia, deve ser um processo dialético construido entre a acdo e a reflexdo, tendo a palavra
como “meio para que ele se faga” (p. 89).

O autor ainda coloca o didlogo como pronuncia do mundo, de forma provocativa e
consciente, sendo que a prondncia, a expressdo e o discurso tém que ter consequéncia na
praxis. Essa consequéncia pratica é a modificacdo do mundo, do que esta em volta do sujeito
e da sua realidade, assim fazendo com que o0s sujeitos tenham novas pronuncias. Por essa
razdo, “dizer a palavra nao € privilégio de alguns homens e mulheres, mas direitos de todos”
(FREIRE, 2005, p. 90).

Fiori (2005), no prefacio do livro Pedagogia do Oprimido, complementa essa ideia ao
escrever sobre a necessidade de o sujeito dizer a palavra, alegando que ndo é qualquer
palavra. “Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0 homem
assume conscientemente sua essencial condi¢do humana” (p. 7).

E a palavra auténtica e comprometida com a mudanca do mundo em que o sujeito
vive, pois a vivencia entre os sujeitos implica a for¢a cultural, como diz Freire (2005),
consiste em um dialogo permanente, num movimento capaz de superar a cultura do siléncio, a
opressao e as mazelas causadas pelas desigualdades sociais.

Fiori coloca que a palavra ndo serve apenas para ser repetida, colecionada na nossa

memoria. De acordo com ele:



44

A palavra, como comportamento humano significante do mundo, ndo designa
apenas as coisas, transformando-as; ndo é s6 pensamento, é “praxis”. [...] Expressar-
se, expressando o mundo implica 0o comunicar-se. A partir da intersubjetividade
originaria, poderiamos dizer que a palavra, mais que instrumento, é origem da
comunicagdo — a palavra é essencialmente dialogo. A palavra abre a consciéncia
para 0 mundo comum consubstancia-se em elaboracdo do mundo e a comunicacao
em colaboracéo (FIORI, 2005, p. 19).

Esta € a base para o didlogo, a expressdo da palavra para além das paredes da sala de
aula. Sendo que, para Freire (2005), o ato dialégico ndo pode negar a validade dos momentos
explicativos do professor. E importante entender que a atitude de professores e alunos deve
ser pautada pelo dialogo. Um diélogo que busque construir sujeitos livres e criticos, fazendo
um diélogo intenso, curioso e questionador.

O dialogo deve ser acdo permanente dos seres humanos, pois assim estaremos fazendo
mais parte do mundo em que vivemos, “[...] os homens humanizam-se, trabalhando juntos
para fazer do mundo, sempre mais a mediacdo de consciéncias que se coexistenciam em
liberdade” (FIORI, 2005, p. 12), e assim se tornam mais humanos na abertura do conhecer
critico, esperan¢oso, alegre e amoroso.

Assmann (2012) também traz implicacdes importantes para este estudo ao mencionar
a necessidade de reencantar a educagdo. Conforme esse autor, reencantar significa vivenciar a
vida, aprendendo a aprender rumo a uma sociedade aprendente, levando em consideragao
todas as implicacdes pedagogicas. 1sso consiste em entender que educar vai aléem da sala de
aula, envolve a troca de experiéncias, buscando solidariedade social para a superacdo das
desigualdades. Assmann estabelece um dialogo com Morin em razdo da influéncia que teve
da teoria da complexidade. Perpassa, também, os pensamentos de Maturana no que trata da
biociéncia, das profundas transformacdes da vida cotidiana e os novos desafios que a
educacdo esta enfrentando.

Talvez, por meio dessa forma de pensar e ver 0 mundo e a né6s mesmos, pudéssemos
melhor, e de fato, questionar nossos habitos, nossas praticas educacionais - dentre elas a
formacdo de professores -, nossas atitudes como professor e mesmo o conhecimento que
veiculamos ou julgamos ensinar. Como entende Morin (2001), a reforma do pensamento e do
entendimento somente acontecera quando reformarmos 0S NO0SSOS pensamentos, nossa
compreensdo sobre o real, nossas vidas e o proprio conhecimento. Parece que o paradigma
dominante continua e continuara por muito tempo. Contudo, a questdo sobre a possibilidade
do atual paradigma, que comanda e é comandado pelo conhecimento cientifico, empirico e

teorico, estd em crise.
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Para Morin, falamos de interdisciplinaridade, mas por toda a parte o principio da
disjuncdo continua a separar as cegas. Aqui e ali comegcamos a ver que a separagdo entre
cultura humanista e cultura cientifica é desastrosa para ambas, mas 0s que se esforcam para
estabelecer a ponte entre elas continuam sendo marginalizados e ridicularizados (MORIN,
2001). Acreditamos que cabe, em especial aos professores que formardo os professores do
futuro, refletir sobre essas ideias.

Ecco e Nogaro (2013, p. 333) entendem que:

Investigar, analisar e conhecer virtudes concernentes a atuacdo dos professores
consiste em, mas que defender, comprometer-se com o processo educacional
humanizador, pois entendemos que as virtudes sdo valores necessarios para a
construcdo de uma sociedade mais humana.

Pensamos, assim, que as praticas pedagogicas auxiliardo a orientar os principios e
valores humanos, pois o espaco escolar € de grande influéncia social, por abranger diversas
culturas. Desse modo, na interacdo uns com 0s outros, ha possibilidade de se (re)construir a
importancia de ser humano, ou seja, uma “[...] constru¢do partilhada de sociedades humanas
mais humanizadas” (BRANDAO, 2002, p. 22).

Freire (1997, p. 63), ao se referir as qualidades no que tange ao desempenho dos
professores, cita a humildade, o bom senso, a amorosidade, a coragem de lutar, a tolerancia, a
decisdo, a seguranca e a alegria de viver e apresentar uma “férmula” de escola feliz. Nas suas

palavras:

E vivendo, ndo importa se com deslizes, com incoeréncias, mas disposto a supera-
los, a humildade, a amorosidade, a coragem, a tolerdncia, a competéncia, a
capacidade de decidir, a seguranga, a eticidade, a justica, a tensdo entre paciéncia e
impaciéncia, a parcimonia verbal, que contribuo para criar, para forjar a escola feliz,
a escola alegre. A escola que é aventura, que marcha, que ndo tem medo do risco,
por isso que recusa o imobilismo. A escola em que se pensa, em que se atua, em que
se cria, em que se fala, em que se ama, se adivinha, a escola que apaixonadamente
diz sim a vida. E ndo a escola que emudece e me emudece (FREIRE, 1997, p. 63).

Freire foi constante em seus escritos sobre as virtudes, considerando-as como
necessarias a pratica educativa humanizadora/transformadora. Sua grande énfase esta
confirmada na obra Pedagogia da Autonomia (1996), na qual relaciona explicativamente

saberes necessarios a pratica educativa. Para Ecco e Nogaro:

Em revista a obras de Freire, constata-se que a coeréncia, a reflexdo, a simplicidade,
a amorosidade, o didlogo, a conviccdo, a esperanca, entre outras sdo virtudes
necessarias ao professor na perspectiva de uma educacdo humanizadora; assim
como, solidariedade, a comunhdo, a ética... sdo defesas enfaticas na pedagogia
proposta por Paulo Freire ao referir-se a formacdo humana, a educacdo, pois
educamo-nos um com o outro, em comum (ECCO, NOGARO, 2013, p. 340).
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A reflexdo de Freire (1983) sobre a educacdo escolar coloca o foco na compreenséo
dos alunos sobre as interpretagdes dos contetdos, assim centrando-se no sujeito que esta
inserido no processo educativo. Entende que se supera, assim, a Educacdo Bancaria, saindo
dos programas inertes ao centrar-se nos seres humanos envolvidos na aprendizagem. Isso
implica dizer que é no conviver com 0 outro que nos educamos, nos construimos seres
humanos.

No contexto educacional, portanto, o amor € fundamental para que 0s sujeitos
participantes possam aprender, porque envolve respeito, compreensdo, inter-relacoes,
retribuicdes. Desse modo: “Nao hé educagdo sem amor. [...] Nao ha educagdo imposta, como
ndo h& amor imposto. Quem ndo ama ndo compreende o proximo. Nao respeita” (FREIRE,
1996, p. 29). Da mesma forma, ensinar ¢ aprender pressupde o otimismo esperangoso: “A
esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos e
produzir [...]” (FREIRE, 1996, p. 80), pois educar é crer na capacidade e no desejo de
aprender, que séo questdes inatas aos humanos.

Nas palavras de Ecco e Nogaro (2013, p. 343): “Os responsaveis pela educacao
institucionalizada precisam entender de gente, conceber e efetivar acBes pedagdgicas
orientadas por virtudes e principios humanistas”.

Vale considerar ainda Maturana (1998) ao entender que o educar se constitui processo
no qual o ser humano convive com o outro. E, nessa relacdo, se modifica, de modo que sua
forma de viver se faz gradativamente mais coerente com o outro com quem convive. Entéo, o
educar acontece sempre e de maneira reciproca. Da mesma forma, a perspectiva de Freire nos
aproxima ao considerar 0 homem como um ser inacabado, que vai se constituindo a partir das
relagOes sociais que estabelece.

Tecendo as ideias de Freire e Maturana, percebemos que a educacao atual faz perder a
no¢do de nossa relacdo com o outro, com o todo e com o universo. A educacgdo, nos parece,
entende 0s sujeitos como seres isolados, “alienados”, sem responsabilidades e compromissos
com o outro e com o planeta. Isso tende a torna-los incapazes de ver as consequéncias das
préprias acdes, por conta do modo fragmentado de pensar. Para modificar esse modo de ser e
estar no planeta, as relagdes humanas precisam estar permeadas pelo amor, em trabalho

constante com as virtudes do ser humano. Para Freire (2002),

[...] quando desafiados por um professor critico, os alunos comegam a compreender
que a dimensdo mais profunda de sua liberdade encontra-se precisamente no
reconhecimento das coercfes que podem ser superadas. Entdo descobrem nesse
processo que devem se tornar cada vez mais criticos, assim sendo percebem que é
impossivel negar o poder constitutivo de sua consciéncia na pratica social de que
participam. E necessario que o proprio ser humano no seu mundo real, cultural,
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politico e social possa assumir a sua prépria vida, ou seja, ser protagonista de sua
propria histéria, tomar sua existéncia em suas maos, desta forma conduzira a
dindmica da conscientizacdo de si mesmo e do meio em que vive (FREIRE, 2002
apud PITON, KOZELSKI, 2007, p. 952).

Educar, entdo, € processo por meio do qual crianca e/ou adulto convivem com o outro
e se transformam espontaneamente. Por isso, a necessidade de que a escola seja um espaco de
convivéncia desejavel para o outro, para que possamos fluir no conviver de uma maneira
particular. Nesse espaco, ambos, professor e aluno, vdo se transformando de maneira
apropriada, por estarem num espaco no qual se faz e se reflete sobre o fazer.

Ecco e Nogaro (2013, p. 339) ressaltam que “[...] o objetivo fundante do ato de educar
€ a humanizacdo dos sujeitos participantes do processo educativo. A humanizacdo e
desumanizacéo, portanto, séo possibilidades reais nos que fazeres educativos”.

Para tanto, as praticas pedagogicas se constituem neste processo de humanizacdo e
representam estratégias bastante diferenciadas por parte dos diferentes atores. 1sso impde a
necessidade de compreender que nos constituimos com os outros. O reconhecimento do
sujeito em sua singularidade, no seu modo particular de interacdo e conexdo com o mundo,
permite outro olhar para a condicdo humana e, assim, mais especificamente, se reconhecidos
0s seus saberes, 0s professores assumem outra posicdo, a que legitima sua acdo e pela qual se
sentem responsaveis.

Para atingir o objetivo pretendido, realizou-se um estudo metodoldgico, ao qual seréd
apresentado no proximo capitulo, todo o contexto da pesquisa para que o leitor situa-se de

como foi realizada a mesma.
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3 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo teve como objetivo descrever o percurso metodoldgico adotado nesta
pesquisa. Comecamos apresentando o Estado da Questdo, cuja organizacdo desse material
permitiu-nos observar o quanto as questdes da amorosidade e alegria na escola estdo ausentes
dos trabalhos cientificos do nosso tempo e 0 quanto precisamos repensar a nossa pratica
pedagdgica. Esse encaminhamento procura dar conta também da natureza da pesquisa,

retratando as etapas do percurso metodologico utilizado.

3.1 ESTADO DA QUESTAO: PRATICA PEDAGOGICA DA “AMOROSIDADE E
ALEGRIA NA ESCOLA”

O “estado da questdo” ¢ sobre a pratica pedagogica da “Amorosidade e Alegria no
contexto escolar”. Para efetivagdo dessa proposta, alguns bancos de dados foram selecionados
para a pesquisa, como a Biblioteca da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), a
Revista Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), sobre teses e dissertagdes
defendidas nos programas de pés-graduacao no periodo de 2013 a 2017. Foram considerados
trabalhos com os seguintes descritores: “Amorosidade” e “Alegria”.

Trabalhos de revisdes sdo necessarios principalmente para pesquisadores iniciantes
obterem informacBes sobre uma determinada area do conhecimento e podem indicar as
tendéncias e procedimentos metodoldgicos abordados nas praticas educativas. Nesse sentido,
este levantamento teve por finalidade mapear estudos para a pesquisa de abordagem
qualitativa proposta no curso de Mestrado.

Para Soares e Maciel (2000, p. 4), esses estudos sdo necessarios “[...] no processo de
evolugédo da ciéncia, a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacdes e
resultados ja obtidos” por favorecerem a configuragao de estudos emergentes, recorrentes e
também lacunas e contradicGes.

Neste estudo, observamos que, no Século 21, os termos Amorosidade e Alegria
parecem irrelevantes em pesquisas que abordam essas questdes na pratica pedagdgica. O
levantamento dessas referéncias indicou a quantidade de trabalhos encontrados na Biblioteca
de Teses e Dissertages (BDTD), situando 256 estudos com o descritor “Alegria”, contudo,
apenas 5 (cinco) deles abordaram como assunto de pesquisa a Alegria. Outro ponto
significativo é que destas 5 (cinco), apenas uma delas focalizava o contexto escolar. Da busca

com o descritor “Amorosidade”, 21 (vinte um) trabalhos foram relacionados, mas apenas 1
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(um) se destacou como pertinente, cujo foco era Amorosidade a partir da ludicidade em sala
de aula.

Na biblioteca da Uniplac ndo localizamos registrado de material com os descritores
selecionados. A busca por dissertaces ou teses na Anped mostrou apenas um trabalho de
2004, com o descritor “Alegria”, sendo que o mesmo Se voltava a area da Educacéo Popular,
incluindo o Movimento Fé e Alegria, com objetivo nas relagcdes para as atividades da
educacdo publica desenvolvido por Fé e Alegria em parceria com o poder publico. Entretanto,
0 mesmo ndo converge com o tema Alegria na escola e nem estava dentro do periodo
previamente definido para a busca.

Diante dos resultados, podemos dizer que o Estado da questdo teve como
encaminhamento metodoldgico a pesquisa qualitativa, iniciada como estudo exploratorio a
partir de teses e dissertacdes acerca da tematica de investigacdo. Apos a fase inicial, adotamos
a revisdo bibliogréafica e constituicdo dos dados da pesquisa, que compreendeu o levantamento
de teses e dissertacfes e elaboracdo de fichamentos baseados na leitura do material
selecionado.

O estado da questdo, segundo as caracteristicas descritas por Bogdan e Biklen (1994),
remete-nos a construgdo do objeto de investigacdo pretendido pelo pesquisador. Importante
lembrar que no estado da questdo nos referimos mais especificamente ao que existe em
estudos com relagéo ao tema investigado.

No Quadro 1, destacamos os resultados encontrados na BDTD no periodo de 2013 a
2017).

Quadro 1 - Estudos com os descritores Alegria e Amorosidade na BDTD
Descritores | n. de publicagBes | Por titulos | Por assuntos | Sele¢do final

Alegria 256 21 5 5
Amorosidade 21 2 1 1
Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa no banco de dados da BDTD (2016-2017)

Ao realizar a busca no BDTD, selecionamos o periodo e o descritor, primeiramente
“Alegria”, e depois 0 assunto. Obtivemos cinco resultados, sendo duas teses e trés
dissertagdes.

Apbs a leitura, fichamento e analise dos trabalhos, pudemos destacar alguns pontos
significativos. No Quadro 2, os pontos em destaque dos estudos cujo descritor “Alegria”

também constava no “assunto”.



Quadro 2: Resultados para o descritor Alegria, como assunto
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Titulo Autor Ano /local | Tipo Obijetivo Palavras-
chaves
Comédia de uma | Teresa 2014/ Juiz | Tese Investigar o modo pelo qual | Literatura
vida arriscada: | Cristina da | de Fora/MG se exprime nos textos | comica.
risco e riso na | Costa escolhidos o enredamento do | Atualidade.
cronica brasileira | Neves risco e do riso na época atual. | Tragicidade.
contemporanea Alegria
O riso — alegria e | Johana 2013/ Tese Compreender o ser humano | Riso. Alegria.
a  “capacidade | Barreneche- | Campinas / no movimento, lugar de | Pensamento.
negativa”: Corrales SP instabilidade, com a ideia de | Capacidade
aproximagdes “alegria pensante” queremos | negativa
entre riso, alegria aprender o riso, a alegria, e
e pensamento a capacidade psiquica que lhe é
partir do trabalho afim.
dos doutores da
alegria
Entre a alegria e | Reginete de | 2015/ Feira | Dissertacdo | Analisar 0 discurso | Publicidade.
a preguica: A | Jesus Lopes | de construido na revista Viagem | Discurso.
construgdo Meira Santana/BA e Turismo, ponderando sobre | Preguica.
discursiva da as caracteristicas encontradas | Alegria.
baianidade na numa analise prévia do | Religiosidade.
publicidade  de corpus representado a | Baianidade
turismo baianidade: a alegria, a
preguica e a religiosidade.
Era uma vez a | Fernanda 2013/Duque | Dissertacdo | Experimentar algumas | Liberdade.
liberdade Inacio de Caxias/ intuicBes sobre a presenca ou | Alegria.
Eduardo RJ auséncia de alegria e da | Poténcia.
Guzmén liberdade no contexto do | Construtivismo.
construtivismo escolar, | Spinoza
baseado em Spinoza.
Nietzsche e | Lindoaldo 2013/ Dissertagdo | Contribuir para um pensar | Nietzsche.
Rosset:  Alegria, | Vieira Natal/RN deste paradoxo a partir das | Rosset. Alegria.
impulso a criagdo | Campos reflexdes de Nietzsche e | Impulso.
Janior Rosset sobre a alegria. Criagéo

Fonte: Elaborado pela autora a partir do banco de dados da BDTD (2016-2017).

ApOs a leitura desses estudos, observamos que todos tratam sobre a palavra “alegria”,

sendo que cada uma com foco diferenciado.

Neves (2014, p. 10) relata que nas atividades mais corriqueiras do dia a dia foge-se

desse sentimento de risco, por ser um tempo ind6cil e despropositado, na palavra do autor,

“tragico e exatamente por isso, também comico”. Sendo assim, por meio da literatura, os

cronistas revelam a busca por uma protecdo — “precaugdo”, atitude cada vez mais considerada

imprescindivel para a convivéncia social “[...], pois ali revelam os riscos € o medo de que os

perigos se concretizem” (NEVES, 2014, p. 163).

Vivemos rodeados de surpresas boas e ruins, tornando-se, assim, o cotidiano arriscado,

pois de nada temos certeza, tudo é incerto. Contudo, 0s cronistas encontraram uma forma de

dizer para o mundo as coisas.




o1

No trabalho de Corrales (2013) e Neves (2014), encontramos um ponto que converge,
que ¢ o ‘riso’ na forma de olhar para a vida. E nessa direcdo, observamos que esse trabalho
discorre sobre a alegria (riso) como sentimento de fugir das aflices, que muda dependendo
do tempo, do espaco e de como se encontra o estado de emocéo do ser humano (CORRALES,
2013).

J& a proposta de Meire (2015) trata da imagem da Bahia e dos baianos nos géneros
publicitarios a partir de estere6tipos sociais que mostram a ideia de que todos sdo festeiros.
Observamos que o discurso da alegria era principalmente o motivo das festas, produto do
turismo, colocando em evidéncia a “alegria” do povo baiano. A pesquisa decorre de uma
analise de discurso de uma revista turistica.

Campos (2013, p. 20) propBe em seu trabalho

Uma tentativa de compreensdo do tema da alegria na filosofia, a importancia de uma
andlise até a relacdo que possui com a ideia de felicidade, o que implica, um esfor¢o
no sentido da compreensdo das aproximagoes e diferencas que estas nogdes possuem
no &mbito da tradicdo filoséfica e do pensamento de Nietzsche e Rosset.

Em seu estudo, Campos (2013) tratou de entender a “alegria” na tradi¢ao filoséfica,
passando principalmente pelos pensamentos de Nietzsche e Rosset, refletindo sobre a alegria
como impulso vital, a forca maior para a vida, a vida artistica, para o brincar de uma crianca e
sua alegria e satisfagéo.

A respeito da Amorosidade, foi encontrada somente uma dissertagdo tratando sobre

esse descritor como assunto, conforme exposto no Quadro 3.

Quadro 3: Descritor Amorosidade na BDTD

Titulo Autor Ano/ Tipo Objetivo Palavras-chave
local
A sala de aula como | Elvio de | 2014/ Dissertacdo Contribuir  com  a | Formacdo docente.
espaco de | Carvalho Santa ampliacdo do | Pratica pedagégica.
ressignificacdo da Maria/ repertorio de | Ludicidade.
ludicidade e da RS conhecimentos e de | Amorosidade.
amorosidade na saberes  considerados
formacéo humana necessarios para a
pratica docente

Fonte: elaborado pela autora a parti do banco de dados da BDTD

A dissertagcio “Era uma vez liberdade” resultou da mobilizacdo de uma
professora/pesquisadora decepcionada com as promessas de alegria e liberdade no método
construtivista em que trabalhava e que buscou, por meio de pesquisa, uma esperanga nas

ideias de Spinoza.
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Tal busca (pela alegria) se deu de forma desorganizada, algumas vezes beirando o
caos. Enfim, alegria, tristeza, desejo, paixao e afeto, parecem conceitos que ndo séo
ensinados e efetivamente vivenciados em nenhuma faculdade de educacéo. A escola
tem pressa e, portanto a aprendizagem deve ser acelerada. Cabe ao método cuidar
disso (GUZMAN, 2013, p. 11).

Guzman (2013) destaca que suas inquietacbes s6 aumentaram com seus estudos, pois,
no espaco escolar no qual lecionava na linha construtivista, 0 que angustiava eram 0S
discursos progressistas, sendo que a pratica se mostrava caminho contrario. Tratavam-se de
préaticas sem sentido, fazendo com que a alegria fosse sumindo do ambiente escolar. Neste
ponto, as contribuicdes da professora/pesquisadora deixam transparecer a necessidade de se
trabalhar com um conhecimento que deixe os alunos e professores alegres, porque seu
objetivo foi 0 de entender Spinoza e, por meio dele, pensar a alegria e a liberdade no contexto
escolar por outros meios.

De acordo com a autora, ela buscou “[...] refletir sobre a passagem da escola, e dos
que la estdo de uma poténcia menor para uma maior, e com isso, abrir caminho para a alegria
e a liberdade” (GUZMAN, 2013, p. 74). A afetividade e a automodificacdo do ser humano
estdo intrinsecamente ligados na aprendizagem. Na escola, o0 contato com a cultura e com as
obras-primas é uma alegria que se concretiza no prazer em adquirir conhecimento, assim: a
“Alegria ¢ a passagem de uma perfeicdo menor a uma perfeicado maior” (SYNDERS, 1988, p.
19).

As analises dos textos permitiram constatar que a Amorosidade e Alegria se fazem
presentes na vida de varias formas e em todos os locais, mas que podem ser vistas de
diferentes maneiras. Uns olham como sentimentos, emocdes apenas, outros, como
transcendéncia a partir de um aprendizado novo, de conviver com 0 outro e consigo.

Carvalho (2014, p. 28) entende que:

Como parte do desenvolvimento de nosso trabalho de pesquisa, nos propomos a
observar a sala de aula, as praticas do professor, e, com isso, propomos algumas
atividades de ludicas com as criancas. Por acreditarmos que é uma oportunidade de
interagirmos com os professores e as criangas na perspectiva de desenvolver
possibilidades de uma pratica mais lidica e amorosa. [...] E possivel que na medida
em que as criangas se reconhecem a si proprias, no decurso dessas discussdes
passam a desenvolver e aprimorar sua autonomia (CARVALHO, 2014, p. 28).

H& necessidade de se ver o aluno como ser humano, portanto um ser repleto de
sonhos, aspiragcbes e sentimentos. E neste sentido, a escola carece criar condigfes que
estimulem as criancas a exercerem a propria autonomia, por meio da observacdo e da
interpretacdo do mundo, para que se tornem sujeitos conscientes e atuantes.

A organizagdo desse “estado da questdo” permitiu-nos observar o quanto as questdes

da amorosidade e alegria na escola estdo ausentes dos trabalhos cientificos do nosso tempo e o
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quanto precisamos repensar a nossa préatica pedagogica. A realizacdo desse estudo contribuiu
para com o processo de formacgdo da pesquisadora que, ao analisar 0 mapeamento dessas
pesquisas, pdde desenvolver um pensamento critico mais apurado na identificacdo de lacunas
que justificam uma pesquisa sobre tema pouco difundido, mas de tdo expressiva importancia:
“amorosidade e alegria na escola”.

Dito de outro modo, o estado da questéo contribuiu para a constru¢éo do resgate dessa
tematica na producdo de um banco de dados sobre as producbes para a educacdo, dando uma

visdo da necessidade dessa discussao sobre os desafios que precisam ser superados.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Com intuito de compreender a relacdo entre professores e alunos no espaco
educacional, buscamos interpretacdes, opinides e fazeres no processo pedagogico, partindo
dos referenciais tedricos-metodoldgicos aqui explicitados.

Visando alcangar um espacgo mais profundo das relagdes, processos e fenébmenos, nos
situamos com a pesquisa qualitativa que, segundo Minayo (2010, p. 98), trabalha os “[...]
significados, crencas, motivacoes, valores e atitudes, tendo em vista uma aproximagdo com o
objeto de estudo”. Na pesquisa qualitativa, a realidade ¢ vista como uma “constru¢do social”
da qual o investigador participa, sendo que os “[...] fenomenos s6 podem ser compreendidos
levando em consideragdo os sujeitos e seus contextos em interagdes reciprocas” (MINAYO,
2010, p. 98).

Lidke e André (1986, p. 90) entendem que:

O pesquisador deve estar sempre atento a acuidade e veracidade das informagdes
que vai obtendo, ou melhor, construindo. Que ele cologue nossa construcdo toda a
sua inteligéncia, habilidade técnica e uma dose de paixdo para temperar (e manter a
témperal!). Mas que cerque o seu trabalho com o maior cuidado e exigéncia, para
merecer a confianca dos que necessitam dos seus resultados (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 90).

Em primeiro lugar, faz-se importante ressaltar, considerando as afirmacdes desses
autores, que a validade e fidedignidade de uma observacdo se da por meio de planejamento
rigoroso.

Para iniciar a pesquisa, Gil (2008a, p. 116) orienta que o pesquisador fale sobre o
tema, explique seu objetivo, a entidade e a importancia da participa¢do dos sujeitos, deixando
claro que sera estritamente confidencial e a identidade dos participantes serd mantida em

anonimato.
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Conforme nossa proposta, delimitamos como amostra de pesquisa entrevista com dez
professores, conforme a aceitacdo dos convidados. O primeiro contato foi realizado com a
equipe diretiva da escola para que conhecesse a pesquisa e, em seguida, foi desenvolvido o
estudo exploratorio.

O passo seguinte foi uma conversa com 0s professores para expormos a pesquisa e
convida-los a participar da mesma, com agendamento prévio para realizacdo da entrevista
semiestruturada, apés o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) ser
devidamente assinado pelos mesmos. Um dos critérios para a escolha dos sujeitos
pesquisados foi que lecionassem em turmas diferentes. ApGs marcar 0s encontros com 0S

professores, foi adotado o critério de acessibilidade (GIL, 2008b).

3.3 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A abordagem metodoldgica que norteou este estudo é a qualitativa, centrada no
didlogo. Foi realizada em uma escola municipal de Lages na qual trabalham 10 (dez)
professores do Ensino Fundamental Inicial. Entendemos que a visdo de homem e o contexto
historico-social no qual a escola esta inserida requer a concepc¢do de uma realidade concreta,
centrada na praxis, visando reflexdo, acdo e transformacdo. Para compreender como isso
ocorre na escola, optamos pela realizacdo de uma entrevista semiestruturada.

De acordo com Minayo (et al. 2010), a pesquisa qualitativa contribui aos processos e
fendmenos sociais mais intensos, ou seja, procura trabalhar com depoimentos que tenham
cunho significativo. Em outras palavras, caracterizamos como pesquisa interpretativa que
possui certo rigor cientifico.

A pesquisa também é de carater exploratério, o que, de acordo Trivifios (1995),
proporciona ao pesquisador maior vivéncia sobre certo problema. Sendo assim, o contato com
a populacdo pesquisada possibilitou a obtencdo de respostas aos objetivos da pesquisa, bem

como a compreensao mais ampla da realidade especifica.

3.4 INSTRUMENTO DE PESQUISA, PROCEDIMENTOS E COLETA DE DADOS

Antecipadamente, foi entregue o TCLE, contendo os objetivos da pesquisa de campo.
A coleta de dados foi realizada a partir de contato prévio com os entrevistados e 0s encontros
foram combinados de forma que ndo causassem transtorno aos mesmos.

De acordo com Lakatos e Marconi (2010, p. 186),

[...] pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes
e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou
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de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenémenos ou
as relacdes entre eles.

Entendemos, portanto, o estudo de campo como fundamental para mapear o local onde
seriam coletados os dados, entendendo que ndo se pode ficar apenas no senso comum, sendo
necessarias informag6es concretas sobre a pesquisa.

A entrevista consiste em uma oportunidade de conversa face a face, utilizada para
“[...] mapear e compreender o mundo da vida dos respondentes”, ou seja, ela fornece dados
basicos para “[...] uma compreensdo detalhada das crengas, atitudes, valores e motivagdes”
em relacdo aos atores sociais e contextos sociais especificos (CERVO, BERVIAN, 2007;
MINAYO, 2008).

Minayo (2008) entende que as entrevistas podem ser consideradas conversas com
finalidades e se caracterizam por sua forma de organizagdo. Assim, a coleta de dados se deu
mediante realizacdo de entrevista semiestruturada, que tem como caracteristicas o roteiro com

perguntas abertas, dando ao entrevistado a possibilidade de falar sobre o tema proposto.

3.5 ASPECTOS ETICOS

Para desenvolver o estudo foram levados em conta os aspectos éticos, procurando
seguir cuidadosamente o planejamento das atividades em questdo. Frente a préatica da ética,
Fortes (2002, p. 26) entende que:

A tarefa da ética é a procura do estabelecimento das razdes que justificam o que
devem ser feitos. A ética pode ser considerada uma questdo de indagagdes e nao
normatizacdes do que é certo e do que € errado. Os atos éticos sdo exclusivos dos
seres humanos, realizados por sujeitos éticos. Estes devem ter liberdade de
pensamento, sem serem coagidos por forcas internas ou externas. Os atos devem ser
livres, voluntérios ou conscientes.

Com o intuito de manter 0 compromisso com 0s aspectos éticos e morais envolvidos
neste estudo com seres humanos, vale ressaltar que comentar sobre ética significa falar de
liberdade e de responsabilidade.

De acordo com a Resolucéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, Capitulo 1V:

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe com
consentimento livre e esclarecido dos participantes, individuos ou grupos que, por si
e/ou por seus representantes legais, manifestem a sua anuéncia a participa¢do na
pesquisa.

Entende-se por Processo de Consentimento Livre e Esclarecido todas as etapas a
serem necessariamente observadas para que o convidado a participar de uma
pesquisa possa se manifestar, de forma autbnoma, consciente, livre e esclarecida
(SISTEMA DE LEGISLACAO DE SAUDE, 2012).
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Cumpre lembrar que o projeto foi submetido & plataforma Brasil e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC,
sob o registro n® 65102417.0.0000.5368, garantindo a responsabilidade ética do levantamento
e uso dos dados coletados.

Situamos também que os sujeitos convidados a participar da pesquisa tém o livre
arbitrio de recusar o convite ou desistir a qualquer momento. Para garantir o sigilo dos
envolvidos foram adotados codinomes, escolhidos pelos participantes, com base em suas
caracteristicas pessoais.

A pesquisa foi regida pelos procedimentos éticos estabelecidos na Resolucdo 466/2012
do Conselho Nacional de Saude (CNS), que normatiza e regulamenta estudos envolvendo
seres humanos. Os riscos foram/sdo infimos, sendo as implicacbes o tempo para que o
entrevistado pudesse responder a entrevista ou que a proposta ndo fosse compativel com os
interesses do entrevistado, havendo algum desconforto psicoldgico (estresse emocional, culpa,
perda de autoestima). Caso alguma dessas situacOes viesse a ocorrer, 0 participante seria
encaminhado ao setor de psicologia da UNIPLAC. O beneficio que a pesquisa pode
proporcionar é o de trazer possibilidades de mudancas no trabalho pedagdgico,
principalmente nas relagdes afetivas entre os professores e alunos para o desenvolvimento de
um espago mais amoroso, que se torne um espaco escolar feliz.

O critério de inclusdo de sujeitos nesta pesquisa foi o de que poderiam participar
professores em servico no Ensino Fundamental Inicia da escola municipal onde foi
desenvolvida a pesquisa no ano de 2017. Foram excluidos da pesquisa aqueles que ndo
estavam nessa condigé&o.

A andlise e interpretacdo dos dados coletados constituem-se, ambas, no nuicleo central
da pesquisa (LAKATOS, MARCONI, 2010).

Esta pesquisa teve como procedimento os passos da operacionalizacdo de analise de
contetdo proposta por Minayo (2008), e se divide em ordenacdo dos dados, classificacdo e
analise final dos mesmos. Dentre a perspectiva qualitativa, incluem-se categorizacgdo,
inferéncia, descricdo e interpretacdo, procedimentos que nao ocorrem de forma sequencial,
mas que se entrelagam ao longo da reflexdo para a composicao do texto.

Iniciamos o trabalho de campo agendando encontros com o0s professores para a
realizacdo das entrevistas. A principio seriam realizadas 10 (dez) entrevistas, mas, frente a
impossibilidade de alguns, ocorreram 8 (0ito) encontros com professores para a coleta dos

dados.
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A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, contendo
questdes abertas'?. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE*? foi apresentado
e assinado por todos os participantes da pesquisa. Como instrumento de memoria para esses
registros, foi utilizado o gravador de voz. Apds a coleta, iniciamos a analise de dados, que se
deu nos seguintes passos.

Primeiro foram feitas as transcri¢cbes das gravacOes, para comecar 0 mapeamento do
material. A segunda ctapa foi a classificacdo dos dados. “No processo classificatorio, o
pesquisador separa temas, categorias ou unidades de sentidos, colocando as partes
semelhantes juntas, buscando as conexdes entre elas, e guardando-as em codigos ou gavetas”
(MINAYO, 2006, p. 358).

Apdbs muitas leituras, passamos a identificar os assuntos e a fazer relacdes entre 0s
achados. Posteriormente, esses temas foram agrupados por cores diferentes e foram definidas
as seguintes categorias: “conhecimento pertinente”, “amorosidade”, “alegria e afetividade”,
“regras de comportamento”, “responsabilidade e familia”.

Definidas as categorias, passamos a ler e sublinhar as falas transcritas e, na sequéncia,
a interpretacdo dos dados. Depois, realizamos a interpretacdo dos mesmos, relacionando-os

com o referencial teérico e completando, desse modo, a analise do contetdo.

12 Apéndice 3.
13 Apéndice 1.
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4 DESVELANDO OS PRINCIPIOS DA AMOROSIDADE E DA ALEGRIA: O
OLHAR ATENTO DOS PROFESSORES

Esse capitulo tem trés topicos correspondente aos objetivos especificos propostos para
a pesquisa. Das entrevistas aplicadas aos professores se destacaram unidades de registros e de
sentidos que podem ser melhor compreendidas a partir de cada objetivo especifico
previamente proposto para a pesquisa.

Dentre os procedimentos metodologicos da analise de contetdo utilizados para esta
perspectiva qualitativa foram seguidos: a categorizagdo, a inferéncia, a descricdo e a
interpretacao.

O caminho trilhado pelas pesquisadoras foi o da Analise Temaética de Conteudo que,
de acordo com Minayo (2008), desdobra-se nas etapas: 1. pré-analise e exploracdo do
material, 2. codificagdo das unidades de registros por cores diferenciadas para o tratamento
dos resultados obtidos e, 3. interpretacdo dos mesmos.

Para a etapa da exploracdo do material, as pesquisadoras buscam encontrar categorias
ou palavras significativas. A categorizagdo, para Minayo (2008), consistiu num processo de
reducdo do texto a expressbes significativas. A Analise Tematica tradicional trabalha
inicialmente esta fase, recortando o texto em unidades de registro que podem ser palavras,
frases, temas e acontecimentos relevantes para pré-analise.

As unidades de registro comp&em as categorias tedricas ou empiricas responsaveis
pela especificacdo do tema e, a partir delas, o analista propde inferéncias e interpretagdes
tendo como base o quadro teérico desenhado previamente (MINAYO, 2008). A conducdo
dessa andlise nesta dissertacdo se deu conforme os objetivos especificos tracados para a
pesquisa e os professores foram nomeados a partir de nomes originarios do latim e do grego
que se associassem a proposta deste estudo. Desse modo, os codinomes dos sujeitos da
pesquisa foram assim definidos: Leticia, do latim laetitia, significa “Alegria”; Beatriz, do
latim beatus, que significa “Feliz”’; Amanda, do latim amando, que significa “Amavel”; Clara,
do latim clarus, que significa “Brilhante”; Karina, do grego aikaterhine, que significa
“Carinhosa”; Sandra, do grego alexandros, significando “Protetora da humanidade”; Caio, do
latim caius, cujo significado € “Contente”; Joyce, do latim judocus, que tem por significado o

“Elogio”, todos eles adjetivos associados a principios da amorosidade e da alegria.
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4.1 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA UM CONHECIMENTO PERTINENTE

Nesse subcapitulo apresentamos como o0s professores utilizam as estratégias
pedagOgicas no seu trabalho. Para chegarmos a essa leitura, os professores tiveram
oportunidade de relatar sobre as estratégias utilizadas em sala de aula. Muitas delas vieram
associadas a ideia de “conhecimento pertinente”. Entendemos que os saberes disciplinares e
fragmentados ofuscam a possibilidade de um conhecimento que Morin chama de
“conhecimento pertinente”. Essa categoria teorica, para Morin (2001, p. 15), caracteriza-se
como sendo aquele [...] “capaz de situar qualquer informagao em seu contexto e, se possivel,
no conjunto em que esta inscrita”.

De acordo com a professora Alegria, ao trabalhar o conteddo de ciéncia, ela utiliza do
préprio corpo para estabelecer as relag@es. 1sso porque, entende ela:

[...] o funcionamento do corpo, para que serve 0s Orgdos que eles tém no corpo, aonde ta
localizado e isso eu percebi que eles se atem porque eles sabem que tem neles e querem saber pra
gue servem, entdo eles se interessam muito. Houve mais interesse, muito mais que o portugués, a

matematica, porque é uma coisa que é deles, ta neles, do corpo deles, entdo a gente percebe que
eles estdo mais curiosos nesta area (Professora Alegria).

Nesse depoimento, observamos uma estratégia pedagogica associada a um
conhecimento pertinente, pois avancga e investe no desenvolvimento da capacidade do aluno
de contextualizar e englobar.

As professoras Amavel e Brilhante, antes de colocarem em préatica suas atividades,
fazem um diagnostico da turma, também como forma de conhecer o contexto de seus alunos.

Diz a professora Amavel: “Bom, primeiro fago um diagnéstico com eles né, pra analisar como eles
tao, que eles ja chegaram sabendo, que eu preciso trabalhar pra ir comegar o planejamento”.

A professora Brilhante também inicia “[...] diagnosticando a turma. [...] E depois, eu acho assim
gue vocé vai trazendo uns recursos, vendo o que eles precisam no momento né”.

A finalidade desse trabalho é identificar a pertinéncia do fazer pedagdgico e dos
instrumentos de planejamento, metodologia e registros para a consolidacdo de uma acgédo
docente pautada na acdo-reflexdo-acdo. Portanto, observamos o papel do professor no
processo educativo como mediador capaz de assegurar ao aluno seu direito de aprender e a se
desenvolver, considerando suas limitacbes e capacidades, sem perder de vista as
possibilidades apresentadas pela sociedade.

Nessa perspectiva, o professor assume um papel essencial, ndo de transmissor de
informacdes, mas, sobretudo, reflexivo, ao eleger situacbes que possibilitem ao sujeito

encontrar naquilo que ja sabe elementos para desvendar e buscar o que ainda ndo conhece.
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Lembramos, ainda, que € nesse espaco de troca entre professor e aluno que ocorre um
crescimento coletivo, respeitando as diferencas individuais e as possiveis trocas, em que todos
crescem com seus erros e incertezas.

Por outro lado, a professora Alegria ressalta que nem tudo sai conforme o planejado

para as aulas, pois, “[...] uns tém mais dificuldade [...] vocé tem que mudar a maneira de explicar os
exercicios, os exemplos, a gente sempre t4, nunca ¢ 100% do que foi planejado, né?”

Esse relato nos faz repensar os propositos da escola em relagdo a producdo do
conhecimento pertinente, o que inclui alguns redirecionamentos. Os professores precisam
estar atentos as metodologias de ensino e estratégias pedagogicas utilizadas que permitam ao
aluno aprender a pensar e a produzir conhecimentos contextualizados e com sentido.

Morin (2001) defende uma organizacdo de educacdo escolar orientada pelo paradigma
da complexidade, tendo como meta o desenvolvimento de ‘uma cabeca bem-feita’, uma
habilidade geral para compreender e enfrentar os problemas, para contextualizar e globalizar
0s saberes e que leve em conta os principios organizadores do conhecimento complexo
responsaveis por religar os saberes e lhes dar sentido. Esse € o grande desafio para a nova
funcdo da escola: ensinar a pertinéncia dos conhecimentos.

No encaminhamento de uma contextualizacdo, a professora Feliz observou que é

[..] claro que a realidade de alguns alunos é diferenciada as vezes, mas tem que sempre
possibilitar um caminho que busque sempre o objetivo, focando sempre, porque ndo adianta ter
mil estratégias, entdo ndo posso ter apenas uma, tenho que ter varias, sempre uma carta ha manga,

porque um dia ele esta bem, no outro ele pode ter tido um problema e vir de uma outra forma pra
escola né. Ter sempre um outro caminho a seguir né? (Professora Feliz).

Esse depoimento traz a ideia de que o professor deve dispor de varias estratégias tendo
em vista o imprevisto cotidiano da sala de aula. Sendo assim, é necessario saber lancar mao
delas a medida que mudancas ocorrerem. Na mesma tonica, Feliz destacou uma experiéncia
que vivenciou:

E, na verdade eu tive um aprendizado muito grande com um aluno que era usuario de droga, nio
neste ano, mas no ano anterior. Entdo o que tinha acontecido o dia que ele chegava completamente
transtornado, entdo eu tinha que ir diretamente na afetividade né, eu tinha que realmente trabalhar
com o coragéo, claro sem deixar os demais, sem deixar que ele atrapalhasse na atividade, sempre
focando nele, partindo sempre dele para os outros né. No inicio foi mais dificil partindo dele, por

causa da agressividade, alguns objetos que ele levava né. [...] Cada dia é um desafio diferente
(Professora Alegria).

Sao observagdes importantes, pois nos leva a pensar ndo s6 nos imprevistos que
ocorrem na sala de aula, mas também nas emocg6es subjacentes. Afinal, como lidar com a
questdo das drogas e da agressividade? Por mais que as estratégias pedagogicas apoiem 0s

professores, existem intercorréncias mais dificeis. Como destaca Freire (1998, p. 29),
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“percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que viva a
certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os contetdos, mas também
ensinar a pensar certo”. E isso envolve o acolhimento e a amorosidade para um convivio
social harmonioso.

Todavia, diz Morin (2015), a complexidade ndo diz respeito apenas a quantidades de
unidades e interacfes que desafiam as nossas possibilidades de planos, ela compreende
também incertezas, indeterminac6es, fendmenos aleatorios. A complexidade num sentido tem
sempre contato com o acaso. O pensamento complexo procura lidar com a incerteza, sem
abandonar a certeza, portanto, trata do caos e da desordem, sem esquecer da organizacao e da
ordem. Enfim, & o pensamento preocupado em reunir, contextualizar, globalizar e,
concomitantemente, reconhecer o singular, o concreto, o individual e as necessidades de cada
um.

Assim as pessoas precisam repensar e reformar o pensamento, buscando novas
maneiras de se trabalhar a producdo do conhecimento que levem em conta as incertezas
resultantes das mudancas e emergéncias do contexto.

Morin (2011) propde refletirmos a partir da incerteza, considerando-a um elemento
indissociavel da vida em suas inimeras manifestacdes. Acolher o incerto significa aceitar o
desafio incoerente de conceber a imbricacdo entre certeza e incerteza, afirmacdo e
contradicdo, previsivel e imprevisivel, ordem e desordem; enfim, instiga a ver as
possibilidades de aproximacdo entre as varias realidades separadas, disjuntadas, isoladas e
fragmentadas, mas que, no paradigma complexo, podem ser religadas.

Morin (2015, p. 13) chama novamente nossa atengéo:

S&o necessarias novas praticas pedagdgicas para uma educagdo transformadora que
esteja centrada na condicdo humana, no desenvolvimento da compreensdo, da
sensibilidade e da ética, na diversidade cultural, na pluralidade de individuos, e que
privilegie a constru¢do de um conhecimento de natureza transdisciplinar,
envolvendo as relag@es individuo«—sociedade<snatureza.

Este momento entendemos importante para se catalisar mudancas educacionais,
transformar a maneira como pensamos a escola, a educacdo e a propria vida. A professora
Protetora da humanidade destacou na sua fala que o profissional que esta em sala de aula tem
que estar atento a tudo o que se refere ao seu aluno, ndo s6 ao contetdo:

[...] ndo adianta vocé chegar ali ter o contetido pronto e ndo ta observando e percebendo quem é
aquele serzinho que esta ali na tua frente, quais sdo as necessidades dele e a onde vocé pode estar
atuando. Observo eles também, até mesmo porque estou aqui na escola ha cinco anos e é

interessante isso porque vocé conhece os alunos em VAarios aspectos, ndo s6 no pedagdgico
(Professora Protetora da Humanidade).
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Todavia, a mesma professora - Protetora da Humanidade -, ao falar sobre o espago de
convivéncia de sala de aula, onde os alunos possam ter um momento de aprendizagem com
significado e interacdo, destaca que “[...] tem que ser bem dentro da realidade, mesmo que
vocé trabalhe o ludico, [...] a ludicidade € no caso a metodologia, o objetivo ¢ a realidade de
mundo, de sociedade, fazer perceber o que ¢ bom, o que ndo ¢&”.

Dessa forma, a referida professora da destaque a reflexividade. Ao propor uma
estratégia de ensino com possibilidades de aproveitamento do ludico na metodologia, do fazer
docente, € preciso garantir a reflexdo por parte dos envolvidos no processo.

A formacéo inclui propostas ludicas que valorizem a criatividade, o cultivo da
sensibilidade, a busca da afetividade, a autonomia e 0 respeito, proporcionando aos
professores e alunos outras experiéncias que oportunizem a reforma do pensamento.
Estratégias utilizadas para um trabalho pedagogico incluem a exploracdo de novas praticas no
espaco escolar com vistas a ludicidade para a construcéo da aprendizagem (FREIRE, 2002).

Morin (2003) ainda da& destaque a proposta desse tipo de trabalho de modo a
oportunizar vivéncias ao processo do aprender, de modo que alunos e professores possam se
colocar no lugar do outro, investindo, assim, na interdisciplinaridade enquanto atitude que

permita brotar a amorosidade e alegria de modo a contribuir com o outro.

Mulheres e homens somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, Somos 0s Unicos em quem aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo muito mais rico do que meramente repetir a
licdo dada. Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito (FREIRE, 2002, p. 77).

Freire (2002) lembra que o professor tem a necessidade do exercicio de uma acéo
pedagogica permeédvel a mudancas. Ele deve ter uma postura critica que lhe permita, apos
identificar os erros, promover mudancas reais que levem a melhoria das condicOes de vida de
cada um na sociedade. Ainda segundo o autor, “[...] € pensando criticamente a préatica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (2002, p. 46).

Dois outros professores relataram a importancia de ouvirem os alunos, deixarem que
0s mesmos relatem o que sabem para, entéo, partir para o planejamento, conhecer o saber do
aluno, tendo assim uma relacdo mais proxima, de confianca, e agregando sentido para as
atividades realizadas por eles.

[...] conversar mais com eles, pode ajudar a trazer eles para o seu lado, dai vai fazer mais sentido

para eles fazerem aquilo ali, até nos trabalhos que faco penso serd que vao gostar? (Professor
Contente).
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[...] eles falam primeiro e eles ficam muito felizes assim de poder falar. Entdo eu ja sabia o0 que né
me trouxeram de casa qual foi o conhecimento que eles trouxeram que eles sabiam para dai eu
fazer o fechamento. (Professora Carinhosa).

Freire (1996; 1987) acredita no professor como sujeito ativo, capaz de coordenar a
acdo educativa, e que a escola seja um espaco de didlogo. Uma educacdo apta a ouvir as
pessoas, permitindo-lhes participar dessa realidade, transformando-se e 0 que esta a sua volta,
pois a escola é um espaco privilegiado para pensar, para acontecer o ensino e aprendizagem.

Portanto, a relacdo professor e aluno, na partilha de suas experiéncias pelo dialogo,
abre caminhos para um convivio amoroso e alegre. O didlogo implica reconhecimento do
outro, respeito, liberdade e autonomia, oportunizando uma educacdo transformadora,
complexa.

Como entende Assmann (2012, p. 22):

O mundo se esté transformando numa trama complexa de sistemas aprendentes (um
agente cognitivo que se encontra em processo ativo de estar aprendendo). Falar hoje
de nichos vitais — e ndo ha vida sem nichos vitais — significa falar de ecologias
cognitivas. De ambientes propiciadores de experiéncias do conhecimento.

Entretanto, sabemos que a escola nem sempre é um lugar prazeroso. Muitas vezes,
também € espaco onde as relacdes sociais antagdnicas e contraditdrias se mostram. Por isso a
necessidade de intervencao e a¢do, quando o professor precisa reintroduzir o principio de que
todo o conhecimento pode estar relacionado com o prazer, pois quando a satisfacdo esta
ausente, a aprendizagem pode se transformar num processo mecanico e vazio.

O modelo linear vigente na educacédo faz, ainda, com que haja separacao entre tudo o
que compde a nossa realidade. Em certos casos, restringe o conhecimento a uma simples
informacdo. Entretanto, a educacdo ndo esta separada da vida social, nem dissociada de suas
mazelas, por isso ndo pode ter conteldos programaticos descontextualizados, porque um
conhecimento vem sempre associado a multiplos acontecimentos, a variados contextos. Outro
ponto importante para se pensar o conhecimento pertinente sdo “as relagdes entre o todo e as
partes”.

Para Morin, o global é o conjunto das diversas partes ligadas a ele de modo
organizacional. A sociedade é mais que um contexto, é o todo organizador e desorganizador, e
dela fazemos parte (2011, p. 34-35). E em casos como esse que foi citado, € preciso acolher
para integrar o aluno que chega sob o efeito de drogas ao global, pois é também de

responsabilidade do professor.
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4.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS BASEADAS NOS PRINCIPIOS DA
AMOROSIDADE E ALEGRIA: UMA NOVA PROPOSTA PARA O COTIDIANO
ESCOLAR?

Neste item destacamos as estratégias pedagogicas relacionadas aos principios da
amorosidade e alegria utilizadas em sala de aula.

Dos relatos brotaram reflexdes relativas a amorosidade e alegria como estratégias
pedagdgicas de enfrentamento das dificuldades de aprendizagem. Os professores
entrevistados relacionaram ainda questdes que tangenciam a afetividade, bem como atencéo e
distin¢do no acolhimento das criangas.

A professora Alegria, ao ser questionada sobre como incentivar praticas de
amorosidade e alegria para se obter boas relacdes em sala de aula, destacou suas dificuldades:

[...] geralmente em sala de aula a gente sO reforca a parte da amorosidade familiar e essa
amorosidade familiar t4 sendo ndo sei se deixada de lado, falha, esquecida e entdo aqui a gente ta

tendo que incluir a amorosidade, ndo sé reforcar. Tem muitos alunos que sdo bem individualistas e
possessivos (Professora Alegria).

Assinala que muitos comportamentos observados em sala de aula tém sua origem no
convivio familiar, ou seja, sdo construidos por meio de relacdes que nem sempre cultivam a
amorosidade. Maturana lembra que o ser humano passa por dois grupos muito importantes ao
longo de seu processo vital; primeiro a familia, o grupo social organizado com o qual todo ser
humano estabelece suas primeiras relagbes de conversacio. E nela que as primeiras
aprendizagens acontecem. O segundo grupo social que a crianca conhece tdo logo comeca o
processo educativo organizado é a escola. E onde participara da educac&o escolar.

Nestes dois espagos a crianca se relaciona, prioritariamente, com pessoas adultas. Na
familia, com o pai e a mée, depois com os irmdos mais velhos, se eles existirem, e/ou outros
parentes que podem morar na mesma casa. Na escola ir, certamente, conviver com outras
criancas. No entanto, quem organiza este espaco de convivéncia sdo os professores, no caso,
também adultos. Nesse sentido, € facil perceber onde queremos chegar com este raciocinio.
Trazemos novamente para a cena o que foi apresentado das ideais de Maturana (2002), de que
uma crianga que cresce no respeito por si mesma e num ambiente de cooperagéo, acolhimento
e amorosidade serd capaz de aprender qualquer coisa e construir todas as habilidades e
competéncias que desejar quando adulta. Seu aprendizado sera tdo mais prazeroso quanto
mais amor e alegria tiver seu ambiente de coexisténcia. N&do nos esquecamos que as criangas
ndo nascem nem amando nem odiando ninguém. Elas vao amar ou odiar na mesma medida, e

proporcdo, em que forem amadas ou odiadas. Como afirma Maturana (1995, p. 15):
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N&do nascemos nem amando nem odiando ninguém em particular. Como entdo
aprendemos isso? Como o ser humano é capaz de odiar com tanta viruléncia, a
ponto de destruir os outros, mesmo a custa de sua propria destruicdo na tentativa?
Ele comeca a aprender isso ja na sua propria familia? (MATURANA, 1995, p. 15).

A professora Brilhante deu destaque a necessidade de se incentivar a amorosidade e a

alegria na sala de aula tendo em vista a construcdo de uma boa convivéncia com o grupo: “[...]

9, <

¢ vocé tratar aquela pessoa com paciéncia”; “[...] vocé tem que ensinar naquele dia e vai ter paciéncia para
ensinar o amigo”. A professora Brilhante comenta que a escola esta assumindo muitas funcGes
que seriam da familia, por entender ser importante para a formacdo do sujeito de uma
sociedade. Para ela,
a escola poderia né, ndo ser responsavel por partilhar, ensinar varias questfes, mas hoje a familia
muitas vezes se exime dessas situagdes né, é quando vocé chama até um pai porque um filho diz
uns palavrdes bem, bem inadequados, e o pai diz: mas sé isso! E temos que mediar, dizer que ndo

é por ai, que eles ndo podem falar dessa forma. Tem que ensinar coisas que ndo é tanto nosso
papel, mas é necessario (Professora Brilhante).

Entretanto, ja se sabe que a escola sozinha ndo consegue garantir uma boa educacao
aos alunos, por outro, 0s pais sozinhos também ndo conseguiriam educar de forma integral as
criancas e adolescentes. Dessa forma, familia e escola precisam formar uma parceria
fundamental. E para que isso realmente se constitua, escola e familia precisam, antes, procurar
entender o que pode fazer a familia e o que pode fazer a escola para o desenvolvimento
humano.

A professora Brilhante destaca ainda que o aluno:

[...] t& vindo para escola s6 com os direitos, eu tenho direito de estudar, eu tenho direito de
uniforme, eu tenho direito a ter a melhor carteira, eu tenho direito a recreio, eu tenho direito a
merenda, mas os deveres? [...] eles tdo vindo pro ambiente escolar sabendo s6 dos seus direitos, 0s

seus deveres estdo ficando alheios. [...] eu procuro trabalhar com a realidade da comunidade assim,
esse ambiente tém, eles também querem saber a nossa realidade (Professora Brilhante).

Esse depoimento permite-nos uma reflexao sobre direitos e deveres dentro da escola e
ainda sobre a importancia da aproximacao entre pais e escola para que huma parceria possam

enfrentar com mais sucesso essa discussao.

Escola e familia tém suas especificidades e suas complementariedades. Embora nédo
se possa supd-las como instituicbes completamente independentes, ndo se pode
perder de vista suas fronteiras institucionais, ou seja, 0 dominio do objeto que as
sustenta como instituicdes (OLIVEIRA, ARAUJO, 2010, p. 101).

Portanto, a escola € espago do saber sistematizado. Ela permite ao aluno o acesso ao
conhecimento elaborado que, em articulagdo com o senso comum, possa Ihe permitir uma
educacdo para a vida, em outras palavras, contribuird para 0 acesso ao saber organizado de

areas especificas. A familia, por sua vez, tem como principal papel a socializacdo dessas
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criancgas, incutindo-lhe valores a serem seguidos para a vida. Importante frisar que as duas
instituicOes trabalham com objetivos distintos, pois preparam as criangas para 0 mundo que as

cerca.

A divergéncia entre escola e familia estd na tarefa de ensinar, sendo que a primeira
tem a funcdo de favorecer a aprendizagem dos conhecimentos construidos
socialmente em determinado momento histérico, de ampliar as possibilidades de
convivéncia social e, ainda, de legitimar uma ordem social, enquanto a segunda tem
a tarefa de promover a socializacdo das criancas, incluindo o aprendizado de padrdes
comportamentais, atitudes e valores aceitos pela sociedade (OLIVEIRA, ARAUJO,
2010, p. 101).

Assim, percebemos que a escola e familia sdo espacgos distintos. Apresentam aspectos
comuns e divergentes, ttm a funcdo de preparar os sujeitos para a vida social, econdmica e
cultural, mas discordam nos objetivos que tém nas tarefas de ensinar.

Para Oliveira e Araujo (2010), o modo como a familia vem conduzindo a relacao entre
educacao e o social esta provocando um certo conflito entre os valores coletivos e individuais.
Em outras palavras, ndo estd havendo congruéncia na organizacdo familiar e os objetivos
escolares.

Com isso, a escola, em cooperacdo com a familia, pode ampliar sua acdo, construindo
junto aos alunos valores sociais, mas marcada por uma caracteristica critica, participativa e
produtiva. Assim, as autoras descrevem o cuidado que precisamos ter, pois entra também
nessa questdo o lado emocional e afetivo que a escola observa principalmente no fracasso
escolar e disciplinar. Esse cuidado é necessario pois alguns podem levar “[...] esse discurso
para dentro da sala de aula e passam, em um processo naturalizado por todos, a avaliar e
analisar o comportamento dos alunos” (OLIVEIRO, ARAUJO, 2010, p. 102).

Ao falarem sobre a convivéncia em sala de aula, os professores Amavel, Protetora da
Humanidade e Contente relataram que muitas das coisas que acontecem em sala de aula,
como agressividade, falta de afeto, ansiedade e falta de didlogo, sdo decorrentes do convivio
familiar.

[...] alguns fatos que acontecem em casa, se acontece alguma briga com pai e mae, sei I3, alguma
coisa que ndo ta legal, as vezes eles chegam chateados na sala (Professora Amavel).

Eu acho que vem Ia de casa, la do meio, [...] as vezes vocé vai la percebe aquela crianga agressiva
em sala de aula. [...] E ndo tem como a crianca separar essa situacdo, [...] antigamente a crianga
recebia educacdo em casa e vinha buscar o conhecimento na escola, hoje néo, a escola ndo tem
como, eu sei que deveria ser sO uma funcdo a do conhecimento, a gente estd aqui para mediar,
mais ndo podemos fazer so isso, temos que fazer os dois (Professora Protetora da Humanidade).

[...] ndo sei se estou certo, mas eu acho que muitas vezes a questdo de os alunos ndo saber conviver
dentro da sala de aula € que muitas vezes ja ndo tem convivéncia dentro de casa. Nao tem esse
conviver, esse afeto entre as pessoas dentro de casa e dai chega na sala de aula vao ser o que sdo
em casa muitas vezes (Professor Contente).
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Observamos nas falas dos professores que ao vivenciarem momentos de indisciplina
com/sem agressividade fisica, mas muitas vezes com agressdes verbais, tentam sempre por
meio do dialogo encontrar meios para melhorar aquele momento e ajudar o aluno. Entendem
que se a familia ndo tratou de alguns valores fundamentais para a socializacdo das criangas, 0s
professores acabam por assumir as duas fungdes de educar e ensinar o conhecimento
cientifico. “Vocé mostra o caminho, vocé mostra realmente a alegria, vocé tem um ambiente que propicie
alegria. [...] O ouvir sempre prevalece” (Professora Feliz).

Maturana (1998), autor cujo pensamento nos acompanha nessa reflexdo, fala do amor
como fundamento do social, 0 modo de conviver uns com 0s outros. Em outro momento,

define o amor como o surgimento da linguagem, que se estabelece na convivéncia.

As interagBes recorrentes no amor ampliam e estabilizam a convivéncia; as
interagBes recorrentes na agressdo interferem e rompem a convivéncia. Por isso, a
linguagem, como dominio de coordenagdes consensuais de conduta, ndo pode ter
surgido na agressdo, pois esta restringe a convivéncia, ainda que, uma vez na
linguagem, ela possa ser usada na agressdo (MATURANA, 1998, p. 22-23).

Professores e alunos, ao relativizarem o seu saber, abrem espaco para aprenderem
juntos, mas € o professor o mediador na construcdo de um cenario que os levem para o
conhecimento e aos valores sociais para a boa convivéncia. A escola constitui-se como um
espaco de interacGes e desafios voltados a aceitacdo do outro como legitimo outro
(MATURANA, 1998).

Ao viver em comunidade, estabelecemos espacos de convivéncia a partir de relacdes
no emocionar-se. O comportamento humano € influenciado pelo contexto em que se situa e,
nessa concepc¢do, para entender o aluno, é preciso entender as condi¢fes contextuais em que
este se encontra. Se acontecer o amor, também acontece a socializacdo. Assim, a
aprendizagem na cooperacao e no acolhimento necessita de uma conversacdo que tenha como
base o linguajar da amorosidade (MATURANA, 1998).

Isso nos leva a pergunta: a amorosidade e a alegria surgem como uma nova proposta
para a renovacdo da escola?

Podemos pensar como resposta que amorosidade e dialogo, ao oportunizarem a
plenitude o processo de humanizagéo, colocam os seres humanos numa teia de relagdes com

os demais. E isso pode acontecer na escola, porque, conforme aponta Freire (1996, p. 96):

O bom professor é 0 que consegue, enquanto fala trazer o aluno a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua sala é um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam por que acompanham as idas e vindas de
seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas (FREIRE,
1996, p. 96).
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Ao invés de detentor do saber, o professor assume o papel de mediador, alguém que
acompanha e participa do processo de aprendizagem do aluno. Assim, “[...] o dialogo é um
encontro no qual a reflexdo e a agéo, inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para o
mundo que € preciso transformar ¢ humanizar” (FREIRE, 1980, p. 23). Pode-se pensar, entdo,
que a préatica pedagdgica do professor se torna ainda mais complexa quando o professor
assume também o papel de mediador de emogdes. A mediacdo passa a ser considerada como
uma pratica incorporada € nao como uma técnica de intermediagao ou facilitagdo. “No campo
da educacdo, a mediacdo de conflitos, a intervencdo e o didlogo se fazem cada vez mais
necessarios, mas, até bem pouco tempo, era comum encontrar prescri¢cdes que aconselhavam a
evitar tratar as expressoes emocionais na educagdo (ARRUDA, 2012, p. 297).

Maturana também aponta a emocao como importante elemento de nossa corporeidade,

ou seja,

[..] vivemos em uma cultura que desvaloriza as emocgfes e ndo vemos o
entrelagamento cotidiano entre razdo e emocao que constitui nosso viver humano e
ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem um fundamento emocional.
[...] EmogBes sdo disposi¢des corporais dindmicas que definem os diferentes
dominios de agdo em que nos movemos (MATURANA, 1998, p. 15).

Compreendemos, a partir de Maturana, que a emoc¢do € um dos componentes
essenciais da acao pedagogica. E as emogdes geradas em diferentes espacos da vida social do
aluno aparecem em sala de aula. Por isso, precisamos perceber o ser humano em toda a sua
inteireza, para ver e dar espaco a criatividade, a alegria, ao amor e resgatar o prazer em
aprender, ou como diz Assmann (2012): “Reencantar diante da vida e do mundo. Dar lugar a
pedagogia das certezas, por uma pedagogia de perguntas”.

A professora Alegria por sua vez, ressalta que as atividades que deixam as criangas

mais alegres sao as “atividades ludicas”, explicando-as como momentos nos quais 0s alunos “[...]
ndo precisem copiar tanto [...] que ndo exija tanto do raciocinio, da leitura, mais assim jogos, atividades de
montar, desenhos, filmes, atividades que ndo exijam tanto do copiar, do ler, assim mais o brincar” (Professora
Alegria).

Essas colocagbes nos levam a refletir: estariam nossas escolas ainda dentro do
paradigma conteudista? Morin nos chamou atencgéo sobre esse fato, dizendo que a escola deve
ensinar sobre a vida, a condi¢cdo humana, nas suas palavras, “[...] conhecer 0 humano ¢é, antes
de tudo, situa-lo no universo, e ndo separa-lo dele” (MORIN, 2011, p. 43).

O autor defende a reforma na educacdo para que possamos enfrentar as incertezas da
vida. Que sejamos capazes de entender 0 outro e 0 que acontece em nossa volta e que a escola
(conhecimento) esteja mais presente em vida. Isso significa fazer com que as ciéncias que

estdo fragmentadas sejam religadas, reduzindo, assim, a visdo conteudista para podermos
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oportunizar aos alunos ensinamentos para vida, é aprendermos a ensinar o contexto, a termos
uma viséo do todo, e ndo apenas um aspecto desse todo.

O ser humano é complexo demais para ser reduzido a um unico ponto. Ndo somos
seres sociais, ou bioldgicos ou emocionais, somos todas essas condi¢des juntas (MORIN,
2011).

A sociedade atual ndo concebe mais sujeitos passivos, em todos os sentidos, e é
exatamente 0 que o ensino conteudista produz: alunos passivos, que absorvem as informacoes
que depois serdo cobradas e serdo esquecidas, por terem sido transmitidas com muita rapidez
e superficialidade.

Nesse caminho, Morin e Freire defendem o pensamento complexo para que 0 ensino
seja compartilhado com o aluno, que seja prazeroso tanto para 0 ensinante como ao
aprendente.

Morin (2015) chama a atencdo para a reforma do pensamento em sala de aula, espago
cheio de complexidades e diversidades, sejam culturais, econdmicas ou sociais. Assim, pode
oferecer mais condicdes de contextualizar, compartilhar, por consequéncia, mais
possibilidades de aprendizagem.

Brincar é coisa séria para a infancia e € por meio de brincadeiras que as criangas criam
e aprendem. Como enfatiza Morin (2011), somos seres cdsmicos e terrestres, temos multiplas
necessidades, nos sentimos afetados pelo prazer do toque do outro, assim como temos uma
cultura de corresponder ou nos omitir a essa interacdo afetiva. A vivéncia de correr no patio
da escola brincando de pega-pega, por exemplo, causa diversas reac6es de diversao, alegria e
amizade deste grupo de alunos, cujos risos costumam ser altos e estridentes na hora do
recreio, na aula de educacéo fisica e/ou outra atividade escolar.

Do mesmo modo, outras atividades lGdicas dentro da sala de aula, que trazem
descontracdo, também nos revelam “[...] a diversidade de estilos, de metodologias de ensino e
técnicas de aprendizagem [que] favorecem a circulacéo de ideias e o fluxo de informacdes, o
que permite o alcance dos objetivos pedagdgicos enriquece qualquer dindmica”, como diz
Moraes (2003, p. 218). Essas variedades de atividades que os professores utilizam em seus
planejamentos enriquecem muito as aulas com expressdes e compreensdes, oportunizando
experiéncias individuais que, no coletivo, ficam mais ricas e se completam dando uma nova
vida as aulas.

Neste processo, a afetividade ganha destaque, pois acreditamos que a interacdo afetiva

ajuda a compreender e modificar as pessoas bem mais do que um contetdo repassado
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mecanicamente. Esta ideia ganha adeptos, ao colocar as atividades ludicas no processo do
desenvolvimento humano.

Os professores dao énfase as metodologias que se alicergam no brincar, no facilitar as
coisas do aprender por meio do jogo, da brincadeira, da fantasia, do encantamento. A arte-
magia do ensinar-aprender (ROJAS, 1997) permite que o outro construa por meio da alegria e
do prazer de querer fazer.

Em todas as fases da vida dos seres humanos o brincar esta presente, tornando especial
a sua existéncia. De alguma forma o ludico se faz presente e adiciona um ingrediente
indispensavel na relagdo entre as pessoas, possibilitando criatividade, amorosidade e alegria.
E preciso compreender a indissociabilidade entre educar e brincar para que possamos
promover uma acdo pedagdgica sistémica acerca do desenvolvimento de criangas e
adolescentes, respeitando e oportunizando situacdes de aprendizagem significativas.

Os professores Brilhante, Améavel, Contente, Protetora da Humanidade e Carinhosa
destacam que utilizam a ludicidade como estratégia pedagoOgica, porque possibilita um

ambiente mais prazeroso. Como diz uma delas, “[...] sentarem um atras do outro, quadro, giz, isso acho
que deixa eles insatisfeitos. [...] com o 5% ano eu fiz cartazes, vieram para o laboratério para pesquisa, eles
ficaram alegres, felizes de fazer isso de sair daquele ambiente deles” (Professora Carinhosa). ESte
depoimento mostra que os alunos gostam sim de trabalhar, ndo se negam, desde que ndo
figuem na mesmice. Freire (1996), por sua vez, alerta criangas e jovens que estudar é um “ato
sério”, no qual a alegria ndo pode ser confundida com a “alegria facil do nao-fazer”.

[...] estratégias sdo jogos, entdo que motivem elas a quererem aprender. [...] buscando o que

realmente chama atencéo deles. [...] é algo que eles ficam felizes né, e essa parte da ludicidade é

uma coisa que contribui muito com aprendizagem deles, [...] embora nem sempre a todo o
momento que possa incluir ou a gente nao sabe incluir a todo o0 momento (Professora Brilhante).

[...] € mais a questdo do ludico, [...] € uma questdo mais descontraida (Professor Contente).

[...] € muito ludico, [...] através de brincadeira, recreacdo. [...] nem sempre a gente consegue atingir
0 objetivo, eu tenho uma aluna, ja tentei varias coisas e ndo estou conseguindo trazer ela pra dentro
da brincadeira, pra ela realmente curtir, ela fica sempre paradinha [...] ela é totalmente apética, sem
reacdo, ela é bem quietinha (Professora Protetora da Humanidade).

Para Vygotsky (1991), o brincar é uma atividade humana criadora, em que
imaginacdo, fantasia e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expressao e de acdo por parte das criancas, assim como de novas formas de
construir relagdes sociais com outros sujeitos. Isso reforca a importancia da ludicidade para a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas em idade escolar.

Assim, aprender a ser, a fazer, a conviver e a conhecer, 0s quatro pilares da Educacao

para o século XXI citados por Morin (2011), tem estreita relacdo com a corporeidade e a
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ludicidade. A educacdo néo pode se concentrar em uma das dimensdes do ser humano. Faz-se
necessario que se contemplem as dimensdes cognitiva, fisica, intuitiva, criativa, afetiva, ética
e espiritual, observando-se tanto o individual quanto o coletivo, o que implica conhecimento
de si e do outro. Uma visdo integradora € o eixo central da ludicidade considerando a

complexidade proposta pelo autor.

Por meio do ladico, a crianca canaliza suas energias, vence suas dificuldades,
modifica sua realidade, propicia condi¢des de liberdade da fantasia e a transforma
em uma grande fonte de prazer. E isso ndo esta apenas no ato de brincar, esta no ato
de ler, no apropriar da literatura como forma natural de descobrimento e
compreensdo do mundo, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentracdo. A ludicidade pode ser utilizada como forma de
sondar, introduzir os conteddos no ensino de matematica, fundamentos nos
interesses daquilo que pode levar o aluno a sentir satisfagdo em descobrir um
caminho interessante no aprendizado (PINTO, TAVARES, 2010, p. 231).

Um dos professores entrevistados observou que quando ha sentido e significado no

que trabalhou com seus alunos “[...] eles sentem satisfeitos quando se percebem que entenderam, que nio
fizeram no automatico, ou na copia, ou na cola do colega, que eles entenderam o que foi feito. A maioria percebe

o seu avango”, diz a Professora Alegria. E assim analisamos que naquele momento os alunos
estédo alegres, pois como diz Snyders (1988), quando compreendemos ficamos alegres, nos
dando impulso para agir a partir do que aprendemos.

A professora Feliz destacou que as boas relaces em sala de aula também podem ser

estabelecidas por meio de “|...] elogios, se eu tenho um aluno triste eu nfo posso isolar ele, eu tenho que
cativar ele, conquistar ele, a confianca dele, pra ele conseguir, quando o aluno tem alguma dificuldade o que

acontece ele se fecha no mundinho dele [...]”.

[...] eu tenho que aparecer com algumas solugdes né, sdo as estratégias né, eu tenho que ter
caminhos, sempre caminhos diferentes, oferecer possibilidades pra que ele sinta prazer em
aprender. Ele ndo veio aqui porque ele tem que aprender, ele veio aqui porque ele quer aprender,
mostrar pra ele porque é importante [...] (Professora Feliz).

A responsabilidade do professor como mediador de conhecimento e de relacdes é
muito importante nesse momento, pois ao dar atencdo para a emocao e a subjetividade dos
alunos, esté oportunizando uma relacdo humana, tecendo o ser e o fazer (ARRUDA, 2008).

Para entender um pouco o conceito da pratica da mediacdo, Arruda (2008) buscou

auxilio nos ensinamentos de Freire (1996):

As construcdes teoricas de Paulo Freire mostram-nos que o educador (como
mediador) também se coloca como aprendiz, aquele que aprende enquanto educa.
Ndo ha ninguém que possa ser considerado definitivamente educado ou
definitivamente formado para ser mediador (ARRUDA, 2008, p. 16).

Nessa compreensdo, o professor faz a reflexdo a partir das proprias agdes para

desenvolver estratégias pedagdgicas que possibilitem aos alunos uma aprendizagem
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significativa, pois no paradigma da complexidade a pratica na sala de aula ndo é somente
aprender a fazer, mas também aprender a ser. Assim acontece a mediag&o, a interagdo entre
professor e aluno na construcdo do conhecimento cientifico. Lembrando também que o
humano se move pela emocéo, fazendo com que o espaco relacional também mude conforme
a mesma (MATURANA, 1998).

No espaco escolar, o professor que se dispuser a lidar com as emocdes dos alunos
trabalhard com a transdisciplinaridade, pois como escreveu Arruda (2008, p. 31), “[...] o
homem é inteligéncia, espirito, intuicdo, emocdo. Em tudo que faz e pensa coloca-se por
inteiro, 0 que mostra que ndo existe imparcialidade”. Observar as emogdes é entdo essencial,
pois elas fazem mudar as acdes das pessoas e, na sala de aula, com os acontecimentos e/ou
incertezas que ocorrem, o professor necessita de estratégias voltadas para a compreensdo

humana.

Um mediador se educa no exercicio da mediag&o. [...] A tendéncia é a de se buscar o
que deve ser feito objetivamente, qual a intervencdo mais adequada, quais 0s
melhores procedimentos. [...] O desafio desta proposta estd na sensibilidade de
perceber as necessidades dos contextos e nele, as emog¢des dos sujeitos envolvidos.
O principal objetivo da mediagdo deixa de ser a busca de acordos para diluir os
conflitos, e se volta ao desafio de transformar conflitos construtivos. Esta reforma de
pensamento reabilita a mediacdo como possibilidade de melhoria da dindmica da
construgdo social e distingue a mediacdo de emocBes como préatica essencial a
atuacdo profissional no século XXI (ARRUDA, 2008, p. 33-34).

Para a Professora Feliz, o profissional da educacéo deve se preparar, ser acolhedor “[...]

porque se o profissional chega 14 s grita, né, sé coloca defeito nos alunos, os alunos ndo vao achar nada de

interessante naquela aula, eles ndo vao encontrar nada que mostre pra eles que isso é bom, que estudar é bom,
que vai fazer a diferenca né, eu acho que isso parte do profissional”. E conclui: “[...] Eu posso estar em

pedacos hoje, mas perante 0os meus alunos eu tenho que ser a mesma professora de sempre, porque 0 que eu

tenho para oferecer a eles, né, eu tenho que oferecer sempre o melhor para eles”.

Para refletir sobre esses depoimentos buscamos Pimenta e Anastasiou (2002, p. 12).
Estas, entendem que “[...] O desafio ¢ educar as criangas e os jovens, proporcionando-lhes um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico, de modo que adquiram condicGes
para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo”.

O professor s transformara as praticas pedagdgicas ao ampliar sua consciéncia sobre
a propria acdo em sala de aula, levando em conta os conhecimentos cientificos e criticos sobre
a realidade. Na sociedade em que vivemos, os professores estdo assumindo varios papéis no
espaco escolar para tentar resolver os problemas que a cada dia surgem, saindo, muitas vezes,

do cunho pedagagico.

E nesse contexto complexo que se faz necessario ressignificar a identidade do
professor. [..] ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
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pedagogicos, educacionais, sensibilidade, indagacdo tedrica e criatividade para
encarar as situagdes ambiguas, incertas, conflituosas, presentes no contexto escolar e
nao escolar (PIMENTA, ANASTASIOU, 2002, p. 14-15).

O professor Contente relata que se consegue incentivar as aulas, o que requer buscar
0s principios da amorosidade e alegria, “[...] dando um pouquinho de amor também, andando sempre de
bom humor, sempre alegre isso ajuda bastante. [...] Se vocé chega com alegria dentro da sala de aula o clima ja é
diferente parece que rende mais do que vocé chegar sério, flui melhor”. O ser humano ndo esté separado
do meio em que Vive, estd a todo momento conectado com o mundo, seja fisico, espiritual ou
bioldgico. Entretanto, para uma educacdo transformadora centrada na condicdo humana, na
relacdo, na compreensdo, na sensibilidade, na amorosidade e alegria, o profissional necessita
se envolver com o sujeito, com o conhecimento e a emogdo, condi¢do fundamental para a
construcdo de uma escola interessante.

Assim, segundo Morin (2008), a educacdo ndo deve formar um professor fechado em
seus saberes, segmentado e separado do todo, mas primar pela responsabilidade e
solidariedade com o todo, ser capaz de criar sujeitos aptos a trocar, a colaborar, a fazer uma
ciéncia com consciéncia.

Para conhecermos o ser humano, Morin (2017) diz que além de estudar as areas de
conhecimento afins do curriculo, ha necessidade de termos um olhar para as artes, pois Somos
razao e emocgdo. “A poesia ¢ também importante, nos ajuda a reconhecer e a viver a qualidade
poética da vida” (MORIN, 2017).

Ocorre 0 mesmo quando o professor entra na sala de aula para trabalhar com amor e
alegria, como disse o Professor Contente, isso condiz a olhar para aqueles com quem trabalha
com consciéncia do porqué esté ali.

Em decorréncia de muitos fatores que acontecem no espaco escolar, indisciplina, falta
de material, descaso, espaco improprio e falta de respeito, ouvimos comentarios que
reconhecem o cendrio de constantes mudancas, da informatizacdo, deixando no ar varias
interrogacdes e incertezas em relacéo a esse cenério.

Para Morin (2001), esse olhar da realidade como algo complexo faz ver o fim das

certezas. Na constatacdo de Imbernon,

[...] j& que o mundo que nos cerca tornou-se cada vez mais complexo, e as ddvidas, a
falta de certezas e a divergéncia sdo aspectos consubstanciais com que o profissional
da educacéo deve conviver, como acontece com profissionais de qualquer outro
setor IMBERNON, 2011, p. 15).

Partindo desse pressuposto, € preciso trocar as lentes embaracadas da simplificacéo,

com as quais foi vista historicamente a aprendizagem da docéncia, pelas lentes do pensamento
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complexo, que oportuniza um novo olhar sobre a cultura de formagdo de professores,
valorizando seu cotidiano pedagdgico, seus saberes e suas experiéncias de ensino, articulando
sua vida pessoal a vida profissional.

As salas sdo ambientes que ndo atraem a atencdo dos alunos para aprendizagem, <[...]
hoje a escola ela estd competindo com a tecnologia, [...] eles estdo muito ligadas na tecnologia. [...] Entdo as

criangas nesse sentido estdo um pouquinho mais a frente do que a gente né”, diz a professora Protetora da
Humanidade.

Lembramos, entdo, que Morin (2017) questiona “[...] 0 que faz necesséria a presenca
de um professor?” Para o autor, 0 papel do professor ¢ de observador, mediador, pois,
somente assim podera tirar as davidas de seus alunos. Desenvolver o senso critico dos alunos
e o trabalho do professor precisa estar se transformando sempre, buscando meios para
estimular a curiosidade e criatividade dos seus alunos frente a tecnologia com que nos
deparamos nos dias atuais.

Para Assmann (2012), o aluno é um aprendente, e o professor € quem ira agucar a
curiosidade para que sua mente ndo seja somente receptiva e sim ativa. Desse modo, pode
transformar os alunos em bons perguntadores, despertando a curiosidade deles para a
pesquisa, rompendo com 0 “status quo”.

Estamos pautados em fluxos de tecnologia, conhecimentos e informacgdes, cuja
sustentacdo € marcada pela fluidez, flexibilidade, fragmentacdo e heterogeneidade, ou, como
diz Bauman (2007), uma sociedade liquida-moderna.

A formacdo dos professores se torna, nesse contexto, a peca fundamental de um
sistema educacional adequado as necessidades desta sociedade liquida-moderna, que exige
um professor com perfil autbnomo, reflexivo, pensante e criativo (BAUMAN, 2007).

Sendo assim, complementa Bauman (2007, p. 163):

[...] a construcdo e reconstrugdo de vinculos interpessoais, a vontade e a habilidade
de se engajar com outras pessoas num esforco continuo para transformar a
convivéncia humana num ambiente hospitaleiro e amigéavel para a cooperacdo
mutuamente enriquecedora de homens e mulheres que lutam pela autoestima, pelo
desenvolvimento de seu potencial e pelo uso adequado de suas habilidades. Em
suma, um dos objetivos decisivos da educacdo ao longo da vida com vistas ao
“capacitamento” ¢é a reconstrugdo do espaco publico, hoje em dia cada vez mais
deserto, onde homens e mulheres possam engajar-se numa traducdo continua dos
interesses individuais e comuns, privados e comunais, direitos e deveres
(BAUMAN, 2007, p. 163).

Para ter um espaco de convivéncia onde todos ganhem conhecimento com sentido e
significado para sua vida, a professora Carinhosa falou que “[...] tem que ter amor pelo que vocé esta

fazendo, amor por eles desde a hora que vocé vai pesquisar, [...] tem que ter aquela paix&o, [...] porque se vocé
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esta ali por t4, como vocé vai querer cobrar deles. [...] Vocé é o espelho deles, isto € a motivacdo, o animo e

amor”.

Logo, o professor trabalha com a ciéncia, que é o conhecimento cientifico, junto com
seus alunos e, destes, afloram outros saberes. Entendemos com Tardiff que “[...] o saber dos
professores € plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimento e um saber-fazer bastante diverso, provenientes de fontes variadas e,
provavelmente, de natureza diferente” (TARDIF, 2014, p. 18).

Sendo assim, ndo ha uma estratégia metodoldgica Unica para integrar amorosidade e
alegria. Escola e professores devem se preocupar mais em propiciar acolhimento,
amorosidade e alegria do que com a mera reproducdo do conhecimento. Maturana e Rezepka
(2000) ainda destacam que € tarefa da escola guiar os alunos de maneira que ampliem seus
conhecimentos reflexivos e sua capacidade de acdo, “corrigindo o seu fazer e ndo o seu ser”
(p.15), pois, assim, terdo condicdes de construir um espaco de respeito.

Na educacdo, a amorosidade e alegria podem se materializar no estabelecimento de
estratégias de aprendizagem dialdgicas e respeitosas.

Espinoza fala em seus escritos que todos n6s temos uma energia vital, uma poténcia
que oscila durante todo o dia. Quando acordamos, por exemplo, a nossa energia € baixa. Ao
longo do dia, vamos sendo potencializados, carregados ou ndo, dependendo de como o que
nos cerca nos afeta (PAULA, 2009). No espaco escolar, o aluno pode ser estimulado e
aumentar essa poténcia, deixando-o animado, energizado. E ha coisas que, ao contrario,
podem reduzir a poténcia, a energia. Quando sua poténcia se eleva, vocé se alegra.

Contudo, nosso dia é caracterizado pela oscilacdo de poténcia, sendo assim, para
Espinoza, quando gostamos muito de algo, a poténcia aumenta. Entdo, para o autor, quando
gostamos de alguma coisa, € porque ela nos deu grande satisfacdo, e ndo o contrario (PAULA,
2009). Amamos aquilo que nos alegra, nos potencializa, nos faz sorrir, e isso ndo tem receita
que funcione para todos.

Como relatou a professora Elogio sobre o que deixa os alunos alegres, uma das formas
é incentiva-los quando fazem as atividades, mostrar que conseguiram fazer com éxito o que
foi explicado durante a aula, que realmente aprenderam. Fazer atividades diferentes, como
teatro, danca, passeios, atividades ludicas. “[...] Atividades que chamem a atengdo deles, que sejam
interessantes”, COMO diz a professora Amavel.

Paula (2009), estudioso de Espinoza, destaca que para este filosofo o desejo ndo vem
de fora, ou seja, € uma forca interior, uma poténcia que compde nossa existéncia, que nos faz

ter vontade de buscar crescer e nos tornarmos mais potentes, mais alegres.
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A forca transformadora s6 pode vir da propria alegria, é ela a condi¢do necessaria da
felicidade. Mas nés veremos também que a tristeza, estando envolvida na
passividade alegre, desempenha um certo papel nessa experiéncia afetiva na qual,
veremos, 0 proprio desejo é transformador rumo a uma plena felicidade (PAULA,
2009, p. 71).

Para sabermos o que é alegria, no entanto, precisamos passar pela tristeza, pois como
escreve Paula (2009, p. 72), “[...] o lugar da tristeza, na teoria dos afetos de Espinoza, esta de
acordo com a ideia de que ‘a escola da dor’ leva a sabedoria e portanto a felicidade”.

A professora Protetora da Humanidade relata que “nem todos os contetidos que fazem parte
do pedagogico € interessante para eles, “[...] nem tudo é alegria na aula, a vida eu digo para eles ndo € feita s6 de
alegrias”.

Desse modo, a alegria s6 tem sentido quando vem depois de termos passado por
frustracdes, de outra forma, nossa poténcia poderia permanecer estavel. Por isso estamos
sempre agindo e pensando no conviver, nas relagcdes, na aprendizagem para buscamos uma
satisfacdo maior. “A alegria é aumento do nosso ser, de nossa capacidade de agir e pensar, e
por isso favorece o proprio ato de questionar, favorece o trabalho do pensamento no seio da

experiéncia de aprendizagem com os afetos” (PAULA, 2009, p. 16).

4.3 POSSIBILIDADES DA ALEGRIA E DA AMOROSIDADE ADENTRAREM A
ESCOLA: REGRAS, COMPORTAMENTOS E A RESPONSABILIDADE DO
PROFESSOR

Nesse item discutiremos as possibilidades da alegria e da amorosidade habitarem a
escola. Para tanto, é preciso pensar que educar é propiciar situacdes favoraveis a construcao
de um conhecimento sistematizado, desenvolver condigdes para a construcdo da amorosidade
e felicidade. Mas afinal, como essas emocges se apresentam na escola?

As “emocgdes” sdo dindmicas corporais € podem ser vistas como disposi¢des corporais
para 0 agir. Na vida cotidiana, o que distinguimos com a palavra “emogdo” sdo condutas
(medo, agressdo, ternura, indiferenca). Dito de outro modo, é a emoc¢édo (dominio de a¢do) que
desencadeia uma agdo. Maturana ressalta que “[...] se quisermos compreender qualquer
atividade humana, devemos atentar para a emocao que define o dominio de a¢bes no qual
aquela atividade acontece e, no processo, aprender a ver quais agdes sdo desejadas naquela
emogio” (MATURANA, VARELA, 1997, p. 30).

Alegria, quando questionada sobre a forma como os alunos expressam alegria e
amorosidade, destacou comportamentos e atitudes utilizadas por eles:

[...] eu tenho alunos que sdo amorosos que fazem cartinhas, bilhetinhos, trazem alguma coisa, ou
até mesmo a maneira de se comportar em sala, eles expressam. E eu tenho alguns alunos [...]
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agressivos, mal educados, ndo se respeitar, ndo se comportar, eles percebem que sendo assim eles
chamam aten¢@o. E alegria eles expressam, com atitudes mesmo, “eu gosto de vocé professora”,
“gostei da aula de hoje”, “ha que bom vai ter filme”, agradecem se o lanche é bom, é nessas
pequenas coisas que eles demostram alegria (Professora Alegria).

Os outros professores entrevistados também se manifestaram, corroborando, de certo
modo, as palavras da Professora Alegria. Estes dizem que os alunos quando estdo alegres
mostram claramente seus sentimentos, com cartBezinhos, abracos e beijos. Até na
participacdo deles nas atividades, principalmente quando da certo, ficam muito felizes. Ainda
tivemos dois depoimentos de que 0s alunos “nio expressam tanto [...] ¢ mais complicado, com os
pequenos talvez eles expressem mais e os grandes ndo” (Professora Carinhosa). A Professora Amavel
também salientou que com os menores observava a amorosidade e alegria mais presente:
“Agora com os pequenos assim, porque eles sdo diferentes, sdo menores, sdo mais carinhosos”.

Os elogios que os professores fazem para com os alunos, mostrando a importancia que
eles tém dentro da escola, também demostra um importante procedimento para a relacdo na
sala de aula, fazendo com que se sintam mais confiantes. Quando isso ocorre, 0 aluno se
expressa com maior seguranca e autonomia tanto nas emocdes quanto na aprendizagem.

A Professora Feliz colocou que seus alunos expressam a alegria e amorosidade, ndo sé
no afago um com o outro na relacdo professor e aluno, porque

[...] a alegria deles ndo estd somente no momento da descontragdo, ndo esta na educacdo fisica, na
aula de artes somente, esta alegria estd em descobrir o novo. Eles querem sempre uma descoberta
diferente, entdo nds temos que procurar as atividades diferenciadas, o conteldo mesmo sim, o

contar uma histéria diferente, com objetos diferentes, uma leitura diferenciada com dedoches,
fantoches, diferenciar realmente (Professora Feliz).

O professor necessita buscar formas de refletir criticamente sobre a sua préatica
pedagdgica. Como entende Freire (1996), superar a educacdo bancéria, tradicional e focar na
aprendizagem do aluno, envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele. Alguns
componentes sdo fundamentais para o sucesso da aprendizagem: a criacdo de desafios,
atividades que realmente tragam as competéncias necessarias para cada etapa, que solicitem
informac@es pertinentes, que estimulem e combinem percursos pessoais com participacdo em
grupos, que reconhecam cada aluno e a0 mesmo tempo aprendam com a interagéo, tudo isso
utilizando meios adequados.

Conforme a Professora Brilhante, o que deixa os alunos alegres na sala de aula “[...] é
quando a gente explica uma atividade a eles, [...] aqueles que conseguem realizar toda atividade, ficam
satisfeitos. [...] ficam alegres por essas pequenas situagdes, ¢ uma realizacdo deles de conseguir e terminar”.

Na concepcdo de Snyders (1993), a escola pode fazer da alegria o motor da

transformacdo do aluno que estd desanimando e/ou desinteressado. Assim, a dificuldade
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aparece para o aluno como um desafio, e a alegria ndo somente de ter alcancado algo, mas
como prazer de se colocar como desafiador. Portanto, ndo interessa somente o resultado, mas
também o caminho, o processo que se fez para chegar até o objetivo estabelecido. Essa é a
forma de alegria mais complexa que a escola pode oferecer ao aluno.

Para o autor Snyders, o0 aluno ndo tem que viver s6 momentos alegres, eles tem que

vivenciar a ndo-alegria, a frustracéo.

Bem mais do que decepcdes, a alegria presente é que lhe dard forcas para se
desvencilhar das satisfacdes primitivas, para ir mais longe. E essencialmente através
da alegria ja conseguida que ele vai pressentir que a etapa seguinte pode lhe
proporcionar muita alegria (SNYDERS, 1993, p. 30).

Para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra em um espaco mais alegre e
amoroso, o trabalho pedagdgico pode ajudar de diferentes maneiras.

A professora Brilhante afirma que o pedagogico pode ser trabalhado de varias formas,
que nédo é sd o contelldo, mas “[...] as vezes até numa organizagio de uma sala, o colorido, no organizar
[...] o proprio material” (Professora Brilhante).

Na percepcdo da Professora Elogio, seria importante “[...] rever o profissional que estd ai,
rever o conteudo. [...] dai a escola é chata mesmo. [...] E o tal de a mesma coisa todo dia, vocé tira caderno,

coloca penal, copia e deu”.

Também a Professora Amavel diz que € “[...] trazendo coisas diferentes, assim como joguinhos,
até o livro didatico, [...] ndo sé aquilo de caderno e xerox. Eu acredito que tem que t& mudando até a leitura que

vocé vai ler pra eles né”.

Neste século 21, a concepcdo educacional estd fundamentada ao paradigma do
aprender, pois, 0s avangos tecnoldgicos e as transformacdes sociais estdo, de certa maneira,
fazendo com que as préaticas pedagdgicas tradicionais sejam abandonadas.

Sendo assim, vemos o processo pedagdgico como uma “a¢do educativa que resulte em
uma formagdo que possibilite a compreensdo da realidade” (SANTOS, 2011, p. 18), uma vez
que a construcdo da aprendizagem se estabelece durante a vida.

Para tanto, os professores contemporaneos sdo mediadores de dimensfes cognitivas,
afetivas e sociais em sua préatica pedagdgica. Assim, temos que considerar a importancia de
um professor critico e que esteja sempre em formagéo, que avalie sua pratica com frequéncia.

No espago escolar, na relagao entre professor e aluno € que vai acontecer o ‘ato’, COMO
diz Freire (1996, p. 22-3), de ensinar. E ensinar ndo significa somente [...] transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a producdo ou sua construcdo [...] ensinar

inexiste sem aprender”. Os professores devem dar oportunidades para que 0s alunos possam
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desenvolver a criatividade, a curiosidade, interpretar e aprender o sentido e 0 prazer associado
a compreensao do contetdo trabalhado.

Partindo dessa perspectiva, o desafio dos professores € fazer com que a aprendizagem
seja significativa, estimulando as experiéncias que ira possibilitar amadurecimento dos alunos
de acordo com suas realidades.

Snyders (1988) reconhece ser fundamental que o professor tenha uma prética
pedagdgica que atraia o interesse e que as relacBes com seus alunos sejam amigaveis, faz-se
necessario uma renovacdo dos conteddos, pois esta serd fonte de alegria nas atividades
desafiadoras.

Freire (2004) assegura que a alegria tende a ser um dos principios mais importantes no

contexto escolar, pois as praticas ndo se concretizam apenas a partir de ciéncias e técnicas.

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade,
respeito aos outros, tolerdncia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida,
abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa ao
fatalismo, identificacdo com a esperanca, abertura & justica, ndo é possivel a préatica
pedagogica-progressista (FREIRE, 2004, p. 120).

Nesse sentido, é importante que o professor assuma interlocucdes capazes de inovar a
pratica docente, tornando-a mais humana e amorosa. A ideia é a de transformar o espaco
escolar para que todos se sintam acolhidos, e que de forma reciproca possam estabelecer um
ambiente de alegria. Para tanto, torna-se necessario encarar 0s desafios de interacao social por
meio do dialogo e da amorosidade, seguindo as orientaces de Freire (1987, p. 79), de que a
“educacdo ¢ um ato de amor”.

O espaco escolar tem que ter a alegria, porém 0s alunos precisam se conscientizar de
que a seriedade de estudar ndo deve ser confundida, ou seja, em hipdtese alguma devera
atrapalhar o desenvolvimento das atividades. A alegria relaciona-se ao pensamento de que ha
possibilidade de adquirir conhecimentos e superar obstaculos.

A seriedade e o rigor estdo implicitos na pratica pedagogica baseada na amorosidade e
no didlogo, posto que dialogar e demostrar amor pelos alunos ndo significa infantilizar ou
docilizar a educacdo. O professor que assume seu amor pelo que faz e a procura manter
alegria na escola demostra comprometimento na busca constante de praticas que promovam a
aprendizagem significativa. Quando questionada sobre o que mais lhe d& satisfagdo como

Professora, Alegria destacou que “E ver que eles estio conseguindo evoluir assim, evoluir como pessoa,
como aluno, no contetdo, na aprendizagem, no respeito, se vocé vé que vocé fez a diferenca em algum momento

para eles, isso te traz bastante alegria, bastante satisfagdo”.
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E quando questionada sobre como o trabalho pedagdgico pode contribuir para um
espaco mais alegre e amoroso, essa professora deu destaque a dificuldade no enfrentamento
das

[...] rotinas do dia a dia, os meninos tinham trabalhos manuais com madeira, pintura, carpintaria e
as meninas eram bordados, cozinha, costura, essas coisas assim basicas que eu acho que todos
temos que saber independente de profissdo e do que queremos seguir pro nosso futuro, que ndo
tem mais, assim eu lembro que nds tinhamos aula de manha na escola e a tarde tinham essas aulas
diferenciadas, e elas era cobradas, exigidas como contelido e eu achava isso bom, assim pro teu
desenvolvimento de vida, ndo era s6 o ir para escola por ir ou ndo ter falta para ndo perder o bolsa,
sabe sinceramente ndo sei onde se perdeu, mas em algum lugar se perdeu, essa nao sei dizer se era
cobranca dos pais em casa que hoje em dia ja ndo tem tanta, ndo sei qual é, a onde foi, mas eu

percebo que a minha geracdo e eu ndo sou tdo velha, mas minha geragdo ja tinha um pensar
diferente do estudar e ndo se falava em ensino superior (Professora Alegria).

O desafio de se garantir alegria na escola de acordo com Snyders (1993) é assim

ressaltado:

[...] problema é defender a preparagdo para o futuro, fazendo sentir, a0 mesmo
tempo, que o presente comporta alegrias validas, de boa qualidade; elas ndo sdo
incompativeis com os objetivos globais, e pode-se seleciona-las a fim de que ndo
sejam incompativeis com tais objetivos. Ndo se deve postular, mesmo que de
maneira implicita, que os desejos da crianga sdo inevitavelmente mediocres
(SNYDERS, 1993, p. 31).

A partir deste desafio é que Snyders defende uma alegria propriamente escolar,
embasada no conhecimento - algo que realmente seja causador de alegria - e no prazer que
decorre da relacéo entre o aluno e a cultura cultivada e com as obras-primas. Para ele, “[...]
tais alegrias, vividas no presente do aluno, longe de anular, justificam as exigéncias,
compensam a demanda constate para esse “se aplicar”. “O esforgo vale a pena, em vista da
alegria que ele me proporciona” (SNYDERS, 1993, p. 32).

Edgar Morin (2003) argumenta em favor de uma reforma do pensamento e da
educacdo, de modo a ultrapassar a fragmentacdo do conhecimento e a reforma-lo em
patamares afinados com uma ecologia das ideias e da acdo. Assim, a educacdo emerge como
um lugar de apostas essenciais para compreender e agir num mundo imerso na incerteza.
Certamente que agora, como sugere Morin (2003), é necessario ultrapassar o entendimento da

educacdo como unicamente instrucdo e ensino formativo de uma profissao. Para ele,

[...] A educacdo ndo pode ser reduzida ao ensino, pois sua misséo estd diretamente
ligada ao processo de vida. Aprender a viver é o objeto da educacgdo, e essa
aprendizagem precisa transformar a informacéo em conhecimento, conhecimento em
sabedoria (sabedoria e ciéncia) e incorporar essa sabedoria na vida (MORIN, 2008,
p. 35).

Aqui é importante pensar no sistema educacional que se torna um mercado de

informacdes e forma alunos-bancos-de-dados. Mesmo com a cabeca cheia de informagdes,
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eles ndo sabem como articular tantos e tdo importantes dados. E nesse sentido que Morin
(2003) relembra Montaigne, mais vale uma cabega bem-feita que bem cheia.

A reforma do pensamento e do entendimento somente acontecerd quando reformarmos
0S NO0SS0S pensamentos, 0 nosso entendimento sobre o real, nossas vidas e o proprio
conhecimento. Nos parece que o paradigma dominante continua e continuara por muito tempo
reinando absoluto. A questdo sobre a possibilidade do atual paradigma, que comanda, e €
comandado, pelo conhecimento cientifico, empirico, tedrico e ldgico, estar em crise €

explicada por Morin. Nas suas palavras:

Fala-se de interdisciplinaridade, mas por toda a parte o principio da disjungdo
continua a separar as cegas. Aqui e ali, comega-se a ver que o divorcio entre cultura
humanista e a cultura cientifica é desastroso para ambas, mas 0s que se esforcam
para estabelecer a ponte entre elas continuam a ser marginalizados e ridicularizados.
(MORIN, 2001, p. 288).

Morin (2011) e Freire (1996) compartilnam o interesse pela ampliacdo e diversificacdo
das fontes legitimas do saber e a necessaria coeréncia entre o saber-fazer e o saber-ser. Freire
(1996) também anuncia a solidariedade enquanto compromisso historico, como uma das
formas capazes de promover a ética do ser humano. Ambos deixam em seus escritos que o
ensino primeiro e universal deve estar centrado na condi¢cdo humana. Superar 0 pensamento
linear, compreender o pensamento complexo, enfrentar as incertezas, refletir sobre a formacéo
docente e a pratica educativa, valorizar o conhecimento do aluno, ser coerente, ter ética
profissional, reconhecer o homem como ser inacabado, conceber a humanidade como
comunidade planetéaria, entre outros, sdo pontos de convergéncia em torno de uma pedagogia
que corresponde aos desafios da sociedade atual. Para esses dois pensadores, o professor
constitui-se numa referéncia privilegiada para a construgédo da visdo de mundo e da estrutura
de pensar do aluno, ou seja, do cidaddo planetario. H4& um longo caminho a percorrer e, para
conseguir éxito, ndo basta s6 uma reforma de contetdos, sendo necessaria também uma
reforma de pensamento.

A Professora Brilhante diz que o que lhe da satisfacdo enquanto professora ¢ <[...] fazer
com que eles aprendam, ndo s6 o conteldo em si trabalhado como vocé quer que eles levem algo mais que

acrescente na vida deles”.

Assumir na aula a profundidade disciplinar e a profundidade do trabalho pedagdgico, a
partir da qual o professor se configura como um sujeito que ensina, e isto para qualquer um
dos niveis de escolarizagdo, significa tomar consciéncia da complexidade das relagcdes que
ocorrem durante o processo de ensinar e aprender. Tao somente a aproximacéao teorica a estas

questdes ndo é suficiente, o professor precisa ter clareza sobre a finalidade da sua pratica
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educativa, precisa ter refletido sobre as suas concepcdes, confrontado as suas ideias com as
ideias de alguns pensadores e discutido profundamente pelo menos algumas delas. O
professor, a partir desta experiéncia, deveria se perguntar — estou educando para a vida? Para
esta sociedade?

Nesse sentido, os saberes necessarios para a educacao no século XXI, de Edgar Morin,
ndo apenas se mostram atuais, como tambem uma necessidade urgente em humanizar as
relacbes em sala de aula, porque a educacdo é um ato de amor e, por isso, de coragem.
Podemos tentar superar a fragmentacdo dos saberes e 0 pensamento determinista, porque a
educacdo ndo pode temer o debate. Podemos, na sala de aula, promover a tomada de
consciéncia individual primeiro, para ser coletiva depois. Dessa a¢do ha possibilidade de
surgirem alternativas de colaboracéo criticas e solidarias para a transformacéo da realidade.
Para isso, precisamos formar cidaddos e professores que conscientemente decidam sair do
lugar comum pedagogico, porque a educagdo ndo pode fugir da discussao criadora.

Educacéo para a vida, em uma abordagem inicial, extrapola os muros de onde o sujeito
mora, dos grupos sociais que frequenta e da escola que participa. Como disse a Professora
Protetora da Humanidade, o que lhe deixa satisfeita

[...] é ver a evolugdo do serzinho que chegou ali pra gente, porque a gente no inicio do ano,
comeca de uma forma e ai chega no final do ano que acontece essa satisfacdo, vocé viu a evolugéo
da crianca. Porque a crianca ndo pode chegar zerada a gente tem que somar, a gente tem que

agregar. Entdo todo esse desenvolvimento é que é legal de tudo né, e cada um tem o seu, a sua
evolucgdo, € Unico é de cada um, cada um em seu tempo (Professora Protetora da Humanidade).

Trata-se de olhar o sujeito na sua incompletude, no seu sentido de existéncia e valorar
o seu desenvolvimento biopsicossocial. E um olhar preciso, que vé mais do que o 6bvio, 0
externo, e que redimensiona o sujeito para trazer a tona a sua humanidade. Educacéo para a
vida esta na atitude coletiva para além da sobrevivéncia e, aqui, destaca-se a generosidade, a
comunicacdo auténtica, a liberdade e respeito as expressdes do ser e no conviver.

Educar para a humanizacdo dos sujeitos condiz a oportunizar que se percebam e
promovam a organizacdo do mundo a partir de si e do outro com posi¢do na sociedade,
abrindo janelas para que compreendam a sua posicéo planetéria e, por consequéncia, humana.

Quando questionada sobre 0 momento em que vivenciou o dia mais feliz em sala de
aula, Alegria respondeu:

Como professora eu tenho uma passagem que me deixou muito feliz foi com uma aluna minha do
ano passado [...] Eu explicava, eu fazia no quadro, eu trazia material além pra ela, ela ndo
conseguia entender o que era a tabuada. Porque a do 4, 8, ... ela ndo conseguia entender aquilo ali.

E o ano passado acho que fazia uns 20 dias que o 1% bimestre tinha comecado, ela entendeu, ela
“meu Deus professora isso aqui € assim”, e eu “ € a 2, 3, 4, todas as tabuadas sdo assim”, ela
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“nossa, como eu ndo percebi que era assim no ano passado” [...] E ela, foi um estalo e eu olhei pra
ela cheguei abracar ela e dizer assim “ meu Deus ano letivo ganho, porque vocé conseguiu
entender e agora depois de vocé entender vocé vai saber fazer todas as outras tabuadas”, ndo
simplesmente decorar. Porque eu falo pra eles tem que decorar, tem, porque é mais facil pra vocé
resolver os problemas mais vocé tem que entender o que é a tabuada. Entender de onde que sali,
como funciona, tanto é que na prova digo para fazerem no ladinho da folha, ndo precisa apagar,
pode deixar ali, que eu vou saber que é o rascunho, ndo é proibido. Esse momento me deixou bem
feliz, em ver que ela evoluiu, que ela entendeu [...] (Professora Alegria).

Esse contentamento demonstrado pela conquista da aluna indica a compreensédo de
uma escola que ndo repassa simplesmente o conteldo, trata-se de uma escola que investe na
construcdo de sentido para a vida.

O desenvolvimento das capacidades tanto cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, de
inclusdo social e de relacdo interpessoal se torna possivel por meio de um processo de
construcdo de conhecimentos, o que depende de condicbes de aprendizagem tanto subjetiva
guanto objetiva. A aprendizagem depende de como o0 processo educativo se organiza em suas
diferentes dimensoes, ou seja, de condi¢cdes mais objetivas. As propostas pedagdgicas devem
sempre resultar dos objetivos de ensino definidos e das possibilidades de aprendizagem dos
alunos. Mas as condicdes mais subjetivas tém enorme influéncia nesse processo, assim, 0
conhecimento prévio do aluno, o interesse e a curiosidade para aprender, a valorizacdo dos
saberes que possui e 0 sentimento de pertencer ao grupo sao alguns dos fatores que explicam
porque h& sempre lugar para a construcao de diferentes aprendizagens.

Acreditar na prépria capacidade é importante ndo s6 para a aprendizagem escolar, mas
também para o desenvolvimento pessoal como um todo. Especialmente quando a proposta
pedagogica tem como estratégia metodoldgica a resolucdo de problemas, considerar-se capaz
de assumir os riscos de experimentar situacdes desafiadoras, que muitas vezes sdo possiveis,
porém dificeis, é pré-requisito para a aventura do conhecimento, isso é realidade constante no
espaco escolar. Vejamos o relato da professora Amavel quando diz que

[...] no 5% ano um aluno com 14 anos que ndo era alfabetizado ainda. Entdo assim ele era o aluno
problema, ele s6 destruia tudo, e ai eu cheguei e tenho que trabalhar com ele. [...] Ai eu disse: e
agora o que eu vou fazer? [...] Comecei a me aproximar dele e percebi que ele ndo lia ainda. Entdo
era esse motivo que ele destruia tudo, [...] €, uma conversa reservado com ele, perguntei se
aceitava fazer atividades em casa para ajudar nos estudos, pois na sala iria se sentir constrangido
perante a turma. Ai levei um livro de alfabetizacdo para que o auxiliasse nessa fase, mas para ndo
constrangé-lo disse que seria um segredo nosso. Na sala de aula fazia algumas atividades com ele,

até que chegou um dia ele disse que ndo precisava mais do livro ai ele veio fez uma leitura para
mim (Professora Amavel).

Compreendemos o quanto é dificil fazer com que os alunos com dificuldades se
arrisquem para aprender, porque eles geralmente se acham incapazes, afinal, ndo conseguiram

aprender o que deveriam no tempo certo. Todo professor que ja trabalhou com alunos assim
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sabe que o primeiro passo, nesse caso, € criar condi¢cdes para elevar a sua autoestima e para
que os alunos reconhecam e valorizem os saberes que possuem, pois geralmente acreditam
que nada sabem. Quando isso ocorre, é preciso criar um contexto que contribua para a
superacdo desses sentimentos e atitudes que muitas vezes inviabilizam completamente a
aprendizagem — um contexto de afeto real, de colaboracdo, de solidariedade, de expresséo e
reconhecimento dos talentos pessoais, de respeito aos saberes de cada um, de aceitagdo do
direito de errar sem ser punido. Os sucessos na aprendizagem escolar muitas vezes estdo no
olhar o outro, no dialogo, na escuta, no viver e conviver, como diriam Freire (2005), Morin
(2015) e Maturana (1998).

Na aprendizagem, a interacdo social e a mediagdo do outro é muito importante. Na
escola, essa interacdo entre professor e aluno é imprescindivel para que acontega 0 sucesso no
processo de ensino-aprendizagem e que tenha a alegria e amorosidade desejada nessa préatica
pedagbgica.

Para isso, Freire aborda com riqueza a valorizacdo do dialogo, sendo um importante
instrumento na constituicdo dos sujeitos. Defende a ideia de que é possivel uma préatica
educativa dialdgica por parte dos professores, se estes acreditarem no dialogo como fenémeno
humano capaz de mobilizar o refletir e o agir das pessoas. Para compreender essa pratica
dialdgica Freire coloca que:

[...] o diadlogo é uma existéncia existencial. E se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformados e humanizados, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de u
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes (FREIRE, 2005, p. 91).

Sendo assim, ao entender a dimensdo do dialogo como postura necesséaria em sua
pratica pedagdgica, o professor progride juntamente com seus alunos e, estes, sairdo mais
curiosos e estimulados para transformar a realidade em que vivem. Quando o professor atua
nessa perspectiva, ele é visto como mediador e ndo mais como transmissor de conhecimentos,
fazendo com que suas aulas sejam de reflexdes, assumindo um papel mais humano.

Convém, entdo, acreditar na possibilidade da alegria e amorosidade adentrarem a
escola. Um professor ndo pode tornar o ensino uma rotina, é preciso dar vida a sala de aula
por meio de estratégias de acolhimento e amorosidade, “E a relagdo proporcionara alegria na
medida em que os alunos sentirem que o professor, mesmo sabendo que o resultado nunca é
garantido, sente prazer em atrair sua cumplicidade” (SNYDERS, 1993, p. 86).

Amorosidade e alegria incluem o envolvimento e a cumplicidade do professor, dessa

forma, o ensino e aprendizado tem que fazer sentido para aprendente e ensinante.
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CONSIDERACOES FINAIS:
Estivemos a procura de uma escola interessadal

Nossas descobertas ao longo dessa pratica de pesquisa formaram pesquisadores mais
conscientes de sua responsabilidade como produto e produtor de uma cultura de amorosidade
e de alegria no contexto escolar. Aprendemos com Maturana a possibilidade de pensar 0s
seres vivos como sistemas que produzem continuamente a si mesmos. Portanto, um sistema
autopoiético € ao mesmo tempo produtor e produto de uma sociedade.

A autopoiese representou nos estudos realizados que o professor e o aluno podem ter
autonomia enquanto seres sociais, pois significa a sua capacidade de transformar-se e
transformar o meio, o outro e a si proprio. Pois tudo esta interligado, e s6 nesta relacdo com
outros organismos se tem a mudanca. Existe um ciclo que é o de viver/conhecer/viver, e nao
pela simplificagdo, mas uma complexidade, ndo isolando e sim unindo. Pensando na
Educacdo, essa compreensdo é fundamental na pratica pedagdgica, na medida em que é
importante (con)viver.

Entende-se que todo ser vivo se encontra em constante estado de construcdo, desde
que esteja em relacdo com outros seres vivos e com 0 meio no qual vive. Nesta perspectiva,
aprendemos que a vida permanece nas relacbes complexas, nas quais se entrelacam, se
comunicam, tendo amorosidade, solidariedade, respeito e alegria. Entendemos e por isso
defendemos a ideia de que a emocdo se encontra diretamente envolvida na educacéo,
principalmente para potencializar o conhecimento e a alegria no espago escolar.

Assim se encaminharam nossas reflexdes para a ideia: “procuro uma escola
interessada, interessada em ser, no presente, interessante” (SNYDERS, 1993, p. 40).

A leitura desse autor se tornou fundamental por varios ensinamentos nos quais
Synders defende uma pedagogia que proporcione a formacdo do sujeito, que permita ter
alegria e poder atuar na sociedade transformando-a. Tendo como ponto de partida a renovagéo
dos contelidos culturais, para que tenham a alegria na escola, ndo buscando esta satisfacao
com os métodos, jogos, relacdo simpatica entre professores e alunos, os quais o autor também
ndo nega, mas entende que ndo seriam as primeiras causas para a alegria.

Para que o aluno tenha a alegria na escola, para que esta seja significativa, o professor
parte da cultura primeira (formada no cotidiano) e, a partir dai, realiza a transformacéo, passa
para a cultura elaborada (cultura sistematizada) que ampliara o seu conhecimento. Assim, 0s
alunos tém alegria presente, alegria que forma e transforma, pois, possibilita o entendimento

da realidade e lhes da impulso para agir.
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O que mais chamou atengdo é que esta “alegria” destacada pelo autor ndo € uma
alegria qualquer, um estado de graca, um descomprometimento. E alegria de compreender,
sentir, descobrir, atuar, romper com as insegurancas e incertezas em todas as esferas sociais.

Adentrando a sala de aula, procuramos observar os fendmenos essenciais a pratica
pedago6gica como as dimensdes alegria e amorosidade. Fomos levantando pontos que fizeram
pensar que os professores estdo preocupados em trazer o conhecimento prévio dos alunos
junto com assuntos mais pertinentes a vida deles. Sabe-se que ainda nem todos os
profissionais conseguem fazer um trabalho pedagogico contendo um linguajar mediador e
dialogico para o debate e que estimule o ato de pensar e o aprendizado em rela¢do, como na
perspectiva freireana, na qual se aprende uns com 0s outros.

Observamos que a escola nem sempre se sente capacitada a realizar tudo o que almeja,
a enfrentar o novo, o diferente, principalmente no que se refere ao “interesse”. E, por isso,
observamos resisténcias a novos conhecimentos, a mudancas e ao uso de metodologias ativas
capazes de contribuir com novas posturas e reflexdes.

Os fatores bioldgicos, afetivos, sociais e emocionais sdo elementos que fazem parte da
formacdo do ser humano, em processo permanente de construcdo. As experiéncias e praticas
em sala de aula relatadas pelos professores destacam que a vida segue marcada por acgoes e
pelas relagdes sociais, sejam elas positivas e/ou negativas, o que justifica a postura tradicional
de alguns professores na sua acdo docente. Considerar tais acontecimentos nos permite
compreender algumas das singularidades, limitacdes, nas relacées pedagdgicas no contexto da
sala de aula.

Assim, é possivel dizer que para descontruir e reconstruir a pratica docente é
necessario ter como foco a afetividade. Numa perspectiva paradigmatica, as emocgdes sao
fundamento de nossos afazeres. Tal pressuposto exige uma mudanca de atitude por parte do
professor, implicando em uma nova postura diante da vida, abrindo a possibilidade de uma
educacéo para a inteireza.

Ao final dessa pesquisa retomamos o problema que nos guiou e que nos fez refletir
com os professores que entrevistamos:

Como os professores do Ensino Fundamental Inicial podem construir estratégias
pedagdgicas baseadas em principios que contemplem a amorosidade e a alegria?

E ainda o objetivo principal da mesma, que foi refletir sobre estratégias pedagdgicas
para a Educacdo Basica, tendo em vista os principios da amorosidade e da alegria.

Para responder a essa questdo e a esse objetivo, comegamos por descrever as

estratégias pedagogicas que os professores utilizam em sala de aula. Os professores relataram
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ser de extrema importancia o conhecimento prévio do aluno, considerando ainda o contexto
em que vive para a construgdo de um conhecimento pertinente ao desenvolvimento das
habilidades de cada um.

Observou-se, entdo, que os professores, apesar de toda a dificuldade constante em seu
cotidiano, fazem seus planejamentos conforme aprenderam nos processos de formagdes que
integraram. Assumiram que trabalham com vérias estratégias pedagogicas, mas quando
indagados sobre elas e sobre a relacdo das mesmas com amorosidade e alegria, nédo
conseguiram explicar. Observamos entdo que ainda ha separacéo entre aprendizado e sentido,
conteldo e vida cotidiana, razdo e emogéo.

E nos perguntamos, por que é tdo dificil para o professor trabalhar com a razdo e a
emocao? Por que a interacdo entre o contedo e a vida cotidiana nao inclui motivacdo? Por
que a escola ndo é considerada como espaco de socializacdo, de encontro com 0s amigos, de
alegria e amorosidade? Quando a escola mudara?

Nossos alunos estdo chegando as escolas cheios de informac6es, e muitos professores
ndo estdo preparados para instigar a construcao de sentido. Sendo assim, os profissionais da
educacdo necessitam refletir sobre a necessidade de instigar a curiosidade de seus alunos,
preparando um ambiente cada vez mais acolhedor e amoroso. Pois, 0s encontros ali
estabelecidos fazem parte da sociabilidade dos alunos. Em meio a essas ponderagdes, insinua-
se a ideia de transformar a escola “numa escola interessada”, cujo sentido possa atrai-los.

De pronto foi possivel inferir que os sujeitos da pesquisa identificam e reconhecem o
dialogo como um dos critérios na pratica pedagogica, mas convém questionar se a expressao
didlogo possui um conceito Unico. E sera a escola um lugar de didlogo ou de preparagédo para
o didlogo?

Ademais, a sala de aula € um espaco de conflitos e contradi¢cbes, nem sempre
evidentes aos professores. O reconhecimento da importancia do dialogo e a necessidade de
acOes dialdgicas ndo assegura sua efetiva incorporacao nas praticas pedagogicas.

Faz-se, entdo, uma critica ao carater conteudista e descontextualizado do ensino nas
escolas em detrimento das questdes socioculturais que compdem o cotidiano falado pelos
sujeitos. Desse modo, compreender a possibilidade na educagéo de valorizar o conhecimento,
a cultura dele proprio, e com ela poder intervir, modificar quando necessario o seu meio.
Como relataram os professores entrevistados, € por meio da vivéncia dos alunos que o sujeito
se reconhece e se assume como ser na sociedade, assim (re)construindo o seu conhecimento

subjetivo para o cientifico.
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Manifestou-se nas entrevistas o trabalho com o ludico, trabalhos préaticos e em grupos,
cujos relatos dos professores deixam entrever a possibilidade de aprendizagem no contexto
escolar por serem mais atrativos e interessantes, sendo o professor mediador do
conhecimento. Esse momento fica mais expressivo quando ha intercomunicacdo entre 0s
alunos, oportunizando expressarem suas formas de pensar, agir e sentir. E nesse espaco de
interagOes que nos tornamos humanos mais alegres e amorosos, que o conhecimento acontece,
0 conhecimento se amplia. Para tanto, hd que se cuidar para que o professor ndo fique no
paradigma da simplificacdo quando estiver promovendo estas ac¢des, pois reforca a disputa, a
competicdo e o individualismo, dizem Maturana e Rezpeka (2008). O espaco escolar deve ser
amoroso e ndo competitivo, onde se corrige o fazer e ndo o ser. Para isso, 0s professores
necessitam estar bem fundamentados para que tenham um trabalho docente baseado na
acao/reflexdo/acdo, tendo a pratica pedagdgica como elemento transformador do cotidiano
escolar.

Mas também observou-se que os professores precisam estar atentos as suas
metodologias e estratégias pedagdgicas, para que os alunos possam aprender a pensar e a
produzir conhecimento contextualizado e com sentido.

Entretanto, quando falamos na importancia dos principios da amorosidade e alegria
estarem incluidos nas estratégias pedagdgicas, observamos pelos relatos que os professores
tém muita dificuldade em relacionar tais principios a aprendizagem de fato. Entendem que a
amorosidade e alegria se fazem presentes apenas quando demostram carinho com abracos,
bilhetes, incentivos.

O espago escolar, para se tornar interessante para os alunos, ndo tem que ser somente
um espaco de um sO fazer, precisa ser de muitos fazeres, principalmente o ludico, pois
brincando as criangas também aprendem, e com muito mais interesse, alegria e amor. Neste
processo, a emocgao se expressa na interacdo afetiva, nas atividades em grupo, duplas e/ou
individuais e auxilia a compreender e a transformar as pessoas, diferente de uma atividade em
que somente um conteldo é repassado mecanicamente.

Por meio do ludico, segundo os professores, 0s espacos se tornam mais prazerosos,
alegres, os alunos percebem que € algo que estdo aprendendo. Como diz Freire (1996), é um
‘fazer sério’, pois as criangas levam a sério tudo 0 que fazem e com alegria e satisfacéo.
Principalmente quando ha sentido e significado no que estdo fazendo, pois percebem que
houve aprendizado. Como ensina Synders (1988), é quando a cultura primeira passa a uma
cultura elaborada que sua poténcia aumenta, fazendo com que a alegria fiqgue maior. Sendo

uma aprendizagem vinculada a realidade que foi proporcionada pelo saber cientifico, e por
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ISSO aumenta a poténcia de agir e existir, dando uma satisfacdo, uma alegria na realizacao das
atividades. Como diz Snyders, “Ha muitas alegrias que ndo tém necessidade do sistematico —
Hé& formas de cultura que sdo adquiridas fora da escola, [...] que ndo séo fruto do trabalho, do
esforco, nem de nenhum plano: nascem da experiéncia direta da vida, [...] eis que chamamos
de cultura primeira” (SNYDERS, 1988, p. 23). Vendo que mesmo que esta cultura primeira
proporcione alegria, elas sdo insuficientes, pois quando os alunos estéo na escola demonstram
curiosidade quando chegam. E com o passar dos dias letivos o que acontece? Os professores
teriam entdo o desafio de produzir a cultura da alegria na escola. Contudo, como potencializar
esse processo?

Entdo, é importante que a amorosidade e a alegria estejam presentes na Educacao
Basica, dentro das salas de aula, pois esses dois principios irdo fazer com que a educacédo
elimine uma série de mazelas presentes hoje nas escolas.

Para tanto, faz-se necessario lembrar que os professores sdo fundamentais a uma
escola “interessada” em trabalhar a mudanga em equipe, que tem por detrds mais uma por¢ao
de equipes, e que a unido faz a forca. Esta escola, tendo didlogo comunicativo e interativo
entre todos os envolvidos, pode, em conjunto, reconstruir e construir uma escola que busque:
ser mais justa, solidaria, ativa, participativa, dindmica, alegre e amorosa, havendo assim
emancipagao humana.

Nesse sentido, as estratégias pedagdgicas sdo importantes para o trabalho escolar, para
mediar o processo de interacao entre 0s sujeitos e seus contextos, trabalhando o conhecimento
e a emocao, pois juntas elevam o grau de satisfacdo de estar no espaco escolar.

O grande desafio para a educacdo € a compreensdo acerca da importancia de
desenvolver o didlogo, a confianca, o respeito e a coesdo no espaco escolar e mostrar aos
sujeitos a relevancia da interacdo e da mediacdo no processo de ensino aprendizagem.
Ademais, concordamos com os autores Maturana e Rezpeka (2008, p.14), quando dizem que
“a educagdo ¢ um processo de transformac¢do que acontece na convivéncia no qual as criangas
se transformam em seu viver de maneira coerente com o viver do professor”.

As discussdes e reflexbes que procuramos fazer foram no sentido de considerar a
amorosidade e a alegria como principios que possam estar articulados nas estratégias
pedagdgicas para construir um espaco escolar mais interessante. Mas, para isso, € necessario a
dinamicidade dada pelos sujeitos envolvidos neste processo educativo.

Essa pesquisa buscou contribuir para enunciar o tema da amorosidade e alegria na
escola. Quando colocadas em conversa com o0s professores, poderiam fomentar a

aprendizagem, estimulando mudancas nas praticas pedagogicas.
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Um aspecto que merece ser aprofundado em estudos futuros é sobre uma alta
reclamacdo da indisciplina em sala de aula, e que os professores agregam grande culpa a
familia. O que leva os professores a pensarem desse modo? Em tempos de acelerada
mudanca, o que fazer para unir mais escola e familia?

Dessas reflexdes que vao (muito) além da proposta aqui apresentada porque, por ora,
as encerramos, fica um registro claro de que amar é um ato transformador, e s6 ama quem tem
coragem o bastante para lidar com esse desafio. E, assim, sera capaz de construir uma “escola
interessada” para a sociedade. Parece distante e utdpico, mas a amorosidade pode trazer para a

escola harmonia e alegria, como num encontro entre amigos que Se juntam para aprender.



91

REFERENCIAS

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

ALMEIDA, Felipe Quintdo de; GOMES, lvan Marcelo; BRACHT, Valter. Bauman e a
educacdo. 2. ed. 1. reimp. Belo Horizonte: Autentica Editora, 2016.

ANDRADE, lIzabel Cristina Feijé de. A inteireza do ser: uma perspectiva transdisciplinar na
autoformacdo de educadores. 2011. 213f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacao,
PUCRS. Porto Alegre, 2011.

ARRUDA, Marina Patricio. O mediador de emocdes. Pelotas: Livraria Mundial, 2008.

. O paradigma emergente da educacdo: o professor como mediador de emocdes.
Educacdo Temética Digital - ETD, v. 14, n. 2, 2012. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/1235>. Acesso em: jan.
2017.

ASSMANN, Hugo. Metaforas novas para reencantar a educacao: epistemologia e
didatica. 2. ed. Piracicaba: UNIMEP, 1998.

. Paradigmas educacionais e corporeidade. 2. ed. Piracicaba: UNIMEP, 1994,

. Reencantar a educacdo: rumo a sociedade aprendente. 12. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2012,

BAUMAN, Zygmunt. Capitalismo parasitario. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2010.
. Modernidade liquida. Traducdo de Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

. Vida liquida. Traducéo de Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar Editora,
2007.

. Em busca da politica. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 2000.

. MAURO, Ezio. Babel: entre a incerteza e a esperanc¢a. Traducdo de Renato Aguiar.
Rio de Janeiro: Zahar Editora, 2016.

BEHRENS, Marilda Ap. O paradigma emergente e a pratica pedagdgica. 3. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2005.

BOGDAN, R; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em educac¢do: uma introducao a teoria
e aos métodos. Traducdo de Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho
Baptista. Porto: Porto Editora, 1994.

BOZZA, D.A.; AHLERT, A. O corpo na escola de ensino médio: relacfes e inter-relagcdes
historicas, culturais e sociais, 2009. Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_denise_apar
ecida_bozza.pdf>. Acesso em: mar. 2017.

BRANDAO, Carlos. A educacio popular na escola cidad. Petropolis: Vozes, 2002.

CARVALHO, Elvio de. A sala de aula como espaco de ressignificacdo da ludicidade e da
amorosidade na formagéo. 2014. 78p. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de
Santa Maria, RS, 2014.

CERVO, A. L; SILVA, Roberto da. Metodologia cientifica. 6. ed. Sdo Paulo. Pearson, 2007.



92

CORRALES, Johana Barreneche. O riso - alegria e a ‘capacidade negativa’: aproximagoes
entre riso, alegria e pensamento a partir do trabalho dos Doutores da Alegria. 2013 [s.n.] Tese
(Doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas, SP, 2013.

DESCARTES, R. Meditagdes. Tradugdo de J. Guinsburg e Bento Prado Junior. 3. ed. Sdo
Paulo: Abril Cultural, 1983. (Colecéo Os Pensadores)

ECCO, I. Do legado freireano: virtudes docentes para a educacdo humanizadora. In.: DALLA
COSTA, A  A.; ZARO, J.; COSTA SILVA, J. da (orgs.). Educagdo humanizadora e 0s
desafios éticos na sociedade pés-moderna. Santa Maria: Biblios, 2015. p. 171-190.

FREIRE, Jodo Batista. Educacéo de corpo inteiro - teoria e pratica da educacao fisica.
S&o Paulo: Scipione, 1989.

FREIRE, Paulo. A educacéo na cidade. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Autores
Associados: Cortez, 1989.

. Comunicacao e extensdo. 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
. Educacdo e mudanca. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. S&o Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra. 16. ed. 20009.

. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
. Pedagogia do oprimido. 56. ed., ver. ed. e atual. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.
. Professora sim, tia n&o. 8. ed. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 1997.

GADOTTI, Moacir. Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido. Novo
Hamburgo: Feevale, 2003.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008a.
. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008b.

GUZMAN, Fernanda Inacio Eduardo. Era uma vez a liberdade. 2013. 78p. Dissertacao
(Mestrado) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Duque de Caxias, 2013.

IMBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

JUMCKERS, Rosani Casanova. A pratica docente em sala de aula: mediagdo pedagogica.
UNISUL, 2013. Disponivel em:
<http://linguagem.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/eventos/simfop/artigos_v%20sfp/R
osani_Junckes.pdf>. Acesso em: mar 2017.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 4. ed.,
Sé&o Paulo, Atlas, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S30
Paulo, EPU, 1986.



93

MATURANA, Humberto. Emocoes e linguagem na educacdo. Tradugdo de José Fernando
Campos Fortes. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

., REZEPKA, Sima Nisis. Formacao humana e capacitacéo. Traducgdo de Jaime A.
Clasen. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

. VARELA, Francisco. De maquinas e seres vivos: autopoiese — a organizacao do
vivo. 3. ed. Traducdo Juan Acufia Llorens. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

MEIRE, Reginete de Jesus Lopes. Entre a alegria e a preguica: a construcdo discursiva da
baianidade na publicidade de turismo. 2015. 140p. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Estadual de Feira de Santana, BA, 2015.

MINAYO, M.C.S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 29. ed. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2010.

. O desafio do conhecimento: Pesquisa Qualitativa em Sadde. 10. ed. S&o Paulo:
HUCITEC, 2008.

MORAES, Maria Candida. Educar na biologia do amor e da solidariedade. Petropolis, RJ:
Vozes, 2003.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Traducao
Elo& Jacobina. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

. Ciéncia e consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand, Brasil, 2008.

. E preciso educar os educadores. Entrevista. Andrea Rangel. O Globo, 02/01/2017.
Disponivel em: <http://www.fronteiras.com/entrevistas/entrevista-edgar-morin-e-preciso-
educar-os-educadores/entrevista>. Acesso em: jun. 2017.

. Introducéo ao pensamento complexo. Traducdo Eliane Lisboa. 5. ed. Porto Alegre:
Sulina, 2015.

. Meus demonios. Rio de Janeiro: Bertrand, Brasil, 2002.

. Os setes saberes necessarios a educacao do futuro. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNISCO, 2011.

NEVES, Teresa Cristina da Costa. Comédias de uma vida arriscada: risco e riso na cronica
brasileira contemporanea. 2014. 218p. Tese (Disserta¢cdo) — Universidade Federal de Juiz de
Fora, 2014.

OLIVEIRA, C.B.E.de; ARAUJO, C.M.M. A relagdo familia-escola intersecgdes e desafios.
Estudos de Psicologia, Campinas, v. 27, n.1, jan./mar., 2010. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0103-166X2010000100012>. Acesso em: set. 2017.

PAULA, Marcos Ferreira de. Alegria e felicidade: A experiéncia do processo libertador
em Espinosa, 2009. 329 p. Tese de doutorado. Universidade de S&o Paulo (USP), Séo Paulo,
2009.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa da Gracas Camargo. Docéncia no ensino
superior. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

REALE, Giovani; ANTISERI, Dario. Historia da filosofia: do humanismo a Kant. Sao
Paulo: Paulus, 1990.

ROJAS, J. A interdisciplinaridade na acéo didatica: momento de arte/magia do SER
professor. Sdo Paulo: Fontes Novas, 1997.



94

SANTOS, Boaventura de Souza; MENESES, M. P. (Org.). Epistemologias do Sul. S&o
Paulo: Cortez, 2010.

. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SANTOS, Boaventura Sousa. Em torno de um novo paradigma socio-epistemolégico:
Manuel Tavares conversa com Boaventura de Sousa Santos. Revista Lus6fona de Educacéo,
Lisboa, v. 10, n. 10, p. 1-11, 2007.

SNYDERS, Georges. A alegria na escola. Traducdo de Bertha H. Guzovit e Maria Cristina
Caponero. Sao Paulo, SP: Manole, 1988.

. A escola pode ensinar as alegrias da musica? 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

. Alunos felizes: reflexao sobre a alegria na escola a partir de textos literarios. Traducao
de Cétia Aida Pereira da Silva. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.

. As pedagogias ndo-diretivas. In: Conferéncia: Jornadas Pedagdgicas — Portugal, 1982,
Correntes Atuais da Pedagogia - Biblioteca do Educador Profissional, Porto Alegre: Livros
Horizontes, 1984.

. Pedagogia progressista. Coimbra: Almedina, 1974.
SOARES, M. B.; MACIEL, F. P. Alfabetizacdo. Brasilia: MEC; Inep; Comped, 2000.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2014,

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1995.

VIEIRA, Renata de Almeida; ALMEIDA, Maria Isabel de. Contribui¢des de Georges Snyders
para a pedagogia universitaria. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 43, n. 2, p. 499-514,
abr./jun., 2017.

VYGOTSKY, L.S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



95

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo contém
todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua colaboracdo neste
estudo é muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para tanto, leia atentamente as
informacBes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em participar ou quiser
desistir em qualquer momento, isso ndo causard nenhum prejuizo a vocé. Se vocé concordar em
participar basta preencher os seus dados e assinar a declaracdo concordando com a pesquisa. Se vocé
tiver alguma davida pode esclarecé-la com o responsavel pela pesquisa. Obrigado(a) pela atencéo,
compreensdo e apoio.

Eu, , residente e domiciliado no endereco

, portador da Carteira de

Identidade, RG , nascido(a) em / / , concordo de livre e

espontanea vontade em participar como voluntario da pesquisa “REFLEXOES SOBRE
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO BASICA: AMOROSIDADE E
ALEGRIA NA ESCOLA”. Declaro que obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos os
eventuais esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

1. O estudo se refere as Estratégias Pedagogicas para Educagdo: Amorosidade e Alegria na
escola.

2. A pesquisa é importante de ser realizada por o trabalho decorre das reflexdes da funcéo dos
professor es a busca de inovagdo da préatica docente, tornando-a mais humana e eficaz. A ideia
é a de transformar o espaco escolar para que todos se sintam acolhidos e que de forma
reciproca possam trabalhar com prazer e alegria, fazendo com que o conhecimento ali
produzido se torne parte integrante do prazer de estar no espago escolar. . Para tanto, torna-se
necessario encarar os desafios como possibilidade de interacdo social por meio do dialogo e da
amorosidade.

3. A pesquisa sera realizada no municipio de Lages/SC, em uma escola municipal, a mesma foi
escolhida por ser uma escola que comporta ensino fundamental inicial. A pesquisa se dara com
professores do ensino fundamental inicial. A amostragem desta pesquisa sera obtida por
acessibilidade ou por conveniéncia em que para Gil (1999) este tipo de amostragem é muito
utilizada em estudos exploratérios ou qualitativos, dos quais ndo necessita de um importante
grau de precisdo. Nesta amostragem, o pesquisador escolhe os participantes os quais tem
acesso. Para Minayo, (2004) a amostragem na pesquisa qualitativa ndo necessita de nimeros
para garantir sua representacdo busca entender o problema a ser investigado, possibilitando
abranger este como um todo buscando as suas variaveis dimensdes.

4. Para conseguir os resultados desejados, a pesquisa serd realizada na escola, na qual estaremos
entrevistando professores, conforme a aceitacdo dos convidados a participar. O primeiro
contato sera com a equipe diretiva da escola para que conhegam a pesquisa desenvolvida. Ap6s
estaremos conversando com o0s professores e expondo sobre a pesquisa, convida-los a
participar da mesma e agendar o primeiro encontro, ja com o TCLE devidamente assinado
pelos mesmos. Professores que lecionem em turmas diferentes do ensino fundamental inicial.
A abordagem metodoldgica da pesquisa sera qualitativa, entrevista semiestruturada, centrado
no dialogo.
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Para isso a pesquisa serd regida pelos procedimentos éticos estabelecidos na Resolucdo
466/2012 do Conselho Nacional de Saide (CNS), que normatiza e regulamenta as pesquisas
envolvendo seres humanos. Os riscos para esta pesquisa serdo infimos implicara de um tempo
para que o entrevistado possa responder ao roteiro com o tema da pesquisa ou gque a proposta
ndo seja compativel com os interesses do entrevistado, havendo algum problema sera
encaminhado para o setor de psicologia da universidade para atendimento.

A pesquisa é importante de ser realizada pois deve trazer como beneficio possiveis mudancas
no trabalho pedagdgico, nas relagdes afetivas entre os professores e alunos para um espaco
mais amoroso, o0 qual se torne um espaco escolar feliz.

Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma ddvida ou por qualquer motivo necessitar
posso procurar o(a) SIMARA BERTOTTO WESTPHAL MARCON, responsavel pela
pesquisa no telefone 999929599,

Tenho a liberdade de ndo participar ou interromper a colaboragdo neste estudo no momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A desisténcia ndo causard nenhum

prejuizo a minha salide ou bem-estar fisico.

As informacdes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de divulgacgéo
em publicac0es cientificas, os meus dados pessoais ndo serdo mencionados.

Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta
pesquisa (curriculo lattes Simara Bertotto Westphal Marcon)

Declaro, outrossim, que apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter

entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar (ou que meu
dependente legal participe) desta pesquisa e assino o presente documento em duas vias de igual
teor e forma, ficando uma em minha posse.

Lages, de de

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Responsavel pelo projeto: Simara Bertotto Westphal Marcon
Endereco para contato: Rua Dr. Walmor Ribeiro n. 586, Coral
Telefone para contato: (49) 999929599

e-mail: simara586@hotmail.com

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.
Bairro Universitario Cep: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

Email:

cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com
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APENDICE 2 - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS
INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com objetivo de atender &s exigéncias para obtencio do parecer do Comité de Etica
em Pesquisa — CEP — UNIPLAC, os representantes legais das institui¢des envolvidos no
projeto intitulado “REFLEXOES SOBRE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A
EDUCACAO BASICA: AMOROSIDADE E ALEGRIA NA ESCOLA” declaram
estarem cientes e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, lembrando aos
pesquisadores que na execucgéo do referido projeto de pesquisa serdo cumpridos os termos da

Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Simara Bertotto Westphal Marcon
Universidade do Planalto Catarinense

Luiz Carlos Pflerger
Universidade do Planalto Catarinense

Cristina Marcon Buogo
EMEB. Saul de Athayde
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APENDICE 3 - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Reflexdes sobre estratégias pedagogicas para a educacdo basica: amorosidade e alegria
na escola

Consideramos para a pesquisa que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao”, (FREIRE, 1996) e que, o aprender €
uma modificacdo estrutural ndo do comportamento, mas da convivéncia (MATURANA,
1998).

Objetivo geral: Contribuir na discussdo sobre estratégias pedagogicas para Educacdo Basica,
tendo em vista os principios da amorosidade e da alegria.

1- Que estratégias pedagdgicas vocé utiliza em sala de aula?

2- Gostaria de citar uma(s) estratégia(s) pedagogica(s) utilizada em sala de aula que tenha
possibilitado um ambiente de descontragéo e criacdo entre os alunos ?

3- Vocé considera que a “amorosidade e alegria na escola” favorecem o aprendizado?

4- Como podemos incentivar praticas de amorosidade e alegria em sala de aula? Poderia
citar alguns exemplos?

5- O que desestabiliza a boa convivéncia dos alunos em sala de aula?

6- Como construir coletivamente um ambiente de aprendizagem onde todos possam ser
escutados e valorizados em seus saberes e experiéncias?

7- Como criar condicdes alegres e amorosas para se trabalhar, valorizando as descobertas e
identificando os significados da aprendizagem?

8- Na sua percepcao o que deixa os alunos mais alegres na sala de aula?

9- De que forma os alunos expressam alegria e amorosidade?

10- E vocé? O que mais lhe da satisfacdo na escola enquanto professor? Por qué?

11-No seu ponto de vista como o trabalho pedagdgico pode contribuir para produzir um
espaco mais alegre e amoroso?

12- O que deixa os alunos mais insatisfeitos na escola? E vocé? O que te deixa mais infeliz?

13- Como criar um espaco da convivéncia para que o ato de ensinar e aprender se efetive
ganhando sentido e significado?

14- Em que momento vocé vivenciou seu dia mais feliz em sala de aula?

REFERENCIAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.

MATURANA, Humberto. Emogdes e linguagem na educacdo e na politica. Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 1998.
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APENDICE 4 - QUADRO - APRESENTACAO DOS SUJEITOS PESQUISADOS

Codinome Idade Formacéo Ha quanto tempo Tempo de
concluiu a licenciatura exercicio na
docéncia
Alegria 37 anos | Pedagogia — Especializacao 12 anos 5 anos
Feliz 32 anos | Pedagogia 2 anos 8 anos
Amavel 33 anos | Pedagogia 8 anos 12 anos
Brilhante 48 anos | Pedagogia - Mestrado 28 anos 32 anos
Carinhosa 24 anos | Pedagogia - Especializacao 2 anos 1 ano
Protetora da | 39 anos | Educacdo Fisica e Educacdo | Ed. Fisica — 19 anos 15 anos
Humanidade Especial - Especializagéo Ed. Especial — 3 anos
Contente 33 anos | Arte Educacao com | 4 anos 3 anos
habilitacgdo em musica -
Especializagdo
Elogio 49 anos | Letras 14 anos 14 anos

Fonte: Autores da pesquisa (2017).




