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Somos assim. Sonhamos 0 voo, mas tememos as alturas. Para voar é
preciso amar o vazio. Porque 0 voo s6 acontece se houver o vazio. O
vazio é o0 espago da liberdade, a auséncia de certezas. Os homens
guerem voar, mas temem o vazio. Nao podem viver sem certezas. Por
iSso trocam 0 voo por gaiolas. As gaiolas sdo o lugar onde as certezas
moram.

Rubem Alves (2005)



OIl4, guardador de rebanhos,
Ai a beira da estrada,
Que te diz o vento que passa?

Que é vento, e que passa,
E que ja& passou antes,

E que passara depois.

E ati o que te diz?

Muita coisa mais do que isso,
Fala-me de muitas outras coisas.
De memorias e de saudades

E de coisas que nunca foram.

Nunca ouviste passar 0 vento.
O vento s6 fala do vento.

O que Ihe ouviste foi mentira,
E a mentira esta em ti.

Alberto Caieiro



RESUMO

O presente estudo investiga a formacdo inicial de professores de Educacgéo Fisica e tem como
objetivo geral, analisar as expectativas de estudantes de Educacdo Fisica em relacdo a forma-
c¢do inicial e a insercdo no campo escolar. Os objetivos especificos, sdo: 1) Caracterizar o per-
fil dos participantes da pesquisa; 2) Identificar as expectativas de formagéo e insergéo dos
Académicos dos Cursos de Licenciaturas em Educacdo Fisica quanto a formacao inicial bem
como no campo de atuacgéo profissional; 3) relatar as perspectivas futuras em relacéo a forma-
cdo dos estudantes do curso de Educacdo Fisica. Trata-se de uma pesquisa com revisdo de
literatura e de campo de natureza qualitativa, descritiva e exploratoria. No que se refere a
temporalidade da coleta de dados, se caracteriza como uma pesquisa transversal. A coleta de
dados foi realizada por meio de questionério, direcionada a 32 estudantes dos dois Ultimos
periodos dos cursos de licenciatura de duas instituicdes de Ensino Superior do estado de Santa
Catarina, sendo 17 estudantes de uma universidade publica federal e 15 estudantes de uma
universidade de carater comunitario. Como resultados dessa pesquisa, pode-se salientar a im-
portancia de se compreender a formacao inicial de professores de Educacéo Fisica a partir das
expectativas dos estudantes, que sdo moldadas por suas experiéncias anteriores. O processo
formativo é complexo e envolve diversos fatores que impactam na vida dos jovens. Além dis-
so, a formacdo de professores € um desafio em funcéo da desvalorizacdo da profisséo e a falta
de acesso educacional igualitario dificulta a permanéncia dos estudantes na escola e por con-
sequéncia, impacta no acesso ao ensino superior. O Ensino Superior no Brasil tem maior ofer-
ta no setor privado e menos investimento no setor publico, com dificuldade de oferta fora das
capitais. Destaca-se também que a separacdo entre Licenciatura e bacharelado na Educacéo
Fisica ndo contribui para 0 avango na area e muitos estudantes optam por cursar os dois cami-
nhos. Por fim, que a formacdo em Educacdo Fisica é fortemente influenciada pelo esporte, o
gue pode limitar a formacao integral.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Atuacao profissional. Educacdo Fisica.



ABSTRACT

This study investigates the initial training of Physical Education teachers and its general ob-
jective is to analyze the expectations of Physical Education students in relation to initial trai-
ning and insertion in the school field. The specific objectives are: 1) to characterize the profile
of the research participants; 2) to identify the training and insertion expectations of Physical
Education undergraduates in terms of initial training and in the field of professional practice;
3) to report on the future prospects in relation to the training of Physical Education students.
This is a qualitative, descriptive and exploratory literature review and field study. In terms of
the timing of data collection, it is characterized as a cross-sectional study. Data was collected
by means of a questionnaire, addressed to 32 students from the last two terms of degree cour-
ses at two higher education institutions in the state of Santa Catarina, 17 students from a fede-
ral public university and 15 students from a community university. The results of this research
highlight the importance of understanding the initial training of Physical Education teachers
based on students' expectations, which are shaped by their previous experiences. The training
process is complex and involves various factors that have an impact on young people's lives.
In addition, teacher training is a challenge due to the devaluation of the profession and the
lack of equal educational access makes it difficult for students to stay in school and, conse-
quently, has an impact on access to higher education. Higher education in Brazil is more wi-
despread in the private sector and less invested in the public sector, with difficulty in offering
courses outside the capital cities. It is also worth noting that the separation between a degree
and a bachelor's degree in Physical Education does not contribute to progress in the area and
many students choose to study both paths. Finally, Physical Education training is strongly
influenced by sport, which can limit comprehensive training.

Keywords: Initial teacher training. Professional performance. Physical education.
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1 INTRODUCAO

A realizacdo deste estudo ndo esta dissociada da trajetoria do pesquisador. Sendo as-
sim, € pertinente trazer um breve resgate desta trajetdria, uma vez que fundamenta o interesse
pelo tema abordado.

Nada mais apropriado para iniciar esse texto do que fazer uma recapitulagdo de todo o
processo de apropriacdo de conhecimento na area da Educacgdo Fisica que esta totalmente re-
lacionada com a minha trajetoria de vida. Revisitar tais questdes é também reviver tudo o que
passei para chegar até aqui. Minha trajetéria, minhas experiéncias e sobretudo as oportunida-
des criadas para percorrer todo o caminho formativo estdo relacionados as vivéncias corporais
e esportivas que tive ao longo da vida.

Estar na condicdo de professor de escola hd mais de vinte anos me proporcionou e
ainda me proporciona as mais variadas experiéncias e emocdes que penso serem Unicas da-
queles que escolhem a profissao de professor de Educacgéo Fisica.

N&o pensei em ser professor, pois entrei na universidade motivado pela minha trajeto-
ria como atleta, e pretendia trabalhar com esporte. S0 fui me dar conta que estaria na escola
quando, de fato, comecei a aprofundar minha formacéo. Hoje, ndo me vejo longe desse espa-
¢o escolar que me forjou e me motiva a mudar a realidade daqueles que eu convivo todos 0s
dias, meus estudantes.

Também revivendo minha trajetoria, percebo que as praticas corporais estiveram sem-
pre presentes na minha vida, morando no interior, vivenciando brincadeiras na rua de casa,
um estilo de vida que a geracdo anos 80 conhece bem. Iniciar nos projetos esportivos da mi-
nha cidade foi, portanto, consequéncia daquilo que eu vivia no meu dia a dia, literalmente
pulando para alcancar as placas de propagandas ou me equilibrando nas grades e muros das
casas dos vizinhos.

Ao me ver como atleta de voleibol e basquetebol, percebi que essa era a area que eu
iria seguir e, assim, entrei no curso de Educacéo Fisica, onde tive muitas possibilidades for-
mativas que me proporcionaram um aprimoramento no campo cientifico, como por exemplo
nas bolsas de iniciacdo cientificas PIBIC/Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC, bem
como nas monitorias das disciplinas do curso, que além de me proporcionarem conhecimento,
me garantiram também uma ajuda financeira que foram fundamentais para minha permanén-
cia no curso.

A formacdo em Licenciatura Plena em Educagéo Fisica, cursada no inicio dos anos

2000, me permitiu atuar em todas as areas da Educacéo Fisica, sem restri¢fes. Fui dirigente
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esportivo, técnico esportivo, e professor de escolar privadas e publicas. Todas essas vivéncias
foram significativas para a minha formagéo pessoal e académica.

Depois de muitos anos de formado, ja atuando como professor efetivo na Rede Esta-
dual de Ensino de Santa Catarina, e alguns cursos de pos-graduacéo latu sensu, me aventurei
no mestrado e, com isso, tive acesso a um universo totalmente novo. Aliar a pratica com a
teoria nunca foi t&o verdadeiro como o que vivi nesses dois ultimos anos. Buscar conhecimen-
to, investir financeiramente na carreira, no aprimoramento da formacdo para com isso tentar
compreender a complexidade do campo da educacgdo, foi um misto de sera que € isso? Com
sim, € isso!

A motivacéo para iniciar esse estudo, partiu, portanto, das indagactes que o campo de
trabalho na escola provoca a cada dia, com as constantes mudancas nos cenarios educacionais,
na tentativa de compor conhecimentos que elucidem, se ndo todos, pelo menos alguns dos
questionamentos que faco todos os dias a respeito dos rumos que a formacgdo superior esta
tomando e as conexdes com a realidade no campo escolar.

Ao me propor a estudar o tema da formacéo de professores, tentei compreender o atual
cenario formativo no campo da Educacdo Fisica escolar, que mesmo sendo meu chao profis-
sional, ndo é mais aquele que eu vivenciei hd mais de 20 anos.

A educacdo mudou, as escolas mudaram e o0s jovens ndo sdo mais aqueles de anos
atras, pois a sociedade esta em constante processos de mudancas.

Assim, a Educacdo formal na perspectiva da Educacdo Fisica, embora ndo seja o Uni-
co, é o ponto central e de partida desta pesquisa e entende-se que, se tratada e trabalhada com
politicas publicas sérias e eficientes, é capaz de transformar os destinos das pessoas que dela
participam e se beneficiam.

O esquema a seguir, apresentado na Figura 1, possibilita visualizar, de forma ilustrati-
va, 0s propdsitos desta pesquisa. Apresenta, sobretudo, o que se pretende do ponto de vista da
formagéo académica inicial, com as referéncias do passado e do presente, mas com perspecti-
vas para o futuro. E uma tentativa de analisar a area da Educacéo Fisica sob a 6tica da forma-
cdo sem que aspectos importantes fiquem ao largo, como — abordagens teoricas da area da
Educacéo Fisica escolar, que séo referéncias para se pensar a formacdo inicial e a atuagéo dos
professores de Educagdo Fisica, questdes socioecondmicas ligadas a formacgdo, bem como
compreender como ocorre a passagem do ensino médio para o0 ensino superior. Busca-se, com
isso, desvelar as possiveis questdes que estdo imersas nesse processo e qual cenario estdo in-
seridos esses estudantes que adentram nas universidades brasileiras e ultrapassam as mais

variadas barreiras até chegar no ensino superior.
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Figura 1 — llustrativo da pesquisa

Formacéo de professores de

Educacao Fisica - Licenciatura

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

O estudo encontra justificativa na possibilidade de levantar questdes que, em muitos
momentos, podem soar como superadas, mas que estdo latentes no cotidiano das formacoes
académicas na area da Educacéo Fisica e que, inevitavelmente, repercutird em algum momen-
to, no cotidiano do trabalho das escolas brasileiras, inseridas num contexto extremamente
complexo, do ponto de vista social, econémico e educacional. Questdes, principalmente aque-
las ligadas ao contexto socioecondémico em que 0s estudantes estdo inseridos.

Nestes termos, ao compreender a Educacdo Fisica como uma area do conhecimento
com papel fundamental para a formagdo humana, pode-se pensar, também, para além do que
ela é capaz de proporcionar, ao compreendé-la numa perspectiva critica e questionar qual o
seu papel educacional num universo de possibilidades.

A partir disso, é possivel questionar como a Educagdo Fisica pode contribuir para o
exercicio da cidadania e quebrar com a légica de mercado de trabalho que prioriza o ensino
técnico em detrimento de uma formagdo mais critica e abrangente. Questionar também como
a Educacdo Fisica se mostra capaz de contribuir para o processo de reducao da evasao escolar
e da excluséo social. De modo que possa promover mudangas sociais naqueles que nela atuam
e, por consequéncia, impactar na formacédo dos futuros professores das escolas.

Para isso, € fundamental que os estudantes ao terem acesso a uma formagé&o consisten-
te e critica na Educacdo Fisica — Licenciatura, tenham também acesso aos debates consisten-
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tes da area, embasados em conceitos-chave, baseados na unidade da teoria-pratica que possa
ampliar seus conhecimentos e seus olhares para essa &rea tdo ampla e diversa.
Segundo Daolio (2003, p. 9),

(...) "cultura" é o principal conceito para a educacdo fisica, porque todas as manifes-
tacdes corporais humanas sdo geradas na dindmica cultural, desde os primoérdios da
evolucdo até hoje, expressando-se diversificadamente e com significados prdprios
no contexto de grupos culturais especificos. O profissional de educacéo fisica nao
atua sobre o corpo ou com 0 movimento em si, ndo trabalha com o esporte em si,
ndo lida com a ginastica em si. Ele trata do ser humano nas suas manifestaces cul-
turais relacionadas ao corpo e a0 movimento humanos, historicamente definidas co-
mo jogo, esporte, danca, luta e ginastica. O que ir& definir se uma agéo corporal é
digna de trato pedagégico pela educacédo fisica é a propria consideracdo e analise
desta expressdo na dinamica cultural especifica do contexto onde se realiza.

A partir disso, é significativo, também, compreender a formacao na area da Educacao
Fisica com base nas teorias-praticas-pedagogicas presentes nos cursos de Licenciatura, para
identificar a correspondéncia dos debates académicos com a sua efetividade em termos de
atendimento as demandas da Educacdo, sobretudo da Educacao Fisica Escolar.

Assim, a partir da memoria dos estudantes sobre as aulas de Educacéo Fisica, dos fato-
res motivadores para ingressar no curso de Educacdo Fisica, o porqué da escolha pela licenci-
atura, os desafios aos quais se depararam ao ingressar no curso, o que esperam do futuro
quando forem atuar como professores das redes publicas e privadas de educacdo, que se pre-
tende analisar e compreender a preparacdo dos futuros professores de Educacdo Fisica para
enfrentar os desafios presentes na escola.

Diante disso, é trazida a seguinte questdo de pesquisa: Quais as expectativas de estudan-
tes de dois cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica com relacdo a formacéo inicial de pro-
fessores. A pesquisa em questdo, esta relacionada a Linha de Pesquisa 1 — Politicas e Funda-
mentos da Educacédo (LP1), do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo - PPGE/UNIPLAC.
Como objetivo geral, esse trabalho buscou analisar as expectativas de estudantes de Educa-
cdo Fisica em relacdo a formacéo inicial e a inser¢cdo no campo escolar. Especificamente se
pretendeu:

1) Caracterizar o perfil dos participantes da pesquisa; 2) Identificar as expectativas de
formacéo e insercdo dos Académicos dos Cursos de Licenciaturas em Educacédo Fisica quanto
a formagéo inicial bem como no campo de atuacdo profissional; 3) relatar as perspectivas
futuras em relacdo a formacéo dos estudantes do curso de Educacéo Fisica.

A formacdo superior no Brasil passa por constantes processos de reflexdo e a area da

Educacéo Fisica ndo est ausente nesses debates. Portanto, analisar a formacéo inicial e a in-
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ser¢do no campo escolar dos professores de Educacdo Fisica, a partir das expectativas dos
estudantes de dois cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica, é buscar, sobretudo, entender o
quanto essa formacéo € capaz de preparar os futuros professores de Educacéo Fisica para o
ingresso num sistema educacional repleto de desafios.

Esta formacgédo desempenha um papel fundamental na promogéo do bem-estar e da sa-
Ude por meio de préticas corporais. Segundo Darido e Rangel (2005), essa formacéo deve ser
embasada em solidos conhecimentos pedagdgicos e cientificos, aliando teoria e préatica para
capacitar os futuros professores a atender as demandas da sociedade contemporanea.

Neira (2009), destaca a importancia da reflexdo critica na formacéo desses profissio-
nais, incentivando a andlise das praticas pedagdgicas e a busca constante por atualizacao e
aprimoramento. Além disso, autores como Kunz (2006), ressaltam a necessidade de uma
abordagem holistica, que considere ndo apenas o aspecto fisico, mas também o emocional,
social e cognitivo dos estudantes.

A formacdo de professores de Educacdo Fisica deve, portanto, ser orientada por um
compromisso que vai além da promocdo da satde, mas que contempla sobretudo o desenvol-
vimento integral dos estudantes, e valorize a interdisciplinaridade e a reflexdo constante sobre
a préatica pedagdgica.

A formacdo de professores, notadamente dos professores de Educacdo Fisica que pos-
teriormente ingressardo nas redes de ensino do pais sofreu transformacdes substanciais nos
seus curriculos que precisam seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs de modo a
superar e suprir as demandas inerentes a educacao brasileira em tempos de novos paradigmas.
Estudar a formacdo de professores &, portanto, um desafio, principalmente quando se pretende
entender 0 quao preparados estdo esses futuros profissionais, como as licenciaturas estdo or-
ganizadas para suprir essas necessidades e quais sdo as realidades, as expectativas e os desafi-
os enfrentados durante o periodo de graduacdo com vista para a atuacao na escola.

A Resolugéo n.° 6, de 18 de dezembro de 2018, instituiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, e no seu Art. 3° define que:

A Educacdo Fisica é uma area de conhecimento e de intervencdo profissional que
tem como objeto de estudo e de aplicacdo a motricidade ou movimento humano, a
cultura do movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danca, visando aten-
der as necessidades sociais no campo da saude, da educacgdo e da formacao, da cultu-
ra, do alto rendimento esportivo e do lazer (Brasil, 2018).



23

Embora ndo seja o0 objeto dessa pesquisa, considera-se pertinente salientar que os cur-
sos de Licenciatura no pais e, também no Estado de Santa Catarina, sofrem uma queda na sua

procura e por consequéncia, na sua oferta, nos ultimos anos.

Embora maioria, os licenciados em educacéo fisica estdo perdendo espaco para 0s
bacharéis: em 2010, essa proporg¢do era de 71% do total de formados. O ndmero to-
tal de novos licenciados caiu 10,5% no mesmo periodo, enquanto o de formados em
educagdo fisica na area de saude (o bacharelado) aumentou 47,6%. Em 2015, 21.013
pessoas se formaram na licenciatura, enquanto 14.019 pegaram o diploma do bacha-
relado. Essa diferenca, em 2010, era significativamente maior (CONFEF, s. d.).

No Estado de Santa Catarina, ha 34 cursos de Licenciaturas em Educacdo Fisica, ofe-
recidos por 26 Instituigdes de Ensino Superior- IES. No quadro a seguir, é possivel visualizar
essas instituicdes e como 0s cursos estdo divididos.

Quadro 1 — Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica no estado de Santa Catarina

Licenciatura Bacharelado
Instituicéo N° de cursos oferecidos N° de cursos oferecidos
Publica Federal 1 1
Publica Estadual 1 1
Publica Municipal 1 1
Instituicdo Comunitaria sem fins lucrativos 12 23
InstituicOes privadas com fins lucrativos 9 14
TOTAL 24 40

Fonte: e-MEC (2023).

Segundo esses dados, o que se pode compreender € que se ha mais cursos de bachare-
lado sendo oferecidos, significa que ha mais procura pelo bacharelado em detrimento as li-
cenciaturas. A consequéncia disso € o menor numero de professores licenciados formados por
ano. Com a diminuicdo da oferta desses cursos de licenciatura, essenciais para a formacao de
novos professores para ingressarem numa area que se entende cada vez mais complexa e exi-
gente, a pratica pedagogica especializada da Educacgéo Fisica pode sofrer uma queda conside-
ravel na qualidade.

A queda da oferta de cursos de licenciatura, aliada a falta de qualidade na formacéo
superior, pode levar as préaticas pedagogicas ineficientes na escola, que podera impactar no
interesse dos estudantes por essas aulas que somado a outros problemas escolares e sociais,
contribui para a infrequéncia e a desisténcia da escola, aumentando ainda mais o problema da

evasao escolar.
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A formagcdo de professores esta ligada as boas praticas nas salas de aula. Dessa manei-
ra, mesmo parecendo uma retdrica, para que haja mudancas na Educagdo, o primeiro passo
estd na boa formacao dos professores. Para NOovoa, (1995, p. 9), “Néo ha ensino de qualidade,
nem reforma educativa, nem inovacao pedagogica, sem uma adequada formacéo de professo-
res”. E, portanto, imperativo compreender também esse processo e como essas e outras ques-
tdes sdo tratadas na pratica pelas politicas de Estado e de Governo.

A estrutura da pesquisa segue na tentativa de compreender a formacao inicial de pro-
fessores e tem a Educacdo Fisica escolar como tema central. Para tanto, o texto esta
organizado em secOes separadas da segunda maneira: introducdo, onde sdo delineados os
objetivos, contexto, relevancia e o problema de pesquisa; o referencial tedrico que aborda
temas como revisao sistematica da literatura, base epistemoldgica da pesquisa e a formacéo de
professores; o percurso metodolégico, onde estdo incluidos os detalhes referentes ao l6cus da
pesquisa, o perfil dos sujeitos participantes, critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes,
procedimentos de producdo de dados, andlise de riscos e beneficios e critérios de
confiabilidade/privacidade; os resultados, analises e discussdes e consideracdes finais.

A Educacdo Fisica estd embasada em teorias que ao longo dos anos promoveram diver-
sas discussdes e foram capazes de ampliar e aprofundar as discussdes dos profissionais da
area com vistas para uma atuacdo profissional mais eficaz e consciente, de modo a vislumbrar
a superacédo de diversos embates presentes no cotidiano da profissdo. A seguir, na revisdo de
literatura, descrevemos algumas das abordagens tedricas da Educacao Fisica, tendo como base
os estudos de Jocimar Daolio, Clifford Geertz e autores proponentes de abordagens que ser-
vem de embasamento para os estudos na area. Entre eles, destacamos: Go Tani - Abordagem
Desenvolvimentista; Jodo Batista Freire - Abordagem Construtivista Interacionista; Mauro
Betti, Elenor Kunz e Valter Bracht - Abordagem Sistémica/Critico Emancipatoria; Coletivo

de Autores - Abordagem Critico-superadora.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 AS ABORDAGENS TEORICAS DA EDUCACAO FiSICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

As abordagens tedricas da Educacao Fisica geram uma concepcao especifica de curri-
culo, delineando-o e caracterizando-o com base na perspectiva curricular que adotam. Além
disso, essas teorias procuram abordar a questdo do que deve ser ensinado e que tipo de indivi-
duo se almeja desenvolver (Silva, 2011).

As abordagens tedricas citadas no Quadro 1, proporcionam uma base sélida e funda-
mentada para a compreensao dos principios cientificos que regem a formacéo profissional, o
movimento humano, a atividade fisica e a performance esportiva. Ao longo das Gltimas déca-
das, essas teorias e abordagens tém contribuido para a formacao de professores de Educacao
Fisica, proporcionando-lhes subsidios tedricos e praticos para atuarem de forma consciente e
qualificada na Educacéo Fisica escolar. Estas teorias sdo a base sobre a qual a pratica profis-
sional é construida. Elas proporcionam os alicerces para a tomada de decis6es, a adaptacéo as
mudangas do campo e a promogédo de uma abordagem segura e eficaz para a docéncia a partir
das préticas corporais. A combinacao dessas teorias, aliada a reflexdo constante sobre a prati-
ca pedagdgica, permite aos professores desenvolverem um trabalho comprometido com o
acesso ao conhecimento da cultura corporal de movimento por parte dos estudantes, ao consi-
derar suas particularidades e promover uma Educacéo Fisica significativa e transformadora.

A formacdo de professores de Educacdo Fisica, portanto, quando trabalhada a partir de
bases tedricas sélidas, pode fornecer ao futuro professor de escola uma formacéo consistente
em termos de estudos e um olhar para a pratica pedagogico a partir das teorias estudadas, de
modo que o futuro professor possa ter condi¢Oes de fazer escolhas com relagédo a qual teoria-
pratica mais se identifica, conhecer o debate académico da area. Isso podera contribuir para
que possa atuar na escola com confianga e ministrar aulas atrativas para as criangas e jovens
na Educacdo Basica.

A Educacéo Fisica, ao longo do tempo, se valeu de diversas abordagens para se cons-
tituir como area do conhecimento e até o fim da década de 1970 era da aptidao fisica seu prin-
cipal argumento tedrico. Com o aumento do debate académico na area a partir de ent&o, prin-
cipalmente no inicio dos anos 1980, houve uma mudanga significativa na area. Segundo Dao-

lio (2003, p. 123), “O cientificismo das propostas de educacdo fisica s6 comeca a ser rompido



26

com as colaboragdes mais recentes de autores que consideram a cultura e 0 homem de forma
mais simbolica e dindmica”.

Uma das principais contribuicfes para a area esta relacionada ao conceito de cultura,
abordado por varios autores, e mesmo que apresentem algumas contradi¢des, contribuiram e
contribuem para enriquecer o debate académico.

Na Figura 2, a seguir, é possivel visualizar o ciclo da Educacéo Fisica brasileira.

Figura 2 — Ciclo na Educacéo Fisica Brasileira

Fonte: Daolio (2003).

Na figura acima, apresenta-se o ciclo, em formato de espiral, que simboliza e:

(...) permite sugerir, primeiramente, que as camadas se inter-relacionam e devem

se comunicar; em segundo lugar, sugere que foi necessaria a énfase em aspectos
especificos do ser humano para se chegar atualmente a uma analise mais global e
dindmica; por fim, permite que o chamado “homem cultural” abarca os aspectos
motor, psicolégico e social presentes no comportamento humano (Daolio, 2003)

Sobre o ciclo, segundo Daolio (2003, p. 123), “iniciado por Tani, Freire e Coletivo de
Autores, num primeiro momento, e renovado por Kunz, Brecht e Betti, posteriormente, com-
pleta-se com as contribui¢Bes da visdo antropologica de Clifford Geertz”. Ainda segundo 0
autor, Geertz (1989, p. 123) “enfatiza e aprofunda a discussdo de dimensdo simbdlica no
comportamento humano, néo se tratar de um simbolismo individual fruto de a¢cdes humanas
isoladas, mas de um processo coletivo de significacfes inserido na propria dindmica cultural
da sociedade”.

O Quadro 1, a seguir, teve como proposito elencar as referéncias no sentido de revisar
0 gue se pesquisou a partir de entdo, para ampliar os conceitos que védo além da aptidao fisica.

Nesse sentido, a Educacdo Fisica da desordem, proposta por Daolio (2003), refaz as categori-
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as ordem, a subjetividade, o individuo e a historia, para permitir sua transformacdo em ele-
mentos de desordem, a intersubjetividade, a individualidade e a historicidade.

Esta visdo da Educacdo Fisica da desordem de Daolio (2003) é baseada em Geertz
(1989), em sua visdo sintética de ser humano (que propde a comunicacgdo entre as partes do
espiral), e refaz a visdo estratigrafica (em que as supostas "camadas™ sdo vistas como incomu-

nicaveis). Geertz (1989) e Daolio (2003) sdo os autores base para esse estudo.



Quadro 2 — Abordagens Tedricas da Educacdo Fisica

Abordagem Autores Caracteristicas Ano Conceito de Cultura Obras
Desenvolvimen- | Go  Tani | Busca que o comportamento motor | 1988 | Homem Segundo (Daolio, 2003,) "Apesar de ndo | Educacdo fisica escolar:
tista et.al. dos estudantes seja desenvolvido por Motor ser intencdo do autor discutir o conceito | fundamentos de uma abor-

meio da diversidade e complexidade de cultura, o termo aparece esporadica- | dagem desenvolvimentista
dos movimentos, adequadas ao nivel mente, em um livro utilizado para analise, | (TANI, G.; MANOEL,
de crescimento e desenvolvimento. O como dimensdo consequente ao aspecto | E.J.; KOBUBUN, E.;
movimento é o principal meio e fim bioldgico do homem, como se a cultura | PROENCA, J., 1988)
da Educacdo Fisica. fosse producdo do cérebro humano™.
Baseada em Jean Piaget, busca explo-
Construtivista Jodo Batis- | rar as inimeras possibilidades educa- Como na abordagem desenvolvimentista, | Educacéo de corpo inteiro:
Interacionista ta Freire tivas por meio de atividades lidicas e | 1992 | Homem Jodo Freire ndo se propBe a discutir o | teoria e pratica da educacéao
espontaneas até chegar nas atividades Psicolégico | conceito de cultura, embora utilize a | fisica. (FREIRE, 1989)
complexas e desafiadoras. Busca, expressdo com grande frequéncia, quase
também, construir o conhecimento por sempre destacando a riqueza da cultura
meio de experiéncias e vivéncias. Sem infantil, repleta de jogos e brincadeiras.
negar o aspecto motor, ressalta o de- DAOLIOQ, 2003)
senvolvimento cognitivo e afetivo.
Transformacdo  Didético
Mauro Objetivo é integrar e introduzir o Pedagbégica do Esporte
Sistémica Betti, Ele- | estudante no mundo da cultura fisica, Kunz - Critica a expressdo Cultura Cor- | (KUNZ, 2000), e Educacéo
Critico nor Kungz, | que ira usufruir, produzir e reproduzir | 1991 | Homem poral, utiliza o termo "Cultura do Movi- | Fisica: Ensino e mudanca.
emancipatoria Valter as formas culturais da Educagdo Fisi- Cultural mento”. Valter Bracht e Mauro Betti | (KUNZ, 1991). Valores e
Bracht ca. Busca a contextualizacdo dos fatos utilizam o termo "Cultura Corporal do | finalidades na educagdo

e 0 resgate histérico ao compreender
que a humanidade expressa uma de-
terminada fase e sofreu mudangas ao
longo do tempo.

Movimento!".

fisica escolar: uma concep-
¢do sistémica. (BETTI,
1994a.). Educacdo Fisica e
aprendizagem social.
(BRACHT, 1992), e Edu-
cacdo fisica e ciéncia: cenas
de um casamento (in)feliz
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! Nesse texto usaremos o termo “Cultura corporal de movimento”, por entender que se adequa melhor ao que se pretende como conceitos e objetos nessa pesquisa. Bem como
atualmente ser o termo de maior consenso na area.
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Continua...
Abordagem Autores Caracteristicas Ano Conceito de Cultura Obras
Prioriza a Cultura Corporal, por meio Segundo (Daolio, 2003), "Os autores
de jogos, esporte, ginastica, danca, enfatizam o acimulo de conhecimentos, | Metodologia do Ensino da
Critico- Coletivo de | entre outras, na busca da expressdo | 1992 | Homem as produgdes humanas, mas ndo avancam | Educacdo Fisica (COLE-
superadora Autores corporal como linguagem. Convida a Social na questdo de que esses conhecimentos | TIVO DE AUTORES,
pensar a Educacdo Fisica e suas pos- produzidos pelo homem vao sendo utili- | 1992)
sibilidades na formacdo de sujeitos zados e ressignificados na dinamica coti-
criticos, conscientes do lugar que diana de suas vidas". E ainda, que "Essa
ocupam na sociedade, a fim de trans- visdo leva a um conceito de cultura na
formar a realidade. abordagem critico-superadora, externo ao
homem, produto dele, mas ndo como
condicdo de sua existéncia e de sua conti-
nua atuacao no mundo".
Discute a Educacdo Fisica numa pers-
pectiva antropoldgica, fundamentada
sobretudo nos estudos dos antrop6lo-
Cultural Plural [ Jocimar gos Marcel Mauss e Clifford Geertz. | 1990 [ Homem Discute o conceito de cultura com base na | Educagdo Fisica e cultura.
Daolio Na perspectiva Cultural, a Educacdo Cultural antropologia social de GEERTZ e | Corpoconsciéncia. DAO-
Fisica é vista como parte da cultura MAUSS, e considera a dimensdo simb6- | LIO, 1998). Educacdo

humana, cujas relagbes devem procu-
rar a superacdo das perspectivas bio-
logicistas, que tendem a naturalizar as
relagdes com o corpo humano. Para
Daolio, as préticas ligadas ao corpo e
ao movimento, deveriam proporcionar
que 0 “aluno possua um conhecimento
organizado, critico e autbnomo a
respeito da chamada cultura humana
de movimento" (DARIDO, 1996, p.
40).

lica presente nas a¢des humanas.

fisica brasileira: autores e
atores da década de 1980.
(1998).

Fonte: adaptado de Daolio (2003).
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Os autores mencionados anteriormente foram selecionados por comporem um grupo de
pesquisadores da area que tem uma vasta contribuicdo para a Educacéo Fisica brasileira do
ponto de vista da formacdo e atuacdo no campo escolar. Além desses citados anteriormente,
pode-se ainda ampliar o debate com autores contemporaneos que atualizam o que se pretende
em termos de formacdo e ainda mais, sobre questdes pertinentes que estdo na pauta das dis-
cussoes a respeito do que se tem e 0 que se pretende de avangos na atual conjuntura da Edu-

cacdo Fisica Escolar no Brasil.

2.2 AFORMAGCAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FIiSICA E O FUTURO
PROFISSIONAL: UMA CONSTRUCAO CULTURAL

A Educacao Fisica, como area do conhecimento, segue uma trajetoria, como todas as
areas, que passa por varios momentos e influéncias ao longo das décadas. A partir dos anos
1980 os debates tornaram-se mais amplos e conceitos que antes, vistos sob uma étima da bio-
logia, passou por influéncias mais amplas e conceitos como cultura passaram a ser vistos com
clareza. Para Daolio (2018, p. 3), “O corpo era somente visto como conjunto de 0ssos e mus-
culos e ndo expressao da cultura; o esporte era apenas passatempo ou atividade que visava ao
rendimento atlético e ndo fendmeno politico; a educacao fisica era vista como area exclusi-
vamente bioldgica e ndo como uma area que pode ser explicada pelas ciéncias humanas.”

Ainda para Daolio (2018, p. 3), "cultura” é o principal conceito para a educacdo fisica,
porque todas as manifestacdes corporais humanas sdo geradas na dinamica cultural, desde 0s
primérdios da evolucdo até hoje, expressando-se diversificadamente e com significados pro-
prios no contexto de grupos culturais especificos”. Dessa maneira, reconhecer a Educacéo
Fisica para além dos contetidos esportivos e bioldgicos € um processo que ainda ndo esta to-
talmente definido em véarios ambitos, o que pode levar a confusBes conceituais por parte dos
estudantes que ingressam nos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Para Daolio (2018, p. 4), “O profissional de educacéo fisica ndo atua sobre o corpo ou
com o0 movimento em si, ndo trabalha com o esporte em si, ndo lida com a ginastica em si. Ele
trata do ser humano nas suas manifesta¢oes culturais relacionadas ao corpo e a0 movimento
humanos, historicamente definidas como jogo, esporte, danca, luta e ginastica”. Portanto, ao
se deparar com o0s contetdos das ciéncias sociais e humanas, pode gerar estranhamento, ainda
nos dias atuais, pois a influéncia esportiva, como evidenciado na tabela a seguir, ou das ativi-
dades fisicas, permanecem fortes entre aqueles que procuram a Educagdo Fisica, mesmo na

Licenciatura.
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A formacdo dos académicos de Educacdo Fisica esta intrinsecamente entrelacada em
uma construcdo cultural mediada por suas experiéncias anteriores, pelo curso de Educacéo
Fisica e por suas experiéncias futuras seja como professores ou como estudantes de cursos de
educacdo continuada. Essa jornada educacional ndo é apenas um processo de aquisi¢do de
conhecimento técnico, mas também uma imersdo em valores, crengas e perspectivas que defi-
nirdo suas préaticas e impactos na area.

Os estudantes ingressam na universidade com a expectativa de obtencdo de conheci-
mentos teoricos e praticos abrangentes sobre as diferentes areas da Educacdo Fisica, como
anatomia, fisiologia, pedagogia e gestdo esportiva. Esses mesmos académicos idealizam uma
ampla gama de possibilidades profissionais, como atuar como professores, treinadores espor-
tivos, gestores de academias ou até mesmo em pesquisa cientifica na area. O que se entende,
nesse caso, € que, aqueles que ingressam num curso de Licenciatura, pretendem atuar na esco-
la, ou assim deveria ser. Dessa maneira, espera-se que a graduacao seja capaz de proporcionar
crescimento pessoal, autoconhecimento, aprimoramento das habilidades sociais e autonomia
profissional, para atuarem no ambiente escolar, mesmo que nao especificamente numa deter-
minada rede de ensino, mas num amplo universo escolar.

A abrangéncia dos contetidos dos cursos, que podem ser amplos, nem sempre corres-
pondem as expectativas iniciais dos académicos, mesmo com uma intencéo e direcionamento
inicial para atuar a escola, hd uma série de incompreensdes do processo formativo, sobretudo
porque ndo ha, em muitos dos casos, uma referéncia sobre a area, e quando ha, sdo aquelas
gue os estudantes vivenciam na escola, ao cursarem o ensino fundamental e médio nas aulas
de Educacdo Fisica, que em muitos casos, ndo corresponde a realidade da trajetéria formativa
na universidade.

O inicio de qualquer profissdo &, por si s6, uma fase de inquietacdes e desafios. Isso
ocorre em todas as profissdes, mas se tratando da educacdo, pode ser ainda mais complexo. A
transicdo da fase de aprendizado para a realidade pratica, € repleta de incertezas e desafios.

Dessa maneira, 0 ingresso no ambiente escolar apés a conclusdo da formacao acadé-
mica € um momento de transicdo que exige um esfor¢o importante por parte dos professores
em inicio de carreira. As teorias e praticas pedagdgicas estudadas e aprofundadas durante a
graduacdo podem se confrontar com as realidades das praticas educativas, e com obstaculos e
dificuldades que s6 aparecerdo na pratica e no cotidiano de trabalho na escola, que sdo diver-
sos e dependem de muitos fatores sociais aos quais a escola esta inserida. Compreender e ana-
lisar esses desafios € de suma importancia para o aprimoramento da formacéo dos professo-

res, com vistas para uma formacéo superior efetiva e em sincronia com a realidade que sera
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enfrentada na prética profissional. Para tal. Considera-se que 0s estagios supervisionados re-
presentam um momento fundamental na formagéo.

A insercdo do estudante de graduagdo no campo escolar é fator primordial para com-
preender o cenario escolar e principalmente a realidade sdcio/econdmica quem que a escola
publica esta inserida e qual contexto se encontra. A escola € muito mais complexa do que
apenas ensinar para um determinado grupo de estudantes do ensino fundamental e médio.
Questdes como relacionamento interpessoal entre professores, estudantes e familias, por
exemplo, requerem um processo de comunicacao essencial para sucesso educacional.

Compreender que mais do que ensinar, é preciso criar vinculos com a comunidade
escolar, entender que h&d um processo ainda mais desafiador e ainda muito comum nas escolas
publicas como o comportamento dos estudantes, a violéncia, os problemas sociais no entorno
da escola em questdo. Compreende-se que lecionar ndo necessariamente esta ligada apenas ao
planejar as aulas e executar o que foi planejado. Mas sim, entender que todo o processo edu-
cativo esta relacionado a outros fatores que exercem forte influéncia no cotidiano das aulas.

Essas sdo apenas algumas das possibilidades que se apresentardo, mas que fazem
parte do processo de crescimento profissional e sdo inerentes a area. Tanto as abordagens ted-
ricas da Educacdo Fisica como as expectativas dos estudantes de Educacédo Fisica, foco deste
estudo, sdo mediadas pela cultura. De acordo com Geertz (1989), antropdlogo norte-
americano, a cultura é uma teia de significados que orienta os seres humanos, sendo necessa-
ria sua analise para a compreensdo dos significados expressos pelas acdes humanas.

Os estudantes de Educacdo Fisica, ao ingressarem nas universidades, chegam com
certa visdo da area, muitas das vezes resultado das suas experiéncias vivenciadas no ensino
fundamental e médio, relacionadas aos elementos da cultura corporal de movimento como o
esporte, a danca, a luta, a ginastica e jogo.

Nos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, por sua vez, irdo se deparar com 0
conhecimento sistematizado, embasado, na producdo cientifica da area, na trajetoria da profis-
sdo e do conhecimento historicamente adquirido, dos embates epistemologicos e das diversas
abordagens presentes na area.

A intencdo dos cursos deve ser pautada em fazer um movimento para que os estudan-
tes ampliem suas referéncias culturais iniciais, levando-os a reflexdo e questionamentos sobre
o0s elementos da cultura corporal de movimento e sua media¢do no meio escolar.

Dentre os conhecimentos que 0s estudantes tém acesso nos cursos de Licenciatura, as
abordagens tedricas da Educacdo Fisica sdo fundamentais para que tenham clara a direcdo

pedagdgica de suas aulas. No entanto, 0 processo nao é somente absorver tais teorias, mas
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questiona-las e confronta-las com a realidade escolar, por meio dos estagios, por exemplo.
Assim, espera-se que os estudantes tenham uma base tedrica para fundamentar suas acdes
pedagdgicas futuras e que elas sejam, de fato, estudadas com aprofundamento nos cursos em
questao.

Tal entendimento se sustenta no fato de que a formagdo académica em Educacéo Fi-
sica ndo se restringe apenas ao dominio das habilidades motoras, teorias cientificas e estrate-
gias de ensino. Ela também é uma exploracdo da cultura do movimento humano, incorporan-
do elementos histdricos, sociais e culturais que influenciam a relagdo das pessoas com seus
corpos, exercicios e esportes. Ao compreender a influéncia da cultura nas préticas corporais, é
possivel que os estudantes dos cursos de licenciatura em Educacgdo Fisica se apropriem de
abordagens mais contextualizadas e inclusivas em suas acdes pedagogicas quando forem atuar
nas escolas. Além disso, a atuacdo desses estudantes no futuro € uma extensdo direta de sua
formacdo cultural. Eles ndo apenas aplicam conhecimentos técnicos, mas também atuam co-
mo mediadores culturais, influenciando as experiéncias fisicas das pessoas de maneira sensi-
vel as particularidades culturais. 1sso é especialmente relevante em um mundo cada vez mais
globalizado, onde diferentes culturas se encontram em contextos escolares, esportivos, de
exercicio e lazer (Neira; Nunes, 2009).

A construcdo cultural na formacdo dos estudantes de Educagdo Fisica também en-
volve a promogdo de valores fundamentais, como saude, incluséo, diversidade e bem-estar.
Ao internalizarem esses valores durante sua formacéo, os futuros professores terdo a oportu-
nidade de impactar positivamente na sociedade, incentivar praticas corporais acessiveis a to-
das as pessoas, independentemente de sua origem cultural, da idade ou habilidades, de modo
inclusivo e contextualizado. Dessa maneira, é essencial reconhecer que a construcdo cultural
na formacéo dos estudantes de Educacédo Fisica é um processo constante.

A sociedade muda, os conceitos mudam e as abordagens pedagdgicas se atualizam.
Portanto, a formag&o dos estudantes de Educacao Fisica esta ligada e com base na construcéo
cultural complexa, que abrange desde a compreenséo das culturas do movimento humano até
a promog&o de valores sociais e participacao na dindmica cultural.

Na tematica formacdo de professores de Educacdo Fisica sdo encontrados autores
que destacam a importancia de se considerar os aspectos culturais como componentes essen-
ciais no desenvolvimento de praticas pedagdgicas significativas e inclusivas. Por exemplo,
Moreira, Chaves e Simdes (2017), argumentam que a formacao de professores deve reconhe-

cer a multiculturalidade presente nas salas de aula, valorizando as diferentes manifestacdes
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culturais e corporais dos alunos. Eles enfatizam a necessidade de os educadores estarem aten-
tos as especificidades culturais para promoverem um ambiente inclusivo.

Por sua vez, Daolio (2018), destaca que a cultura corporal de movimento, que englo-
ba todas as manifestacbes do movimento humano, é parte integrante da identidade de cada
individuo e da sociedade em que ele esta inserido. Portanto, a formacao de professores deve
abordar a cultura corporal de movimento de forma a enriquecer o repertorio pedagogico, pro-
mover o respeito a diversidade cultural. Segundo Gonzaélez et al. (2005, p. 109), “O conceito
de cultura corporal de movimento deve ser entendido a partir do processo de ruptura com a
visdo biologicista-mecanicista do corpo e do movimento situado de forma hegemonica na
Educacdo Fisica até o inicio da crise epistemoldgica ocorrida nos anos 80”.

De modo semelhante, Neira (2018), ressalta a importancia da Educacéo Fisica Esco-
lar como espaco de construcdo de identidade e cidadania e destaca a relevancia de se trabalhar
com conteudos que contemplem as manifestacdes culturais locais, regionais e globais. Maldo-
nado e Neira (2021), sdo autores que enfatizam a necessidade de a formacdo de professores de
Educacdo Fisica incorporar praticas pedagdgicas que valorizem a cultura corporal afro-
brasileira e indigena, de modo a contribuir para o combate ao racismo estrutural e para a pro-
moc¢édo de uma educagdo mais equitativa.

Portanto, a formacdo de professores de Educacdo Fisica, ao longo do tempo, conver-
giu para a ideia de que uma abordagem culturalmente sensivel é essencial para criar ambien-
tes educacionais inclusivos, onde a diversidade é valorizada, respeitada e incorporada as pra-
ticas pedagdgicas, promovendo assim uma Educacéo Fisica mais enriquecedora e significativa
para os estudantes.

Em sintese, a dindmica cultural que os sujeitos estdo inseridos podera determinar sua
formacdo e atuacdo profissional futura, suas expectativas e realidades. Os estudos culturais

sdo, portanto, essenciais como base tedrica para este estudo.

2.3 A FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA NO BRASIL E AS
POLITICAS EDUCACIONAIS

A formagdo em Educagéo Fisica no Brasil foi orientada inicialmente por meio do De-
creto-lei n.° 1212/39% que criou Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos, na entdo

Universidade do Brasil/RJ. A formacdo em Educacdo Fisica foi definida como técnico em

2 Decreto-lei n.° 1.212 de 2 de maio de 1939. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-
lei/1937-1946/del1212.htm
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Educacgdo Fisica e Desporto, com a divisao entre Educacdo Fisica e desporto e com a frag-
mentacdo por subareas especificas, que indicava a formagéo em cinco cursos: a) curso superi-
or de educacdo fisica, com duracdo de dois anos; b) curso normal de educacao fisica, com
duracdo de 1 ano; c) curso de técnica desportiva, com duracdo de 1 ano; d) curso de treina-
mento e massagem, duracdo de 1 ano; €) curso de medicina da educacéo fisica e dos despor-
tos, com duragéo de 1 ano. (Brasil, 1939, p. 1).

Esse decreto define também as disciplinas que deverdo ser ministradas em todas as
subdivises, e “DO REGIME ESCOLAR”, que trata dos critérios para o ingresso nos cur-
sos, com destaque para as seguintes exigéncias no Art. 20. “O candidato a matricula na pri-
meira série do curso superior de educacdo fisica ou na série Unica de qualquer dos outros
cursos de que trata o art. 2° desta lei devera: a) apresentar prova de identidade e prova de
sanidade; b) submeter-se a rigorosa inspecdo de saude; c) prestar exames vestibulares”.
(Brasil, 1939, p. 1).

A partir da promulgagéo da Resolugdo n° 03, de 16 de junho de 1987, foram fixados 0s
conteddos e a duragdo minimos dos cursos de graduacdo (bacharelado e/ou licenciatura ple-
na), o qual redimensionou o campo da Educacdo Fisica, quando define que “a formagdo dos
profissionais de Educacdo Fisica sera feita em curso de graduacdo que conferira o titulo de
Bacharel e/ou Licenciado em Educacdo Fisica” (Brasil, 1987, p. 1).

Com a expansdo do mercado de trabalho voltado aos profissionais de Educacdo Fisica,
gue com a justificativa de salvaguardar a profissdo contra aqueles que dela pretendem se be-
neficiar sem a devida formacdo académica, a Educacdo Fisica passa a ser regulamentada co-
mo profissdo a partir da promulgagédo da lei n® 9.696/98, que criou o Conselho Federal de
Educacdo Fisica (CONFEF). Essa regulamentacdo atingiu principalmente os profissionais
gue atuam nas academias, nos campos esportivos e na atuacdo como personal trainer.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) no uso de suas atribuigdes aprovou a Reso-
lucdo CNE/CP n.° 1/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacéo de professores da educacdo béasica e, apds com o Parecer CNE/CES n.° 058/2004,
instituiu as orientacOes especificas para o curso de licenciatura em Educacdo Fisica.
Com relacdo ao bacharelado, esse foi regulamentado a partir da CNE/CES  n.° 7/2004, que
foi alterada pela Resolucdo CNE/CES n.°7/2007, que estabeleceu as Diretrizes Curri-
culares Nacionais, com orientagcdes especificas para 0s cursos de graduacdo em Educagéo

Fisica no ensino superior.



36

A atual formacdo Superior no Brasil é pautada nas Resolucdo CNE/CP n.° de 20 de
dezembro 2019° a qual define as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial
de Professores para a Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo)”. Resolugdo n.° 2 de 1 de julho
de 20154, “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel supe-
rior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de se-
gunda licenciatura) e para a formacdo continuada”. Resolucdo n.° 6 de 18 de dezembro de
2018° que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacéo
Fisica e da outras providéncias”.

De acordo com a Resolugéo n.° 6 de 18 de dezembro de 2018, que “Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica e da outras providén-
cias"®, no seu “Art. 2° “O curso de graduacdo em Educacio Fisica tem carga horaria referen-
cial de 3.200 (trés mil ¢ duzentas) horas para o desenvolvimento de atividades académicas”. E
ainda, Art. 5° “Dada a necessaria articulacdo entre conhecimentos, habilidades, sensibilidade e
atitudes requerida do egresso para o futuro exercicio profissional, a formacdo do graduado em
Educacdo Fisica tera ingresso unico, destinado tanto ao bacharelado quanto a licenciatura, e
desdobrar-se-a4 em duas etapas, conforme descri¢do a seguir:

| - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacéo geral, identificador da area de Edu-
cacdo Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, comum a am-
bas as formacGes.

Il - Etapa Especifica - Formacao especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil e seis-
centas) horas referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos especificos
das opgoes em bacharelado ou licenciatura”. (CNE/CES 6/2018).

Ainda sobre a formacdo académica, o Curso de Educacdo Fisica, segundo dados de
2022 do Instituto Anisio Teixeira -1 NEP, para a educagdo superior no Brasil, e como pode ser

visualizado na Figura 3 a seguir, € 0 segundo curso mais procurados.

3 Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019. Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril de 2020, Secéo 1, p. 46-49.
4 Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Secéo 1, p. 8-12

® Resolugdo CNE/CES n.° 6/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secdo 1, p. 48 e
49.

® Resolugdo CNE/CES n.° 6/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secdo 1, p. 48 e
49.
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Figura 3 — Cursos mais procurados, de acordo com o nimero de matriculas.

Pedagogia — 821864

Direito 671.726
Administragao 638.789
Enfermagem 457.968
Contabilidade 327.499

Psicologia 314.543

Sistemas de informacao 308.850

Educagdo fisica 254.383

Medicina 245.501

Gestdo de pessoas 209.691

|
|
|
|
|

Fonte: INEP (2022b).

A entrada na universidade é ainda uma incdgnita para a maioria dos jovens brasileiros
e se mostra, mesmo com avancos, um dos desafios para a educacgdo nacional. Segundo os da-
dos do INEP para o ensino superior no pais, 3 de cada 4 jovens ndo conseguem ingressar no
Ensino Superior no Brasil. A Meta 8 do Plano Nacional de Educagio ¢ “Elevar a escolaridade
média da populacdo de 18 a 29 anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste plano, para as populacdes do campo, da regido de menor escola-
ridade no Pais e dos 25% mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo ne-
gros declarados & Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).” (INEP,
2022). Com isso, espera-se solidificar a Educacdo Bésica e promover maior interesse pelo
ingresso na universidade cujo acesso restrito ocorre muito em funcdo do abandono escolar no
Ensino Fundamental.

Ainda sobre os dados do Senso da Educacdo Superior, essas disparidades podem ser
maiores se comparadas, por exemplo, as regides do Brasil. De acordo com 0s nimeros apre-
sentados, 0 numero médio de anos de estudo da populagdo de 18 a 29 anos de idade (Brasil
2022), no sul do Brasil é de 11,9, enquanto na regido norte € de 11,2 e na regido nordeste é de
11,1. Isso demonstra as disparidades entre regifes e refletem as desigualdades sociais que
podem estar por tras desses nimeros. Segundo Garcia e Hillesheim (2017, p. 133), “As desi-
gualdades educacionais constituem grave problema da sociedade brasileira e estdo relaciona-
das a estrutura socioecondmica do pais, sendo a pobreza sua expressao mais explicita”. Dessa
maneira, & importante considerar a relacdo entre qualidade da Educacdo Béasica no Brasil, com

0 acesso a Educacdo Superior, principalmente nas questdes implicitas na educacéo publica,
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que abrange a maioria da populagdo de estudantes no pais que tem na sua grande maioria,
uma populacdo que esta entre as classes sociais C e, por consequéncias, as mais afetadas pelos
problemas sociais e educacionais.

Essa populacdo de estudantes €, portanto, a que menos tem acesso ao ensino superior
e, de modo mais alarmante, ndo conclui sequer os Ensinos Fundamental e Médio. Ainda se-
gundo Garcia e Hillesheim (2017, p. 134), a pobreza e a pobreza extrema estéo ligadas as de-
sigualdades educacionais e ainda “fatores, como local de residéncia, condigdo social e eco-
ndmica, disparidades geograficas, desigualdade de género e etnia, estrutura e composicao
familiar, dificuldade de acesso aos bens culturais, desigualdades educacionais, entre outros
fatores”, sdo fundamentais para analisar os fendmenos que estdo por tras das disparidades
educacionais no Brasil.

E a partir dessa anlise inicial que se parte para o que de fato esta implicado nessa
pesquisa e nesse trabalho, a formacéo de professores de Educacao Fisica, mais especificamen-
te na Licenciatura. A seguir, entdo, sdo apresentados os dados da pesquisa de campo, bem

como suas analises e discussoes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Toda pesquisa cientifica tem por sustentacdo um percurso metodolégico que organiza
as etapas do processo de produzir conhecimentos. A seguir, sdo apresentadas as principais
caracteristicas definidoras deste percurso.

Trata-se de uma pesquisa com reviséo de literatura e de campo, pois “o estudo de
campo procura muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicao das
caracteristicas da populacédo segundo determinadas variaveis” (Gil, 2002, p. 53).

Em relagdo a natureza, € uma pesquisa de cunho qualitativo, pois parte do pressuposto
de uma relagdo dindmica entre 0 mundo tangivel e o individuo, ou seja, estabelece uma
ligacdo inseparavel entre a realidade objetiva e a subjetividade do sujeito, algo que ndo pode
ser quantificado. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados desempenham
um papel fundamental no transcorrer da pesquisa qualitativa. Esta abordagem prescinde da
aplicacdo de métodos e técnicas estatisticas. A obtencdo de dados tem como fonte direta o
ambiente natural, sendo o pesquisador o principal instrumento (Silva; Menezes, 2005).

Seu enfoque é descritivo, pois 0s dados sdo analisados de forma indutiva. O cerne da
abordagem reside no processo em si e em sua significancia. Além disto, este enfoque
possibilita descrever as caracteristicas de um fenémeno ou populagdo, correlacionando as
variaveis (Silva; Menezes, 2005). Quanto aos seus objetivos, trata-se de uma pesquisa
exploratdria, pois esta possibilita criar uma maior familiaridade com a questdo, buscando
clarifica-la ou formular hipéteses. (Silva; Menezes, 2005).

No que se refere a temporalidade da coleta de dados, se caracteriza como uma
pesquisa transversal, pois sera realizada em um curto periodo de tempo, em um determinado
momento, ou seja, em um ponto no tempo (Markoni; Lakatos, 2007).

O percurso metodoldgico aplicado ao estudo sera: Coleta dos dados, analise dos dados,
interpretacdo e redacdo. Segundo Creswell (2010), “trés elementos de investigacdo séo
combinados (concepgdes filosoficas, estrategias e métodos), para formar diferentes técnicas
de pesquisa.

Para a construgéo desta dissertacédo, recorreu-se ao seguinte instrumento para a produ-
cao de dados e de informac0es de acordo com os objetivos especificos da pesquisa: questiona-
rio semiestruturado, onde constam a) a identificacdo com dados gerais e perfil dos participan-
tes da pesquisa, no qual constam género, fase de formacdo e idade; b) questdes a respeito do
periodo anterior a formacdo, onde constam os dados referentes ao Ensino Médio dos partici-

pantes, como: local e ano de conclusdo do Ensino Meédio, turno em que estudava, se trabalha-
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va durante o Ensino Médio, se o0 Ensino Médio influenciou na escolha pela Educacao Fisica e
por fim, qual a memdria mais marcante das aulas de Educagdo Fisica na escola; c) questdes a
respeito do ingresso na universidade, onde constam os seguintes dados: idade de inicio na
Universidade, se os participantes possuiam vinculo empregaticio durante a graduacao, se pos-
suiam bolsa de estudos, as expectativas ao ingressar no curso, se a Educacdo Fisica era sua
primeira escolha, por que optou pela licenciatura escolheu Educacdo Fisica; d) questdes a
respeito do periodo durante a formacao, onde constam dados relacionados as questdes socioe-
condmicas, pontos positivos na formacéo e desafios enfrentados durante a graduacéo; €) ques-
tOes a respeito das perspectivas para o trabalho — o futuro profissional, que tratou de questdes
relacionadas ao que se pretende para o futuro, como: pretenséo de trabalhar em escola publi-
ca, pretensdo de cursar outra graduacao ou se pretendem seguir como professor de escola.

A andlise preliminar dos dados considerou todos os dados produzidos a partir do que se
coletou da aplicacdo do questionario semiestruturado. A aplicacdo desse questionario ocorreu
em dois momentos distintos, em dias especificos nas duas universidades em questdo. Os da-
dos obtidos por meio da aplicacdo do questionario semiestruturado foram sistematizados e
tabulados com a utilizacdo do programa Microsoft Excel. Apoiado nesta sistematizacéo, con-
cluiu-se que a melhor maneira de sistematizar os dados seria a partir de separacdo por univer-
sidade e por cada elemento constituinte da pesquisa, separados por momentos distintos que
compreendia: “antes da formagdo”, “durante a formagao” ¢ “perspectivas para depois da for-

magéao”.

3.1 PROCEDIMENTO DE PRODUCAO DE DADOS

A pesquisa foi submetida e avaliada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UNIPLAC e seguiu 0s pressupostos previstos na Resolugdo n.° 510/2016 do Plenario do
Conselho Nacional de Salde, tendo sua Gltima verséo aprovada em 04 de dezembro de 2023,
sob o Parecer 6.552.273, com Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE)
nimero 75995023.4.0000.5368, de acordo com o anexo A. Diante disso, expde-se 0s estudos
relacionados a ética na pesquisa qualitativa e seus significativos desafios, pois, segundo Flick
(2013, p. 56) “os métodos sdo menos destacados, acarretando complicagdes nas analises por
parte dos comités de ética e na dificuldade consensual dos entrevistados.”

Com as autorizagdes concedidas e apds a aprovacdo pelo Conselho de Etica da
Universidade do Planalto Catarinense, iniciou-se os contatos com os coordenadores dos

cursos para encaminhar os questionarios que seriam respondidos de modo on-line. Ap6s uma
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andlise da viabilidade dos encaminhamentos e sobretudo da perspectiva da quantidade
insuficiente de respostas obtidas por meio desse método, optou-se pela aplicacdo in-loco do
questionario, que ocorreu em primeiramente na universidade comunitaria e posteriormente na
universidade publica federal. Nesse questionario foram contempladas questdes objetivas, com
possibilidades de complementacdo aberta, bem com questbes abertas. O processo todo, desde
0s primeiros contatos com as coordenagfes dos cursos envolvidos até a efetiva aplicacdo do
questionario, levou um tempo para ser concluido em funcéo de todo o conjunto de processos
envolvidos na coleta de dados.

Em primeiro lugar, vale ressaltar que se trata de duas instituicbes de Ensino Superior
que estdo localizadas em diferentes regides do estado de Santa Catarina, distantes da serra
catarinense a qual reside o pesquisador. Em segundo lugar, os envolvidos na pesquisa estdo
cursando as duas Ultimas fases do curso e, portanto, estdo em fase de coleta de dados para as
suas monografias de conclusdo de curso e estdgios supervisionados dos seus respectivos
cursos, 0 que torna a suas presencas nas aulas mais espacgadas, e, portanto, a logistica para
encontra-los nas universidades necessitou maior empenho para viabilizar o dia da semana que
a maioria estivesse envolvido nas disciplinas presenciais das respectivas fases. Outro ponto
importante é, além da anuéncia da coordenacdo, necessitava da disponibilidade dos
professores de cederem um especo das suas aulas para a apresentacdo da proposta, aplicacéo
do questionario bem como a aceitacdo da participacao por parte dos estudantes.

Quanto a aplicacdo do questionario, os professores das turmas participantes, bem
como os coordenadores dos cursos envolvidos foram solicitos e se mostraram disponiveis a
contribuir com a pesquisa. Uma grande parcela dos estudantes que se encontravam em aula
aceitou participar da pesquisa.

Junto ao questionario foi apresentado aos estudantes envolvidos, a proposta de estudo
e 0s objetivos da pesquisa, por meio do Termo de Consentimento Livre esclarecimento
(TCLE) (Anexo A), que foi por eles lido e assinado.

Um questionario sociodemografico (Apéndice A) foi aplicado com o objetivo de
conhecer caracteristicas especificas dos participantes, como idade, género e etc. O
instrumento utilizado foi um questionario com questdes objetivas e de multiplas alternativas,
elaboradas com o intuito de atingir os objetivos da pesquisa. Em algumas dessas perguntas,
também constavam algumas opcdes para a inclusdo de respostas abertas que as
complementavam. Nesse questionario também era composta por questdes abertas.

Apos a coletas dos questionarios, partiu-se para a anélise de dados. A analise dos dados

na perspectiva de Bardin (2016), cujo refinamento das informacdes possibilitou a criacdo das
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categorias iniciais, intermediarias e finais foi realizada a partir da interpretacéo e didlogo com
a literatura, centrada em referencial cultural para a compreensdo dos significados expressos
pelos estudantes.

As atividades planejadas para a coleta de dados e andlise de dados estavam
comprometidas com a integridade do ser humano na sua totalidade.

Importante destacar ainda que o estudo ndo recebeu qualquer tipo de suporte financeiro

e ndo apresentou, em qualquer de suas fases, conflito de interesse.

3.2 LOCUS DA PESQUISA: AS UNIVERSIDADES PESQUISADAS E SUAS
PECULIARIDADES

O presente estudo pretende responder questbes que estdo ligadas a formacdo de
professores na modalidade Licenciatura, por meio da pesquisa de campo com estudantes dos
cursos de Educacdo Fisica de duas universidades catarinenses, sendo uma de caréater publico
federal’ e outra de carater comunitario®.

O curso de Graduacdo Educacdo Fisica da Universidade 1 esta localizado na cidade
Floriandpolis/SC, no campus Trindade e foi “(...) criado na UFSC a partir da Portaria n.°
470/GR/74, de 07 de outubro de 1974, iniciou suas atividades no primeiro semestre letivo de
1975, com o ingresso da primeira turma de 40 alunos. Em 06 de junho de 1978, mediante o
Decreto-lei n.° 81.759, o curso foi reconhecido”.

Tem como objetivo,

(...) formar professores qualificados para intervir, académica e profissionalmente,
em instituigdes publicas e privadas, no componente curricular de Educacéo Fisica da
Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio) e Educacéao
Profissional. O Licenciado em educagdo Fisica devera estar capacitado para o pleno
exercicio profissional no componente curricular Educagdo Fisica na Educacdo
Basica e Profissional em suas exigéncias gerais, tais como insercdo social da escola,
dominio de teorias e processos pedagdgicos (ensino-aprendizagem e de teorias do
desenvolvimento dos individuos em idade escolar. (Curriculo do Curso de Educagdo
Fisica — Licenciatura)®

" Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina, (UFSC), campus Trin-
dade.

8 Universidade do Extremo Sul Catarinense, (UNESC), campus Criciiima.

° Disponivel em: https://educacaofisica.paginas.ufsc.br/files/2021/07/Curr%C3%ADculo-atualizado-404.pdf.
Acesso em: 12 jun., 2024,
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O curso de Educagdo Fisica da Universidade 2, esse esta dividido em Licenciatura e
Bacharelado, com vestibulares distintos. O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica €
oferecido no periodo diurno e possui uma carga horaria minima obrigatéria de 3516 H/A e
216 H/A de Disciplinas Optativas Profissionais, divididas em 8 semestre®. De acordo com o
curriculo atual, “O Licenciado em Educacdo Fisica acaba a graduacdo apto para intervir,
académica e profissionalmente, como professor em instituicGes publicas e privadas, no
componente curricular de Educacdo Fisica da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio) e Educac&o Profissional”**.

Com relacéo as universidades comunitérias no Brasil, essas foram criadas por meio da
Lei n.° 12.881, de 2 de novembro de 2013, e sdo consideradas de carater publico e sem fins
lucrativos por prestarem contrapartidas sociais como atendimentos gratuitos em salde,
juridico, entre outras areas. Além disso, de acordo com o art. 1 da sua lei de criacdo no § 4°,
que se refere a sua definicdo, entre outras, destaca que “As Instituigdes Comunitarias de
Educacdo Superior institucionalizardo programas permanentes de extensao e acdo comunitaria
voltados a formacdo e desenvolvimento dos alunos e ao desenvolvimento da sociedade”,
(planalto.gov.br). Assim, os recursos oriundos das suas mensalidades sdo aplicados na prépria
instituicdo e na comunidade académica e social, com o intuito de impulsionar a inovacéo e o
desenvolvimento dos municipios e regides em que atuam.

Atualmente o estado em Santa Catarina conta com 16 instituicbes comunitérias, as
quais servem ao propdsito de atender as necessidades educacionais das comunidades locais e
promover 0 acesso ao ensino superior aqueles estudantes que ndo conseguem ingressar nas
universidades publicas, tanto federais, estaduais e institutos federais. Essas universidades
oferecem uma ampla variedade de cursos de graduacdo e pds-graduacao, geralmente focados
nas demandas regionais e nas areas estratégicas para o desenvolvimento local.

Uma de suas atribuicbes é a integracdo da comunidade académica & comunidade
externa, oferecendo servicos que contribuem para a melhoria da qualidade de vida da
populacéo local. O envolvimento com a comunidade local € um dos pontos primordiais que a
caracterizam.

Essas universidades, espalhadas por todo os estados brasileiros e nesse caso, também
por todas as regides de Santa Catarina, sdo geralmente mantidas por fundagdes ou associa¢des

sem fins lucrativos, o que as diferencia das institui¢des publicas e privadas tradicionais.

10 Fonte: https://educacaofisica.paginas.ufsc.br/files/2021/07/Curr%C3%ADculo-atualizado-404.pdf. Acesso em:
15 jun., 2014.

11 Disponivel em https://guiadecursos.ufsc.br/educacao-fisica. Acesso em: 15 jun., 2024.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.881-2013?OpenDocument
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Ao ofertarem os mais variados cursos, tanto de graduacdo como de pds-graduacao, nas
modalidades latu-sensu e stricto senso, focados nas demandas regionais e nas areas estratégi-
cas para o desenvolvimento, promovem 0 acesso € a expansdo universitaria regional, o que
impede, em grande parte, da evasdo de estudantes para 0s grandes centros ou a capital do es-
tado.

A Universidade 2, contribui para o desenvolvimento da regido de criciima, que possui
caracteristicas distintas as da serra catarinense, mas possui, como ponto em comum, comple-
xidades sociais, presentes em todo o Brasil, e que necessitam de avancos em diversas areas.
A inclusdo social, marcada pela conexdo comunidade/universidade, por meio de projetos de
extensdo e pesquisa, bem como pela ampliagdo dos meios de acesso ao ensino superior, pode
ser capaz de promover mudancas econdmicas, culturais e sociais significativas na sociedade
local.

A Universidade 2, locus dessa pesquisa, possui curso de Licenciatura e Bacharelado em
Educacdo Fisica, na modalidade presencial na cidade de Criciima, no qual os estudantes
ingressam num vestibular Unico, cursam as 4 primeiras fases no ndcleo comum e a partir da 5°
fase escolhem qual caminho seguir, ou bacharelado ou licenciatura, podendo optar por cursar
os dois concomitantemente. Na Figura 4 a seguir, € possivel visualizar a trajetéria que 0s
estudantes podem seguir no referido curso. O curso é oferecido em 8 semestres, cujas aulas
acontecem no periodo matutino e noturno?. O curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
Universidade 2 possui uma carga horaria minima obrigatoria de 2.810 H/A®, dividida em 8

semestres.

12 Fonte: https://www.unesc.net/educacao-fisica-licenciatura. Acesso em: 14 jun., 2024.

13 Matriz  curricular n° 10, implantada no 1° semestre de 2013. Disponivel em:
https://www.unesc.net/portal/resources/official_documents/9060.pdf?1376574363. Acesso em: 15 jun., 2024.
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Figura 4 — Caminho formativo no Curso de Licenciatura — universidade 2

Estudante ingr
curso de Educag,

Grau Bacharelado

Fonte: UNESC (s. d.).

Como as Universidades Comunitérias sao instituicdes sem fins lucrativos, essas uni-
versidades enfrentam desafios relacionados ao financiamento, infraestrutura e gestéo, e de-
pendem de incentivos governamentais e politicas publicas de incentivo a pesquisa, como tam-
bém de oferta de bolsas de estudos oferecidas pelo governo do estado ou agéncias de fomento

a pesquisa para continuar desempenhando seu papel na formacao universitaria de qualidade.

3.3 PERFIL DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 32 estudantes devidamente matriculados e frequentando as

aulas, das duas tltimas fases dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, sendo 17 deles
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oriundos da Universidade 1 e 15 da Universidade 2. A escolha por essas universidades e seus
sujeitos da pesquisa deve-se ao fato de estarem inseridos em contextos diferentes, com
Disciplinas, Planos de Ensinos e Curriculos distintos. S&o universidades, que embora nédo
estejam tdo distantes uma da outra, apresentam caracteristicas proprias, principalmente por se
tratar de estruturas tanto fisica e curricular completamente distintas. Um pertence a Rede
Publica Federal, e a outra de cunho privado/comunitario sem fins lucrativos.

Na tabela a seguir sdo apresentados os participantes dessa pesquisa, 0s quais foram
identificados por namero, separados por universidades também identificadas por numero,
onde constam dados como género, idade aproximada, e fase em que se encontram na
formacéo.

Na andlise das informacdes provenientes da pesquisa, aspectos relacionados ao perfil
dos sujeitos participantes, foram observados, conforme exposto na Tabela 1. Essas

informacdes serdo tratadas com mais detalhes na anélise dos dados.

Tabela 1 — Perfil dos sujeitos da pesquisa

Universidade 1 Universidade 2
Participante Género Fase ekl enire 18 © 29 Participante Género Fase JEEEE Enite 15 ¢
anos 25 anos

Estudante 1 Fem. 78 Entre 18 e 25anos  Estudante 1 Masc. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 2 Mas. 82 Entre 18 e 25anos  Estudante 2 Fem. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 3 Masc. N/R Entrel8e25anos  Estudante 3 Fem. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 4  Fem. 82 Entre 18 e 25anos  Estudante 4 Fem. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 5 Masc. 7@ Entre 18 e 25 anos Estudante 5 Fem. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 6  Fem. N/R Entre 18 e 25anos  Estudante 6 Masc. 78 Entre 18 e 25 anos
Estudante 7 Fem. 82 Entre 18 e 25 anos Estudante 7 Fem. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 8 Masc. 82 Entre 18 e 25 anos Estudante 8 Masc. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 9 Masc. 7° Entre 18 e 25anos  Estudante 9 Fem. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 10 Masc. 82 Entre 18 e 25 anos Estudante 10 Masc. 7 Entre 18 e 25 anos
Estudante 11 Masc. 72 Entre 18 e 25anos  Estudante 11 Fem. N/R Entre 26 e 30 anos
Estudante 12 Masc. 82 Entre 18 e 25 anos Estudante 12 Masc. 7 Entre 26 e 30 anos
Estudante 13  Fem. 82 Entre 18 e 25anos  Estudante 13 Masc. 7 Entre 26 e 30 anos
Estudante 14 Masc. N/R Entre26e30anos  Estudante 14 Masc. 78 Entre 26 e 30 anos
Estudante 15 Fem. N/R Entre 26 e 30 anos  Estudante 15 Fem. G Acima de 31 anos

Estudante 16 Masc. 72 Acima de 31 anos -
Estudante 17 Masc. 72 Acima de 31 anos -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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3.4 CRITERIOS DE INCLUSAO DE PARTICIPANTES

Foram incluidos na pesquisa os académicos das duas Ultimas fases (72 e 89), que se
propuseram a responder voluntariamente o questionario, dos Cursos de Licenciatura em
Educacgdo Fisica de duas Instituicbes de Ensino Superior, sendo: 1 - Universidade Publica
Federal e 2 - Universidade Privada de carater comunitario.

3.5 CRITERIOS DE EXCLUSAO DE PARTICIPANTES
Todos os participantes que se propuseram a participar voluntariamente da pesquisa

assinaram o Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE, e, portanto, ndo houve

exclusdo de nenhum participante por esse ou qualquer outro motivo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na analise dos dados, os topicos foram divididos por temas, que abrangem questdes
semelhantes e estavam presentes no questionario aplicado. Num primeiro momento, trata-se
de um mapeamento do perfil dos estudantes, com questBes de carater social, como idade,
género, fase de formacdo, e periodo de estudo. S&o questBes consideradas importantes,
principalmente a compreensao dos sujeitos que estdo envolvidos nesse trabalho, ao se tratar
sobretudo quais os papeis sociais estdo envolvidos no periodo de formacdo com vistas ao
futuro profissional.

No segundo tdpico, trata-se de questbes relativas as experiéncias dos participantes
antes da graduacdo, mais especificamente no Ensino Médio. Nesse topico, em especifico, ha
uma analise das influéncias do Ensino médio na escolha pela Educacdo Fisica e a prépria
percepcdo do curso antes de inicid-lo. Na sequéncia, ha a analise do ingresso na universidade,
com dados referentes a idade de ingresso, questdes socioecondmicas, expectativas ao
ingressarem no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, sobre a escolha pela Educacédo
Fisica bem como a escolha pela Licenciatura. Essas andlises, servem de parametro para
compreender 0 processo de transi¢do entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, cujo processo
considera-se fundamental para compreender como se dara a experiéncia na graduacao.

O terceiro tdpico trata especificamente das expectativas e experiéncias durante o
processo de formacdo, com questbes que abrangem desde pontos positivos relacionados ao
curso de formacdo, desafios enfrentados, o significado da formacéo de professor de Educacéo
Fisica na perspectiva dos sujeitos da pesquisa, as concepg¢des pedagdgicas e suas influéncias
no processo formativo e a dualidade na formag&o entre a Licenciatura e o Bacharelado.

O quarto tdpico traz elementos que contribuem para compreender 0 processo entre a
conclusdo do curso e o ingresso no campo de atuacdo na escola. E um periodo também
considerado chave, na medida que se pode-se analisar as perspectivas dos envolvidos na
pesquisa ao ingressarem no campo de atuacdo profissional, mais especificamente na escola
publica, se pretende cursar outra graduacédo, se pretende seguir como professor de Educacéo
Fisica escolar.

A partir dessas analises, pretende-se compreender o periodo de transi¢do da formacéo
académica ate a real atuacdo na escola, na qual estdo implicitas vérias situacdes que podem
leva-los a outros caminhos, outras escolhas. E nesse periodo que se pode situar quanto a
formagéo foi significativa, fundamental e capaz de contribuir para a transformacéo social dos

estudantes da graduacao e por consequéncia daqueles que serdo seus futuros estudantes.



49

4.1 DADOS GERAIS E PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Na Tabela 2, a seguir, constam os dados sociodemograficos dos participantes, em que

foram considerados a idade, género e fase de formacdo. S&o aspectos importantes para com-

preender o perfil dos estudantes envolvidos nesse trabalho e a partir disso, analisar outras

questdes interligadas no processo todo de formacao, pois compreende-se que tudo faz parte de

um processo dinamico e integral. Do lado esquerdo a Universidade 1 e no lado direito a uni-

versidade 2 e os participantes foram identificados por nimero.

Tabela 2 — Caracteristicas Gerais dos sujeitos da pesquisa

Universidade 1

Universidade 2

Idade

. Idade . Idade Idade acima
Participante Geénero Fase entre 18e entre 26 Participante Geénero Fase entre18 entre26e de 31
25 anos e25anos 30 anos
anos
Estudante 1 Fem. 72 X Estudante 1 Masc. 72 X
Estudante 2 Mas. 82 X Estudante 2 Fem. 72 X
Estudante 3 Masc. N/R X Estudante 3 Fem. 72 X
Estudante 4 Fem. 82 X Estudante 4 Fem. 72 X
Estudante 5 Masc. 7?2 X Estudante 5 Fem. 72 X
Estudante 6 Fem. N/R X Estudante 6 Masc. 72 X
Estudante 7 Fem. 82 X Estudante 7 Fem. 72 X
Estudante 8 Masc. 82 X Estudante 8 Masc. 7?2 X
Estudante 9 Masc. 72 X Estudante 9 Fem. 72 X
Estudante Estudante X
10 Masc. 82 X 10 Masc. 7@
Estudante Estudante X
11 Masc. 72 X 11 Fem. N/R
Estudante Estudante X
12 Masc. 82 X 12 Masc. 7@
Estudante Estudante X
13 Fem. 82 X 13 Masc. 72
Estudante Estudante X
14 Masc. N/R 14 Masc. 72
Estudante Estudante X
15 Fem. N/R 15 Fem. 72
Estudante
16 Masc. 72 -
Estudante
17 Masc. 72 -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Os participantes tém entre 18 e 29 anos, na sua maioria, cuja maior incidéncia esta na

faixa etaria de 18 a 25 anos. Percebe-se também que ha estudantes acima de 31 anos e mesmo

gue em menor namero, representa um fator importante a ser analisado, pois como sera abor-
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dado mais a frente, alguns concluiram o Ensino Médio h& mais de 8 anos, ou seja, ndo ingres-
saram na universidade de maneira ininterrupta, seguindo a légica do Ensino Médio e logo a
universidade.

No que se refere ao género, e, de acordo com Gonzales et al. (2005, p. 207), “ainda
que a palavra género permita ser observada a partir de diferentes olhares, (marxista, estrutura-
lista, psicanalitico, feminista radical, pds-estruturalista, entre outros) é consensual que se refi-
ra, fundamentalmente, a construcao social do sexo. Ou seja, como categoria analitica e politi-
ca evidéncia que masculino e feminino, sdo construg¢des sociais e historicas” (p. 207).

Mesmo que haja inimeras consideracdes conceituais a respeito do sentido da palavra
género, e por ndo ser esse 0 objeto especifico a ser detalhado nessa pesquisa, buscou-se ape-
nas a se ater no que se pauta na divisdo entre masculino e feminino.

Assim, fazendo uma analise especifica desse quesito, ha um equilibrio entre homens e
mulheres. Isso pode ser reflexo do trabalho na &rea da educacdo, mais especificamente na
Educacdo Fisica, pois embora na escola o nimero de professoras seja maior que de professo-
res, essa diferenca ndo se mostra tdo grande na area da Educacdo Fisica escolar. Segundo
dados do Censo escolar do ano de 2023, no Brasil sdo 2.354.194 o niimero de docentes que
atuam na educacdo basica. Desses, 1.871.210 sdo mulheres, o que corresponde a 79% do total,
e 482.984 séo homens, 20,5% do total. No que diz respeito a formacao, 84% possuem licenci-
atura, 6,1% bacharelado, 6,7% possui 0 Normal/magistério e 2,7% somente o Ensino Médio.

Com relacdo a Educacdo Fisica, dos professores que atuam na educacdo bésica, 84%
possui formacdo superior em licenciatura ou bacharelado com complementacdo em Pedago-
gia. Esse nUmero vem numa crescente, se comparado com o ano de 2014, em que o percentual
era de 68%. Docentes que atuam na escola, especificamente na Educacdo Fisica, que ndao pos-
sui formacdo superior é de 9,1%. Esse numero chegou a 18,9% no ano de 2014, portanto,
houve um avanco nesse sentido.

Ainda que haja um crescimento nos indices de acessos das mulheres no ensino superi-
or, € importante salientar que as desigualdades de género ainda sao percebidas, notadamente
guanto as oportunidades e consequentemente as dificuldades encontradas pelas jovens mulhe-
res que estdo em idade escolar e pretende ingressar no Ensino Superior.

As jovens estdo sujeitas as mais diversas situacdes que tendem a dificultar o trajeto até
a Universidade. Ainda ocorrem diferencas de oportunidades entre jovens do sexo masculino e

feminino, com relacéo a escolarizagao e ingresso no mercado de trabalho. Segundo Queiroz,

4 Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep. Estatisticas Censo Es-
colar. Disponivel em: www.gov.br. Acesso em: 14 mai., 2024.
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2001, p. 9), na sua tese de doutorado, “As marcas dessas diferencas se expressam na delimita-
¢ao dos espacos sociais para homens e mulheres.

Ainda para Queiroz (2010), “ao longo da historia as mulheres tiveram sua presenca in-
visibilizada, limitada a esfera do privado, ao mundo domestico; foram social e politicamente
segregadas”. Essa invisibilidade ainda pode ser percebida quando a presenga da mulher, em
espacos como a politica, necessita de leis para que seja salvaguardado os seus direitos de fala,
acesso, e permanéncia em espacgos que historicamente foram ocupados majoritariamente por
homens.

Embora os avangos sejam percebidos, a autora reforga, ao referenciar os autores que
“Apesar da expressiva presenca feminina no sistema de ensino, 0s espagos mais valorizados
do ensino superior revelam a permanéncia da tradicional divisdo de trabalho entre 0s sexos”
(Bourdieu e Passeron, 1973, apud Queiroz, 2001, p. 10).

A érea da Educacdo é majoritariamente ocupada por mulheres, e, consequentemente,
h& maior procura, pelas mulheres, pelos cursos de licenciatura. Esses cursos, embora primor-
diais para 0s avangos que se pretende na educacgdo, ainda ndo possuem 0 mesmo prestigio
social em relacGes a profissdes que sdo melhor remuneradas. Pode haver, portanto, indicios
que essas profissdes sejam mais procuradas por pessoas do sexo masculino. Isso ficou eviden-
ciado na pesquisa realizada por Queiroz (2001, p. 243), quando ressalta que “O género teve
uma contribuicdo de 0.119 na determinacdo do prestigio da carreira, mostrando que é dos ho-
mens a vantagem de ingressar em carreiras de mais elevado prestigio”.

Para Santana Cruz (2019, p. 119),

Percebe-se que a menor representatividade das mulheres no mercado de trabalho
tende a acentuar-se quando se observa um menor nimero de mulheres diplomadas
que se encontram integradas nesse mercado, 0 que remete a problematica da
promocdo de igualdade de género. Essa participacdo ndo acontece de modo
uniforme, pois o aumento da concentracdo ocorre, sobretudo, naquelas carreiras
compreendidas como “femininas” definidas culturalmente como mais apropriadas a
mulher, como o magistério infantil.

As mulheres apresentam as taxas mais elevadas de conclusdo do ensino superior.
Contudo, mesmo com esses indices, segundo Santana Cruz (2019, p. 120) “elas que tém
maiores dificuldades em ingressar no mundo do trabalho. Os estudos de género tém chamado
atencdo para o acesso diferenciado de homens e mulheres ao ensino superior e ao mercado de
trabalho”.

As diferencas de género no ambito da educacdo tém diminuido nos altimos anos, em

todos os niveis de educacdo, porém, segundo Santana Cruz (2019, p. 114), “observa-se que
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em nenhuma sociedade as mulheres desfrutam das mesmas oportunidades educacionais que 0s

homens”.

4.2 A FORMACAO SUPERIOR EM LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

O debate em torno da formacdo de professores de Educacdo Fisica estad na pauta,
levando em consideracdo as expectativas dos estudantes envolvidos na pesquisa. Para
Vanzuita (2016, p. 93)

A formagéo inicial requer construir conhecimento, requer sistematizacdo de forma
aprofundada e cuidadosa, requer reconstruir a prépria pratica pedagdgica, requer
construir métodos e metodologias, requer pesquisa como principio educativo, requer
autoracdo. Para tais caracteristicas acontecerem no ambiente académico, professores
e alunos devem somar esforgos em termos de produzir a pesquisa como principio
educativo de formacéo que alinhava todas essas dimensGes.

Quando perguntado aos estudantes sobre o que significa a formacao de professor de
Educacdo Fisica, no quadro a seguir é possivel observar algumas cita¢cdes dos participantes da
pesquisa, quando expbem as mais diversas observacdes sobre como compreendem a formacao

docente.

Quadro 3 - O significado de Educacdo Fisica para os participantes

O que significa para vocé a Formacéo de Professor de Educagdo Fisica
Universidade 1

Estudante 1 | "Possibilidade de impactar positivamente no desenvolvimento de um individuo"

"A base de explorar culturas, conhecer o préprio corpo, entender a importancia das atividades

Estudante 2 . .
fisicas.

Estudante 3 | "Conseguir dar a importancia devida a area e mostrar que ndo sdo somente esportes."

Estudante 4 | "Estar capacitado para mediar a relacao conhecimento/aluno, de forma critica e interessante."

Estudante 5 | "Significa ter diploma de curso superior"

“Significa a realizacdo pessoal e para a minha familia a primeira graduada em ensino superi-

Estudante 6 ”
or

"Sempre quis trabalhar no esporte em geral, em vista das minhas opc@es ser professora engloba

Estudante 7 tudo o que eu gostava"

"Criacdo do professor qualificados para a atuagdo em escolas para além da "metodologia das

Estudante 8 .
sombras

Estudante 9 | "Significa um sonho"

Estudante 10 | "Possibilidade de passar conhecimento e vivéncias adiante"
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Estudante 11

"Significa o poder de mudanca na vida de jovens e adolescentes"

Estudante 12

"E uma formagc&o fundamental, que pode causar grande impacto na vida das pessoas"

Estudante 13

N&o respondeu

Estudante 14

"Alguém capaz de desenvolver habilidades, capacidades dos alunos."

Estudante 15

"Algo fundamental e indispensavel que seja de qualidade igual a ou superior que a UFSC pro-
porciona, afim de mudar o estado em que a Educacgéo Fisica escolar." esta hoje.

Estudante 16

"Acesso as pedagogias, aos conceitos, as oportunidades de interacdo com o universo da escola."”

Estudante 17

N&o respondeu

Universidade 2

Estudante 1

"Ter uma visao técnica dos esportes e sobre o corpo humano"

Estudante 2

"A formacéo é voltada para os professores para torna-los aptos e capacitados para o cargo."

"Ter uma qualidade na formagdo para aplicar na escola, levando todo o conhecimento para os

Estudante 3 "
alunos.
Estudante 4 | "Qualificacfio para um ensino de qualidade nas escolas."
Estudante 5 "Envolve a capacidade de educar, considerando os aspectos fisicos, emocionais, sociais e cultu-

rais, assim como contribuir efetivamente para o desenvolvimento." pessoal dos alunos.

Estudante 6

"Conseguir repassar para os alunos um conhecimento com qualidade."

Estudante 7

"Proporcionar aos alunos de educacgéo basica aulas de Educacao Fisica atrativas e significati-
vas, cooperando com a evolucdo do aluno."

Estudante 8

N&o Respondeu

Estudante 9

N&o respondeu

Estudante 10

N&o respondeu

Estudante 11

N&o respondeu

Estudante 12

"Um papel social importantissimo para a sociedade."

Estudante 13

"Formar individuos capazes de entender e ajudar nos desafios sociais (principalmente), e me-
lhorar o dia a dia das pessoas (salde das pessoas), e ajudar os demais a desenvolverem a cultu-
ra corporal.”

Estudante 14

"Passar o conhecimento e trabalhar com o que faz bem."

Estudante 15

"Superacao de desafios."

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Na analise desse do quadro anterior, quando perguntado aos estudantes sobre o signifi-

ca para eles a Educacao fisica, foi possivel categorizar as respostas dos estudantes da Univer-

sidade 1, por blocos cujas respostas se aproximavam. Assim, dividiu-se em 5 topicos gerais de

analise e por ondem de incidéncia, ficou assim dividido e nomeado: 1 — BLOCO DO CO-

NHECIMENTO, em que aparecem as respostas voltadas a formacdo dos estudantes impac-

tados pelo conhecimento repassado pelo professor de Educacdo Fisica, cujas respostas foram

as seguintes: Estudante 1 - "Possibilidade de impactar positivamente no desenvolvimento de

um individuo"; estudante 10 - "Possibilidade de passar conhecimento e vivéncias adiante™;

estudante 11 - "Significa o poder de mudanca na vida de jovens e adolescentes"; estudante 12
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- "E uma formagc&o fundamental, que pode causar grande impacto na vida das pessoas"; estu-
dante 14 - "Alguém capaz de desenvolver habilidades, capacidades dos alunos."”; estudante 4 -
"Estar capacitado para mediar a relacdo conhecimento/aluno, de forma critica e interessante”;
2 — BLOCO DA ESCOLA, no qual aparecem as respostas que se aproximam a Educacao
Fisica e 0 seu impacto no universo escolar, com as seguintes respostas: Estudante 8 - "Criacéo
do professor qualificados para a atuagdo em escolas para além da "metodologia das sombras";
estudante 15 - "Algo fundamental e indispensavel que seja de qualidade igual a ou superior
que a proporciona, afim de mudar o estado em que a Educacéo Fisica escolar.” esta hoje; es-
tudante 16 - "Acesso as pedagogias, aos conceitos, as oportunidades de interagdo com o uni-
verso da escola.” 3 - BLOCO DO ESPORTE — cujas respostas se aproximam a Educacéo
Fisica com o esporte, nas respostas do estudante 7 - "Sempre quis trabalhar no esporte em
geral, em vista das minhas opcdes ser professora engloba tudo o que eu gostava™; e do estu-
dante 3 - "Conseguir dar a importancia devida a &rea e mostrar que ndo sdo somente espor-
tes."; que percebe a necessidade de trabalhar a Educacgdo Fisica que ndo esteja somente atrela-
da ao carater esportivo. 4 — BLOCO DA REALIZACAO PESSOAL, cujas respostas estio
voltadas para a conquista que a formacdo em Educacéo Fisica representa na vida dos pesqui-
sados, e aparecem na resposta do estudante 6 - “Significa a realizacdo pessoal e para a minha
familia a primeira graduada em ensino superior; estudante 9 - "Significa um sonho"; estudante
5 - "Significa ter diploma de curso superior”; 5 — BLOCO CORPO, CULTURA E ATIVI-
DADE FISICA, que é destacado na resposta do estudante 2 - "A base de explorar culturas,
conhecer o proprio corpo, entender a importancia das atividades fisicas.".

Na analise das respostas dos estudantes da Universidade 2, essas foram categorizadas
em 1 bloco, também por ordem de incidéncia. 1 — BLOCO DO CONHECIMENTO, onde
aparecem a maioria das respostas, assim relacionadas: estudante 2 - "A formacdo é voltada
para os professores para torna-los aptos e capacitados para o cargo”; estudante 3 — “Ter uma
qualidade na formacéo para aplicar na escola, levando todo o conhecimento para os alunos”;
estudante 4 - "Qualificacdo para um ensino de qualidade nas escolas”; estudante 5 - "Envolve
a capacidade de educar, considerando os aspectos fisicos, emocionais, sociais e culturais, as-
sim como contribuir efetivamente para o desenvolvimento pessoal dos alunos”; estudante 6 -
"Conseguir repassar para os alunos um conhecimento com qualidade”; estudante 7- "Propor-
cionar aos alunos de educacéo basica aulas de Educacéo Fisica atrativas e significativas, coo-
perando com a evolucdo do aluno”; estudante 13 - "Formar individuos capazes de entender e
ajudar nos desafios sociais (principalmente), e melhorar o dia a dia das pessoas (salde das

pessoas), e ajudar os demais a desenvolverem a cultura corporal”; e estudante 14 - "Passar 0
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conhecimento e trabalhar com o que faz bem."; As demais respostas referem-se que a Educa-
cao Fisica esté relacionada a "Ter uma visdo técnica dos esportes e sobre o corpo humano”,
resposta do estudante 1; "Um papel social importantissimo para a sociedade.”, resposta do
estudante 12 e "Superacdo de desafios.”, resposta do estudante 15.

Na analise das respostas dos estudantes, percebe-se a complexidade e relevancia da
Educacgdo Fisica e suas incontaveis implicacbes no universo escolar e no impacto positivo
tanto, por ela causado, tanto na vida dos proprios professores de Educacdo Fisica como nos
estudantes das escolas brasileiras.

Para Betti e Gomes-da-Silva (2018) p. 38), “Componente curricular obrigatério na
Educacdo Fisica, com longo trajeto histérico no interior da escola, a Educacdo Fisica é de
origem hibrida: educagdo e satde”. E completam dizendo “Seus sentidos deslocam-se articu-
lam-se e ressignificam entre salde e educacdo, como ja dissemos, e agora incluimos também

lazer e arte” (p. 38). Ainda completam dizendo:

Ratificamos o lugar hibrido da Educacéo Fisica na escola porque a linguagem é, por
sua natureza, transdisciplinar. A linguagem é a capacidade humana de produzir sen-
tidos, de articular significados sociais e pessoais e, compartilha-los conforme as ne-
cessidades e experiéncias da vida em sociedade.
Concluimos corroborando com que que diz Coletivo de Autores (1992, p. 50), “Pergun-
tar o que é Educacdo Fisica s6 faz sentido, quando a preocupacdo é compreender essa pratica

para transforméa-la”.

4.3 A DUALIDADE NA FORMACAO EM EDUCACAO FISICA — LICENCIATURA
VERSUS BACHARELADO

A formagdo no campo da Educacdo Fisica sofre, ao longo da sua historia, com
intervengdes politicas e sociais que ao longo dos anos, proporcional debates e influéncias nos
mais diversos niveis. Foi a partir da década de 1980 que se intensificaram as discussdes
acerca da formacdo na area e no fim dessa mesma década, iniciou-se 0 processo de
fragmentacéo na formagéo docente, culminando na diviséo entre Licenciatura e Bacharelado.

Para Taffarel (1993, p. 32):

Entre os argumentos utilizados para sustentar a proposta de fragmentacdo da
formacéo profissional entre Licenciatura e Bacharelado, encontramos o de que 0s
locais de atuacdo profissional se diferenciam e, portanto, a formag&o profissional
deve ser necessariamente diferenciada. Desconsidera-se, assim, o argumento de que
ndo é o local onde se trabalha que define a profissdo, mas sim, o processo de
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formacdo para atender a determinadas necessidades ou demandas sociais. Outro
argumento sustentado é o de que o licenciado deveria ter predominantemente uma
formagdo pedagdgica e o bacharel, uma formacéo enfaticamente cientifica — o que
permitiu interpretacbes equivocadas de que a formacdo pedagodgica prescinde da
ciéncia e vice-versa. Isto pode induzir, ainda, a consideracdo de que, no ambito de
atuacdo profissional de Educagéo Fisica, no interior da escola, ndo se trata com o
conhecimento cientifico, e a de que ndo sejam necessarias as atitudes cientificas

Ainda nesse sentido, Taffarel (1993), salienta que a fragmentacdo na formacdo em
Educacao Fisica resultou em problemas na formacdo na area, o que corrobora com Terrdo e

Rodrigues (2020, p. 50), quando salientam que:

Apesar de diretrizes curriculares nacionais especificas e, ainda, a justificativa do
Conselho Federal de Educacdo Fisica de que o profissional formado em um
curriculo préprio se sentiria seguro e preparado para trabalhar, a divisdo do curso
acabou restringindo o campo de atuacdo ao manter os profissionais de Educacao
Fisica reféns de competéncias aplicadas pelo mercado de trabalho como, por
exemplo, a obrigatoriedade do registro no conselho da categoria.

Retornar, portanto, para complementar a formacdo, sejam elas Bacharelado ou
Licenciatura, € um processo, que estd se tornando comum entre os estudantes, como pode ser
observado nas respostas dos participantes da pesquisa, exposta na Tabela 3, e cuja
possibilidade de retorno serviria para ampliar as possibilidades de atuacdo se algo ndo sair

como planejado ao iniciarem na profisséo.

Tabela 3 — Possivel ingresso no Bacharelado

Ingresso no Bacharelado

Universidade 1 Universidade 2

Pretende ingressar no Pretende ingressar no
Bacharelado Bacharelado

Participante Participante

Estudante 1 Sim Estudante 1 Sim
Estudante 2 Sim Estudante 2 Sim
Estudante 3 Sim Estudante 3 Sim
Estudante 4 Sim Estudante 4 Sim
Estudante 5 Nao Estudante 5 N/R
Estudante 6 Sim Estudante 6 Sim
Estudante 7 Sim Estudante 7 Sim
Estudante 8 Nio Estudante 8 Sim
Estudante 9 Nao Estudante 9 Sim
Estudante 10 Sim Estudante 10 Sim
Estudante 11 Sim Estudante 11 Sim
Estudante 12 N/R Estudante 12 Sim
Estudante 13 Sim Estudante 13 Néo

Estudante 14 Nao Estudante 14 Sim
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Universidade 1 Universidade 2

Pretende ingressar no Pretende ingressar no
Bacharelado Bacharelado

Participante Participante

Estudante 15 Nao Estudante 15 N/R
Estudante 16 N/R -
Estudante 17 N/R -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

(...) o motivo do retorno dos egressos é determinado, fundamentalmente, pelo
mercado de trabalho, para ampliar o seu campo de atuacdo, ou seja, para 0S
bacharéis em Educacdo Fisica, retornar ao curso se faz necessario para ter
maiores oportunidades de realizar um  concurso  publico, contribuindo, assim,
para uma maior estabilidade financeira (lora; Souza; Prietto, 2017 apud Ramalho
2021 p. 471)

Ainda, de acordo com os autores, “No caso dos licenciados, 0 objetivo se deve a
necessidade de poder atuar no mercado liberal, complementando o seu rendimento financeiro”
(loraetal., 2017, p. 471).

Para lora et al. (2017, p. 471) “Assim, com a fragmentagdo do curso, devido a demanda
do sistema econdmico vigente, a Educacdo Fisica acabou por se fragilizar e tornar-se um
conhecimento incompleto, privando esses(as) trabalhadores(as) de pensar nas necessidades
sociais de forma ampla”. E amplia, salientando que “ha um retorno do egresso em Educagéo
Fisica para complementacdo do curso de forma recorrente, almejando uma formacéo
ampliada, por sentirem tal necessidade quando ingressam no mercado de trabalho”

Portanto, se faz necessario ampliar as discussdes sobre o quanto a formacdo atual,
fragmentada, disposta de fases que separam 0s conhecimentos de acordo com 0 que 0
mercado de trabalho define como prioridade para area de conhecimento, de modo a
transformar e ultrapassar as barreiras que limitam a formacdo de professores e tornam mais

burocratico o processo educativo superior brasileiro.

4.4 ANTES DA FORMACAO

Nesse topico, trataremos do estudo para tracar um panorama do percurso dos estudan-
tes durante a formacdo fundamental, especificamente no Ensino Médio, em que dados séo
apresentados na Tabela 4. O objetivo é compreender o quanto essa etapa da formacao foi fator
de influéncia para a entrada na universidade, e o quanto as aulas de Educacéo Fisica escolar

foram capazes de influenciar na escolha pela formacdo em Educacdo Fisica/Licenciatura.
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Para tanto, buscou-se ampliar a pesquisa em questdes como a rede de ensino na qual
estudaram durante a formacéo bésica, o ano de conclusdo do Ensino Médio, o turno no qual
estudavam. A fim de ampliar ainda mais o entendimento desse periodo, foi perguntado, tam-
bém se os participantes trabalharam durante o Ensino Médio.

Essas respostas, podem contribuir para entender, mesmo que de forma suscinta, o per-
fil dos estudantes enquanto frequentavam essa etapa da aprendizagem que passou e passa por
uma série de transformacdes nos Ultimos anos e que ainda sofre com questdes como evasdo e
fechamento, por exemplo, de turmas do ensino noturno, que conta, na sua maioria, com estu-

dantes trabalhadores. Na Tabela 4, é possivel visualizar esses dados com mais clareza.

Tabela 4 — Dados do Ensino Médio dos participantes

Universidade 1 Universidade 2

Pablica 11 12
Privada 6 3
2022

2021

2019 7 3
2018 1 2
2017 3 2
2016 ou anterior 5 4
ndo sei/ndo iuero resionder/néo se ailica 1 4
Diurno 12 5
Noturno 2 7
Intei;ral 3 3
Sim 7 9
Nao 10 6
Sim 8 3
Nao 9 12
Convivio com os colegas 10

Momentos de aprendizagem no patio da escola
Os jogos e brincadeiras durante as aulas

A interagdo com o professor

As competicBes esportivas

As viagens para competir

Os jogos internos da escola

® = 00 W U1 -~
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Outro: N&o tem boas lembrancas das aulas de Educacéo Fisica 1
Outro: N&o participei em diversos momentos 1

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Em ambas as universidades pesquisadas, a maioria dos estudantes sdo oriundos de es-
cola publica, ou seja, cursaram pelo menos o ensino médio em escolas publicas. Cabe ressal-
tar que a ampla maioria dos que cursam a universidade comunitaria, concluiu seu ensino me-
dio em escola pablica. Na Universidade 1, nos estudantes participantes 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9,
14, 15, séo oriundos da escola publica, enquanto os estudantes 10, 11, 12, 13, 16 e 17, cursa-
ram o Ensino Médio escolas da rede privada.

Na Universidade 2, os estudantes 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 e 12 cursaram 0 Ensino
Médio em escolas publicas, enquanto apenas os estudantes 13, 14 e 15 cursaram em escolas
privadas.

Dessa maneira pode-se perceber a importancia do ensino publico no Brasil e sobretudo
0 quanto a escola publica brasileira exerce um papel fundamental na formacdo dos jovens
brasileiros e merece, portanto, ser valorizada como um espago democréatico e formativo signi-
ficativo.

De acordo com Bisinoto et al., (2016, p. 16), “Além do evidente crescimento quantita-
tivo, a expansao e massificacdo do sistema de Educacdo Superior sdo acompanhadas por outro
elemento, que é a crescente diversificacdo e maior heterogeneidade da populacdo que ingressa
e frequenta este nivel educativo, como decorréncia das politicas publicas educacionais”.

Ainda, de acordo com os autores,

Uma das mais recentes politicas de acesso, com importante influéncia nas mudancas
no perfil dos estudantes, é a denominada Lei de Cotas Sociais (Brasil, 2012a), a qual
estabelece que as instituicdes federais de Educacgdo Superior devem reservar no mi-
nimo 50% das vagas de ingresso em cada um de seus cursos de graduacdo para estu-
dantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (p. 16)

Dessa maneira, percebe-se que com as recentes politicas educacionais, 0 acesso de es-
tudantes oriundos de escolas publicas nas Universidades Brasileiras esta em ascensdo, porém
algumas questbes merecem ainda maior atencdo, pois mesmos mais acessivel, a permanéncia
e conclusdo do curso precisam acompanhar na mesma propor¢ao.

Conforme Dias Sobrinho (2010, 2013), Leite (2010), Lima (2010, 2012) citados por
Bisinoto et al. (2016, p. 18),
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Além da expansdo quantitativa e da ampliacdo de oportunidades de acesso, importa
garantir a permanéncia bem-sucedida e com dignidade, especialmente dos jovens
tradicionalmente desassistidos, o que requer, por parte das IES, politicas, programas
e servicos que efetivamente garantam condicGes de permanéncia e conclusdo dos
Cursos.

Outro fator importante, salientado pelos autores, esta relacionada ao tipo de curso que
esses estudantes tém acesso. ““(...) oS maiores percentuais de estudantes oriundos da escola
publica tendem a se candidatar a cursos de demanda mais baixa, enquanto nos cursos de de-
manda mais alta, os estudantes da escola publica estdo pouco representados” (p. 17).

Quanto ao ano de conclusdo do Ensino Médio, é possivel perceber uma diversidade de
respostas o que leva a pensar que ha inimeras possibilidades de ingresso na universidade e a
qualquer tempo. Os estudantes da Universidade 1, entreeleso 1, 2, 5, 7, 9, 10 e 12, responde-
ram que concluiram o Ensino Médio em 2019, enquanto o estudante 13, concluiu em 2018, os
estudantes 4, 6 e 8, em 2017 e os estudantes 3, 14, 15, 16 e 17 concluiram em 2016 ou anteri-
or. Apenas o estudante 11 ndo respondeu essa pergunta.

Na Universidade Comunitaria, Universidade 2, os estudantes 11, 12, 13 e 15 responde-
ram que concluiram o Ensino Médio em 2016 ou anterior, enquanto os estudantes 1, 6 e 8
concluiram em 2019, 4 e 10 em 2018, 9 e 14 em 2017 e os estudantes 2, 3, 5 e 7 ndo respon-
deram.

Assim, ndo ha um tempo determinado para que se possa enfim ingressar na universi-
dade e, portanto, os projetos educacionais e por consequéncia os projetos profissionais podem
ser retomados a medida que a trajetoria de vida permite. As interrup¢des no processo educati-
VO ndo sdo, nesse caso, determinantes para que se abandonem de vez a intensdo de ingressar
NO Curso superior.

Os aspectos relacionados ao periodo que estudaram no Ensino Médio, houve uma va-
riacdo nas respostas entre os estudantes pesquisados. Na Universidade 1, a maioria estudou no
periodo diurno. Os estudantes 1, 4, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 16 e 17 responderam que estuda-
rem no periodo diurno, enquanto os estudantes 3 e 14 frequentaram o periodo noturno e 0s
estudantes 2, 6 e 15, estudaram me periodo integral. Na Universidade 2, a maioria é oriunda
do curso noturno. Os estudantes 1, 2, 5, 7, 8, 10 E 15 cursaram o Ensino Médio no periodo
noturno, enquanto os estudantes 3, 4, 11, 12 e 14 no periodo diurno e os estudantes 6, 9 e 13
em periodo integral.

No que diz respeito a trabalho durante esse periodo de formagdo, entre os estudantes
da Universidade 1, a maioria ndo possuia um trabalho formal, embora uma parcela significati-

va respondeu que tinha. Os estudantes 1, 2, 3, 9, 10, 12, 13, 15, 16 e 17 responderam que n&o
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trabalhavam durante o Ensino Médio, enquanto os estudantes 4, 5, 6, 7, 8, 11 e 14, responde-
ram que sim.

Na Universidade 2, a maioria respondeu gque sim, que possuia um emprego ou trabalho
formal. Os estudantes 1, 4, 5, 7, 8, 10, 12, 14 e 15 responderam SIM, enquanto os estudantes
2,3,6,9,11 e 13 responderam NAO.

Quando perguntados se a Ensino Médio influenciou na sua escolha pela Educacéo Fi-
sica, entre os estudantes da Universidade 1, houve uma quase igualdade de respostas, ou seja,
metade dos participantes responderam que sim e metade respondeu que ndo. Os estudantes 1,
2,4, 6, 13, 15, 16 e 17 responderam que SIM, o Ensino Médio influenciou na escolha pela
Educac&o Fisica, enquanto os estudantes 3, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 14 responderam que NAO,
que o Ensino Médio ndo influenciou na escolha.

Ja na Universidade 2, a grande maioria respondeu que ndo houve influéncia do Ensino
Médio nessa escolha. Os estudantes 1, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 12, 13, 14 e 15 responderam que
NAO houve influéncia do Ensino Médio na escolha pela Educacio Fisica, enquanto os estu-
dantes 2, 5 e 11 responderam que SIM.

A escolha pela Educacdo Fisica, nesse caso, mesmo que com divergéncias entre as
respostas, demonstra que o professor de Educacdo Fisica influencia na escolha pela profisséo
e, portanto, sua boa préatica € fundamental para que jovens optem pelo curso de Educacédo Fi-
sica.

Como a Educacdo Fisica escolar é fortemente influenciada pelo esporte, o gosto pelo
esporte é, sobretudo, um fator influenciador no momento da escolha pela profissdo, ou pelo
menos, na escolha pela prética esportiva no futuro. Isso corrobora com Maschio et al. (2009
apud Krug 2010), ao constatarem em sua pesquisa que o gosto pelo esporte foi o principal
motivo da escolha do curso de Educacdo Fisica pelos académicos da Licenciatura do
CEFD/UFSM. Ainda segundo Krug (2010), “(...) podemos inferir que um percurso da vida
escolar basica marcado pelo bom professor de Educacéo Fisica, pode, e, certamente, devera
despertar uma admiracdo do aluno pelo professor ou pela profissdo de ser professor.

Nessa mesma sessdo, foi abordado o tema da memoria dos estudantes dos cursos de
educacdo Fisica e quais foram as mais marcantes durante a educacéo Bésica.

Na Figura 5 - Memorias mais marcantes das aulas de Educacdo Fisica na escola, se-
gundo os participantes por ondem de incidéncia, a seguir, € possivel observar de maneira sus-
cinta as memdrias mais marcantes, dos estudantes pesquisados, das aulas de Educacéo Fisica
no Ensino Médio e pode-se perceber também, que entre elas a influéncia esportiva na Educa-

cdo Fisica, marcado sobretudo pelas competicfes esportivas escolares. Mas cabe ressaltar
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também que 0s jogos e brincadeiras durante as aulas, bem como o convivio com o0s colegas

também foi citado e merece destaque.

Figura 5 — Memorias mais marcantes das aulas de Educag&o Fisica na escola, segundo 0s
participantes por ondem de incidéncia.

20

As competicdes esportivas (8)

10

Convivio com os colegas (10)

30 40

Os jogos e brincadeiras durante as
aulas (5)

Os jogos internos da escola (8)

1° 20
As competicOes esportivas (5) Os jogos e brincadeiras durante as
arilag ()

30 40

A interacdo com o professor (2)

Convivio com os colegas (3)

Fonte: Dados obtidos pelo pesquisador por meio do questionario.

Como a Educacédo Fisica € um componente curricular obrigatorio na Educacdo Basica
brasileira. A pergunta que se faz pode ir além da simples obrigatoriedade. Por que ha Educa-
cao Fisica na escola e quais suas finalidades? Em muitas situacdes ha alguns questionamentos
sobre a funcdo educacional da Educacdo Fisica para as criangas e jovens que frequentam o

ensino basico.
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Para Betti (2018, p. 36):

(...) importa-se considerar que a Educagdo Fisica € uma matéria de ensino complexa,
porque tem preocupacdes tanto com a formagdo humana nos aspectos motor, cogni-
tivo, perceptivo, afetivo, politico e moral, quanto se identifica a melhoria da satde,
nos aspectos epidemioldgicos da qualidade de vida, da prevengdo e reeducagdo mo-
triz. Essa complexidade e ambiguidade é, muitas vezes, mal-entendida. Para a men-
talidade simplista, linear e causal, toda ambiguidade é maltratada. O que ndo € en-
quadrado, é excluido.

De acordo com as possibilidades de respostas dos pesquisados, pode-se perceber que a
Educacdo Fisica escolar vai muito mais além do que um componente curricular obrigatorio,
pois é capaz de proporcionar as mais diversas experiéncias educativas nos estudantes. Tais
experiéncias sdo marcantes e, em muitos casos, sdo levadas para a vida.

Num sentido mais amplo, compreender a Educagdo Fisica, € um processo que vai além
das experiéncias vivenciadas das escolas enquanto estudante do Ensino Fundamental e Médio.
Referéncia essa que os estudantes levam para a graduacdo e possivelmente esta atrelada a sua
escolha como profissdo. Por outro lado, ha aqueles que por terem vivenciado experiéncias ndo
tdo satisfatdrias, pretendem mudar a pratica quando forem atuar na escola. Segundo Bracht
(2019, p. 181):

Uma das caracteristicas do entendimento de Educagdo Fisica que o “movimento
inovador da década de 80” colocou em debate no Brasil, € a de que seu objeto de en-
sino é considerado um elemento da cultura, portanto ela seria responséavel por propi-
ciar as novas geracdes a apropriacdo das préaticas que perfazem a nossa cultura cor-
poral de movimento e ndo mais uma atuacgao sobre o corpo biolégico.

E, portanto, possivel reconhecer a Educacéo Fisica como um componente curricular no
qual estdo envolvidos varios fatores muito mais dinamicos do que se apresentam nas realida-
des escolares. Pode, portanto, ter um entendimento que vai muito mais além das praticas rea-
lizadas durante as aulas. Mas capaz de incorporam elementos com forte apelo cultural e soci-
al. Para Finck (2011, p. 70), “A Educacdo Fisica na escola deve contribuir para a formagéo
integral do educando, possibilitando-lhe uma melhor amplitude de seus conhecimentos, for-
necendo-lhes subsidios cientificos em diversas areas, entre elas a ludo-gmino-esportiva*, da
salde e do lazer”. Para a autora, o termo ludo-gmino-esportiva refere-se “as atividades ludi-

cas, a ginastica e ao esporte.
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4.5 O INGRESSO NA UNIVERSIDADE

E primordial compreender o processo de entrada e permanéncia dos estudantes brasi-
leiros no Ensino Superior. Em muitos casos e, principalmente daqueles oriundos das escolas
publicas, a trajetoria, até a universidade, ndo se da de forma linear e ndo segue um curso cons-
tante de ensino, como Ensino Fundamental seguido do Ensino Médio e por consequéncia a
entrada no Ensino Superior. Ha, portanto, interrup¢bes pelo caminho que interferem substan-
cialmente o processo educacional.

Essas interrupcdes podem acontecer por diversos motivos, as quais pode-se destacar,
por exemplo, a entrada precoce no mercado de trabalho, ainda no periodo em que se esta no
ensino médio e gravidez na adolescéncia. Sdo fatores importantes que devem ser levados em
consideracdo principalmente quando se trata de oportunidades e caminho a ser percorrido até
a universidade.

Os caminhos percorridos durante o Ensino Médio sdo os mais diversos. As realidades
vivenciadas pelos estudantes sdo inimeras, como, por exemplo, estudantes que tem seu ciclo
educacional interrompido por diversos motivos e outros que estudam e ndo sofrem com as
interrupcdes no percurso escolar, possuem condicBes financeiras favoraveis ou sdo oriundos
de familias cujos pais também frequentaram um curso superior, 0 que torna a entrada na uni-
versidade um fator comum e até mesmo esperado naturalmente.

A partir do Ensino Médio, as experiéncias pds essa fase sdo cruciais para 0 sucesso nas
escolhas feitas numa fase de transi¢do fundamental para o futuro. A entrada na Universidade,
e 0 primeiro ano, portanto, sdo as fases mais criticas nesse processo. Para Pascarella e Teren-
zini (2005); Reason, Terenzini e Domingo (2006) apud Teixeira et al., 2008), “As experién-
cias durante o primeiro ano na universidade sdo muito importantes para a permanéncia no
ensino superior e para 0 sucesso académico dos estudantes”. Ainda, de acordo com Teixeira
(2008),

O ingresso no ensino superior é uma transi¢do que traz potenciais repercussdes para
o desenvolvimento psicoldgico dos jovens estudantes. Em primeiro lugar, ela repre-
senta muitas vezes a primeira tentativa importante de implementar um senso de
identidade autbnomo, tentativa esta traduzida por meio da escolha profissional (ou
tentativa de escolha) (...)

A idade, portanto, em que o0s jovens ingressam na Universidade, representa muito mais
do que uma simples fase, mas podem representar o momento ideal ou ndo para que a passa-

gem de uma fase escolar para a fase do Ensino Superior seja mais ou menos traumatica.
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Na Tabela 5 a seguir, apresentam-se os dados referentes a idade em que os estudantes

ingressaram na universidade.

Tabela 5 — Idade de ingresso da universidade

Idade Iniciou na Universidade

Universidade 1 Universidade 2

Participante Idade Iniciou no Curso Participante Idade Iniciou na Curso

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12
Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15
Estudante 16
Estudante 17

19 anos

20 anos

18 anos

18 anos

19 anos

18 anos

Antes dos 18 anos
18 anos

19 anos

18 anos

18 anos

18 anos

18 anos

Depois dos 20 anos
Depois dos 20 anos
Depois dos 20 anos
Depois dos 20 anos

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12
Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15

19 anos

19 anos

18 anos

Depois dos 20 anos
Depois dos 20 anos
19 anos

18 anos

19 anos

Antes dos 18 anos
Depois dos 20 anos
Antes dos 18 anos
Depois dos 20 anos
Depois dos 20 anos
Depois dos 20 anos
20 anos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Ao analisar questdes como idade de ingresso na universidade, a maioria dos partici-
pantes da universidade pablica, ingressou no curso aos 18 anos de idade e esta na faixa consi-
derada continua, ou seja, na faixa de idade considerada sequéncia entre a saida do ensino mé-
dio e ingresso na universidade. E uma realidade um pouco diferente da universidade 2, em
que a maioria ingressou no curso depois dos 20 anos de idade.

Como se trata de estudantes que estdo na 72 e 82 fase dos cursos, e levando em consi-
deracgdo a idade atual dos participantes, e como a maioria deles esta entre 18 e 25 anos, perce-
be-se que o percurso formativo dentro da universidade segue um padrdo considerado normal,
ou seja, sem interrupcdes durante o curso.

Na faixa etaria que compreende 26 e 30 anos, também tem um ndmero importante de
estudantes, mas esta de acordo com 0s nimeros encontrados dagueles que ingressaram quan-

do ja possuiam um pouco mais de idade, como pode-se perceber na tabela a seguir.
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Muitas sd0 as expectativas daqueles que iniciardo uma nova fase formativa. E um

momento de escolhas e renuncias. Na Tabela 6 a seguir, é possivel observar alguns exemplos

de relatos dos estudantes participantes, na qual citam suas expectativas ao ingressarem no

curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Tabela 6 — Expectativas ao ingressar no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica

Universidade 1

Universidade 2

Participante

Quais eram as expectativas dos estu-
dantes ao ingressarem no curso

Participante

Quais eram as expectativas dos
estudantes ao ingressarem no
Ccurso

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10
Estudante 11

Estudante 12

Se tornar Otimo professora, Cursar
Mestrado, seguir carreira académica;

Se tornar 6timo professor, Cursar Mes-
trado, seguir carreira académica, aprender
mais sobre escola e docéncia, passar em
concurso publico;

Passar em concurso publico para profes-
sor, futuramente cursar bacharelado;

Se tornar um 6&timo professora de
Educacao Fisica escolar, aprender mais
sobre a escola e docéncia;

Obter um diploma de Ensino Superior;

Futuramente cursar bacharelado;
Passar em concurso publico para profes-
sor;

Passar em concurso publico para profes-
sor, seguir carreira académica;

Se tornar um 6timo professor de Edu-
cacdo Fisica escolar;

Passar em concurso publico para profes-
sor;

Futuramente cursar bacharelado;

Trabalhar com futebol

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10
Estudante 11

Estudante 12

Passar em concurso publico para
professor;

Se tornar uma Otima professora
de educacao Fisica

Futuramente cursar mestrado/ Dou-
torado;

Se tornar uma o6tima professora
de Educacdo Fisica, aprender mais
sobre a escola e docéncia, futura-
mente cursar bacharelado;

Sequir carreira académica;

Se tornar um étimo professor de
Educacéo Fisica;

Se tornar uma o6tima professora
de Educacéo Fisica;

Futuramente cursar bacharelado;

Aprender mais sobre a escola e
docéncia, futuramente curra mes-
trado e doutorado;
Futuramente cursar
doutorado;

Seguir carreira académica;

mestrado e

Se tornar um 6timo professor de
Educacdo Fisica, aprender mais
sobre a escola e docéncia, futura-
mente cursar mestrado/doutorado,
passar em concurso publico para
professor, seguir carreira académi-
ca, futuramente cursar bacharelado;
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Continua...

Universidade 1 Universidade 2

Quais eram as expectativas dos estu-

Participante .
dantes ao ingressarem no curso

Quais eram as expectativas dos
Participante estudantes ao ingressarem no

Ccurso
Passar em concurso publico para profes- Futuramente cursar mestrado/ Dou-
Estudante 13 sor Estudante 13 torado

Se tornar um étimo professor de Edu-

cacdo Fisica escolar, aprender mais

sobre a escola e a docéncia, futuramente
Estudante 14 cursar mestrado, ser contratado por uma Estudante 14 Futuramente cursar bacharelado
excelente escola, passar em concurso
publico para professor e seguir carreira
académica;
Se tornar uma 6tima professora de
Educacao Fisica Escolar, aprender mais
sobre a escola e a docéncia, ser contrata-
da por uma excelente escola;
Se tornar um 6timo professor de Edu-
cacdo Fisica, futuramente cursar mes-
tra/doutorado, passar em concurso publi-
co para professor; -
Passar em concurso publico para profes-
Estudante 17 sor. -

Estudante 15
charelado

Estudante 16

Passar em concurso publico para
Estudante 15 professora, futuramente cursar ba-

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Ao ingressar num curso superior é alcancar um patamar almejado por muitos
estudantes das escolas brasileiras, mas, infelizmente, ndo & a realidade da maioria. Mas, entre
0s que alcangam esse objetivo, as expectativas sdo as mais diversas. Entre os pesquisados,
quando perguntado sobre tais expectativas, a grande maioria respondeu que “se tornar um
6timo professor(a) € o grande objetivo. Essas foram as respostas dos estudantes 1, 2, 4, 9, 14,
15 e 16, da Universidade 1, e dos estudantes 2, 4, 6 e 12 da Universidade 2.

Num aspecto mais pratico, relacionado a carreira de professor e ligado, sobretudo a
sobrevivéncia relacionada aos aspectos financeiros, “passar em concurso publico”, também
foi bastante citado. E uma caracteristica da profissdo de professor almejar a estabilidade na
carreira por meio de concursos publicos. Isso garante mais seguranca numa profissdo marcada
pelo trabalho em carater temporéario, (ACT), com professores muitas vezes lecionando em
varias escolas para complementar a carga horario.

A precarizacdo na carreira de professor, também passa pela instabilidade financeira dos
ACTs, que em periodos de férias, entre os meses de dezembro a margo. Portanto, ser efetivo
nas redes estadual ou municipais, € um objetivo concreto para aqueles que pretendem

ingressar no magisteério.
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Cursar mestrado e doutorado também é uma expectativa para boa parte dos
pesquisados, 0 que demonstra que o investimento na carreira, com cursos de pds-graduacao,

também faz parte das expectativas daqueles que iniciam o curso superior.

4.5.2 A escolha pela Educacéo Fisica

Todo o processo de ingresso na universidade envolve muitas expectativas
anseios, naqueles que passam do Ensino Médio para a nova fase universitaria. Essas
expectativas ndo sdo apenas daqueles que ingressardo no curso superior, mas em todo o
entorno familiar. A escolha do curso, portanto, € um processo delicado no qual estdo
imbricados muitos fatores. Na tabela a seguir, € possivel perceber todos os aspectos que se
pretendia observar dos participantes quanto as suas expectativas ao ingressar no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica.

Para Aguiar (2006 apud Assis 2022),

Escolher um curso de graduagao é uma tarefa complexa, visto que sua concretizacdo
envolve a articulacdo tanto de questdes de ordem objetiva quanto subjetiva,
caracterizando um processo que resulta da ponderagdo que o individuo faz sobre sua
realidade concreta e suas pretensdes futuras, o que pode ocorrer de forma consciente
ou inconsciente.

E ainda, “Permeada, portanto, por motivos intrinsecos e extrinsecos ao sujeito, a citada
tomada de decisdo envolve o contexto sécio-historico de vida, o amplo rol de influéncias
recebidas ao longo de diferentes momentos, bem como as expectativas do sujeito em relacéo
ao futuro (Razeira et al., 2014; Vale, 2006 apud Assis, 2022).

Para Biase (2008, p. 18),

(...) A decis8o de ingressar num curso de graduagdo remete a questionamentos que se
estendem, desde a descoberta pelo campo de interesse até a preocupacao em acertar na
escolha de uma profissdo que atenda aos interesses pessoais e financeiros, o que é uma
tarefa complexa, face a inseguranca advinda do mercado de trabalho num mundo em
constantes transformacfes. Na sociedade atual, cresceram as dificuldades no exercicio
da escolha profissional e do curso de graduacdo. Algumas razdes advém de ordem
pessoal, outras de ordem geral.

De acordo com Vanzuita (2016, p. 88):

Para esses jovens, o processo de escolha profissional, por muitas vezes, se torna uma
acao individual, mas ao mesmo tempo inclui véarias relagfes sociais advindas das ex-
periéncias desde a infancia até 0 momento da escolha. Percebe-se que, apesar de ser,
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de fato, uma escolha individual, ndo se excluem os fatores intervenientes dessa esco-
Iha que repercutird, tanto na individualidade do sujeito em construgdo, como na socie-

dade como um todo.

E ainda conclui que “A escolha profissional se articula com as experiéncias pessoais,

sociais, familiares, da formacao educacional, posto que direciona o caminho que o sujeito ira

definir como profissdo em sua vida”. (Vanzuita, 2016, p. 89)

Na Tabela 7 a seguir, é possivel visualizar as respostas dos participantes quanto aos

motivos que os levaram a escolher pela formacdo em Licenciatura em Educacéo Fisica.

Tabela 7 — Por que escolheu Educacdo Fisica

Por que escolheu EF?

Universidade 1

Universidade 2

Participante

Por que escolheu Educacao Fisica

Participante

Por que escolheu Educacédo

Fisica

Estudante 1

Estudante 2
Estudante 3

Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12
Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15
Estudante 16
Estudante 17

N&o teve boas experiéncias, quer mudar a

situacdo
Gosto de esportes
Gosto de esportes

Por néo ter tido bons professores no EM

Identificagcdo com a area
Influéncia de amigos
Gosto de esportes

Facilidade de passar no vestibular

Gosto de esportes
Identificagdo com a area
ldentificacdo com a area
Sonho de vida

Por falta de opcéo
Identificacdo com a area
Identificagcdo com a area
Identificacdo com a area
Identificacdo com a area

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3

Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12
Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15

Superar Traumas
Gosto de esportes
Identificacdo com o Curso

Gosto de esportes/Identificacao

€Om 0 curso
Identificacdo com o Curso
Gosto de esportes

Gosto de esportes
Identificacdo com o Curso
Gosto de esportes

Gosto de esportes
Identificacdo com o Curso
Identificacdo com o Curso
Influéncia familiar

Por ter conseguido bolsa
Gosto de esportes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Quanto a escolha pela Educacéo Fisica, os estudantes da Universidade 1, na maioria,

responderam que o principal motivo pela escolha se deu devido a “Identificacdo com a area”.

Que pode ser observado nas respostas dos estudantes 5, 10, 11, 14, 15, 16 e 17.
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Quanto aos estudantes da Universidade 2, a maior incidéncia de respostas esta ligada
ao “gostar de esportes”, destacado nas respostas dos estudantes 2, 6, 7, 9, 10 e 15, embora a
“identificacao com o curso” também foi bastante citada pelos estudantes 3, 4, 5, 8, 11, e 12.

A escolha pelo curso de Educacéo Fisica € motivada por situacdes que influenciam a
entrada no curso, mas ndo garante a permanéncia. Para Assis (2022), “E provavel que a
escolha da graduacdo em EDF motivada somente pela identificacdo pessoal com esportes ou
outras atividades fisicas seja um dos fatores que contribuem para a interrupc¢éo do curso”.

Quanto a influéncia esportiva na Educacdo Fisica, é fato que o esporte esta sistemati-
camente presente na Educacdo Fisica escolar e em determinados momentos ndo é possivel
percebé-la sem a presenca do esporte nas aulas. Tal influéncia, por vezes, é tdo marcante que
ndo se descola a educacéo Fisica do esporte.

Segundo Bracht (2019), “Foi na década de 60, 70 e 80 que o esporte passou a ser o
contetdo hegemdnico da Educacdo Fisica escolar no Brasil”, (p. 88). Ainda segundo o autor,
a influéncia do esporte nas aulas de Educacdo Fisica ndo € uma caracteristica apenas do Bra-
sil, mas é uma tendéncia que abrange o mundo todo, muito em funcdo do papel politico dos

Jogos Olimpicos. Ainda segundo o autor,

A Educacdo Fisica escolar para realizar seus objetivos, ou seja, efetivar seu mandato
educativo, vale-se de diferentes praticas corporais. Historicamente essas praticas
corporais estavam sistematizadas nos chamados Métodos Ginasticos, muitos dos
quais oriundos de corporacbes militares, como o Regulamento geral n® 7 da Escola
de Joinville Le Pont, mais conhecido como Método Francés. Os manuais de ginasti-
ca e esses métodos apresentavam um grande grau de detalhamento no que diz respei-
to as formas de exercitacdo, coerentes com a ideia de promover uma Educacao Fisi-
ca “racional” (p. 89).

Ainda segundo o0 autor, “a partir de uma maior presenga do esporte também nas aulas de
Educacdo Fisica, a ginastica passa aos poucos a desempenhar mais o papel de preparacéo fisi-
ca para a pratica esportiva e aparece nas aulas no seu momento chamado de “aquecimento”.

H& presenca do esporte nas aulas de Educacdo Fisica é substancialmente reforcada a
medida que ocorrem campeonatos escolares promovidos pelos governos estaduais e federal.
Portanto, a presenca do esporte na escola € fundamentalmente reforcada pelos 6rgéos gover-
namentais.

Essa promocdo do esporte por meios oficiais, fez com que cada vez mais o0 esporte

fosse se legitimando nos espagos escolares. Segundo Bracht (2019),

A adocdo do modelo de piramide esportiva e 0 consequente incremento das compe-
ticBes esportivas escolares fizeram com que o ensino dos esportes nas aulas de edu-



71

cacdo Fisica, na pratica, deixasse de ter como referéncia os objetivos educativos in-
corporados e propalados pelo discurso legitimador da época e passasse a ser orientar
cada vez mais pelos objetivos do proprio sistema esportivo. Dito de outra forma, o
ensino dos esportes nas escolas passou a se orientar menos pelos codigos da institui-
¢édo escolar e mais pelos cddigos da instituicdo esportiva (p. 90).

E consideréavel reconhecer que a presenca do esporte na escola, mesmo com as tentati-
vas de torné-lo mais inclusivo, ainda ocorre de maneira substancial. As praticas do esporte séo
incentivadas, porém hé algumas rupturas no sentido de proporcionar a vivéncia esportiva de
forma mais igualitaria e colaborativa entre os estudantes, com a finalidade de integrar e pro-
mover a cooperagao entre todos.

Para Tani (2002), “A Educacdo Fisica escolar deve ser considerada “uma disciplina
curricular cuja meta é a disseminacdo do conhecimento sistematizado e acumulado historica-
mente sobre o fenbmeno humano, o que inclui naturalmente o esporte” (p. 113).

Para Castellani Filho et al., (2009), “Sendo o esporte uma producédo historico-cultural,
0 esporte subordina-se aos cddigos e significados que lhe imprime a sociedade capitalista e,
por isso, ndo pode ser afastado das condicdes a ela inerentes, especialmente no momento em
que se lhe atribuem valores educativos para justifica-los no curriculo escolar” (p. 70). No en-
tanto os autores salientam que na maneira com que €é trabalhado, seguindo as exigéncias do
maximo rendimento atlético, (...) idealiza o principio de sobrepujar, regulamentacdo rigida
(aceita no nivel da competicdo maxima, as olimpiadas) e racionalizacdo dos meios e técnicas
— revelam que o processo educativo por ele provocado reproduz, inevitavelmente, as desi-
gualdades sociais” (p. 70).

O que pode haver, sobretudo, € a promoc¢do do esporte de maneira equilibrada, para
que contemple as modalidades esportivas, mas ndo haja uma supervalorizagéo, de modo a
proporcionar aos estudantes vivencias diversificadas que ndo exclua aqueles que ndo se iden-
tificam com o esporte, mas que também ndo haja uma total exclusdo dessa tematica, na tenta-
tiva de promover o conhecimento e as experiéncias mais diversas. Para Castellani Filho et al.
(2009), “Na escola, ¢ preciso resgatar os valores que privilegiam o coletivo sobre o individual,
defendem o compromisso da solidariedade e respeito humano, a compreenséo de jogo se faz
“a dois”, e de que é diferente jogar “com” o companheiro e jogar “contra” o adversario”. (p.
70)

Quanto a formacdo, as disciplinas esportivas estdo presentes nos curriculos dos cursos
estudados e distribuidas tanto como obrigatorias como optativas. Segundo Tani (2007, p. 65
apud Assis 2022), “muitos alunos de EDF chegam ao ensino superior com expectativas de que

vao encontrar um curso recheado de atividades praticas que lhes possibilitarao “curtir” inten-
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samente os prazeres da atividade fisica”. Ainda de acordo com o autor, “Essa expectativa &
formada com base em uma visdo de EDF eminentemente pratica, construida ao longo da vida
e fortemente influenciada pelas experiéncias na escola e pela prépria concepg¢do que a socie-
dade cultiva, veicula e até impde.”

Ainda:

Trata-se de uma visdo formada na perspectiva do praticante de atividade fisica, e ndo
do estudante de atividade fisica. Portanto, considera-se fundamental que, desde o
inicio do curso, sejam proporcionadas experiéncias tedricas e praticas aos estudantes
de curso superior em EDF que Ihes permitam vivenciar, discutir e compreender as
préticas corporais ndo mais como fonte de lazer, salde ou desempenho para si
mesmos. Cabe ao curso de graduacdo aproximar os estudantes dos conteddos que
Ihes possibilitem perceber com clareza e dominar de forma adequada o amplo rol de
conteudos e habilidades necessarias para atuagdo na area de EDF (Tani (2007, p. 65
apud Assis 2022).

Em certa medida, o que o autor destaca vem ao encontro do que se observa nos curri-
culos dos cursos de Educacao Fisica, em que varias disciplinas praticas sdo ofertadas ao longo
do periodo formativo.

No quadro a seguir é possivel observar como cada universidade organiza suas discipli-

nas ligadas ao esporte.

Quadro 4 - Disciplinas esportivas presentes nos curriculos dos Cursos de Licenciaturas

Universidade Comunitaria®® | Universidade Federal
Disciplinas Obrigatorias Disciplinas Obrigatérias Disciplinas Optativas
Futebol Teoria e Metodologia do Atletismo | | Teoria e Metodologia do Atletismo 11
Basquetebol Teoria e Metodologia do Futebol Teoria e Metodologia da Natacdo 11
Handebol Teoria e Metodologia do Handebol Teoria e Metodologia da Gindstica Esportiva
Voleibol Teoria e Metodologia do Basquetebol | Teoria e Metodologia do Futebol
Esportes de Raquete Teoria e Metodologia do Futsal Teoria e Metodologia do Xadrez
Atletismo Teoria e Metodologia da Natacéo |
Esportes diversos Teoria- Metodologia- Voleibol

Teoria e Metodologia do Ténis

Teoria e Metodologia do Judd

Teoria e Metodologia da Capoeira

Fonte: Elaborado pelo autor'®

15 https://www.unesc.net/educacao-fisica-licenciatura
16 https://educacaofisica.paginas.ufsc.br/files/2021/07/Curr%C3%ADculo-atualizado-404.pdf.


https://www.unesc.net/educacao-fisica-licenciatura
https://educacaofisica.paginas.ufsc.br/files/2021/07/Curr%C3%ADculo-atualizado-404.pdf
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E possivel observar que o esporte esta presente na formagéo superior que seguem o que
determina a Resolucéo n.° 6, de 18 de dezembro de 20187, a qual “Institui Diretrizes Curricu-
lares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica e da outras providéncias”.

E ainda, no CAPITULO I, que trata especificamente da Formac&o Especifica em Li-
cenciatura em Educacdo Fisica, e destaca no Art. 9°, item VIII — “A formagéo inicial e conti-
nuada de professoras e professores de Educacdo Fisica deverd qualificar esses profissionais
para que sejam capazes de contextualizar, problematizar e sistematizar conhecimentos teori-
cos e praticos sobre motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento corpo-
ral/atividade fisica nas suas diversas manifestacfes (jogo , esporte, exercicio, ginastica, lutas e
danga), no ambito do Ensino Basico”.

Entre os participantes na universidade 1, a escolha pelo curso de Educacdo Fisica
esteve ligada diretamente a identificacdo com a area e pelo gosto pelo esporte, mas questdes
como influéncia de amigos, facilidade para passar no vestibular, por ndo ter tido boas
experiéncias nas aulas de Educacdo Fisico no ensino médio e querer mudar essa situacéo,
também foram levantadas.

Para Betti (2018), o processo de identificacdo do professor € dindmico e constante,
segundo o autor, “Compreendemos a identificagdio como um processo. A identidade é um
continuo. Como “ser humano ndo estd concluido, assim também o processo identificatério.
Estamos sempre sendo. De modo que a construcdo da identidade do professor é dindmica,
realiza-se em um processo de integracao das dimensdes pessoal e social”. Ainda, segundo o
autor, a identificacdo € decorrente das experiéncias, da aprendizagem e da socializagio, “(...)
se ndo me identifico com a profissio hoje, em determinado contexto e com certo
envolvimento, posso a vir a identificar-me em outro contexto ou condicao historica e social”
(p. 30).

Entre os participantes do curso da universidade 2, as respostas ndo variaram muito, e
ficaram em torno, principalmente, de duas questfes: identificagdo com o curso e a area e 0
gosto pelo esporte. Também para Betti (2018), ““A identificacdo na docéncia € 0 mesmo que 0
processo de construcdo de profissionalidade; esta dado nessa transacdo entre o conferido e o
incorporado, entre a organizagdo do ensino, em seu contexto politico-social-econdmico, e o
trabalho docente desenvolvido no dia a dia” (p. 31).

Seguindo essa linha de raciocinio, a identificacdo dos estudantes com a area da

educacdo Fisica ainda podera sofrer mudancas ao longo da formacdo, pois é na vivéncia com

17 Resolugdo CNE/CES n.° 6/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secdo 1, p. 48 e
49.
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a pratica docente, com a realidade na escola que esse processo podera se alterar. Experiéncias
sociais estdo fortemente atreladas a isso. De acordo com o autor, (...) é dificil identificar-se
com a docéncia em um contexto de pouca valorizacdo social e economica da profissio (...)”
(p. 31)

De modo geral, ao observar os motivos pelos quais os estudantes séo influenciados a
ingressarem no curso de Educacdo Fisica, muito se da em funcéo da identificacdo com a éarea,
sonho de vida, influéncia de amigos e familiares e o gosto pelo esporte. Sao fatores que estao
ligados diretamente com “gosto pessoal”, pela disciplina na escola, pela aptiddo e vocacéo, o
que corrobora com as publicacdes da area, como destacam (Pereira e Garcia, (2007) apud
Assis (2022).

4.5.3 Educacéo Fisica como primeira opcao

Quando se perguntou se a Educacdo Fisica era sua primeira opc¢ao no vestibular, alguns
aspectos importantes apareceram e merecem um destaque. Vale ressaltar que qualquer escolha
requer analises significativas, pois o futuro profissional estd em jogo. Sem duvida, nenhuma
escolha pode, também, ser considerada pronta e acabado. Tudo pode ser revisto, mas sdo
situacBes que sdo necessarias acontecerem, no momento da transicdo na formagdo. Como
mostra a Tabela 8 a seguir, é possivel compreender se a escolha pela Educacédo Fisica estava

clara ou ndo para o0s participantes.

Tabela 8 — Educacdo Fisica foi primeira escolha?

Educacéo Fisica primeira escolha?
Universidade 1 Universidade 2

Educacdo Fisica era sua
primeira escolha

Educacdo Fisica era sua

Participante L
primeira escolha

Participante

Estudante 1 Né&o/Fisioterapia Estudante 1 Nao/Historia
Estudante 2 Sim Estudante 2 N&o/Engenharia
Estudante 3 Sim Estudante 3 N&o/Enfermagem
Estudante 4 N&o/Engenharia Estudante 4 Sim

Estudante 5 N&o/Medicina Estudante 5 Nao/Arquitetura
Estudante 6 Sim Estudante 6 Sim

Estudante 7 Sim Estudante 7 Sim

Estudante 8 Né&o/Filosofia Estudante 8 N&o/Design
Estudante 9 Sim Estudante 9 Sim

Estudante 10 Sim Estudante 10 N&o/Odontologia

Estudante 11 Sim Estudante 11 Sim
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Continua...

Educacéo Fisica primeira escolha?

Universidade 1 Universidade 2

Educacdo Fisica era sua
primeira escolha

Educacdo Fisica era sua

Participante L
primeira escolha

Participante

Estudante 12 Né&o/Direito Estudante 12 Sim

Estudante 13 Né&o/Fisioterapia Estudante 13 N&ao/Nutricao
Estudante 14 Sim Estudante 14 Nao/Ciéncias politicas
Estudante 15 N&o/Enfermagem Estudante 15 N&o/Fisioterapia
Estudante 16 Sim -

Estudante 17 Sim -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Na universidade 1, a maioria respondeu que SIM, Educacdo Fisica era sua primeira
escolha, observado nas respostas dos estudantes 2, 3, 6, 7, 9, 10, 11, 14, 16 e 17. Uma grande
parcela dos pesquisado respondeu que NAO. Entre aqueles que responderam NAO, destacado
nas respostas dos estudantes 4, 5, 8, 12, 13, e 15, um ponto relevante é que 0s cursos que eram
suas primeiras opcdes, a maioria ndo estava ligada a licenciatura. Nas respostas destacam-se
0s cursos de Fisioterapia, Medicina e Enfermagem, mas também Engenharia, Filosofia e
Direito que ndo se relacionam com a area da salde a qual a Educacdo Fisica pertence.

Quando perguntado aos estudantes da universidade 2, a maioria respondeu que 0 curso
de Educacdo Fisica NAO era sua primeira opcdo. Observado nas respostas dos estudantes 1,
2,3,5,8,10, 13, 14 e 15. Entre as respostas dos cursos que seriam as primeiras opcoes, a sua
maioria também ndo esté ligada as licenciaturas nem ao menos a area da satde.

Para Silva e Carneiro (2006, p. 1),

O processo de formag&o do profissional de Educacéo Fisica tem sido freqlientemente
analisado e debatido com enfoque na legislacdo que direciona a elaboragéo
curricular, analises de propostas curriculares que sdo implementadas e  nos
estagios e praticas de ensino. Pouco, entretanto, tém sido feito para
compreender o0 que leva pessoas a buscarem 0s cursos superiores de
Educacdo Fisica, que trajetéria percorrem para chegar a profissdo e quais sdo as
influéncias que estas pessoas recebem até realizarem a escolha por este curso.

Compreender, portanto, como esta ocorrendo a escolha por uma profissao e o quanto 0s
estudantes do Ensino Médio sdo orientados para as escolhas futuras, sobretudo as escolhas
que repercutirdo na trajetéria de vida é crucial para compreender o perfil dos futuros
estudantes do curso.

Na Tabela 9 a seguir, € possivel observar questbes referentes a escolha pela

licenciatura.



Tabela 9 — A escolha pela licenciatura

Universidade 1
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Universidade 2

Participante

Por que escolheu Licenciatura

Participante

Por que escolheu Licenciatura

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9

Estudante 10

Estudante 11

Estudante 12

Estudante 13

Estudante 14

Estudante 15
Estudante 16

Estudante 17

Gosta de trabalhar em escola
Gosto de trabalhar com crian-
cas e adolescentes

Gosto de trabalhar com crian-
cas e adolescentes

Gosta de trabalhar em escola
Menos concorréncia

Gosto de trabalhar com crian-
cas e adolescentes

Menos concorréncia
Gosta de trabalhar em escola
Gosta de trabalhar em escola

Menos concorréncia

Gosto de trabalhar com crian-
cas e adolescentes

Menos concorréncia/Horario do
curso

Gosto de trabalhar com crian-
cas e adolescentes

Gosta de trabalhar em escola

Gosta de trabalhar em escola

Possibilidade de ser concursado
Ja cursou bacharelado, fazendo
complementacdo

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9

Estudante 10

Estudante 11

Estudante 12

Estudante 13

Estudante 14

Estudante 15

Gosto de trabalhar em escola
Possibilidade de me tornar servidor efetivo

Possibilidade de me tornar servidor efetivo
Gosto de trabalhar em escola
Gosto de trabalhar em escola

Gosto de trabalhar em escola

Gosto de trabalhar com criancas e adoles-
centes

Gosto de trabalhar em escola
Vai cursar Licenciatura e Bacharelado

Gosto de trabalhar com criancas e adoles-
centes

Possibilidade de me tornar servidor efetivo
Gosto de trabalhar com ensino superior

Havia menos concorréncia

Gosto de trabalhar com criancas e adoles-
centes

Gosto de trabalhar com criancas e adoles-
centes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Quando se perguntou o porqué da escolha pela licenciatura, na Universidade 1, as

respostas com maior incidéncia foram: “gosto de trabalhar em escola”, observado nas

respostas dos estudantes 1, 4, 8, 9, 14 e 15. Seguido por “gosto por trabalhar com criancas e

adolescente”, observado nas respostas dos estudantes 2, 3, 6, 11 e 13. Quanto ao item “menor

concorréncia no processo de ingresso”, essa resposta foi citada pelos estudantes 5, 7, 10 e 12.

A “possibilidade de ser tornar um servidor publico efetivo e ter estabilidade profissional”, foi

citada pelo estudante 16.

Nessa questdo, quando perguntado aos estudantes da universidade 2, as respostas foram

mais centradas em trés pontos: Gosto por trabalhar em escola, observado nas respostas dos

estudantes 1, 4, 5, 6 ¢ 8, “0 gosto por trabalhar com criangas e adolescentes”, observado nas
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respostas dos estudantes 6, 10, 14 3 15. A possibilidade de se tornar um servidor publico
efetivo e com estabilidade aparece nas respostas dos estudantes 1, 2, e 11.

As possibilidades de atuacdo no campo escolar sdo os mais diversos e passa,
notadamente, pela identificacdo daqueles que cursam a licenciatura com as nuances e
particularidades encontradas na escola. Ou seja, ser professor é sobretudo conhecer o campo
de atuacdo, suas potencialidades e dificuldades e buscar supera-los.

O Objetivo do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Santa Catarina ¢ “E formar professores qualificados para intervir, académica e
profissionalmente, em instituicdes publicas e privadas, no componente curricular de Educacéo
Fisica da Educagdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio) e Educacédo
Profissional. O Licenciado em educacéo Fisica devera estar capacitado para o pleno exercicio
profissional no componente curricular Educacéo Fisica na Educacdo Basica e Profissional em
suas exigéncias gerais, tais como insercdao social da escola, dominio de teorias e processos
pedagogicos (ensino-aprendizagem) e de teorias do desenvolvimento dos individuos em idade
escolar".

Dessa maneira, compreende-se que 0s cursos de licenciatura em Educacdo Fisica
necessitam, fundamentalmente, proporcionar aos estudantes e futuros professores uma base de
conhecimentos e experiéncias que os possibilitem intervir no ensino formal de maneira efetiva
e comprometida com a formacdo basica, no sentido de promover o avanco educacional de
jovens e criangas que se encontram nas mais variadas situacdes sociais.

De acordo com as respostas obtidas, a escolha pela licenciatura esta atrelada
principalmente pelo “gosto de trabalhar na escola”, ou ainda “porque gostam de trabalhar com
criangas e adolescentes”. Essa identificacdo é fundamental para o éxito na atuacdo como
professor, mas considera-se que €é fundamental, também, conhecer 0s processos de
educacionais e didaticos para que tdo identificagdo ndo acabe em frustracdo. Segundo
Hildebrandt-Stramann et al. (2021), “A principal tarefa do professor na escola € iniciar
processos de aprendizagem, da compreensdo e da educacdo para os alunos. Para que o
professor seja capaz de cumprir essa tarefa, ele adquire competéncias durante os estudos para
transformar seu conhecimento cientifico da disciplina de forma que processos apropriados de
aprendizagem, da compreensdo e da educacdo possam ser aplicados junto aos alunos”.

O “gostar” da profissdo ¢, sobretudo, estra preparado para nela atuar. Ainda, segundo
Hildebrandt-Stramann et al. (2021), “O conhecimento didatico relacionado a disciplina,
portanto, depende de seu conhecimento cientifico. Isso significa que um futuro professor deve

adquirir conhecimento em ambas as formas de conhecimento dentro de um processo
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formativo para poder cumprir sua futura atuacdo na educacdo e desenvolver a aprendizagem
na escola”.

Ao promover aulas bem planejadas, estruturadas, dindmicas e didaticamente
conectadas com a realidade dos estudantes, o professor conseguira atuar no ambito escolar e
“o gosto”, que inicialmente o levou a procurar os cursos de licenciatura, permanecerao vivos,
pois, considera-se que 0 sucesso nas aulas ministradas muito se deve ao envolvimento dos
estudantes e a identificacdo com professor, que por consequéncia atuara com “mais gosto”.

Para Betti e Gomes-da-Silva (2018), “Gostas do que faz” ndo é s6 um dito popular,
mas um principio existencial de identificagdo. E esse “gostar” que mantém o professor
empolgado na sala de aula, na escola, na comunidade” (p. 29).

Ainda, segundo os autores,

(...) & medida que o professor faz 0 que gosta, mais se identifica com o que faz, mais
se torna ele mesmo. E, por fim, fazendo o que gosta, compreende que essa acao é
ética e estética, consiste em sua intervencdo politica no mundo, no legado, para
deixar o mundo mais bonito, porque mais justo e alegre (p. 29).

4.6. DURANTE A FORMACAO

4.6.1 Questdes socioecondmicas

Entende-se que questdes sociais e econdmicas estdo implicitamente ligadas ao proces-
so educacional, desde a ensino fundamental e médio até o ensino superior. Portanto, se 0 es-
tudante ndo possui condi¢des socioecondmicas adequadas para a sua permanéncia na escola,
tera dificuldades ainda maiores para ingressar e permanecer no ensino superior. Pode-se per-
ceber quando se analisa se 0s estudantes trabalham ou ndo. Como pode ser observado na tabe-
la a seguir, na qual constam dados como o periodo em que estudam, se possuem vinculo em-
pregaticio formal, bem como se possuem alguma bolsa de estudo que contribua para o finan-
ciamento dos seus estudos e que servem também para custear despesas basicas como alimen-

tacdo, moradia e transporte.
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Tabela 10 — Perfil socioecondmico dos sujeitos da pesquisa

Recursos financeiros

Universidade 1

Universidade 2

Atualmente Atualmente

. Periodo possui vincu- Flossl (Bl - PET(EE possui vincu- Possui
Participante . sa de Estu- Participante que estu- . Bolsa de
que estuda Ic_) empregati- dos da Iq empregati- Estudos
cio cio

Estudante 1 ~ Vespertino Sim Sim Estudante 1  Noturno  Sim Sim
Estudante 2 Integral Néo Néo Estudante2  Noturno  Sim Né&o
Estudante 3 Vespertino N&o Sim Estudante 3  Noturno  Sim Sim
Estudante 4  Vespertino N&o Sim Estudante4  Noturno  Né&o Sim
Estudante 5  Matutino N&o N&o Estudante5  Noturno  Sim Sim
Estudante 6  Integral Nao Nao Estudante 6  Noturno  Sim Sim
Estudante 7 Integral Sim N&o Estudante 7 Noturno  Sim Sim
Estudante 8  Integral N&o N&o Estudante 8  Noturno  Sim Sim
Estudante 9  Matutino Néo Néo Estudante 9  Noturno  Néo Né&o
Estudante 10 Vespertino N&o N&o Estudante 10 Noturno  Néo Sim
Estudante 11  Vespertino Sim Néo Estudante 11  Noturno  Sim Né&o
Estudante 12  Integral N&o N&o Estudante 12 Noturno  Sim Sim
Estudante 13 Vespertino N&o Sim Estudante 13 Noturno  Né&o Sim
Estudante 14  Vespertino N&o Sim Estudante 14 Noturno  Sim Sim
Estudante 15 Vespertino N&o Sim Estudante 15 Noturno  Sim Sim
Estudante 16  Matutino Sim Sim -

Estudante 17 Vespertino N&o N&o -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Nesse caso especifico, os dados coletados demonstram que na universidade publica

pesquisada, com a oferta do curso nos periodos matutino e vespertino, a maioria dos estudan-

tes ndo trabalha ou ndo possui um vinculo empregaticio formal. Os estudantes 2, 3, 4, 5, 6, 8,

9,10, 12, 13, 14, 15 e 17, responderam que ndo possuem vinculo empregaticio. engquanto que

na universidade de carater comunitario, cujo curso é oferecido no periodo noturno, a maioria

trabalha com emprego formal.
De acordo com Marinho-Araudjo (2009, 2014); Marinho-Araujo, Fleith, Almeida, Bisi-
noto e Rabelo (2015); Ristoff, (2014); Vargas e Paula (2011, 2013 apud Bisinoto et al. (2016,

p. 17).

A predominancia do estudante trabalhador na Educacdo Superior imp8e novos desa-
fios aos proprios estudantes e também as instituicBes, particularmente no tocante as
atividades pedagogicas e extracurriculares. Como decorréncia da ampliacdo das 18
possibilidades de acesso, um novo perfil discente, com distintas caracteristicas soci-
oecondmicas, expectativas e motivacGes relacionadas ao acesso a Educagdo Superi-
or, tém ingressado no contexto académico.
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Esse € um dado importante e que leva a pensar sobre o quanto a universidade publica,
mesmo que possua uma flexibilidade na oferta, ndo estd preparada para receber a parcela da
populacgéo trabalhadora no Brasil, que depende da sua forca de trabalho para o proprio susten-
to. Se o ensino superior publico e gratuito, nesse caso a formacdo universitaria em Educacédo
Fisica ndo é oferecido no periodo noturno, uma grande parcela dos jovens nao consegue cur-
s&-lo e, portanto, tendem a migrar para as faculdades privadas ou até mesmo 0s cursos no
formato EAD.

Esses dados podem ser ainda mais reforcados, a medida que os estudantes da universi-
dade comunitéria j& trabalharam, na sua maioria, durante o Ensino Médio (vide tabela 4). No
caso daqueles que cursam na universidade publica, uma parcela significativa também respon-
deu que trabalhou durante o Ensino Médio, mas, a maioria respondeu que ndo.

Para Vanzuita, (2016, p. 80),

Uma explicagdo plausivel é que, com as diversas possibilidades de acesso ao nivel
superior (programas de bolsas, cotas e financiamento estudantil), o contexto atual
universitario tem recebido cada vez mais estudantes que sdo trabalhadores, pois
poucos conseguem se dedicar exclusivamente & formac&o inicial. Por esse motivo, a
maioria dos estudantes do curso de EF conciliam trabalho e educacéo, ainda que par-
te deles esteja inserida no mercado informal do trabalho.

E ainda, para Pochmann (2004, p. 391 apud Vanzuita, 2016) “chama a atengdo no
sentido de que as mudancas do mundo contemporaneo fizeram com que a inser¢cdo no mundo
do trabalho se alongasse mais, ja que 0s processos de formacéo inicial demandam mais tempo
e os estudantes ficam dedicados aos estudos na maior parte do tempo (p. 80).

Um ponto importante a ser ressaltado é o fato da maioria dos participantes que cursam
a universidade comunitaria ser egresso do curso noturno, pois como foi mencionado, muitos
deles ja trabalhavam durante o ensino médio. Esse mesmo curso noturno que sofre com a
pressdo dos governos estaduais pela diminuicdo da oferta e até mesmo pelo fechamento de
turmas que ndo atingem o nimero minimo de matriculas por estudante/sala.

Assim, se os jovens da escola publica precisam trabalhar, ndo lhes resta outra op¢éo, a
ndo ser estudar no periodo noturno. Por consequéncia, também necessitara cursar aqueles cur-
s0s universitarios que sdo oferecidos no periodo noturno. Parece um contrassenso, estudam
numa escola publica gratuita, mas precisam cursar, nesse caso especifico da Educacdo Fisica,
numa universidade privada pois precisam se manter no mercado do trabalho para custear seus

estudos.
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Por outro lado, aqueles que frequentam a escola privada, e no caso dos envolvidos
nessa pesquisa, que nao trabalhavam durante o ensino médio e estudavam no periodo diurno,
tem acesso mais direcionado as universidades pablicas, pois conseguem cursar durante o dia e
ndo dependem, pelo menos na sua maioria, do préprio trabalho para se manterem na universi-
dade.

Ainda sobre o quadro anterior, é possivel observar que o custeio para permanéncia na
universidade é um fator crucial e as bolsas de estudo oferecidas sdo fundamentais para que
isso aconteca. Na universidade publica, a grande maioria ndo possui nenhum tipo de bolsa de
estudo, mas, em contra partida, ndo pagam para estudar e contam com beneficios como ali-
mentacdo nos restaurantes universitarios a precos mais acessiveis e bem abaixo do que é co-
brado nos estabelecimentos particulares, por exemplo.

Os estudantes 2, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 17 ndo possuem bolsa de estudos, enquanto
o0s estudantes 1, 3, 4, 13 14, 15 e 16, possuem algum tipo de bolsa de estudos.

Por outro lado, aqueles que estudam na universidade comunitéaria, a maioria pesquisa-
da possui alguma forma de financiamento estudantil, muito em fun¢éo dos incentivos finan-
ceiros ofertados pelos governos estaduais e federal. Os estudantes 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10, 12, 13,
14 e 15 possuem bolsa de estudos, enquanto os estudantes 2, 9 e 11, ndo possuem.

Mesmo com politicas educacionais que avangaram no pais, sobretudo nas Gltimas duas
décadas, no Brasil ainda se encontram disparidades no que diz respeito ao curso formativo dos
estudantes desde a educacdo fundamental até o curso superior. E um longo caminho que n&o

estd, na sua grande maioria, disponivel para uma parcela significativa da populacéo.

4.6.2 Pontos Positivos na Formagéo

Quando perguntado aos estudantes sobre os principais pontos positivos relacionados a
formacgéo inicial, é possivel perceber que sdo vérias as respostas, mas levou-se em
consideracdo aquelas que tiveram maior incidéncia. Nesse aspecto, 0 que mais sobressaiu foi
a “qualificacdo dos professores” de ambos os cursos, citado pelos estudantes 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
9,10 11, 12, 13, 14, 15 e 16, da Universidade 1, e considerado pelos participantes como fator
primordial e mais relevante a ser considerado de positivo nos cursos.

Entre os estudantes da Universidade 2, o item “professores qualificados”, foi 0 mais
citado como ponto positivo do curso, presente nas respostas dos estudantes 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9, 10,11,12, 13,14 e 15.
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Outros fatores também foram salientados, como por exemplo, a “estrutura fisica dos

cursos”, destacado pelos estudantes 2, 6, 7, 8, 9, 10 11 e 15, pertencentes ao curso da

Universidade 1.

Quanto aos estudantes da Universidade 2, a “estrutura fisica do curso” também teve

destaque, citada, citada por 13 dos 15 participantes da pesquisa, entre eles os estudantes 2, 4,
56,7,8,9,10,11, 12,13, 14 e 15.

Na Tabela 11, é possivel perceber com detalhes as respostas obtidas.

Tabela 11 — Pontos positivos na formacéo

Principais pontos positivos relacionados a formacéo

Universidade 1

Universidade 2

Participante

Principais pontos positivos da forma-
céo

Participante

Principais pontos positivos da
formacao

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10

Estrutura fisica do curso, acesso as tec-
nologias de informacéo e comunicagdo -
TDIC, Sistema de avaliacao.
Professores qualificados, estrutura
fisica do curso, diversidade de possibili-
dades de atuacdo profissional
Professores qualificados, acesso as
tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo - TDIC, estagios, atrativi-
dade do mercado de trabalho profissio-
nal.

Professores qualificados, relaciona-
mentos estabelecidos

Professores qualificados, atratividade
do mercado de trabalho profissional,
diversidade de possibilidades de atuagdo
profissional.

Professores qualificados, estrutura
fisica do curso, atratividade do mercado
de trabalho profissional.

Professores qualificados, estrutura
fisica do curso, atratividade do mercado
de trabalho profissional.

Professores  qualificados, estrutura
fisica do curso, acesso as tecnologias
digitais de informacéo e comunicacéo -
TDIC, estrutura curricular atrativa.

Professores qualificados, estrutura
fisica do curso
Professores qualificados, estrutura

fisica do curso, diversidade de possibili-
dades de atuacdo profissional

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10

Professores qualificados, atrati-
vidade do mercado de trabalho
profissional.

Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, estagios.
Professores qualificados, atrati-
vidade do mercado de trabalho
profissional, diversidade de pos-
sibilidades de atuacdo profissio-
nal.

Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, diversidade
de possibilidades de atuacdo
profissional.

Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, estagios.

Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, relaciona-
mentos estabelecidos.
Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, relaciona-
mentos estabelecidos.
Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, relaciona-
mentos estabelecidos. curricular
atrativa.

Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, estrutura
curricular atrativa.

Professores qualificados, estru-
tura fisica do curso, diversidade
de possibilidades de atuacdo
profissional.
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Principais pontos positivos relacionados a formagéo

Universidade 1 Universidade 2
(I;Dér:)nmpals [FETES (FEIIVES € - Participante Principais pontos positivos da formacéo
Professores qualificados, estrutura Professores qualificados, estru-
Estudante 11 fisica do curso, diversidade de possibili- Estudante 11 tura fisica do curso, estrutura
dades de atuagdo profissional curricular atrativa.

Professores qualificados, estru-
Estudante 12 Estrutura fisica do curso, relacionamen- Estudante 12 tura fisica do curso, relaciona-
tos estabelecidos, estagios. mentos estabelecidos.
Professores qualificados, atratividade
do mercado de trabalho profissional,
diversidade de possibilidades de atuagdo
profissional.

Professores qualificados, estru-
Estudante 13 tura fisica do curso, estrutura
curricular atrativa.

Estudante 13

Professores qualificados, estru-
Estudante 14 Professores qualificados Estudante 14 tura fisica do curso, relaciona-
mentos estabelecidos.
Professores qualificados, estru-
Professores qualificados, estrutura tura fisica do curso, diversidade
- . Estudante 15 o N
fisica do curso, relacionamentos estabe- de possibilidades de atuacdo
lecidos. profissional.

Estudante 16 Professores qu.alificad’os., relaciona-
mentos estabelecidos, estagios.
Diversidade de possibilidades de atua-

Estudante 17 « . -
cao profissional.

Estudante 15

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A qualificacdo dos professores deve ser referenciada como o principal aspecto positivo
enfatizado pelos estudantes e, portanto, ndo se trata apenas da contribuicdo tedrica que esses
professores sdo capazes de proporcionar na formagéo, mas sobretudo promover a interacao
entre teoria e pratica, além de do que se espera, além do convencional.

Muito do que se trata a qualificacdo profissional dos docentes, estdo ligados aos
saberes profissionais. Esses saberes, segundo Saramago et al. (2017, p. 71), “carregam as
marcas do ser humano, pelo fato do objeto de trabalho dele ser um grupo de pessoas (0s
alunos). Essa constatagdo traz algumas consequéncias na reflexdo sobre os saberes que ele

mobiliza ou constrdi durante sua pratica profissional”.

4.6.3 Desafios enfrentados durante a Graduagéo

Nessa sessdo, o principal ponto perguntado se refere aos desafios que os estudantes
enfrentam e enfrentaram durante o periodo na graduacdo. Entre os participantes da
Universidade Federal, o maior desafio destacado foi o financeiro. Os recursos financeiros,

portanto, sdo determinantes para a boa formagdo e permanéncia nos cursos superiores.
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Mesmo se tratando de uma Universidade publica e que ndo cobra mensalidade, a falta
de recursos financeiros pode inviabilizar todo o processo de permanéncia ou pelos menos
dificultar a imersdo integral no curso. O que seria considerado ideal, haja visto que na
Universidade, sdo inimeras as possibilidades de obter experiéncias formativas das mais
diversas maneiras. Sao Varios estagios oferecidos, cursos extracurriculares, cursos de extensdo
entre outros, que acabem ndo sendo oportunizados aqueles que precisam trabalhar no
contraturno das aulas.

A oferta de bolsas de estudos, ou outra forma de financiamento é, portanto, fator
primordial e que deveria ser ampliada como politica de incentivo a Educagdo Superior.

Segundo os dados do INEP, apresentados no senso 2022 para o Ensino Superior no
Brasil, entre os cursos mais beneficiados com financiamento estudantil pelo FIES, as licencia-
turas ndo estdo incluidas. Na figura a seguir, estdo os cursos mais beneficiados no ano de
2022.

Figura 6 — Cursos mais beneficiados com o FIES no ano de 2022

. Grau Total de ,
Area do Curso - Cine Rétulo Matriculas

Direito Bacharelado 31.811 19,0%
Odontologia Bacharelado 22.894 13,6%
Enfermagem Bacharelado 19.584 11,7%
Medicina Bacharelado 15.118 9,0%
Psicologia Bacharelado 12.639 7,5%
Fisioterapia Bacharelado 9.842 5,9%
Medicina veterinaria Bacharelado 7.510 4,5%
Farmacia Bacharelado 6.917 4,1%
Engenharia civil Bacharelado 6.274 3,7%
Arguitetura e urbanismo Bacharelado 4.765 2,8%
Biomedicina Bacharelado 3.073 1,8%
Nutrigio Bacharelado 3.002 1,8%
Administragao Bacharelado 2.781 1,7%
Engenharia mecanica Bacharelado 1.960 1,2%
Engenharia de producéo Bacharelado 1.929 1,1%
Agronomia Bacharelado 1.839 1,1%
Engenharia elétrica Bacharelado 1.689 1,0%
Contabilidade Bacharelado 1.627 1,0%
Educacao fisica Bacharelado 1.279 0,8%
Ciéncia da computagio Bacharelado 964 0,6%

Fonte: INEP (2022a).
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Com relacdo ao PROUNI, apenas a pedagogia, entre as licenciaturas, aparece entre 0s
cursos mais beneficiados com financiamento estudantil no ano de 2022, como pode ser obser-

vado na figura a seguir.

Figura 7 — Cursos mais beneficiados com financiamento do PROUNI em 2022

. Grau Total de .
Area do Curso - Cine Rétulo Matriculas

Direito Bacharelado 57.851 12,8%
Administragdo Bacharelado 38.166 8,5%
Enfermagem Bacharelado 29.778 6,6%
Pedagogia Licenciatura 29.613 6,6%
Psicologia Bacharelado 28.115 6,2%
Contabilidade Bacharelado 21.207 4,7%
Fisioterapia Bacharelado 16.458 3,6%
Engenharia civil Bacharelado 15.491 3,4%
Farmacia Bacharelado 13.320 3,0%
Odontologia Bacharelado 12.885 2,9%
Educagao fisica Bacharelado 11.301 2,5%
Arquitetura e urbanismo Bacharelado 10.976 2,4%
Biomedicina Bacharelado 10.342 2,3%
Nutrigéo Bacharelado 10.217 2,3%
Medicina veterinaria Bacharelado 9.807 2,2%
Medicina Bacharelado 9.390 2,1%
Engenharia de produgdo Bacharelado 7.811 1,7%
Engenharia mecanica Bacharelado 7.509 1,7%
Servigo social Bacharelado 6.410 1,4%
Sistemas de informagao Tecnologico 6.343 1,4%

Fonte: INEP (2022c).

Na Tabela 12 a seguir, sdo apresentadas as respostas obtidas junto aos participantes

sobre os desafios enfrentados durante a graduacéo.

Tabela 12 — Desafios enfrentados durante a Graduacéo

Maior desafio enfrentado na graduagéo

Universidade 1 Universidade 2
.. Maior desafio enfrentado na gradua- .. Maior desafio enfrentado na gra-
Participante ~ Participante ~
cdo duacdo
Recursos financeiros, falta de auxilio
Estudante 1 moradia, dificuldade de relacionamento Estudante 1 Nenhum
com os colegas.
Estudante 2 Recur_sos financeiros, falta de auxilio Estudante 2 _ _
moradia. Recursos financeiros
Estudante 3 Recursos financeiros. Estudante 3 Nenhum

Estudante 4 Recursos financeiros. Estudante 4 Nenhum
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Maior desafio enfrentado na graduacéo

Universidade 1

Universidade 2

Participante

Maior desafio enfrentado na gradua-
cao

Participante

Maior desafio enfrentado na gra-
duacéo

Estudante 5
Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12

Estudante 13
Estudante 14

Estudante 15

Estudante 16
Estudante 17

Recursos financeiros
Recursos financeiros

Recursos financeiros, dificuldade para
ir até a universidade

nenhum
nenhum

nenhum
Recursos financeiros
Excessos de demandas

Nenhum
Recursos financeiros

Recursos financeiros

Conciliar a profissdo aos tempos aca-
démicos
nenhum

Estudante 5
Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12

Estudante 13
Estudante 14

Estudante 15

Nenhum
Nenhum

Recursos financeiros
Dificuldade para ir até a universida-
de

Recursos financeiros
Recursos financeiros

Nenhum

Adaptacao ao curso
Dificuldade para ir até a universida-
de

Nenhum

Dificuldade de relacionamentos com
os colegas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Entre as respostas mais citadas pelos participantes, “recursos financeiros”, foi o item

mais relevantes entre os estudantes 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 11, 14 e 15 da Universidade 1. A mesma
resposta pode ser observada entre os estudantes da Universidade 2, mas em menor incidéncia,
destacada apenas pelos estudantes 2, 7, 9, e 10, enquanto os estudantes 1, 3, 4, 5, 6, 11 e 14,
responderam que ndo ha nenhum desafio enfrentado durante a graduagéo.

Sdo muitos os desafios daqueles que ingressam no Ensino Superior, sobretudo daqueles
oriundos das classes sociais mais baixas, daqueles que necessitam mudar de cidade para
cursar a Universidade, que precisam trabalhar, que ndo possuem apoio financeiro para
moradia digna, entre outros.

As mais diversas situa¢fes proporcionam diferentes experiéncias e nem sempre
resultam no sucesso e conclusédo do tdo almejado Curso Superior.

Para Bisinoto e Marinho-Aradjo (2014 apud Bisinoto et al., 2016, p. 19), “De maneira
geral, 0 sucesso académico tem sido compreendido a partir da integracdo complexa de um
conjunto de fatores, configurando-se um processo multideterminado e que resulta das ac¢oes
de toda a comunidade académica”.

Os fatores aos quais 0s autores se referem, estdo relacionados a instituicdo bem como

aos relacionados ao sujeito. Segundo destacam os autores, “Entre os fatores relacionados ao
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sujeito, tm-se 0s contextuais, os individuais e os relativos a transi¢cdo da Educacdo Basica
para a Educagao Superior”.
Ainda, para Bisinoto et al. (2016, p. 19),

Os fatores contextuais correspondem a condi¢des socioecondémicas, culturais, de
género e de idade. Os fatores individuais dizem respeito as varidveis cognitivas, de
funcionamento psicoldgico e de relacdo interpessoal que os estudantes trazem
consigo para a universidade.

4.7 DEPOIS DA FORMAGCAO: A PERSPECTIVA PARA O TRABALHO DO FUTURO
PROFESSOR

4.7.1 Pretensdo de trabalhar em escola Publica

Nessa sessdo, os aspectos referentes ao futuro daqueles que estdo finalizando a
formacéo inicial e prestes, portanto, de adentrar no mercado de trabalho. A pergunta principal
nesse caso, foi se os estudantes pretendem trabalhar em escolas publicas. A justificativa para
essa pergunta encontra-se na medida que se pretende perceber se a escola publica, com todas
as suas nuances e dificuldades, ainda ¢ um destino procurado pelos jovens formados nas
licenciaturas.

Em ambas as universidades pesquisadas, os estudantes responderam que “sim”, que a
escola publica é um destino por eles almejado, observado nas respostas dos estudantes 1, 3, 4,
6,7,8,9, 10, 13, 14, 15, 16 e 17, pertencentes ao curso da Universidade 1. Os estudantes 1, 2,
3,4,5/6,7,9, 10, 12, 13, 14 e 15, pertencentes a Universidade 2, também responderam que
“sim, pretendem trabalhar em escola publica. Essas respostas podem ser observadas com mais

detalhes na Tabela 13 a seguir.

Tabela 13 — Pretensdo de trabalhar na escola publica

Trabalhar em Escola Publica

Universidade 1 Universidade 2
Participante Pl:ett_ande trabalhar em escola Participante Pl:etc_ande trabalhar em escola
publica? publica?
Estudante 1 Sim Estudante 1 Sim
Estudante 2 N/R Estudante 2 Sim
Estudante 3 Sim Estudante 3 Sim
Estudante 4 Sim Estudante 4 Sim
Estudante 5 Nao Estudante 5 Sim

Estudante 6 Sim Estudante 6 Sim
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Trabalhar em Escola Publica
Universidade 1 Universidade 2
Participante Pfetgnde trabalhar em escola Participante Pfetgnde trabalhar em escola
publica? publica?
Estudante 7 Sim Estudante 7 Sim
Estudante 8 Sim Estudante 8 Nao
Estudante 9 Sim Estudante 9 Sim
Estudante 10 Sim Estudante 10 Sim
Estudante 11 Nao Estudante 11 Nao
Estudante 12 Nao Estudante 12 Sim
Estudante 13 Sim Estudante 13 Sim
Estudante 14 Sim Estudante 14 Sim
Estudante 15 Sim Estudante 15 Sim

Estudante 16 Sim -
Estudante 17 Sim -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Muitas dessas respostas podem estar atreladas as perguntas relacionadas ao que se
pretende fazer quando terminar a graduagdo. Nesse caso, a oportunidade de se tornar um
servidor publico efetivo, concursado e com estabilidade na carreira, é ainda fator
preponderante na escolha pela escola publica.

Portanto, mesmo com as adversidades encontradas no campo escolar, sobretudo em
algumas escolas publicas, o fato de poder ter uma carreira profissional mais estavel, supera 0s

pontos que séo considerados por muitos como negativos.

4.7.2 Pretensdo de cursar outra graduacao

A seguir, quando perguntados sobre se pretendem cursar outra graduacdo apos
concluirem o curso de licenciatura em educacdo Fisica, na sua maioria, € em ambas as
Universidades pesquisadas, a resposta foi “ndo”. Podendo ser observado nas respostas dos
estudantes 3, 5, 6, 7, 11, 12, 13, 14 e 16 pertencentes a Universidade 1. Entre os estudantes da
Universidade 2, entre eles 0 3, 4, 7, 9, 10, 11 e 15, também responderam que ndo pretendem
cursar outra graduacdo. Isso leva a considerar que esses estudantes pretendem, sim, seguir na
carreira de professor.

Mesmo que a maioria tenha respondido que ndo pretende seguir para outro curso de
graduacdo, ainda apareceram respostas que apontaram que “sim”, que pretendem cursar outra

graduacdo posteriormente, e 0 mais relevante, que algumas respostas obtidas levam a areas



89

totalmente distintas da educacgdo Fisica ou até mesmo da educacdo. Como pode ser percebido
na Tabela 14, a seguir.

Tabela 14 — Pretensdo de cursar outra graduacao

Cursar outra Graduacao

Universidade 1 Universidade 2

Pretende cursar outra graduacéo Pretende cursar outra graduacdo ap6s a

PRGN apos a Educacéo Fisica Educacéo Fisica

Participante

Estudante 1 ~ Sim/Biologia Estudante 1 Sim/Engenharia Elétrica
Estudante2  N/R Estudante 2 Sim/Enfermagem
Estudante 3 Néao Estudante 3 Né&o

Estudante 4  Sim/Pedagogia Estudante 4 Nao

Estudante 5 Néao Estudante 5 N/R

Estudante 6 Néao Estudante 6 N/R

Estudante 7 Nao Estudante 7 Nao

Estudante 8 Sim/Filosofia Estudante 8 N/R

Estudante 9 Sim/Adm. Publica Estudante 9 Nao

Estudante 10  Sim/Nutricao Estudante 10 Né&o

Estudante 11 Nao Estudante 11  Nao

Estudante 12 Nao Estudante 12  Sim/Nutrigéo

Estudante 13 Nao Estudante 13  Sim/Histéria

Estudante 14 Nao Estudante 14  Sim/Ja cursa bacharelado
Estudante 15  Sim/Enfermagem Estudante 15 N&o

Estudante 16 Nao -
Estudante 17 Sim/Design -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

4.7.3 Pretensdo de seguir como professor de Educacéo Fisica escolar

Seguindo na mesma linha dessa sessao, mesmo parecendo redundancia em comparacao
a pergunta sobre trabalhar em escola publica, dados apresentados na Tabela 15 a seguir,
pretendeu-se com a questdo a seguir, compreender se os estudantes participantes tem por
objetivo trabalhar no campo escolar.

Com as respostas obtidas, percebeu-se que a maioria, estudantes 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9,
10, 13, 14 e 15 da Universidade 1, pretendem seguir na area da educagdo e atuar como
professor. O mesmo pode ser observado nas respostas dos estudantes 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9, 10,
11, 12, 13, 14 e 15, portanto a ampla maioria, dos estudantes da Universidade 2, que também
pretendem seguir como professor de Educacédo Fisica no campo da escola.

Isso significa, nesse caso, que as possiblidades percebidas s&o de que o universo
escolar é amplo e capaz de proporcionar atuagdes das mais diversas maneiras, 0 que pode ser,
na maioria dos casos, o “porto seguro” de atuag¢do para aqueles que estdo se inserindo no

mercado de trabalho.
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A seguir, a Tabela 15, sdo apresentados os dados referentes a essa questao.

Tabela 15 — Pretensdo de seguir como professor de Educagdo Fisica escolar

Seguir como Professor de Educacgéo Fisica Escolar

Universidade 1 Universidade 2

Pretende como professor de Edu- Pretende como professor de

Participante . . e
P cacéo Fisica escolar Educacéo Fisica escolar

Participante

Estudante 1 Sim Estudante 1 Sim
Estudante 2 Sim Estudante 2 Sim
Estudante 3 Sim Estudante 3 Sim
Estudante 4 Sim Estudante 4 Sim
Estudante 5 Né&o/seguir carreira Militar Estudante 5 Sim
Estudante 6 Sim Estudante 6 Sim
Estudante 7 Sim Estudante 7 Sim
Estudante 8 Sim Estudante 8 Néo/cursar Bacharelado
Estudante 9 Sim Estudante 9 Sim
Estudante 10 Sim Estudante 10 Sim
Estudante 11 Né&o/ seguir carreira de treinador Estudante 11 Sim
Estudante 12 Nao/nunca foi o que me atraiu Estudante 12 Sim
Estudante 13 Sim Estudante 13 Sim
Estudante 14 Sim Estudante 14 Sim
Estudante 15 Sim Estudante 15 Sim

Sim/ "Acredito que o ensino, por

Estudante 16 meio do movimento, pode trans- -
formar as pessoas para uma soci-
edade mais empatica"

Estudante 17 Sim -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

4.7.4 Perspectivas quanto a atuacao profissional

Nessa sessdo, trataremos do ultimo item pesquisado nesse trabalho, e que se refere as
perspectivas dos estudantes participantes quanto a atuacdo profissional num futuro préximo.

Ao se aproximar do fim da formacdo inicial, em que muitos dos estudantes ja tiveram
contato com o campo de atuacdo, por meio dos estagios obrigatorios, ou até mesmo com
atuacdo como professor em escolas, haja visto que na &rea da educagdo, em que ha uma falta
significativa de professores, mesmo antes de estar formado, muitos ja trabalham na area.

A perspectiva de atuacdo profissional €, portanto, um ponto importante dessa pesquisa
e pretendemos com isso, entender como esses estudantes se veem futuramente.

Na Tabela 16, a seguir, estdo as respostas detalhadas, por curso e estudante.
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Perspectivas quanto a atuacéo profissional

Universidade 1

Universidade 2

Participante

Perspectivas quanto a atuacdo pro-
fissional

Participante

Perspectivas quanto a atuacdo pro-
fissional

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10

Estudante 11

Estudante 12

Estudante 13

Estudante 14

Estudante 15

Estudante 16

Estudante 17

Atuar como professora do Ensino
Superior, seguir carreira académica.

Atuar como professor do ensino
fundamental, médio e superior, se-
guir carreira académica,

Atuar no ensino fundamental, cursar
bacharelado e atuar em academia.

Atuar como professora no Ensino
Meédio e Superior, cursar bacharelado
e atuar no sistema de salde

Seguir carreira militar

Atuar como professora do ensino
fundamental.

Atuar como professora do Ensino
Fundamental, cursar bacharelado e
atuar em academia

Atuar como professor de Ensino
Fundamental

Atuar como professor do Ensino
Médio

Cursar bacharelado e atuar em acade-
mia

Aliar atuacdo na escola e técnico des-
portivo

Trabalhar com futebol

Aliar atuagdo na escola e técnica es-
portiva

Seguir carreira académica/pesquisador

Atuar como professora do Ensino
Fundamental

Atuar como professor de Ensino
Fundamental

Aliar atuacdo na escola e técnico des-
portivo

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10

Estudante 11

Estudante 12

Estudante 13

Estudante 14

Estudante 15

Atuar como professor do Ensino
Médio

Atuar como professora do Ensino
Fundamental e Médio, cursar bacha-
relado e atuar em academia

Aliar atuacdo na escola e técnica
esportiva

Atuar como professora de Ensino
Fundamental, cursar bacharelado e
atuar em academias.

Atuar como professora do Ensino
Fundamental
Atuar como professor do Ensino
Fundamental.

Atuar como professora do Ensino
Fundamental e Médio.

Aliar atuacdo na escola e técnico
desportivo

Atuar como professora do Ensino
Fundamental.

Atuar como professor do Ensino
Médio.

Atuar como professora no Ensino
Superior

Sequir carreira académica como pes-
quisador.

Atuar como professor no Ensino Su-
perior.

Aliar atuacdo na escola e técnico
desportivo.

Atuar como professora de Educa-
¢éo Infantil

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Podemos observar, segundo os dados levantados, que “Atuar como professor de

Ensino Fundamental e Médio” € a pretensdo da maioria dos participantes de ambas as

universidades. Os estudantes da Universidade 1, sdo eles 2, 3, 6, 7, 8, 15 e 16, apontaram esse

item como o mais relevante, enquanto na Universidade 2, essa resposta foi apontada pelos

estudantes 1, 2, 4,5, 6, 7, 9, 10, e 15, como a mais relevante.
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De modo a apresentar uma breve sintese dos achados deste estudo, apresenta-se a

seguir, 0 Quadro 5 que possibilita sua visualizagéo.

Quadro 5 - Sintese da sistematizacdo dos principais achados do estudo

Importancia das Expectativas
dos Estudantes

Compreender a formacédo inicial de professores de Educacéo Fisica requer
considerar as expectativas dos estudantes, que sdo moldadas por suas
experiéncias anteriores em Educac&o Fisica e fatores sociais.

Complexidade do Processo
Formativo

A escolha e conclusdo de um curso superior envolvem diversos fatores que
impactam significativamente a vida dos jovens, preparando-os para atuar
como futuros professores

Desafios na Educacédo Brasileira

O sistema escolar brasileiro é desafiador, especialmente para aqueles que
desejam ingressar como professores, devido a desvalorizagdo da profissao,
condigBes precérias de trabalho e falta de politicas publicas eficazes

Desigualdades Sociais e
Educacéo

As desigualdades sociais afetam diretamente o desempenho escolar dos
estudantes, impactando negativamente a atratividade da profissdo docente

Desvalorizagéo do Processo
Formativo

A desvalorizacdo da formacéo de professores reflete as contradi¢des sociais
e a falta de acesso educacional igualitario, o que dificulta a permanéncia dos
estudantes no ensino médio e, consequentemente, 0 acesso ao €ensino
superior

Desafios do Ensino Médio

O ensino médio brasileiro enfrenta um momento de reestruturacéo,
necessario para evitar o abandono precoce dos estudantes que precisam
trabalhar para se sustentar

Oferta de Ensino Superior

O ensino superior no Brasil tem maior oferta no setor privado, com menos
investimento no setor puablico, o que limita o acesso igualitario,
especialmente fora das capitais

Cursos EAD e Formacao de
Professores

O crescimento dos cursos a distdncia, de curta duracdo e de qualidade
duvidosa pode resultar em uma formacéo inadequada, afetando a qualidade
da atuacdo profissional futura

Fragmentacdo da Formacdo em
Educacéo Fisica

A separacdo entre Licenciatura e Bacharelado na Educacdo Fisica nédo
contribui para 0 avanco da area e pode levar a estagnacdo formativa, com
muitos estudantes optando por cursar ambos os caminhos

Influéncia Esportiva na
Formagéo

A formacdo em Educagdo Fisica ainda é fortemente influenciada pelo
esporte, tanto nas memarias dos estudantes quanto nas grades curriculares
dos cursos, o que pode limitar a formagéo integral

Fonte: o autor (2024).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a formacdo de professores de Educacdo Fisica a partir das expectativas dos
estudantes que ingressam no curso superior foi 0 ponto chave para compreender 0s possiveis
caminhos que a formag&o inicial estd tomando na atualidade. Para isso vamos retornar ao
problema de pesquisa para tecer algumas consideragdes a respeito desse trabalho e o quanto
ele pode contribuir para futuras pesquisa sobre o tema.

Nestes termos, o problema de pesquisa surge da necessidade de compreender a
formacao inicial de professoras na area da Educacgdo Fisica e a inser¢do no campo escolar a
partir das expectativas dos estudantes que iniciam uma trajetoria académica baseada nas
experiencias anteriores com a préopria Educacdo Fisica, sejam elas escolares ou esportivas,
aliadas a outros fatores que estdo intrinsicamente ligadas as escolhas, que nao sdo particulares
da area da Educacdo Fisica, mas de todas as areas que serdo escolhidas por jovens que iniciam
suas trajetorias nas universidades brasileiras.

Desde a escolha por uma formacdo superior até a conclusdo do curso, muitos fatores
estdo associados a esse processo complexo, a essa fase tdo significativa na vida de jovens
estudantes que se inserem num universo académico que ira transformar suas vidas e seus
futuros. S0 muitas as experiéncias vivenciadas que servirdo de base para a formagéo superior
inicial e preparardo para as atuacOes nas escolas como futuros professores.

A formacdo de professores € a base para as mudancas que se pretende num universo
escolar diverso e complexo, que necessita de investimentos e politicas pablicas que sejam, de
fato, capazes de modificar o cenério vivenciado por milhares de estudantes nas escolas
publicas pelo Brasil.

E importante ressaltar que essa pesquisa teve um percurso que sempre buscou
compreender a formacgdo de professores de Educagdo Fisica a partir das relacbes sociais
ligadas ao percurso formativo dos participantes, por compreendermos que as tramas sociais
interferem no caminhar daqueles que adentram aos “portdes” das universidades.

O sistema escolar brasileiro é mais que um desafio para todos que nele atuam e, assim,
se caracteriza um desafio ainda maior para 0s que pretendem ingressar nesse sistema. Pode-se
destacar que ser professor, num momento histérico que ndo se mostra tdo promissor para a
area no que se refere ao numero de estudantes que se propdem a ser professores, haver cursos
de licenciaturas com demandas, pode ser ainda mais raro num futuro préximo.

Trabalhar com a educag&o, cujas condi¢des precarias de trabalho, a falta de valorizagdo

salarial, politicas publicas sociais e educacionais que precarizam a educacdo, as dificuldades
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de se educar criangas e adolescentes que passam por questdes sociais que demandam muito
esforgo para atrair a atengcdo € um grande desafio. Além deste, esta em foco uma geracéo que
tem inGmeras outras possibilidades de informacdes ou ainda que sofrem com problemas de
desigualdades sociais que afetam diretamente seus desempenhos escolares e ndo contribuem
para que a profissao de professor seja atrativa.

A literatura cientifica salienta para uma desvalorizacdo do processo de formacgdo na
medida que expressa todas as contradicGes sociais que vivenciamos numa sociedade
contemporanea que ndo percebe na educacdo as possibilidades de mudancas que sejam
capazes de promover mais igualdade e incluséo social. Na contemporaneidade a sociedade
ndo se mostra capaz de promover o0 acesso educacional igualitario a todos os estudantes, das
mais diversas classes sociais. A permanéncia na escola também é um ponto importante para
gue mais estudantes tenham a possibilidade de concluir o ensino médio e assim acessar 0
ensino superior.

O Ensino Médio brasileiro passa por um momento de reflexdo e reestruturagdo, o que é
necessario, pois o formato vigente ndo corresponde aos anseios e 0s jovens tendem a
abandona-lo precocemente para adentrarem no mercado de trabalho. E uma demanda real pois
precisam de dinheiro para seu sustento e até mesmo sustentar a familia, haja vista que, ndo
raro, as desigualdades econdmicas sdo imensas nas classes sociais que frequentam as escolas
publicas brasileiras. Se precisam trabalhar durante o Ensino Médio, essa realidade néo vai se
alterar durante o Ensino Superior, 0 que acaba por desestimular a continuidade dos estudos.
Dessa maneira, o término do Ensino Médio ndo representa, necessariamente, o inicio do curso
superior. Portanto, promover oportunidades educacionais, também é promover condigdes que
passam pela ajuda financeira desses estudantes, por meio de bolsas de estudos e
financiamentos estudantis.

A formacdo superior no Brasil é pautada pelo aumento da oferta de vagas no setor
privado, e menos investimento no setor publico como, por exemplo, da implantacdo de novas
unidades em diversas regides do estado e pais. As universidades publicas estdo centralizadas
nas capitais e mesmo com avangos, nos Ultimos 20 anos, no sentido de ampliar e interiorizar
unidades e campus, ainda ndo é suficiente para que o ensino superior publico seja acessivel a
todos de forma igualitaria.

Nesse aspecto, as Unicas opc¢des ainda sdo as universidades de carater comunitarios,
que exercem papel fundamental ao levarem as comunidades um ensino superior de qualidade

e que promove desenvolvimento regional e social nas regides que atuam. Por outro lado, os
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estudantes ainda dependem de financiamentos para conseguirem se manter nos Ccursos
superiores, e essas ofertas nem sempre atingem a grande maioria.

Outro fator de destaque € o crescimento dos cursos ofertados no formato EAD, ou na
minimizacdo da formacdo que faz, por exemplo, que estudantes facam complementacfes
superiores em prazos curtos, o que leva a um aligeiramento substancial da formacéo que nem
sempre se reflete em qualidade no ensino. Por consequéncia disso, a formacao de professores,
ou melhor dizendo, a méa formacao de professores, pode acarretar numa ma atuacao futura no
campo escolar.

Por sua vez, a fragmentacdo na formacdo da &rea da Educacdo Fisica, em Licenciatura
e Bacharelado, é impeditiva aos avancos que se pretende na area, e uma das consequéncias
disso é a estagnacdo na formacdo, visto que ndo estd pautada, sob o ponto de vista
epistemoldgico, na formacéo integral e com bases cientificas que comprovem sua existéncia.
Segue, portanto, apenas para se adequar ao mercado de trabalho, mas dificulta o processo
formativo. Muitos dos que cursam licenciatura, retornam para o bacharelado e vice e versa,
pois 0 campo de atuacdo nem sempre se mostra promissor quando iniciam a carreira.

Ao apresentar os resultados desse estudo, € possivel perceber que mesmo optando pelo
curso de Licenciatura, a maioria dos estudantes participantes afirma pretender retornar para
cursar futuramente o Bacharelado. Isso indica que nem mesmo aqueles que tém conviccao da
sua escolha e que pretendem atuar como professor no campo escolar, ndo se sentem
suficientemente seguros para isso, e, por consequéncia também seguem o caminho indicado
pela légica da fragmentacdo da profissao e da ndo percepcao que a formacao Unica é capaz de
possibilitar condi¢cbes adequadas para intervencdo e atuacdo profissional nos diferentes
campos de atuacao, sejam eles, a escola ou areas voltadas a atividade fisica e salde.

As diretrizes em vigor também servem de orientacdo para que as institui¢cbes de Ensino
Superior adequem seus curriculos. Isso pode ser observado na maneira que 0s cursos de
Educacdo Fisica participantes sdo ofertados. Enquanto uma universidade promove uma
formac&o Unica até a quarta fase, e depois ha o desmembramento e opc¢édo dos estudantes por
qual curso seguir, a outra j& promove uma separacdo desde a escolha inicial a partir do
vestibular.

Os apontamentos sugerem que ha ainda uma forte influéncia esportiva na area, partindo
da percepcéo de que os estudantes trazem consigo as memdrias das aulas de Educacéo Fisica
ou memorias esportivas anteriores a graduacdo, o que, mesmo optando pela licenciatura, a

formagéo esportiva ainda alicerca a formacgéo, e isso pode ser confirmado nas grades
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curriculares dos cursos analisados, em que h& uma presenca marcante de disciplinas
esportivas que percorrem praticamente todo o processo formativo ao longo da graduagéo.

Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade e a importancia de se estudar as teorias da
Educacdo Fisica como fundamentos norteadores para ampliar o processo formativo e a
percepcao da necessidade das maltiplas possibilidades de abordagens na atuacdo do professor
de Educac&o Fisica na escola.

Ao longo deste percurso de pesquisa, algumas dificuldades foram encontradas. E
pertinente destacar o processo de coleta de dados, que demandou viagens até as universidades
envolvidas, a aplicacdo do questionario em turmas que estdo em fase de concluséo de curso e
os estudantes j& ndo tem todas as aulas na universidade, e torna mais dificil encontrar a turma
completa nas aulas. Os horarios que os estudantes tem aulas também ndo coincide. S&o
situacOes que implicam organizacao e ajustes pra o éxito nos resultados.

No processo de produzir o conhecimento pretendido, respondemos a pergunta de
pesquisa. Embora isso, muitas outras perguntas surgiram, tais como:

— Quais sdo as principais competéncias que 0s estudantes esperam desenvolver
durante sua formacdo de professores de Educacdo Fisica e qudo bem essas
expectativas estdo sendo atendidas?

— De que maneiras as percepcGes dos estudantes sobre 0s recursos e sistemas de
suporte de sua instituicdo impactam suas expectativas para suas futuras carreiras
docentes?

— Como os estudantes percebem a eficacia de diferentes abordagens pedagdgicas em
sua formacédo de professores de Educacao Fisica?

— Qual o papel da experiéncia pratica (por exemplo, estagios, colocacbes escolares)
na formacdo das expectativas dos estudantes de Educacdo Fisica em Santa
Catarina?

— Como as expectativas dos estudantes sobre oportunidades de emprego e progressao
na carreira diferem entre aqueles em institui¢ces publicas e comunitarias?

— Como os estudantes em programas de professores de Educacéo Fisica esperam usar
a tecnologia em suas futuras praticas de ensino, e qudo bem essas expectativas séo
apoiadas por sua educacao atual?

Com base nestas indagacdes torna-se evidente que, ao final deste texto, o estudo ndo se

encerra. E necessario responder a estas e tantas outras perguntas para se poder avancar mais
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no conhecimento a respeito da formacdo de professores em Educagdo Fisica e suas
expectativas de carreira profissional.
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APENDICES

Apéndice A — Questionério

QUESTIONARIO SOCIO-PROFISSIONAL

Qual a sua lIdade?

( ) entre 18 e 25 anos

() entre 26 e 30 anos

( ) acima de 31 anos

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Qual seu Género?

() Masculino

() Feminino

() ndo sei/ndo quero responder/nao se aplica

Estad em qual fase de formagéo?
()7
()8

() n&o sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Qual idade iniciou na universidade?

( ) antes de 18 anos

( )18 anos

( )19 anos

( )20 anos

( ) depois dos 20 anos

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Ja atuou como professor?

( ) Sim

( ) Nao

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Se sim, qual area?

Atualmente vocé tem vinculo empregaticio formal?

() Sim

( ) Néo

() ndo sei/ndo quero responder/nado se aplica
ANTES DA GRADUACAO

Concluiu o Ensino Médio em escola publica ou privada?

( ) Pdblica
() Privada
() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica
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Em que ano concluiu o Ensino Médio

( )2019

( )2018

( )2017

() 2016 ou anterior

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica
Qual turno estudava no Ensino Médio

( ) Diurno

( ) Noturno

() Integral

() n&o sei/ndo quero responder/ndo se aplica
Trabalhou durante o Ensino Médio

() Sim

( ) Nao

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica
O Ensino Médio influenciou na sua escolha pela Educacéo Fisica?
( ) Sim

( ) Nao

( ) néo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

DURANTE A FORMACAO
FORMACAO INICIAL

Por que escolheu Essa Universidade?
() Mais perto da minha casa

() Mais bem conceituada

( ) Nota do MEC

() Pelo valor da mensalidade

() Influéncia dos familiares

() Influéncia dos amigos

( ) Outra

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Atualmente, vocé tem algum tipo de bolsa de estudos?
( )Sim

( ) Nao

() n&o sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Atualmente, considerando a graduacdo, qual periodo vocé estuda?
() Matutino

() Vespertino

() Noturno

( ) Integral

() ndo sei/ndo quero responder/nado se aplica
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Por que escolheu cursar Educacéo Fisica? Escolha somente uma alternativa, aquela que

mais representa seus motivos
( ) facilidade para passar no vestibular
() Me identifico com o curso/area
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) Influéncia Familiar

) Influéncia de amigos

) Gosto de esportes

) por falta de outra opcéo
) € meu sonho de vida

) Outra
) ndo sei/ndo quero responder/nao se aplica

AN AN AN AN AN AN

Educacéo Fisica era sua primeira escolha? Se néo, qual era?
() Sim
( ) Néo
Qual?
() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Por que escolheu Licenciatura?

() Gosto de trabalhar em escola

() Gosto de trabalhar com criangas e adolescentes

() Havia menos concorréncia no processo de ingresso

() possibilidade de me tornar servidor efetivo (municipal/estadual)
() Outra razdo:
( ) néo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Pretende Trabalhar em escola publica?

( ) Sim

( ) Néo

() n&o sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Pretende ingressar no Bacharelado?

( ) Sim

( ) Nao

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Pretende cursar outra Graduacdo depois de concluir Educacéo Fisica? Se sim, qual?

()

() Nao
() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Quais eram suas expectativas ao ingressar no Curso?

() Me tornar um 6timo professor de Educacéo Fisica escolar
() Conseguir uma bolsa de estudos

() Aprender mais sobre a escola e a docéncia

() Futuramente cursar Mestrado e Doutorado

() Ser contratado por uma excelente escola

() Passar em concurso publico para professor

() Sequir carreira académica

() Futuramente cursar Bacharelado

() Outra razéo:

( ) ndo sei/nédo quero responder/néo se aplica
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Qual Concepcéao Pedagdgica da Educacéo Fisica vocé mais se identifica?
() Desenvolvimentista

() Construtivista/Interacionista

() Sistémica/Critico emancipatoria

( ) Critico Superadora

( ) Cultural/Plural

( ) QOutra:
( ) néo sei/né&o quero responder/néo se aplica

Qual a memoria mais marcante vocé possui das aulas de Educacédo Fisica na escola
guando era estudante?

() Convivio com os colegas

) Momentos de aprendizagem no pétio da escola

) O jogos e brincadeiras durante as aulas

) A interacdo com o professor

) As competicdes esportivas

) As viagens para competir

) Os jogos internos da escola

) Qutro:
) ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

(
(
(
(
(
(
(
(

Em termos de formacéo, durante sua graduacao até o momento, qual foi maior desafio
gue vocé enfrentou?

() Recursos financeiros

( ) Falta de apoio familiar

( ) Dificuldade para ir até a Universidade

( ) Falta de auxilio moradia

( ) Dificuldade de relacionamento com os colegas

( ) Dificuldade de relacionamento com os professores
( ) Adaptacdo ao curso

() Qutros

() ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Quais os principais pontos positivos que se relacionam a sua formacao? Assinale até 3
alternativas de resposta

( ) professores qualificados

() estrutura fisica destinada ao curso

( ) acesso as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo - TDIC

() estrutura curricular atrativa

( ) sistema de avaliacéo

( ) relacionamentos estabelecidos

( ) Estagios

() atratividade do mercado de trabalho profissional

( ) diversidade de possibilidades de atuacéo profissional

( ) outras
( ) nédo sei/né@o quero responder/néo se aplica

O que significa para vocé a Formacéao de Professor de Educacéo Fisica
R)
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( ) nédo sei/ndo quero responder/nédo se aplica
FUTURO PROFISSIONAL

Qual suas perspectivas para ingressar no campo de atuacéo profissional?
() Atuar como professor de Ensino Fundamental

() Atuar como professor de Ensino Médio

() Atuar como professor de Ensino Superior

( ) Fazer também Bacharelado e atuar em academias

() Sequir carreira académica/pesquisador

( ) Aliar atuacédo na escola e técnico esportivo.

( ) Qutro:
( ) néo sei/ndo quero responder/ndo se aplica

Pretende seguir como Professor de Educacéo Fisica? Se ndo, porqué?
( ) Sim

() Néo. Por que:
( ) ndo sei/ndo quero responder/ndo se aplica
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ANEXO

Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Resolugéo 510/2016 CNS/CONEP)

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa intitulado: “TEORIAS DA
EDUCACAO FISICA E A FORMAGCAO DE PROFESSORES: O CURRICULO DE
EDUCAQAO FISICA NAS UNIVERSIDADES DE SANTA CATARINA”. O objetivo
desta pesquisa € analisar as expectativas e experiéncias de estudantes de cursos de Licenciatu-
ra em Educacdo Fisica do estado de Santa Catarina, em relacdo as suas insercdes no campo
escolar. Para realizar o estudo sera necessario que se disponibilize a participar respondendo o
questionario on-line. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servira como parametro
para avaliar como a formacao docente nos Cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica estdo
ancorados levando em consideracdo os Curriculos e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
além dos tedricos da area.

De acordo com a resolucdo 510/2016 “Toda pesquisa com seres humanos envolve
risco em tipos e gradagdes variados”. A pesquisa ndo apresenta qualquer risco de ordem fisica
para as participantes. Entretanto podera ocasionar desconforto psicolégico, uma vez que pro-
pde uma reflexdo sobre seu processo de formacédo e a respectiva inser¢cdo no campo de atua-
cao profissional. Caso isso venha acontecer, o pesquisador deverad ser comunicada e fara os
devidos encaminhamentos para os servicos da rede SUS que oferecem este tipo de suporte,
sem Onus aos participantes.

Em virtude de as informacdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins cientifi-
cos, sera garantido o total sigilo e confidencialidade, através da assinatura deste termo, o qual
vocé recebera uma copia.

Vocé tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou parci-
almente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo com
relagcdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolugdo CNS n°510/2016 e
complementares. Ao assinar esse termo, vocé continua com direitos a ressarcimento e indeni-
zacdo que sejam decorrentes de problemas ocasionados em virtude da sua participacdo na
pesquisa.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel atra-

ves dos telefones: (48) 999483322, ou pelo endere¢co Rua Domingos Martorano, 717, centro,
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S40 Joaquim/SC. Se necessario também podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco,
170, bloco 1, sala 1226, Lages SC, (49) 32511086, e-mail: cep@uniplaclages.edu.br. Desde
ja agradecemos!

= (nome por extenso e CPF)

declaro que apos ter sido esclarecido (a) pelo pesquisador, lido o presente termo, e entendido

tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa.

Lages, de de

Responsavel pelo projeto: Luiz Adroaldo Dutra Rodrigues
Endereco para contato: Rua Domingos Martorano, 717, centro, Sdo Joaquim/SC.
Telefone para contato: (48) 9-9948-3322

E-mail: luiz.rodrigues@uniplaclages.edu.br
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