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“Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 79).



RESUMO

Esta dissertagdo se desenvolve em torno da tematica brincadeiras na Educacdo Infantil
identificada a partir de percepg¢des de professoras dessa etapa educacional. Tem como objetivo
geral analisar a compreensao das professoras de um Centro de Educacao Infantil do municipio
de Lages, Santa Catarina, sobre as praticas pedagogicas que articulam as brincadeiras com as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas. Delineou-se como objetivos especificos deste
estudo: a) analisar as percepgdes das professoras em relacdo ao brincar no contexto das
diretrizes e bases curriculares nacionais; b) compreender a inser¢ao e os sentidos atribuidos ao
brincar nas praticas pedagogicas atuais de um CEIM de Lages e, c) identificar como se d4 o
processo de formagao das professoras quanto ao brincar. O estudo fundamenta-se, portanto, nas
recentes normatizagdes, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as principais leis que garantem os
direitos das criangas e em autores especialistas na area da Educa¢do e da Educagdo Infantil. A
metodologia utilizada foi a de uma pesquisa qualitativa, de cunho interpretativo, a partir de
pesquisa de campo, com aporte bibliografico e documental. A coleta e analise de dados se deu
ap6s a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com cinco professoras que atuam em um
Centro de Educa¢ao Infantil Municipal de Lages, SC. Os resultados apontam, principalmente,
para a importadncia do brincar na pratica pedagdgica como forma de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas; que a maioria das professoras pesquisadas adota o brincar em
seus planejamentos e que o brincar, mesmo apos tantas discussdes, ainda se encontra muitas
vezes ausente nas formagdes inicial e continuada de professores.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Professor de Educa¢ao Infantil. Praticas Pedagogicas.
Brincadeiras. Formacao de Professores.



ABSTRACT

This dissertation develops around the theme of play in early childhood education, through the
analysis of teachers' perceptions about the importance and its use in pedagogical practices in
the context of new guidelines and curriculum bases. Its general objective is to analyze the
understanding of the teachers of a Center for Early Childhood Education in the city of Lages,
Santa Catarina, on the pedagogical practices that articulate the games with the learning and
development of children. Its specific objectives are to analyze teachers' perceptions about play
in the context of the new guidelines and curriculum bases; to understand the insertion and the
meanings attributed to play in the current pedagogical practices of a CEIM de Lages; how is
the process of training teachers as to play. The study is based, therefore, on current standards,
such as the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI), National
Common Curriculum Base (BNCC)laws that guarantee the rights of children and authors
experts in the field of Education and Early Childhood Education. The methodology used was
qualitative research, of interpretative nature from field research, with bibliographic and
documentary contribution. Data collection and analysis took place after the application of semi-
structured interviews with five teachers who work in a Municipal Early Childhood Education
Center of Lages, SC. The results point mainly to the importance of play in pedagogical practice
as a form of learning and development of children; that most of the researched teachers adopt
play in their planning and that play, even after further debate, remains absent in most of the
initial and continued teacher training.

Keywords: Early Childhood Education. Early Childhood Education Teacher. Pedagogical
Practices. Play-teacher Training.
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1 INTRODUCAO: A PESQUISA E AS MEMORIAS DE INFANCIA

A presente dissertacdo busca analisar as brincadeiras na Educagdo Infantil a partir de
percepgoes de professoras sobre a importancia e o uso das brincadeiras nas praticas pedagogicas
no contexto das Diretrizes e Bases Curriculares atuais. Essa tematica sempre foi de interesse
desta pesquisadora, devido a sua area de atuagdo e por remeter ao seu contexto de vivéncias
desde a infancia.

Nascida em uma familia numerosa, sem muitos recursos e que residia no meio rural do
municipio de Sdo José do Cerrito, SC, via seus irmaos e irmas percorrerem longas distancias
para ter acesso a escola. Frente as dificuldades enfrentadas, a familia mudou-se para o
municipio de Lages em busca de melhores condigdes financeiras e escolares.

O contato da pesquisadora com o ambiente escolar se deu ja em Lages, com pertences
escolares doados pelas “patroas” de sua made e 0s poucos recursos que o pai conseguia
trabalhando como carpinteiro. A escola era um ambiente maravilhoso, repleto de novidades:
outras criangas, a professora, os primeiros contatos com as letras, os desenhos e as brincadeiras
que instigavam sua imaginacdo e agucavam sua necessidade de conhecimento. Todas as
lembrangas daquele tempo, tanto das boas experiéncias quanto das dificuldades, a fazem refletir
sobre a realidade atual, do contexto dos proprios alunos € de como a vida de muitas dessas
criancas ¢ marcada por dificuldades e desafios diversos.

Ainda sobre a infancia, as brincadeiras se mantiveram nitidas na memoria da
pesquisadora. Sdo lembrancas de um tempo em que brincava na rua até o anoitecer (de casinha,
escolinha, taco, boneca, bicho-pega, esconde-esconde, pula-tdbua, balanco, carrinhos de
madeira com rodinhas de rolima, jogo de bola). Os conflitos também faziam parte daqueles
momentos, mas eram resolvidos entre as criangas, na sua dinamicidade em buscar alternativas
para substituir a bola que o colega levava embora quando perdia um jogo, por exemplo. Os
brinquedos eram poucos e a maioria deles confeccionada pelas proprias criangas (roupas para
as bonecas, carrinhos de madeira, de gravetos ou de latas, tampinhas de garrafa, feijoes ou milho
usados para jogos sdo alguns exemplos). Naquele tempo, ja sonhava ser professora. Colocava
os irmaos mais novos sentados no chao, usava a parede como lousa e dava aulas para eles.

Atualmente, na fun¢do docente na Educacdo Infantil, uma das praticas que adota ¢ a
contagdo de historias, atividade pouco presente na sua fase escolar na infancia, mas que tem um
papel relevante na formagao infantil. Seu contato com os livros se deu mais por conta de um
vizinho que comprava livros para seus filhos e, generosamente, os emprestava para as criangas

da vizinhanga.
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Aos 13 anos de idade, durante o dia, auxiliava a mae nas tarcfas de casa e cuidava dos
irmaos menores, a noite, ia para a escola. Aos 15 anos, surgiu a oportunidade de um emprego
(de bolsista) em uma escola estadual. Na época, ficava em casa de manha, cuidava dos irmaos,
fazia almogo, a tarde trabalhava e a noite estudava, até mesmo porque, para trabalhar como
bolsista, precisava estar matriculada e frequentar uma escola. Maravilhada com essa
oportunidade do primeiro emprego, trabalhou naquela unidade escolar até terminar o ensino
médio em contabilidade. Depois disso, recebeu uma proposta da gestora para continuar na
mesma institui¢ao escolar. Aceito o convite, trabalha na escola no periodo da manha e cursava
magistério, a tarde, no Centro Educacional Vidal Ramos Junior, de Lages.

Em 1998, formou-se em magistério, expressando sua gratiddo pelos colegas e
professores por todo o aprendizado e a troca de experiéncias que obteve. Com eles pdde
entender o funcionamento da escola, do ensino, do material didatico e, principalmente, a
respeito das brincadeiras e de sua importancia na formagao da crianga. Porém, ainda com receio
em lecionar, arriscou-se no trabalho em um supermercado, o que a levou a certa frustracao.

Aos poucos, batalhou para atuar na drea de sua formacao, o magistério, assim, em 2002,
conseguiu sua primeira turma, o que se mostrou um grande desafio. Estava munida de
conhecimento tedrico, mas sem nenhuma pratica. Sua primeira aula, portanto, foi inicialmente
tensa. Veio-lhe a memoria, naquele momento, as brincadeiras de infancia e, entdo, propds “a
galinha bota ovo”, seguida de cantigas infantis e dangas. As criangas adoraram e, dessa forma,
foi quebrado o “gelo” inicial. Infelizmente, a escola ndo tinha infraestrutura adequada e nem
recursos disponiveis que pudessem favorecer o aprendizado dos alunos. O patio era pequeno,
de chao batido, ndo havia brinquedos, jogos e parque, ainda assim, com criatividade, os
professores conseguiam criar situagdes ludicas. Também € preciso lembrar, no primeiro
momento, que os pais das criangas ndo demonstravam muita simpatia pela professora, talvez
por ser muito nova e sem experiéncia, mas, com o tempo, também esse gelo foi quebrado.
Diversos deles a incentivaram a buscar especializagdes na sua area. A partir disso, passou a
incluir o ladico no planejamento e nas praticas pedagogicas, bem como, buscou embasamento
nos cursos e nas formagdes continuadas, entendendo o impacto positivo do brincar, do cuidar,
do educar e do respeitar a individualidade, o contexto familiar e social de cada crianga.

Tratando-se da Educagao Infantil (EI), percebe-se que essa etapa da escolarizagdo basica
ainda ndo parece ser bem compreendida tanto dentro quanto fora do ambiente escolar,
especialmente no que diz respeito as brincadeiras e sua fun¢ao na socializagao da crianga. Dessa
forma, uma das questdes que pode ser repensada no contexto escolar estd relacionada a

importancia da brincadeira, o que pode se dar por meio do didlogo entre escola e familia.
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O interesse pela pesquisa surgiu, portanto, das vivéncias da pesquisadora que remetem
a infancia e, posteriormente, a docéncia na Educagao Infantil. A crianga tem uma vida que pulsa
curiosa, com inumeros “por qués”. Ela I¢ o mundo em diferentes perspectivas e analisa a vida
adulta em detalhes. Desse modo, vivenciar essa etapa que chamamos de infancia em toda a sua
potencialidade se faz necessaria tanto ao sujeito crianga quanto ao sujeito professor.

Nesse contexto, o problema de pesquisa configurou-se no seguinte questionamento: de
que forma as brincadeiras e interacdes vém sendo utilizadas nas praticas pedagdgicas como
instrumentos no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas na Educagdo
Infantil de um Centro de Educacdo Infantil Municipal de Educag¢do de Lages? A partir da
questdo problema, buscou-se identificar se as professoras entendem a importancia do brincar
na sua pratica pedagdgica, como percebem as brincadeiras no atual contexto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, como compreendem efetivamente o brincar,
se ele se d4 com ou sem orientagdo, se as mesmas avaliam que a brincadeira tem valor ou
pensam que o brincar livre ¢ uma forma de ndo dar atencdo as criangas, de se desresponsabilizar
e, ainda, como percebem as brincadeiras intencionais, ou seja, se as consideram mais
importantes do que as brincadeiras livres propostas na Educagao Infantil.

A partir do problema pesquisa, elaborou-se o seguinte objetivo geral: analisar a
compreensdo das professoras de um Centro de Educagdo Infantil do municipio de Lages, Santa
Catarina, sobre as praticas pedagogicas que articulam as brincadeiras com as aprendizagens e
o desenvolvimento das criangas. Delineou-se como objetivos especificos deste estudo: a)
analisar as percepgoes das professoras em relacdo ao brincar no contexto das diretrizes e bases
curriculares nacionais; b) compreender a inser¢cdo e os sentidos atribuidos ao brincar nas
praticas pedagogicas atuais de um CEIM de Lages e, c) identificar como se da o processo de
formacgao das professoras quanto ao brincar.

A metodologia adotada consiste em pesquisa qualitativa, de cunho interpretativo, a
partir de pesquisa de campo, com aporte bibliografico e documental. A coleta de dados foi
realizada em um dos Centros de Educagdo Infantil Municipal (CEIM) de Lages-SC. Os sujeitos
participantes da pesquisa sdo cinco professoras da Educacdo Infantil, efetivas na rede. Foi
realizada entrevista semiestruturada com cada uma delas, individualmente.

O estudo teve seu embasamento tedrico em obras de autores relevantes para a Educagao
Infantil, como Brougere, Vygotsky, Kishimoto, Moyles, entre outros, e apresentou dados
importantes levantados em fontes pesquisadas, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e as Diretrizes

Curriculares do Sistema Municipal de Lages, SC (DCSMEL).
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A importancia da pesquisa se justifica na relevancia do brincar para a Educacao Infantil
em varios aspectos: psicologico, filosofico, social e pedagogico. O estudo também propicia o
desenvolvimento de um conteudo agregador para os pesquisadores, docentes e educadores, na
medida em que discute as percepgdes de professoras in loco, a luz de documentos norteadores
da Educacao Infantil. Desse modo, este trabalho pode contribuir na formag¢ao dos educadores e
a iniciagdo das criangas na escola, com um entendimento da importancia das brincadeiras e das
interagdes nesse processo.

A pesquisa apresenta-se estruturada da seguinte forma: o primeiro capitulo trata da
introdugdo, cuja finalidade ¢ situar o leitor quanto a aproximacao da pesquisadora com o tema
estudado, o tema da pesquisa, objetivos, justificativa e delineamento geral do trabalho. O
segundo capitulo diz respeito ao embasamento tedrico. No terceiro capitulo apresenta-se a
metodologia utilizada para a constru¢do da pesquisa e, na sequéncia, configurando o capitulo
quatro, sdo apresentados os resultados e as discussdes a respeito dos dados obtidos na pesquisa
de campo. Por fim, sdo delineadas as consideragdes finais, com apontamentos que esta pesquisa
nos permitiu pensar, as referéncias que embasam a dissertacdo e os apéndices.

Diante disso, este estudo tem a intengao de contribuir, dentro do possivel, com futuras
pesquisas na regido que se baseiem em refletir e subsidiar as praticas pedagogicas a partir de

um aporte cientifico e com base em dados das realidades pesquisadas.
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2 BRINCADEIRAS NA EDUCACAQ INFANTIL: MARCO TEORICO E LEGAL

Este capitulo apresenta as seguintes se¢des: Levantamento das pesquisas correlatas;
Legislacdes para a Educagao Infantil e Documentos que regem a Educacao Infantil, com foco

no brincar nessa primeira fase de escolarizagao.

2.1 LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS CORRELATAS

Ao realizar o levantamento das producdes sobre o tema, adotou-se como fonte de
pesquisa o repositério da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), o
catdlogo de teses e dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e o repositério da Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), tendo
como recorte temporal o periodo de 2015 a 2021.

A primeira busca ocorreu no dia 25 de maio de 2021, no banco de estudos da BDTD,
usando-se a frase “ludico na educagdo infantil”, que resultou doze estudos — dez dissertagdes e
duas teses. Destas, foram selecionadas trés dissertagdes, porém, apenas uma mostrou aderéncia
ao tema proposto neste trabalho. Roseli de Cassia Afonso (2006), da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), abordou o tema “O professor e o ludico na Educagao Infantil: um estudo das
concepcdes sobre o brincar em historias de vida”. O objetivo principal foi investigar as
concepgdes que as professoras da Educacdo Infantil t€ém sobre o ludico, adotando como
principal fundamentacao tedrica Gilles Brougere, Lev Vygotsky e Antonio Novoa.

Na mesma fonte de dados, utilizou-se também a frase “lidico na aprendizagem”,
resultando apenas um trabalho relevante, direcionado a alunos da 5* série do ensino
fundamental, que abordava sobre jogos eletronicos. No entanto, apos leitura mais aprofundada,
identificou-se que o estudo ndo atingia as caracteristicas buscadas. Na sequéncia, a investigagao
se deu com a frase “praticas pedagdgicas na Educacao Infantil”, que relacionou 34 dissertacdes
e 17 teses. Apos efetuada a leitura dessas pesquisas, apenas duas dissertagdes correspondiam
ao tema abordado nesta pesquisa. Naiane Liborio Fontes (2017), com a dissertacdo “Pratica
pedagogica na Educagdo Infantil: o brincar na narrativa de educadores de criangas de zero a
trés anos”, traz, no resumo, as palavras-chave: educagao de criangas, educagao infantil, creches,
brincadeiras (educa¢do), praticas de ensino, brincar, praticas pedagodgicas. A segunda
dissertacdo selecionada, de Maylane Massacesi (2015), abordou o tema “O brincar nas escolas
de Educacao Infantil da rede municipal de Juiz de Fora: contribui¢cdo da gestao escolar”, com o

objetivo principal de evidenciar os desafios da implementagdo da proposta curricular do
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municipio de Juiz de Fora no que se refere as praticas pedagdgicas atreladas ao brincar. Os
principais autores estudados pela autora em questdo foram Vygotsky e Rebel.

A pesquisa foi retomada no site do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes no dia
31 de maio de 2021, utilizando as mesmas frases empregadas nas buscas na BDTD. Com
“ludico na Educagdo Infantil”, foram obtidas seis dissertagdes e duas teses, porém, apenas uma
mostrou-se aderente ao tema aqui abordado. Trata-se da dissertacdo de Patricia Maristela de
Freitas Leal (2017), na qual a abordagem sobre “O brincar na Educacdo Infantil e o
desenvolvimento integral da crianca” teve por objetivo investigar a importancia do brincar na
Educacao Infantil e o desenvolvimento integral da crianga.

Na continuidade da pesquisa na Capes, foi utilizada a frase “ludico na aprendizagem”,
que resultou nove dissertagdes, sendo duas dissertagcdes de mestrado profissional. Todavia, ndo
foi possivel o acesso aos estudos em razao de terem sido publicados antes da Plataforma
Sucupira, desse modo, o0 acesso ao texto completo ndo estava habilitado. Em nova busca,
utilizou-se a expressdo “praticas pedagdgicas”, relacionando 18 dissertagdes e seis teses. Todas
foram analisadas, mas apenas uma apresentou alguma aderéncia ao tema desta pesquisa,
“Praticas pedagogicas na educacdo infantil: o brincar na narrativa de educadoras de criancas de
zero a trés anos”, de Naiane Liborio Fontes (2017). No entanto, esse trabalho ja havia sido
analisado em busca anterior. Assim, as buscas no repositério da Capes foram encerradas.

De modo similar, foi realizada uma pesquisa no repositorio de dissertacdes da
Universidade do Planalto Catarinense — Uniplac, também no dia 31 de maio de 2021.
Inicialmente, a busca se deu com a frase “ludico na Educacdo Infantil”’, porém, nenhum
resultado foi obtido. Com a frase “ladico na aprendizagem”, novamente nenhum estudo foi
relacionado. Também usamos o descritor “brincar”, resultando em uma dissertacao. Defendida
por Claudia Teresinha Pagno Puerari (2019), o estudo abordou o tema “Brincar na Educagao
Infantil como possibilidade para as relagdes de reconhecimento da diversidade”. A autora
realizou uma pesquisa etnografica com o objetivo de investigar o brincar na Educagdo Infantil
na contribui¢do do reconhecimento da diversidade. Dentre os autores usados na fundamentagao
teorica desse estudo, destacam-se Corsaro, Sarmento, Ferreira, Rocha e Delgado.

Na sequéncia, prosseguindo a pesquisa no mesmo repositorio da Uniplac, foi utilizado
o descritor “praticas pedagogicas”, que apontou oito dissertagdes, porém, apenas uma tinha
como foco a Educagdo Infantil. Trata-se da pesquisa de Fabiola Pereira dos Santos (2020),
intitulada “Préticas pedagogicas com bebés e criangas bem pequenas”, que buscou conhecer as

praticas pedagdgicas das professoras que atuam na Educacdo Infantil com criangas de zero a
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trés anos. Dentre os principais teoricos relacionados pela autora estdo Ariés, Angotti, Barbosa,
Carvalho e Fochi, Oliveira e Silva, Kramer, Kuhlmann Janior, Mota e Saviani.

Além da busca por pesquisas consolidadas em teses e dissertagdes, foram consultados
alguns documentos legais, dentre eles a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(BRASIL, 1988); o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - Lei n® 8.369/1990; a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n° 9.394/1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI, 2009), entre outros que se referem ao contexto da “Educagao
Infantil”, de “praticas pedagogicas”, de “Centros de Educagdo infantil” e do atendimento
escolar a “bebés” e “criangas bem pequenas”. Portanto, esses termos e/ou expressdes também

foram usados como descritores para localizar os documentos citados.

2.2 CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL E O BRINCAR

A concepgao da Educacao Infantil (EI), conforme observado na literatura, apresenta
alguns avangos significativos, considerando-se os debates em torno desse tema. Porém, ainda
se percebe, na visdo de algumas pessoas, que a Educagdo Infantil ¢ “assistencialista”,
entendendo-se a escola como um lugar onde a familia pode deixar os filhos aos cuidados dos
professores enquanto se ocupam de seus afazeres didrios. Esse pensamento pode ser atribuido
a alguns fatores do proprio contexto social em relagdo a funcdo da escola voltada a primeira
infancia. Por muito tempo, a Educagao Infantil foi pautada nas escolinhas e creches, entdo vistas
como um espago de cuidados, cujo “[...] atendimento infantil, geralmente publico ou
filantrépico, era focado na guarda, e ndo na educagdo, privilegiando os aspectos de higiene,
alimentac¢do e saude das criancas”. (PINTO, 2018, p. 10). Também € necessario complementar
que “[...] existiam (ou serd que ainda existem?) as ‘escolinhas’ espagos privados nos quais as
criancas eram preparadas para o antigo ensino primario, que funcionavam meio periodo, mas
somente para os que pudessem paga-las”. (PINTO, 2018, p. 11, grifos da autora).

Embora ainda persistam ideias semelhantes, cabe ressaltar que a concepg¢ao de Educacao
Infantil, hoje, tem como base a formacao integral da crianca em todos os aspectos. Creches,
pré-escolas, Centros de Educacao Infantil ou outras formas de nomear os espacos nos quais se
desenvolve o atendimento educacional para criangas ndo tém como propdsito apenas o cuidar
de criangas enquanto os pais trabalham. De fato, por se tratar dos cinco primeiros anos da
infancia, os estudantes da Educacdo Infantil necessitam de cuidados, de acolhimento, de
seguranca. Mas, também, os espacos de atendimento educacional a esse publico devem desafiar

as criangas para o conhecimento e para o desenvolvimento integral, compreendendo os aspectos
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fisico, cognitivo, motor, social, afetivo e cultural. Dessa forma, a instituicdo de Educac¢ao
Infantil “[...] deve proporcionar um ambiente seguro, acolhedor, desafiante, com pessoas
comprometidas e interessadas que possam apoiar os pequenos em suas descobertas, exploragdes
e aprendizagens.” (PINTO, 2018, p. 18).

Nesse sentido, pensando-se na questdo da Educacdo Infantil, as institui¢des voltadas a
essa etapa da escolarizagdo, conforme a BNCC, “[...] tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao familiar [...]”. (BRASIL,
2017, p. 36). A ideia central da Educacdo Infantil atual, conforme Pinto (2018, p. 14), “[...] €
propor experiéncias significativas pelas interagdes e brincadeiras, rompendo também o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas aligeiradas e a organizagao rigida do tempo, que ndo
permite as criangas estabelecer relacdes, investigar e construir sentidos”.

Além disso, cabe salientar que o contexto que envolve a Educagdo Infantil ¢ amplo e a
responsabilidade pela oferta dessa etapa escolar parte, primeiramente, do Estado, ou seja, “[...]
o atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criangas se afirma na
Constituicao de 1988, com o reconhecimento da Educacao Infantil como dever do Estado com
a Educagao”. (BRASIL, 2010, p. 7).

No percurso seguido pela Educacdo Infantil ao longo do tempo, destacam-se as
mudangas ocorridas. Segundo a Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Lages/SC
(DCSMEL) (LAGES, 2021, p. 31), por exemplo, “[...] a etapa da Educagao Infantil passou por
constantes mudancas, passando a ser reconhecida como direito a partir do Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), em 1990”. Pode-se dizer que foi a partir do ECA que o olhar sobre a
escolarizagdo da primeira infancia, anterior ao Ensino Fundamental, ganhou mais foco, no
sentido de que atribuiu ao sujeito crianga os mesmos direitos extensivos a todos os cidaddos
brasileiros. Também contribuiu na elaboragdo de politicas publicas direcionadas
especificamente a essa primeira fase da vida humana.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), a
Educacao Infantil corresponde a primeira etapa da Educagao Bésica, ofertada

[...] em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de

ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de EI
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo. (BRASIL, 2010, p. 12).
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Esse direito a educagdo em instituicdes de Educacao Infantil estd assegurado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, no seu Art. 29: “[...] a educacao
infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementado a a¢do da familia e da comunidade”. (BRASIL, 2018, p. 22).

Entretanto, percebe-se que esse direito, mesmo garantido por lei, nem sempre funciona
bem na pratica. Basta um olhar mais atento a sociedade e aos seus problemas — pobreza,
descaso, abandono, marginalidade, trabalho infantil, bem como, violéncia e abuso, dentro e fora
de casa — para percebermos que essa etapa da infancia ainda precisa ser mais bem pensada e
valorizada, sendo a escola um dos caminhos para que isso ocorra. Também a escola para todos,
indistintamente, ¢ um direito que ainda ndo esta totalmente garantido, haja vista que muitas
criangas nao tém acesso a educagao escolar nos cinco primeiros anos de vida.

Cabe ressaltar, ainda, que criangas sdo individuos inseridos na sociedade e vao produzir
cultura, processos identitarios e historia, ou seja:

As criangas pequenas sdo concebidas como sujeitos socioculturais e historicos,
marcados, portanto, pelas contradigoes das sociedades em que estdo inseridos.
Constituidas a partir da cultura, convivem com a tradi¢ao e sdo promessa de inovacao,

pois, na dinamicidade do viver e do brincar, com suas singularidades, vdo produzindo
cultura, processos identitarios e historia. (BRASIL, 1998, p. 15).

Diante disso, pode-se reconhecer que a Educacao Infantil ¢ um importante meio para o
desenvolvimento do individuo no que diz respeito ao aprimoramento de suas habilidades
cognitivas, motoras e de outras que vao contribuir para seu desenvolvimento pessoal e social.
Assim sendo, compreende-se que o caminho ¢ longo e que os desafios sdo variados em relagao
a educacdo em geral, e em especifico a Educagdo Infantil, no contexto brasileiro. A
responsabilidade em promover uma educac¢do de qualidade que alcance a todos os sujeitos em
idade escolar, superando as exclusoes, ¢ de todos: sociedade, familia, comunidade, escola, mas,
principalmente, dos governantes e dos responsaveis pela criagdo e execugdo de politicas
publicas voltadas a educagao publica de qualidade e inclusiva.

Quem conhece uma crianga sabe que, na infancia, o brincar ¢ uma necessidade. Criancas
gostam de brincar. O adulto que relembra sua infancia certamente sabe disso, por experiéncia
propria e por observar a felicidade de uma crianga durante uma brincadeira. Além do momento
prazeroso, da diversdo, o brincar na infincia oportuniza aprendizagens essenciais para o
desenvolvimento dos sujeitos. Isso porque,

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da inféncia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
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observar as interacdes e¢ a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, ¢
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustracdes,
a resolucdo de conflitos ¢ a regulacdo das emogdes. (BRASIL, 2018, p. 37).

Conforme o ja assinalado, o brincar ¢ um dos aspectos relevantes ao desenvolvimento

das criangas. Diversos autores contribuiram significativamente para essa percepcao, dentre os

quais citamos alguns, conforme exposto no Quadro 1.

Quadro 1 — Autores e percepc¢des sobre o brincar

Autor

Breve ideia sobre o brincar na infancia

Brougére (1995):

Brincar nio é uma dinamica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma
significagdo social precisa que, como outras, necessita de aprendizagem (atribui um pa-
pel ao professor/a); Quando se brinca se aprende antes de tudo a brincar, a controlar
um universo simbolico particular. Nossa cultura parece ter designado como "brincar"
uma atividade que se opde a "trabalhar”, caracterizada por sua futilidade e oposigdo ao
que ¢ sério (por isso a incessante necessidade de as professoras relacionarem o brincar
a um conteudo, como por exemplo, a alfabetizacdo. Cultura ludica se constrdi brin-
cando e essa cultura ludica contribui para os processos de socializagdo da crianca, as-
sim como todas as suas experiéncias. A cultura ludica como toda cultura é o produto da
interagdo social. A cultura ltidica ndo esta isolada da cultura geral. Isso justifica, inclu-
sive, os eixos das propostas pedagdgicas para a Educagdo Infantil — “Interagdes e Brin-
cadeiras”.

“Brincar ¢ coisa séria, também, porque na brincadeira ndo ha trapaca, ha sinceridade e

(2009, p. 17, 38):

x};%itsﬁ'ym): engajamento voluntario e doacdo. Brincando nos reequilibramos, reciclamos nossas
’ emogdes ¢ nossa necessidade de conhecer e reinventar.”
O Brincar ajuda do mesmo modo para a aprendizagem da linguagem. A aplicagdo
Kishimoto combinatodria da linguagem trabalha o pensamento e acdo. Para ser capacitada de falar
(1998): sobre o mundo, a crianga necessita saber brincar com o mundo com a mesma agilidade
que define a acdo ludica.
Friedmann A brincadeira é como um sistema integrador da vida social da crianga, sendo
(1998) transmitida de geracdo a geracdo, mudando o contetido, mas ndo o formato.
Packer Brincar ¢ uma atividade pratica, “[...] na qual a crianga constroi e transforma seu
(1994, p. 273): mundo, conjuntamente, renegociando e redefinindo a realidade [...]".
Moyles O brincar na Educagdo Infantil é fundamental, porque ao brincar sdo construidos
(2006): conceitos e habilidades que fazem parte do cotidiano, do meio e da vida.
“[...] as diferentes visdes sobre infancia sdo social e historicamente construidas e
Peters variam conforme as formas de organizagao social de cada época”. O brincar é “[...]

resultado da ac@o que a crianga desempenha ao concretizar e/ou recriar as suas regras,
estabelecendo ou ndo relagdo com um objeto, ao entrar na acéo ladica”.

Cordazzo e Vieira

Brincar ¢ “[...] uma atividade ndo estruturada que gera prazer, que possui um fim em

(2007, p. 93) si mesmo e que pode ter regras implicitas ou explicitas”.

Moura A impqrténcia dp quo e do brincar esté nas poss?biliciNades de aprczximar a crianga do

(1991) conheqmento cientifico, levando-a a vivenciar situagdes de solugdo de problemas que
a aproximem daquelas que o homem enfrenta ou enfrentou.

Antunes As brincadeiras constituem um extraordinario instrumento de motivagao, transformam

(2000) o conhecimento a ser assimilado em recurso de ludicidade e em sadia competitividade.

Pedroza Entende que “[...] a brincadeira € universal e ¢ propria da saude, facilita o crescimento,

(2005, p. 64) desenvolve o potencial criativo e conduz aos relacionamentos grupais”.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esses apontamentos (Quadro 1) descrevem concepcdes dos autores citados sobre o

brincar, levando-se em conta o contexto historico e cultural de uma determinada sociedade.

Assim, ¢ importante conhecer como a infancia ¢ concebida pela sociedade em que se vive e na

qual se estabelecem as relagdes sociais. A partir do exposto, pode-se compreender que o brincar
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possui uma relagdo combinada com um contexto social, o qual ¢ formado também por varias
relacdes complexas. E € nesse ambiente que a crianga estabelece as proprias relagdes, dentro de
um determinado sistema cultural.

Em relagao a exceléncia do brincar, termo defendido por Moyles (2002; 2006), pode-se
dizer que, nos momentos de brincadeira, as criancas fazem relagdo com o que € real e o que ¢
fantasia, sendo uma forma prazerosa de aprender conceitos, exercitando uma espécie de
conhecimento tedrico social, para, assim, construirem habitos que refletirdo na vida adulta. Por
fazer parte da vida, também ¢ possivel afirmar, com Silva e Gongalvez (2010), que a brincadeira
tem um papel importante para o desenvolvimento infantil.

Ja para Vygotsky (1994), o brincar ¢ também um caminho para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, relacional e sociocultural, no sentido de que projeta agdes relacionadas
ao criar e as experiéncias estético-expressivas. O contato com as experiéncias culturais e
concretas fard a diferenga quando se d4 desde a infancia, tanto em casa, com a familia, quanto
no ambito escolar, a partir da Educago Infantil.

A partir dos estudos de Vygotsky (1989), a brincadeira foi investigada e foram
realizados estudos empiricos acerca do brincar, o que contribuiu tanto para o aperfeicoamento
dos métodos utilizados para esse fim, quanto para o entendimento da relagdo do brincar com o
desenvolvimento. Conforme salientado por Vygotsky, ao brincar, “[...] a crianga mergulha na
vida, sentindo-a na dimensao de possibilidades”. Dessa forma, durante a brincadeira, o mundo
da fantasia permite “[...] a expressdo de uma realidade interior que pode estar bloqueada pela
necessidade de ajustamento as expectativas sociais e familiares”. (VYGOTSKY, 1994, p. 67).

Segundo Moyles (2006), o conceito defendido por Vygotsky (1998) sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) da crianga encontra-se entre dois niveis de competéncia,
sendo, o primeiro nivel, o de desenvolvimento real e, o segundo, o de desenvolvimento
potencial. Conforme a autora explica:

[...] A idéia é que a crianga pode ter desenvolvido certo nivel de competéncia em uma
habilidade, que pode ser realizada de forma independente e sem ajuda. Esse nivel ¢
chamado por Vygotsky de nivel desenvolvimental real. Entretanto, se ajudada por um
adulto, essa capacidade pode ser um pouco ampliada, para que a crianga possa tentar
algo levemente mais dificil. Obviamente, ela ndo pode ser excessivamente ampliada
ou a crianga ndo compreendera o que o adulto quer que ela faga. Esse nivel é chamado
por Vygotsky de nivel de desenvolvimento potencial. A diferenga entre esses dois € a

ZDP — a area de desenvolvimento que a crianca € capaz de manejar e compreender
com a ajuda do adulto (ou com a ajuda de seus pares mais capazes). (MOYLES, 2006,

p. 36).
Pode-se depreender, das colocagdes baseadas em Vygotsky, que a teoria sociocultural

do desenvolvimento cognitivo tem como base a ideia de que o desenvolvimento cognitivo na
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infancia tem influéncia da interagdo social e cultural que se da entre a crianga € 0 meio no qual
estd inserida. Nesse processo, um individuo mais experiente, ou até mesmo um colega com
competéncias e habilidades mais bem desenvolvidas, pode auxiliar a crianga a algar maior nivel
de aprendizagem, o que, talvez, ela ndo consiga sem a interacao. Dessa forma, no pensamento
vygotskyano, o ambiente social é preponderante no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.
Moyles (2006) faz analogia desse processo com os andaimes de uma construgao:
Um andaime € uma estrutura usada para ajudar gradualmente na construgdo de um
prédio desde as suas fundagdes; o andaime vai crescendo conforme o prédio vai
subindo. No final, o andaime pode ser retirado. Aqui, a constru¢do do prédio é uma
analogia com o desenvolvimento das capacidades infantis, e o andaime (scaffolding)
¢ uma analogia ao modo como o adulto pode apoiar isso. O apoio deve ser adequado

ao nivel atual de desenvolvimento da crianga e pode ser reduzido ou removido depois
que a crian¢a dominou aquela tarefa especifica. (MOYLES, 2006, p. 36-37).

No pensamento de Moyles (2006), a analogia do andaime consiste no apoio progressivo,
ou seja, em uma contribuigdo progressiva em direcdo a uma maior compreensdo da crianca.
Para isso, o adulto pode apresentar, as criangas, tarefas que estdo, inicialmente, além da
capacidade de compreensdo delas, mas que, com a intera¢do, proporcionam aprendizagem até
ndo mais precisarem do “andaime” para aquele aprendizado, podendo, entdo, algarem outros
niveis ou serem colocadas frente a outros desafios.

Para Kishimoto (1998), ao refazer a brincadeira nos contatos participativos com adultos,
a crianga encontra a regra, ou seja, a continuidade de a¢des que integram a modalidade do
brincar. Assim, ela ndo s6 repete, mas toma iniciativa, altera seu efeito ou inclui novos
elementos. O surgimento de acdes iniciadas pela propria crianga, de novas sequéncias, como
cobrir o proprio rosto ou o do bichinho de pelucia, simboliza 0 dominio das regras da
brincadeira. Ao mudar o curso da brincadeira pelo prazer que dela deriva, desenvolve a
competéncia em recriar situagdes, modo criativo necessario nos tempos atuais. Tais
brincadeiras interativas ajudam no desenvolvimento cognitivo e, a0 mesmo tempo, no
aprendizado das fases que se seguem.

Desse modo, na questdo da linguagem, por exemplo, o adulto tem papel fundamental
para facilitar o aprendizado da crianga, orientando-a, ou seja:

O papel do adulto ¢ facilitar a aprendizagem da linguagem pela crianga, respondendo-
a com a linguagem apropriada. Os adultos como facilitadores constituem um outro
aspecto importante da linguagem: as criangas controlam seu proprio desenvolvimento
da linguagem oral orientada pelas pessoas que as cercam e ajudadas especialmente

pelo desejo infantil de brincar, particularmente com e junto a outros. (MOYLES,
2006, p. 51).
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No convivio de adultos e criangas, portanto, a linguagem desempenha relevante fungao
como vinculo de manifesta¢des de desejos e sentimentos, assim, por meio da linguagem, ocorre
a interagdo e consequente transformacao do mundo no qual a crianga esta inserida. Portanto,
em conjunto, com o adulto e com o brincar, a crianca vai desenvolvendo a linguagem através
da sua interagdo com o contexto a sua volta.

Alguns estudos (VYGOTSKY, 2009; MARTINS, 2011, por exemplo) relatam que
aspectos comunicativos da linguagem ocorrem em todas as situacdes da vida de uma crianga
pequena. Dessa forma, muito antes de entrar na creche ou na pré-escola, a crianga ja esta
inserida em um sistema de linguagem, pois, desde o seu nascimento, esta cercada de vozes que,
aos poucos, vao adquirindo diferentes significados.

Esses significados se transformam em interagdo, primeiramente com a familia, mais
tarde na escola e na sociedade, visto ser na interagao social que as criangas sao inseridas na
linguagem, partilhando significados e sendo significadas pelo outro. Isso porque, assim como
cada crianga, cada lingua carrega, em sua estrutura, um jeito proprio de expressar a
compreensdo de mundo dos sujeitos, portanto, esta relacionada as caracteristicas de culturas e
grupos sociais singulares. Desse modo, ao aprender a lingua materna, a crian¢a toma contato
com conteudos e concepgdes presentes no meio em que vive, construindo, assim, um sentido
de pertinéncia social (BRASIL, 1998).

A partir dessa ideia, pode-se dizer que ¢ de bebé que a crianga comega sua interacao
com o mundo, seus primeiros sons. Balbucios, gritos, expressoes faciais ja sdo as primeiras
formas de linguagem. A partir do nascimento, portanto,

No decurso do desenvolvimento da linguagem, a crianga avanca da fase dos balbucios
e gritos para expressdes mais proximas da linguagem social, comeca a pronunciar
sons com entonagdes variadas e os adultos do seu entorno passam a significar esses
sons. Nessa fase os adultos também comegam a nomear os objetos ao apresenta-los
para as criangas, que estdo descobrindo o mundo através do toque, das sensagdes.
Nesse momento a crianga assimila que cada objeto corresponde a uma palavra que o
denomina. Para a crianga a palavra é apenas uma propriedade do objeto, uma extensao

do proéprio objeto, ou seja, ocorre uma “conexao externa entre palavra e objeto e ndo
uma conexao interna entre signo e significado”. (MARTINS, 2011, p. 135).

Cabe destacar, entdo, que a linguagem comega por etapas, primeiro, uma palavra
(assimilada a um objeto), depois uma palavra conectada a outra, duas ou trés, assim
sucessivamente até formar-se uma frase e da frase se segue até chegar ao nivel de complexidade
das preposigoes e oragdes. Para Vygotsky:

Sabe-se que o aspecto externo da linguagem se desenvolve na crianga a partir de uma

palavra no sentido da concatenagdo de duas ou trés palavras, depois no sentido de uma
frase simples e da concatenagdo de frases para redundar, mais tarde proposigdes
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complexas e numa linguagem coordenada e formada pela série desenvolvida de
oracdes. (VYGOTSKY, 2009, p. 410-411).

Conforme observado, desde os primeiros anos de vida, a linguagem ¢ um fator
fundamental para o desenvolvimento dos individuos. E através dela que a crianga amplia sua
capacidade de se comunicar, compreender e expressar sentimentos, vontades e pensamentos,
permitindo e possibilitando novas linguagens.

Isso remete a ideia do brincar, agdo fundamental na primeira fase de vida, que vem no
auxilio do desenvolvimento da aprendizagem, do pensar e do agir, tornando a crianga capaz de
interagdo com o mundo. Conforme descreve Kishimoto (1998), o brincar ajuda do mesmo modo
para a aprendizagem da linguagem. Dessa forma, a aplicacdo combinatdria da linguagem
trabalha o pensamento e a agdo. Assim, para ser capacitada para falar sobre o mundo, a crianga
necessita saber brincar com o mundo com a mesma agilidade que define a acao ludica.

Ao refletir sobre a importancia de aprender brincando na Educacao Infantil, ndo se pode
deixar de citar a muasica como ferramenta relevante a aprendizagem, pois, no contexto infantil,
ela vem, ao longo da historia, atendendo a varios objetivos.

Além do exposto, a musica tem sido, em diferentes casos, suporte para a formagdo de
habitos, atitudes e comportamentos, por exemplo. Nesse sentido, alguns autores, como
Tourinho (1993) e Koga e Chacon (2015), destacam a musica como importante ferramenta no
desenvolvimento infantil e a relacionam com proposta de atividade lidica. Ou seja, ouvir
musica, aprender cangdes, brincar de roda ou com brinquedos musicais também atende a
necessidade de expressdo, que passa pelas esferas afetiva, cognitiva e estética.

Para que a musica cumpra sua fun¢do nesse processo, conforme Tourinho (1993), ¢
necessario que o repertorio tenha passado por uma selecdo criteriosa, que tenha um valor
musical e/ou educacional, que tenha um tratamento diferenciado e ajude a formar uma
sensibilidade auditiva. Assim, vale ressaltar que tanto o repertorio quanto as brincadeiras sao
escolhas importantes e fazem diferenga no que diz respeito ao despertar de uma sensibilidade
auditiva, do mesmo modo que também serve como forma de socializagdo para a crianca. Na
associacao de musicas e brincadeiras, as criangas interagem com outras pessoas, expressam
pensamentos € se comunicam com o mundo interno. Desenvolvem ainda, habilidades
importantes para o seu desenvolvimento e socializagdo (KOGA; CHACON, 2015).

O brincar e a musica sdo atividades adequadas a infincia, pois possibilitam, a crianga,
recriar a propria realidade usando os sistemas simbolicos envolvidos com a musica e com
brincadeiras preferidas. Brincar ¢ uma atividade humana criadora, em que a imaginacao, a

fantasia e a realidade interagem na produ¢do de novas possibilidades de interpretacdo e
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expressao de agdo pelas criangas. Isso oportuniza, por sua vez, o surgimento de relagdes sociais
com outras criancas ¢ adultos. Fica evidente, portanto, que a musica faz parte da educacdo como
elemento chave para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem no universo infantil
(KOGA; CHACON, 2015).

Diante do exposto, cabe frisar que o brincar, a musica e outras agdes ¢ atividades, como
a contagdo de histdrias, entre outras, sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianga, bem
como, contribuem de maneira significativa para a interagao da crianga com o mundo a sua volta,

influenciando na sua aprendizagem até a vida adulta.

2.3 O BRINCAR COMO ACAO SOCIAL E A EDUCACAO INFANTIL

Como a tematica desta dissertacdo se volta para as brincadeiras na Educagao Infantil, ¢
importante salientar que o brincar, conforme se percebe aqui, ndo ¢ uma atividade inerente aos
sujeitos, ou seja, adota-se a percepgdo de Brugere (1995) a respeito do brincar como uma agao
social. Para o autor, o brincar ndo nasce com a pessoa, ele ¢ uma aprendizagem que acontece
na interacao social com o outro.

Na Educagao Infantil, as brincadeiras geralmente fazem parte das propostas pedagogicas
e estdo previstas nos documentos norteadores dessa etapa da Educagdo Basica. No espago das
instituicdes de Educacao Infantil, as brincadeiras envolvem o coletivo, promovendo a interacao
das criangas entre elas e com os adultos. Os adultos, no caso as professoras, quando as
brincadeiras sdo dirigidas, orientam as criangas quanto ao que € basico naquele momento e,
assim, conforme a atividade se desenvolve, as criangas vao aprendendo a cooperar umas com
as outras, se comunicam entre si, aprendem a resolver conflitos, compartilhar brinquedos,
respeitar regras e a conviver com pessoas diferentes do seu convivio familiar.

Pode-se dizer que as brincadeiras dirigidas sio momentos de aprendizagens que vao se
refletir nos momentos de brincadeiras ndo intencionais, quando as criangas vao, elas mesmas,
definir as regras, negociar e resolver conflitos que podem surgir, preparando-se, também, para
a convivéncia em outros espacos coletivos.

Dessa forma, na visao de Brougere (1995), o brincar requer uma agdo pedagogica do
professor. E por meio dele, das propostas de brincadeiras, que as criangas vio aprendendo e se
integrando ao meio onde estdo inseridas, a interagir, a perceber o colega, o adulto, a expor suas
ideias e a desenvolver a imaginagio (BROUGERE, 1995).

Brougere (1995) define, assim, o brincar como a formacao de uma cultura ludica, uma

acdo que ¢ construida coletivamente no ato de brincar e essa cultura influencia na formagao
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social da crianga, ou seja, o que ele chama de cultura lidica ocorre nas interagdes entre os
sujeitos, da mesma forma que os demais tipos de cultura também sdo formados socialmente.

Pode-se dizer, assim, que o brincar ¢ uma acdo social que vai sendo aprendida na
convivéncia que ocorre na Educagdo Infantil e em outros espagos nos quais a crianga se
relaciona com outras pessoas. A Educac¢do Infantil, dessa forma, se constitui um espaco de
aprendizagens também do brincar e isso resulta na formag¢ao social da crian¢a, uma forma de
preparagdo para a convivéncia com o outro, para o respeito, para a exploragao do mundo que
comega pela exploragdo do universo infantil marcado pela criatividade, a imaginagdo ¢ a
curiosidade. Assim, o brincar acaba contribuindo, também, para o desenvolvimento da crianca
em diversos aspectos, como o cognitivo, o motor e o emocional.

Também ¢ importante lembrar que alguns estudos, como os de Vygotsky, apontam que
¢ através do brincar que a crianga aprende a atuar numa esfera cognitiva. Significa, dessa forma,
uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento mental, ou seja, é brincando que a
criancga descobre sua identidade e passa a ter autonomia, pois, “[...]. A esséncia do brinquedo
¢ a criagdo de uma nova relacdo entre o campo do significado e o campo da percepcao visual,
ou seja, entre situacdes no pensamento e situacdes reais”. (VYGOTSKY, 1998, p. 137).

Para Nicolau (1987), o brinquedo proporciona o desenvolvimento da imaginagdo, do
conhecimento e da resolu¢do de problemas que surgem quando esta brincando, pois,

O brinquedo possibilita o desenvolvimento integral da crianga, ja que ela se envolve
afetivamente e opera mentalmente, tudo isso de maneira envolvente, em que a crianga

imagina, constréi conhecimento e cria alternativas para resolver os imprevistos que
surgem no ato de brincar. (NICOLAU, 1987, p. 78).

Ja segundo Kishimoto (2017), o brinquedo representa alguma coisa e coloca a crianga
diante de reprodugdes, do que existe no dia a dia, na natureza e nas constru¢des humanas.
Assim, o brinquedo substitui objetos reais, proporcionando que a crianga os manipule.

As colocagdes relacionadas permitem refletir que os brinquedos tém fung¢ao de despertar
nas criangas o envolvimento com situagdes reais representadas por elas e as quais elas podem
manipular. Entretanto, cabe ressaltar, para alguns adultos, os brinquedos tendem a ser vistos
como entretenimento, porque, conforme explica Oliveira (2010), revelam muitos contrastes
entre a perspectiva do adulto e a da crianga. Na visdo da crianga, o brinquedo ultrapassa a
interpretagdo convencional, ja na visdo do adulto, o brinquedo pode significar um
entretenimento, uma fuga dos problemas, dentre outros.

Desse modo, ¢ possivel dizer que o brincar ¢ importante para o desenvolvimento infantil

no que diz respeito a aprendizagem da crianca, pois ¢ uma forma de estimular a imaginagao e
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proporcionar, entre outros, a capacidade de raciocinio e de cognicdo quando se exercita a
criatividade durante as brincadeiras.

Nao faz muito tempo que a crianga passou a ser compreendida como uma pessoa munida
de direitos. Concepcao essa que vem se firmando sob a garantia da implantagdo de leis que
asseguram as criancgas seus direitos. Dito de outra forma:

A luz da concepgao da crianga como sujeito social, cidada de direitos e produtora de
cultura comegou-se a delinear um novo capitulo na histéria da Educa¢ao Infantil, no
qual a crianga ¢ finalmente a protagonista. Tal conceito aquece o debate sobre o
planejamento curricular, que precisa considerar a crianga o centro do processo, bem

como sobre a organizac¢do espacial e temporal, a fim de assegurar intervengdes
pedagdgicas enriquecedoras. (PINTO, 2018, p. 13).

Algumas conquistas em relacdo a Educagdo Infantil no Brasil foram alcancadas, assim,
apesar de muitas dificuldades, pode-se dizer que houve avangos significativos. A Educagao
Infantil vem se consolidando por meio de diferentes leis, conforme cronologia do marco

histérico representada no Quadro 2:

Quadro 2: Marco histérico da Educacio Infantil a partir de 1988

Ano Publicacao

1988 | Constituicao Federal

1990 | Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei N° 8.069-1990)

1990 | Convengéo sobre os Direitos da Crianga (Decreto N° 99.710)

1995 | Critério de Atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas

1996 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei N° 9.394-96)

1998 | Referencial Curricular Nacional para a Educaggo Infantil

1999 | Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI (Resolugdo n° 01/1999)

2006 | Parametros Nacionais de Qualificag@o para a Educagéo Infantil

2009 | Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil

2009 | Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI (Resolugdo n° 5 de 17/12/2009)

2014 | Plano Nacional de Educacéo (Lei n® 13.005/2014)

2016 | Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n°® 13.257)

2017 Base Nacional Comum Curricular

2019 Curriculo do Territorio Catarinense

2020 | Parametros Nacionais de Qualidade da Educagao Infantil

Fonte: Lages (2021, p. 30-31).

Cabe lembrar, no entanto, que embora o marco legal da Educacdo Infantil tenha
avangado, percebe-se que hd muito a ser feito. Além de se fazer valer os direitos das criangas,
¢ necessario um envolvimento maior e concreto da sociedade para que a Educacgao Infantil seja
realmente assistida, acompanhada e desenvolvida. S@o diversos os aspectos que envolvem a

Educacdo Infantil, como estruturas adequadas para o desenvolvimento de atividades e
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brincadeiras, professores capacitados, inclusdo de criangas com deficiéncia, de criangas sem
acesso a escola, e at¢é mesmo fazer valer o que dizem a BNCC e as proprias leis que
regulamentam o atendimento a essa populagao.

Na Carta Magna de 1988, em seu Art. 205, destaca-se que “[...] a educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade”, tendo em vista o “[...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 2016, p. 123).

Com a Constitui¢ao Federal, o Brasil passa a fazer parte do rol das maiores democracias
do planeta, respeitado por ser, de igual modo, um exemplo de nagdo livre e soberana, que possui
uma Constituicdo que lhe confere uma identidade propria. A partir da defini¢do relativa a
educagdo no texto constitucional, passou-se a entender a educagdo como a formagao total de
cidadania, pautada em principios que caracterizam uma cultura. Em seu Art. 214, por exemplo,
diz-se que:

A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manuten¢do ¢ desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e

modalidades por meio de agdes integradas dos poderes ptiblicos das diferentes esferas
federativas. (BRASIL, 2016, p. 125).

Cabe lembrar, também, que a partir da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga
(1959) e da Convengao dos Direitos da Crianga (1989), as criangas passam a ser consideradas
pessoas de direitos e cidadds. Em seu Principio VII, da Declara¢do Universal dos Direitos da
Crianga (1959), entende-se que “[...] a crianca deve desfrutar plenamente de jogos e
brincadeiras, os quais deverdo estar dirigidos para a educacdo, sociedade, e as autoridades se
esforcardo para promover o exercicio desse direito”. Ou seja, toda crianca tem o direito, por lei,
de brincar e se divertir, sabendo-se da importancia que a infincia, primeira etapa da vida, tem.
E nessa fase que as criangas aprendem melhor, levando esse aprendizado para toda a sua vida.
Cabe ressaltar que
A Convengdo sobre os Direitos da Crianga foi adotada pela Assembleia Geral da ONU
em 20 de novembro de 1989. Entrou em vigor em 2 de setembro de 1990 [...] que

reconhece, entre outros direitos, os direitos das criangas a educac¢do, a brincadeira, a
um ambiente favoravel e a cuidados de saude. (UNICEF, 2019, p. 1).

Ja na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394/96, em
seu Art. 29, considera-se que “[...] a Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade em seus aspectos

fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da comunidade”
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(BRASIL, 1996, p. 11). Portanto, legalmente se firma a Educacao infantil, regulamenta-se sua
finalidade e a idade que compreende essa etapa da Educag¢ao Basica. Desse modo, salienta-se
que o fisico, o afetivo, o intelectual, o linguistico e o social sdo os aspectos mais importantes
na primeira etapa da Educagao Basica e, ainda, que a familia e a sociedade estao diretamente
ligadas uma a outra e se complementam.

Importante, também, destacar que, a partir da Constituicdo de 1988, outras legislagdes
foram promulgadas a fim de normatizar a educacdo escolar brasileira. Das mais recentes,
podemos citar como exemplo, o Plano Nacional de Educagao (PNE) 2011-2010, aprovado pela
Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, e a Lei 13.005, de 25 de julho de 2014, que aprovou o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014 a 2024, atualmente em vigor.

Além dos citados, tem-se também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e o Marco Legal da Primeira Infancia (Lei 13.257/2016). Neste
ultimo, expressa-se, em seu Art. 5°, as “[...] areas prioritarias para as politicas publicas para a
primeira infancia”, sendo elas “[...] a convivéncia familiar e comunitaria, a assisténcia social, a
familia da crianca, a cultura, o brincar e o lazer [...]”. (BRASIL 2016). Embora tenhamos citado
apenas o Art. 5° do referido marco, ele ¢ um dos varios que constituem essa lei, muito
importante para infancia de zero a cinco anos de idade.

As referidas leis e documentos sdo as principais garantias dos direitos da crianga no
Brasil, mas também existem outras, complementares, que auxiliam e aprofundam a discussdo
quanto a influéncia do brincar na Educacdo Infantil, agdo assegurada em lei e na maioria dos
ambientes. Importante, ainda, ressaltar que cada crianga vive em um determinado contexto e
tem suas especificidades. Isso requer que sejam pensados brinquedos e brincadeiras divertidos
e criativos de acordo com cada contexto social.

A legislagdo brasileira reconhece explicitamente o direito de brincar, tanto na
Constituicao de 1988, no Art. 227, quanto no ECA (BRASIL, 1990), nos seus Art. 4° e 16°,
além de assegurar outros direitos e principios que guardam diretamente a relagdo com o brincar,
dentre os quais destacamos, o direito ao lazer (Art. 4°), o direito e a liberdade de participagao
(Art. 16°), a peculiar condic¢do de pessoa em desenvolvimento (Art. 71°). Todos esses artigos e
os documentos ja citados confirmam o expresso no Art. 227 da Constitui¢do vigente, de que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacao,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL,
1988, p. 132).
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Frente ao exposto, pode-se dizer que a Educagdo Infantil e sua trajetéria, desde 1988 até
os dias atuais, passou por diferentes processos marcados por avangos, mas também dificuldades
e incertezas. Todos eles contribuem para firmar a Educacdo Infantil como uma etapa
fundamental da escolarizacdao basica e, também, o direito de toda crianca a uma escola que
atenda as suas necessidades, especificidades e contribua para o seu pleno desenvolvimento.

Desse modo, a Constituicdo Federal de 1988 destaca-se como importante mudanga nos
rumos da educagao brasileira, bem como, traz novas responsabilidades ao Estado em relacao a
Educagao Infantil. Isso porque determina, de forma explicita, o direito das criangas de zero a
seis anos de idade a matricula em escolas publicas com qualidade e gratuitas, juntamente com
o direito a igualdade, ao respeito e ao acesso aos direitos basicos de todo cidadao brasileiro.

Assim sendo, pode-se dizer que o envolvimento com as necessidades e prioridades da
Educagao Infantil no Brasil compete a sociedade, no compartilhamento de responsabilidades
entre familias e Estado, sendo a escola, com os seus diferentes profissionais, um lugar
privilegiado, que tem o dever moral, ético e, principalmente, politico de respeito as criangas e

aos adolescentes e lhes assegurar esses direitos.
2.4 CURRICULO PARA A EDUCACAO INFANTIL

O curriculo da Educagao Infantil vem sendo adaptado conforme os diferentes contextos

sociais e politicos dos diferentes tempos:

O curriculo na Educagao Infantil tem sido um campo de controvérsias e de diferentes
visdes de crianca, de familia, e de funcdes da creche e da pré-escola. No Brasil nem
sempre foi aceita a ideia de haver um curriculo para a Educagio Infantil, termo em
geral associado a escolarizagdo tal como vivida no Ensino Fundamental e Médio,
sendo preferidas as expressdes ‘projeto pedagodgico’ ou ‘proposta pedagogica’. A
integragdo da Educagdo Infantil ao sistema educacional impde a Educacdo Infantil
trabalhar com esses conceitos, diferenciando-os e articulando-os. (BRASIL, 2009, p.
6).

Falar sobre curriculo na Educacgdo Infantil sempre envolve diversidade de conceitos e
de pessoas, pois, nessa fase inicial da escolarizacdo, ndo se aceitam contetidos prontos,
acabados e sistematizados como se dd em outras etapas escolares. A Educagao Infantil emerge,
portanto, de outras praticas. Desse modo, o aprender, nessa etapa, deve ser integrado, brincado
e envolver constantemente a interag@o entre crianga — crianga — professor — crianga, assim como
toda a comunidade escolar que envolve a crianca e seu meio. Por essa caracteristica,

O curriculo da Educag@o Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que

fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas
sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as criancas desde bem pequenas
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estabelecem com os professores e as outras criangas, ¢ afetam a construgdo de suas
identidades. Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as praticas
que estruturam o cotidiano das institui¢des de Educacdo Infantil devem considerar a
integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas, apontar as experiéncias de
aprendizagem que se espera promover junto as criangas e efetivar-se por meio de
modalidades que assegurem as metas educacionais de seu projeto pedagogico.
(BRASIL, 2009, p. 86).

Esse conjunto todo, pode-se dizer, forma o Curriculo da Educagdo Infantil, que faz da
mesma a primeira etapa da Educacao Bésica, sendo, portanto, a primeira experiéncia que deve
ser articulada, tendo-se como base o contexto no qual a crianga esta inserida, em conjunto com
suas experiéncias em outros espagos sociais e na familia. Pode-se dizer, entdo, que o curriculo
da Educacao Infantil considera a integridade e o protagonismo da crianga como parte principal
do processo de aprendizagem. Isso porque,

A crianga, centro do planejamento curricular é sujeito histérico e de direitos que se
desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condi¢des ela faz amizades, brinca com agua ou
terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,

constrdi sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009, p. 86).

Também ¢ possivel afirmar que a crianga tem seus direitos e estes se constituem a partir
de suas interagdes. Assim, desde o nascimento, a crianga vai buscando significado e experiéncia
em seu entorno mais proximo para, aos poucos, ir conhecendo e interagindo com o mundo

material e social mais amplo. Nesse sentido,

O periodo de vida atendido pela Educacdo Infantil caracteriza-se por marcantes
aquisi¢des: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formagao da imaginagao e da
capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes linguagens [...]. Elas
sdo historica e culturalmente produzidas nas relagdes que estabelecem com o mundo
material ¢ social mediadas por parceiros mais experientes. Assim, a motricidade, a
linguagem, o pensamento, a afetividade e a sociabilidade sdo aspectos integrados e se
desenvolvem a partir das interagdes que, desde o nascimento, a crianga estabelece com
diferentes parceiros, a depender da maneira como sua capacidade para construir
conhecimento ¢ possibilitada e trabalhada nas situagdes em que ela participa. Isso
porque, na realizagdo de tarefas diversas, na companhia de adultos e de outras
criangas, no confronto dos gestos, das falas, enfim, das agdes desses parceiros, cada
crianga modifica sua forma de agir, sentir e pensar. (BRASIL, 2009, p. 86).

Frente ao exposto, ndo se tem mais duvidas sobre a importancia das interagdes para o
desenvolvimento das criangas. E por meio das interagdes com adultos e outras criangas que elas
vao se constituindo como sujeitos sociais e obtendo conhecimentos. Partindo-se desse
pressuposto, ¢ na Educacdo Infantil que esses aspectos ficam evidenciados. Cabe salientar,
nesse contexto, que cada crianga possui um jeito inico, um ritmo proprio de se relacionar, assim

como de manifestar emocgdes e curiosidade pelo mundo que a rodeia. E € essa singularidade
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que se apresenta a docéncia na Educagdo Infantil. Trata-se, portanto, de encontrar todos os dias

a oportunidade de contribuir para o desenvolvimento individual e coletivo de cada crianga que

chega a escola. Em outras palavras,
Cada crianca apresenta um ritmo e uma forma propria de colocar-se nos
relacionamentos e nas interagdes, de manifestar emogdes e curiosidade, e elabora um
modo proprio de agir nas diversas situagdes que vivencia desde o nascimento
conforme experimenta sensagdes de desconforto ou de incerteza diante de aspectos
novos que lhe geram necessidades e desejos, e lhe exigem novas respostas. Assim
busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as significagdes
que constroi, modificando-as continuamente em cada intera¢do, seja com outro ser
humano, seja com objetos. Uma atividade muito importante para a crianca pequena ¢
a brincadeira. Brincar da a crian¢a oportunidade para imitar o conhecido e para
construir o novo, conforme ela reconstrdi o cenario necessario para que sua fantasia

se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz. (BRASIL, 2009, p. 86).

Observa-se que a brincadeira permite, a crianga, viajar na fantasia e nas proprias
emocodes, construindo e reconstruindo conhecimentos, adquirindo e formando novos conceitos
que serdo ampliados na medida em que brincam e se relacionam na intensidade que as
brincadeiras sdo oferecidas pelos professores. Desse modo, para atender as especificidades da
questao do brincar na Educagao Infantil e sua importancia ao aprendizado da e na infancia,

As instituigdes de Educacdo Infantil precisam organizar um cotidiano de situagdes
agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianga e seu grupo de criangas ja
sabem sem ameacar sua autoestima nem promover competitividade, ampliando as
possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar, de
organizar pensamentos ¢ ideias, de conviver, brincar ¢ trabalhar em grupo, de ter
iniciativa e buscar solug¢des para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes

que circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo que possuem em
relac@o aos objetivos definidos em seu Projeto Politico-Pedagoégico. (BRASIL, 2009,

p- 88).

Conforme o exposto, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituigdes de Educacao
Infantil se constitui documento relevante na medida em que € atualizado em conjunto pela
comunidade escolar - pais, professores, funcionarios e demais sujeitos da escola. Assim, torna-
se mais clara a percepg¢ao de quais objetivos devem ser pensados, cujo alcance va ao encontro
das necessidades e realidade de cada crianga. Isso também contribui para a busca de solucdes
aos problemas e conflitos que surgem no cotidiano da escola, oportunizando mais perspectivas
de sucesso quando o trabalho ¢ realizado em equipe, a luz dos documentos norteadores.

Em 2021, a Prefeitura da cidade de Lages, SC, por meio da Secretaria de Educagdo
Municipal, langou as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educacao de Lages
(DCSMEL), nas quais aparecem as concepgdes de infancia, de crianca e de educacdo que

fundamentam o sistema educacional municipal.
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Conforme registrado no referido documento, faz-se necessario compreender que
infancia e crianca representam instancias diversas, ou seja, ndo existe uma unica infancia ou
crianga, porque se trata de conceitos elaborados socialmente (LAGES, 2021).

A partir dessa definicdo, pode-se salientar que as criangas ndo sao 0 que vao ser no
futuro, elas sdo o agora, ¢ o viver o momento, o presente da infancia, uma visdo que supera
concepgdes passadas. Trata-se de uma concepgao de crianga como sujeito que merece respeito,
que tem seu tempo e, principalmente, particularidades. Assim, “[...]. Esse entendimento da
infancia rompe com o paradigma da crianca fragil, inocente, dependente e incapaz, dando lugar
a concep¢ao da crianga rica, forte, poderosa e competente, construtora de conhecimento,
identidade e cultura”. (ANDRADE, 2010, p. 66).

Essas consideracoes reiteram a necessidade de se mudar a maneira como se define a
infancia. Para isso, cabe entender que a crianga tem opinides, direitos, habitos e merece ser
respeitada e ouvida sobre seus desejos e anseios e sobre os conhecimentos que deseja adquirir,
sendo pensada e percebida, sempre, como sujeito Uinico e criativo.

Desse modo, se faz necessario reconhecer a crianca como protagonista da
aprendizagem. Ao professor, cabe a mediagdo do conhecimento. Nesse sentido, para uma
educacdo de qualidade, faz-se necessario que os direitos de aprendizagem sejam garantidos e,
acima de tudo, que os direitos das criangas sejam respeitados. Sendo assim,

Um curriculo emerge da vida, dos encontros entre as criangas, seus colegas ¢ os
adultos e nos percursos do mundo. “Os contetidos™ a serem apropriados pelas criancas
cumprem o papel de articular a dinamica das relagdes e das significagcdes que dai

emerge enquanto respostas complexas as perguntas significativas e ndo mais
fragmentos de conhecimentos especificos. (BARBOSA, 2009, p. 50).

Pensando nas perspectivas apontadas, e retomando a discussdo sobre as Diretrizes
Curriculares da educacao do municipio de Lages, SC, pode-se dizer que o referido documento
sugere um curriculo que pensa na superagdo de praticas educativas com atividades prontas e
mecanicas que nao valorizam em nada a a¢do da crianga. Para isso, “[...] incorpora no curriculo
o conjunto ou principios estabelecidos pela LDB e DCN, reconhecendo as dimensdes
intelectuais, fisicas, afetivas, éticas, morais e simbolica de forma assegurar a aprendizagem
essencial em cada etapa da educacdo basica”. (DCSMEL, 2021, p. 59).

Desse modo, reconhece-se que o mais importante ¢ a proposi¢do de um curriculo que
contemple os principios basicos da crianga, tendo por base a Resolucao CNE/CBE n° 5, de 17
de dezembro de 2009, que institui, no Art. 3°, que “[...] o curriculo da EI ¢ concebido como
um conjunto de praticas que busca articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s

conhecimentos quer fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
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tecnologico”, portanto, que seja capaz “[...] promover o desenvolvimento integral da crianga
de zero a cinco anos de idade” (BRASIL, 2009, p. 1).

Cabe também destacar que, além de reconhecer e contemplar os saberes das criangas, o
curriculo da Educacao Infantil preconiza a hora do brincar, do sono, da alimentagao, o que diz
respeito as rotinas diarias das Instituicdes de Educagdo Infantil, do mesmo modo que o cuidar
e o educar. Ainda, o curriculo destaca principios basicos considerados fundamentais para atingir
os objetivos, sendo eles:

Eticos: Da autonomia, responsabilidade, da solidariedade e do respeito a0 bem comum
ao meio ambiente ¢ as diferentes culturas, identidades e singularidades; Politicos: Dos
diretos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica;

Estéticos: Da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo
nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2009, p. 16).

Ja no Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense (2019) sdo consolidados os principios éticos, estéticos e politicos. A fun¢do de cada
um desses principios € explicada por Barbosa (2009) da seguinte forma: funcao social: consiste
em acolher, para educar e cuidar de criangas entre 0 e 5 anos e 11 meses, compartilhando com
as familias o processo de formacdo e constituicdo da crianga pequena em sua integralidade;
fungdo politica: contribuir para que meninos ¢ meninas usufruam de seus direitos sociais e
politicos e exercam seu direito de participacdo, tendo em vista a sua formagdo na cidadania;
funcdo pedagdgica: a escola como um lugar privilegiado de convivéncia e amplia¢ao de sabres
e conhecimento de diferentes naturezas entre criangas ¢ adultos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido assunto bastante discutido nao
somente no meio académico e educacional, mas também nas midias nos ultimos anos. Desse
modo, cumpre ressaltar que, em relagao a Educacao Infantil, estabelece um novo marco ao
reconhecé-la como primeira etapa da Educa¢do Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
(BRASIL, 2018, p. 7).

Pode-se dizer, assim, que a BNCC foi criada a fim de estabelecer conhecimentos,
competéncias e habilidades que os estudantes devem adquirir em cada uma das etapas da
Educacdo Basica. O objetivo é, portanto, assegurar a todos os estudantes o acesso a uma

educacao que lhes permita o desenvolvimento de habilidades que vao refletir na sua vida adulta.
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No que tange a Educagao Infantil, para Simiano e Simao (2016, p. 82) “[...]. A BNCC
[...] remete a pensar a organizagdo de uma proposta pedagodgica que conceba o espago da
educagdo infantil como um tempo e um espago de experiéncias significativas a serem vividas e
compartilhadas [...]”. Nesse sentido, pode-se salientar que a BNCC direciona a Educagao
Infantil a um planejamento e desenvolvimento de propostas pedagogicas voltadas a criangas de
zero a cinco anos de idade que oportunizem vivéncias significativas, permitindo-lhes explorar
e experimentar o0 mundo ao seu redor. O brincar, cabe dizer, consta na BNCC como um dos
direitos de desenvolvimento e forma de aprendizagem da Educagao Infantil. Assim, € percebido
como modo de exploracdo tanto do ambiente escolar interno, quanto externo a escola,
proporcionando, a crianga, descobertas, portanto, ¢ parte fundamental do aprendizado e do
desenvolvimento pessoal e em grupo do sujeito infantil.
Para que o brincar seja significativo a formagdo da crianga, propdem-se, na Base
Nacional Comum Curricular (2018):
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos ¢ tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2018, p. 38).

Pode-se, assim, entender que a Base Comum Curricular ndo ¢ um curriculo, mas sim
um documento que embasa a estrutura da Educacdo Infantil. Por essa razao, o documento se
constitui a partir de eixos estruturantes, dos direitos de aprendizagem e dos campos de
experiéncia. Esses aspectos, cabe dizer, trazem mudangas ao contexto da Educacdo Infantil,
bem como, outras formas de aprendizagem, na medida em que determinam as interagdes e as
brincadeiras como eixos estruturantes na Educagdo Infantil, pautados no interagir e no brincar.
Interagdo e brincar, caracterizam, assim, o cotidiano da infancia, proporcionando aprendizagens
e potenciais no desenvolvimento integral da crianga (BRASIL, 2018).

Antes de continuar as discussdes, cabe fazer consideragdes a respeito dos termos
competéncias ¢ habilidades presentes na BNCC. Isso porque, embora haja criticas positivas ao
documento e ao que ele considera essencial a ser desenvolvido na Educagao Basica, h4 autores
que percebem essa Base sob um olhar mais critico, em especial quanto a esses conceitos.

Além disso, ¢ importante ressaltar que a BNCC vigente ¢ fruto de trés versoes diferentes.
A ultima, aprovada em 2017, ndo levou em consideracao as discussdes anteriores, estabelecidas
por professores e profissionais que atuam na Educacdo Basica. Isto ¢, a BNNC em questio tem,
na sua ultima versdo, o olhar mais voltado aos interesses politicos € econdomicos neoliberais e

de institui¢des privadas que, hd muito, buscam interferir na educagdo nacional brasileira, “[...]
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como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI), a Organizagao Mundial
do Comércio (OMC), a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), dentre muitos outros”. (BRANCO et al., 2019, p. 57).

Para os mesmos autores, o ensino por competéncias e habilidades tende a formar pessoas
para o capital, individualizadas, sem um pensamento critico. Conforme ressaltam os autores, o
ensino por competéncias individualiza e ndo considera as diferentes realidades, porque a BNCC
busca formar a todos igualmente. S6 que essa igualdade nao acontece, porque o contexto social,
econOmico e cultural de um territorio tdo amplo quanto o brasileiro ¢ diferente de uma regiao
para outra, de um estado para outro (BRANCO et al, 2019). Entende-se, assim, que as
competéncias destacadas na BNCC ndo estdo relacionadas com a realidade dos sujeitos, haja
vista que o Brasil também se apresenta como um pais de desigualdades sociais, econdmicas,
mas com uma rica diversidade sociocultural. No entanto, quando se pensa um curriculo base
comum para todos, a diversidade perde lugar. Dai a critica dos autores em relagdo ao ensino
por competéncias e habilidades que adapta uma base comum, mas nao forma para uma visao
critica a respeito da realidade na qual as pessoas estdo inseridas (BRANCO et al., 2019).

Também ¢ importante dizer que as criticas a respeito do modo como a BNCC aborda o
ensino por competéncias e habilidades transfere a responsabilidade do ensino somente para os
professores e a responsabilidade de alcancar um bom nivel de aprendizagem somente aos
alunos. Esquece-se, assim, que a educagdo precisa de muito mais do que isso, como
investimentos em materiais adequados para o ensino, escolas com boa estrutura, formagado de

professores e valorizagdo do profissional docente, por exemplo.

2.4.1 Educacao Infantil no contexto da Educacio Basica

Com a promulgacao da LDB, em 1996, a Educac¢ao Infantil passou a integrar a Educacao
Bésica e tinha como publico criangas de 0 a 6 anos de idade. Com a alteragdo dessa lei em 2012,
o ensino fundamental passou de oito para nove anos, reduzindo um ano que, até entdo, era
proprio da Educacao Infantil. Dessa forma, como sabemos, a primeira etapa da Educagao Basica
¢ destinada, atualmente, a criangas de zero a cinco anos de idade (BRASIL, 2018).

Cabe lembrar que, a partir de 2013, por meio da Lei 12.796, a LDB 9394/2006 foi
alterada e tornou-se obrigatoria a matricula na Educagdo Infantil para criangas a partir dos
quatro anos de idade. Isso também contribuiu para uma maior demanda por instituicdes
escolares de Educac¢do Infantil, bem como, a busca por novas politicas publicas que atendam a

essa demanda (BRASIL, 2009; LAGES, 2021).
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Segundo Andrade (2010, p. 95), “[...] a formulag¢do da politica de educagdo infantil
reconhece o direito das criangas pequenas a educacdo, valorizando o papel da infancia no
desenvolvimento do ser humano e, sobretudo, a importancia da educacao na construcao da
cidadania”. Desse modo, educar e cuidar, hoje, sdo considerados como agdes aplicadas em

conjunto e cada vez mais defendidas na Educagdo Basica. Nesse contexto,

Como primeira etapa da Educagdo Basica, a Educagdo Infantil ¢ o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa,
na maioria das vezes, a primeira separagdo das criangas dos seus vinculos afetivos
familiares para se incorporarem a uma situagao de socializagdo estruturada. (BRASIL,
2018, p. 36).

Por caracterizar um momento em que a crianga ¢, de certa forma, separada do seu
contexto familiar ao qual estd habituada e entra em outro ambiente, no qual vai estabelecer
novas relacdes e interagdes, cabe entender que esse momento requer pensar duas situagdes
basicas: o educar e o cuidar, “[...] entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo
educativo [...]”. (BRASIL, 2018, p. 36).

Reitera-se, aqui, que a percepcao em relagdo a Educagao Infantil vem mudando. Desse
modo, o cuidar da crianca passou também para o acompanhamento do desenvolvimento ¢ do
aprendizado, cabendo essa responsabilidade a/ao professor/a. De acordo com Oliveira et al.
(2012, p. 57), “[...] cuidar € uma acdo complexa que envolve diferentes fazeres, gestos
preocupacgoes, atencao e olhares, ¢ muito importante que o cuidar seja tecido na relagdo entre
sujeitos que estabelecem intimidade: a/o professora/or e as criancas”.

Para que se possa atender as especificidades que compreendem o universo da Educacdo
Infantil, a BNCC propde seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,

participar, explorar, expressar-se, conhecer-se, explicitando cada um deles:

o Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relag@o a cultura e as diferengas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
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o Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogoes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢ao escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2018, p. 38).

Conforme o mesmo documento, os direitos relacionados tém como objetivo oportunizar
as “[...] condicdes para que as criancas aprendam”. (BRASIL, 2018, p. 35). Ainda, aponta-se
que o processo educacional na Educacao Infantil deva ser desenvolvido de forma a oportunizar,
as criancgas, situagcdes nas quais elas tenham que “[...] desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los”. A
oportunidade de protagonizar a propria aprendizagem também se torna relevante a crianga na
medida em que contribui na formacao de “[...] significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social
e natural”. (BRASIL, 2018, p. 35).

Frente ao exposto até aqui, pode-se perceber que a Educacdo Infantil vem sendo
reconhecida em sua singularidade, ou seja, conforme Berteli (2013), ela ndo se restringe apenas
ao cuidado dispensado as criangas, mas compoe, também, a educagao formal, e, nesse contexto,
devem ser considerados os aspectos afetivo, social, cognitivo, psicologico e social da crianga.

Além disso, salienta-se que a brincadeira ¢ percebida como um dos mais importantes
direitos da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga. Isso implica dizer, conforme
organizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, que essa etapa da
escolarizagdo tem como uma de suas premissas acolher as situacdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criancas e seus saberes entrelacados aos conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural da sociedade brasileira (BRASIL, 2016).

Cabe lembrar, também, retomando aspectos histdricos, que a ideia de um curriculo
especifico para a Educacao Infantil ainda estd em discussao, ou seja, “[...] tem sido um campo
de controvérsias e de diferentes visdes de crianga, de familia, e de fungdes da creche e da pré-
escola [...]”. (BRASIL, 2009, p. 6). Com a atual BNCC, contudo, algumas questdes tém sido
pontuadas. Nas 21 paginas destinadas a Educacdo Infantil, situam-se os: I) direitos de
aprendizagem; II) campos de experiéncia; III) objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e
IV) grupos etarios, o que, de certa forma, especifica um curriculo ou, pelo menos, parte dele
para as mais diversas institui¢des de Educacao Infantil.

Nesse sentido, os direitos de aprendizagem situam-se no campo da intencionalidade
pedagogica e dividem-se, como também ja relacionado nesta dissertacdo, em seis situacdes:

conviver, brincar, participar, explorar, conhecer-se, expressar. Cabe ressaltar, portanto, que a
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efetivacdo desses direitos coloca a possibilidade de construir sujeitos dialogicos, criativos e
sensiveis, tendo acesso as producdes culturais, desde as artes até as tecnologias, ampliando o
conhecimento de cada crianca, seja de forma individual, seja coletivamente, integrando
diferentes linguagens na constru¢ao de uma imagem positiva de si e do grupo em que se insere.
Desse modo, os direitos de aprendizagem multiplicam-se em “[...] objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento”. Ja “[...]. Os campos de experiéncias” compdem “[...] um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”.
(BRASIL, 2017, p. 38).

Dessa forma, a educagdo de qualidade assegurada em lei ¢ um direito da crianga.
Portanto, cabe, aos professores, colocar em pratica esse direito dentro do espaco pedagogico,
explorando as propostas definidas, dentre outros documentos, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil e na Base Nacional Comum Curricular.

Quanto a fungdo do professor da Educacdo Infantil, cabe salientar a questio da
intencionalidade das suas praticas, tendo como norte o desenvolvimento integral dos sujeitos.
Para tanto, se faz necessdrio permitir a crianca que ela crie, invente, use sua propria imaginagao
e autonomia. Desse modo, de acordo com Bondioli ¢ Mantovani (1998), “[...] com
intencionalidade educativa”, o professor “[...] planeja, organiza e coloca a disposi¢do das
criancas tempos, espacos € materiais que favorecam provocacdes a imaginacao e desafios ao
raciocinio”. J& nas palavras de Finco (2015, p. 234), isso permite a crianca dar “[...] asas a
curiosidade, proporcionando espanto, descoberta, maravilhamento e todas as formas de
expressao nas mais diferentes intensidades”.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL
2009) entendem que a “[...] proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve
abonar que elas cumpram plenamente sua fungdo sociopolitica e pedagogica”, sendo, portanto,
o documento norteador das praticas pedagogicas dos professores. A partir dessas diretrizes,
orienta-se que o docente ofereca condigdes para que as criangas exercam seus direitos civis,
humanos e sociais, que possibilite convivéncia que amplie conhecimentos e, também, que
construa formas de sociabilidade e subjetividade. Nesse sentido, a

[...] proposta pedagogica das institui¢des de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacgdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protecdo, a saude, a liberdade, confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2009).
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Cumpre lembrar, também, a BNCC nesse contexto, salientando que, embora seu carater
mandatorio, ela também oferece, as instituicdes e aos sistemas de ensino, seu espaco de
autonomia. Contudo, ainda que permita essa autonomia, o referido documento ndo considera a
complexidade das intimeras disparidades socioculturais, politicas ¢ econdmicas de cada
contexto social em que as escolas estdo inseridas.

Ainda, ¢ importante apontar a diferenca entre a BNCC e as DCNE]I, haja vista que ambas
sao citadas como documentos norteadores da Educagdo Infantil. Pode-se dizer que as DCNEI
estabelecem os direcionamentos da Educacao Infantil, enquanto a BNCC faz a articulagao
dessas diretrizes com o esperado em cada etapa da educacao basica, com os conteudos base da
educacdo brasileira. Conforme Pereira, a BNCC substitui as DCNEI. Significa dizer que ela ¢
“[...] documento normativo fruto de uma determinacao legal imposta pela Lei 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”, notadamente no “artigo 260”, portanto,
esta orientada “[...] pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana
integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica”. (BRASIL, 2017, p. 7).

Conforme Pereira (2020), a BNCC “[...] esta subordinado[a] as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil”, embora ndo deixe isso claro, gerando, de certa forma, a
ideia de que um documento exclui o outro, ou seja, “[...] o texto da BNCC ndo explicita esta
informacao com clareza suficiente para compreensao de todos os educadores e educadoras e
demais profissionais que trabalham na Educagdo Infantil”. (PEREIRA, 2020, p. 75). Nesse
sentido, o curriculo no qual os Campos de Experiéncia sdo originados

[...] busca romper com os modelos tradicionais a partir de uma abordagem baseada
em ouvir ao invés de falar, em que a duvida e a fascinagdo sdo fatores bem-vindos,

juntamente com a investigagio. E uma abordagem na qual a importancia do
inesperado e do imprevisto ¢ reconhecida. (FINCO, 2015, p. 243).

Para a mesma autora, a se¢do por campos de experiéncia constante na BNCC tem como
norte “[...] a construgdo de experiéncias e processos compartilhados com as criangas e as
familias”. (FINCO, 2015, p. 243). Ja para Fochi (2015, p. 221), “[...] a organizacdo de um
curriculo por campos de experiéncia consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer
e o agir das criangas”. Assim, a organiza¢ao dos elementos didaticos que descrevem os campos
de experiéncia ndo sdo particularidades da Educag¢do Infantil, mas sim de toda a pedagogia. E
esta se fundamenta nas perspectivas relativas de cada contexto em que a crianca se insere,
buscando a experimentacdo do mundo e o comportamento das coisas ao seu redor. Trata-se, em

outra analise, de um ramo da pedagogia, qual seja, a didatica, porém,



42

[...]. O sentido classico do termo “didatica” (arte de ensinar) ndo atende as
especificidades da educag@o infantil. Na verdade, podemos atualiza-lo a partir de uma
perspectiva de didatica como construgdo de contextos e estratégias que fagam com
que o estado de surpresa permaneca na crianga, permitindo que ela se lance a
experimentar e descobrir como ¢ estar no mundo, como as coisas funcionam e como
podemos nomea-las. (FOCHI, 2019, p. 02, grifos da autora).

Conforme a autora, pensar o termo didatica tendo como foco a Educagado Infantil condiz
a pensar a crianga como sujeito ativo no processo de aprendizagem. Para que essa concepgao
se torne vidvel, € necessario que a crianga experimente, explore e descubra o mundo a sua volta.
No sentido exposto, a Educagdo Infantil ndo estd limitada unicamente a aquisicdo de
conhecimentos. Ela vai além, ao considerar, também, praticas pedagogicas que oportunizem o
desenvolvimento de habilidades e de competéncias necessarias aos sujeitos em todas as
situacdes e fases da vida, a exemplo da habilidade/capacidade de observar, experimentar,
questionar e explorar o mundo.

Isso se relaciona ao processo de organizacdo da BNCC, que consiste em cinco campos
- O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo e Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes - que
formam uma sequéncia de aprendizagens (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, pode-se dizer que, textualmente, os campos de experiéncias procuram
romper com a educagdo que se organiza em forma de contetidos disciplinares para dar énfase a
uma educagdo que priorize a articulagdo de saberes que relacionem a vida escolar com a vida
cotidiana das criancas. Cabe lembrar, ainda, que

Os contetidos iniciais da educag@o das criangas pequenas apresentam uma profunda
relacdo com a vida cotidiana. S3o, inicialmente, os contetidos desta faixa etaria: o
alimentar-se, o lavar-se e o vestir-se, o descanso, o controle do corpo, o brincar, o
jogar e o explorar a si mesmo e ao entorno, o separar-se € o reencontrar-se, o
movimentar-se, o0 conviver com o0s demais e tantos outros conteudos. Nessa
perspectiva, as praticas sociais ndo sdo a¢des banais, pois sdo a¢des que envolvem
emocdo, desejo, corpo, pensamentos e linguagens. Os contetidos da educag@o infantil
tém como referéncia a aprendizagem das praticas sociais de uma cultura, isto é, as

acdes que uma cultura propicia para inserir os novos na sua tradicdo cultural.
(BRASIL, 2009, p. 83).

Na Educacdo Infantil, para que os campos de experiéncias sejam desenvolvidos,
conforme a referida Base, ¢ necessario desconstruir a ideia do eu infantil que se tinha até alguns
anos, cuja pratica ainda se pautava na educacdao do século XX. Uma pratica, portanto, que
pensava o cotidiano da Educagdo Infantil como um espaco artificial em que a aprendizagem
adotava uma abordagem bioldgica, ou seja, baseada na crenca de que o ser humano desenvolve

determinadas aptiddes conforme o crescimento natural e bioldgico.
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Na teoria de Vygotsky (2007), entende-se que a formacdo se da tanto a partir das
interagdes como possibilidade de crescimento intelectual e aprendizagem, quanto da
aprendizagem bioldgica, ou seja, do crescimento natural do ser. Para Vygotsky (2007), o ser
humano, por mais que pertenca a espécie humana, so sera humanizado a partir das relagdes com
os outros. Dessa forma, ¢ o grau de interagdo que vai determinar o rumo da inteligéncia e da
personalidade da crianca. Por essa razdo, a rotina das institui¢des de Educacdo Infantil pauta-
se em habitos cotidianos, como vestir-se, comer, dormir, falar, brincar e interagir de forma
saudavel e espontanea com todas as pessoas que fazem parte do contexto escolar.

No que diz respeito a organizagdo da aprendizagem conforme a BNCC (BRASIL,
2017), os eixos estruturantes Interacdes e Brincadeiras' devem ser prioridade na Educacio
Infantil, pois sdo compreendidos como possibilidade relevante para a aprendizagem. Quanto a
isso, cabe dizer que a aprendizagem ocorre a partir do estimulo ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias, motivo pelo qual o professor da Educa¢ao Infantil deve organizar-
se e planejar suas atividades conforme os eixos propostos no referido documento.

Nesse sentido, os campos de experiéncia organizam-se, na Educagdo Infantil, em um
conjunto de praticas que encadeiam os saberes e fazeres das criancas com o conhecimento ja
sistematizado pela humanidade. Trata-se de um processo que se dedica a compreensao de que
a experiéncia na Educacdo Infantil ndo ¢ a busca de um resultado, pois toda crianca precisa
passar por um ciclo para chegar na elaboracdo de um contexto. Entende-se, assim, que
professores atuantes na Educacdo Infantil precisam ter conhecimento a respeito do
desenvolvimento das criangas, conhecer suas potencialidades e, a partir disso, organizar
atividades fundamentadas na intencionalidade. Significa dizer, portanto, que a fun¢do do
professor que atua na Educacdo Infantil € a de ser um mediador das experiéncias das criangas.

Para Oliveira (2007), somos a Unica espécie que nasce com aptiddo e predisposicdes, 0
que leva a refletir que a missdo do professor ¢ considerar que todas as criancas sdo capazes de
aprender e desenvolver competéncias e habilidades, sendo que, nesse campo, os conhecimentos
e saberes sao mediados pelos professores da Educagdo Infantil. J4 Formosinho (2007) entende
a mediagdo pedagogica como caminho para o conhecimento e a aprendizagem na Educacao
Infantil. O professor, nesse caso, se torna aquele que oportuniza experiéncias motivadoras da
aprendizagem significativa das criangas, portanto, ¢ responsavel pela intencionalidade das

experiéncias e praticas pedagogicas, tanto internas quanto externas ao ambiente escolar. Para

! Importante salientar que os termos interagdes € brincadeiras s6 foram incorporados 8 BNCC na tltima versdo,
de 2017.
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que essa intencionalidade se concretize, diferentes materiais e espacos podem ser introduzidos
e pensados como ferramentas que contribuam para a aprendizagem das criangas.

Em outras palavras, o professor da Educagao Infantil deve ser mediador de experiéncias
entre as criangas no ambiente escolar, considerando a crianga como um ser Unico e protagonista
da propria historia. Caso ele ndo atue como mediador, € sim como transmissor, pode
impossibilitar a crianga que pense por si mesma e crie as proprias hipoteses a partir das
experiéncias que vive. Conforme entende Tristao,

Sédo os olhares das professoras que estardo dando sentido a tudo o que acontece, com
as pequenas criangas, podendo cair no turbilhdo caracteristico da rotina do trabalho
diario, tratando-os como um todo homogéneo, ou fomentando experiéncias para os
pequenos, percebendo-os como plurais. Parece-me que um determinante para que as
praticas docentes deem-se de uma ou de outra forma € o quanto a professora conhece
cada uma das criangas, reconhece suas multiplas linguagens, valoriza os seus gestos,
expressoes, siléncios, olhares... Demonstrando, assim, o quanto esta disponivel para

perceber cada uma delas, abrindo mao, muitas vezes, do repertdrio de conceitos (e
pré-conceitos) que construiu ao longo da sua pratica docente. (TRISTAO, 2004, p. 5).

E pertinente afirmar, assim, que o professor precisa encantar as criangas, criando um
ambiente capaz de despertar a magia do aprender, mostrando aos pequenos as diferentes
possibilidades, por meio de vivéncias significativas, pois, conforme ja afirmado, o professor da
Educagdo Infantil tem como fung¢do mediar as experi€éncias que se constituirdo em
aprendizagem. Dessa forma, viabilizar uma melhor interacdo da crianga consigo mesma, com
os adultos ao seu redor, como pais e professores, ¢ um dos caminhos. Além disso, cabe, também,
buscar nas experiéncias vividas pela crianga o desenvolvimento de sua autonomia, do
autoconhecimento e da nog@o de respeito ao proximo.

Trata-se, conforme relaciona a BNCC, de mediar o conhecimento a partir de campos de
experiéncia, cujo contexto tem como base o disposto nas DCNEI em relacdo aos saberes e
conhecimentos fundamentais, portanto, associados as experiéncias das criancas. Nesse sentido,
quando se pensa em uma educacdo por “[...] campos de experiéncia”, tem-se em mente a
condugdo do “[...] trabalho pedagdgico por meio de praticas abertas as iniciativas, desejos e
formas proprias de agir da crianga”. Assim, essas praticas, “[...] mediadas pela professora,
criam um rico contexto de aprendizagens significativas”. Significa dizer que “[...]. Os campos
de experiéncias indicam a participa¢do da crianga em situagdes nas quais, ela constréi nogdes,

afetos, habilidades, atitudes e valores, construindo a sua identidade.” (LAGES, 2021, p. 133).

2.4.2 O eu, o outro e o0 nos

Criangas de todas as idades se constituem como sujeitos € necessitam comunicar-se.

Isso ¢ essencial, ou seja, trata-se de uma estratégia de sobrevivéncia, pois, “[...] desde o
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nascimento, 0s pequenos” se comunicam “[...] por meio de multiplas linguagens, relagdes e
modos de estar no mundo”. (RICHTER; BARBOSA, 2010, p. 87).

Assim, cabe dizer que a¢des simples como comer com a propria mao, segurar Copo com
liquidos, calgar os sapatos, cuidar e guardar os objetos e brinquedos pessoais sdo atividades
cotidianas e permanentes, mas que necessitam de objetividade por parte do professor (PINTO,
2018). Ou seja, o professor tem um papel fundamental no incentivar a crianga para novas
conquistas e descobertas, bem como, por organizar espagos que mais combinam com a turma
na qual atua, nas faixas etarias definidas pela BNCC, quais sejam: bebés, criangas bem

pequenas e criangas pequenas.

[...] na Educacgdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interagdes e a brincadeira como eixos
estruturantes. (BRASIL, 2018, p. 44).

Quanto aos campos de experiéncia, as institui¢des de Educagdo Infantil formam um
importante espaco de socializagdo e devem auxiliar na construg¢do da autoimagem positiva, do
respeito mutuo. Isso se dd a partir da promoc¢do de estratégias que contribuam para o
desenvolvimento da autonomia individual e coletiva.

Desse modo, reitera-se que “[...]. E na interagdo com os pares e com adultos que as
criancas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar”, por consequéncia, “[...]
vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de
vista”. A partir das “[...] primeiras experiéncias sociais (na familia, na institui¢do escolar, na
coletividade)”, as criangas “[...] constroem percepg¢des e questionamentos sobre si € sobre os
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais”.
Nesse mesmo caminho, conforme as criangas “[...] participam de relagdes sociais e de cuidados
pessoais”, elas também “[...] constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio”. (BRASIL, 2018, p. 40).

Cabe dizer, que o professor tem como uma de suas fungdes apresentar “...]
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais,
outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo”,
com “[...] costumes, celebragdes e narrativas” diversas para que possam, compreender o eu, o
outro e o nds. Assim, € por meio das experiéncias que as criangas ampliam “[...] o modo de
perceber a si mesmas e ao outro”, aprendem a “[...] valorizar sua identidade, respeitar os outros

e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos”. (BRASIL, 2018, p. 40).
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2.4.3 Corpo, gestos e movimentos

A primeira forma de comunica¢do ¢ o corpo, desse modo, gestos € movimentos
permitem refletir sobre a importancia desse campo de experiéncia. Isso porque, “[...]. Mais que
biologico, somos corpo social, afetivo, historico, cultural” e, nessa compreensao, “[...]. As
primeiras formas de comunicar sdo pelo corpo por meio de gesto e movimentos [...]”. (PINTO,
2018, p. 123).

A respeito do movimento, cabe lembrar que ndo se trata de acdo praticada pela crianga
desde que nasce, ou antes mesmo, ainda no utero, onde ela se movimenta constantemente. Apos
0 nascimento, os movimentos vao gradativamente se desenvolvendo e ultrapassam a esfera do
“[...] simples deslocamento no espago”. Ou seja, pelo movimento, a crianga expressa o que
sente € 0 que pensa. Assim, ao longo dos primeiros anos de vida, ela desenvolve habilidades
para rolar, segurar objetos, “[...] engatinhar, caminhar, correr, girar, saltar”, também brinca
sozinha “[...] ou em grupo, a cada dia com mais controle sobre o proprio corpo e conhecendo
novas possibilidades de interagdo com o mundo”. (ALVAREZ, 2013, p. 39).

Segundo Filgueiras (2017, p. 11), “[...] a primeira fun¢do do movimento na vida da
crianca ¢ afetiva. Através do movimento ela estabelece o didlogo tonico-emocional com o
ambiente humano”. A partir disso, € possivel compreender que o movimento permite a crianga
se expressar, brincar, imitar e construir sua autonomia, identidade e aprendizagem.

Nesse sentido, no campo de experiéncias “corpo, gestos € movimentos”, conforme a
BNCC, entende-se que:

[...] com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontineos), as criangas, desde cedo, exploram o
mundo, o espago e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam- -se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e

cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. (BRASIL,
2018, p. 40).

Cabe ressaltar, também, em relagdo ao corpo, aos gestos € movimentos, que a crianga
se manifesta por meio de diferentes linguagens, “[...] como a musica, a danca, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta”, uma comunicagdo que se da ““[...] no entrelagamento entre corpo,
emocdo e linguagem”. (BRASIL, 2018, p. 40).

A musica, por exemplo, pode ser considerada como uma linguagem com a qual as
criancgas tém afinidade. Na escola, nao ¢ dificil vé-las dancando e cantando. Dessa forma, a
musica se constitui como uma possibilidade de expressdo e de conex@o com as emogdes por

parte da crianca. Quanto a danca, que também ¢ uma forma de linguagem, ela permite as
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criangas o movimento livre, a criatividade e lhe permite maior consciéncia a respeito do proprio
corpo, bem como, contribui para o desenvolvimento da coordenagdo motora (BRASIL, 2018).

Constata-se, portanto, que diferentes experiéncias, por meio de diferentes linguagens,
contribuem para que a crianga conheca e reconheca “[...] as sensacdes e fungdes de seu corpo
e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro € o que pode ser um risco
a sua integridade fisica”.

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil tem como fungado “[...] promover oportunidades
ricas para que as criangas possam [...] explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo”. Isso permite, a elas, “[...] descobrir
variados modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.)”. (BRASIL, 2018, p. 41).

Todavia, cabe ressaltar que isso tudo s6 € possivel quando se promove, na Educagdo
Infantil, a interacdo das criancas com seus pares, com os adultos, com os sujeitos da escola.
Assim, esse espago ressignificado a partir das interagdes, vai oportunizar, a crianga, novas

experiéncias (BRASIL, 2018).

2.4.4 Tracos, sons, cores e formas

As artes visuais, a musica, a danga e o teatro formam uma privilegiada agao sobre a
construcdo dos sujeitos, pois, através desse campo de experiéncias, as criangas adquirem
conhecimentos e se apropriam de linguagens importantes para sua constru¢gdo como sujeitos.
Nesse sentido, “[...] das inimeras formas dos seres humanos se expressarem reconhece-se que
as artes visuais, a musica a danca e o teatro sao linguagens privilegiadas para a constitui¢cao
estética dos sujeitos”. (PINTO, 2018, p. 124).

O desenvolvimento de diferentes sensacdes, emogdes e aprendizagem também completa
os objetivos desse campo de experiéncia, pois,

Os pequenos nos convidam a experimentar. Eles tém a arte dentro de si. Eles criam
arte. Eles nos dizem algo. Algo que perdemos. Algo atraente e sedutor. Algo que
reconhecemos. E que ndo podemos explicar. Tudo ¢ muito maior. Para as criangas

pequenas existe uma conexao direta entre vida e obra. Essas sdo coisas inseparaveis.
(HOLM, 2007, p. 3).

As artes visuais constituem-se como recurso importante a aprendizagem na Educagao

Infantil, porque tanto a danca, quanto a musica, o desenho, a pintura, dentre outras
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possibilidades, precisam fazer parte do planejamento e das praticas pedagdgicas do professor
que atua na Educagdo Infantil.
De acordo com a BNCC, constituem-se como objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento do campo de experiéncias “tragos, sons, cores ¢ formas™:
[...] Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da institui¢ao escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga ¢ o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias producdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dangas, mimicas, encenagdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagido de
diversos materiais e de recursos tecnologicos. Essas experiéncias contribuem para
que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros ¢ da realidade que as cerca. Portanto, a
Educagdo Infantil precisa promover a participacdo das criangas em tempos € espagos
para a produgdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e

potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas. (BRASIL, 2018, p. 42).

Cabe dizer, a partir do exposto, que a promog¢do do contato com diferentes
manifestagdes artisticas e culturais na Educagdo Infantil ¢ uma importante forma de mediar a
formacgao das criancas. A diversidade de linguagens exposta as criangas contribui para vivéncias
significativas que lhes permitem expressar o que sentem a partir da, e com, musica, do teatro,
da danga, da pintura, por exemplo.

Essas situagdes também oportunizam o desenvolver da sensibilidade e da criatividade
da crianca, o que amplia suas possibilidades de expressdo. Nesse sentido, quando manipulam
materiais diversos e outros recursos, como os tecnolédgicos, ela pode criar produgdes artisticas
e culturais proprias, desenvolvendo ndo s a expressao artistica, mas também o senso estético
e critico. Além disso, aprende a conhecer a si, aos outros € amplia seu repertorio artistico-

cultural.

2.4.5 Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Na interagdo com outras pessoas € por meio da linguagem nos constituimos como
sujeitos. E essa construgdo, no que diz respeito a educagdo escolar, tem inicio na Educagao
Infantil, que deve ser, portanto, um ambiente privilegiado para a constru¢do e aprimoramento
de diferentes linguagens por meio da escuta, da fala, do pensamento e da imaginagao.

Nesse caso, o professor podera colocar a crianga em contato com o mundo do leitor e

do escritor, incentivando seu pensamento € imagina¢do de maneira criativa e ludica. Assim,
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Criancas que ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabética brincam imitando a
escrita, criando historias a partir de textos verbais e visuais. A crianga reelabora,
reconstroi, reformula elementos constitutivos da escrita, langando mao da sua forma
peculiar de pensar e das suas referéncias muito proprias sobre o mundo. Néo ¢é preciso
que a crianca compreenda as relagdes entre fonemas e grafemas para construir
sentidos ao escutar a leitura de uma historia ou ao elaborar narrativas a partir de um
livro de imagens, por exemplo. As criangas formulam hipdteses, criam historias,
inventam sentidos atestando, assim, o seu protagonismo em relagdo ao processo de
construcao de conhecimentos sobre a linguagem escrita. (BAPTISTA, 2010, p. 3)

Incentivar a crianga para o mundo da leitura e da escrita aguca a imaginagdo e
pensamentos na infancia, juntamente com as interacdes e as brincadeiras, tornando, assim, o
processo de letramento mais significativo. De acordo com a BNCC, quanto aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e
imaginacdo”, destaca-se que,

[...]. Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacao
do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o
choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro.
Progressivamente, as criangas vdo ampliando e enriquecendo seu vocabulario e
demais recursos de expressdo e de compreensao, apropriando-se da lingua materna —
que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educagéo
Infantil, ¢ importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e
ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois ¢ na escuta de histdrias,
na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a

crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
(BRASIL, 2018, p. 42).

Conforme destacado na BNCC, compreender e se comunicar efetivamente ¢ uma
habilidade fundamental para o desenvolvimento das criancas, ressaltando esse como um dos
relevantes papéis da Educagdo Infantil. No contexto dessa etapa de escolarizagao, ¢ importante
oferecer a crianca um ambiente favoravel a interacao entre ela e os adultos, com foco na pratica
da escuta ativa, do didlogo e da expressao livre.

Assim, usar diferentes linguagens (oral, gestual, corporal e visual) ¢ caminho para
estimular a comunicagdo e a expressdo das criancas. Aliam-se a esse contexto as atividades
relativas a leitura, a contacdo de historias e a dramatiza¢do que auxiliam tanto no ampliar do
vocabulario, quanto na compreensao, por parte da crianga, daquilo a que ela esta sendo exposta,
estimulando sua imaginagao e sua criatividade.

Nao se pode esquecer, porém, que cada crianca tem um ritmo proprio de
desenvolvimento. Por isso, o professor que atua na Educagdo Infantil precisa, tanto entender e
conhecer a crianga, quanto respeitar e valorizar a individualidade, criando oportunidades para

que cada uma se desenvolva no seu tempo, no seu ritmo. Assim, pode-se dizer que a organizagao
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de um ambiente seguro e acolhedor, no qual as criangas se sintam livres para se expressar e

experimentar, ¢ fundamental para o sucesso do processo de aprendizagem.

2.4.6 Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes

Os bebeés, as criangas bem pequenas € as criangas pequenas desde muito cedo podem
ser inseridos no ambiente em que vivem. Significa dizer que podem ter contato com outros
espacos para além do familiar, o que se torna uma possibilidade de situar-se na rua, no bairro e
na cidade onde moram. Como as criangas, desde pequenas, sao bastante curiosas, a exposi¢ao
e a vivéncia em diferentes espagos as levam a buscar entender as questdes relativas ao mundo.
Nesse sentido, a BNCC expde como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo

de experiéncias “espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes’:

[...]. As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes, em
um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas,
elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo
fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulacdo etc.) e o mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre
as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradigdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente,
com conhecimentos matematicos (contagem, ordenagdo, relagdes entre quantidades,
dimensdes, medidas, comparagdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento
de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto,
a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses
e consultar fontes de informag@o para buscar respostas as suas curiosidades e
indagagdes. Assim, a instituigdo escolar estd criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano. (BRASIL, 2018, p. 42-43).

As colocagdes acima relacionadas abordam a importancia de fornecer experiéncias
diversificadas e significativas para as criangas na Educacdo Infantil, pois elas se constituem
oportunidade as criangas para explorar e compreender o mundo ao seu redor. Isso inclui ndo
apenas espagos fisicos e tempos cronoldgicos, mas também aspectos sociais e culturais, bem
como conceitos matematicos. Nesse sentido, as criangas comecam a entender melhor as
transformagdes da natureza quando lhes € permitido brincar e interagir em areas externas, com
agua, areia, terra, assim como em atividades simples, como olhar a chuva, ouvir o canto dos
passaros, seguir a fila das formigas, entre outras. Sdo atividades que promovem importantes
aprendizagens, marcadas pela intera¢do e o protagonismo na Educagdo Infantil, especialmente

no campo de experiéncia em questdo (PINTO, 2018).
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Cabe destacar, também, quanto as atividades matematicas, que elas podem envolver
acdes de esconder um objeto e colocar as criangas para procurar € compor um conjunto, o que
envolve oportunizar o desenvolvimento de representacdes espaciais. Ainda, quando se propde
o uso de materiais diversos para construir objetos ou formas, permite-se, a crianga, a formulagao
de solugdes para as situagdes-problema que envolvam objetos, espaco e objeto em movimento
e espago/objeto. A explora¢do do espaco também pode se dar quando se monta percursos ou
labirintos com caixas, tineis, cordas, panos, bambolé&s e pneus, por exemplo (PINTO, 2018).

Compreende-se, portanto, que ao permitir essas experiéncias, as criancas podem
desenvolver a curiosidade e capacidade de observacao, bem como, aprender a levantar hipoteses
e buscar informagdes para responder perguntas que surgem constantemente no contexto da
Educacao Infantil. Cabe reafirmar que essas habilidades sdo essenciais para o desenvolvimento
cognitivo e social das criancas e irdo se refletir mais tarde, na sua caminhada escolar.

Isso, pode-se dizer, confirma a Educagdo Infantil como importante espaco de
aprendizagem e desenvolvimento infantil quando as praticas pedagogicas sdo planejadas e
elaboradas com intencionalidade. Quando o professor conhece a crianga para a qual vai mediar
conhecimentos, ele tem mais embasamento para pensar praticas que promovam o
desenvolvimento integral dessa crianga, no seu tempo, no seu ritmo, ¢ de acordo com suas

caracteristicas.

2.5 BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Pode-se dizer que a infancia ¢ marcada pelo brincar e que € nas interacdes com 0s
adultos que se inicia a apropriagao de novos saberes e conhecimentos. Os adultos, portanto, tém
um papel especial nesse processo, pois as criancas ndo nascem sabendo brincar, isso vai se
desenvolvendo nelas através da mediacao dos adultos e da influéncia do meio no qual elas estao
inseridas. Em outras palavras, a brincadeira se desenvolve por meio do convivio social.

O adulto, a exemplo do professor da Educacdo Infantil, tem um papel fundamental
nessas duas habilidades, pois as interagcdes da crianga com os pares devem ter a mediagdo do
professor, assim como também o brincar deve ser mediado. Por essa razao,

As praticas pedagogicas embasadas na concepgdo de crianga como ser humano de
direitos deve propiciar a elas interacdes e brincadeiras com diferentes materiais,
formas, aromas, cores e texturas. Todas as a¢des desenvolvidas com os/as bebés e
criangas bem pequenas devem ser planejadas, pensadas e registradas para que a
professora possa buscar alternativa quando algo ndo acontecer como o planejado

desafiando os/as bebés e as criangas bem pequenas ampliar as suas experiéncias e
potencialidades (SANTOS, 2020, p. 95).
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Nesse sentido, o planejamento do professor da Educacao Infantil deve estar pautado nos
eixos estruturantes “interacdes e brincadeiras” e o professor precisa observar, planejar, registrar
e optar por brincadeiras que vao ao encontro da necessidade de cada crianga e, principalmente,
conforme sua faixa etaria. Entende-se, assim que “[...] a brincadeira ¢ uma atividade
fundamental para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga”. (BRASIL, 2009, p. 25).

Vygotsky (2007) enfatiza a representagdo geralmente presente no ato de brincar como
importante na formacdo do pensamento infantil, pois, ao brincar e criar uma situagdo
imaginaria, a crianca pode assumir diferentes papéis, agir como se fosse mais velha do que
realmente ¢, se tornar o pai, a mae, outra crianga ou personagem imaginaria. Assim, brincando,
jogando, ela revela seu estado cognitivo, visual, auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e
de entrar em uma relacdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos.

Nos espacos da Educacgao Infantil, portanto, brincar e deixar a crianca ser protagonista
de propria aprendizagem ¢é oportunizar que ela desenvolva novas habilidades. Além disso,

O espago externo também pode ser organizado com base nas histérias infantis,
construir tendas que se transformam em castelos, um barco, um 6nibus, uma floresta
etc. Além das historias, outros géneros textuais podem ser explorados nesta faixa
etaria de maneira ludica, como musicas, parlendas, poesias cantadas, receitas
culinarias, entre outros. Estes diversos textos podem ser explorados por meio de

interac¢des e brincadeiras, possibilitando a participagao ativa das criangas. (BRASIL,
2018, p. 87).

Entende-se, assim, que o professor devera ter um olhar mais atento quando planejar e
buscar atividades com a finalidade de proporcionar, as criangas, seguranga e imaginagao para
poderem compreender o mundo a sua volta. Desse modo, “[...] compete a professora planejar
saidas regulares na area externa da institui¢do de Educacdo Infantil, deixando os/as bebés
compartilhar experiéncias, explorar o ambiente e os elementos da natureza, tais como: folhas,
arvores, a sensacao do vento etc.” (BRASIL (2018, p. 85).

Na BNCC, por exemplo, descreve-se que o brincar para as criangas bem pequenas €
importante, sendo necessario, para isso, viabilizar instrumentos, como objetos e utensilios, que
lhes proporcionem usar a imaginagao para criar “[...] diferentes enredos, historias e personagens
(médico/a, professora/o, cientista, mecanico/a etc.)”. Ainda, pode-se “[...] organizar diferentes
cenarios: casinha, mercado, consultorio médico etc.”. (BRASIL, 2018, p. 86). Também se
registra, na BNCC, que as brincadeiras podem conter um grau de complexidade maior para as
criangas pequenas, para que, assim, sejam trabalhadas, com elas, as no¢des de equilibrio ou
outras situacdes mais complexas. Cita-se como essencial, nessa fase, “[...]. Brincadeiras que
trabalhem as nogdes de lateralidade, movimento, equilibrio sdo essenciais”. Quando se trata de

“brincadeiras de faz de conta”, o documento relaciona a inser¢ao de “[...] novos elementos,
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como termdmetro, relogio, estetoscopios, blocos para constru¢do de casa, revista, figurinhas,
letras, nimeros etc.”. (BRASIL, 2018, p. 87).

Entende-se, assim, que praticas que t€ém como fundamento o brincar proporcionam, as
criancas, a ampliacdo da imaginacdo. Ao imaginar, as criangas transformam, mudam ou até
reinventam o significado de qualquer objeto, transformando-o em um brinquedo. Desse modo,
a brincadeira desenvolvida tanto pela crianga, quanto pelo adulto docente concede, aos
pequenos, um melhor relacionamento com colegas e com outros profissionais das instituicdes
de Educacao Infantil, consequentemente, ela desenvolve o respeito por si € o respeito a regras
e combinados. Cabe ressaltar, ainda, que,

Para a crianga nada ¢ mais importante do que os brinquedos, pois estes proporcionam
um mundo do tamanho de sua imaginagdo. Para que uma crianga se torne um adulto
saudavel e bem ajustado é necessario que seu corpo esteja constantemente ativo, sua
mente alerta e curiosa, seu ambiente dotado de materiais atrativos e sua inter-relagdo

com as outras pessoas se efetive de modo natural e efetivamente bem estruturado.
(SANTOS; CRUZ, 2010, p. 68).

Enfim, pode-se dizer que o brincar, em qualquer faixa etaria das criangas, ¢ relevante e
que as diversas experiéncias vivenciadas por todos através das interagdes no contexto social
ndo devem ser esquecidas. Pelo contrario, todas essas situagdes precisam fazer parte das
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes de Educagdo Infantil, pois as atividades e
acOes ludicas sdo muito importantes para a aprendizagem dos bebés, das criangas bem pequenas

e das criangas pequenas.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodologico seguido no desenvolvimento da
pesquisa, definindo, entre outros, o tipo de pesquisa, as questdes €ticas que pautam o trabalho
de pesquisa, o contexto e os sujeitos pesquisados.

Pesquisa ¢ uma investigacdo que se realiza com o objetivo de obter resultados e/ou
solucdes para um determinado problema, ou seja, ¢ investigar a fundo um tema que inspira ou
intriga o pesquisador. O ato de pesquisar envolve um trabalho minucioso, composto por uma
série de etapas e, ndo raro, com adogao de diferentes métodos para encontrar a resposta ou
solugd@o ao problema de pesquisa. Nas palavras de Minayo (2007, p. 25-26):

Diferentemente da arte ¢ da poesia se baseiam na inspirag@o, a pesquisa ¢ um trabalho
artesanal que ndo prescinde da criatividade, mas se realiza fundamentalmente por um

labor intelectual baseado em conceitos, proposi¢des, hipdteses, métodos e técnicas
que se constrdi com ritmo proprio particular. Minayo (2007, p. 25 -26)

Pesquisar, conforme se pode compreender, ¢ uma agdo cientifica. E a ciéncia, pode-se
dizer, estd em toda parte e em tudo que envolve os seres humanos. Quando se trata da
perspectiva da ciéncia, € possivel pensar que tudo tem um cunho cientifico que, de alguma
forma, interfere e agrega novas formas de conhecimento. Isso porque,

A ciéncia ¢ a forma hegemonica de construcao da realidade, considerada por muitos
criticos como um novo mito, por sua pretensdo de Unico promotor e critério de
verdade. No entanto, continuamos a fazer perguntas e a buscar solu¢des. Para
problemas essenciais, como a pobreza, a miséria, a fome, a violéncia, a ciéncia

continuam sem respostas € sem propostas. As explica¢des historicas da hegemonia da
ciéncia sobre outras formas de conhecimento. (MINAYO, 2001, p. 9).

Conforme Minayo (2001), a ideia de ciéncia como modo hegemdnico de construir a
realidade € questionada sob a perspectiva de que ndo existe hegemonia quando se trata da
realidade. Embora essa critica, a autora destaca a ciéncia como o modo pelo qual se pode buscar
explicagdes para fendmenos naturais e sociais, tendo como base o método cientifico. Dessa
forma, o questionamento sobre o mundo, as coisas, as experiéncias, portanto agdes humanas,
acabam sempre por se tornar objeto da ciéncia.

Pode-se refletir, entdo, que embora nao possa ser hegemonica, a ciéncia ainda ¢ a forma
pela qual se pode explicar determinadas situacdes de modo racional através de observacgao
empirica, da formulagdo de hipoteses, da realizagdo de experimentos e da anélise de dados.
Cabe lembrar que ¢ por meio de estudos cientificos que se encontra respostas para diversos

problemas e desafios enfrentados pela humanidade. Exemplos disso sdo a cura para algumas
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doengas, a producdo de alimentos e a tecnologia, que, hoje, nos permite a comunicagio

instantanea com pessoas de diferentes partes do mundo (MINAYO, 2001).

3.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo se caracteriza como pesquisa qualitativa, em que o universo da produgao
humana pode ser especificado “[...] no mundo das relacdes, das representacdoes ¢ da
intencionalidade e [que] dificilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores
quantitativos.” (MINAYO, 2009, p. 21). Ainda, “[...] a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares” ndo relacionadas a situagdes que possam ser analisadas por
quantidade. Para além do campo das ciéncias sociais, nas ciéncias humanas, esse tipo de
pesquisa também ¢ adotado, em especial, no estudo de problemas relativos ao contexto escolar
cotidiano, que nem sempre pode ser mensurado quantitativamente. (MINAYO, 2004, p. 22),

Dessa forma, por responder a questdes que nem sempre geram dados estatisticos, a
pesquisa qualitativa se volta para o universo dos significados, das inspira¢des, das esperancas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos faz parte da realidade social,
pois o ser humano distingue-se ndo s6 por agir, mas também por refletir sobre o que faz,
interpretando suas acdes e compartilhando da realidade vivida e refletida com seus semelhantes.
Assim, a pesquisa qualitativa tem o poder de responder a diversas particularidades, neste caso,
da escola, mais precisamente da Educagdo Infantil, j4 que esse universo se refere, de certa
forma, a a¢des praticas do cotidiano da Educacao Infantil. Ainda conforme Minayo e Guerriero,
nas pesquisas qualitativas,

Geralmente, as estratégias utilizadas para coleta ou geragdo de material sdo varias:
observacgdo, entrevista, grupos focais, uso de material secundario, entre outros. Os
estudiosos costumam valer-se de diferentes instrumentos de registro: anotagoes,
gravacdes, fotografias, por exemplo. Existe ainda uma diversidade de maneiras de
tratar o material como € o caso das analises de conteido, de enunciacdo, de discurso,
fenomenoldgicas, hermenéutico-dialéticas, sendo que cada uma das modalidades se
filia a teorias especificas. A variedade de técnicas e de referenciais evidencia que cada

tipo de estudo, teoria ou método deve adequar-se a compreensdo do objeto — que ¢é
sempre sujeito. (MINAYO; GUERRIERO, 2014, p. 1105).

Os materiais coletados e analisados, no caso desse tipo de pesquisa, sao adequados
conforme a necessidade de cada sujeito, com a intencdo de o objeto ser compreendido de
diferentes maneiras. E importante ressaltar que o foco dos estudos da pesquisa qualitativa é
trazer uma diferente relacdo com os trabalhos quantitativos, que nao sdo de hierarquia e sim de
natureza. J& os cientistas sociais que trabalham com estatisticas visam criar um modelo abstrato

para explicar os fendmenos e poder regularizar uma valida explicacdo.
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3.2 CONTEXTO PESQUISADO

O contexto da pesquisa foi um Centro de Educagdo Infantil Municipal de Lages, SC,
que atende cerca de 80 criangas de zero a seis anos, divididas em turmas de Ber¢ario, Maternal
I, Maternal II, Pré-escolar I e II, em tempo integral.?

Inicialmente, foram solicitadas as autorizagdes e, com as devidas assinaturas dos
documentos necessarios, a pesquisadora dirigiu-se ao CEIM locus da pesquisa e entrou em
contato com o gestor atual, que encaminhou a pesquisadora as professoras que seriam
entrevistadas para explicar o motivo da pesquisa, o tema abordado e como seria a realizagao
das entrevistas semiestruturadas. Na escola em foco, apenas mulheres atuam na Educacao
Infantil, desse modo, vamos nos referir aos sujeitos pesquisados como professoras. Também ¢
importante informar que a identificacao das entrevistadas sera mantida de forma sigilosa.

As participantes assinaram o Termo de Concordancia para dar inicio as entrevistas e 0s
documentos corretos e assinados pela Secretaria da educacao, Uniplac e gestdo escolar foram
encaminhados ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Apds aprovagio, foi iniciada a aplicagdo
das entrevistas semiestruturadas.

O CEIM investigado esté inserido no municipio de Lages, que dispde de 127 unidades

de ensino (EMEBEs, Itinerante e CEIMs), sendo:

e 76 Centros de Educacdo Infantil urbanos

e 32 Escolas Urbanas de 1° a 5° ano e de 6° a 9° ano

e 15 Escolas no Campo

e 03 Centros de Educacao Infantil no campo

e 01 Escola Itinerante com ntcleo de Ensino Médio

O CEIM pesquisado atende de 50 a 100 criangas de zero a cinco anos. Possui turmas de

Bercario atendidas por duas professoras (regente e auxiliar), nos periodos matutino e
vespertino; Maternal I, com duas professoras (regente e auxiliar), nos periodos matutino e
vespertino; Maternal II, com duas professoras (regente e segunda professora), nos periodos
matutino e vespertino; Pré-escolar I, com regente e segunda professora em tempo integral.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CEIM foi analisado para evidenciar o que diz

sobre as atividades e planos nas praticas pedagdgicas, bem como, para conhecer a equipe e

2 O projeto foi submetido previamente & avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Uniplac
(CEP/UNIPLAC) e seguiu os pressupostos previstos na Resolugdo 510/2016 do Plenério do Conselho Nacional
de Saude. Desse modo, o projeto somente foi desenvolvido apos a aprovacdo pelo CEP, sob o Parecer n.
5.185.093.
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compreender o contexto que a escola vivencia a cada dia. O Projeto Politico Pedagégico € o
plano orientador das agdes da instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educadas e cuidadas. E elaborado em um
processo coletivo, com a participagdo da dire¢do, das professoras e da comunidade escolar e
tem por finalidade criar condigdes para o desenvolvimento integral das criangas.

Para que se cumpra o que estd referenciado no PPP, faz-se necessario uma pratica
educativa que oportunize o desenvolvimento das capacidades fisica, afetiva e cognitiva das
criangas, respeitando-se os principios €éticos, politicos e estéticos de relagdo interpessoal e
inser¢ao social, devendo considerar diferentes habilidades, interesses ¢ maneiras de aprender.
Assim, objetiva-se garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao, articulagao
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como, o direito a prote¢ao,
a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com outras criangas € com os adultos.

O Projeto Politico Pedagogico tem por objetivo envolver todos os segmentos do CEIM
— pais, comunidade, SEML, funcionarios — em prol da melhoria ¢ do desenvolvimento do
trabalho realizado na instituicdo escolar. Busca-se, assim, garantir as criangas o acesso € a
permanéncia em uma escola publica de qualidade social, empenhada em criar condigdes
materiais (objetivas e subjetivas) para a compreensao e o discernimento de suas interacdes com

o mundo, interferindo e interagindo nas relagdes sociais de producao em beneficio do coletivo.

3.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram entrevistadas cinco professoras’, iniciando-se com explicagdes as envolvidas na
pesquisa quanto ao tema, que aborda as brincadeiras como objetivo dos campos de experiéncias
para desenvolver as criancgas e alcangar a aprendizagem nessa etapa tao importante da Educacao
Infantil. A escolha de professoras de Pré-escola e Maternal consiste em entender melhor qual a
concepcao de profissionais docentes da Educacdo Infantil sobre brincadeiras e seu
posicionamento a respeito dessa questdo. O ponto primordial da pesquisa € perceber como o
brincar e as brincadeiras sdo pensados € cumprem um papel nas praticas pedagogicas das

professoras entrevistadas.

3 Cabe ressaltar que, ap0s as sugestdes da banca de qualificagdo, foram selecionadas apenas as professoras
efetivas do CEIM investigado, tendo em vista que as demais profissionais atuam por tempo determinado.
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O foco inicial e principal da pesquisa recai, assim, sobre as atividades pedagdgicas que
envolvam o brincar, entendendo-se que toda a rotina e as atividades desenvolvidas em um certo
momento na Educagdo Infantil sdo essencialmente educativas e todas trazem aprendizados e

conhecimentos para ambas as partes, professoras e criangas.

3.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Adotou-se como instrumento para a coleta de dados a entrevista semiestruturada, ja que
esta tem a func¢do de retratar as experiéncias vividas pelos sujeitos da pesquisa. Essa conversa,
em forma de entrevista, envolve as relagdes e as experiéncias vivenciadas pelas professoras ao
longo de sua vida profissional.

Durante o estudo, foram seguidas as etapas da pesquisa de andlise de conteudo
qualitativo descritas por Flick (2009). Incialmente, realizou-se (i) um estudo bibliografico a
respeito do tema “O brincar na Educagdo Infantil”. Em seguida, foi (ii) identificado um
problema de pesquisa. Depois (iii), buscou-se uma estratégia metodologica a ser utilizada, neste
caso, as entrevistas semiestruturadas e (iv) a procura dos entrevistados na area de atuagdo —
Educacao Infantil. Apds as entrevistas, foi realizada a (v) transcri¢ao das falas das professoras.
Apoés a transcrigdo, as falas foram inseridas em tabelas, nas quais (vi) os dados foram
codificados em trés categorias, extraindo-se as categorias de analise de acordo com as respostas
das entrevistadas sobre como percebem a integracdo do brincar na Educacao Infantil no espago
em que atuam. Essas categorias foram (vii) analisadas e descritas. E, por fim, foram (viii)
geradas as conclusdes a respeito da percepgdo das professoras sobre como o brincar e suas
praticas pedagdgicas sdo incluidos no cotidiano das professoras no CEIM onde atuam.

Foram estruturadas quinze perguntas sobre brincadeiras para analisar o que as
professoras de Educacao Infantil compreendem sobre o brincar nessa fase da Educa¢ao Basica
e qual importancia essas profissionais veem no uso da brincadeira como ferramenta
indispensavel em seu planejamento e nas suas praticas pedagdgicas.

Antes, porém, de focar no tema da pesquisa, foi aplicado um pequeno questionario
composto por perguntas basicas sobre tempo de atuagao na Educagao Infantil, idade, formagao
e tempo de atuacdo no CEIM pesquisado. Em segundo lugar, aplicou-se as entrevistas
semiestruturadas, com a finalidade de obter informacdes sobre o brincar e qual o grau de
importancia da brincadeira no projeto pedagédgico de cada entrevistada. Cabe definir que

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
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deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. [...] Esse tipo de entrevista
¢ muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das informagdes, obtendo assim
um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam
alcangados. (BONI; QUARESMA. 2005, p. 75).

Dito isso, cabe ressaltar que as entrevistas ocorreram de forma tranquila, evidenciando
arelacdo das praticas pedagdgicas das professoras com o brincar. Por essa razao, as entrevistas
semiestruturadas sdo materiais valiosos para as pesquisas qualitativas, compreendidas em uma
posicao relevante para o pesquisador e os entrevistados. O presente estudo teve como método
de leitura dos dados coletados a andlise de conteido qualitativo de acordo com Flick (2009).
Assim, esse tipo de analise se aplica a determinada producgao textual, independentemente de sua
origem, transformando-se em categorias que surgem, no caso deste estudo, dos relatos das
professoras que contribuiram com suas percepgdes para este estudo.

Cabe lembrar que, antes de iniciar as entrevistas, foi solicitado as professoras a
autorizacdo para gravar suas falas. Apos a realizac¢do das entrevistas, que ocorreu no periodo de
outubro a novembro de 2022, estas foram transcritas e efetuada a divisdo de categorias de

analise dos dados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa etapa da dissertagdo sdo apresentadas as categorias de andlise do estudo.
Primeiramente, apresentam-se os dados das participantes, os quais foram coletados de acordo
com os critérios importantes para a pesquisa, como a rede de ensino municipal € a turma que
lecionam — maternal II e Pré escola — qual a percepgao dessas professoras sobre o brincar na
Educacdo Infantil, como se configuram suas praticas pedagogicas no que tange ao tema e se
sentem-se capacitadas para abordar assuntos relacionados ao tema brincar em suas atividades

no cotidiano escolar.

4.1 PERFIL DAS PARTICIPANTES

A fim de preservar a identidade das participantes e de manter o sigilo das informacdes,
estas foram identificadas somente através da turma em que atuam e o tempo de atuagdo na
Educagao Infantil. Também nao houve menc¢do exata de idade e formagdo académica, com a
finalidade de prezar o sigilo entre pesquisadora e entrevistadas. A identificagdo das docentes
nesta pesquisa se da pela letra “P” de professora, um nimero arabico de 1 a 5, atribuido de
acordo com a ordem de realizagdo da entrevista.

No que se refere as informacgdes gerais, torna-se importante enfatizar sua atuagdo na

Educagao Infantil, conforme exposto no Quadro 9:

Quadro 8 - Entrevistadas, turma e tempo de atuacdo na Educagdo Infantil

Entrevistada Turma que atua Tempo dg at.uag:ao. na
educaciao infantil
P1 Pré-escola De cinco a 10 anos
P2 Pré-escola De 15 a 25 anos
P3 Pré-escola De 10 a 15 anos
P4 Pré-escola De 10 a 15 anos
P5 Maternal 11 De 25 a 35 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com relagdo aos dados selecionados, todas as professoras atuam na area da educagdo
desde o inicio de sua vida profissional. As entrevistadas responderam as entrevistas
semiestruturadas de acordo com suas experiéncias na Educacdo Infantil.

Os dados da pesquisa foram agrupados em categorias que serdo apresentadas nas
subsecoes: 1) Educagdo infantil e a percepcao do brincar para as professoras entrevistadas; 2)
O brincar como pratica pedagdgica no cotidiano das professoras e, por fim, 3) A formagao das

professoras entrevistadas.
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4.2 EDUCACAO INFANTIL

Nessa categoria buscou-se descrever como as professoras entrevistadas percebem o que
¢ o brincar e como isso ocorre no Centro de Educagao Infantil em que atuam. Para tanto,
apresentam-se as principais percepcdes relatadas pelas professoras. Inicialmente, discorre-se a
respeito de como elas percebem que o brincar ¢ importante na primeira fase dos pequenos na
escola em que atuam, de modo geral, em seguida, sobre as diferentes percepgoes a esse respeito.
Na sequéncia, efetua-se a discussao de algumas percepgoes das entrevistadas quanto ao brincar
no cotidiano da Educacao Infantil.

De modo geral, observa-se, nas falas das participantes, que o brincar ¢ o ponto
primordial, ou seja, as experiéncias oferecidas pelas professoras da Educagdo Infantil as
criangas permitem, a estas, maior aprendizagem e contribuem para seu desenvolvimento de
forma integral. Das cinco professoras entrevistadas, todas relataram o brincar como forma de
expressao e aprendizagem.

P1: Brincar na Educagdo Infantil é toda a vida da crianca. E a forma com que ela se
relaciona, como que ela entende o mundo. Na minha pratica pedagogica, ndo gosto
muito de brincar direcionado. Eu acredito que as criangas, elas devam brincar

espontaneamente para que elas possam ter sua vivéncia mais rica de uma forma mais
ampla.

P3: A Educagdo Infantil é a base da educag¢do, entdo, o meu pensamento é que quando
vocé brinca na Educacgdo Infantil, vocé liberta varios aspectos emocionais e aspectos
intelectuais. e entdo, a brincadeira é de extrema importdncia para o desenvolvimento
da crianca.

P4: O brincar na Educagdo Infantil é primordial. [...] A crianga vai, através da
brincadeira, desenvolver a compreensdo de mundo, a compreensdo da sociedade, do
meio que ela vive e a maneira como ela vai filtrar aquilo que ela aprendeu, [...] que
ela vivenciou durante as experiéncias oferecidas na escola ou em qualquer ambiente
que ela estiver inserida.

P2 — Brincar na Educagdo Infantil [...] é onde a gente possa oferecer as criangas
experiéncias de forma ludica.

Observa-se, nessas respostas, que o brincar ¢ uma experiéncia importante na vida dos
pequenos e se defende tanto a brincadeira espontanea, quanto as brincadeiras mais direcionadas.
Cabe lembrar, a respeito do tema, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil de 2009 j4 situavam o brincar como metodologia essencial. Ja em 2017, a
BNCC retoma de forma aprofundada o brincar como etapa fundamental da Educacao Infantil,

situando-o no eixo “Interagdes e Brincadeiras”. Significa dizer, conforme o documento,
Brincar cotidianamente de diversas formas” em diferentes espagos € tempos com

diferentes parceiros, criangas e adultos, ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, suas criatividades, suas
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experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2017, p. 36).

Dessa forma, observa-se que as entrevistadas entendem o significado do brincar como
forma de desenvolvimento das criangas que frequentam o CEIM pesquisado. Identifica-se,
ainda, que as professoras visualizam o desenvolvimento das criancas através do brincar. Nesse
sentido, compreender a importancia do papel do brincar em varios aspectos ¢ fundamental e um
importante avanco no que diz respeito a Educacao Infantil, pois as professoras entendem essa
relevancia, portanto, torna-se mais viavel o uso das brincadeiras em suas praticas pedagogicas.

Para Vygotsky (1994), um dos caminhos para o desenvolvimento cognitivo, social,
emocional, relacional e sociocultural é a proposicao de experi€ncias estético-expressivas as
criancas. Desse modo, o contato direto com experiéncias culturais concretas fara diferenga nas
experiéncias futuras desses sujeitos. A brincadeira desenvolve estimulos emocionais,
psicomotores e sociais que permitem maior interacdo da crianca com o grupo escolar. Nesse
caso, o educador, principal sujeito nas relacdes com as criangas, pode ampliar o
desenvolvimento destas ao utilizar o brincar em suas praticas pedagdgicas.

Percebe-se o entendimento das professoras de que o brincar ajuda no condicionamento
fisico, na coordenagdo motora e no raciocino légico das criangas:

P3: [...] acho que todas as brincadeiras sdo interessantes. As brincadeiras que
utilizem o corpo, principalmente o movimento, amarelinha, o jogo de pular corda, pé
de latas. Mas, claro que depende das turmas da Educagdo Infantil. [...] o jogo de
pinos, que muitos, as vezes, ndo conhecem, o joguinho de damas, brincadeirinhas e
atée mesmo as brincadeiras com carrinhos, de boneca, de montar casinha, montar
pecinhas, tudo isso, todas essas brincadeiras tém uma intencionalidade. Ela vai

desenvolver na crian¢a alguma coisa, entdo, ela precisa, sim, existir dentro das
praticas da Educagdo Infantil.

P2: Sdo brincadeiras que envolvem [...] o raciocinio logico, [...] que despertam a
concentragdo deles, brincadeiras em que eles respeitem um ao outro, porque, muitas
vezes, eles ndo querem respeitar, ficam com aquelas coisinhas de ficar mexendo um
com outro. Entdo, essas que eu considero mais importante. Mas também gosto das
brincadeiras de corrida, saltos em obsticulo para desenvolver a coordenagdo
motora.

Para Carneiro e Dodge (2007, p. 33), a brincadeira € o exercicio continuo do aprender,
pois, com o brincar, as criancas conhecem o mundo através de suas perspectivas, com as
interagdes que estabelecem com ele e por meio das quais adquirem e constroem novas ideias e
pensamentos. Desse modo, pode-se afirmar que o brincar exterioriza sentimentos, permite
expressar opinides, aprender e respeitar regras, o que € bastante relevante no desenvolvimento
infantil em varios aspectos cognitivos. Ja conforme Meirelles (2012, p. 23):

E preciso colocar-se na brincadeira inteiramente: corpo, vontade, conhecimento, risco,
prazer. E na relag@o que a brincadeira se da. Pelo outro, a crianga vai entrar em contato
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com as possibilidades de brincar, especialmente se esse outro for alguém que lhe
apresente toda a qualidade da brincadeira.

Em analise, as professoras entendem a importancia das brincadeiras em espagos
diversos. Dessa forma, a aprendizagem acontece quando a crianga interage com o mundo ao
redor, com os espagos e os materiais oferecidos pelas professoras de Educagao Infantil. Por isso
a importancia de se propor diversas situacdes de aprendizagens e interacdes ao ar livre e
contemplar brincadeiras e brinquedos diversificados. Conforme observado nas falas das
entrevistadas, sdo diversas as formas pelas quais o brincar acontece. A pratica pensada nas
atividades e nos locais em que serdo realizadas gera desenvolvimento e aprendizagens que
devem ser pautadas nas brincadeiras, de modo que sejam ludicas e prazerosas.

Para Fullgraf e Wiggers, o espaco ¢ a area externa que:

[...] deve ser pensada e planejada de modo a criar condigdes para realizar atividades
de lazer, atividades fisicas, comemora¢des com as familias e a comunidade. De acordo
com as condi¢des disponiveis, convém também contemplar os itens que seguem:
chuveiros com torneiras acessiveis as criangas; quadros com azulejos para atividade
com tinta lavavel; brinquedos para serem usados nas vivéncias e experiéncias a serem
desenvolvidas no parque; espagos com grama, terra, areia, agua para as criangas
brincarem e caminhos pavimentados; casas de "bonecas"; bancos para criangas e
adultos; brinquedos de parque que favore¢am o desenvolvimento de movimentos
amplos — escorregador, trepa-trepa, balangos, tineis. [...] - contemplar areas

ensolaradas e sombreadas — areas cobertas, plantio de arvores frutiferas ou
ornamentais. (FULLGRAF; WIGGERS, 2014, p. 127).

Em analise, entende-se que a area externa deve ser contemplada no planejamento
pedagdgico para que possibilite, as criangas, visualizarem novos ambientes e experiéncias que
resultem em descobertas e aprendizagens. Cabe lembrar que as brincadeiras na Educagdo
Infantil se dividem em livres e dirigidas, sendo importante definir esses dois modos. A
espontaneidade das brincadeiras livres € importante, mas, muitas vezes, essa forma ¢
compreendida como o brincar sem objetivos, sem uma intencionalidade. Por essa razao, situa-
se a relevancia de um planejamento na Educagao Infantil que seja flexivel, que tenha a crianga
como protagonista e o professor como o mediador das experiéncias. Nesse sentido,

A luz da concepgio da crianga como sujeito social, cidadd de direitos e produtora de
cultura comegou-se a delinear um novo capitulo na histéria da Educa¢ao Infantil, no
qual a crianga ¢ finalmente a protagonista. Tal conceito aquece o debate sobre o
planejamento curricular, que precisa considerar a crianca o centro do processo, bem

como sobre a organizacdo espacial e temporal, a fim de assegurar intervencgdes
pedagogicas enriquecedoras. (PINTO, 2018, p. 13).

Sabe-se que os eixos estruturantes da pratica pedagodgica sdo as interagdes e as

brincadeiras, ja descritas nas DCNEI (BRASIL, 2009), que proporcionam desenvolvimento e
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aprendizagens. Também a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) refor¢a a
importancia do planejamento pautado nas interacdes e nas brincadeiras, ou seja,
A interag¢do durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes ¢ a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, ¢

possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das frustragdes,
a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogdes. (BRASIL, 2017, p. 37).

Cabe reiterar que a BNCC traz o brincar como énfase em dois eixos estruturantes
“brincadeiras” e as “interacdes”. Com isso, os campos de experiéncia e os objetivos de
aprendizagem foram considerados essenciais nas praticas pedagogicas. O planejamento €
pautado, portanto, na crianca como protagonista do processo, em que ela interage com as
criangas e adultos, em uma constante troca de experiéncias.

A BNCC reforga, desse modo, a necessidade do olhar atento da professora da Educacao
Infantil para as atividades pedagogicas que abranjam as interacdes e as brincadeiras, sendo uma
mediadora do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando novos conhecimentos e o
desenvolvimento integral das criangas. Nas respostas das professoras, percebe-se a preocupagao
com o ludico, como afirma a P2, ao pensar a brincadeira como um modo de “[...] oferecer as
criangas experiéncias de forma ludica”

Contudo, ¢ importante destacar que o lidico como experiéncia foi abrindo espago nos
documentos normatizadores para outras formas de significacdes como eixos estruturantes,
brincadeiras e interagdes. Autores como Kishimoto (1999), por exemplo, também pontuam que
as criangas aprendem quando brincam e interagem com adultos e outras criangas a sua volta.
Percebe-se que a professora P2 tem pouco conhecimento dos eixos estruturantes, brincadeiras
e interagdes, como também ndo cita o protagonismo da crianga, as praticas pedagodgicas
pautadas nas brincadeiras, nos campos de experiéncia e nos objetivos de aprendizagem.

A Educagao Infantil, como primeira etapa da Educagao Bésica, € o inicio e o fundamento
do processo educacional. Segundo a BNCC, essa etapa tem como meta a proposicao de
significativas experiéncias baseadas nas interagdes e nas brincadeiras, na busca por superar o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas que ndo permitem, a crianga, explorar, investigar e
construir novas experiéncias e saberes. Para a P3, a Educacdo Infantil ¢ a base de todo processo

educativo posterior, portanto, as praticas pautadas nos eixos estruturantes sao essenciais.

P3: A Educacgdo Infantil é a base da educagdo, entdo, o meu pensamento ¢ que quando
vocé brinca na Educagdo Infantil, vocé liberta varios aspectos emocionais e
intelectuais. E entdo, a brincadeira na Educacdo Infantil é de extrema importancia
para o desenvolvimento da crianga. [...] a brincadeira ¢ toda brincadeira que é
promovida pelo professor ou até mesmo quando a brincadeira é promovida pela



65

crianga. Ndo so na Educacdo Infantil, mas em todas as etapas do ensino ela tem, com
certeza, cunho extremamente importante, visando sempre o olhar pedagogico [...].

As brincadeiras, pode-se dizer, sempre resultam em aprendizagens para as criangas,
pois, brincando, elas transformam e ampliam sua imaginacdo, criando, assim, diferentes
possibilidades de aprendizagem. A professora P3 salienta que em todas as etapas do ensino ¢
importante que se promova atividades com brincadeiras, pois, desse modo, o conhecimento se
torna mais prazeroso. Nesse sentido, a brincadeira tradicional tem a func¢ao de explorar a
infancia, ou seja, a crianga desenvolve uma forma de convivéncia social por meio da brincadeira
(KISHIMOTO, 1999, p. 33). Assim, o aprendizado, quando construido por meio das interagdes
e das brincadeiras intencionais, pode ser mais bem interiorizado.

Cabe destacar, também, a importancia de uma Educacdo Infantil ser baseada nas
brincadeiras, isso porque, quando as criangas estiverem em outras etapas de ensino,
possivelmente terdo uma base mais ampla. Por consequéncia, a alfabetizacdo podera se
desenvolver de modo continuo, pois a base que recebeu na Educacao Infantil foi mediada por

brincadeiras. Conforme entende a P4,

P4: porque tudo a crianca brinca, desde o momento em que a crianga brinca, a gente
entende principalmente a importdncia da alfabetizagdo da crian¢a. Quando a crianga
ler, quando for escrever, a gente sabe da importancia quando ela brincar com
quebra-cabecga, quando brincar com lego. A gente sabe que se ela ndo brincar com
legos ou ndo brincar com quebra-cabegas, ela ndo vai conseguir codificar e
decodificar a leitura e a escrita futuramente, quando estiver em fase de alfabetizagcdo

[.].

Como descreve a professora P4, a importancia das praticas pedagogicas pautadas no
brincar na primeira etapa de escolarizagdo oportuniza a crianga um repertorio maior, que sera
refletido positivamente quando ela estiver na fase de alfabetizacao. Isso pode tornar o ensino e
a aprendizagem mais espontaneos e facilitados.

No entanto, quando o professor da Educagao Infantil se baseia em xerox, livros, criangas
sentadas “umas atras das outras”, conteido sistematizado e com o intuito de alfabetizar na
primeira infancia, ele pode ndo ser um facilitador da aprendizagem. Conforme a P2: vocé tem
que desenvolver a experiéncia também voltada para a questio da alfabetizagdo [...]. A
professora P2, em seu comentario, evidencia a alfabetizagdo na Educagdo Infantil, ou seja, se
preocupa com esse processo ainda nessa primeira etapa de escolarizagdo. Isso pode resultar em
um certo afastamento da brincadeira intencional condizente com a idade da crianca e com o que
¢ mais importante nesse momento.

Conforme j4 observado, seja na literatura, seja nos documentos pesquisados, considera-

se a brincadeira como aspecto essencial as praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da
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Educacao Infantil. Para a BNCC, por exemplo, os direitos de aprendizagem nessa etapa escolar
se concentram na convivéncia, na brincadeira, na participacao e na exploracdo, na expressao e
no autoconhecimento. Esses fundamentos devem permear as praticas pedagogicas, ou seja, 0s
direitos que se desdobram em objetivos de aprendizagem nas organizagdes curriculares. Como
apresentado no texto da BNCC:
Considerando que, na Educagao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas t&ém como eixos estruturantes as interagdes ¢ a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se ¢ conhecer-se, a
organizagdo curricular da Educacdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacGes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das

criangas ¢ seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimoénio cultural. (BRASIL, 2017, p. 36).

Entender esse processo na primeira infancia, portanto, nao se trata somente de saber o
que a BNCC propde, e sim, ter a no¢ao de que estudiosos sobre a Educacdo Infantil também
defendem e comprovam a eficicia das brincadeiras nessa fase escolar, situando que sejam
inseridas com intencionalidade nas praticas pedagogicas.

Dentre os autores que abordam o brincar como essencial a crianga, destaca-se Vygotsky
(1987, p. 35), para quem a brincadeira ¢ “[...] uma atividade humana criadora”, portanto, nela,
“[...] imagina¢do, fantasia e realidade interagem na produgdo de novas possibilidades de
interpretagdo, de expressao e de agdo pelas criangas”. Além disso, conforme o mesmo autor, as
brincadeiras também possibilitam “[...] novas formas de construir relagdes sociais com outros
sujeitos, criancas e adultos”. Conforme observado, ao brincar, a crianca entende o mundo,
criando um repertorio proprio e necessario na constru¢do do conhecimento. As professoras

entrevistadas enfatizam, por exemplo, o brincar como a compreensao de mundo:

P1: “Brincar na Educag¢do Infantil é toda a vida da crianca. E a forma com que ela
se relaciona, como entende o mundo. [...] considero muito importante o brincar,
porque é através da brincadeira que a crianga vai se relacionar com o mundo”.

Na mesma linha, a professora P4 ressalta que “[...] a crian¢a vai, através da
brincadeira, desenvolver a compreensdo de mundo”. Assim, pode-se afirmar, a partir dessas
falas, que o repertorio formado a partir das brincadeiras influencia na aprendizagem, o que, de
certo modo, confirma a ideia de que, brincando, a crianga aprende.

Nas palavras de Carneiro e Dodge (2007, p. 33),

O brincar permite o exercicio continuo do aprender a conhecer, pois, brincando, a

crianga conhece o mundo nas multiplas interacdes que estabelece com ele, uma vez
que, para desenvolver-se, € necessario que ela se envolva em atividades fisicas e
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mentais. Aprende, também, a relacionar, as coisas ¢ a ir além dos principios gerais
que as envolvem. Constroi conhecimentos e adquire novas informagdes.
(CARNEIRO; DODGE, 2007, p. 33).

Os autores orientam, desse modo, que as brincadeiras sejam um exercicio continuo nas
praticas pedagogicas, pois, através do brincar, a crianca adquire € constrdéi novos pensamentos

que podem ser usados pela vida toda.

4.3 A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Nas analises das respostas a pergunta se as professoras consideram importante o brincar.

A totalidade respondeu que sim, essa acdo ¢ importante para a crianga. Destaca-se, também,

que a crianga aprende na interagdo com os colegas, algumas vezes com mais facilidade do que
com os professores. De acordo com a professora P3:

P3: Com Certeza, existe sim. A crianga a todo momento, independente se na

brincadeira ou na atividade [ ...]em sala de aula, tudo o que ela faz, ela vai aprender.

E, as vezes, ela vai aprender mais ainda com a intera¢do com o coleguinha do que

com professor, pois, com o professor, ela ja é mais timida [...] tem um receio do
professor de estar ali, e com o coleguinha, pode soltar.

Em andlise, pode-se afirmar que as brincadeiras proporcionam aprendizagens,
interagdes € a descoberta de diferentes situacdes e saberes. O professor que entende esse
processo observa suas criangas € compreende a importancia da interacdo de uma crianga com
os colegas de turma, pois a curiosidade faz com que ela pergunte, interaja e sinta vontade de
entender o que o colega estd fazendo ou construindo. Em contrapartida, o colega ird, do seu
modo Unico, explicar e “ensinar”.

A professora P2, conforme se observa, acredita na motivagdo que uma crianga tem sobre
a outra, ou seja, P2: “Eu acredito sim, [...] que uma crianga motiva a outra. E ela se sente
motivada vendo que, de repente, ela ndo consegue fazer, mas tem outra que consegue e nessa
interag¢do o aprendizado acontece”. Nessa fala em especifico, a crianca, com seu jeito unico €
curioso, sempre tera algo ha ensinar para os colegas e aos professores. E isso se d4 em forma
de brincadeiras e interagdes.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009), por
exemplo, assinala-se que, por meio das interagcdes e das brincadeiras como eixos norteadores,
as criangas podem ampliar seu contato com outras criangas e grupos culturais e, assim, expandir
seus padrdes de referéncia e identidade. Desse modo, € por meio do didlogo e da vivéncia com
a diversidade que as relagdes se estabelecem e as brincadeiras permitem as interagdes com essa

diversidade de forma mais aproximada com o universo da infancia.
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Significa dizer que a interag@o se d na brincadeira, no caso da Educagdo Infantil, mais
especificamente na brincadeira com intencionalidade. Ainda, cabe ressaltar que a interagdo
pode ndo se concretizar com criangas mantidas “fechadas” em uma sala de aula, sentadas,
aprendendo cada uma na sua carteira. Ela se dd no coletivo, no didlogo, na brincadeira com
colegas de turma, nas relagdes interativas com professores e demais sujeitos da escola.

Pode-se pensar, entdo, a partir disso, que os professores ndo precisam ficar em suas salas
passando um contetido sistematizado, tendo por base uma educacao tradicional. Como diria
Drummond: “Brincar com criangas nao ¢ perder tempo, ¢ ganha-lo; se € triste ver meninos sem
escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis,
sem valor para a formagdo do homem”. (Carlos Drummond de Andrade).

Ainda a respeito da interacao, para a professora P5, esse processo € relevante, € isso se
aplica na pratica: P5: “/...] a gente leva as criangas [...], sai da nossa sala para ir na outra
sala, [...] principalmente quando estd com chuva, [para] as criangas se socializarem com os
outros, a gente faz umas brincadeiras”. Essa proposta de trabalho da professora P5 valoriza a
constru¢do da identidade da crianga e da socializagdo com seus pares. Com isso, torna suas
relacdes com colegas uma construcdo de identidade em um ambiente de exploracdo, seguranga
e autonomia. Por consequéncia, as criangas interagem com outras da mesma idade e refletem
sobre 0 mundo ao seu redor, resultando em uma aprendizagem significativa, pois toda
brincadeira constréi um desenvolvimento importante.

Para Oliveira (2010), a proposta pedagdgica para a Educagdo Infantil deve possibilitar
condi¢cdes para que as criangas se relacionem com seus pares € com os adultos. Dessa forma,
elas podem construir significagcdes sobre si mesmas e sobre mundo ao criarem formas mais
complexas do pensar, do sentir, consequentemente, solucionar problemas com autonomia e
cooperagdo, como orientam Diretrizes Curriculares, a BNCC e autores que pesquisam essa area
educacional. Nesse sentido, tem-se em mente que a crianga

[...] € sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condicdes ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta, deseja,

aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constrdi sentidos sobre o mundo
e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 86).

O exposto refor¢a a compreensao de que as criangas podem aprender mais brincando e
interagindo com adultos e com outras criangas. Também ¢ nas interagdes e nas brincadeiras que
elas se formam como sujeitos historicos de direitos e deveres, refletindo e interagindo sobre o

mundo ao seu redor, produzindo, enfim, cultura.


https://www.pensador.com/autor/carlos_drummond_de_andrade/
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4.3.1 Protagonismo das criancas na Educacio Infantil

Nas entrevistas realizadas para esta pesquisa, perguntou-se, também, sobre a
importancia que as professoras dao para o protagonismo das criangas nas brincadeiras. A
professora P4 expressa isso da seguinte forma:

P4: E importante, mas também por muito tempo a gente esqueceu do protagonismo
das criangas e era muito a folha, vamos cobrir o pontilhado, vamos fazer assim. [...]
a gente foi esquecendo que eles ¢ que sdo os protagonistas, eles é que vdo ter que ter

0 momento de inventar, de criar, o momento deles de perceber o que esta acontecendo
em volta, em torno e através da brincadeira.

O protagonismo infantil ¢ compreendido como a percepcdo da crianca ativa capaz de
comunicar e criar formas de relacionar-se com o mundo desde o inicio da vida. Portanto, condiz
a interagdo com autonomia em seus proprios processos de ensino e aprendizagem. Dito de outro
modo, as criancas evoluem a partir das experiéncias vividas, assim, cada crianga ¢ protagonista
do seu conhecimento, e este se constroi quando ela estd interagindo com colegas e professores.
A criancga ¢ aberta a reciprocidade, ou seja, recebe e repassa todo o conhecimento adquirido,
sendo, esta, uma fase importante na formagao de sua identidade. O protagonismo no contexto
das praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil tornou-se fundamental para que a crianga tenha
a oportunidade de analisar, perceber, interpretar, propor e agir no contexto social em que esta
inserida. Essas praticas trazem mais possibilidade de desenvolvimento na construcdo da propria
aprendizagem pela crianga, fazendo com que se sinta comprometida e interessada nas atividades
e interagdes propostas pelas professoras. Segundo Malaguzzi (1999, p. 62) , € importante “[...].
Reconhecer o direito da crianca de ser protagonista e a necessidade de manter a curiosidade
espontanea de cada uma delas em um nivel maximo. [...]”.

Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil traz um novo olhar para o ensino e a
aprendizagem, ndo colocando o professor como o centro do processo. Trabalha, assim, na
perspectiva do agir livre da crianga, pensando-a como sujeito de direitos, que deve brincar,
interagir e se expressar, com possibilidades de tomar as proprias decisdes. Para Falcdo,

E chaquo de brincar livre a brincadeira que inicia pela crianca e que segue seu
enredo. E um tipo de brincadeira onde a crianga € quem comanda e dita as regras, o
tempo, o ritmo. H& muito respeito envolvido e, por muitas vezes, o adulto é convidado
a participar deste brincar. Como a crianga ja possui uma curiosidade intrinseca, se o
ambiente e o adulto de referéncia forem propicios para a brincadeira, a crianca

consegue relacionar novos conhecimentos com os conhecimentos que ja adquiriu,
com muita facilidade, apenas brincando. (FALCAO, 2019, p. 01).

Significa dizer que, através da brincadeira, a crianga pode experimentar novas formas

de aprendizagem e o desenvolvimento se d4 natural e ativamente, portanto, ¢ fundamental para
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o desenvolvimento criangas, para o exercicio da criatividade e da capacidade de se relacionar
com outras pessoas. Além disso, a brincadeira contribui para ampliagdo e desenvolvimento de
aspectos fisico, social, cultural e emocional. Assim, as habilidades adquiridas na fase da
Educagao Infantil acompanhardo esses sujeitos durante a sua vida. Desse modo, para a

professora P1, o brincar livre é essencial para o protagonismo da crianga:

Pl: [...] eu considero o protagonismo nas brincadeiras livres como essencial. Ndao
gosto muito de direcionar minhas brincadeiras, a ndo ser que seja um jogo especifico.
Mas jamais digo: brinque de casinha ou brinque de carrinho. [...] eu acho que as
criangas devem brincar livre, elas tém que achar as coisas e “bater cabeca”, pensar
um pouco como que aquilo pode se transformar numa brincadeira. Elas realmente
tém que ter o protagonismo. A nossa prdxis tem que ser especificamente para que a
crianga se desenvolva totalmente.

Conforme se pode observar na fala da referida professora, conceder o espacgo para que
a crian¢a faga escolhas livres ndo significa tirar a responsabilidade do professor que trabalha
com essa crianca. Isso corresponde a um olhar atento para ndo reduzir o protagonismo apenas
a uma participacdo nas atividades, mas sim fazer com que, na Educacdo Infantil, haja
envolvimento das criangas em diferentes situagdes. Deixar a crianga brincar livre ¢ uma dessas

possibilidades, também importante, como salienta a professora P3:

P3: [...] é interessante. [...] a questdo de vocé querer nortear a brincadeira da
crianga é importante, mas quando vocé consegue deixar que a crianga brinque livre,
espontdnea, ela vai criar uma bagagem extremamente grande na cabega dela, de
pensamentos, de atitudes. E ali, a professora, muitas vezes, vai poder observar
questoes que ndo conseguiu observar em outros momentos. Entdo, deixar que a
crianga brinque livremente, que ela se estresse, que ela coloque pra fora, extravase
seus anseios, com certeza vai criar e trazer todos os objetivos que os professores
buscam.

Observar as criangas nos momentos de brincadeiras livres permite, as professoras,
conhecerem seus alunos. Isso porque, através do brincar, as criangas transmitem pensamentos,
ideias e mostram sua criatividade. Cabe ressaltar, no entanto, que, no momento da brincadeira
livre, € primordial a orientagdo dos adultos, mesmo que de longe, pois isso permite a observagao

dos pequenos e a intervenc¢ao, quando necessario.

4.3.2 Lembranca da infancia

Quando somos perguntados sobre a nossa infancia, geralmente passa um filme em
nossas cabecas, uma infancia totalmente diferente do que as criangas vivem hoje. Brincava-se
na rua, nas pracas, nos campos, com tudo e com todos.

J& as criangas que recebemos em sala de aula, boa parte delas vive “trancada” em casa,

muitas delas conectadas as tecnologias. As criangas bem pequenas nem sempre sao



71

oportunizados momentos de interagdes e brincadeiras com outras pessoas. Ao retomar a
lembranga dos tempos de infancia, essa percep¢ao do que se vivia e 0 modo como a infancia

atual vive aparece nas respostas das professoras.

P3: Quando eu era crianca, ha 30, 32 anos atras, esse tempo era diferente a gente
ndo brincava no telefone ou videogame como é hoje, nos brincavamos na frente de
casa tinha vizinhos que podiam brincar com a gente, a gente podia brincar na rua.

A realidade atual, marcada, de certa forma, pelo afastamento social das pessoas,
principalmente das criancas, muitas vezes impede que elas brinquem com outras da mesma
idade para além do restrito grupo social da familia. Dessa forma, ndo sdo desafiadas por meio
da interagao com o outro, com ideias diferentes das suas. Nesse caso, cabe aos pais/familiares
um repensar quanto as situagdes as quais as criangas tém acesso € priorizar momentos de
interagdo com a diversidade infantil, com brincadeiras que permitam o uso da imagina¢ao para
criar formas de se divertir, e de aprender.

A respeito da infincia atual, a Sociedade Brasileira de Pediatria salienta que:

Criangas ¢ adolescentes fazem parte da geragdo digital e usam os dispositivos,
aplicativos, videogames e a Internet cada vez mais em idades precoces ¢ em todos os
lugares. Alguns dos pais, também nativos digitais, ndo percebem as mudangas ou
problemas que vao surgindo, como se tudo ja fosse parte da rotina familiar. Estudos
cientificos comprovam que a tecnologia influencia comportamentos através do mundo

digital, modificando hébitos desde a infancia, que podem causar prejuizos e danos a
saude. (SBP, 2016, p. 1-2)

Levando essa realidade para o contexto da escola, quando as professoras defendem o
direito de brincar das criangas e proporcionam brincadeiras e experiéncias significativas, estdo
contribuindo para a ampliagdo do repertorio infantil.

Cabe ressaltar, quanto ao foco desse aspecto da pesquisa, que a ativagdo da memoria da
infancia por parte das professoras colocou em evidéncia dois momentos bastante distintos, a
infancia que tiveram e a infancia vivida pelas criangas com as quais atuam. As lembrancgas das
professoras remetem a varias brincadeiras, como “pula-pula”, “esconde-esconde”, “pula tdbua”,
“amarelinha”, “bonecas”, “queimada”, dentre outras que proporcionavam o prazer da
brincadeira e a interacdo com os colegas. Boa parte das criangas para quem as professoras
lecionam ndo conhece ou nunca ouviu falar dessas brincadeiras. Por isso a necessidade de a

professora de Educagdo Infantil entender a importancia do brincar e ndo deixar as brincadeiras

do passado se perderem no tempo e no esquecimento. Como salienta a professora P3:

P3: [...] parece que a imaginagdo das criangas estd se fechando. Se a Educag¢do
Infantil, que é a primeira instancia da educagdo, ndo voltar com essas brincadeiras,
reviver nas criangas essas brincadeiras, logo ja ndo vdo mais existir. Vai entrar num
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momento historico de se perder, entdo, a importancia que tem a Educacdo Infantil
em lembrar dessas brincadeiras.

A Educacao Infantil tem como um dos seus objetivos retomar brincadeiras que
proporcionem as criangas diferentes aprendizagens. A compreensdo da professora da Educacao
Infantil, nesse caso, também se da pela retomada das brincadeiras classicas, tdo antigas e, ao
mesmo tempo, tao novas, juntamente com as brincadeiras atuais, que podem conquistar as
criancas. Dessa forma, brincadeiras de roda, pula corda, jogar bola, jogos de adivinha, faz de
conta, que instigam o protagonismo € a imaginacdo, podem aliar-se a novas brincadeiras,
contribuindo na formag¢do de um repertdrio diversificado com foco no aprender brincando.

O brincar na infancia ¢ fascinante, ele traz o pensar, o construir, 0 imaginar, como
podemos perceber na fala emocionante da professora P4 ao salientar que, sem a presenca de
brinquedos, ela imaginava e brincava com varios objetos que havia em sua casa.

P4: [...] sempre fui muito imaginativa, sempre brinquei muito com meus dedos e de
familia e sempre fazendo vozes e construindo vozes. Eu lembro de uma vez, que, como
0s meus pais se separaram, eu fui morar com meu pai e a nossa mde doou nosso
brinquedos. Ai, quando a gente voltou a morar com a mde, a gente tinha pouquissimos
brinquedos e brincava com as almofadas, enrolava nos len¢ois para fazer que era

boneca, inventava e construia muita brincadeira e eu gostava muito de super-heroi,
desde pequena, e brincava de Power Rangers com cabo de vassoura [...].

Observa-se, nas memorias dessa professora, a imaginacdo como um espago de
autonomia da crianca. A partir dela, é possivel pensar sobre o mundo, seja real ou imaginario.
Desse modo, pode-se dizer que a imaginacado e a criatividade acompanham a crianga em suas
experiéncias e lhe permitem experimentar o novo. Aberta as novidades, a fantasia € também
uma forma de a crianga perceber situagdes diferentes daquelas com as quais esta acostumada.

No entanto, apesar de sabermos da importancia da imaginag¢do na formacdo infantil,
parece que a realidade vem tornando esse processo menos acessivel. Conforme entende Piorski,
“[...]. A inven¢do de um mundo infantil retirou as criangcas do mundo. O mundo dito infantil,
na verdade, ¢ o mundo do mercado, do comércio, do conforto, da praticidade e da rapidez”.
Significa dizer que ha um distanciamento entre a crianga e a imagina¢do quando o que ela
recebe sdo brinquedos prontos. Conforme o mesmo autor, espontaneamente, as proprias
criancas sempre criaram brinquedos, “[...] nascidos de seus proprios corpos, de suas
onomatopeias, de coisas da natureza, dos artefatos dos pais”. E ¢ esse contexto, o de oportunizar
as criangas a possibilidade de pensar, imaginar e criar, que se propde a Educa¢do Infantil, pois,
ao desenvolver esses processos, a crianga aprende, e ao aprender, se diverte, cria as proprias

narrativas € constroi os proprios espagos.


https://leiturinha.com.br/blog/estimulando-a-autonomia-da-crianca/
https://leiturinha.com.br/blog/a-importancia-da-imaginacao-para-nossos-pequenos/
https://leiturinha.com.br/blog/a-importancia-da-imaginacao-para-nossos-pequenos/
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Sabemos que, em geral, a crianga tem necessidade de contar sobre sua realidade e isso
se da, muitas vezes, por meio da brincadeira. Através do brincar, ela transforma materiais
simples em atividades importantes e, a partir disso, compreende o mundo ao seu redor.

No entanto, percebe-se, nas falas das professoras, que a maioria sente falta do tempo de
sua infancia, quando se podia brincar na rua com vizinhos até tarde da noite, ndo se ficava
trancado em casa, nem fixado em telas de televisdo, celular ou notebook. As brincadeiras eram
diversas e ocorriam em patios, ruas, parques, ao ar livre, com uma simples bola ou sem nenhum

objeto, como as brincadeiras de roda ou de “esconde-esconde”.

4.4 PRATICAS PEDAGOGICAS NO COTIDIANO DAS PROFESSORAS

Nesta categoria, descreve-se como as professoras entrevistadas pensam suas praticas
pedagogicas no Centro de Educagdo Infantil em que atuam. Para tanto, sdo apresentados os
principais relatos, que serdo analisados e discutidos quanto ao refletir se as brincadeiras fazem
parte das praticas pedagogicas didrias das entrevistadas. Faremos referéncia, também, sempre

que possivel, aos autores que discutem essa tematica.

4.4.1 O lidico como parte do planejamento dos professores

A partir da década de 1980, houve muitas discussdes sobre as praticas pedagogicas € o
papel da escola na sociedade, bem como, foram elaboradas diferentes teorias sobre o
desenvolvimento infantil. Com isso, também se tornaram variadas as possibilidades para que
os professores possam rever e reconsiderar suas praticas.

Salienta-se que ¢ parte da funcdo docente oferecer praticas pedagdgicas que
proporcionem desenvolvimento e aprendizagens significativas que resultem em uma educagao
de qualidade em um ambiente escolar que tenha como base as relacdes de respeito e a harmonia.
Nesse viés, as criangas devem ter liberdade para expressar os proprios sentimentos, interesses
e expectativas por meio de diferentes formas de linguagem que estimulem sua criatividade.
Ainda, cabe compreender que a “[...] ludicidade ¢ essencial para a formagdo do sujeito criativo,
construtor e ativo da sua histéria”. (FERNANDES, 2013, p. 8).

A ideia de momentos ludicos aparece nas respostas das entrevistadas P2, P3 e PS5, por

exemplo, que utilizam o ludico como forma de experi€ncia nas suas praticas pedagogicas:

P2: [...] eu procuro desenvolver experiéncias ludicas com as criangas. Este ano estou
numa turma de Pré Il [...] ndo deixando de lado essas brincadeiras e as experiéncias
ludicas.


https://leiturinha.com.br/blog/semana-mundial-do-brincar/
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P3: [...] quando estou sala de aula, quando [...] quando eu faco um conteudo,
aproximo uma atividade, eu sempre penso em algo ludico, em algo recreativo, [...]
que faga essas criangas pensar na ag¢do que [...] estdo tendo. Por isso, imagino que
a interag¢do da crianga em jogos, na conversa, na atividade conjunta ela precisa ser
uma via de mdo dupla entre atividade escrita, com atividade ludica, por isso a
importdncia dos jogos.

P4: [...] a gente, através do ludico, vai brincar ld fora de coelhinho sai da toca,
algumas lendas a gente também faz a dramatizag¢do, também a corrida de obstaculos,
que vocé coloca bastante obstaculos para eles fazerem movimentos, repetitivos, mas
fazem, sim, parte das praticas as brincadeiras.

Afinal, o que ¢ o ludico no contexto das praticas pedagdgicas? Conforme Sant’Anna e
Nascimento (2001, p. 20), “[...]. O ladico tem sua origem na palavra latina ‘/udus’ que quer
dizer ‘jogo’” (grifos do autor). Primeiramente, a palavra ludico referia-se somente ao jogar,
brincar e a atividades espontaneas. Aos poucos, a palavra ganhou novos elementos e acabou
por ser associada, também, as pesquisas a respeito da psicomotricidade. Desse modo, “[...]
ludico passou a ser reconhecido como trago essencial de toda aprendizagem e de todo
comportamento humano”. O termo deixou, entdo, de ser utilizado apenas quando houvesse
relacdo com jogos ou brincadeiras espontaneas. Nos estudos da area da Educagdo Infantil, foi
relacionado ao prazer que o brincar assume na infancia e no desenvolvimento da crianga.

Para as professoras entrevistadas, o ludico faz parte do cotidiano de suas praticas,
demostrando que compreendem sua importancia e o t€ém presente nas diversas atividades diarias
propostas as criangas. Nesse sentido, o ludico possibilita que a crianca seja protagonista da
aprendizagem e o professor se caracteriza como mediador desse processo. Desse modo, a
introdugao do ludico no ensino na Educagao Infantil permite o estabelecimento de lacos afetivos

entre professores e criangas e o desenvolvimento ativo que proporciona autonomia na execugao

das atividades propostas (ALMEIDA, 2009). Ja nas palavras de Silva,

Na atividade ludica, o que importa ndo ¢ apenas o produto da atividade, o que dela
resulta, mas a propria agdo, o momento vivido. Possibilita a quem a vivéncia,
momentos de encontro consigo e com o outro, momentos de fantasia e de realidade,
de ressignificacdo e percep¢do, momentos de autoconhecimento e conhecimento do
outro, de cuidar de si e olhar para o outro, momentos de vida. (SILVA, 2011, p. 20).

Conforme ja afirmado, as atividades ludicas possibilitam a incorporagdo e assimilagao
de conhecimentos por meio da imaginacao e da criatividade. No ludico, a crianga encontra parte
de seus pensamentos no mundo real e parte no mundo imaginario, o que lhe permite uma
aprendizagem de certa forma mais divertida.

A pratica pedagdgica permeada pelo ludico oportuniza o desenvolvimento de atividades

que estimulem o raciocinio 16gico, a imaginag@o e uma aprendizagem significativa. De acordo



75

com Gulinelli (2008, p. 9), “[...] a atividade lidica ¢ um fator muito importante para o
desenvolvimento da crianga. Por meio dela podemos tornar a aprendizagem mais prazerosa”.

Cabe reiterar que as observagdes sobre ludicidade tém ganhado espago no planejamento
escolar, enfatizando-se que o brincar contribui para o desenvolvimento da crianga tanto no
ambiente escolar, como fora dele. Nesse sentido, o professor da Educagdo Infantil pode, e deve,
usar o ludico como estratégia em seu planejamento, proporcionando, as criangas, o brincar pelo
prazer de brincar e, assim, permitir que ampliem seus conhecimentos € o desejo pela
aprendizagem. Como ressalta Moyles (2006, p. 175), “[...] por mais s6lidos que sejam os
argumentos a favor do brincar na infancia e na idade adulta, ainda havera céticos que ndo veem
nele valor nenhum, pelo menos no que se refere a educagdo”.

As professoras que introduzem o brincar como tatica de ensino-aprendizagem
conseguem resultados positivos em seu trabalho, pois, as criangas aprendem de maneira
significativa quando as atividades proporcionadas geram alegria e prazer, tornando o processo
mais natural e expressivo. A interagdo adulto-crianga permite melhor compreensdo dos
pensamentos, das ideias, dos sentimentos e das atitudes pela propria crianga. Por isso a
necessidade de se propor, no planejamento, atividades que atendam as necessidades das
criangas e que sejam permeadas pelas brincadeiras e por interacdes que despertam sua
curiosidade e interesse em aprender.

Todavia, conforme alerta Moyles (2006), por mais que haja argumentos plausiveis a
favor do brincar na Educagao Infantil, sempre havera criticas aos professores que proporcionam

o brincar como parte de suas praticas pedagogicas. Isso esta expresso na fala da professora P3:

P3: Existe critica, sempre vai existir critica, porque as pessoas pensam que na
Educacgao Infantil ou qualquer outro segmento da educagdo, vocé precisa estar com
uma crianga sentada numa cadeira, fazendo a crianga pintar, recortar ou colar,
passando matéria no quadro. Nada daquilo que vocé faz de diferente, se vocé tirar
crianga la fora e fazer uma atividade recreativa, vocé sempre vai estar no alvo de
alguns cochichos ou falacias dentro da escola. e entdo, a importdncia do professor
estar com uma atividade planejada, bem descrita, dentro do seu planejamento |[...].

O planejamento, como descrito pela referida professora, deve ser pensado e repensando,
ou seja, ndo pode ser confundido com um caderno preenchido ocasionalmente, ou como uma
lista que os professores utilizam por varios anos. Planejar significa analisar e pensar nas
situagdes didrias, desde uma simples atividade até as mais elaboradas. Dessa forma, o
planejamento pedagogico deve ser flexivel, para que possa ser alterado quando uma atividade
nao alcanga o interesse da crianga e impede a concretizagdao dos objetivos pedagdgicos.

Planejar ¢ elaborar, delinear, programar e construir uma atividade que proponha

desenvolvimento, interagdes e experiéncias significativas para as criangas. Portanto, ndo ¢ algo
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que se encontra pronto e acabado, ou seja, ¢ permitir-se repensar € buscar novos conhecimentos
para as praticas pedagogicas. Nesse sentido, o planejamento ¢ uma das possibilidades que
contribuem para a ampliacdo do olhar pedagogico do professor para que se torne uma pratica
pedagogica. Conforme Corsino (2009, p. 119), “[...] o planejamento ¢ o momento de reflexao
do professor, que, a partir das suas observacdes e registros, prevé agdes, encaminhamentos e
sequéncias de atividades, organiza o tempo e espaco [da crian¢a na Educacao Infantil”.

Para a professora P4, o planejamento faz parte de sua rotina como uma linha de
raciocinio de como prosseguir e transmitir aquilo que foi planejado inicialmente. Ela relata

propor brincadeiras por meio das quais as criangas obtenham experiéncias.

P4: [...] um eixo estrutural, para vocé seguir a tua linha de planejamento. Eu gosto
muito de criar a brincadeira, transmitir para a crianga e a partir dela desenvolver
vdrias outras experiéncias.

Para Formosinho (2007), a mediacdo pedagogica ¢ uma forma de contribuir para o
conhecimento e a aprendizagem na Educag¢do Infantil. Assim, as professoras devem
proporcionar experiéncias que resultem em aprendizagens significativas. Dessa forma, se torna
responsaveis pela intencionalidade colocada nas experiéncias e praticas realizadas, tanto
internas, quanto externas ao ambiente escolar. Nessas atividades, € possivel, também, a inclusao
de diferentes materiais, além de poderem ser desenvolvidas em espacos diversos.

Portanto, faz-se relevante que a professora repense constantemente seu planejamento
pedagogico, preenchendo lacunas entre o planejar e as praticas diarias. Isso significa a
transformag¢ao de uma Educac¢ao Infantil voltada ao ensino tradicional, na qual a professora ¢ o
centro do planejamento e pouco se questiona sobre a propria pratica, para tornar-se sujeito
reflexivo que desenvolve praticas que tenham a criangca como protagonista. As professoras
entrevistadas reforcam isso em seus planejamentos, o que leva a pensar praticas pedagogicas
decorrentes de um planejamento que contemple brincadeiras e atividades ludicas voltadas para

o desenvolvimento integral da crianga.

4.5 AUTORES QUE APRESENTAM A IMPORTANCIA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
PAUTADAS NAS BRINCADEIRAS

Viérios autores orientam quanto a importancia do brincar nas praticas pedagogicas de
professores da Educacao Infantil, entendendo a crianga como um sujeito de direitos e deveres,
um sujeito histérico. As Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2009) sugerem que, com as

interagdes e brincadeiras como eixos norteadores, as criangas ampliam tanto seu contato com
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outras criangas e grupos culturais, quanto padrdes de referéncia e identidade por meio do
didlogo e da vivéncia da e com a diversidade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(Resolugao CNE/CEB 05/2009), as brincadeiras e as interagdes devem ser eixos norteadores
do planejamento pedagogico da Educagao Infantil. Nesse documento, ¢ afirmado que, além do
brincar, a saude, a liberdade, a protecdo, a aquisi¢do de conhecimentos, a convivéncia € o
relacionamento com outras criangas se fazem necessarios nas propostas pedagogicas.

Fortuna (2003, p. 7) descreve o “brincar” como equivalente a uma atividade livre e
regida, ao mesmo tempo, pela “[...] superacdo da infincia, assim como modo de constitui¢ao
da infancia”. Para Winnicott (1982), o brincar estimula o desenvolvimento de habilidades, desse
modo, em um ambiente estavel, os jogos infantis permitem, as criangas, imaginar, desenvolver
e interagir com outras criancas. O autor entende que os adultos podem fornecer materiais e
ideias para brincadeiras infantis, mas também deve deixar que as criangas criem e inovem em
suas brincadeiras, ou seja, a “[...] crianca adquire experiéncia brincando” (WINNICOTT, 1982,
p. 163), pois, ao brincar, lida com diferentes realidades. Dessa forma, o brincar também pode
ser visto como uma demonstragdo da capacidade imaginativa da crianca, aspecto que se inicia
logo apds o nascimento e a segue ao longo da infancia.

A brincadeira, cabe dizer, ¢ uma atividade cultural e sua realiza¢do na Educagado Infantil
exige planejamento e intencionalidade, tendo em vista que, no contexto educacional, ela ¢
ferramenta de aprendizagem que tem como inten¢do promover aprendizados. Segundo
Kishimoto (2010), a crianca aprende a atividade proposta e aprende a dominar o universo
figurado do faz de conta. Estdo envolvidos, nesse contexto, a cultura, as regras e os significados

que a crianca adquire por meio da brincadeira (KISHIMOTO, 2010).

4.5.1 Materiais utilizados nas praticas pedagogicas

Professores da Educagdo Infantil, as vezes, precisam despertar seu lado criativo, pois a
falta de recursos nas institui¢des onde atuam afeta a realizacdo das praticas planejadas. Sabemos
que o Estado ¢ falho em diversos aspectos relativos a educagdo publica de qualidade, com o
necessario para que ela se concretize. Isso implica, por exemplo, na falta de brinquedos
diversos, jogos, quebra-cabegas, livros infantis, jogos pedagdgicos, pecas de encaixe, entre
outros, condicionando, os professores, a encontrarem, muitas vezes com recursos proprios, o

material que precisam para desenvolver seus planejamentos.
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No contexto apresentado, sdo, portanto, as professoras, com sua criatividade e
competéncia, que promovem brincadeiras e constroem, muitas vezes, os brinquedos com
diversos materiais a que t€ém acesso, a exemplo das caixas de papelao, garrafas pet, tampas
plasticas, pedacos de outros materiais etc. Conhecendo-se essa realidade, foi perguntando quais

materiais mais sdo utilizados em suas praticas didrias. As professoras P1, P3 e P5 relataram:

P1: Eu gosto da bola, gosto bastante de materiais ndo estruturados, por exemplo,
grampos de roupa e pedacinhos de madeira, gosto muito de trazer caixas de papeldo
e apenas deixa-las no meio da sala e deixar que as criangas facam as suas
brincadeiras em cima daquilo.

P3: [...] como temos um recurso muito limitado, geralmente a gente utiliza material
reciclado [...] garrafa PET, vira vai-e-vem, vira jogo de pinos para vocé brincar com
matemadtica, alfabeto, caixa de papeldo, vocé consegue fazer, com caixinhas de leite
para dados, assim varias recursos basta o professor querer, pensar, tentar e
organizar em sua prdtica o fazer jogos novos reciclados, [...] ndo o comprar, mas
sim o reciclado, é bem importante.

P5: Utilizo tudo reciclado, a gente aproveita a garrafa, a [...] caixa de leite, lata de
Mucilon, a gente faz massinha, [...] também trabalha com dramatizagdo, faz
fantoches e faz mascaras.

Nos relatos, € salientado que os materiais mais usados sdo os reciclaveis, como caixas,
latas, garrafas pets, barbantes, entre outros. No relato da professora P3, ¢ reforcado que o uso
desses materiais diversos ocorre devido ao recurso financeiro limitado para o CEIM.

Os materiais supracitados sdo de facil acesso, sendo recursos baratos e que geram a
interacdo e a aprendizagem das criangas que participam das praticas com esses materiais, o que
significa dizer que as professoras ndo ficam a espera de recursos financeiros de 6rgaos publicos
para apresentar, as criangas, atividades recreativas que geram interesse e desenvolvimento. Elas
buscam alternativas para colocar em pratica o planejado. A primeira opcao sdo 0s materiais
reciclaveis, com os quais se pode confeccionar diversos brinquedos e jogos que auxiliam no
desenvolvimento, na interacdo e na aprendizagem das criangas.

Para Kishimoto (2010), as praticas pedagogicas devem garantir experiéncias diversas,
com énfase no aprendizado da crianga. Também ressalta que isso se da por meio da interagao,
da preservacdo e da sustentabilidade, no sentido de conscientizar desde cedo a respeito dos
problemas causados pelo desperdicio de recursos naturais.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Artigo 9° chama a
atencdo para as praticas norteadoras e sugerem que, quando o professor proporcionar
brincadeiras as criangas, deve pensar nas interagdes destas com os adultos, com as criancas da

comunidade escolar e com brinquedos e materiais. As praticas pedagdgicas que constituem a
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proposta curricular da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e as

brincadeiras e garantir, as criangas, experiéncias que:

e Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no didlogo e conhecimento da
diversidade;

e Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagagdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

e Promovam a interagdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais. (BRASIL, 2010, p. 25-27).

No contexto apresentado, a professora de Educacao Infantil que entende o processo de
ensino e aprendizagem com brincadeiras, jogos ludicos e brinquedos obtém resultados que
favorecem o conhecimento e o desenvolvimento das criangas. Quem busca, em sua pratica, a
brincadeira e o uso de diversos recursos, compreende que seu planejamento pedagogico devera
ser pautado no prazer e na alegria do aprender.

Cabe, ainda, destacar que os materiais ofertados na Educagdo Infantil ndo sdo apenas
brinquedos feitos com reciclaveis, ha também os nao reciclados — carrinhos, bonecas, bolas,
panelinhas, por exemplo. No entanto, os brinquedos tradicionais/comprados acabam gerando,
algumas vezes, a generalizagdo de expressoes do tipo “menina deve de brincar de boneca” ou
“menino deve brincar de carrinho”. A professora P4 relata que, em brincadeiras que possam

resultar em generalizagdes, busca envolver todas as criancas da sala.

P4: [...] sou muito de brincar com os brinquedinhos, os carrinhos, uma caixa, as
panelinhas em uma caixa, porque agora nos vamos brincar de carrinhos, todos viao
brincar de carrinhos, ndo generalizando. Eu acredito que a gente ndo deve
generalizar, porque o papai e a mamde que dirigem, vamos brincar de panelinha,
vamos todos brincar de panelinha, meninos e meninas para que todo mundo tem que
aprender a cozinhar, vamos brincar de mamde e filhinho, vamos brincar de papai e
filhinho também, até os meninos também deve brincar de boneca. [...].

Como descrito pela professora, sua pratica pedagogica procura ndo trazer a tona
esteredtipos relacionados a género, procurando inserir as criangas nas diversas brincadeiras,
independentemente do brinquedo, ou seja, sem dividir. Meninos € meninas brincam com 0s
mesmos brinquedos, das mesmas brincadeiras.

Isso reforca o ja exposto quanto a necessidade de ser uma professora observadora, que
planeja, pensa e repensa as praticas que vai propor as criangas, a fim de orientar as brincadeiras
e as interagdes, de forma que contribuam para sua formagdo integral. Também permite a
professora identificar atitudes de desrespeito ou esteredtipos e planejar as atividades para que

essas atitudes sejam transformadas em respeito e compreensdo da diversidade. Conforme
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entende Brougére (1995, p. 103), “[...]. A regra produz um mundo especifico marcado pelo
exercicio, pelo fazer de conta, pelo imagindrio. A crianga pode, sem riscos, inventar, criar,
tentar nesse universo”. (BROUGERE, 1995, p. 103).

Percebe-se, assim, que o ambiente da Educacao Infantil ¢ flexivel e inovador e, nele, as
criangas podem se permitir explorar os brinquedos e realizar as atividades em conjunto com os
colegas de turma. Analisar o contexto em que a crianga estd inserida para promover e reinventar
sua pratica deve ser algo didrio da professora, pois, assim, podera usufruir de brinquedos e
brincadeiras que tragam resultados positivos para as criangas, gerando transformagdes sociais.
Como orienta Perrenoud (2002, p. 3), “[...] reexamine, constantemente seus objetivos, seus
procedimentos, suas evidéncias e, seus saberes.”

Assim sendo, a professora tem o desafio de se reinventar constantemente, propondo
atividades de acordo com o planejado e que considere o contexto no qual as criangas estdo
inseridas. Como relata a professora P4:

P4: [...] Eu gosto muito de observar, ali a gente percebe o dia a dia das criancas né,

a historia deles, o que eles trazem de casa, o que eles vivenciam em casa, eu gosto
muito da brincadeira livre; [...].

Entender o contexto da crianga e trazer algo de suas vivéncias e historias para a sala de
aula se faz relevante para a pratica docente, para que se possa desenvolver brincadeiras e
atividades pautadas na interagdo, portanto, voltadas ao desenvolvimento do equilibrio, como
salientam as professoras quando questionadas sobre quais brincadeiras consideram importantes
em seus planejamentos. Dentre as brincadeiras citadas, enfatizam aquelas que envolvam
psicomotricidade, as realizadas ao ar livre (brincadeira de roda), atividades de equilibrio,

brincadeiras de “casinha” e no parque da escola:

Pi: [...]. Todas aquelas que proporcionam em que elas se mexam, que melhorem o
seu condicionamento fisico, seu equilibrio e principalmente brincadeiras que elas
interajam umas com as outras, principalmente grupos diferentes |[...].

P2: [...] as brincadeiras que considero mais importantes sdo as brincadeiras de
equilibrio, de coordenagdo motora, de raciocinio e atengdo. [ ...].

P4: Brincadeiras de roda [...], brincadeiras livres, no parque, de casinha,
brincadeiras entre eles sem muita interagdo do adulto. [ ...] também acredito que isso
é um crescimento enorme para eles.

P5: Psicomotricidade [em] que as criangas correm, sobem e descem, vdo em cima
da corda. Dou preferéncia a psicomotricidade, que mexa com grandes e pequenos
movimentos.

O movimento ¢ intrinseco a crianga. Criancas paradas, sentadas, apenas ouvindo, nem
sempre conseguem aprender na Educacdo Infantil. Isso porque, crianga ¢ movimento, precisa

agir, mover-se para reconhecer e compreender os significados presentes em seu ambiente
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(GARANHANI, 2004). Nesse cenario, a crianga utiliza o movimento do proprio corpo como
linguagem para entender, expressar e comunicar ideias, entendimentos, desejos, € isso
corresponde ao conceito de Educagao Infantil, de valorizar o movimento ndo apenas como uma
necessidade psicomotora, mas também como uma habilidade expressiva e deliberada.

As criangas s30 curiosas por natureza e a professora deve ter um olhar observador para
planejar suas atividades nesse sentido, ou seja, propor atividades que tenham como base a
participacao ativa da crianga. Por isso também a importancia de se proporcionar, na Educagao
Infantil, atividades com brincadeiras livres, mas também aquelas intencionais, com objetivo
bem definido. A professora P3 relata que todas as brincadeiras sdo importantes e cada uma delas
depende da inten¢do da professora.

P3: [...] eu ndo vejo que exista uma atividade mais importante do que a outra. Eu

acho que todas as atividades sdo importantes, depende da intengdo que o professor
deseja alcancar [...].

A importancia de a professora planejar suas praticas pedagdgicas com intencionalidade
e fundamentadas em objetivos bem definidos pode oportunizar atividades que permitam, as
criangas, um desenvolvimento integral, consequentemente, a aprendizagem.

Para Moretto (2010), o planejamento inclui o ato de pensar as agdes a serem
desenvolvidas, antecipando o alcance de determinados objetivos que surgem por necessidade
em funcao das situagdes vividas. Entdo, pode-se dizer, que “[...] chamamos de planejamento a
dindmica do compreender, analisar, propor, prever”. (MORETTO, 2010, p. 119). Assim, o ato
de planejar inclui organizagdo progressiva que leva em conta o potencial das criangas e pode
prever os desafios que permitam oportunizar a elas o desenvolvimento de suas potencialidades.

Como se sabe, as criangas trazem consigo diferentes conhecimentos, desenvolvimento
motor e social e isso precisa ser levado em consideragdo quando se pensa e planeja as atividades
que serdo realizadas na Educag¢ao Infantil. O pensar sob a perspectiva das brincadeiras se torna
um caminho possivel para que o espaco escolar se torne acolhedor e desperte o prazer de
aprender. Conforme entende Vygotsky (1994), a brincadeira ¢ também uma forma de
desenvolvimento cognitivo, emocional, relacional e sociocultural, no sentido de que reflete
atividades relacionadas a criagdo de experiéncias estético-expressivas.

As professoras entrevistadas tém esse entendimento, de que as brincadeiras mais
importantes sao as que abrangem o movimento, a interacao, a psicomotricidade, o equilibrio e
as brincadeiras livres. Nesse sentido, a professora da Educacgdo Infantil deve rever e reinventar

sua pratica pedagogica, a fim de proporcionar atividades que despertem o conhecimento das
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criangas, que tenham movimento, brincadeiras, interagdes, jogos intencionais, todos eles

contribuintes para um positivo desenvolvimento da crianga.

4.6 FORMACAO ACADEMICA — DISCUSSOES DAS FORMACOES

Nessa categoria, buscou-se descrever qual a formacgao das professoras entrevistadas e se
em algum momento de sua carreira profissional tiveram formacgdes sobre a importancia das
brincadeiras para a Educacdo Infantil. Sao apresentadas, nesta sessdo, as principais

contribuic¢des das professoras e consequente analise das respostas.

4.6.1 Auséncia ou presenca das formacées continuadas

A Educagao Infantil vive um processo de mudancas que, hé anos, vém se consolidando.
Diversos desses avangos ja estdo sendo vivenciados nos Centros de Educagdo Infantil
Municipal pesquisados, o que pode ser reflexo das orientagdes decorrentes das politicas
educacionais para a Educagdo Infantil. Em 2009, por exemplo, as DCNEI passam a defender o
desenvolvimento integral da crianga, por consequéncia, diversas a¢des foram reestruturadas,
dentre elas, a formagao de professores para que atenda as demandas especificas da primeira
etapa da Educagdo Basica, caracterizando-a como um modelo flexivel que ndo va ao encontro
da escolarizacdo e/ou assistencialismo para a Educagdo Infantil (PENA; TOLEDO, 2012).

Apesar de todas as conquistas legais e a expansao da Educa¢do Infantil nos tltimos anos,
e dos avangos, constata-se, ainda, que a formac¢do académica dos professores ndo alcanga as
especificidades da Educagdo Infantil. As professoras entrevistadas relataram que, nas
formagdes de que participaram, o brincar ndo foi contemplado de forma a atender a demanda
da Educacao Infantil atual. Para a professora P5:

P5: Ndo, nem minha formagdo de Magistério, que é do segundo grau, como na
faculdade também ndo tive.

Observa-se que tanto o magistério, quanto o ensino superior em Pedagogia possuem
lacunas relacionadas a necessaria qualificagdo para a atuacdo na Educacdo Infantil. Ou seja,
ndo atendem as necessidades exigidas em creches e pré-escolas. Esse fato também ¢

enfatizado por Barreto e Gatti (2009, p. 258):

Seguindo a tradigdo dos cursos de magistério de nivel médio, os atuais cursos de
Pedagogia costumam preparar concomitantemente o professor para atuar na educagiao
infantil e no ensino fundamental. A suspeita é que, entendida, como em tempos
passados, mais como uma complementacdo da formagao do professor dos primeiros
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anos do ensino fundamental, a formacdo oferecida ndo esteja  contemplando
devidamente as especificidades da educacdo das criangas na pré-escola e nas creches.

Os autores alertam que ha importante falha quanto a formagdao de professores da
Educacao Infantil, mesmo compreendendo-se que essa formagao seja um caminho amplo para
a constituicdo de uma educagdo de qualidade, situagdo também apontada por Kramer (2011).

Cabe ressaltar, ainda, que as atuais legislagdes brasileiras voltadas para a Educacao
Infantil t€ém pautado mudangas importantes. Nesse sentido, as graduagdes e cursos de formacao
de professores vém, aos poucos, discutindo a incorporacao desse tipo de formagao especifica.
De acordo com a professora P1:

P1: Sim, sim. Houve uma cadeira dada pela professora [ ...], que era especificamente
sobre isso, entdo, na minha graduagdo, eu tive sim esta cadeira.

O Decreto n° 6.755/2009, por exemplo, que estabeleceu a Politica Nacional de
Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao Bésica (BRASIL, 2009), visa organizar
a formagao inicial e continuada de profissionais docentes para a rede publica de Educagao
Basica, tendo como um de seus principios a articulagdo entre teoria e pratica no processo de
formagao de professores. Analisando o material de pesquisa de Fiillgraf e Wiggers (2006),
compilado em 1996-2003, sobre a qualidade da educagdo, aponta-se que parece haver uma
consciéncia generalizada de que a oferta atual de contetidos nos cursos de magistério e de nivel
superior para formacao de professores ainda nao ¢ disseminada de forma ampla, portanto, ndo
responde as necessidades atuais de creches e pré-escolas.

A Educagao Infantil tem se reinventado continuamente, como sabemos. As Diretrizes
Curriculares e a BNCC em seus eixos estruturantes, apontam mudang¢as no modo como se
compreende as brincadeiras e as interagdes:

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se ¢ conhecer-se, a

organizagdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC estd estruturada em cinco
campos de experiéncias. (BRASIL, 2017, p. 38).

Conforme a P3, quando cursou sua graduacdo, o termo usado ainda era a ludicidade:

P3: Sim, mas ndo com esse nome, quando eu fiz faculdade de pedagogia, o tema era
sobre a ludicidade, dai vocé podia pensar que existia questdo ludica. Porque a
interacdo e a brincadeira elas vém junto com a BNCC. e entdo, naquele tempo, eu
terminei a minha graduagdo em 2013, ndo tinha BNCC, apenas os pardmetros
curriculares. Entdo a gente poderia organizar as atividades em cima da ludicidade,
hoje ndo, hoje, tem outros pensamentos sobre o brincar e o interagir, mas, no meu
tempo, era sobre a ludicidade, tanto que teve a ludicidade na Educacdo Infantil e a
ludicidade nos anos iniciais.
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Percebe-se que as professoras entrevistadas, mesmo considerando formagdes em épocas
diferentes, apresentam pouco conhecimento sobre as brincadeiras, pois seus relatos muitas
vezes sao bastante vagos. A professora P3, como vimos, afirma que em sua graduagao o termo
usado era ludicidade. A professora P2, por sua vez, relata que teve pouco contato com essa

questdo, mesmo sabendo da importancia que a ludicidade traz para o desenvolvimento infantil.

P2: Na minha formacdo, tive um pouco so dessa questdo, ndo foi muito aprofundado,
sabe, [...] mas sempre sabendo que a ludicidade ¢ importante para o
desenvolvimento. Entdo, tanto na formacgdo quanto nas formagoes continuadas, sabe-
se que isso é importante.

Percebe-se, ainda, com bastante frequéncia, que o termo ludicidade ¢ assunto que
mereceria maior aproveitamento a luz dos novos documentos norteadores da Educagao Infantil.
A BNCC, por exemplo, revela que essa etapa de escolarizacdo deve ser pautada ndo sé na
ludicidade, mas também nos eixos estruturantes ¢ nos campos de experiéncias, que devem ser
utilizados como parte de uma estrutura curricular voltada para o desenvolvimento de
“atividades concretas”, proporcionadas para as criangas no cotidiano da escola, que enfatizem
os conhecimentos através das brincadeiras e interacdes (BRASIL, 2017, p. 38).

Nesse sentido, a professora P4 relata que recebeu o basico sobre o brincar em sua
graduacdo. No entanto, cursou uma poés-graduacdo em “ludopedagogia”, na qual pdde

aprofundar seus conhecimentos sobre as brincadeiras na Educagao Infantil.

P4: [...]. Na graduagdo eu acredito, assim, pela importancia que as brincadeiras e as
interagdes tém no desenvolvimento Infantil, eu acho pouquissimo abordado. Acho que
é um tema que deveria ser abordado desde o primeiro semestre até o iiltimo [...]. As
vezes, deixa as criangas brincar para passar o tempo, entdo, eu acredito que na
formagdo deixa a desejar [...].

A professora P4 tem consciéncia, € conclui, assim, que sdo poucas as teorias €
metodologias oferecidas no sentido das brincadeiras. Por ser de muita importancia na Educagdo
Infantil, o tema € pouco explorado na formacdo inicial.

No que se refere a formagao continuada de professores, pesquisas apontam que esta
favorece o enriquecimento das praticas pedagogicas, principalmente com ac¢des formadoras
sintetizadas no brincar (COELHO, 2012; NEITZEL, 2012).

A formacdo de professores pautada no brincar é uma pratica enriquecedora conforme
apontado pelos autores. Também ndo se pode negar o papel relevante que a brincadeira tem
para o desenvolvimento e apreensdo do conhecimento por parte das criangas. Todavia,
pesquisas revelam que a formagao de professores em cursos de graduacao sobre o brincar ainda
¢ bastante restrita. Dessa forma, a responsabilidade de ir em busca de aperfeigoamento para

enriquecer e buscar novos conhecimentos que favorecerdo suas praticas e o desenvolvimento
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integral das criangas fica a cargo de professores e dos gestores que organizam os momentos de
formagao continuada. A professora P1 salienta, nesse sentido, que busca constantemente novos
conhecimentos, participando de palestras e cursos que tenham como foco o brincar:
P1: Em algumas oportunidades a prefeitura nos proporcionou algumas palestras
sobre isso, mas sempre procurei esse tema. Os meus temas de graduagdo e da pos-
graduacgdo ja foram em cima de brincadeiras e interagoes e literatura. E eu participei

como formadora do PNAIC, entdo, ja é uma pratica que busco conhecer melhor para
usar no dia a dia.

As formagodes continuadas, conforme se observa, ainda precisam acentuar o foco na
importancia do brincar e do interagir, se considerarmos a centralidade que as brincadeiras
ocupam na Educagao Infantil. Embora isso, as professoras demonstram iniciativa de ir em busca
de conhecimentos para reinventar suas praticas, se aperfeicoando e nao ficando acomodadas.
As professoras revelam, em sua maioria, crenga no potencial das interagdes e brincadeiras no
processo de desenvolvimento dos estudantes da Educagdo Infantil. Percebe-se, assim, que
existe o entendimento de todas as professoras sobre a importancia das brincadeiras no
desenvolvimento das criangas da Educagao Infantil, mas salientam, também, as lacunas que
ainda existem nas formagoes , principalmente sobre o brincar na infancia.

Mesmo com a presenga em diversos documentos oficiais (leis, diretrizes, decretos) da
educagdao como direito de todos, verificamos a necessidade de maior atengdo a formacgao
profissional para que a¢des importantes e necessarias, como a brincadeira e a interagdo, ndo
sejam conhecimentos isolados, pois, como se viu, sdo importantes para uma educa¢do de
qualidade. Nos dados analisados, pudemos constatar que nao ha formagdo suficiente nas
graduagdes, o que leva as professoras a buscarem, cotidianamente, por diferentes meios

proprios, aperfeicoamento para enriquecer suas praticas.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de reconhecer como o brincar esta inserido no cotidiano da Educacao Infantil em
um CEIM da rede publica municipal de Lages, Santa Catarina, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com cinco professoras dessa unidade escolar. Os dados coletados nas
entrevistas foram analisados e descritos em trés categorias: percep¢ao das professoras sobre a
importancia do brincar; o brincar nas praticas pedagogicas e presenca ou auséncia do brincar
nas formagodes das professoras entrevistadas.

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacao Bésica, € o inicio € o fundamento
do processo educacional, como afirma a BNCC. Portanto, baseia-se na interacdo e nas
brincadeiras que permitam experiéncias significativas. Essa compreensao visa superar praticas
que ndo permitam explorar, examinar e construir novas experiéncias e conhecimentos.

Esta dissertagdo partiu dos pressupostos da pedagogia da Primeira Infancia, que prioriza
o reconhecimento das especificidades da Educagdo Infantil e considera o educar e o cuidar
como aspectos integrantes das praticas educacionais. As crian¢as sdo entendidas como
protagonistas de suas experiéncias, por isso, deve-se levar em conta os contextos sociais,
culturais e historicos em que vivem. A pesquisa mostrou que professoras da Educacao Infantil
de Lages compreendem as brincadeiras como fundamentais na Educa¢do Infantil. Destacam
que as mesmas, quando trabalhadas de forma responséavel, seja com brincadeiras livres ou
intencionais, fazem diferenca significativa no desenvolvimento das criangas.

As brincadeiras ¢ as interagdes, eixos estruturantes da Educacao Infantil constantes nas
Diretrizes Curriculares (2009) e na Base Nacional Comum Curricular (2017), fazem parte,
agora efetivamente, do curriculo da Educagdo Infantil. A pesquisa revelou, também, que as
professoras estdo conscientes, em sua maioria, das mudangas que esses documentos trouxeram
para suas praticas. Percebem, ainda, que a utilizag@o das brincadeiras e interagdes torna as aulas
mais interessantes e, com isso, as criangas se desenvolvem de forma mais integral, aprendendo
novos conhecimentos de forma espontanea e criativa. Observa-se, contudo, que as professoras
ainda utilizam bastante o termo ludicidade para descrever esse fazer docente, mesmo depois
das novas nomenclaturas que os documentos oficiais, como a BNCC (2017), propdem.

Nas andlises dos dados coletados, percebeu-se que a brincadeira ¢ considerada pela
totalidade das professoras como de extrema importancia ao desenvolvimento das criangas. As
relagdes no brincar sdo, contudo, diversas. Ha situagdes em que os brinquedos direcionam as
acdes das criangas, em outros casos, porém, a crian¢a antecipa o que se espera ao usar os

brinquedos. Foi observado, segundo os relatos das professoras entrevistadas, que a organizacao



e as tomadas de decisdes acontecem de forma auténoma por parte das criangas por meio da
brincadeira ¢ sdo elas que definem regras e fungdes. Assim, uma das possibilidades da
brincadeira ¢ o desenvolvimento da autonomia infantil.

De modo geral, observou-se, nos relatos das professoras entrevistadas, que o brincar ¢
o ponto primordial das praticas pedagdgicas. A partir das experiéncias ludicas proporcionadas
pelas professoras, as criangas apresentam uma aprendizagem mais ampla e um
desenvolvimento integrado. Todas as professoras relataram que a brincadeira ¢ uma forma de
desenvolvimento e de aprendizagem. As criancas sdo seres curiosos, que criam, brincam,
aprendem e se desenvolvem. A professora, portanto, deve ser a mediadora de experiéncias,
colocando as criangas como protagonistas, desse modo, deve lhes proporcionar atividades que
aprimorem e explorem suas capacidades de aprendizagem e desenvolvimento. O protagonismo
infantil é entendido como a percepgao da crianga ativa e capaz de se comunicar, criando formas
de se relacionar com o mundo desde o inicio da vida. Portanto, sendo capaz de interagir com
autonomia nos proprios processos de aprendizagem.

As criangas evoluem a partir das experi€ncias vivenciadas, desse modo, cada crianga ¢
protagonista do proprio conhecimento e este se constroi através da interagdo com colegas e com
adultos. A crianga ¢ aberta a reciprocidade, recebe e repassa o conhecimento adquirido, sendo,
a infancia, uma fase importante na formag¢ao de sua identidade e autonomia. O protagonismo
no contexto das praticas pedagogicas da Educagdo Infantil tornou-se fundamental para que a
crianca tenha a oportunidade de analisar, perceber, interpretar, propor e agir no contexto social
em que estd inserida. Essas praticas na Educag@o Infantil trazem um melhor desenvolvimento
na construcao da prépria aprendizagem, fazendo com que as criangas se sintam comprometidas
e interessadas com e pelas atividades propostas pelas professoras.

Verificou-se, também, que as professoras da Educa¢do Infantil demonstram, em seus
trabalhos com as brincadeiras, o desenvolvimento de seu lado criativo. No CEIM onde atuam,
algumas afirmam que precisam criar material, pois a falta de recursos pode impactar na sua
pratica como professoras. As instituicdes publicas normalmente estdo aquém do ideal que se
poderia considerar e ndo oferecem a Educacdo Infantil brinquedos, jogos, quebra-cabegas,
livros infantis, jogos didaticos e acessorios, fazendo com que os materiais didaticos ndo sejam
acessiveis a toda a comunidade escolar. As professoras usam, assim, sua criatividade e
habilidades para promover brincadeiras e construir brinquedos usando uma variedade de
materiais disponiveis, como caixas de papeldo, garrafas pet, tampas de plastico e materiais

diversos. Foi salientado pelas professoras que os materiais que mais utilizam sdo os reciclaveis.



Outra fala bem relevante observada nos relatos das professoras entrevistadas ¢ que a
maioria sente falta daquele tempo da infancia, quando podiam brincar até tarde da noite com os
vizinhos, na rua, que as criangas nao ficavam trancadas em casa olhando para telas de televisao,
telefones celulares e computadores. As entrevistadas descreveram diversas e saudaveis formas
de brincadeiras realizadas ao ar livre em quintais, ruas e parques, que iam desde brincadeiras
simples até brincadeiras por meio das quais podiam interagir com amigos, vizinhos e colegas.

A Educacao Infantil passou por um processo de mudancgas que se consolidou ao longo
dos ultimos anos. Muitos dos avancos se refletiram nas instituigdes de Educacgao Infantil. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil de 2009 passaram a defender o
desenvolvimento integral da crianga na primeira infincia, estabelecendo, assim, varias
iniciativas, uma das quais ¢ a formacgao de professores para responder as especificidades do
primeiro ciclo do ensino bésico. No entanto, ¢ notavel a falta de amparo das graduagdes no
que tange as formacdes sobre o tema brincar. As professoras relataram, também, que
receberam o minimo de formacao continuada que tratasse do brincar como ponto primordial.
Por essa razdo, procuraram uma formacdo mais adequada e inovadora para oportunizar
praticas pedagogicas e experiéncias enriquecedoras para as criangas.

Assim, no decorrer da pesquisa, observou-se que cada professora sabe algo em sua
pratica, mas que todas consideram o brincar como fundamental para a aprendizagem. No que
se refere a capacidade de aprender e acumular conhecimento, a crianga pode ser considerada
protagonista das praticas propostas pelas professoras. Portanto, € na escuta e na mediagao dos
adultos que as criangas podem perceber como fazer escolhas e, assim, protagonizar uma
aprendizagem significativa.

As experiéncias proporcionadas pela pesquisa mudaram esta pesquisadora, que ja ndo €
mais a mesma que iniciou o projeto ha cerca de dois anos. Além disso, contribuiu para a
formagao pessoal como professora de Educagdo Infantil, atuante em uma turma de maternal, e
como pesquisadora para elaboracao desta dissertacdo de mestrado. A partir disso, apontam-se
consideragdes que nao se encerram nessas conclusdes, pois se tem a oportunidade de aprimorar
a atuagdo como docente. Aprendi muito nos Ultimos dois anos de mestrado. As leituras e as
orientagdes me fizeram refletir bastante e entendo como integrar o brincar na pratica. A
importancia do brincar no aprendizado das criancas me fez repensar a pratica a partir do tao

sonhado mestrado em educagao.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO TCLE (Resolucao 510/2016 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “O Ludico Na
Educacdo Infantil: As Aprendizagens E O Desenvolvimento das Criancas Por Meio das
Interagdes E Brincadeiras”. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar como o ludico vem sendo
utilizado nas aprendizagens e o desenvolvimento das criangas nos Centros de Educagao Infantil
do Sistema Municipal de Educagao de Lages-SC. Para realizar o estudo serd necessario que se
disponibilize a participar da entrevista que podera ser realizada presencialmente ou pelo Google
Meet, previamente agendadas a sua conveniéncia. Também autorizar a observagao participante
em sala de aula. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servird como parametro para
avaliar as interagOes e brincadeiras realizadas com crian¢as da Educac¢ao Infantil, com énfase
na Ludicidade. De acordo com a resolugdo 510/2016, “Toda pesquisa com seres humanos
envolve risco em tipos e gradacdes variados”. A sua participagdo tera risco minimo, podendo
ocorrer algum tipo de constrangimento no momento de responder a entrevista, e se estes
ocorrerem serdo solucionados/minimizados. Se ocorrer algum risco na aplicagdo da pesquisa,
sera encaminhado o pesquisado a clinica escola de psicologia da UNIPLAC, para atendimento
gratuito. A pesquisa pode ser interrompida a qualquer tempo, por solicitacdo do participante, e
de forma gratuita. Mesmo depois de assinar o participante continua com o direito de pleitear
indenizagao por reparagao de danos que apresente nexo causal com a pesquisa. Em virtude de
as informagdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o
total sigilo e confidencialidade, através da assinatura deste termo, o qual receberd uma
copia. Os beneficios da pesquisa se dardo no momento que os professores ¢ a comunidade
escolar entenderem a importancia das a¢des que o diretor escolar pode desenvolver dentro e
fora da unidade de ensino, possibilitando a inser¢do de novas praticas. Voceé tera o direito e a
liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou parcialmente ou dela retirar-se a
qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo com relacao ao seu atendimento
nesta instituicdo, de acordo com a Resolu¢gdo CNS n° 510/2016 e complementares. Para
qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagdo, estarei disponivel através dos
telefones: 49-998047479, ou pelo enderego Rua Clito Zapelini Neto, 991, Bairro Vila Maria.
CEP 88.519140. Se necessario também podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170,
Reitoria, Piso Superior, Lages SC, (49) 32511086, e-mail: cep@uniplaclages.edu.br. Desde ja
agradecemos!

Eu , CPF
, declaro que apds ter sido esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a), lido o presente termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em
participar da pesquisa.

(Nome e assinatura do/a participante da pesquisa e/ou responsavel legal)
Lages, de de

Responsavel pelo projeto: Eva Adriana da Luz Leite Craco
Endereco para contato: Rua Clito Zapeline Neto, 991, Bairro Vila Maria. CEP 88519-140
Telefone para contato: 49-998047479 E-mail: evaceim@hotmail.com
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APENDICE B: ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

1 — O que voce entende por brincar na Educacao Infantil?

2 — Vocé considera importante o brincar nas suas praticas pedagogicas? Justifique

3 — Vocé teve na formagao continuada sobre o tema brincadeiras e interacdes? Justifique

4 — Quando lembra de sua infancia, quais brincadeiras te lembra? Conte para ndés como eram
essas brincadeiras?

5 — As brincadeiras fazem parte de sua pratica Pedagogica diaria? Comente

6 — Quais materiais voc€ mais utiliza em sua Pratica Pedagdgica nas Brincadeiras e interagdes?
Exemplifique

7 — Quais Brincadeiras vocé Professor da Educagao Infantil considera importante para o
desenvolvimento das criangas? Por que

8 — Na sua formagdo académica (graduacdo) teve acesso a conhecimento sobre e conceitos
sobre brincadeiras e interacdes? Comente

9 — Voceé acredita que as criangas aprendem brincando e interagindo com outras pessoas? Cite
exemplo

10 — Quando vocé estad brincando com suas criangas recebe algumas critica? Cite exemplos

11 — Como e a sua rotina com relacao as Praticas Pedagogica? As Brincadeiras sao colocadas
em prioridade? Explique

12 — Quais brincadeiras em sua opinido que as criancas mais aprendem? Comente exemplifique
13 — Vocé considera importante atividade em que sdo propostas brincadeiras e interagdes? Por
que?

14 — Quais brincadeiras vocé mais gosta de fazer com suas criangas? Por qué?

15 — Voceé considera importante a brincadeira livre. E o protagonismo da sua crianga? Por qué?



APENDICE C - QUESTOES E RESPOSTAS

P1
1. O que vocé entende por brincar na educagéo infantil?

Brincar na educagio infantil ¢ toda a vida da crianga ¢ a forma com que ela se relaciona com que ela entende o mundo, eu
na minha pratica pedagdgica eu ndo gosto muito de brincar direcionado eu acredito que as criangas elas devam brincar
espontaneamente para que elas possam ter sua vivéncia mais rica de uma forma mais ampla.

2. Vocé considera importante brincar nas praticas pedagogicas? Justifique.

Considero, considero muito importante o brincar, porque ¢ através da brincadeira que a crianga vai se relacionar com o
mundo, vai entender o seu entorno e vai amadurecer suas interagdes pessoais.

3. Vocé teve na sua formagdo continuada o tema sobre brincadeiras e interagdes? Justifique.

Tive, em algumas oportunidades a prefeitura nos proporcionou algumas palestras sobre isso, mas, eu sempre procurei
esse tema, os meus temas de graduagdo e da pos-graduagdo ja foram em cima de brincadeiras e interagdes ¢ literatura, e
eu fui, eu participei como, como, como, formadora do PNAIC entdo ja é uma pratica que eu busco conhecer melhor para
usar no dia a dia.

4. Quando vocé lembra da sua infancia, quais brincadeiras te lembram? Conte para ndés como eram essas brincadeiras.

Eu ndo brincava muito de boneca, eu particularmente. Nos brincdvamos muito de bola na rua, muitas brincadeiras de bola
e muito na rua o que hoje em dia ndo ¢ nem comum e nem viavel pela constituicdo das cidades e pela violéncia, mas
quando eu era crianga era muito comum juntar varias criangas e jogarem volei e jogarem brincadeira de queimada
brincadeira de matador brincar de cabo de guerra era muito comum essa vivéncia fora da escola.

5. As brincadeiras fazem parte da sua pratica pedagdgica diaria? Comente

Sim, sim como eu afirmei na primeira pergunta eu s6 ndo gosto de direcionar muito essas brincadeiras, eu gosto que a
crianga ela mesma olhe o seu entorno, pegue os materiais que nem sempre precisam ser materiais constituidos, pode ser
destituido de forma, e ela brinque. Mas, sim, a minha pratica é baseada nas brincadeiras.

6. Quais materiais vocé mais utiliza em suas praticas pedagogicas, nas brincadeiras e interagdes? Exemplifique.

Eu gosto da bola, gosto bastante de materiais ndo estruturados, por exemplo grampos de roupa e pedacinhos de madeira,
gosto muito de trazer caixas de papeldo e apenas deixa-las no meio da sala e deixar que as criangas facam as suas
brincadeiras em cima daquilo.

7. Quais brincadeiras vocé considera importante para o desenvolvimento das criangas? Por qué?

Todas aquelas que proporcionam em que elas se mexam, que elas melhorem o seu condicionamento fisico, seu equilibrio
e principalmente brincadeiras que elas interajam umas com as outras, principalmente grupos diferentes por exemplo Pré
com bergario e Pré com maternais, que eles tenham essa interagdo acho muito importante de qualquer tipo de brincadeira
onde se consiga fazer a sua interagao.

8. Na sua formag@o académica, graduagao, teve acesso a conhecimento sobre os conceitos de brincadeira e interagdo?
Comente.

Sim, sim. Houve uma cadeira dada pela professora Sonia Alves, que era especificamente sobre isso, entdo na minha
graduagdo eu tive sim esta cadeira.

9. Vocé acredita que as criangas aprendem brincando e interagindo com outras pessoas? Cite exemplos.

Completamente, quando uma crianga brinca, ela pega, por exemplo, grampos de roupa ¢ ela comega a formar, uma forma
e outra crianga pergunta o que ela estd fazendo, e ela vai explicando, ela abrange tanto a coordenagéo, o equilibrio, a
interago social e a imaginagdo. Entdo de um simples grampo de roupa aquilo se torna uma coisa muito ampla.

10. Quando vocé esta brincando com as criangas recebe algumas criticas? Cite exemplos.

Nao, nunca. Essa ndo ¢ uma vivéncia que eu possa dizer que recebi, a educagdo infantil eu que ja estou quase me
aposentando, eu percebo que ela mudou bastante. Houve uma época, ha muito tempo atras, que queriam cessar esse
brincar livre, mas isso mudou, hoje em dia esse brincar livre, inclusive, ¢ muito incentivado.

11. Como ¢ a sua rotina em relag@o as praticas pedagogicas? Brincadeiras sdo colocadas como prioridade? Explique.

Nio, elas ndo sdo exatamente prioridades, porque nds temos uma rotina, a rotina ¢ a prioridade. Entdo ela se encaixa
dentro das prioridades. Como eu trabalho com o nivel de Pré, e eu preciso também trabalhar a semi-alfabetizacdo, eu
procuro deixar equilibrado. Atividades de folha, atividades de jogos e brincadeiras. Na minha praxis, eu talvez, eu
dedique mais tempo para que elas brinquem do que as outras coisas, mas eu nao diria que ela ¢ uma prioridade.

12. Quais brincadeiras em sua opinido as criangas mais aprendem? Exemplifique
Todas teriam o seu valor, porque elas aprendem mais justamente quando elas interagem uma com as outras quando
conseguem resolver conflitos, quando conseguem achar um equilibrio para que todos brinquem da mesma forma e até o
conflito traz aprendizado, entdo eu ndo diria que uma especifico faz com que elas aprendam mais.

13. Vocé considera importante atividades em que s@o propostas brincadeiras e interagdes? Por qué?
Pelo desenvolvimento da crianga, a crianga ela, ela s6 consegue entender o mundo a partir do momento que ela tem
contato com ele, o contato real entdo ¢ através das brincadeiras, através das interagdes que ela vai entender o mundo, ¢

quando ha um conflito, quando ela procura o equilibrio dentro da brincadeira, ela também esta aprendendo, entdo eu
considero muito importante.



14.

15.

7.

Quais brincadeiras vocé mais gosta de fazer com as criangas? Por qué?

Eu gosto de dar materiais ndo estruturados, e ndo direcionar brincadeira eu gosto de colocar caixas na sala, caixas grandes
de papeldo e deixar que eles reajam aquelas caixas eu gosto de entregar grampos de roupa e deixar que eles encontrem
em uma brincadeira eu gosto de trazer panos e deixar, mas sem dizer nada, sem dizer t4, vamos brincar de casinha?
Vamos brincar de boneca? Ou vamos? Nio, deixar que eles acham o que pode ser feito eu acho muito prazeroso para
mim e acho muito, muito criativo para eles.

Vocé considera importante as brincadeiras livres e o protagonismo das suas criangas? Por qué?

Sim, eu considero o protagonismo nas brincadeiras livres, como essencial, ndo gosto muito de direcionar minhas
brincadeiras, A ndo ser que seja um jogo especifico Mas jamais digo brinque de casinha ou brinque de carrinho, nédo, eu
acho que as criangas devem brincar livre, elas tem que achar as coisas e “bater cabega” pensar um pouco como que aquilo
pode se transformar numa brincadeira e elas realmente tem que ter o protagonismo, a nossa praxis, tem que ser
especificamente para que a crianga se desenvolva totalmente.

O que vocé entende por brincar na educaciao infantil?
Brincar na educagao infantil para mim ¢ onde a gente possa oferecer as criancas experiéncias de forma ludica.
Vocé considera importante brincar nas praticas pedagogicas? Justifique.

Sim, eu considero bastante importante brincar, s6 que ndo somente o brincar por brincar, mas, com aquela
intencionalidade, né, que vocé tem que ter para se colocar determinada brincadeira para crianga, vocé tem que ter uma
intencionalidade, um objetivo.

Vocé teve na sua formagao continuada o tema sobre brincadeiras e interagdes? Justifique.

Sim, eu ja tive formagdo com esse tema, e sempre ficou salientado, né, a importancia que € o brincar, que € o interagir da
crianga com as outras que eles aprendem nessa interagao.

Quando vocé lembra da sua infancia, quais brincadeiras te lembram? Conte para nds como eram essas brincadeiras.

Lembro sim, eu estudava numa escolinha do interior de uma escola multisseriada do interior e nessa escola né era uma
escola que tinha bastante Gramado na frente a gente brincar muito brincadeira, de bandeirinha de esconde-esconde, de
pega-pega e as brincadeiras elas desenvolvem muito a coordenagdo motora.

As brincadeiras fazem parte da sua pratica pedagogica didria? Comente.

Sim fazem parte da pratica pedagogica, também, e eu procuro desenvolver experiéncias ludicas com as criangas este ano
estou numa turma de pré 11, mas, vocé tem que desenvolver a experiéncia também voltada para a questdo da
alfabetizaco, né, porque eles t€ém muito interesse para essa questao, estdo com essa necessidade de aprender, mas nao
deixando de lado essas brincadeiras e as experiéncias ludicas.

Quais materiais vocé mais utiliza em suas praticas pedagogicas, nas brincadeiras e interagdes? Exemplifique.

Eu uso barbante, uso baldes, bolas, material reciclado, brincadeiras no parque, brincadeiras também livres, muitas vezes
na sala com um objeto, se brinca com brinquedo, né, que eles t€ém na sala mais ou menos por ai ndo esses materiais.

Quais brincadeiras vocé considera importante para o desenvolvimento das criangas? Por qué?

No meu ver, as brincadeiras que considero mais importantes sdo as brincadeiras de equilibrio, as brincadeiras de coordenagao
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motora, brincadeiras de raciocinio e atengdo. Principalmente nessa fase da pré, considero bastante importante essas
brincadeiras de raciocinio e aten¢do de que as criangas estdo bastante agitadas né entdo devemos desenvolver brincadeiras
que eles também possam ter concentragdo, brincadeiras que eles possam esperar sua vez e as brincadeiras que
desenvolvam né a crian¢a de maneira integral.

Na sua formagdo académica, graduagao, teve acesso a conhecimento sobre os conceitos de brincadeira e interagdo?
Comente.

Na minha formagdo eu tive um pouco so dessa questdo, ndo foi muito aprofundado sabe, mas tive um pouco, mas, sempre
sabendo que a ludicidade ¢ importante, né, para desenvolvimento entdo tanto na formagéo quanto nas formagoes
continuadas sabe-se que isso é importante .

Vocé acredita que as criangas aprendem brincando e interagindo com outras pessoas? Cite exemplos.

Eu acredito sim, porque eu acredito assim 0, que uma crianga ela motiva a outra e ela se sente motivada vendo que de
repente ela ndo consegue fazer, mas tem outra consegue e essa interagdo o aprendizado acontece.

Quando vocé esta brincando com as criangas recebe algumas criticas? Cite exemplos.
Nio, na verdade, ndo recebi nenhuma critica a respeito disso.
Como ¢ a sua rotina em relagdo as praticas pedagogicas? Brincadeiras sdo colocadas como prioridade? Explique.

Como eu ja falei anteriormente na outra pergunta, esse ano como eu estou numa turma de pré I, e eu vejo a necessidade
que as criangas estdo, a curiosidade que eles tém a respeito da leitura e da escrita. Eu ndo dispenso, com certeza de que
forma alguma as brincadeiras, mas também percebi que vocé tem que levar bastante atividades nessa questdo de
alfabetizac@o, tanto na escrita quanto na leitura.

Quais brincadeiras em sua opinido as criangas mais aprendem? Exemplifique.

Eu acredito que eles aprendem em todas as brincadeiras, tanto nas brincadeiras livres como a observacédo do professor,
que vocé observa muita coisa durante as interagdes deles e também nas brincadeiras direcionadas.



13. Vocé considera importante atividades em que sdo propostas brincadeiras e interagdes? Por qué?

Sim, ¢ muito importante, como ja tem nas outras questdes, como a gente ja falou, ter as experiéncias com a ludicidade, ¢
muito importante.

14. Quais brincadeiras vocé mais gosta de fazer com as criangas? Por qué?

Séo brincadeiras que envolvem, como eu falei, o raciocinio 16gico, brincadeiras que despertam a concentracdo deles,
brincadeiras em que eles respeitem um ao outro, porque muitas vezes eles ndo querem respeitar, ficam com aquelas
coisinhas de ficar mexendo um com outro, entdo essas que eu considero mais importante. Mas também gosto das
brincadeiras de corrida, saltos em obstaculo para desenvolver a coordenagido motora.

15. Vocé considera importante as brincadeiras livres e o protagonismo das suas criangas? Por qué?

Sim, com certeza, porque nessas brincadeiras livres, vocé ¢ a crianga estdo ali, e elas se expressam realmente o que ela esta
sentindo, e ¢é através dessa observagdo que vocé entende muito e conhece mais o teu aluno.

P3
1. O que vocé entende por brincar na educacdo infantil?

A educacdo infantil ¢ a base da educagdo entdo o meu pensamento é que quando vocé brinca na educagdo infantil vocé
tem vocé liberta varios aspectos emocionais € aspectos intelectuais, entdo a brincadeira na educagdo infantil ela é de
extrema importancia para o desenvolvimento da crianga.

2. Vocé considera importante brincar nas praticas pedagodgicas? Justifique.

Para mim a brincadeira toda brincadeira que ¢ promovida pelo professor ou até mesmo quando a brincadeira ela é promovida
pela crianga ndo s6 na educagdo infantil mas em todas as etapas do ensino ela tem, com certeza, cunho extremamente
importante visando sempre o olhar pedagogico né como eu falei na anterior a questdo das praticas pedagogicas dentro das
brincadeiras ela podem ir além daquilo professor propos dando possibilidades que o professor visualizar outros aspectos
que a crianga pode transmitir em uma simples brincadeira.

3. Vocé teve na sua formacdo continuada o tema sobre brincadeiras e interagdes? Justifique.

Nao, ndo tive nem na graduacdo e na pos-graduagdo também néo tive, eu fiz pds-graduagdo em outra area ¢ até hoje eu
ndo lembro assim se eu tenho eu lembro que o meu TCC da faculdade o meu trabalho de curso era sobre o ludico, o
ludico nos anos iniciais, mas depois disso eu ndo tive mais nada, tirando as leituras das formagdes que eu tive, mas nao,
nao, nada que falem sobre interagdes de brincadeiras.

4. Quando vocé lembra da sua infancia, quais brincadeiras te lembram? Conte para nds como eram essas brincadeiras.

Quando eu era crianga, ha 30, 32 anos atras, esse tempo era diferente a gente nao brincava no telefone ou videogame
como ¢ hoje, nds brincdvamos na frente de casa tinha vizinhos que podiam brincar com a gente, a gente podia brincar na
rua sabendo que hoje a gente ndo pode brincar por mil motivos, na rua né, mas nos brincavamos de pular tabua, nos
brincavamos de escolinha, eu adorava brincar de boneca, era uma brincadeira para mim que me chamava muito atengao
gostava muito, eu brincava de secretaria com a minha irma, nos tinhamos um bat que era do meu avo, e aquele bat tinha
um monte de coisa que a mae dava para nos, roupinhas, bonecos, a mae fazia roupa ,tinha um telefone antigo que nds
brincadvamos, nés brincdvamos, secretaria da minha irma nos dias de chuva, a minha irma ja era mais velha, ndo gostava
de brincar comigo, ela ja queria brincar né com as amigas dela adolescentes, mas eu era crianga e a mae fazia ela brincar
comigo. Com as minhas amigas nds brincdvamos de escolinha numa porta 14 de casa que era em um quartinho de tras a
gente podia arriscar com um toquinho de giz que a gente trazia da escola. Brincavamos, tudo era brincadeira, era uma
brincadeira sadia, uma brincadeira gostosa era uma questdo assim que vocé brincava o dia inteiro depois da tarefa nos
brincavamos o dia inteiro, chegando em casa tomava banho, comia, dormia sem aquela preocupagao, nio tinha telefone,
telefone s6 o residencial, que a gente nao pegava, quando tocava era a mie que atendia, entdo era uma coisa e sadia hoje
vocé nota que ¢ diferente a crianga, a brincadeira da crianga, que ¢ um videogame, € o tiro da arminha, ¢ brincando com
ndo sei o qué ali, entdo ndo tem aquela interagdo com outro, a interagdo 14 fora interacdo de se sujar, cair, levantar,
brincar em um sitio, subir numa arvore, de pular tabua de jogar taco, brincar de amarelinha, entdo parece que a
imaginacdo das criangas estdo se fechando se a educagdo infantil que ¢ a primeira instancia da educagdo n@o voltar com
essas brincadeiras, reviver nas criangas essas brincadeiras, logo essas brincadeiras ja ndo vao mais existir, vai entrar num
momento historico de se perder, entdo a importancia que tem a educagdo infantil em lembrar dessas brincadeiras.

5. As brincadeiras fazem parte da sua pratica pedagogica diaria? Comente.

Sim, quando estou sala de aula, quando a gente faz, quando eu fago um contetido, aproximo uma atividade eu sempre
penso em algo lidico, em algo ou recreativo, em algo que faga essas criangas pensar na agdo que eles estdo tendo, por
i8s0, que eu imagino que a interagdo da crianga em jogos, na conversa, na atividade conjunta ela precisa ser um viés de
via de méo dupla entre atividade escrita, com atividade ludica por isso, a importancia da dos jogos.

6. Quais materiais vocé mais utiliza em suas praticas pedagogicas, nas brincadeiras e interagdes? Exemplifique.
Bom, como nds temos um recurso muito limitado geralmente a gente utiliza com material reciclado, entdo garrafa PET,
vira vai-e-vem, vira jogo de pinos para vocé brincar com matematica, alfabeto, caixa de papeldo, vocé€ consegue fazer,
com caixinhas de leite para dados, assim varias recursos basta professor querer, pensar, tentar e organizar em sua pratica
o fazer jogos novos reciclados, utilizar, mas, ndo o comprar mais sim o reciclado ¢ bem importante.

7. Em quais brincadeiras vocé professor de educagdo infantil considera importante para o desenvolvimento das criangas?
Por qué?

Todas as brincadeiras sdo importantes, ndo existe uma brincadeira mais importante, uma do que a outra, depende o lugar
e a hora que vocé esta fazendo, se a crianga vai fazer uma brincadeira mais livre sem a inteng@o do professor essa crianga
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vai ter um vai ter que girar dentro da cabecinha dela um pensamento de ela montar uma historia, se o lugar que ela ta
brincando ela vai criar uma casinha ou vai fazer o reviver na sala de aula do professor, com professor, ali ele vai pensar
naquilo que vocé fez, entdo ai educacdo infantil ela te liberta muito disso porque ela te oportuniza em vocé deixar livre a
crianga, mas, eu nao vejo que exista uma atividade mais importante do que a outra eu acho que todas as atividades sdo
importantes depende da intengdo que o professor deseja alcancar, se vocé esta deixando uma atividade mais livre E que a
crianga tem se bole um enredo para brincar com aquela atividade, 6timo, mas se o professor colocou, delimitou um
espago e tema para que ele brinque ele também vai brincar ele também vai criar um enredo para ele brincar com aquela
ali Tdo todas as todas as brincadeiras sdo importantes.

Na sua formagdo académica, graduagéo, teve acesso a conhecimento sobre os conceitos de brincadeira e interagdo?
Comente.

Sim, mas ndo com esse nome, quando eu fiz faculdade de pedagogia o tema era sobre a ludicidade dai vocé podia, vocé
podia pensar que existia questdo ludica, Porque a interacdo e a brincadeira ela vem junto com a BNCC, entio naquele
tempo né , eu terminei a minha graduagdo em 2013, Naquele tempo nao tinha BNCC, e sim apenas os parametros
curriculares, né entdo a gente poderia organizar as atividades em cima da ludicidade, hoje ndo hoje, tem outros
pensamentos sobre o brincar e o interagir mas no meu tempo, sim teve mas era sobre a ludicidade, tanto que teve a
ludicidade na educagdo infantil, ¢ a ludicidade nos anos iniciais.

Vocé acredita que as criangas aprendem brincando e interagindo com outras pessoas? Cite exemplos.

Com Certeza, existe sim, a crian¢a a todo momento independente se na brincadeira ou na atividade realmente em sala de
aula, tudo que ela faz ela vai aprender, e as vezes ela vai aprender mais ainda com Interagdo com o coleguinha, do que as
vezes com professor pois com o professor ela ja ¢ mais timida, ela tem assim um receio do professor de estar ali e com
coleguinha pode soltar, entdo todas as atividades que ela possa fazer e se envolver com essa atividade realmente tenha um
objetivo final, ela vai ter sim um bom aproveitamento e vai ter um aprendizado, Com certeza.

Quando vocé esta brincando com as criangas recebe algumas criticas? Cite exemplos.

Existe critica, sempre vai existir critica, Porque as pessoas pensam que educagdo infantil ou qualquer outro segmento da
educagdo, vocé precisa estar com uma crianga sentada numa cadeira fazendo a crianga pintar, recortar ou colar,
passando matéria no quadro nada daquilo que vocé faz de diferente se vocé tirar crianga 14 fora e fazer uma atividade
recreativa 14 fora vocé sempre vai estar no alvo de alguns cochichos ou faldcias dentro da escola, entdo a importancia do
professor td com uma atividade planejada, bem descritiva dentro do seu planejamento de descrita dentro do seu
planejamento, colocando que é um dia vai fazer tal atividade, que atividade vai ser assim que ela ta em tal intengéo €
nessas intengdes ¢ vocé vai matar qualquer outra ali tirar para fora né, Qualquer pessoa que queira falar qualquer, um que
queira falar do teu planejamento, do teu jeito de sala de aula vocé ja vai excluir, porque vocé organizou, vocé pensou,
vocé arquitetou aqui aquilo por isso a importancia do planejamento do professor entdo as atividades devem sim existir
dentro das suas praticas pedagogicas, ela ndo deve estar fora e sim dentro.

. Como ¢ a sua rotina em relagdo as praticas pedagdgicas? Brincadeiras sdao colocadas como prioridade? Explique.

Sim, As atividades e as brincadeiras sempre tem como prioridade principalmente na educacdo infantil, uma vez que vocé
vai fazer uma atividade em sala de aula, vocé ja tem que estar que vai fazer, e ndo simplesmente fazer um jogo pelo jogo,
a brincadeira aquela brincadeira ,eu vou fazer uma brincadeira hoje, ndo planejei nada, simplesmente vou fazer para
ocupar meu tempo ndo ficarem incomodando, ndo, as criangas assim como qualquer outra crianga ou outro ser ele
precisa, Sim, professor planejamento e pense em que forma ira trabalhar, organizar, arquitetar aquela atividade ou
brincadeira e trazer para a atividade ou brincadeiras momentos, é esse momento prazeroso, otimizar, ver o que professor
vai utilizar, entdo eu acho sim, que precisa sim, que o professor antes de qualquer coisa pensar no que e como ele vai
trabalhar, para ele assim poder trabalhar.

. Quais brincadeiras em sua opinido as criangas mais aprendem? Exemplifique.

Olha eu ndo, ndo consigo ver isso como uma pronta e acabada sabe, eu acho que tudo tem um final de aprendizado, todas
as brincadeiras, todas as estas praticas que a gente utiliza, todas as interagdes, elas tém um porqué, e, com certeza, 14 na
frente ele vai ter um objetivo.

Vocé considera importante atividades em que sdo propostas brincadeiras e interagdes? Por qué?

Sim, as Atividades elas precisam ter interagdo, precisa existir brincadeiras, até para que a atividade seja mais envolvente,
seja mais prazerosa, entao € por isso que precisa sim ter uma interagdo mais agradavel, ¢ importantissimo ter esse olhar,
né, do Professor organizar uma atividade diferenciada, ter um norte e aplicar atividade com as criangas eu acho que isso ¢
de suma importancia independente se seja na educagao infantil ou qualquer outra turma, ele precisa sim, eles precisam
dessa interag@o com colegas.

. Quais brincadeiras vocé mais gosta de fazer com as criangas? Por qué?

Ali, eu ndo cito uma, eu acho que todas as brincadeiras ¢ interessante, as brincadeiras que utilizem o corpo principalmente
o movimento, amarelinha o jogo de pular corda, pé latas, mas claro que depende das turmas da educagdo infantil né, mas,
o0 jogo de pinos que muitos as vezes ndo conhecem, o joguinho de damas, brincadeirinhas, e até mesmo as brincadeiras
com carrinhos, brincadeira de boneca, brincadeira de montar casinha, de montar pecinhas, tudo isso, todas essas
brincadeiras tém uma intencionalidade ela vai desenvolver na crianga alguma coisa, entdo ela precisa sim existir dentro
das praticas da educacao infantil.

. Vocé considera importante as brincadeiras livres e o protagonismo das suas criangas? Por qué?

Sim ¢ super interessante eu ja falei nas outras, mas, vou repetir a questdo de vocé querer nortear a brincadeira da crianga ¢
importante, mas quando vocé consegue deixar que a crianga brinque livre, espontinea ela vai criar uma bagagem
extremamente grande na cabeca dela de pensamentos, de atitudes e ali o professora muitas vezes vai poder observar
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questdes que ndo conseguiu observar em outros momentos entdo a importancia de deixar que a crianga brinque
livremente, que ele se estresse, que ela coloque pra fora, extravasa, e que coloque pra fora todos os seus anseios e com
certeza ela vai te criar e trazer todos os objetivos que os professores buscam.

O que vocé entende por brincar na educagio infantil?

O brincar na educagio infantil é primordial né, isso que a crianga vai aprender, vai desenvolver através da brincadeira, a
crianga vai através da brincadeira desenvolver a compreensdo de mundo, a compreensdo da sociedade, do meio que ela
vive e a maneira como ela vai filtrar aquilo que ela aprendeu aquilo e que ela vivenciou durante as experiéncias
oferecidas na escola ou em qualquer ambiente que ela estiver inserida.

Vocé considera importante brincar nas praticas pedagogicas? Justifique.

Sim, porque tudo a crianga brinca né, desde o momento em que a crianga brinca a gente entende principalmente na
importancia alfabetizagdo da crianca, quando a crianga ler, quando a crianca for escrever, a gente sabe da importancia
quando ela brincar com quebra-cabega quando ela brincar com lego a gente sabe que se ela ndo brincar com Legos ou ndo
brincar com quebra cabegas, ela ndo vai conseguir codificar e decodificar a leitura e escrita la futuramente quando ela
estiver em fase de alfabetizagdo né, Entdo as praticas precisam ser planejadas através da brincadeira e por meio da
brincadeira para que tenham sentido para crianga né.

Vocé teve na sua formag@o continuada o tema sobre brincadeiras e interagcdes? Justifique

Sim, O basico, minimo né, mas a gente falava muito, ¢ logico que quando eu me formei no meu periodo de faculdade, a
BNCC nio estava ai ainda né. As brincadeiras e as intera¢des vieram principalmente agora com a BNCC, antes a gente
falava a questdo da brincadeira, mas era a questio da ludicidade né, falava mais nesse sentido do ludico. Entdo, mas agora
ndo, agora a gente compreende a brincadeira como brincadeira mesmo né, como brincadeira dirigida, brincadeira livre e
ndo apenas como a ludicidade entdo ¢ l6gico que pela importancia que tem a brincadeira eu acredito que na formagao a
gente desenvolve pouco as metodologias e pouco ¢ nos oferecido, teoricamente para que a gente possa ter uma
compreensdo diante das teorias de aprendizagem a gente tem um pouco, ¢ muito pouco explorado, sobre essa questdo da
brincadeira, vista a importancia da brincadeira na educagéo infantil né.

Quando vocé lembra da sua infancia, quais brincadeiras te lembram? Conte para nds como eram essas brincadeiras.

Eu cresci muito, eu e a minha irma, né e eu sempre fui muito imaginativa. Eu brinquei, tudo era brincadeira para mim, eu
lembro muito quando eu lavava a louga eu ¢ a minha irma ela lavava e eu secava, eu lembro quando eu organizava todos
os garfos e as facas e as colheres, eu brincava aqui que eles eram familia que iam se separar, fazia vozinha sempre fui
muito imaginativa, sempre brinquei muito com meus dedos e de familia e sempre fazendo vozes e construindo vozes, eu
lembro de uma vez que como os meus pais se separaram, € ai eu fui morar com meu pai e a nossa mae doou nosso
brinquedos, e ai quando a gente voltou a morar com a méae a gente tinha pouquissimos brinquedos né e ai brincava com as
almofadas, enrolava nos lengdis para fazer que era boneca, isso inventava e construia muita brincadeira e eu gostava
muito de super-herdi desde pequena e brincava de Power Rangers, com cabo de vassoura, mas eu ndo soltei pipa, eu ndo
pulei tabua, eu ndo, essas brincadeiras mais aventureiras assim mas que né, assim, nio brincava na rua porque a minha
mae ndo deixava, mas ainda bem que tinha um patio grande, entdo eu brincava bastante no patio e sozinha geralmente,
brincava mais sozinha, como a mée trabalhava a gente ndo podia sair, e era s6 eu ¢ a minha irma entdo brincavamos nos,
e de boneca, né boneca, sempre foi 0 marco na vida da gente né, e Barbie construi e fiz muita roupa, acho que quase
pensei que seria estilista, de tanta roupa que fiz para a Barbie.

As brincadeiras fazem parte da sua pratica pedagogica diaria? Comente.

Fazem, fazem como eixo, e até como um eixo estrutural né, para vocé seguir a tua linha de planejamento né, eu gosto
muito de criar a brincadeira, transmitir para crianga e a partir dela desenvolver varias outras experiéncias né.

Quais materiais vocé mais utiliza em suas praticas pedagogicas, nas brincadeiras e interagdes? Exemplifique.

Eu gosto muito do momento livre de brincadeira, quando as criangas tém um momento livre de brincadeira, eu gosto
muito de observar, ali a gente percebe o dia-a-dia das criangas né, a historia deles, o que eles trazem de casa ,0 que eles
vivenciam em casa, eu gosto muito da brincadeira livre, dos momentos, eu gosto muito de caixas organizadoras né,
logico que isso ¢ um sonho, as vezes até utdpico porque na nossa realidade 4s vezes a gente ndo tem né, mas eu sou muito
de brincar, com os brinquedinhos pequenininhos, os carrinhos, uma caixa, as panelinhas em uma caixa, porque agora nos
vamos brincar de carrinhos todos védo brincar de carrinhos, ndo generalizando, eu acredito que a gente ndo deve
generalizar porque o papai e a mamae que dirigem, vamos brincar de panelinha, vamos todos brincar de panelinha,
meninos e meninas para que todo mundo tem que aprender a cozinhar, vamos brincar de mamae e filhinho, vamos brincar
de papai e filhinho também, até os meninos também deve brincar de boneca, também eu gosto das caixas organizadoras
nesse sentido, e eu gosto muito de LEGO, e como eu trabalho eu gosto das criangas maiores, Legos e quebra-cabega eu
acho que ¢ primordial e as brincadeiras cantadas né, gosto muito de brincadeira cantada, de brincadeira de roda, danca da
cadeira, de Roda Cutia, de tantas outras brincadeiras cantadas ai que a gente tem ai no nosso cancioneiro popular.

Quais brincadeiras vocé considera importante para o desenvolvimento das criangas? Por qué?

Brincadeiras de roda ¢ primordial por causa das regras né, eles vao ter que seguir as regras, entdo essas regras ndo vao
ser impostas com autoritarismo mas sdo regras que eles sabem que para cumprir aquela brincadeira eles vao ter que fazer
e chegar no final eles vao ter que cumprir aquilo dali, eu acredito que brincadeira de roda e as brincadeiras livres que é o
que eu ja tinha falado antes, brincadeiras livres como brincadeira no parque, as brincadeiras de casinha, brincadeiras entre
eles sem muita interagdo do adulto, eu também acredito que isso ¢ um crescimento enorme para eles.

Na sua formagdo académica, graduago, teve acesso a conhecimento sobre os conceitos de brincadeira e interagio?
Comente.



Eu tenho pos-graduacdo em ludopedagogia, entdo foi tudo voltado para brincadeira, para musica, para o movimento né,
na graduagdo eu acredito assim, pela importancia que as brincadeiras e as interagdes tém no desenvolvimento Infantil eu
acho pouquissimo abordado, eu acho assim que ¢ um tema que deveria ser abordado desde o primeiro semestre até o
ultimo, sobre movimento, sobre musica na educagdo infantil, sobre a maneira como a crianga percebe. As vezes a gente
sai da graduag@o sem nem ter ideia que a pega do LEGO faz parte do fundamental, para que eles podem ter essas nogoes
e af a gente sai, a gente as vezes deixa as criangas brincar para passar o tempo né, entdo eu acredito que na formagao
deixa a desejar, sabe, e ai ja na minha pds-graduacado porque foi voltado para esse sentido né entdo todas as areas que eu
estudei foi bem sobre isso, sobre a brincadeira, sobre 0s jogos, sobre as musicas, sobre toda essa area, até mesmo a
historia, quando a gente conta uma historia para as criangas é a maneira das criangas gerarem a imaginagao deles, e ¢ a
brincadeira que a gente percebe as vezes, eles brincando na historia que a gente contou.

9. Vocé acredita que as criangas aprendem brincando e interagindo com outras pessoas? Cite exemplos.

10.
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Acredito, que a interacdo entre os adultos e as criancas né, precisam e vai acontecer também na brincadeira como eu falei
antes eu acredito que as regras que existem nos jogos de brincadeiras elas vao ser levado para a vida porque a crianga
aprende a respeitar as regras aqui na brincadeira, nos jogos Ai la na vida adulta quando eles vao precisar cumprir seus
deveres e as obrigacdes diante da sociedade Eles ja vao ter conceitos aqui formado na infancia, eu acredito muito que as
regras dos jogos, os quebra- -cabegas né, a gente ndo pode imaginar uma crianga lendo sem brincar de quebra-cabega, a
crianga ndo pode juntar palavras, juntar frases, juntar textos se eu ndo souber juntar pecinhas, se ndo souber brincar de
LEGQO, se eles ndo imaginarem uma arma, se eles ndo imaginarem um castelo, se eles ndo imaginarem um carrinho, se
eles ndo imaginarem uma casa no LEGO que eles vao estar montando. Entdo as brincadeiras com as pecas de montar e os
quebra-cabegas né a gente sabe da importancia 14 no futuro, no desenvolvimento na aprendizagem deles.

Quando vocé estéd brincando com as criangas recebe algumas criticas? Cite exemplos.

Sim, a gente precisa cuidar muito com a questdo de género né, porque as vezes a gente ainda tem situagdes de ver o
menino brincando com boneca, ai menino ndo pode brincar de boneca, ai vem menina brincando de carrinho, ai menina
ndo pode brincar de carrinho, essa questdo mais de género como se género estipulasse a brincadeira né, ou brinquedo de
menina ou brinquedo de menino, acredito que mais nisso, mais nesse sentido.

. Como ¢ a sua rotina em relagdo as praticas pedagdgicas? Brincadeiras sdo colocadas como prioridade? Explique.

Prioridade, sempre como prioridade, até porque como eu ja falei ali a gente sempre eu sempre imagino a brincadeira e
contextualizo com a experiéncia entdo se ndo tiver o jogo se ndo tiver o brinco, ndo tiver as brincadeiras de roda ndo vai
ter em si a experiéncia desenvolvida depois né.

Quais brincadeiras em sua opinido as criangas mais aprendem? Exemplifique.

Aquelas, que elas interagem, aquelas vivenciam, as brincadeiras Livres porque sdo aquelas que elas vao reproduzir o que
elas estdo vivendo certo, eu lembro uma vez que no pré eles estavam brincando e eles reproduziam os pais chegando
alcoolizados em casa, “hoje recebi meu salario dai eu fui no bar e ai eu cheguei bébado e vocé chamou a policia” entdo
eles vao transferir o que eles estdo vivendo, o que eles estdo vendo 14 no ambiente deles aqui entdo € esta o grau de
importancia, eu acho bem interessante.

. Vocé considera importante atividades em que sdo propostas brincadeiras e interagdes? Por qué?

Por causa desse dessa questdo do desenvolvimento deles, porque crianga ¢ constante brincadeira né, eu lembro quando
era crianga que eu quando tinha algum momento chato, algum momento que néo tinha que fazer eu brincava com meus
dedos, entdo as criangas vivem em constante movimento, porque crianga ¢ movimento, entdo por isso a crianga tem a
necessidade de estar sempre imitando o pai, imitando a mée, imitando a professora imitando o que ela vé 14 fora, entdo
essa importancia da brincadeira né.

. Quais brincadeiras vocé mais gosta de fazer com as criangas? Porque

Brincadeira de roda né, por causa das regras dos jogos né, precisa ter as criangas precisam saber quando que € hora de se
sentar, a hora de levantar, naquela brincadeira quando que pode correr, quando que tem que parar né, entdo brincadeira de
roda ¢ espetacular, eu gosto da danca da cadeira, por causa das nogdes de espago, mas também a audi¢@o pela hora que a
musica para, brincar de estatua, entfo essas brincadeiras assim sdo bem interessantes

Vocé considera importante as brincadeiras livres e o protagonismo das suas criangas? Por qué?

Por causa da construgdo que eles tem, né a construgdo de sociedade, a construgdo de valores, que eles vao ter, ¢ eles vao
apresentar na brincadeira livre, na brincadeira em que eles sdo protagonistas, porque é importante mas, também por muito
tempo a gente esqueceu do protagonismo das criangas e ai era muito a folha, vamos cobrir o pontilhado, e vamos fazer
assim, e ai a gente foi esquecendo que eles é que sdo os protagonistas, eles € que vao ter que ter o momento deles de
inventar, o momento deles de criar, 0 momento deles e perceber o que ta acontecendo em volta, em torno através da
brincadeira.

O que vocé entende por brincar na educagdo infantil?

O aluno tem que ter varios lugares para ele, que ele possa expressar as atividades né, ele tem que brincar no parquinho,
ele tem que brincar com agua, tem que brincar de montar para fazer os brinquedos também ¢ importante porque mexe
muito com a criatividade do aluno ¢ também deixa ele mais esperto, mais ativo né, psicomotricidade também.

Vocé considera importante brincar nas praticas pedagogicas? Justifique.

Sim, sim. Quando a gente tem uma atividade é de extrema importancia que vocé fagca um brinquedo ludico, que a crianca
vai aprendendo com as brincadeiras, eu acho de extrema importancia que essa crianga possa também confeccionar os
brinquedos ludicos.
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Vocé teve na sua formagdo continuada o tema sobre brincadeiras e interagdes? Justifique.
Poucas, poucas, mas ainda precisa ser mais visto, esse tema.
Quando vocé lembra da sua infincia, quais brincadeiras te lembram? Conte para nds como eram essas brincadeiras.

Nossa, a gente brincava muito porque ndo tinha internet, ndo tinha celular, ndo tinha nada, brincavamos de pique-esconde
de pular tabu, de queimada, roda e de se esconder. Eram todas atividades que a gente fazia com um grande grupo né, e
isso tinha uma certa liberdade de brincar até mais tarde 1a fora a mae da gente ndo se preocupava como agora.

As brincadeiras fazem parte da sua pratica pedagogica diaria? Comente.

Fazem sim, a gente através do liidico a gente vai brincar 14 fora de coelhinho sai da toca, algumas lendas né que a gente
também faz a dramatizagdo é também a corrida de obstaculos que vocé coloca bastante obstaculos para eles fazerem
movimentos, repetitivos, mas, fazem sim parte das praticas as brincadeiras.

Quais materiais vocé mais utiliza em suas praticas pedagogicas, nas brincadeiras e interagdes? Exemplifique.

Utilizo tudo reciclado, a gente aproveita a garrafa, a gente aproveita caixa de leite, lata de Mucilon, a gente faz massinha,
a gente também trabalha com dramatizacdo, faz fantoches e faz mascaras.

Em quais brincadeiras vocé professor de educagio infantil considera importante para o desenvolvimento das criangas?
Por qué?

Psicomotricidade que dai as criangas correm, as criangas sobem e descem, elas vao em cima da corda, dou preferéncia a
psicomotricidade, que mexa com grandes ¢ pequenos movimentos.

Em quais brincadeiras vocé professor de educagdo infantil considera importante para o desenvolvimento das criangas?
Por qué?

Nao, nem minha formagao de Magistério né que ¢ do segundo grau, como na faculdade também néo tive.

Vocé acredita que as criangas aprendem brincando e interagindo com outras pessoas? Cite exemplos.

Sim, aprendi sim, nas excursdes que a gente faz a gente trabalha as lendas de Lages, dai vamos 14 ver os monumentos que
tem em Lages, nas excursdes que a gente vai no tanque para conhecer as Pragas e em museus para conhecer o antes € 0
depois de a gente vai muito

Quando vocé esta brincando com as criangas recebe algumas criticas? Cite exemplos.

Nao, porque até entdo eles tém certeza de que o que o professor faz, faz parte do planejamento né, e se a gente ta
brincando 14 fora com as criangas ¢ porque tem um planejamento, das possibilidades de vocé fazer algumas brincadeiras
ndo s6 no patio da escola, como fora da escola também né, a gente faz os passeios.

. Como ¢ a sua rotina em relagdo as praticas pedagdgicas? Brincadeiras sdo colocadas como prioridade? Explique.

Sim, a gente coloca geralmente no finalzinho da tarde né, quando as criangas estdo assim desmotivadas e cansadas a
gente faz a brincadeira da cadeira, a gente faz a brincadeira de esconder, vocé precisa ter que ir 14 procurar o objeto
escondido né, e durante a periodo de escola também por ser um periodo assim de doze-horas das criangas ficam 14 na
escola e a gente sempre faz brincadeiras de correr, de pular, de volei colocamos umas bolinhas para jogar em cima, de um
lado para o outro né, ou as vezes até também as bolinhas que as criangas brincam de marcar né ele, joga a bolinha se
acertar um companheiro tem que sentar, sdo varias as atividades que a gente faz dentro do planejamento.

Quais brincadeiras em sua opinido as criangas mais aprendem? Exemplifique.

E aquelas de psicomotricidade, que dai a gente trabalha em cima, embaixo, longe, perto com musica também né, ai as
musicas também a gente dramatiza as musicas e também outra coisa em relagdo aos animais também a gente canta
musiquinhas dos animais para eles verem a nomenclatura, e vocabulario para aumentar as palavras do vocabulario deles.

. Vocé considera importante atividades em que s@o propostas brincadeiras ¢ interagdes? Por qué?

Sim, ¢ importante essa atividade desde, a gente leva as criangas vai, sai da nossa sala para ir na outra sala, também né,
principalmente quando t4 com chuva assim, o interesse das criangas em se socializar com os outros, a gente faz umas
brincadeiras 14 de massinha, que se faz de fazer a bolinha, se sabe fazer minhoquinha. canta, as musiquinhas ¢ também
quando levamos a bola no saguao da escola e 1a a gente levar corda e levamos também Bambolé e brincadeiras com
musica ou sem musica.

. Quais brincadeiras vocé mais gosta de fazer com as criangas? Porque

Ah eu gosto com bola com aquelas bolinhas pequenininhas que eles gostam de colocar a bolinha e jogar bolinha no balde
e depois fazer a chuva de bolinhas, também de vdlei, né que dai vocé vai esticar uma corda e depois jogar a bolinha para
o lado e depois joga bolinha para o outro né.

Vocé considera importante as brincadeiras livres e o protagonismo das suas criangas? Por qué?

Sim, ai eu levo eles para o patio né, 1a eles criam, eles brincam de familia, eles brincam de cozinhar, eles brincam de
viajar e entdo dai eles tém a liberdade de escolher o que eles querem fazer, o que eles querem realizar né, e a professora
fica s6 observando.



