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AS CONCEPCOES DE HISTORIA NA PROPOSTA CURRICULAR CATARINENSE:
CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

RESUMO

Esta dissertacdo surgiu dos estigmas aos quais a disciplina de Histdria é cotidianamente
associada no ambito da educacdo formal, como o fato de ser considerada dispensavel por estar
equivocadamente associada a um simples esforco descritivo empreendido por professores e
alunos que o reproduzem em funcdo da pouca ou nenhuma reflexdo tedrica em torno do
processo de construcdo do conhecimento histérico. Assim, esta pesquisa tem como objeto de
estudo o ensino de Histéria na Proposta Curricular Catarinense. Em funcédo disso analisa-se o
caderno intitulado ‘“Proposta Curricular de Santa Catarina: Educac¢do Infantil, Ensino
Fundamental e Médio (Disciplinas Curriculares), publicado pela Secretaria de Estado da
Educacdo no ano de 1998. O problema de pesquisa consiste em compreender de que maneira
0s pressupostos do ensino de Historia na referida proposta vdo ao encontro dos fundamentos
de educacdo e sociedade civil assumidos pelo referido documento, analisando como tais
fundamentos, expressos em seus eixos norteadores, convergem com O aparato teorico-
metodoldgico que ele elenca para a disciplina de Histdria. Assim, para o alcance desse intento
estabeleceram-se 0s seguintes objetivos: historicizar o panorama politico-educacional do qual
emergiu o documento aqui estudado; descrever o caderno de 1998 — Disciplinas Curriculares;
Compreender as concepcoes de Historia presentes no documento para a disciplina de Historia;
discutir se tais pressupostos convergem ou divergem dos eixos norteadores da proposta e 0s
impactos disso no ambito do ensino da disciplina. A producdo assume um carater
bibliografico, de cunho qualitativo, cuja concepcdo metodologica norteadora é a historico-
critica. Esta referenciada em autores como Almeida (2003), Boneti (2011), Cambi (1999),
Cardoso (1983-1987), Dosse (1992), Harvey (1992-2011), Hobsbawm (1998), Kosik (1976),
Lowy (2003), Lyotard (2011), Marx e Engels (1986 — 1956 — 2011), Mészaros (2005), Paim
(2007), Saviani (1995 — 1997 — 2008) e Schaff (1986). A partir disso desenvolve-se uma
abordagem em torno do carater eclético que a Proposta Curricular Catarinense assume para a
Disciplina de Historia, o qual esta expresso em um documento que adota o materialismo-
historico como perspectiva epistemologica mas que, no ambito da disciplina de Historia,
promove a adocdo de concepcbes de Historia filiadas a paradigmas epistemoldgicos
divergentes, o que caracteriza uma fragilidade teérica que recai sobre o professor e 0 ensino
de Histéria, concorrendo para a constituicdo de uma pratica que incide mais para a
manutencdo da ordem vigente do que para a sua modificacdo, como preconizado pelo préprio
documento analisado.

Palavras-chave: Proposta Curricular de Santa Catarina; Ensino de Historia; Materialismo

Historico.



THE CONCEPTS OF HISTORY IN CURRIULUM PROPOSAL OF SANTA
CATARINA: CONVERGENCES AND DIVERGENCES

ABSTRACT

This thesis emerged from the stigmas of which the discipline of history is routinely associated
in formal education, such as the fact of being considered expendable by being mistakenly
linked to a simple descriptive effort undertaken by teachers and students that reproduce due to
the little or no theoretical reflection on the historical knowledge of the construction process.
Thus, this research whose object of study the teaching of History in Curriculum Proposal of
Santa Catarina. As a result analyzes the book "Proposed Course of Santa Catarina: Childhood
Education, Elementary and Secondary Education (Curriculum Disciplines), published by the
State Department of Education in 1998. The research problem is to understand how the
assumptions of the teaching of history in this proposal will meet the fundamentals of
education and civil society given by this document, such as analyzing foundations expressed
in its guiding principles converge with the theoretical apparatus and methodological he lists
for the discipline of history. Thus, to achieve this purpose established the following goals:
historicizing the political - educational landscape from which emerged the document studied;
describe the notebook 1998 - Curriculum Disciplines; Understand the concepts of history
present in the document for the discipline of history, discuss whether such assumptions
converge or diverge the guiding principles of the proposal and their impacts in teaching
discipline. The production takes a bibliographical character, a qualitative one , whose guiding
methodological conception is historical and critical . Is referenced in authors such as Almeida
(2003) , Boneti (2011), Cambi (1999), Cardoso (1983-1987), Dosse (1992), Harvey (1992-
2011), Hobsbawm (1998) , Kosik (1976 ), Léwy (2003), Lyotard (2011), Marx and Engels (
1986 - 1956 - 2011), Mészéaros (2005 ), Paim (2007) , Saviani (1995 - 1997 - 2008) and
Schaff (1986 ). From this develops an approach around the eclectic character study that takes
Catarina Proposal for the Discipline of History , which is expressed in a document that adopts
the historical-materialism as epistemological perspective but within the discipline of history,
promotes the adoption of conceptions of History affiliated to different epistemological
paradigms , which features a theoretical weakness that falls on the teacher and the teaching of
history , contributing to the establishment of a practice that focuses more on maintaining the
existing order than to modification, as recommended by the document itself analyzed.

Keywords: Curriculum Proposal of Santa Catarina, Teaching of History, Historical
Materialism .
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1. INTRODUCAO

Constituiria em uma anomalia o pensamento que surgisse desenraizado, sem a
referéncia das condigdes sociais na qual estaria inserido seu produtor.
MARIA DE LOURDES PINTO DE ALMEIDA, 2003.

A contemporaneidade é caracterizada por um processo de desenvolvimento
econdmico e social que apresenta substanciais modificagdes em diversos setores, dentre eles a
educacdo, a qual se tornou indispensavel nesse contexto por ser a potencializadora da inser¢do
dos individuos nesta realidade. E a Histdria, enquanto disciplina, esta exposta a esta dindmica,
no bojo de processos nos quais, frequentemente, acaba por se tornar um instrumento de
legitimacg&o da ordem vigente.

Todavia, faz-se necessario refletir sobre algumas particularidades desse processo,
uma vez que compreendé-lo apenas como caminho para aquisicdo de um conjunto de técnicas
capazes de conferir ao individuo uma profissdo que o insira nesta nova realidade é assumir
uma postura mercadoldgica. Da mesma forma é preciso analisar a acdo do Estado, uma vez
que este age enquanto normatizador, por meio da legislacdo e de politicas publicas, dos
processos educacionais, agdes estas que ndo estao isentas de intencionalidade.

No contexto do modo de producéo vigente, a formacao de mao-de-obra esta atrelada
a escola, de tal forma que esta acaba por oportunizar a instrumentacdo em detrimento da
formacdo humana na sua totalidade. Essa abordagem se da em virtude da acdo do Estado e de
organismos reguladores do panorama mundial, pois “[...] existe uma intervengao sistematica e
direta do Banco Mundial na redefinicdo das politicas para a educacao publica a que se associa
0 consentimento do governo federal e de parte dos estaduais (SILVA, 2002, p. 04)”. Logo, no
contexto da globalizacdo e da predominancia do modelo neoliberal ocorre a efetiva
intervencdo dos organismos internacionais nas politicas publicas nacionais, sejam elas de
cunho social, econdmico ou educacional.

Essa intervencdo pode ser percebida, no caso no Brasil, na ampliacdo da rede federal
de escolas técnicas e de programas de formacdo de médo-de-obra técnica especializada,

ocorrida nos Gltimos anos®. Tal processo denota uma efetiva preocupagdo do Estado na

! Podemos destacar, entre tais medidas, a criagdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego - PRONATEC, criado no ano de dois mil e onze pelo governo federal com o objetivo de promover a
profissionalizacdo de méo-de-obra para sua insercdo nos postos de trabalho surgidos e os que estdo por surgir
no pais ao longo dos préximos anos.
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promogc&o de uma educacdo cuja finalidade reside na formacéo de quadros para a insercao no
sistema produtivo.

Esse contexto revela um modelo de educagdo em que a formagdo humanista fica em
segundo plano, ofuscada sob a perspectiva do discurso progressista. O estabelecimento de um
processo educacional no qual a constituicdo do entendimento do ser como sujeito histérico e,
portanto, promotor da transformagdo social desvirtua-se no &mbito da intencionalidade do
modelo produtivo.

Compreender-se como sujeito historico e promotor de tal transformacdo é algo
inerente a educacdo para a efetiva transformacdo em prol da coletividade, uma vez que essa
mudanca ndo ocorre apenas no ambito das forcas produtivas, mas também no seio das
relagbes sociais de produgdo, no qual a mais-valia amplia os processos de alienacdo e
promove a expropriacdo do homem do seu trabalho e a manutencéo de sua condi¢éo social.

Nesse sentido, a relacdo entre a educacdo, a transformacdo social e a praxis dos
individuos compreende um ato politico, e 0 ensino e a pesquisa, nesse ambito, sdo
caracterizados como tal. Porém, o contexto e 0 momento historicos sdo fatores importantes
nesse movimento e produzir esta pesquisa demandou uma abordagem historica capaz de
permitir uma andlise efetiva acerca da importancia da mesma para a sociedade
contemporanea.

Em funcdo disso construimos uma abordagem em torno do projeto politico-
ideologico da ditadura militar instalada no Brasil em mil novecentos e sessenta e quatro, a
qual foi mais do que um ataque a democracia e aos direitos constitucionais, mas sim uma
profunda intervencdo na politica educacional brasileira, em especial a publica, que
experimentou nesse periodo progressiva reducdo de investimentos e 0 consequente
sucateamento.

Os investimentos na area educacional estavam associados ao modelo de governo e de
pais preconizados a partir do alinhamento ao capitalismo, o que se refletiu na promocédo de
uma educacdo como instrumento de legitimacdo da desigualdade, com a restricdo da grande
maioria ao ensino superior e o investimento macico no ensino técnico. Neste mesmo
momento, a vertente da pedagogia tecnicista conquistou terreno no campo educacional em
oposicdo a vertente da Escola Nova (SAVIANI, 2008), garantindo um aparato tedrico capaz
de subsidiar e legitimar esta realidade construida pelo momento politico. 1sso representou
uma significativa reducdo das disciplinas vinculadas ao campo das ciéncias humanas, entre

elas a Historia, a Geografia e a Filosofia, as quais paulatinamente cederam espaco para
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disciplinas alinhadas a doutrina de seguranca nacional e ao projeto ideolégico do outro
governo®.

A emergéncia da pedagogia tecnicista, “[...] advoga a reordenacdo do processo
educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional [...] (SAVIANI, 1997, p.23)”, ou seja,
o0 professor e o aluno tornam-se sujeitos secundarios, na medida em que o parcelamento do
processo, a especializacdo das funcdes e a padronizacdo configuraram um sistema educativo a
servico do modelo produtivo.

Esse processo se refletiu também na formacdo de professores, com o advento dos
cursos de licenciatura curta, os quais “[...] cumprem o papel de legitimar o controle técnico e
as novas relagdes de dominagdo no interior das escolas [...]” (FONSECA, 2003, p. 19). A
proletarizacdo e consequente desvalorizacdo do professor eram necessarias para a constituicdo
da uma massa de manobra essencial para a consolidacéo da educacao preconizada pelo regime
ditatorial. Logo, os cursos superiores de ciéncias sociais passam a formar os professores
polivalentes, capazes de atuar nas diversas frentes das ciéncias humanas, pulverizando a area
e minando o campo das ciéncias humanas, em especial a disciplina de HistOria, enquanto
espaco de reflexdo e construcéo de sujeitos, uma vez que o carater generalista de tais cursos
empreendia a auséncia de processos da abordagem dos temas em sua totalidade.

Essa situacdo comecou a modificar-se ja& em meados dos anos setenta e ao longo dos
anos oitenta do século XX, com a decadéncia do regime militar, quando mudancas
significativas foram gestadas, especialmente na area da Historia, com a emergéncia de
movimentos grevistas e 0 nascimento de associacdes® que representam a difusdo de outras
concepcoes tedricas nos respectivos campos de abrangéncia.

O mesmo autor nos relata que na década de setenta do século passado surgiu a
Associacdo Nacional de Educacdo — ANDE —, a Associacdo Nacional de Pds-graduacéo e
Pesquisa em Educacdo — ANPED — e o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade —
CEDES, o que denota os reflexos do processo de abertura politica no campo da educacdo. A
funcdo de tais associacdes estava atrelada ndo sO a contestacdo do regime, mas também em
funcdo da defesa de outras concepgdes tedricas que nao a tecnicista caracteristica da época.

Esse movimento de reestruturacdo, especificamente no que tange ao campo da
Histdria, representou 0 momento de insercdo, no panorama académico da area, de vertentes

tedricas filiadas ao paradigma p6s-moderno, como a Nova Histdria e a Micro-Historia. 1sso

2 Entre as disciplinas figuravam a Educacdo Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB) e Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB).

* Referimo-nos & Associacéo Nacional dos Professores de Historia— ANPUH — e a Associagdo dos Gedgrafos
do Brasil — AGB.
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indica a ampliacdo das discussdes acerca da necessidade de escrita da Histdria sob outras
bases que ndo a marxista, predominante até entdo. Perceberemos que também o campo da
educagdo ndo demorou em promover debates em torno de vertentes atreladas ao panorama
pGs-moderno.

Tais processos de reestruturacdo no campo da educacdo e da Histéria foram
essenciais uma vez que essa pesquisa teve como objeto o ensino de Historia na Proposta
Curricular de Santa Catarina — PCSC. Tal proposta encontrou, no final da década de oitenta e
inicio da década de noventa, o inicio de sua elaboragdo, momento este marcado pelo processo
de redemocratizacdo e pela difusdo de outras concepgdes tedricas na area da educagdo e no
campo da historiografia.

Assim como os demais Estados da federacdo, Santa Catarina enfrentou tal contexto,
sendo a expressao disso o inicio das discussdes de uma proposta para a educagdo catarinense
cujo objetivo residia na construcdo de outra sociedade, com a efetivagdo de uma educacédo
para a emancipacdo. Assim, em mil novecentos e oitenta e oito organizou-se um grupo de
estudos que publicou, entre os anos de mil novecentos e oitenta e nove e mil novecentos e
noventa ¢ um os Jornais da Proposta Curricular de Santa Catarina — JPCSC — 0s quais
foram a primeira sistematizacdo, que ao longo da década de noventa do século XX foi
ampliada com a publicacdo de cadernos especificos que integram a PCSC.

Entre os anos de mil novecentos e noventa e cinco e mil novecentos e noventa e sete
foram lancados trés novos documentos que passaram a integrar a proposta, sendo estes 0s
cadernos intitulados “Disciplinas Curriculares da Educacdo Basica”, “Formagdo Docente:
magistério” e “Temas Multidisciplinares”. Posteriormente, entre os anos dois mil e dois mil e
cinco foram publicados os cadernos intitulados “Diretrizes”, “Implementagdo do Ensino
Religioso” e “Estudos Tematicos”.

No contexto de todas as publicacdes que compdem o que se denomina de PCSC, este
estudo, por ter como objeto o Ensino de Historia a partir da proposta em questdo, utilizou
como referéncia o caderno intitulado “Disciplinas Curriculares”, pois nele estdo contidas as
premissas da proposta para o ensino de Histdria nas escolas publicas catarinenses.

O problema que orientou essa pesquisa consistiu em compreender de que maneira 0s
pressupostos do ensino de Histdria na PCSC véao ao encontro dos fundamentos de educacéo e
sociedade civil assumidos pelo documento. A partir disso objetivou-se compreender a(s)
concepcao(Bes) de Historia presente(s) na proposta e analisar se convergiam ou divergiam em

relagdo aos fundamentos supracitados que permeiam o documento em questao.
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Para o alcance de tal objetivo, fez-se necessario historicizar o panorama politico-
educacional catarinense no recorte temporal de constituicio da proposta, para
compreendermos a concepcao tedrico-filos6fica que norteia a PCSC, o que nos permitiu
construir a analise pretendida.

Para explicitar melhor ao nosso leitor em que consiste esta pesquisa, fazemos aqui
uma incursdo no periodo da historia brasileira compreendido entre os anos de mil novecentos
e sessenta e quatro e mil novecentos e oitenta e cinco, ou seja, a Ditadura Militar. Apds esta
abordagem refletiremos sobre o processo de redemocratizacao e as inter-relagdes destes dois
processos com a educacdo e a elaboracdo da Proposta Curricular Catarinense.

Esta abordagem permite compreender as especificidades do processo de constitui¢do
da PCSC, o qual tem como premissa a constru¢do de um projeto de educagdo no qual a funcéo
social da escola, o curriculo e a interdisciplinaridade sdo discussGes presentes como pré-
condicdo para a transformacao almejada para a sociedade catarinense.

A relacdo entre a redemocratizacdo e a proposta em questdo € uma realidade e
demandou uma abordagem acerca do modelo-produtivo que perpassou 0s processos politicos
anteriormente abordados. Referimo-nos ao modelo capitalista, e para o entendimento dos seus
pressupostos iniciamos com uma abordagem de sua génese.

Esse modelo produtivo teve sua génese com a transi¢do feudo-capitalista na Europa
dos Séculos XI ao XV, caracterizando o capitalismo mercantilista (HUBERMANN, 1972).
Podemos apontar como marco do capitalismo liberal, segundo Moraes (2001) o publicacdo do
livro “A Riqueza das Nacdes”, em 1776, por Adam Smith®, o qual estabeleceu as bases do
liberalismo econdémico. Em termos gerais Moraes (2001) aponta que tal vertente pautava-se
na constituicdo de um Estado Minimo cujas fungbes eram apenas a garantia da propriedade
privada e dos servicos de utilidade publica, em especial a seguranca, uma vez que estes eram
essenciais para a manutencdo do modelo produtivo.

Segundo o liberalismo, a procura pelo lucro e pelos interesses proprios é inerente a
natureza humana, fato este que justifica outra de suas premissas, a da livre concorréncia dos
mercados, de forma a eliminar a intervencao do Estado na economia e permitir que a “mao
invisivel” do mercado sirva ao modelo liberal. Percebe-se que esta acep¢do consolida-se no
ambito das na¢Oes recentemente formadas, e compreende, de certa forma, a acdo desse Estado

em relacdo a burguesia de seu pais.

Filésofo e economista escocés, cuja vida foi marcada pela influéncia da filosofia iluminista na qual os ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade deveriam reger a humanidade, especialmente as relagdes de produgdo no
ambito do modelo capitalista que, neste momento, consolidou-se com a supressdo da transigdo feudo-capitalista;
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Todavia essa postura foi alvo de uma serie de criticas que encontraram amparo na
crise geral de mil novecentos e vinte e nove, quando a quebra da bolsa de valores de Nova
York abalou a economia capitalista mundial, que tinha nos Estados Unidos a sua referéncia. A
recuperacdo da crise americana deu-se por meio da instalacdo da politica do New Deal —
Novo Acordo — por meio do qual os Estados Unidos passou a assumir o controle dos
processos financeiros com vistas & recuperagéo econdmica’.

O New Deal como acdo promovida pelo Estado norte-americano estava em
consonancia com um movimento de reestruturacdo dentro do liberalismo, o qual foi resultado
dos estudos de John Maynard Keynes®, que em sua obra intitulada “Teoria Geral do Emprego,
do juro e da moeda” (1936) gestou a doutrina Keynesiana, cuja reflexdo parte do principio de
que o Estado “[...] deveria manejar grandezas macroeconomicas [...]. O poder publico, desse
modo, regularia as oscilagdes de emprego e investimento, moderando as crises econémicas e
sociais [...]” (MORAES, 2001, p. 30), ou seja, ao Estado cabia a promoc¢édo da recuperacéo
economica.

Estabelecia-se o chamado “Consenso Keynesiano”, por meio do qual o Estado
passou a exercer a moderacdo dos desequilibrios no campo social e no campo econémico, de
forma a garantir a manutencdo do bem estar social. O Welfare State, ou Estado de bem-estar
social, permaneceu enquanto alternativa até meados dos anos de mil novecentos e setenta,
quando os Estados ndo mais conseguiram controlar os reflexos de uma economia que, em
funcdo de sua expansdo, dependia de fatores internacionais, e por isso fragilizava a acdo do
Estado Regulador’.

E com a crise do Welfare State que emergiram as reflexdes que operaram outra
transformacéo no liberalismo, agora caracterizadas enquanto neoliberais. Esta concepcédo ja
tinha sido pensada por Friedrich August Von Hayek, economista austriaco escritor da obra
considerada o marco do pensamento neoliberal, intitulada O Caminho da Servidao (1944).

Tal teorico, ao preconizar o fracasso das formas de coletivismo caracteristicas da

primeira metade do século XX? tratou da impossibilidade do estabelecimento de um modelo

® A politica estadunidense caracterizou-se pelo amplo investimento do governo em infraestrutura a partir do
emprego de mao-de-obra nacional, alavancando a economia;

® Economista britanico que preconizava o Estado enquanto o promotor da recuperacio econdmica oriunda dos
ciclos inevitaveis de crescimento e crise caracteristicos do sistema capitalista;

" O Estado de Bem-Estar social tornou-se oneroso & medida que a globalizacio dos processos produtivos rompeu
os limites dos Estados e consolidou-se numa perspectiva internacional, na qual a manutencdo econémica ndo
dependia apenas de uma politica nacional, mas sim de um esforco coletivo entre todas as nagdes inclusas no
processo;

® Em referéncia clara ao fascismo italiano, ao nazismo aleméo e ao socialismo soviético;
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econdmico estritamente nacional, especialmente apos a crise de mil novecentos e vinte nove e
o fracasso dos regimes totalitarios surgidos na primeira metade do século XX.

Essa abordagem fundamentou a prépria concepcdo em questdo, na medida em que
esta concebeu como desnecessaria qualquer forma de intervencdo estatal no sistema
econdmico como pré-condicdo para a consolidacdo de uma sociedade harmonizada, uma vez
que isso sO é possivel peca acdo do mercado, Unico capaz de respeitar a liberdade do
individuo a medida que oferece a estes uma gama de oportunidades para 0 acesso aos bens
necessarios a sobrevivéncia digna.

Uma vez que o neoliberalismo alcangou propor¢des mundiais a partir da década de
setenta do século XX, a abertura politica do regime militar brasileiro, também na mesma
década, promoveu discussfes no ambito social, politico e econdémico, além do educacional no
qual outras vertentes tedricas emergiram como possiveis referéncias a tal processo.

Discutir tais questdes foi essencial uma vez que ao tratarmos do ensino de Historia
na PCSC referimo-nos a uma politica publica educacional detentora de aspectos inerentes ao
panorama epistemologico do campo da Educacdo e da Histdria entre 0s anos oitenta e noventa
do século passado. Ndo podemos deixar de analisa-los no contexto da redemocratizacdo e
reestruturacdo econémica do Estado Brasileiro, pois o alinhamento desse e das reformas por
ele promovidas, entre elas as educacionais, ao ideario neoliberal, foi e ainda é uma realidade
que nao pode ser desconsiderada (SILVA, 2002).

Nesse sentido, a reestruturacao politico-econdmica do pais incidiu sobre o campo da
educacdo, 0 que nos permitiu analisar que tal processo, como mencionado inicialmente, ndo é
isento de intencionalidade.

O fato € que em tempos de globalizacdo e de predominancia do modelo capitalista
neoliberal, a instituicdo escolar assumiu o carater de formadora de méo-de-obra, na qual a
Pedagogia Empresarial (DEMO, 2010) preconizou ao trabalhador o direito ao estudo para
fins de empregabilidade e produtividade.

No contexto de um Estado em transformacdo, como o brasileiro, que enfrentou a
transicdo de um modelo educacional tecnicista para o neoliberal, que pressupostos deveriam
orientar os sistemas educativos diante da incerteza generalizada e dos desafios eminentes?

Ai residiu a necessidade de historicizar a PCSC, para construirmos a compreensao
acerca desse processo a fim de analisar se de fato a mesma manteve no caderno “Disciplinas
Curriculares” (publicado no ano de mil novecentos e noventa e oito, apos a estabilidade
econbmica e fortalecimento da conduta neoliberal) os pressupostos tedricos elencados pelos

JPCSC (elaborados em um periodo de transi¢do politico-econdmica e de incertezas),
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analisando também em que medida tal documento possibilitou aos professores de Histdria o
suporte tedrico necessario para uma pratica em sala em consonancia com o objetivo da
proposta em quest&o.

Se no contexto do neoliberalismo, o Estado assumiu uma postura de desregulagéo
dos mecanismos sociais e econdmicos, questionamos quais sdo as implicagdes disso no
campo da educagdo, e em que medida os documentos integrantes da PCSC, nos ultimos anos,
suscitaram uma pratica pedagogica na area da Historia alinhada a outra premissa que nao a
vertente tedrica adotada pelos JPSC, ou seja, 0 materialismo histérico.

O materialismo histérico surgiu em contestacdo aos pressupostos positivista e
historicista, nos quais a Historia é abordada sob uma suposta neutralidade que, na prética,
constituia-se como instrumento de legitimacdo de uma determinada classe e sociedade
(LOWY, 2003).

Pautados na dicotomia entre as classes burguesa e proletaria, Marx e Engels
produziram um conjunto de obras permeadas pela concepc¢do materialista de HistOria, ou seja,
pelo entendimento de que o objeto de analise histdrica deve ser as relac6es entre as classes e,
consequentemente, a luta entre estas, com énfase nas relagdes sociais de producdo nas quais
se estabelece o processo de mais-valia.

De acordo com Marx e Engels (1956, p. 36) “[...] a consciéncia do homem se
modifica com toda mudanca sobrevinda em suas condi¢des de vida, em suas relacdes sociais,
em sua existéncia social [...]”. Assim, a compreensao da extensao, principios e consequéncias
do neoliberalismo para a humanidade, assim como para a propria educacdo e o ensino de
Histdria na PCSC, foi ao encontro desta pesquisa.

E justamente a partir desta relacdo compreendemos que com a redemocratizacao do
pais foi firmado o primeiro passo rumo a consolidacdo de um sistema politico-ideoldgico

capaz de prover a solucdo almejada pelos investidores a medida que favoreceu:

[...] fortes direitos individuais a propriedade privada, o regime de
direito e as instituicbes de mercado de livre funcionamento e do livre
comércio. Trata-se de arranjos institucionais considerados essenciais a
garantia das liberdades individuais [...] o Estado neoliberal deve buscar
persistentemente reorganizacdes internas e novos arranjos institucionais que
melhorem sua posicdo competitiva como entidade diante de outros Estados
no mercado global. (HARVEY, 2011, p. 32,3).

A promoc¢do da competitividade atrelou-se a ndo intervencdo na economia e a
intervengdo sistematica no campo educacional. Isso implica afirmar que se fizeram

necessarias politicas de favorecimento das atividades econdmicas por meio de acOes de
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carater desregulador, mesmo que estas estivessem em detrimento da educacgéo, a qual passou a
ser peca essencial nesse processo de promocao da competitividade no cenério internacional ao
tornar-se mera formadora de mao-de-obra.

Tal mudanca precisava encontrar suporte em conjunto de conceitos que pudesse ser
assimilados enquanto positivos para o conjunto da sociedade, no ambito de todos os seus
integrantes, pois como o Estado justificaria a sua agéo de n&do intervengdo e como promoveria
as reformas necessérias ao fortalecimento do ideério neoliberal sem descontentar os cidaddos
e suas conquistas oriundas do periodo do Estado de bem-estar social? Essa era a principal
problemaética a ser solucionada.

» 9 pelo que Harvey (2011)

Para isso, os teoricos neoliberais iniciaram a sua “cruzada
denominou de “construcdo do consentimento”, ou seja, a capacidade de assimilagdo e
aceitacdo, por parte da sociedade civil, do novo modelo econémico e suas implicacdes. Esse
processo teve como um de seus pilares o discurso do progresso pautado na concep¢do de
liberdade como condicGes para a promocéo da igualdade social.

A liberdade de comércio passou a ser associada a liberdade do individuo, que neste
contexto encontrou-se diante de um universo de possibilidades que, de acordo com o discurso
capitalista, se bem aproveitadas, seriam capazes de conceder-lhe o almejado progresso social.
Entretanto, esse discurso estava pautado na dualidade, uma vez que o conceito de liberdade
ndo pode ser visto como capaz de beneficiar a todos, proletarios e burgueses, de forma

igualitaria, pois:

A ideia de liberdade “degenera assim em mera defesa do livre
empreendimento”, que significa “a plenitude da liberdade para aqueles que
ndo precisam de melhoria em sua renda, seu tempo livre e sua seguranca, e
um mero verniz de liberdade para o povo, que pode tentar em vao usar seus
direitos democréticos para proteger-se do poder dos que detém a propriedade
(HARVEY, 2001, p. 46).

Esse entendimento mais do que promover outra forma de reorganizacao do Estado,
promoveu a politica de desregulacdo capaz de conferir maior competitividade ao mercado
financeiro. Porém pulverizou os direitos sociais e tornou a democracia passiva com 0
enfraquecimento das instituicbes de amparo ao cidaddo, deixando-o exposto a essa dinamica.

O individuo, ao fazer uso do suposto acesso aos direitos basicos, constrdi um discurso que o

° Em referéncia ao movimento empreendido pelos cristdos europeus contra os orientais a partir do século XI, que
tinha como um de seus objetivos a difusdo da fé cristd sobre 0s povos mugulmanos por ser esta considerada
como Unica expressdo da verdade divina;
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leva a entrar em consonancia com o projeto de sociedade sem perceber as suas implicacfes na
pratica, num intenso processo de valoracao e alienagéo.

Observa-se ai a emergéncia de um processo legitimador desse modelo, ou seja, de
justificar a linha de acdo do Estado e até mesmo a condicdo social dos individuos, de forma a
potencializar a reorganizacdo do poder de classe. Os meios, atraves dos quais o consentimento
popular (em relacdo a instalacdo do modelo neoliberal) encontrou amparo, sustentaram-se em
uma democracia que pela sua propria caracteristica neoliberal ndo teve condicdes de
efetivamente consolidar o progresso que pregava.

Essa discussao acerca da consciéncia também foi empreendida por Marx e Engels:

[...] Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por tudo que se queira. Mas eles préprios comecam a se
diferenciar dos animais tdo logo comecam a produzir seus meios de vida,
passo este que é condicionado por sua organizacdo corporal. Produzindo
seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida
material (MARX; ENGELS, 1986, p. 27).

Assim, no contexto do materialismo histérico a consciéncia estd associada as
condi¢cGes materiais da existéncia, a maneira como o homem concebe 0s meios de vida e as
riquezas por ele produzidas a partir de tais meios (MARX e ENGELS, 1956). O trabalho,
enquanto producdo humana distancia-se de seu produtor — o trabalhador — na medida em
que por meio do processo de valoracdo reforca a mais-valia e a transformacdo do bem
produzido em mercadoria, 0 que tornou mais dificil o acesso do produtor ao resultado do seu
trabalho.

Apesar dessa discussdo inserir-se no ambito econdmico, ela também € inerente as
questdes culturais da existéncia humana. Segundo Marx e Engels (1986, p. 36) “A produgdo
de ideias, de representacdes, da consciéncia, esta, de inicio, diretamente entrelacada com a
atividade material e com o intercimbio material dos homens [...]” 0 que, consequentemente, 0

permitiu afirmar que:

[..] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, e tampouco 0s homens pensados, imaginados e representados
para, a partir dai, chegar aos homens em carne e 0sso. Parte-se dos homens
realmente ativos e, a partir de seu processo de vida real, expde-se também o
desenvolvimento dos reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida.
[...] os homens, ao desenvolverem sua producdo material e seu intercAmbio
material, transformam também, com esta realidade, seu pensar e 0s produtos
do seu pensar. N&o é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia [...] (MARX & ENGELS, 1986, p. 37).
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Diante disso, a analise do contexto historico de elaboracdo da PCSC foi necesséria a
partir do momento que, ao adotarmos uma metodologia pautada na concepcdo historico -
critica, concebemos que ndo é a consciéncia que determina a vida, mas sim o inverso. Em um
momento historico de transicdo para o modelo neoliberal foi impossivel ndo ponderar acerca
da influéncia deste na educacdo (HARVEY, 2011), assim como também o fez nos meios de

comunicagéo, no mercado financeiro, e em organismos internacionais:

[...] a ideologia neoliberal prega o desmantelamento das regulacdes
produzidas pelos estados nacionais, mas acaba transferindo muitas dessas
regulacGes (producdo de normas, regras e leis) para uma esfera maior: as
organizac¢Ges multilaterais como o G-7, o0 Banco Mundial, o FMI, dominado
pelos banqueiros dos paises capitalistas centrais [...] (MORAES, 2001, p.
39).

A presenca dos organismos internacionais nas diversas politicas promovidas pelas
nagdes, entre elas as educacionais, foi 0 que nos motivou a construir uma discussao em torno
deste modelo produtivo. A mesma foi de extrema necessidade, pois tratamos de uma proposta
educacional que se configurou como iniciativa governamental no contexto da transicdo para o
neoliberalismo entre o final a década de oitenta e inicio da década de noventa do século XX.

Assim, por ser permeada por tais processos e por constituir-se como ac¢do do Estado
no campo educacional foi necessario perceber a Proposta Curricular Catarinense também

como uma politica publica na area da educacdo, uma vez que:

Entende-se por politicas publicas o resultado da dinamica do jogo de
forcas que se estabelece no ambito das relacbes de poder, relacdes essas
constituidas pelos grupos econémicos e politicos, classes sociais e demais
organizacdes da sociedade civil. Tais relacdes determinam um conjunto de
acoOes atribuidas a instituicdo estatal, que provocam o direcionamento (e/ou
redirecionamento) dos rumos de ac¢les de intervencdo administrativa do
Estado na realidade (BONET]I, 2011, p. 18).

Por ser o Estado catarinense uma instituicdo representativa de um poder de classe, o
que p6s em cheque o seu discurso de promocédo da igualdade social, percebemos a PCSC
como uma politica educacional permeada por tais interesses de forma a ndo constituir-se
como uma politica neutra, pelo contrario, como uma iniciativa da classe dominante em um
contexto nacional de redemocratizacdo que utilizou a referida proposta, mesmo que
inconscientemente, para o estabelecimento do modelo educacional neoliberal.

O fato de ser constituida de documentos produzidos no intervalo de tempo entre mil

novecentos e oitenta e oito e dois mil e cinco, a PCSC caracteriza-se enquanto uma
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intervencdo estatal no campo educacional, na qual as relaces de poder foram determinantes,
bem como influiram de maneira significativa na instituicdo escola. Isso nos permitiu
compreender o documento enquanto uma politica pablica inserida no contexto do modelo de
producdo capitalista neoliberal, portadora de um discurso supostamente contra hegemdnico
em funcdo do referencial tedrico que alega assumir.

E é justamente em funcdo dos pressupostos teorico-filoséficos que adota que se
questionou a efetividade da PCSC para o ensino de Historia na contemporaneidade, em que o
Estado esta alinhado ao modelo neoliberal. Como ndo compreender a Proposta Curricular
Catarinense enquanto inserida no processo denominado por Harvey (2011) de “Construcéo do
Consentimento”, como uma possivel “[...] peca do processo de acumulacdo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do injusto sistema de
classes” (MESZAROS, 2005, p. 15), na medida em que potencializou uma educacfo
legitimadora dos objetivos do modelo produtivo?

Assim, ao tratarmos da relacdo inicial entre a politica econdmica e o campo
educacional (e as transformacdes ao longo do recorte temporal mencionado), tivemos como
énfase a preocupagdo com a organicidade teorica das orientacdes tedrico-metodoldgicas da
PCSC para a disciplina de Historia, pois entre os historiadores, a producdo, ao longo da
década de oitenta e nos anos posteriores, vinculou-se a outras vertentes (que ndo o
materialismo histérico), como a Nova Histdria, a Micro Historia e a Nova Historia Cultural,
as quais provocaram uma alteracdo significativa na maneira como 0s objetos de estudo
passaram a ser abordados no campo da Historia. Esta reconfiguracdo tedrica no campo
historico incidiu diretamente no ensino da disciplina nas escolas brasileiras, na medida em
que o entendimento acerca do que é a Historia e sua utilidade alterou-se com as vertentes
citadas.

A producdo na area da HistGria e nesse campo em geral, demonstrou a sua adesdo ao
ideario neoliberal na medida em que o paradigma pds-moderno passou a nortear as producoes,
inserindo-as no processo de construcdo do consentimento.

Para compreendé-lo, Harvey (1992), em sua obra intitulada “Condi¢do Pos-Moderna:
uma pesquisa sobre as origens da mudanga cultural” expde que as intensas transformacdes
ocorridas a nivel mundial, do inicio do século a década de setenta ocasionaram a valorizacédo
de uma renovacdo -cultural denominada pés-moderna em detrimento da concepcao
modernista.

O paradigma moderno de uma ciéncia capaz de alcancar a verdade promotora do

progresso humano foi questionado na medida em que:
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Geralmente percebido como positivista, tecnocéntrico e racionalista, o
modernismo universal tem sido identificado como a crenca no progresso
linear, nas verdades absolutas, no planejamento racional, de ordens sociais
ideais, e com a padronizacdo do conhecimento e da producdo. O pds-
moderno, em contraste, privilegia a ‘heterogeneidade e a diferenca como
forcas libertadoras na redefinicdo do discurso cultural. A fragmentacéo, a
indeterminacao e a intensa desconfianca de todos os discursos universais ou
(para usar um termo favorito) ‘totalizantes’ sdo o marco do pensamento pos-
modernol...] (HARVEY, 1992, p. 19).

Aqui esta uma das bases culturais sob a qual se assenta 0 modelo neoliberal, que
definiu outro entendimento acerca da ciéncia, da liberdade e do individuo, no qual a busca da
sociedade ndo deveria ser por um parametro aplicavel ao conjunto da humanidade (no campo
da ciéncia, da politica, da economia, da educacéo, e no demais) *°, mas sim a um conjunto de
conhecimentos capazes de respeitar as especificidades a ponto de promover o progresso de
todos a partir de suas diferencas.

Neste contexto de globalizagcdo, o paradigma pos-moderno e o modelo neoliberal
caminham juntos, em ambitos diferentes, a fim de consolidar o sistema necessario a sua

existéncia.

Em pouco mais de uma década estamos tendo que lidar com dois
impactos de alto poder destrutivo no campo da educacdo. O primeiro foi o
impacto das politicas neoliberais [...] no Brasil durante a década de 1990. O
segundo agrega-se ao primeiro sob a forma das teses pds-modernistas [...] as
quais, articuladas com as neoliberais, atuam em areas diferenciadas, mas
complementares: as primeiras, predominantemente no campo da economia e
das politicas publicas, e as segundas, no campo da ciéncia e da cultura. As
teses pos-modernas fracionam, tornam a compreensdo do mundo uma
questdo ‘local’ e esvaziam as preocupagdes com as analises mais
globalizantes (FREITAS, 2005, p. 13).

Essa compreensdo de mundo fragmentaria atingiu o conhecimento historico, ja que
no ambito da pés-modernidade, a mudanca promovida na historiografia, com o advento das
vertentes tedricas amparadas no ideal pés-moderno,*! gerou a producdo de um conhecimento
historico fragmentado e utilitarista, pois foi destituido do seu aspecto politico ao valorizar
questdes subjetivas dos processos historicos sem necessariamente contextualiza-las no ambito
do modelo produtivo.

No contexto historico em que se deu o inicio das discussdes acerca da PCSC a

concepcao de Historia que, segundo os JPCS deveria nortear o ensino da disciplina nas

1% Esse entendimento é caracterizado por aquilo que o paradigma pés-moderno define como metanarrativa, ou
seja, uma concepcao teodrica capaz de abarcar todas as dimensdes da existéncia Humana.
! Destacando-se, como ja citado, a Nova Histdria, a Histéria em Migalhas e a Nova Historia Cultural;.
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escolas publicas estaduais, deveria ser o materialismo Histérico (PAIM, 2007). No entanto
isso se perdeu ao longo da década de noventa do seculo anterior, uma vez que as vertentes
tedricas pos-modernas atingiram o campo da Historia. 1sso se deveu ao fato de que 0s grupos
de estudos que se constituiram para a elaboracdo dos JPCSC e dos cadernos da década de
noventa contaram com a contribuicdo de diversos profissionais oriundos de diversas vertentes,
sejam elas a materialista ou as p6s-modernas, 0 que caracterizou um ecletismo tedrico no
documento que norteia a disciplina de Histdria.

Tal situacdo contradiz 0 que estd exposto nos textos da PCSC, como verificamos

logo nas primeiras paginas do caderno “Disciplinas Curriculares”:

[...] o ser humano é entendido como social e histérico. No seu ambito
tedrico, isto significa ser resultado de um processo histérico conduzido pelo
préprio homem. Essa compreensdo ndao consegue se dar em raciocinios
lineares. Somente com um esforco dialético é possivel entender que os seres
humanos fazem a histéria, ao mesmo tempo em que sdo determinados por
ela[...] (SANTA CATARINA, Proposta Curricular, 1998, p. 09).

Baseado nesse entendimento de sujeito Histdérico € que a proposta para a disciplina
de Histdria estrutura-se em torno de eixos e categorias basicas que visam a proporcionar uma
pratica de ensino diferenciada. Com relacéo a estes a PCSC apresenta como eixos norteadores
uma concepcdo de homem e de aprendizagem sob a perspectiva do materialismo histdrico-
dialético e historico-cultural respectivamente, a partir das quais se decide o que e como
ensinar com vistas a sociedade que se pretende construir.

Esses eixos norteadores compdem o que a nossa problematica de pesquisa definiu
como fundamentos de educacdo e sociedade civil, pois ao compreender o homem como ser
social e histérico, a PCSC demandou uma concepcao de aprendizagem como processo no qual
se constituiu um movimento de socializacdo do conhecimento, com vistas a oportunizar uma
forma critica de pensar a si e 0 meio, em um processo de aprendizado em que o conhecimento
ndo existe sozinho, mas apenas significado no seio das relacbes sociais, no @mbito das quais
se estabeleceram as préprias relagcdes capitalistas geradoras da mais-valia e da expropriacdo
do homem pelo homem.

A disciplina de Historia subsidiaria uma acdo transformadora na sociedade na
medida em que seria abordada na perspectiva do sujeito histérico como transformador e ndo
apenas produto do meio em que vive. Para isso, segundo a PCSC, era necessario que docentes
e discentes dominassem algumas categorias basicas do conhecimento historico como: o tempo

(em suas dimens@es histdricas e cronoldgicas), o espaco (enquanto resultado da agdo da
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sociedade humana articulado ao tempo e ao modo de vida), as relagdes sociais (categoria
central, uma vez que da organizacdo humana resulta a organizacéo das forcas produtivas que
permeiam a existéncia), as relaces de producdo (que definem as classes e 0s papéis sociais),
o cotidiano (enquanto produto da sociedade) e a meméria e identidade (enquanto o estudo das
subjetividade que perpassam a constituicdo da identidade humana).

Ai residiu a necessidade de investigar se tais eixos e categorias sdo abordados sob a
Otica do materialismo historico sem incorrer no ecletismo teérico, ou seja, se ndo
incorporaram em seu bojo categorias de estudos tipicos das vertentes tedricas do campo da
Historia oriundas do paradigma pés-moderno.

Assim, 0 nosso objetivo geral era o de analisar se 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos do ensino de Histdria preconizados para a disciplina de histdria no caderno da
referida proposta intitulado “Disciplinas Curriculares” estavam em consonancia com esses
eixos norteadores e a concepgdo tedrica que a PCSC assumiu quando do inicio de sua
laboragdo.

Para o alcance disso, esta pesquisa configurou-se metodologicamente como
qualitativa de cunho bibliogréafico, constituida a partir da concepg¢éo Historico-critica. A partir
do nosso problema e do nosso objetivo geral definimos quais seriam 0S nossos objetivos
especificos, 0s quais estdo imbricados nos capitulos que compdem esta pesquisa.

Assim, historicizamos o panorama politico-educacional da Proposta curricular
Catarinense em relacdo aos diversos cadernos que a compBem, para entdo atermo-nos a
descri¢do do caderno intitulado “Disciplinas Curriculares”, o qual contém as premissas para o
ensino de Historia. Apds esta abordarem construimos uma compreensdo acerca das
concepcbes de Historia presentes na proposta em questdo, como forma de subsidiar a
discussdo efetivada em torno a convergéncia e/ou divergéncia destas concepcdes com 0s
fundamentos de educacéo e sociedade do documento e em relacdo ao ensino da disciplina.

Tais questdes foram pensadas a partir do momento em que nos questionamos se 0
Ensino de Historia na perspectiva do materialismo histérico permaneceu orientando a PCSC
ao longo da década de noventa, momento em que as concepcbes pds-modernas de Historia
popularizaram-se no pais.

Nesse sentido, legitimou-se novamente a relevancia dessa pesquisa no que tange ao
ensino de Histdria, pois apesar do discurso p6s-moderno preconizar o fim das concepc¢des por
ele caracterizadas como metanarrativas, dentre elas o marxismo, ndo se pode negar que, no
contexto de um mundo globalizado sob a Otica neoliberal é impossivel afirmar que o

materialismo-historico e a propria teoria marxista estao superados, pois:



31

A era do globalismo ainda é a era do capital: da conformacdo
mundializada de suas bases produtivas, da centralizacdo transnacional da
propriedade dos meios de producéo, do alargamento e aprofundamento ainda
maior do mercado mundial, da supranacionalidade institucional dos
organismos de administracdo e gestdo das politicas garantidoras da
acumulacdo, da refuncionalizacdo — em funcdo das estratégias oligopdlicas
de lucro — do sistema mundial de nacBes (agora organizado em blocos
regionais), da globalizacdo das estruturas, processos e movimento sociais,
formatados e ou movidos pelos dilemas e contradicbes da civilizagéo
planetaria da mercadoria (MELLO, 1999, p. 259).

Assim, 0 momento contemporaneo é a sintese do capitalismo, na perspectiva
neoliberal, em um processo de transformacdo, adaptacdo e consolidacdo na sociedade por
outras vias (entre elas a educagdo) por meio das quais a desigualdade e a destruicdo das
identidades continuam sendo o caminho por meio do qual o sistema produtivo subordina a
humanidade.

Isso gerou a necessidade do estudo da PCSC e do ensino de Historia em relacéo ao
contexto em que estamos expostos, pois tanto a educacdo como a Historia correm o risco de
se tornarem, quando em algumas realidades ja ndo sdo, destituidas do aspecto politico, ou
seja, ferramentas essenciais para a manutencdo da ideologia que subjugam a humanidade e a
mantém alienada.

Diante disso foi possivel compreender a relevancia social e académica deste estudo.
N&o nos referimos especificamente aos estudos sobre ensino e Historia em nivel de Brasil,
pois o estado da arte produzido para este projeto denotou uma gama consideravel de trabalhos
nesta area. Referimo-nos a pesquisa acerca da organicidade da(s) concepc¢do(6es) de Historia
na Proposta Curricular Catarinense e a impacto disso no ensino da disciplina quando este
ocorre a partir das orientacGes deste documento.

A partir de tais consideracdes, esta pesquisa estruturou-se em seis capitulos, nos
quais tais questdes sdo abordadas em profundidade com vistas ao alcance da problemética e
dos objetivos propostos. Assim, inicialmente abordamos as questfes tedrico-metodologicas
gue orientam esta pesquisa, com a exposicdo da concepcdo metodoldgica que orienta 0s
pesquisadores, ou seja, a concep¢do Histdrico-critica. Também abordamos o carater
metodologico da mesma, qual seja a de uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, uma
vez que utilizamos a literatura historiografica necessaria a analise dos jornais e dos cadernos
constituintes da PCSC.

A partir do momento em que definimos as questfes metodoldgicas, imergimos no
panorama politico-educacional no qual ocorreu a consolidacdo da PCSC, a partir de duas

linhas de acdo. Na primeira, partimos da caracterizacdo da educacgéo brasileira e catarinense
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desde mil novecentos e trinta até a redemocratizagdo do Estado brasileiro no final do século
passado; abordamos 0s processos a partir dos quais se estruturaram a educagdo brasileira,
como a aproximacgdo ao escolanovismo e a sua desestruturacdo a partir da instalacdo do
regime ditatorial que promoveu a efetivagdo do tecnicismo no campo educacional

Apobs essa abordagem, jA na perspectiva da segunda linha de acdo do capitulo,
abordamos as orientacdes contidas na PCSC para a disciplina de Historia nos jornais para
introduzir o caderno “Disciplinas Curriculares”, no qual estdo tratadas as principais
orientacBes ainda hoje validas para o ensino de Histdria nas escolas publicas catarinense.

Discorremos sobre o0s quatro jornais publicados e que, como mencionado
anteriormente, constituiram o inicio desse processo que caracteriza a proposta aqui analisada.
Abordamos as discussdes promovidas por cada documento em relagdo ao ensino de Historia,
0 que nos permitiu demonstrar o carater de mudanca educacional que a proposta em questdo
pretende assumir, além da critica as concepcoes de Historia que, de acordo com o documento,
fazem do ensino da disciplina um ato magante.

Ressaltamos que tal abordagem foi essencial para a desconstrucdo que se efetivou ao
longo da pesquisa, na qual o paradigma pds-moderno € abordado em suas particularidades e
em relacdo ao campo da Historia. Logo, para que tal processo fosse possivel foi necessaria a
analise do documento que contém as orientacdes para a disciplina de Historia. Isso se
desenvolveu com a andlise documental da Proposta Curricular Catarinense para o Ensino de
Histéria, em sua versdo de mil novecentos e noventa e oito. Nessa etapa analisamos
especificamente o documento que norteia essa pesquisa e discorremos sobre as suas
especificidades, ou seja, o caderno intitulado “Disciplinas Curriculares”.

Entre essas especificidades estdo as categorias que o documento adotou como
articuladoras do ensino de Historia, sendo elas o tempo (em sua diversidade de abordagens),
espaco, relacdes sociais e de producdo, cotidiano, memoria e identidade. Discorremos sobre
cada categoria em suas particularidades e sobre a articulagdo que o documento propde entre as
mesmas, para entdo abordarmos as consideracfes sobre os conteldos programaticos em
relacdo as correntes historiograficas a que estdo filiados.

Em relacdo a tais categorias, expomos as orientacdes da PCSC para a educacéo
infantil, ensino fundamental, Ensino Médio e Educacédo de Jovens e adultos, a partir das quais
estruturamos a analise das contradi¢des tedrico-metodoldgicas presentes no texto que contém
0s pressupostos do ensino de Histdria para a PCSC.

Realizada essa etapa, analisamos as concepgdes historiograficas que perpassam o

campo da Histria, como o positivismo, o historicismo, 0 marxismo e as p0s-modernas
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(Nova Historia e a Micro Historia) em relacdo a PCSC para a disciplina de Histéria, o que nos
permitiu analisar a organicidade de tal documento em termos tedricos.

Aqui desenvolvemos uma discussdo que ndo sO analisa diversas concepgdes
historiograficas, mas que também analisou a PCSC para o ensino de Historia em relagdo a tais
perspectivas, discorrendo acerca das convergéncias e divergéncias suscitadas em um
documento que filia-se a concepcbes de histdria filiadas a paradigmas epistemoldgicos
diferentes.

Situamos tais concepgdes para entdo expor em que medida estdo presentes no
documento em questdo, construindo uma discussao que exemplificou o caréater eclético que a
proposta assume, ou seja, 0 anseio de privilegiar um conjunto de concepcdes historicas sem
deter-se nas divergéncias existentes entre elas em relacdo aos paradigmas cientificos de onde
provém.

Dessa forma essa pesquisa pretende constituir-se como instrumento capaz de iniciar
processos de reflexdo em torno da politica educacional que orienta a educacao catarinense ha
mais de duas décadas. Discutimos a necessidade de uma abordagem orgénica, ou seja, na qual
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos estejam em consonancia, pois compreendemos que 0
ecletismo tedrico conduz a armadilha do relativismo, pulverizando a transformacédo sob a
falacia da diversidade tedrica.

Isso esté enraizado no &mago dos pesquisadores que construiram essa producéo, pois
como profissionais do campo da educacdo e da Historia estamos constantemente em
confronto com praticas de ensino descontextualizadas, macantes, acriticas e despolitizadas,
que promovem a alienacdo dos sujeitos, justificam a exploracdo do homem pelo préprio
homem e o subjugam a sua prépria natureza.

Compreendo a nossa responsabilidade para com a trans-formacdo dessa realidade
convidamos o leitor a imergir nessa pesquisa, pois também ele, na condicdo de pesquisador,

docente, estudante, pai, mae, enfim, de sujeito histdrico, esta inserido nessa dinamica.



2. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

O método cientifico é o meio gracas ao qual se pode decifrar os fatos
KAREL KOSIK, 1976

Esta pesquisa visa contribuir para o campo dos estudos sobre o ensino de Historia, e
ao partirmos do ensino de Histéria na PCSC efetuamos uma abordagem dos pressupostos de
educacdo e sociedade civil assumidos pelo documento e das premissas que norteiam o ensino
da disciplina.

Para a efetivacdo deste esforco parte-se do objeto e de um problema de pesquisa,
para compreendermos em que medida as concep¢des de Histdria presentes no documento
norteador da disciplina na educacao béasica publica catarinense vdo ao encontro do que essa
politica educacional preconiza para a educacgéo e para a sociedade civil catarinense.

Esse problema de pesquisa exige uma atitude sistematizada para a sua resolucéo, ou
seja, um trabalho de pesquisa que s6 serd util a medida que caracterizar-se enguanto
cientifico, ou seja, a partir do momento em que estiver embasado em pressupostos tedrico-
metodologicos capazes de proporcionar a construgdo de um conhecimento que va ao encontro
das necessidades suscitadas pelo problema de pesquisa.

Em razdo disso é que podemos afirmar que o universo da pesquisa cientifica
constitui-se enquanto uma seara repleta de desafios que exigem daqueles que decidem imergir
neste meio um esfor¢co no sentido de produzir um conhecimento que de fato venha a ser
considerado enquanto cientifico, ndo apenas por estar em consonancia com questdes teorico-
praticas, mas que, além disso, caracterize-se como conhecimento Util a sociedade e a seus
integrantes de forma que possam, a partir dele, promover as mudangas necessarias a partir do
momento em que se percebem sujeitos de sua propria historia.

Para esta compreensdo ¢ de extrema importancia considerar que “[...] A atitude
primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo € a de um abstrato sujeito
cognoscente [...], porém, a de um ser que age objetiva e praticamente [...]” (KOSIK, 1976,
p.13). E necessario entender que o primeiro contato que temos com um objeto de estudo ndo
reflete de fato a sua complexidade, mas sim o que compreendemos dele, ou seja, a
representacdo que construimos do mesmo.

Isso implica afirmar que, no cotidiano, o homem esta inserido em um contexto
permeado por relacdes de mais-valia e luta de classes, o que torna o cotidiano uma luta

incessante pela sobrevivéncia. Neste processo, a auséncia de reflexdes fundamentadas
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cientificamente corrobora para uma relagdo superficial com os processos e estruturas sociais,
0 que ocasiona um mecanismo de retroalimentacdo das estruturas ideoldgicas que ajudam a
manter a expropriagdo do homem por ele mesmo. E dentro dessa dindmica de relagtes
pratico-utilitaristas que a disciplina de histéria € estigmatizada, em virtude de sua abordagem
superficial e, consequentemente, acritica.

E nesse interim que a ciéncia como forma de desconstrucdo das representagdes difere
do conhecimento que as sustenta, pois “[...] O trago que marca a diferenca entre o cientista e 0
ndo cientista € o processo de obtencdo, justificacdo e transmissdo do conhecimento [...]
(LUNGARZO, 1991, p.12)”. E justamente sobre esse processo que se desenvolve este texto.

E nesse sentido que o objetivo deste capitulo consiste em caracterizar os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, a partir da concepg¢do adotada e 0s motivos de sua escolha, assim
como o estado da arte referente as pesquisas desenvolvidas na area do ensino de Historia até o
momento.

A partir desses objetivos assumimos o desafio, pois compreendemos que o esforco
aqui concentrado reflete também o processo de formacdo de um pesquisador no campo da
educacdo e da Historia que tém por objetivo imergir no objeto de pesquisa com vistas a
proporcionar a si mesmo e a todos aqueles que tiverem acesso a essa pesquisa um
conhecimento capaz de potencializar a reflexdo em torno de sua pratica pedagdgica, por
serem profissionais da area ou pelo simples fato de serem individuos inseridos na dinamica da
sociedade contemporanea.

A partir disso compreendemos que a Historia como uma ciéncia que se ocupa de
fendmenos relacionados ao homem, a cultura e a sociedade (LUNGARZO, 1991), assume
assim um carater de conhecimento que transita entre o objetivo e o subjetivo, como nos relata
Cardoso (1983, p. 23) “[...] o conhecimento cientifico é encarado como uma das formas sécio-
historicamente determinadas da atividade humana [...]” indo ao encontro do que nos afirmam
André & Liidke (1986, p. 03) que ressaltam que “[...] como atividade humana e social, a
pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e
principios que orientam o pesquisador [...]”. Dessa forma estd posta a inexisténcia de
neutralidade no conhecimento cientifico, pois esta é inseparavel da existéncia humana. Assim,
ndo podemos desconsiderar que de fato estamos expostos a representacdes superficiais do
meio, fator que legitima a ado¢do do método cientifico para o rompimento dessa situacao.

Nesta perspectiva, ao eleger como problematica compreender de que maneira 0s

pressupostos do ensino de Historia na PCSC véo ao encontro dos fundamentos de educacéo e
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sociedade civil assumidos por tal documento, esta pesquisa demanda um aporte tedrico-
metodoldgico que subsidie o desenvolvimento da problematica proposta.

Todavia, a problemética dessa pesquisa, além de abordar a questdo da Historia
também aborda o seu ensino, e é necessaria uma breve analise sobre o campo da pesquisa
educacional. As pesquisas na area da educacao apresentam um crescimento significativo nos
ultimos vinte anos (ANDRE, 2001), o que se deve a expansdo da educagdo basica e da
educacéo superior, tanto em nivel de graduacdo como de pés-graduacdo. Da mesma forma as
metodologias de pesquisa utilizadas neste campo diversificaram-se, conforme nos apontam
André e Ludke (1986), uma vez que outros procedimentos metodoldgicos, oriundos de outras
areas do conhecimento, como a antropologia, por exemplo, passaram a ser utilizados nas
pesquisas educacionais, 0 que proporcionou a ampliacdo das possibilidades de pesquisa nesta
area.

Os mesmos autores atribuem essa ampliagdo no campo metodologico a génese de
pesquisas voltadas a outras problematicas no campo da educagdo, ao afirmarem que “[...] na
base das tendéncias atuais da pesquisa em educacdo se encontra uma legitima e finalmente
dominante preocupacdo com os problemas de ensino [...]” (ANDRE, LUDKE, 1986, p. 08).
Nesse sentido, esta pesquisa insere-se nessa realidade ao propor o estudo da relacdo entre o
ensino de Historia na PCSC e os fundamentos de educacdo e sociedade civil defendidos por
este documento.

Ao afirmamos que a ciéncia e a Historia estdo relacionadas ao contexto social de
onde sdo oriundas, é necessario refletirmos sobre a importancia da pesquisa em educacao no
contexto da sociedade contemporanea. Saviani (1995, p. 15), afirma que a educagdo ¢ “[...]
uma exigéncia do ¢ para o processo de trabalho [...]”, ou seja, enquanto atividade humana
permeada pela questdo soOcio-historico-econdmica, portanto, essencial no contexto
contemporaneo em que predomina o modo de producdo capitalista. A partir da reflexdo inicial
acerca do neoliberalismo e as suas implicacdes no campo educacional, no campo da Historia e
seu ensino, assim como em toda a sociedade humana, fica posta a necessidade constante de
pesquisa no campo educacional.

No contexto contemporaneo neoliberal, falar de educacdo implica tratar de
emancipacdo, pois compreendemos a mesma como um processo histérico de conquista do
exercicio da acdo consciente e produtiva (DEMO, 1990). E nesse processo de emancipacao
figura a escola enquanto instituicdo indispensavel na constru¢do da consciéncia histérica do

sujeito. E nesse sentido que se justifica a importancia que assume a pesquisa no campo da
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educagdo uma vez que ela vai ao encontro da questdo educacional como parte do processo de
conscientizagdo e emancipagdo humana.

Quando afirmamos inicialmente que a pesquisa cientifica tem por objetivo
possibilitar um conhecimento capaz de subsidiar o entendimento ou a resolugdo de alguma
situacdo do cotidiano com vistas a emancipacdo humana, precisamos ter a clareza da ciéncia
como um conhecimento sistematizado que se utiliza de um método para alcancar seus
objetivos.

Nesse sentido a concepcdo adotada nesta pesquisa € a histérico-critica, sendo que 0s
motivos que levam a esta defini¢cdo sdo abordados no proximo topico. Também para fins de
caracterizacdo deve-se considerar o problema que a originou, o qual demanda o entendimento
de que esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, uma vez que dedica-se a interpretacdo de
um fendmeno social e analisa, de forma contextualizada, 0s processos sociais que permeiam o
objeto de estudo.

Isso significa que nosso intento é refletir sobre o ensino de Historia na PCSC,
contextualizando teoricamente e historicamente o documento no ambito da sociedade
catarinense e da historiografia. Compreendemos que tal conduta assume caracteristicas de
pesquisa qualitativa por ser esta repleta, segundo Minayo (1994, p. 22) de um “[...] universo
de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes [...]”. Ao analisarmos
questdes de cunho historiografico, educacional e histérico, imergimos em questdes que
poderdo potencializar a analise da pratica pedagdgica suscitada pelo documento na disciplina
de Historia.

Esta producdo também se caracteriza como uma pesquisa bibliografica uma vez que
se utiliza de material publicado pela comunidade cientifica (GIL, 2010). Nesse sentido
fizemos buscar por literaturas que se constituissem como fontes para a elucidacdo da
problematica de pesquisa, 0 que tornou possivel a teoriza¢do necessaria.

Além da pesquisa bibliografica fez-se necessario também uma pesquisa documental,
esta compreendida como o ato de pesquisar em documentos de organizagbes (GIL, 2010). A
analise dos jornais que constituiram o inicio do processo de elaboracdo da PCSC, bem como
do préprio caderno intitulado Disciplinas Curriculares (1998) revela a peculiaridade que

exigiu essa busca para o tratamento do problema de pesquisa.
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2.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Ao considerarmos que 0 nosso ponto de partida reside na problematica de pesquisa
elencada, é de extrema importdncia a adocdo de uma concep¢do metodoldgica capaz de
permitir uma incursdo profunda naquilo que a referida problematica suscita.

Ao entendermos a Histria como um conhecimento cientifico e a ciéncia enquanto
permeada por fatores historicos, sociais, politicos e econdmicos, optamos neste trabalho pela
utilizacdo da concepcdo historico-critica, compreendida como “[...] o empenho em
compreender a questdo educacional a partir do desenvolvimento historico objetivo [...]”
(SAVIANI, 1995, p. 102). Escolhemos essa concepcdo pelo fato da mesma compreender o
desenvolvimento a partir das condi¢cbes materiais da existéncia, pois seus pressupostos estdo
embasados na concepcao dialética da Historia.

Ressaltamos que esta concepcdo metodoldgica comecou a ganhar forca no Brasil, no
final dos anos setenta e inicio dos anos oitenta do século vinte, no contexto do
enfraquecimento do regime ditatorial e do nascimento de correntes contra-hegemdnicas no
campo da educacdo que se opunham ao entdo modelo vigente pautado no tecnicismo.

O precursor das reflexdes que suscitaram todo um movimento em torno da
concepcao histdrico-critica foi Demerval Saviani (1995), o qual apds extensas pesquisas no
campo da filosofia da educacdo compreendeu que as vertentes anteriores ao tecnicismo e o
proprio modelo tecnicista ndo possibilitavam a promocdo de uma educacdo capaz
verdadeiramente de transformar a realidade brasileira.

A reflexdo por ele desenvolvida ao longo de suas obras é extensa e complexa, e ndo
se pretende neste capitulo expd-la em suas peculiaridades. Mas, para que seja possivel
compreender o porqué da adoc¢do desta perspectiva € necessario apresentar o cerne da critica
elaborada por este pensador.

Ao compreendermos que a concepcdo tradicional de educacdo trabalha na
perspectiva da transmissdo de conhecimentos, que a Escola Nova acaba por explicar e de certa
forma legitimar a situacdo social de exploracdo entre as classes sociais e que 0 tecnicismo
atende a um movimento de reordenacdo do processo educativo de forma a colocé-lo a servico
do modelo produtivo, (SAVIANI, 1997) observou-se a auséncia de uma concepcao realmente
capaz de possibilitar a construcdo de outro panorama educacional que, de fato, estivesse a
servico do préprio ser humano enquanto coletividade. Uma vez que um individuo isolado ndo
promove transformacBes no meio em que vive, fez-se necessaria uma reorganizacdo

potencializadora da acdo humana e da prépria educacdo no sentido da real transformacéo
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social. Para que isso fosse possivel foi essencial a ado¢do de uma perspectiva de pensamento
que de fato fosse capaz de propiciar essa acdo, sendo, portanto o ponto nevrélgico da
concepcao historico-critico a dialética.

O pensamento dialético, na perspectiva da dialética do concreto de Kosik (1976)
possibilita a distingdo entre representacdo e conceito (respectivamente aquilo que o ser
humano pensa sobre determinado objeto e/ou situagdo num primeiro momento e o que de fato
ele/a é) Isso ocorre porque a atitude humana diante da realidade ndo é a de examina-la
exaustivamente num primeiro momento, mas sim de agir objetivamente sobre ela. Ao
relacionar-se com esta realidade, o individuo acaba por criar representacbes por meio das
quais efetiva essa relagdo, que em um primeiro momento ocorre no patamar do utilitarismo,
ao deturpar e neutralizar a agdo do homem no meio social.

Assim este desenvolve uma praxis utilitarista (KOSIK, 1976), pois se relaciona com
0 meio, com as coisas e situacOes de forma pratico-utilitaria, ou seja, de forma superficial a
ponto de ndo compreendé-las em sua esséncia.

Essa situacdo encontra refor¢o no contexto capitalista, no qual a divisdo do trabalho,
a hierarquizacdo e a luta de classes alimentam essa postura, pois é assim que a forca produtiva
pode ser posta a servico dos detentores dos meios de producdo, os quais influem diretamente
no contexto material da existéncia do homem e a partir disso garantem a construcdo de
representacdes superficiais que subjugam os demais seres humanos.

Vale ressaltar que a compreensdo dialética ndo parte do principio de que, no contexto
capitalista apenas o dono do meio-de-producdo interfere no meio, pelo contrario, o dono da
forca de trabalho também o faz, mas como o faz por meio de representac@es sua pratica acaba
neutralizada sem que ele de fato perceba ou entenda como e por qué. E aqui reside a
importancia da ciéncia e em especial da propria filosofia como um “[...] esforgo sistematico e
critico que visa a captar a coisa em si, a estrutura oculta da coisa, e descobrir o modo de ser
do existente” (KOSIK, 1976, p. 18).

A partir disso compreende-se por gue esta concepc¢do constituiu-se enquanto o ponto
nevralgico da concepcdo histdrico-critica, uma vez que se apresenta enguanto aparato
conceitual capaz de promover a real transformacdo da sociedade por meio de um
entendimento ndo apenas dos aspectos técnico-pedagogicos da educacdo, mas também a partir
de uma abordagem historicizante pautada numa concepc¢do materialista de historia.

Ao relatar em que consiste a concepcdo historico-critica, concebemos que:
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Em suma, a passagem dessa Visdo critico-mecanicista, critico-a-
histérica para uma visdo critico-dialética, portanto historico-critica, da
Educacéo, € o que queremos traduzir com a expressao Pedagogia Histérico-
Critica. Esta formulacdo envolve a necessidade de se compreender a
educacdo no seu desenvolvimento historico objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular a uma proposta pedagdgica cujo ponto de
referéncia, cujo compromisso, seja a transformacao da sociedade e ndo sua
manutencéo, a sua perpetuacdo (SAVIANI, 1995, p. 108).

A partir disso compreendem-se 0s motivos que levaram a adotar essa concepgéo,
pois se 0 nosso problema de pesquisa também reside na relacéo entre a concepcao de Histéria
na PCSC e o ensino da disciplina, tal enfoque proporciona mais do que uma simples
constatacdo acientifica.

O objetivo geral da pesquisa é analisar se 0s pressupostos para o ensino de Histéria
na PCSC vao ao encontro dos fundamentos de educacéo e sociedade civil do documento, o
que torna apropriado a ado¢do da metodologia histérico-critica para que esta pesquisa de fato
possa constituir-se enquanto parte de um processo de reflexdo e transformacdo no seio do
ensino de Historia, tanto em relagcdo ao documento aqui estudado como nas demais instancias

ndo inclusas diretamente na pesquisa.

2.2 ESTADO DA ARTE

A elaboracdo de um levantamento das pesquisas acerca do objeto de estudo tem se
caracterizado enquanto pratica essencial nos uGltimos anos, uma vez que proporciona o
mapeamento e a discussdo acerca da producdo académica nos diversos campos do
conhecimento, demonstra 0s aspectos que sdo abordados nos diferentes lugares e em
diferentes temporalidades, bem como sob que condicBes tém sido produzidas as pesquisas
cientificas (FERREIRA, 2002). Assim, ao iniciarmos a pesquisa fez-se de extrema
necessidade a realizacdo de um levantamento acerca da producdo académica sobre a tematica.

Por visarmos ao conhecimento do campo onde esta pesquisa pretende imergir,
realizamos um levantamento de dados acerca da producdo cientifica na area nos ultimos
dezesseis anos. O recorte temporal desse levantamento consiste no intervalo entre os anos de
mil novecentos e noventa e seis, por ser este 0 ano da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB — e 0 ano de dois mil e onze, por ser este o Ultimo ano
em que se encontram producdes nas bases de dados pesquisadas e por ser 0 ano anterior ao

inicio da pesquisa.
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As bases de dados consultadas foram o banco de teses e dissertacbes da CAPES, o
portal de periddicos da CAPES, o banco de dados da Scientific Electronic Library Online —
Scielo—, o portal de teses e dissertacdes da Universidade de S&o Paulo — USP — o portal de
teses e dissertacfes da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP — biblioteca da
Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC —, a
biblioteca do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC — a
biblioteca da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC — e o0s portais da
Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo — ANPED — e da Associacdo Nacional de
Professores de Historia — ANPUH.

Os levantamentos foram realizados a partir das categorias: Concepcdo de Historia;
Ensino de Histdria; Proposta Curricular de Santa Catarina; Proposta Curricular de Santa
Catarina/Ensino de Histéria; Materialismo Historico/Ensino de Historia e Educacgédo
Escolar/Ensino de Historia. Estas categorias foram pesquisadas nos bancos de dados
supracitados, para construir um panorama da producéo relacionada a tematica deste projeto.

A0 realizar a pesquisa nos bancos de dados a partir da categoria “Concepgao de
Historia”, foram localizados ao todo duzentos e dezesseis trabalhos. No banco de teses e
dissertacdes da CAPES, foram localizadas cento e oitenta e quatro pesquisas, sendo que desse
total apenas 06 producdes apresentaram aderéncia a esta pesquisa. Os demais, apesar de
estarem voltados a categoria mencionada, referiam-se a questdes como pesquisa historica,
historia da educacdo, educacdo popular, formacdo de professores de educacdo basica e
superior, estudos de caso, ensino a distancia, educacdo ambiental, antropologia, e outras areas
cuja interligacdo com o campo da educacdo e da Historia foi possivel em virtude da
peculiaridade dos objetos de pesquisa.

No Portal de Periddicos da CAPES foram encontrados dezoito trabalhos, e apenas
um deles apresentou aderéncia a nossa tematica, os demais estavam voltados a outros campos
da pesquisa cientifica, como formacdo em saude e pesquisas histéricas especificas. Na
biblioteca de Teses e Dissertacdes da Universidade de Sdo Paulo — USP — foram
encontradas duas obras, e apenas uma delas reside no campo da pesquisa historica, ndo
relacionada a questdo do ensino da disciplina de Histdria. Situacdo parecida ocorreu quando
do levantamento no banco de teses e dissertacdes da faculdade de educacdo da Universidade
Estadual de Campinas — UNICAMP — no qual foram localizados dois trabalhos, em que
apenas um estava voltado a concepc¢éo de Histéria e o outro a um estudo de caso no campo da

pesquisa histérica pura.
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Ao prosseguirmos com o levantamento, efetuamos a pesquisa na biblioteca do
Centro de Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina — CED/UFSC — na qual
encontramos dois trabalhos, ambos voltados para a area da educagdo ambiental, ou seja, ndo
apresentaram relacdo direta com as discussdes acerca das diversas concep¢des de Historia. O
mesmo fato se repetiu na consulta & biblioteca da Universidade do Estado de Santa Catarina,
na qual foram localizados oito trabalhos, todos versando sobre concepcdes de Historia, porém
sem problematiza-las.

J& em consulta sobre essa mesma categoria na base de dados da Associacdo Nacional
de Professores de Historia — ANPUH — privilegiou-se a analise de obras publicadas pelas
duas revistas cientificas mantidas pela entidade, a Revista Brasileira de Histéria — RBH — e
a Revista Historia Hoje — RHJ. Por serem revistas voltadas a pesquisa no campo da Historia,
foram encontrados diversos artigos, porem nenhum discute especificamente questdes
relacionadas as concepcOes tedricas de Historia, mas sim apresentam pesquisas a partir de
correntes historiograficas escolhidas por seus autores na realizacdo de suas pesquisas, nos
mais variados temas. No que se refere a pesquisa desta categoria no portal Scielo, ndo foram
localizadas producdes a partir desta categoria,

Ressalta-se que também foram realizadas buscas no site da Associacdo Nacional de
Pesquisa em Educacdo — ANPED —, todavia sem sucesso, uma vez que o referido enderego
eletrénico ndo dispunha de link para pesquisa nas publicacdes dos grupos de trabalho
integrantes da referida associacdo. Faz-se necessario expor também que na biblioteca da
Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC — n&o foram encontrados trabalhos.

Apresentada essa descricdo, € necessario expor os trabalhos que, no seio dessa
categoria, apresentaram maior aderéncia a esta pesquisa. O primeiro deles € uma dissertacéo
de mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, de autoria de Sandra Cristina Fagundes de Lima, intitulada “A Historia que se
conhece, A Historia que se ensina”. Esta pesquisa foi realizada em um universo de vinte e
quatro professores de Historia de instituicbes publicas e privadas do municipio de Uberlandia
com o objetivo de analisar as concepcbes de Historia e os paradigmas historiograficos que
permeiam a pratica destes profissionais. Percebe-se que essa pesquisa vai ao encontro da
proposta desse projeto;

O segundo trabalho trata-se de uma dissertacdo de mestrado em educacdo da
Universidade Catolica de Campinas, de autoria de José Glauco Carneiro Biaggini, intitulado
“Os Paradigmas de Historia frente a Pratica Pedagogica dos Professores no Ensino Superior:

Caminhos e Descaminhos em Busca de Qualidade”. Esta pesquisa, apesar de estar voltada ao
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publico do ensino superior, também se ocupa da analise das concepcdes e paradigmas de
Historia presentes na pratica dos professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Varginha, em Minas Gerais.

O terceiro trabalho também consiste em uma dissertacdo de mestrado em educacao
da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, de autoria de Pedro Ivo de Assis
Bastos, intitulada “A Historia e o ensino de Historia na era das incertezas: paradigmas, formas
¢ fontes”. Esta pesquisa desenvolve uma discussdo da histOria enquanto ciéncia, e a partir das
discussbes acerca das concepcdes de Histdria, de Herddoto a Escola de Annales, percebe
como essas concepcdes refletiram no campo metodoldgico da pesquisa histérica e na pratica
de sala de aula.

O quarto trabalho consiste em uma dissertacdo de mestrado em educacdo da
Pontificia Universidade Catolica do Parana, de autoria de Graziela Hochscheidt Tevisan,
intitulada “Concep¢des de Educacao e de Historia e saberes de Formacao do Professor de
Histéria no Brasil, em Curitiba, entre as décadas de 1970 e 1980”. O objetivo desta
dissertagdo estd em investigar as concepcbes de Historia e de educacdo na formacdo de
professores de area em uma instituicdo de ensino superior localizada no municipio de
Curitiba, Estado do Parand, entre os anos de mil novecentos e setenta e mil novecentos e
oitenta.

O quinto trabalho consiste em um artigo cientifico que apresenta resultados
parciais de uma tese, produzida em programa de pos-graduacao da Universidade do Minho,
em Portugal, intitulado: “A historia no 1° ciclo do Ensino Basico: a concep¢do de tempo ¢ a
compreensao historica das criangas e os contextos para o seu desenvolvimento”. Assim como
as demais, esta pesquisa esta voltada a questdo da concepcéo de Histdria, especificamente no
ambito da Educacdo Basica, e busca compreender a construcdo das compreensdes de Historia
e de tempo historico nesta etapa escolar.

O sexto trabalho, intitulado “Concepg¢des de Historia e de Ensino em manuais para o
ensino médio brasileiros, argentinos e mexicanos”, de autoria de Vitoria Rodrigues Silva,
consiste em uma Tese de doutorado da faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Séo Paulo, cujo mote reside em analisar as concep¢des de Histdria e de
ensino presentes em livros didaticos de ensino médio do Brasil, da Argentina e do México. A
mesma aborda as diferencas entre estes e a necessidade de pesquisas acerca do ensino de
Histdria a partir dos livros didaticos.

Ao prosseguirmos com o levantamento no banco de Teses e Dissertagdes da

Faculdade de Educacdo da UNICAMP, localizamos o trabalho de Pedro Ivo de Assis Bastos,
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intitulado “A Historia e o ensino de Histéria na era das incertezas: paradigmas, formas e
fontes”, também localizado quando da pesquisa no banco de teses ¢ dissertagdoes da CAPES,
conforme supra citado.

A pesquisa na biblioteca do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina— CED/UFSC — resultou em dois trabalhos localizados, ambos voltados para a &rea
da educacdo ambiental, e ndo apresenta relacdo direta com a disciplina de Histdria e seu
ensino. O mesmo fato se repetiu na consulta a biblioteca da Universidade do Estado de Santa
Catarina, na qual foram localizados oito trabalhos, todos sobre concepg¢des de historia, mas no
contexto de objetos que ndo a disciplina de Histdria e o seu ensino.

J& em consulta a base de dados da ANPUH privilegiou-se a anélise de obras
publicadas pelas duas revistas cientificas mantidas pela entidade, a RBH e a RHJ. Por serem
revistas voltadas a pesquisa no campo da Historia, foram encontrados mais de cingquenta
artigos, porém nenhum discute especificamente questdes relacionadas as concepcdes tedricas
de Historia, mas sim apresentam pesquisas a partir de correntes historiograficas escolhidas por
seus autores, conforme relatado anteriormente.

Finalizadas as buscas, prosseguiu-se a analise da segunda categoria elencada, ou seja,
Ensino de Histdria. Foram feitas buscas nos mesmos bancos de dados citados para a anterior.
Dessa forma, ao realizar as buscas no banco de teses e dissertacbes da CAPES foram
encontrados quinhentos e noventa e seis trabalhos, sendo que deste total trezentos e vinte
cinco ocupam-se do ensino de Histéria. O restante dos trabalhos, ou seja, duzentas e setenta e
uma producOes estdo direcionadas para a formacdo de professores de histéria, historia da
educacdo, filosofia da educacéo e ensino religioso.

Ao pesquisar no portal de periodicos CAPES, foram encontrados cento e trinta
resultados, e deste total apresentaram aderéncia ao ensino de historia quatro trabalhos. Os
demais possuiam como objeto de pesquisa questGes como tecnologias educacionais, avaliacao
de desempenho, educacdo patrimonial, pesquisa histérica e historia e representacées.

Na base de dados do portal Scielo, localizamos quarenta e sete trabalhos,
selecionando um destes em funcdo da proximidade da discussdo que propde em relacdo ao
objeto de pesquisa. No banco de teses e dissertacdes da USP, foram localizadas quinze
producdes, das quais uma foi selecionada em funcdo da problematica abordada. Ja no banco
de teses e dissertacdes da UNICAMP, foram localizados trinta e trés producdes, e deste
montante selecionamos um trabalho. Nestes bancos de dados os trabalhos que ndo foram

selecionados para compor este estado da arte também sdo oriundos de campos do saber ou
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promovem discussdes que ndo estdo alinhadas a este projeto de pesquisa, conforme ocorreu
no levantamento anterior.

J& em consulta a biblioteca do Centro de Educacdo da UFSC, foram localizados
trezentos e setenta e dois resultados, porém apenas seis deles estdo relacionados a area da
Historia, e deste total apenas um ao ensino de Historia. No banco de dados da biblioteca da
Universidade do Planalto Catarinense, ndo foram encontrados trabalhos nesta categoria, e na
biblioteca da UDESC foram localizados trés trabalhos, porém apenas um deles estava
relacionado a questdo do ensino e as novas tecnologias.

Na consulta efetuada no site da ANPUH, especificamente nas duas publicagdes
cientificas da associacdo, a RBH e a RHJ, foram localizados vinte e sete trabalhos, voltados
para a questdo do ensino de Histdria, ensino de Histdria da Africa e relacdes étnico-raciais.

Apresentados os dados iniciais, segue uma breve descricdo dos trabalhos
selecionados, sendo que se destacam: a dissertacdo de mestrado em educacao da Universidade
Federal de Uberlandia, de autoria de Sandra Cristina Fagundes de Lima, intitulada “A histéria
que se conhece. A Historia que se ensina.”, anteriormente localizada quando da busca na
categoria Concepc¢édo de Historia. Vale ressaltar que esta producdo, alem de ater-se a questdo
da concepcdo de Historia, também esté voltada a questdo do seu ensino.

O segundo trabalho consiste em uma dissertacdo de mestrado em educacdo da
Universidade Estadual de Maringd, de autoria de Rosangela Célia Faustino, intitulada
“Reflexdes sobre o Ensino de Histéria no Brasil”, cuja discussdo consiste na analise da
implantacdo da Historia enquanto disciplina no curriculo escolar e a influéncia das
transformacdes tedrico-metodoldgicas na pratica do professor de Historia.

O terceiro trabalho, de autoria de Olavo Pereira Soares, trata-se de uma dissertacéo
de mestrado em educagao da USP, intitulada “O Ensino de Histéria e a Cultura Midiatica”.
Este trabalho ndo tem resumo publicado, o que impede maiores descricdes sobre sua
problematica de pesquisa, 0 que gerou uma incognita que nos leva a menciona-lo neste
levantamento.

O quarto trabalho consiste em uma dissertacdo de mestrado em educacdo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUC RS —, de autoria de Sonia
Maria dos Santos Marques, intitulada “Professores de Historia: concepgdes e praticas”. Esta
pesquisa desenvolve uma discussdo sobre as concepcdes de Historia e a influéncia destas na
pratica dos professores de ensino fundamental de uma escola do interior do Estado do Rio
Grande do Sul.
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Também foi localizado o trabalho de Pedro lvo Ribeiro de Assis Bastos, do
programa de pos-graduacdo em educacdo da UNICAMP — Mestrado Académico em
Educagao, intitulado “A Historia e o ensino de Historia na era das incertezas: paradigmas,
formas e fontes”. Ressalta-se que esta mesma pesquisa foi localizada quando da procura no
banco de teses e dissertacdes da CAPES na categoria Concepg¢do de Historia, conforme citado
anteriormente.

Outro trabalho encontrado consiste em uma Tese de doutorado em educacéo pela
Universidade Federal de Minas Gerais, intitulada “O Ensino de Historia e as reformas
educacionais no MERCOSUL”, cuja discussdo estd nas relacdes entre as reformas
educacionais e o ensino da disciplina, articuladas as questfes politicas que as permeiam e a
influéncia destas nos livros didaticos.

No ano de dois mil e dois foram encontrados dois trabalhos: o primeiro, de autoria de
Franceli Catharina de Almeida, intitulado “Ensino de Historia: concepgdes e suas implicagdes
no curriculo”, o qual consiste em uma dissertacdo de mestrado em educacdao da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, na qual discute a analise da relacdo entre as concepgoes
de Histdria e suas implicacdes no curriculo escolar. O outro trabalho, de autoria de Maria de
Fatima Sousa de Franca Cabral, que consiste em uma dissertacdo de mestrado em educacédo da
Universidade Federal de Pernambuco, intitulada “Parametros Curriculares Nacionais:
contexto, fundamentos, processo de elaboracdo e influéncia no ensino de historia”. Esta
pesquisa analisou o contexto, os fundamentos, os processos de formacdo e a influéncia dos
parametros curriculares nacionais em relacdo aos professores de Histdria do terceiro e quarto
ciclo do ensino fundamental, e visa a perceber de que forma os parametros repercutiram na
pratica pedagogica destes professores. Como se pode observar esta categoria é a que apresenta
0 maior numero de producgdes localizadas e selecionadas. Todavia, outras producgdes foram
localizadas e aqui precisam ser mencionadas.

A dissertacdo de mestrado em educacdo da Universidade Regional de Blumenau —
FURB — intitulada “Os Professores de Historia frente as mudangas curriculares do Ensino:
alguns desafios”, de autoria de Renato José Jaques analisa como as orientagdes da proposta
curricular de Santa Catarina para a disciplina de Historia sdo implementadas nas salas de aula
das escolas publicas catarinenses, a partir de uma pesquisa por amostragem, na qual foram
observados e entrevistados quatro professores. E de suma importancia ressaltar que esta
pesquisa também analisa a criacdo da disciplina de histéria no Brasil, e parte da concepg¢édo

positivista rumo a renovacdo do movimento da Escola de Annales em mil novecentos e vinte e
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nove. De todos os trabalhos encontrados, este € um dos que mais se aproxima da proposta
deste projeto de pesquisa.

Também foi encontrada a obra “Concepgdes de Historia e de ensino em manuais para
o ensino médio brasileiros, argentinos € mexicanos”, de autoria de Vitoria Rodrigues Silva, ja
mencionado quando da pesquisa na categoria Concepcdo de Histéria. Também despertou
interesse a dissertacdo de mestrado em educacdo pela UFRGS, intitulada “Classe Social e
Sujeito Historico: aprendizagem de Historia no Ensino Fundamental”, de autoria de Maristela
Rates Pierosan, a qual aborda o processo de constru¢do do conceito de sujeito histérico e
classe social a partir da perspectiva marxista. Apesar de ndo discutir concepcdes de Historia e
nem propriamente o seu ensino, este trabalho preocupa-se com uma discussdo tedrica que
permeia o ensino de histéria no ambito da Proposta Curricular Catarinense.

Outra producdo importante é a dissertacdo de mestrado oriunda do programa de pés-
graduacdo em educacdo — mestrado académico — da UNIVALLI, intitulada “O Ensino de
Historia na Educagdo Bésica: Reflexdes sobre conceitos e Metodologia”, de autoria de Regina
das Gracas Figueredo Godinho Drehmer, na qual se encontra uma analise sobre a
compreensdo dos professores em questdo em relacdo a conceitos e metodologias amparados
em documentos como os Parametros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Santa
Catarina.

Também foi localizada a dissertacdo de mestrado em educacdo pela UFPR, de
autoria de Marcia Elisa Teté Ramos, intitulada “O Ensino de Historia na Revista Nova Escola
(1986-2002): Cultura Midiatica, Curriculo ¢ Agdo docente”. Esta pesquisa analisa a
abordagem da disciplina na revista Nova Escola em um momento de reformulacéo e transicdo
paradigmatica no campo da Histdria, no periodo de mil novecentos e oitenta e seis a dois mil
e dois, e percebe os conflitos e ressignificacdes que se fazem presentes na pratica dos
professores.

Finalizada a pesquisa no banco de teses e dissertacdes da CAPES prosseguiu-se para
a busca no Portal de Periddicos da CAPES, onde do total de trabalhos localizados destacamos
o Artigo Cientifico de autoria de Astrogildo Fernandes Silva Junior, publicado na Revista
Cientifica OPSIS, publicacdo de Departamento de Histéria e Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Goias, intitulado “A Ciéncia da Histéria e o Ensino de Historia:
aproximacdes e distanciamentos”. Este artigo trata da relagdo entre a ciéncia historica e o
ensino de Historia, e analisa as perspectivas de aproximacao entre estas.

Neste mesmo banco de dados encontrou-se o artigo de autoria de Maria Aparecida

Leopoldino Tursi Toledo, intitulado “Historia local, historiografia e ensino: sobre as relagdes
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entre teoria ¢ metodologia no ensino de histoéria”, publicado na Revista Antiteses, publicacao
cientifica do Programa de P6s-Graduacdo em Historia Social da Universidade Estadual de
Londrina. Este artigo aborda a utilizacdo da hist6ria local enquanto alternativa para o ensino
de histdria no ensino fundamental.

Ja o artigo cientifico intitulado “Teoria Historiografica e pratica pedagodgica: as
correntes de pensamento que influenciaram o ensino de Histéria no Brasil”, de autoria de
Crislane Barbosa Azevedo e Maria Inés Sucupira Stamatto, também publicado na Revista
Antiteses, aborda as diferentes caracteristicas das diferentes correntes de pensamento
pedagogico e historiografico em relacdo ao ensino de Histéria. Outro artigo localizado neste
mesmo banco de dados é de autoria de Dolores Pereira Ribeiro Coutinho e Natalia Aparecida
Tiezzi Martins dos Santos, intitulado “O discurso histdrico presente no livro didatico: uma
abordagem ideologica e historiografica”, também publicado na respectiva revista, cuja
abordagem consiste em analisar o discurso historico nos livros didaticos de Historia para
perceber a ideologia que permeia 0s mesmos.

No banco de dados do Scielo Brasil, ressalta-se a obra intitulada “Apontamentos para
pensar 0 ensino de histéria hoje: reformas curriculares, Ensino Medio e formacdo do
professor”, de autoria de Marcelo de Souza Magalhdes, publicado na Revista Cientifica
Tempo, publicacdo do departamento de Histéria da Universidade Federal Fluminense. Neste
trabalho, o autor analisa o0 ensino de Historia e a formacdo do professor a partir dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no contexto dos anos 1990.

Ao realizar o levantamento na categoria ensino de Histéria no banco de teses e
dissertagdes da USP, localizou-se o trabalho de Vitéria Rodrigués Silva, intitulado
“Concepgoes de Historia e de ensino em manuais para o ensino médio brasileiros, argentinos
e mexicanos”, ja abordado anteriormente. Situagao semelhante se verifica quando da pesquisa
no banco de teses e dissertacbes da UNICAMP, quando foi localizada a dissertacdo intitulada
“A Historia e o ensino de historia na era das incertezas: paradigmas, formas e fontes”, de
autoria de Pedro Ivo Ribeiro de Assis Bastos, ja mencionada anteriormente.

Todavia, na biblioteca do Centro de Educacdo da UFSC, localizou-se a obra
intitulada “Didatica e a formagao de professores de historia: em busca da explicitagdo das
relagdes poder-saber na organizagdo do trabalho pedagogico”, de autoria de Maria Oly Pey.
Trata-se de uma dissertacdo de mestrado que aborda as relacdes de poder gue se consolidam
no contexto da pedagogia e da escola, e tem como universo de pesquisa um grupo de

estudantes de um curso superior de licenciatura em Historia. Para finalizar, realizamos buscas
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no site da biblioteca da UNIPLAC, faculdade de educagdo da UDESC, ANPUH e ANPED,
nos quais ndo obtivemos sucesso.

Apobs a andlise desta categoria, prosseguiu-se com a analise da categoria Proposta
Curricular de Santa Catarina. No banco de teses e dissertagdes da CAPES, foram localizados
quarenta trabalhos, e deste total apenas trés apresentaram ligacdo com esta pesquisa. No
banco de dados do Scielo Brazil, ndo foram localizados trabalhos para esta categoria. Porém,
no portal periédicos CAPES foram localizados vinte produgdes, dos quais apenas uma referia-
se de fato a Proposta Curricular.

No banco de teses e dissertacbes da USP, ndo foram localizadas obras para esta
categoria, mas ja no banco de teses e dissertacdes da UNICAMP foi localizado um trabalho
acerca da PCSC. Na pesquisa na biblioteca do CED/ UFSC, foram localizados oitenta e oito
producdes, dos quais apenas duas apresentaram relacdo com este projeto de pesquisa e seu
objeto de estudo. No banco de dados da UDESC, localizamos uma dissertagdo de mestrado
em educacdo que apresentou ligacdo com este projeto de pesquisa. J& nos outros bancos de
dados ndo foram localizados trabalhos.

Assim, no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES foram localizados os trabalhos
a seguir descritos. O primeiro é uma tese de doutorado em educacdo da UNICAMP, de autoria
de Ainda Rotava Paim, intitulada “Uma histéria da Proposta Curricular de Santa Catarina —
1988-1991 — Politicas e Textos” a qual, fundamentada na historia social do curriculo, historia
a construcdo da PCSC entre os anos de mil novecentos e oitenta e oito e mil novecentos e
noventa e um, quando da construcdo dos jornais e da publicacdo do primeiro caderno da
proposta.

A segunda obra trata-se de uma dissertacdo de mestrado em educacdo da
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC — intitulada “Limites e Possibilidades
da Proposta Curricular de Santa Catarina: uma Analise Historico-filosofica”, de autoria de
Elisandra de Souza Peres. Esta obra analisa 0os fundamentos tedrico-filosoficos que norteiam a
Proposta Curricular Catarinense e analisa 0s conceitos basicos elencados pela mesma em
relacdo ao referencial tedrico adotado, ou seja, 0 materialismo histérico e dialético.

Também nesta categorizacdo, localizou-se a obra de Mirian Gomes D Alascio,
dissertacdo de mestrado em educagdo da UNISUL intitulada “Efeitos de sentido da Proposta
Curricular de Santa Catarina no discurso de professores e alunos de 52 e 62 série de uma escola
estadual de Santa Catarina”. Esta dissertacdo analisa em que medida os principios, conteudos
e metodologia da proposta curricular catarinense se refletem no processo de ensino-

aprendizagem de uma escola publica estadual.
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Conforme relatado, no banco de dados do Scielo nos bancos de dados da ANPUH,
ANPED e UNIPLAC também nédo foram localizados trabalhos pertinentes. Todavia, no portal
de Periddicos da CAPES foi selecionado o artigo cientifico intitulado “Oficialidade de uma
Proposta Curricular como Recontextualizagdo do Discurso Critico: uma Leitura sobre a
Trajetoria construida em Santa Catarina”, de autoria de Juares da Silva Thiesen, publicado na
Revista Espaco do Curriculo. Este artigo consiste em um relato parcial de uma pesquisa
desenvolvida pelo autor acerca da PCSC, a qual analisa a opcéo tedrica da proposta, 0
materialismo histérico e dialético e a abordagem histérico-cultural. O artigo relata que, apesar
deste marco tedrico/conceitual, os textos dos cadernos integrantes da proposta vdo de
encontro ao referencial tedrico adotado pela mesma.

Na pesquisa no banco de teses e dissertacdes da UNICAMP, foi localizada a obra de
Ainda Rotava Paim, ja localizada anteriormente no banco de teses e dissertacfes da CAPES.
Todavia, no levantamento feito na biblioteca do Centro de Educacdo da UFSC, foram
localizadas duas obras.

A primeira trata-se de uma dissertacdo de mestrado em educacdo, de autoria de
Camila Almeida Pinheiro da Costa, intitulada “Uma Experiéncia de mediacdo na leitura da
Proposta Curricular de Santa Catarina”, a qual versa sobre os conhecimentos necessarios aos
professores para a plena apreensdo das diretrizes da Proposta Curricular Catarinense,
especificamente no ambito do ensino da leitura e da escrita.

A outra obra também se caracteriza enquanto uma dissertacdo de mestrado em
sociologia politica da UFSC, de autoria de Maria Waltair Carvalho, intitulada “Proposta
Curricular de Santa Catarina: o fazer e o dizer da secretaria de educacdo.”, na qual a autora
analisa as diversas tramas de poder e relagdes que compuseram 0 processo de constituicdo da
Proposta Curricular Catarinense no interior da secretaria de estado da educacdo, das geréncias
regionais de educacéo e das escolas envolvidas.

Por fim, as buscas neste banco foram finalizadas com a pesquisa na biblioteca da
UDESC, onde foi localizada uma dissertacdo do mestrado em educacdo, de autoria de
Catarina Costa Fernandes, intitulada “Proposta Curricular de Santa Catarina: uma andlise sob
0 prisma do curriculo como politica social e cultural”. Todavia ndo ha resumo sobre a obra
disponivel no site, o que impede o relato de maiores detalhes sobre a mesma neste texto.

Finalizada esta etapa, iniciou-se a pesquisa acerca da categoria Proposta Curricular
de Santa Catarina/Ensino de Historia em todos os bancos de dados mencionados inicialmente.
Em todos eles, ndo foram localizadas pesquisas nesta categoria, exceto na biblioteca do

Centro de Educagédo da UFSC, na qual foi localizada a dissertacdo de mestrado em educacéo,
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de autoria de José Fernandes Costa, intitulada “A década de 80 e os embates curriculares: a
proposta para o ensino de Histéria em Floriandpolis”. Esta dissertagcdo analisa o contexto de
redemocratizacdo no qual nasce a Proposta Curricular Catarinense e no qual sdo gestadas as
discussOes acerca de curriculo. A obra analisa a relagdo entre o preconizado pela Proposta e o
ensino de Historia no sistema publico municipal de educagéo de Florianopolis.

A penaltima categoria analisada foi & categoria Materialismo Historico/ Ensino de
Historia. De todos os bancos de dados selecionados para a busca e composicdo deste estado
da arte, foram encontradas pesquisas apenas no banco de teses e dissertagdes da CAPES, num
total de quarenta e sete trabalhos. Deste total apenas um trabalho refere-se a relagdo entre o
materialismo histérico e o ensino de Histdria. Consiste em uma dissertacdo de mestrado em
educacdo da Universidade de Passo Fundo, de autoria de Flavia Eloisa Caimi, intitulada
“Tendéncias e Perspectivas do Ensino da Historia: um estudo historiografico sobre a producgéo
académica e escolar (1980-1998)”. Esta pesquisa versa, em termos gerais, sobre a
aplicabilidade das orientacOes tedrico-metodoldgicas para o ensino de Histdria surgidas no
Brasil nas décadas de oitenta e noventa do seculo XX, e sua aplicabilidade nas aulas de
Historia. Apesar de o recorte temporal ndo estar totalmente alinhado ao recorte deste projeto
de pesquisa, a obra aborda questdes tedricas pertinentes a discussdo que aqui e a partir daqui
pretende-se efetivar.

A Ultima categoria pesquisada, Educacdo Escolar/Ensino de Historia, totalizou
duzentos e oitenta e seis trabalhos localizados em todos os bancos de dados selecionados, dos
quais apenas quatorze trabalhos estavam relacionados a este projeto de pesquisa. Ao realizar a
analise desses trabalhos, percebeu-se que todos eles ja haviam sido encontrados nos
levantamentos anteriores, e, consequentemente, ja descritos acima, 0 que permite apenas a
citacdo dessa informacéo para fins de finalizacdo da exposicdo acerca do levantamento do

estado da arte realizado.

2.3 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

O fato desta pesquisa caracterizar-se como bibliografica e documental gerou a
necessidade de adocdo de procedimentos capazes de possibilitar aos pesquisadores as
teorizacOes e imersdes necessarias a problematica e aos objetivos propostos.

No que tange ao aspecto bibliografico, realizamos a busca de literatura pertinente as
discussdes aqui construidas. Essas procuras foram realizadas em bibliotecas locais, em
especial a da UNIPLAC, e em bancos de dados da internet, como Scielo, CAPES, CNPQ e de
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outras universidades e instituicdes brasileiras associadas a pesquisa cientifica, conforme relato
em nosso estado da arte.

Da mesma forma, empreendemos uma pesquisa de cunho documental, e
esclarecemos que por documento compreendemos 0S materiais escritos que podem ser
utilizados como fontes de informacdo (ANDRE, LUDKE, 1986). A utilizacio de documentos

em pesquisas cientificas apresenta uma série de vantagens, entre elas:

Em primeiro lugar destacam o fato de que os documentos constituem
uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, os documentos
podem ser consultados varias vezes e inclusive servir de base a diferentes
estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos. Os documentos
constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaracbes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte ‘natural’ de informacgdo. Nao sdo apenas uma
fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto
e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto (GUBA e LINCOLN
(1981) apud ANDRE e LUDKE, 1986, p. 39).

Ao trabalharmos com documentos, também ¢é importante delimitar o tipo de
documento que estamos utilizando quanto ao seu carater. Em funcéo disso, ao utilizarmos a
PCSC como documento principal desta pesquisa, estamos nos utilizando de um documento de
carater oficial, por ser este representativo de um conjunto de politicas publicas promovidos
pelo nosso estado no campo educacional.

Selecionado o documento e caracterizado quanto a sua tipologia, empreendemos a
sua interpretacdo sob o enfoque da concepcdo metodologica desta pesquisa, ou seja, a
historico-critica. Nesse sentido, exploramos o contexto em que tal documento esta inserido
em um movimento de analise que visa a partir de tal conduta problematizar a questdo central
da pesquisa, qual seja o ensino de historia na PCSC.

A partir das categorias de nossa pesquisa, efetivamos um processo de convergéncia
entre estas, a bibliografia e os documentos analisados, com o objetivo de explorar as ligacdes
entre as mesmas e estabelecer relacbes embasadoras das reflexdes aqui sustentadas.

A partir destes procedimentos e do estado da arte, percebe-se que a tematica é
relevante, em funcdo do nimero de pesquisas encontradas, assim como se legitima também o
carater de originalidade desta pesquisa, uma vez que propde a analise dos pressupostos para o
ensino de Histéria na PCSC, documento que surgiu em um momento peculiar da Historia
catarinense, e que atinge o conjunto dos municipios deste Estado no &mbito das redes publica

e particular de educagéo.



53

Desde a publicacdo desta proposta no final da década de noventa do século XX,
brasileiros e catarinenses enfrentaram um conjunto de transformagdes, especialmente em
virtude de ter sido este um momento de transi¢do entre dois séculos. O século XXI surgiu sob
0s auspicios de conflitos internacionais e reorganizacées politico-econbmicas que interferiram
na educacdo e em outros setores da sociedade cuja relagdo com a questdo educacional ndo
pode ser negada.

Questionamo-nos sobre como um documento com o alcance da PCSC,
especificamente no que tange a disciplina de Histéria, ndo foi alvo de pesquisas no que se
refere ao ensino desta disciplina, em um intervalo de tempo de mais de dez anos de sua
publicacao.

Ao longo destes anos, a PCSC para a disciplina de Historia é referéncia no Estado, e
analisar esta proposta demanda uma abordagem metodologica que possa refletir sobre tais
processos, o que legitima a nossa escolha pela concepgéo histérico-critica, pois a mesma vai
ao encontro dos nossos objetivos com essa pesquisa. Ao tratarmos da PCSC para a disciplina
de Histdria, abordamos um documento de forma contextualizada aos processos sociais que 0
perpassam.

E em funcdo disso que o proximo capitulo dedica-se a abordagem dos processos
historicos que perpassam a educacéo brasileira e catarinense ao longo do século XX, com o
objetivo de construir o entendimento dos processos que culminaram no momento historico em

que surgiu o documento analisado por esta pesquisa.



3. PANORAMA POLITICO EDUCACIONAL CATARINENSE E A CONSTRUCAO
DA PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA PARA O ENSINO DE
HISTORIA

N&o é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.
KARL MARX E FRIEDRICH ENGELS, 1986

Partimos do pressuposto de que as agbes humanas encontram sentido na
materialidade da existéncia, o que faz essencial a constituicdo de um panorama histérico
acerca da politica que orienta a educagdo e o ensino de Histéria no contexto do Estado
catarinense. E nesse sentido que desenvolvemos uma abordagem histérica que busca
compreender a relacdo entre o documento em si e 0 seu processo de constituicdo, o qual
atravessa as duas Ultimas décadas do século passado.

Uma vez que temos como problema de pesquisa compreender de que maneira 0s
pressupostos do ensino de Histdria na PCSC vao ao encontro dos fundamentos de educacéo e
sociedade civil assumidos pelo documento, ndo poderiamos aqui deixar de buscar o contexto
historico de surgimento do mesmo, o qual se caracteriza enquanto o norteador de toda a
pratica-pedagogica dos professores da rede estadual de ensino e como referéncia aos demais
sistemas de ensino estaduais, em especial 0s municipais.

Quem nos alerta para esta compreensao é Gamboa (2007, p. 153), ao afirmar que “Os
fendmenos educativos por sua natureza social se tornam também histdricos, e, nesse sentido, é
que se supde que toda investigacdo em educacdo trabalhe necessariamente com a
historicidade de seu objeto. [...]”. Ora, em relacdo a PCSC é inegavel compreendé-la como
fendmeno educativo uma vez que emerge em um momento historico caracterizado pelo
processo de redemocratizacdo e de insercdo do pais no contexto internacional sob as
orientacdes dos organismos internacionais cuja intencionalidade é regida pelo neoliberalismo.

Isso também nos indica que além da analise de cunho historico acerca da proposta e
do contexto de sua elaboracdo, faz-se necessaria a analise das perspectivas tedrico-filosoficas
que permeiam o processo educacional uma vez que a década de oitenta do século XX é
caracterizada pela decadéncia da perspectiva tecnicista e auge de pedagogias contra
hegemoénicas e da concepcao produtivista (SAVIANI, 2008).

Assim, ao longo deste capitulo, tendo como base o objeto desta pesquisa, a
problematica e a necessidade elencadas, justifica-se uma abordagem de cunho histérico no

que se refere a constituicdo da PCSC enquanto politica educacional no contexto das décadas
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de oitenta e noventa do século XX e do ensino de Histdria nesse momento. Para isso
procedemos a realizacdo de uma abordagem sobre a realidade catarinense no contexto
nacional nas décadas acima citadas, a partir dos aspectos gerais que caracterizam a Histéria da
educacdo brasileira desde a criacdo do Ministério de Educacdo e Saude Publica em mil
novecentos e trinta até a Gltima década do século passado.

3.1 CONTEXTO POLITICO EDUCACIONAL CATARINENSE (1988-2001)

Ao tratarmos do contexto politico-educacional catarinense elencamos a periodizacao
acima indicada, pois entendermos a PCSC como um processo que se estende entre o final do
século XX e inicio do século XXI, e a abordagem de tal recorte temporal nos permitird as
contextualizacGes e problematizacdes necessarias ao alcance de nossos objetivos com esta
pesquisa.

Da mesma forma, iniciamos a discusséo refletindo sobre os momentos pelos quais as
politicas educacionais brasileiras passaram ao longo do século XX. Até meados da década de
trinta do século passado, o Estado estd um pouco ausente desse processo, e a educagéo voltada
mais para a transmissdo da cultura burguesa. ApoOs mil novecentos e trinta, 0 projeto
nacionalista de Vargas vai incutir nessas politicas um aspecto de modernidade expresso na
relacdo entre a escola e a funcionalidade do trabalhador, num claro movimento de formacéo
de bons cidadaos para 0 modelo politico-ideol6gico-econémico instalado.

Essa realidade encontra amparo no tecnicismo do periodo militar, e transforma-se a
partir do final da década de oitenta do seculo XX e década de noventa do mesmo éculo, coma
configuracdo e uma discussdo que desvela politicas publicas educacionais voltadas ao resgate
do sujeito no contexto social e educacional.

Fazemos essa insercdo, pois ao longo deste texto o leitor perceberad que a educacéo
catarinense e as respectivas politicas publicas estaduais na area vdo ao encontro dessa
configuracéo.

Assim, ao tratarmos da década de oitenta do seéculo XX abordamos o periodo da
historia brasileira caracterizado pela decadéncia do regime militar e um intenso e amplo
processo de redemocratizacdo explicito em movimentos organizados da sociedade civil como
a campanha “Diretas J4”, assim como a permissdo para a instalacdo de outros partidos
politicos e a lei da anistia, ja no governo do Gltimo presidente militar, o general Jodo Batista

Figueiredo, no qual também ocorreu a elaboracdo de outra constituicdo nacional.
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O governo militar instalado no Brasil em primeiro de abril de mil novecentos e
sessenta e quatro legitimou-se pelo uso da censura e da repressdo amparadas na legislagéo
cuja funcdo residia na manutencdo de um sistema politico-econdmico-ideolégico que
encontrou nos Atos Institucionais — AI'S* — nos 6rgéos de repressdo*® e na prépria Lei de
Seguranca Nacional a legitimidade de suas a¢des (FAUSTO, 2009).

N&o podemos deixar de considerar que a instalagcdo do regime ditatorial no Brasil nos
idos dos anos sessenta do século XX esta relacionada ao contexto mundial cuja caracterizagao
reside na consolidacdo da Unido Soviética enquanto expoente do modo-de-producdo socialista
assim como a represalia dos paises ocidentais, liderados pelos Estados Unidos, os quais
encontravam no capitalismo o seu modo-de-producdo vigente. Esse embate caracteriza o que
os historiadores denominam de Guerra Fria e/ou Mundo Bipolar, periodo em que o mundo
dividiu-se em capitalistas — liderados pelos estadunidenses — e socialistas — liderados pelos
soviéticos, 0s quais na busca pela hegemonia mundial disputavam areas de influéncia como
forma de consolidacdo do modo-de-producdo adotado. Com o Brasil ndo ocorreu processo
inverso, uma vez que o continente americano alinhou-se ao capitalismo ocidental e colocou-se
sob os auspicios dos estadunidenses.

Vale aqui ressaltar que os reflexos do socialismo eram combatidos no Brasil ja
durante a Era Vargas, alguns anos antes da instalacdo do regime militar, uma vez que, mesmo
simpatizante das doutrinas totalitarias fascistas e nazistas, Vargas alia-se aos Estados Unidos
durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) como forma de garantir a manutencdo do
regime ditatorial do Estado Novo (1937-1945). Apesar de a politica nacionalista do governo
Vargas ndo foi possivel impedir o fim desta quando da presidéncia de seu sucessor, General
Eurico Gaspar Dutra (1946 — 1951), o qual efetivou a abertura da economia nacional ao
mercado internacional, o que permitiu o afluxo de grandes quantias de investimentos
estrangeiros no Brasil, processo que ndo pode ser contido totalmente no segundo mandato
presencial de Getulio Vargas (1951-1954), e que acabou por encontrar no presidente Juscelino
Kubitschek (1956 — 1961), anos mais tarde, um incentivo para sua efetivacéo.

O Contexto da Guerra Fria (1945 — 1985) associado ao nascimento de revolucdes

socialistas na América — Revolugdo Cubana de 1959 — e a ascensdo de governos de cunho

2 Em um total de dezessete atos institucionais e cento e quatro atos complementares, o regime militar dissolveu
a democracia instalando o regime de elei¢fes indiretas para cargos do executivo, fechamento do congresso
nacional, instalacdo do bipartidarismo, criacdo de uma nova constituicdo ajustada ao regime ditatorial e demais
medidas legitimadoras da nova realidade.

BEntre os 6rgdos de repressdo estdo Destacamento de operacBes de informacdes—Centro de Operacdes de
Defesa Interna, conhecido pela sigla DOI-CODI, o qual consistia no sistema de inteligéncia do regime
instalado
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socialista no Chile e na Nicaragua, por exemplo, configurou um contexto de explicito
confronto entre socialismo e capitalismo, entre Estados Unidos e Unido Soviética, que
necessariamente influenciou as demais regifes do globo que estavam sob seus dominios.
Nesse processo nao estd isento o Brasil, o qual sob as “ameacas” comunistas do governo de
Jodo Goulart — que preconizava a adogdo de medidas consideradas comunistas, entre elas a
reforma de base — e sob a influéncia estadunidense assistiu a destituicdo da ordem
democratica por uma minoria oriunda da elite que conceituou isso como a uma revolugdo em
prol do “bem ” do povo brasileiro.

Assim, a instalacdo do regime militar no Brasil ndo é um processo historico
independente do contexto mundial, 0 que nos permite perceber que a influéncia dos Estados
Unidos e dos demais paises e organismos internacionais representantes do modo-de-producéo
capitalista foram essenciais para a instalagdo desse regime em nosso Pais.

Ap0s essa abordagem que situa o contexto historico em que esta presente o objeto de
pesquisa, e que sera retomada novamente em outros trechos deste texto, surge a necessidade
de nos atermos ao campo das ideias pedagogicas, pois se compreendemos a correlacdo entre a
materialidade e o campo das ideias esta abordagem € justificavel e necesséria.

Estes fatos atingiram o campo da educacdo e da propria pedagogia enquanto
conhecimento cientifico, pois se a ideologizacdo da cultura — tornando-a operativa e menos
reflexiva — e a consequente hiperespecializacéo associada a ascenséo do pluralismo exigiram
que a educacdo e a prépria pedagogia voltassem seus olhares para um novo sujeito humano
em uma sociedade em que 0s processos de renovagdo de instituicdes como familia, escola,
fabrica, enfim, a sociedade, tornou-se realidade (CAMBI, 1999).

Na segunda metade do século XX, a escola abre-se a profundas transformacdes nas
quais o0 acesso das massas permitiu um processo de ideologizacdo concomitante a tal acesso.
A escola, por sua vez, afirmou cada vez mais a funcdo de formacdo de médo-de-obra para o
contexto em questdo. Outras concepgdes educacionais emergem nesse momento, como 0
movimento da escola nova, ou escolanovismo, que se iniciou na Europa e posteriormente no
Brasil na primeira metade do século XX.

As concepcdes escolanovistas estdo pautadas em uma tentativa de desempenhar uma
educacdo ndo exclusivamente intelectual, mas também pratica, por meio do abandono a
exclusividade do intelectualismo (CAMBI, 1999) e acesso a outros métodos nos quais o
professor assume a postura de um orientador da aprendizagem, a qual é centrada no aluno
(SAVIANI, 1997). E importante ressaltar que 0o movimento da escola nova também se fez

presente em Santa Catarina, pois segundo Fiori (1975, p. 153) “A escola nova instituida em
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Santa Catarina mediante decreto revela também o desejo do Estado em sintonizar-se com as
instituicdes federais [...]”. Como podemos verificar essa postura alcangou o Brasil e Santa
Catarina na primeira metade do século XX e a sua abordagem aqui € essencial para
compreendermos o processo que culminard nas décadas de oitenta e noventa do referido
século, nas quais se passa especificamente nossa pesquisa.

Com a ascensdo de Vargas ao poder em mil novecentos e trinta e a consequente
criacdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica inicia-se o processo de organizacdo da
escola publica no Brasil a qual é preconizada como a instituicdo que deve assumir a funcdo de
promotora do progresso atraves da formacdo de mao-de-obra, uma vez que “A Revolugdo de
1930 representou a consolidacdo do capitalismo industrial no Brasil e foi determinante para o
consequente aparecimento de outras exigéncias educacionais [...]” (LIBANEO; OLIVEIRA E
TOSCHI, 2012, p. 152).

Como tratamos do panorama politico-educacional nacional e catarinense nada mais
justificavel do que aqui analisarmos, brevemente, o processo de implantacéo da escola publica
em Santa Catarina até a década de trinta do século XX. Durante essa primeira fase da
republica, segundo Fiori (1975) a situacdo das escolas publicas catarinenses era precaria
devido a professores sem formacdo especifica e incapacidade de atendimento de um grande
numero de alunos por falta de infraestrutura.

No governo de Vidal Ramos — politico lageano que governou o Estado entre os
anos de mil novecentos e dez e mil novecentos e quatorze — efetivou-se uma reforma
educacional substancial para o Estado, pois o ensino publico foi reorganizado com base no
sistema de instrucdo publica do Estado de Sdo Paulo. O modelo paulista encontrava
sustentacdo no modelo da escola americana, com uma sistematica de licdes curtas adequadas
a idade e alternadas com cantos, marchas, exercicios e trabalhos manuais com vistas a
explorar a criatividade dos alunos.

Sob a lideranca do educador paulista Orestes Guimaraes, essa reforma pretendeu
criar no Estado catarinense um sistema educacional cuja implantacdo iniciou-se pelas escolas
e ndo pela estrutura administrativo-burocratica, como ocorria no periodo imperial em que a
disputa por cargos na area da educacdo em Santa Catarina era maior do que o proprio
investimento em escolas (FIORI, 1975).

Entre as caracteristicas dessa reforma destacam-se a ado¢do de aulas com carater
pratico e a criacdo de grupos escolares, 0s quais se caracterizam enquanto escolas em que as
classes eram organizadas de acordo com a faixa etéria dos alunos e cada uma delas possuia

um professor responsavel, ao contrario das demais instituicdes que abrigavam alunos de
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diversas faixas etarias na mesma sala e com o mesmo professor. Surgiram programas de
disciplinas especificos com sugestfes de atividades aos professores, 0s quais eram obrigados
a cumprir o referido programa na sua integralidade sob o risco de puni¢do caso ndo o
fizessem.

Também se estabeleceram fluxos administrativos, como periodo do ano para
efetivacdo de matricula, organizacdo de um servigo de estatistica escolar e obrigatoriedade de
idade escolar para criancas na faixa etéria entre sete e quatorze anos. Foi criada a Diretoria de
Instrucdo Publica, e as escolas particulares presentes nos nucleos de imigrantes — em
especial, alemaes na regido de Blumenau — e as confessionais passaram a ser submetidas aos
programas de disciplinas da escola publica, devendo ministrar o ensino em lingua vernacula
bem como incluir no cotidiano escolar aulas de Historia do Brasil, Geografia do Brasil,
Educacdo Civica e o canto dos hinos nacionais. 1sso ocorreu em fungdo da participacédo
brasileira na Primeira Guerra Mundial (1914 — 1928), uma vez que nesse periodo a
preocupacao com a nacionalizacdo do ensino era latente (FIORI, 1975).

Essa reforma conservou sua estrutura basica até meados da década de trinta, e
caracteriza-se enquanto referéncia para o Estado até meados de mil novecentos e trinta e cinco
quando do surgimento de outra reforma de ensino em nivel nacional conhecida como Reforma
Trindade.

Todavia esta situagdo modifica-se a nivel estadual e também a nivel nacional a partir
da vigéncia do Estado Novo em mil novecentos e trinta e sete, quando se instala um governo
ditatorial e um forte movimento de nacionalizacdo em funcdo da Segunda Guerra Mundial. A

educacdo passa a ser uma ferramenta para o regime instalado:

O chamado Estado Novo representou um regime politico unitério e
autoritario. As concepcdes sociais e politicas entdo correntes davam especial
énfase a unidade nacional; e a escola passou a ser considerada um decisivo
fator na obtencdo dessa decantada unidade (FIORI, 1975, p. 162).

Esse anseio de unidade representou, no contexto do Estado Novo a Reforma
Trindade, conhecida pela sua agressividade para a €época, uma vez que entre as suas
exigéncias figuravam um ensino primario ministrado exclusivamente em portugués, pois era
proibida a utilizacdo de outros idiomas, além da proibicdo de recebimento de subvencdes
estrangeiras por parte das escolas e imposicao de diretores de nacionalidade brasileira, mesmo
nas escolas particulares que atendiam aos nucleos de imigrantes instalados no Estado. Esses

séo alguns aspectos desse processo de nacionalizagdo na escola catarinense.
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Enquanto o movimento de nacionalizacdo ganha félego em SC e no Pais, a nivel
mundial também ocorreram tentativas proximas ao caso brasileiro, com a ascencdo dos
regimes totalitarios europeus — nazismo na Alemanha e fascismo na Itdlia — os quais
fizeram uso da forca fisica e ideol6gica em prol dos modelos totalitarios em questéo.

Neste mesmo processo comegam a emergir, a nivel internacional, os modelos de
pedagogia marxista (CAMBI, 1999), pautados na concep¢do dialética, na compreensdo da
estreita relacdo entre a pratica formativa, os interesses ideolégicos e a estrutura politico-
econdmica da sociedade, bem como no entendimento do vinculo estreito entre a educacao e a
politica, a centralidade do trabalho na formacdo do homem — incluindo ai a educacdo —
comegam a integrar o inicio de um processo de ampliacdo da ciéncia pedagogica.

Entre os diversos tedricos dos modelos de pedagogias marxistas destaca-se, segundo
Cambi (1999) o pensador italiano Antonio Gramsci, 0 qual ao repensar 0s principios
metodoldgicos do marxismo promoveu uma reflexdo historia a partir da luta de classes como
meio para a emancipacdo humana bem como sucessdo de modelos econdmicos e politicos
cada vez mais complexos.

Nesse momento é importante ressaltar que a abordagem das questdes acima tem por
objetivo a construcdo de uma discussdo a partir da qual se desenvolver esse capitulo cuja
importancia no conjunto da pesquisa é essencial, pois ao adotarmos como referéncia teorico-
metodologica a perspectiva historico-critico assumimos a necessidade de abordar o contexto
de onde emerge a PCSC, como ponto de partida para a constru¢do de um conhecimento que
va ao encontro do que demanda a problematica elencada.

Esta incursdo nas concepcdes pedagogicas e em processos historicos da primeira
metade do século XX sdo de suma importancia para a compreensdao do momento histérico
especifico em que se situa a nossa problematica.

Salientamos que, na segunda metade do século XX, segundo Cambi (1999, p. 597)
ocorreu uma significativa ampliacdo na pedagogia. Esta enfrentou processos gque culminaram
na redefinicdo de sua identidade, renovacao de seus limites e consequente deslocamento do
seu eixo epistemologico, uma vez que a pedagogia passou a ciéncia da educacdo, ao
abandonar a postura de um saber unitario e assumir a caracteristica de um saber plural, pois
saberes especializados e estabelecidos de forma autbnoma foram necessarios para o
enfrentamento dos novos fendmenos educativos que emergiam naquele momento e a partir
dele.

Mas “No meio do caminho tinha uma pedra; tinha uma pedra no meio do caminho

[...]” (DRUMOND, 1928 apud HOUAISS, 1976), 0 que torna necessario atentarmos para o
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fato de que outra situacdo ocorreu no Brasil na década de sessenta: a instalagdo do regime
ditatorial. Faz-se necessario ressaltar que ao aludir a um trecho de um dos muitos poemas de
Carlos Drummond de Andrade ndo temos por objeto qualificar o termo pedra em tom
pejorativo, mas sim fazer alusdo a um momento de ruptura politica.

Porém, antes de abordarmos o regime ditatorial propriamente dito devemos
relembrar que mesmo nesse contexto de ampliagdo do campo da pedagogia ocorreu um
significativo embate representado por duas concepgdes de mundo que se contrapunham no
contexto mundial de Guerra fria, ou seja, o capitalismo defensor de uma pedagogia liberal e o
socialismo defensor de uma pedagogia revolucionaria de cunho marxista.

Todavia é curioso analisar que é nesse contexto que emerge a concepcao pedagdgica
da teoria cognitiva na qual os esfor¢cos passam a estar concentrados nos problemas de
aprendizagem na educacdo e ndo propriamente as questdes sociais a ela associadas. Ganham
destaque tedricos como Jean Piaget — e seus estudos sobre epistemologia genetica com o
mapeamento das estruturas logicas da mente — e Lev Semenovic Vygotski — com seus
estudos no campo do sécio-interacionismo (CAMBI, 1999)*.

Salientamos que a década de sessenta do século XX representou um decénio
conturbado e a0 mesmo tempo rico em renovagdes conforme nos aponta Cambi (1999), pois a
instalacdo de uma revolucgdo cultural a partir de uma série de movimentos estudantis, politicos
e culturais proporcionou um delineamento dos modelos teorico-praticos a partir dos quais se
enfrentou a educacdo e as maneiras de interpretar a educacéo, o ensino, a instituicdo escola e
até mesmo a familia. Da mesma forma a prépria ciéncia se viu diante da critica da sua suposta
neutralidade e a América Latina assistiu a emergéncia de uma pedagogia a partir da qual era

necessario:

[...] desescolarizar a sociedade para afastar a aprendizagem e a
formagdo das jovens geragdes da ideologia do poder e reportar tais processos
dentro de toda a sociedade, dando vida a uma pedagogia e a uma aculturagdo
alternativas [...] (CAMBI, 1999, p. 621).

Apesar de todo esse movimento a nivel mundial no campo da pedagogia, verificamos
que o Brasil enfrentou uma situacdo diferenciada, pois a instalacdo da ditadura militar
ocasionou um panorama educacional pautado no tecnicismo, o qual embasado nos

pressupostos da neutralidade cientifica, da racionalidade, da eficiéncia e da produtividade

14 Faco esta insercdo neste momento do texto, pois posteriormente perceberemos que a presenca destes tedricos
— de forma especial Vygotski — na Proposta Curricular Catarinense também é fundamental para os objetivos
desta pesquisa.
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acabou por efetivar a reorganizacdo do processo educacional de forma a torna-lo operacional
e objetivo (SAVIANI, 1997).

O breve intervalo entre o final da ditadura do Estado Novo e o inicio da ditadura
Militar — mil novecentos e quarenta e cinco a mil novecentos e sessenta, — € marcado pela
constante industrializacdo e valorizacdo da escola como formadora de mdao-de-obra num
contexto em que para os administradores a educacdo deveria ser adaptada as exigéncias do
mercado — dissociando-se 0 ensino superior e 0 ensino técnico respectivamente as elites e a
classe média e pobre. Nesse sentido, uma estrutura capaz de justificar essa transicdo sem
promover manifestagcdes contundentes na sociedade, ou seja, o tecnicismo, foi crucial para
estabelecer a articulacdo entre a educagdo brasileira e o modelo educacional do regime
militar.

Nesse momento, em Santa Catarina, vigorava uma reforma de ensino posterior a
reforma trindade, a chamada Reforma Elpidio Barbosa, a qual tinha como pressuposto basico
o alinhamento da educagéo catarinense as normas federais. Foi instituida a Lei Organica do
Ensino em Santa Catarina, a qual estava em consonancia com a Lei Organica Federal do
Ensino Primario e regulamentava os estabelecimentos de ensino primario bem como 0s
programas de disciplina e o servigo de inspe¢édo escolar.

A lei organica estabelecia a necessidade de desenvolvimento de estudos e pesquisas
sobre a situacdo da educacdo catarinense e o regulamento do ensino primario tratava de
aspectos como a organizacgdo, estrutura, tipos de estabelecimento e programas de disciplinas
para o0 ensino primario. I1sso denota um alinhamento do Estado a situacdo da educacdo a nivel
nacional.

No contexto brasileiro ocorria apés o fim do Estado Novo — marcado pela defesa do
nacional desenvolvimentismo que encontrou no governo Juscelino Kubitschek a sua maior
contradicdo com a vinda de empresas estrangeiras para o Brasil — um periodo turbulento no
qual comegou a se delinear o processo de transi¢do politico-econémica que culminaria com a
ditadura militar e que afetou consideravelmente o campo educacional.

Criada no ano de 1949, a Escola Superior de Guerra — ESG — do Brasil espelhou-
se no National College War™ dos Estados Unidos, assumindo o papel de gestar outra
concepcao tedrico-ideoldgica no contexto internacional de ameaca do comunismo o qual se

expressava na América Latina com a ascensdo de governos de cunho esquerdista, inclusive no

5 Escola Nacional de Guerra;
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Brasil, em que a posse de presidentes como Juscelino Kubitschek de Oliveira, Janio Quadros
e Jodo Goulart foram interpretadas como aproximagao as doutrinas esquerdistas.

A ESG, sob a lideranca do General Golbery do Couto e Silva — 0 mesmo que anos
mais tarde foi o idealizador do Servigo Nacional de Informagéo da Ditadura Militar, o0 SNI —
pauta-se em pressupostos tedricos da geopolitica — esta entendida como a efetivacdo da
politica em funcdo das condi¢fes geograficas — elabora a doutrina de interdependéncia, por
meio da qual se preconiza que ndo existe mais a independéncia dos paises em relacdo aos
demais, mas sim a interdependéncia destes. (SAVIANI, 2008), o que legitimou a aproximacéo
do Brasil com o bloco capitalista e seu lider, os Estados Unidos da América.

A instabilidade gerada pela contradicdo entre o nacional-desenvolvimentismo e a
internacionalizagdo da economia brasileira, aliada ao fato de que o contexto mundial é
alimentado por um forte embate ideologico abrem espaco para o ajustamento da ideologia
politica a0 novo modelo econdmico, ou seja, 0 neoliberal, cuja relagio com a doutrina do
capital humano de Theodore Schultz “[...] se difundiu entre os técnicos da economia, das
finangas, do planejamento e da educagao[...]” (SAVIANI, 2008, p. 365), abrindo espaco para
a supressdo definitiva do escolanovismo no Brasil e implantacdo da concepcdo pedagogica
tecnicista.

Neste contexto — tecnicismo — o professor e o aluno assumiram uma postura
secundaria, pois ambos passam a estar a servico do modelo produtivo; também nessa situacao
0 individuo marginalizado ndao é o injusticado, mas sim o incompetente, ineficiente,
improdutivo, que ndo colabora para o engrandecimento de seu pais. A educacdo, por sua vez,
torna-se um subsistema™® que sustenta o sistema maior de que faz parte (SAVIANI, 1997) em
que diferentemente da escola nova em que era importante aprender a aprender o importante
no contexto do tecnicismo passa a ser o aprender a fazer (SAVIANI, 2008).

E isso indicou o parcelamento do trabalho pedagdgico na escola, a supressdo de
conteldos formadores da consciéncia humana e a valorizacdo de saberes técnicos que
atendessem as demandas da nova realidade. Esse processo gerou problemas consideraveis a
longo prazo para a educacdo, uma vez que “[...] a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor
para a escola a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da
educacaol...]” (SAVIANI, 2008, p. 383).

16 Lyotard (2011) nos alerta para o fato de que no contexto da Pés-modernidade a educagdo torna-se um
subsistema a medida que o conhecimento esta a servico do poder de uma classe social. Considerando que 0
movimento da pés-modernidade inicia-se na década de setenta do século XX, em consonancia com o modelo
produtivo capitalista neoliberal, ndo podemos desconsiderar tal acep¢éo neste ponto do texto.
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Aqui realizamos uma consideragdo substancial ao salientarmos que € relevante este
periodo da histéria do Brasil e da educacdo brasileira para a nossa pesquisa, uma vez que
durante os anos de ditadura militar no Brasil o ensino de Histéria enfrentou um processo de
descaracterizagdo, pois a “[...] especificidade do objeto do conhecimento historico ndo aprece
em sua totalidade” (FONSECA, 2003, p.23).

A autora em questdo refere-se as mudancas no ensino de Historia com a supressdo da
referida disciplina na educacgdo bésica e a ado¢do da disciplina de Estudos Sociais cujo mote
nao reside na interpretacdo e reflexdo, mas sim na generaliza¢&o do conhecimento histérico de
forma ideoldgica, pois “[...] havia uma inten¢do de dissolucdo dos campos do saber como
disciplinas formadoras do espirito critico [...]” (FONSECA, 2003, p. 24).

Ao dar continuidade, verificamos que este intento do regime ditatorial encontrou o
inicio de processos de resisténcia ja na década de setenta do século XX, pois o fim do

chamado “milagre brasileiro” '

apos mil novecentos e setenta e quatro abriu espaco para
movimentos de contestacdo, os quais somente no final da década de oitenta acabaram por
alcancar expressiva popularidade e de fato promover o inicio de um processo de mudanca.

No que tange a educacdo em Santa Catarina, ressaltam-se as mudancas posteriores a
década de setenta com a implantacdo do Plano Estadual de Educacdo. Estabeleceu-se uma
nova estrutura escolar com a reorganizacdo da Secretaria de Educacdo, com o surgimento de
coordenadorias regionais de educacdo espalhadas no Estado assim como com a transformacéo
dos grupos escolares em escolas de educacéo basica.

Desenvolveram-se politicas de rendimento escolar, bem como novas reformulacdes
de programas e curriculos de disciplina, bem como se investiu no treinamento dos
profissionais, aumento de verbas para a educacdo e criacdo de novos cargos administrativos.
Entre os anos de mil novecentos e setenta e trés e mil novecentos e setenta e seis implantou-se
em Santa Catarina o Plano Setorial de Educacdo, alinhado aos propositos educacionais em
nivel federal, expressos em varias acdes entre estas a criacdo das escolas profissionalizantes
em diversas regides do Estado, em consonancia com a obrigatoriedade da instituicdo do
ensino profissionalizante concomitante ao ensino médio, estabelecida pelo governo ditatorial
e sua politica educacional tecnicista, 0 que demonstrou a centralizacdo do governo ditatorial

sobre 0 campo da educacdo e a submissdo do Estado catarinense a este.

17 Periodo compreendido entre 1968 a 1974, caracterizado por elevadas taxas de desenvolvimento da economia
nacional.
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No final da década de setenta e inicio da década de oitenta do século XX, outra
situacdo comeca a se delinear, ou seja, a redemocratizagdo cujos reflexos séo percebidos no
ambito educacional com a faléncia da perspectiva educacional tecnicista.

No entanto, apesar desse reconhecimento pode-se afirmar que nesse periodo 0s
esforgos de parte da sociedade civil estdo concentrados na reorganizacdo politica nacional,
expressos nas campanhas de redemocratizacdo — como as Diretas JA4 — e transi¢do politica
da ditadura para a democracia. Isso de certa forma legitima o fato de que somente apos a
reorganizacdo da economia proporcionada pelo plano real a partir do ano de mil novecentos e
noventa e trés é que se instituiu um esforco de pensar a educacdo brasileira.

Isso se deve ao fato que apos a saida do dltimo presidente militar, o General Jodo
Batista Figueiredo (1979-1985) a situacdo econémica do Pais era de profunda calamidade,
com altos indices de inflacdo, desemprego, faléncia, sucateamento da maquina publica e
incapacidade de gerenciamento das estruturas estatais.

E justamente nesse contexto, com a abertura politica e o processo de
redemocratizacdo, que ocorreram as discussdes para a elaboracdo de um documento norteador

da educacéo catarinense a partir de bases democraticas, pois:

O processo de abertura democratica; a ascencdo as prefeituras e aos
governos estaduais de candidatos pertencentes a partidos de oposicdo ao
governo militar; a campanha reivindicando eleicGes diretas para presidente
da Republica; a transicdo para um governo civil em nivel federal; a
organizacdo e mobilizacdo dos educadores; as conferéncias brasileiras de
educacao; a producao cientifica critica desenvolvidas nos programas de pds-
graduacdo em educacdo; o incremento da circulacdo de ideias pedagdgicas
propiciado pela criacdo de novos veiculos. Eis ai um conjunto de fatores que
marcaram a década de 1980 como um momento privilegiado para a emersao
de propostas pedagdgicas contra-hegeménicas (SAVIANI, 2008, p. 413).

Isso ocorre em Santa Catarina com a eleicdo de um governador do Movimento
Democratico Brasileiro — MDB — em mil novecentos e oitenta e sete. E nesse periodo que
comeca a ser gestada uma proposta para a educacédo catarinense. Assim, em mil novecentos e
oitenta e oito organizou-se um grupo de estudos que publicou, no periodo entre mil
novecentos e oitenta e nove e mil novecentos e noventa e um, 0 que conhecemos por Jornais
da Proposta Curricular de Santa Catarina — JPCSC, nos quais constam os primeiros aspectos

dessa acao.
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Neste primeiro momento foram estabelecidas as bases teorico-filosoficas da
proposta, as quais influenciariam as demais edi¢fes da mesma, uma vez que novos cadernos
da proposta foram langados nos anos posteriores.

Entre os anos de mil novecentos e noventa e cinco e mil novecentos e noventa e oito
foram lancados trés documentos que passaram a integrar a PCSC, ou seja, 0s cadernos
intitulados “Disciplinas Curriculares da Educagdo Basica”, “Formagao Docente: magistério” e
“Temas Multidisciplinares”. Posteriormente, entre os anos dois mil e dois mil e um foi
publicado o caderno intitulado “Diretrizes” e entre os anos de dois mil e trés e dois mil e
cinco foi publicado o tltimo caderno, intitulado “Estudos Tematicos”.

Como essa pesquisa atem-se ao ensino de Historia seu foco reside necessariamente
no caderno intitulado Disciplinas Curriculares da Educacdo Bésica, publicado na década de
noventa do século vinte, uma vez que este documento preconiza 0s pressupostos basicos para
0 ensino de Histdria nas escolas publicas estaduais.

Essa relacdo entre o contexto historico e a educacdo foi o ponto de partida para a
reorganizacdo da educacao catarinense a partir do inicio da elaboracdo da proposta curricular
em conformidade com os processos ocorridos a nivel nacional, ou seja, a redemocratizacéo, o
que legitima os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados pela proposta para o ensino de
Historia, entre eles o materialismo histérico — dialético e a pedagogia historico-cultural.

Neste intervalo entre a instalacdo da ditadura no pais e a redemocratizacdo a
educacdo e a escola, em nivel mundial conheceram as demandas do mundo pés-segunda
guerra, e que posteriormente se refletiram no Brasil, em que a escola caracterizou-se pelo seu
crescimento no sentido social, pela sua funcdo no desenvolvimento econémico, a qual passou
a exercer na ordem democratica bem como pelas tensdes reformadoras que adotou (CAMBI,
1999).

A ascensdo das massas a escola passou a ser condi¢do de aquisicdo da cidadania no
contexto produtivo em que a escola estava a servico da méao de obra. Além disso, o advento da
Industria Cultural exerceu uma verdadeira revolucdo pedagdgica a medida que a midia
assumiu espacos nos processos educativos e cognitivos e junto com ele novas demandas
sociais — como a questdo do feminismo, dos problemas ecoldgicos, do multiculturalismo e
do proprio pluralismo e relativismo — corroborando para a configuracdo de outros sujeitos e
outras orientacdes politico-culturais, o que demandou um movimento amplo e continuo no
campo das ciéncias da educacdo (CAMBI, 1999).

Este panorama contemporaneo € aqui abordado de forma suscinta, pois se entende

que € neste também que se insere esta pesquisa, 0 que legitima a sua relevancia social,



67

politica, académica e profissional, pois ensinar histéria neste contexto demanda
necessariamente a superacdo da linearidade caracteristica, infelizmente, de muitas aulas de
Historia.

Neste intervalo entre o fim da ditadura militar e a redemocratizacdo o Pais esta
imerso em uma grave crise econdémica, como citado anteriormente, a qual acaba por refletir-se
no campo educacional em virtude da estrutura econdmica que comeca a se delinear.
Conforme o pais aderiu a doutrina capitalista neoliberal o Estado passa a assumir outro
“papel .

E no final da década de oitenta do século XX que a doutrina neoliberal comeca a
propor 0 modelo econdmico gestado na década de trinta por Friedrich August Von Hayek,
economista austriaco escritor da obra considerada o marco do pensamento neoliberal,
intitulada O Caminho da Servidao (1944).

Nessa obra, Hayek apresenta os pressupostos da doutrina neoliberal a partir de uma

critica ao proprio liberalismo, uma vez que:

O liberalismo veio a ser considerado uma filosofia negativa” porque
ndo podia oferecer a cada individuo mais do que uma participacdo no
progresso comum — progresso cada vez mais considerado natural e inevitavel
e ndo mais encarado como decorrente da politica de liberdade. Pode-se dizer
que o proprio sucesso do liberalismo tornou-se a causa de seu declinio [...]
(HAYEK, 2010, p. 43-4).

Essa critica tem por objetivo fundamentar a prépria concepcdo neoliberal, pois
Hayek (2010), ao elaborar a concepcdo de ordem espontdnea, defende que os fatores
propulsores do mercado sdo as atividades dos préprios individuos, e ndo de politicas de
deliberacdo do Estado ou de corporacBes. Ele ataca qualquer forma de intervencéo estatal no
sistema econdmico, e reafirma o neoliberalismo enquanto caminho para uma sociedade
harmonizada, em que o mercado é o Unico capaz de respeitar a liberdade do individuo, uma
vez que o individualismo ndo seria um ato de egoismo, mas sim de respeito pelas escolhas do
individuo no centro da existéncia.

E nesse contexto que, segundo Oliveira (1994) “[...] esta se perpetrando a real
reforma do Estado do ponto de vista do bloco dominante [...]”, com a abdicagdo da soberania
nacional e o alinhamento a globalizacdo, cujo primeiro momento dessa reforma consiste,
segundo o autor, com a abdicacdo da moeda nacional. O autor também afirma que o segundo
ponto de adesdo a esta situacdo esta implicito nas politicas de privatizacdo, acordos da divida

externa e cortes orcamentarios, que dificultam a existéncia de politicas sociais e educacionais
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nesse Estado reformado, cujas bases para a instalacdo dessas politicas foram suprimidas pela
globalizagdo empreendida pelo capitalismo neoliberal causador do enfraquecimento do
préprio Estado enquanto promotor de a¢Ges para a populacéo.

Nesse sentido, a reforma educacional brasileira e os encaminhamentos dados as
ciéncias humanas no curriculo escolar ndo ocorrem de forma neutra. O fato é que em tempos
de globalizacdo e de predominancia do modelo capitalista neoliberal, a instituicdo escolar
assumiu carater de formadora de méo-de-obra, na qual a Pedagogia Empresarial (DEMO,
2010) preconiza ao trabalhador o direito ao estudo para fins de produtividade, e ndo de
cidadania.

Assim, no contexto do final dos anos oitenta do século XX, com a abertura politica e
0 processo de redemocratizacao, iniciam-se as discussoes para a elaboracdo de um documento
norteador da educacao catarinense a partir de bases democraticas e contra-hegemdnicas, com
0 objetivo de evitar a promocdo de uma educacdo de cunho neoliberal em Santa Catarina.

Esse € o panorama catarinense caracterizado por uma resisténcia a educacao
almejada pelo contexto neoliberal com a publicacdo dos JPCSC, posteriormente
transformados em cadernos especificos, 0s quais elegem uma concep¢do contra-hegemoénica
de educacéo e de ensino de Historia, em oposicdo ao contexto brasileiro que a partir da década
de oitenta e ao longo da década de noventa do século XX adere aos pressupostos neoliberais,
acata as determinacgdes internacionais para a economia da América Latina e adere a um

processo de reorganizacdo da educacao basica:

[...] Essa natureza do Estado brasileiro de permeabilidade as decisGes
externas, de submissdo aos constantes processos de recolonizacdo
apresentados sob a forma de modernizacdo, de privatizacdo do publico e de
legislador das desigualdades e da exclusdo social favoreceu a implantacdo de
reformas, de programas e de projetos para a educagdo publica sujeitos a
economia [...] entre os anos de 1985 e 1996, as politicas do Banco Mundial e
do Fundo Monetério dirigidas a sustentacdo da politica macroeconémica
estendiam-se as politicas sociais [...] (SILVA, 2002, p. 15).

Estas politicas de sustentagdo do modelo macroecondmico referem-se
especificamente a algumas medidas, segundo Silva (2002) como a consolidacdo e
estabilizacdo econdmica por meio de reformas estruturais e setoriais, o estabelecimento de
condicBes para um crescimento dirigido pelo setor privado bem com para a implementacéo de
programas de privatizacdo, de programas sociais de alivio a pobreza e a consequente

redefinicdo e redistribuicdo das funcGes da iniciativa publica nos niveis federal, estadual e
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municipal. Todas essas questdes encontraram o inicio de sua efetivacdo a nivel de Brasil

durante o governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso — FHC — (1995-2002):

Com a posse de Fernando Henrique Cardoso, em 1995, iniciou-se o
processo de concretizagdo da politica educacional conforme as diretrizes dos
agentes financeiros multilaterais, como o Banco Mundial, cujas orientacdes
se fizeram presentes na reforma educacional brasileira (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI; 2012 p. 186).

Essa reforma educacional consistiu, basicamente, no aumento da quantidade de
recursos financeiros destinados a educacdo, com a centralizacdo dos recursos em nivel federal
com a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
valorizagdo do Professor — FUNDEF — e a criacdo, no primeiro mandato do referido
presidente, do programa Acorda Brasil: Esta na Hora da Escola, o qual possibilitou a
distribuicdo de verbas diretamente as escolas, a melhoria na qualidade dos livros didéticos,
investimento na formacdo de professores por meio da educacdo a distancia. Ressalta-se 0
investimento no tele-ensino com a criacdo da TV escola e propagacdo do programa
TELECURSO 2000 — e uma reforma curricular, com o estabelecimento dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s — e as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s.

A PCSC e composta por diversos cadernos publicados ao longo das décadas de
oitenta e noventa do século XX e primeira década do século XXI, e o caderno que trata
especificamente do ensino de Historia, intitulado Disciplinas Curriculares, foi publicado no
ano de mil novecentos e noventa e oito. Se cotejarmos o texto deste caderno com 0s textos
publicados nos JPCSC verificamos um processo de reorganizacdo dentro da propria proposta,
tanto no que se refere aos aspectos tedricos norteadores do ensino da disciplina como dos
conteddos a serem abordados em cada etapa da educacdo bésica. Sendo o caderno Disciplinas
Curriculares uma publicacéo posterior aos PCN’s e os DCN’s ndo podemos negar o impactos
destes na PCSC.

E também em funcio dessa questdo que propusemos ao longo deste topico percorrer
a trajetéria histérica da educacdo, de forma a articular os diversos momentos e suas
especificidades a niveis internacional, nacional e estadual, pois ao trabalharmos na
perspectiva historica-critica a partir da dialética temos por objetivo estabelecer uma analise
contundente que permita a desconstrucdo de nossa representacdo acerca da educagdo
catarinense com vistas a perceber a totalidade do nosso objeto de pesquisa.

N&o o fazemos com o intuito de esgotar todas as informacdes pertinentes & sua

trajetoria historica — pois assim estariamos nos contradizendo em relacdo a postura
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metodoldgica que assumimos — mas sim por compreendé-la enquanto um processo resultante
de um conjunto de fatos que permeiam 0 mesmo e nos auxiliam na elucidagédo da
problematica proposta a partir deste, uma vez que, de acordo com Kosik (1976), conhecer um
fenbmeno ndo consiste apenas em dissecar as suas partes, mas também em perceber o
movimento, a interdependéncia destas na constituicdo dos objetos.

Logo, ressaltamos a relacdo existente entre os fendmenos — neste caso a educagéo
catarinense e a constituicdo da proposta curricular para o ensino de Historia — e a praxis
social de onde eles provém (KOSIK, 1976), pois acreditamos, como exposto no capitulo
anterior, que ao compreender a funcdo social do conhecimento cientifico na sociedade
moderna construimos uma pesquisa se configure como parte de um processo de reflexdo e
tomada de consciéncia em torno da PCSC ap6s mais de vinte anos de sua existéncia.

Da mesma forma, consideramos que ao afirmar que existe uma contradi¢do entre as
concepcOes de Historia preconizadas para o ensino da disciplina nos JPCSC, e no caderno
intitulado “Disciplinas Curriculares”, efetiva-se a demanda de historicizarmos*® também o
ensino de histdria, tanto no contexto nacional e estadual, pois dessa forma compreendemos
como 0 campo organizou-se ao longo das décadas do século XX.

E nesse sentido que a partir desse ponto dedicamo-nos ao ensino de Historia
propriamente dito, com énfase a situacdo deste no contexto do brasileiro durante a ditadura
militar, passando pelo processo de redemocratizacdo a fim de desenvolver uma articulagédo

entre este e a constituicdo da PCSC para a disciplina.

3.2 GENESE E CONSTRUGCAO DA PROPOSTA CURRICULAR CATARINENSE PARA
O ENSINO DE HISTORIA: DOS JORNAIS DA PROPOSTA EM 1988 AO CADERNO
DISCIPLINAS CURRICULARES EM 1998.

Anteriormente nos atemos ao panorama politico educacional catarinense no qual esta
inserido o objeto desta pesquisa, 0 que tornou necessario a partir de agora atermo-nos a
disciplina de Historia na PCSC, uma vez que esta pesquisa reside justamente nessa questao.

Precisamos perceber que durante o periodo do Estado Novo, o ensino da disciplina
esteve associado a politica de nacionalizacdo do governo instituido, valorizando as suas

realizac6es bem como atuando de forma ideol6gica na medida em que a escola era um espaco

'8 Ressaltamos que no ambito da ciéncia historica existem diferencas entre os termos historiar e historicizar. Pelo
primeiro compreendemos o ato de contar um acontecimento, o que pode ser efetivado por qualquer sujeito. J&
por historicizar compreende-se a atitude de conferir carater histérico a um fendmeno & medida que o
conhecimento construido pauta-se por uma perspectiva tedrico-metodoldgica que o caracteriza como cientifico.
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de doutrinagdo da sociedade. Findo este periodo encontramos diversas tentativas, como vimos
anteriormente, de controle sobre a instituicdo escolar, e 0 ensino de histdria neste contexto
permaneceu associado ao programa governamental instituido, uma vez que a predominancia
do escolanovismo bem como o embate desta concepcdo com as vertentes cristds acabou por
caracteriza-lo como meio de justificacdo do projeto de sociedade vigente.

Estamos convencidos de que de certa forma o ensino da disciplina desenvolveu-se
sob a perspectiva positivista até meados do fim da ditadura militar no pais, e em alguns casos
sob a perspectiva do materialismo historico-dialético. Certamente a primeira predominou,
pois ia ao encontro do programa governamental da época, uma vez que a sua funcdo era a
mera transmissao de fatos, ligada mais ao ato de decorar nomes e datas do que propriamente
proporcionar a formacdo do sujeito em sua plenitude.

Esta situacdo é caracteristica da ditadura militar no pais, pois o alinhamento aos
organismos internacionais acabou por vincular a ideia de desenvolvimento econdmico e
manutencdo da situacao politica a partir da intervencdo do governo no sistema educacional.
Durante a ditadura militar ocorreram constantes quedas de investimentos no setor educacional
e instalou-se uma politica de desvalorizacdo e proletarizacdo dos profissionais da educacéo.
Da mesma forma os cursos de licenciatura curta, surgidos na época, tinham o intuito de
formar profissionais polivalentes no menor tempo possivel e com o0 menor custo, a fim de
suprir a demanda das escolas. Esses cursos, segundo Fonseca (2003, p. 19) “[...] cumprem o
papel de legitimar o controle técnico e as novas rela¢fes de dominagdo no interior das escolas
[.]

Entre as consequéncias destacam-se o crescimento da rede privada de ensino, que
diante da mazela na qual se encontrava a escola publica recebeu muitos alunos de classe
média, bem como gerou uma politica de ensino profissionalizante, mantida pelo governo em
questdo, com a implantacdo dos cursos técnicos concomitantes ao ensino médio.

Essa postura revela a dicotomia em que o jovem oriundo das camadas mais ricas
acaba por ingressar no meio universitario, e tem acesso a um conjunto de conhecimentos
capazes de permitir a este conservar e fortalecer a sua condi¢do social, porém restringiu aos
jovens das camadas pobres a opcdo de possuir uma profissdo e adequar-se ao mercado de
trabalho para garantir a sua sobrevivéncia bem como a manutencdo de sua condicéo social.

Nesse processo ocorreu a quase eliminacdo das ciéncias humanas dos curriculos
escolares, bem como uma constante diminuicdo dos cursos de graduacdo em Histéria, pois
com a politica de proletarizacdo dos professores a &nfase foi dada para os cursos de graduacéo

em ciéncias sociais, uma vez que destes cursos emergia o profissional polivalente desejado.
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Os cursos de ciéncias sociais foram descaracterizados, pois ndo se pode jamais
esperar que a especificidade da Histéria e da Geografia seja trabalhada no interior desses
cursos de graduacdo sem comprometer o trabalho dos professores dessas areas (FONSECA,
2003).

Foi nesse periodo que a Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de
Historia — ANPUH — assumiu uma postura de contestacdo a medida que questionava a
estrutura dos cursos de ciéncias sociais e os profissionais deles provenientes.

Protestos de entidades de classe a parte, o fato é que se verificou a constante
substituicdo das disciplinas de Histéria e Geografia, no nivel do ensino fundamental e médio,
pelas disciplinas de Educacdo Moral e Civica — EMC — e Organizagdo Social e Politica do
Brasil — OSPB — respectivamente, e pela adocdo da disciplina de Estudo dos problemas
brasileiros — EPB — a nivel de ensino superior (FONSECA, 2003).

Associado a esta questdo destaca-se a adogdo de atos civicos no interior das escolas,
0 (ue muitas vezes provocava uma associa¢cdo do mesmo com o proprio ensino da disciplina,
de forma a ideologizar a mesma. Toda esta problematica foi refor¢ada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB —n.? 5.692 de 1971, a qual promoveu a valorizacdo da
disciplina de estudos sociais no ensino fundamental, assim como das disciplinas de EMC,
OSPB e EPB em detrimento das ciéncias humanas, uma vez que a conduta adotada visava a
promogcé&o da interpretacdo dos fatos e ndo necessariamente a sua reflexao.

Todavia esta tentativa de dissolucdo dos campos do saber como disciplinas capazes
de formar o espirito critico, dentre elas a Historia, encontrou o inicio de um processo de
mudanca no final dos anos setenta e inicio dos anos oitenta do século XX. O fortalecimento
dos movimentos de contestacdo da sociedade civil em relacdo ao regime estabelecido
provocou o inicio de movimentos de reformulacdo curricular, os quais atingiram diversas
disciplinas, entre elas as do campo das ciéncias humanas e a propria Historia.

E justamente nesse momento que comegou a emergir em SC um movimento pela
reforma da educacdo. Conforme ressaltamos anteriormente, este periodo de transicao entre o
final do periodo militar e inicio da democracia é marcada por uma grave crise econémica bem
como pelo alinhamento do pais a proposta capitalista neoliberal.

Assim, os esfor¢os da sociedade e do préprio governo estavam concentrados na
transicdo politica e no restabelecimento da estabilidade econdémica, e a educacdo sofreu neste
momento constantes faltas de investimentos, desvalorizacao e proletarizacdo. Este panorama,
por sua vez, comecou a delinear-se de forma diferente a partir do governo do presidente FHC,

conforme relatado anteriormente.
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Assim, foi nesse processo histdrico que a Secretaria de Educacdo — SED — de SC
organizou um grupo de educadores com o objetivo de elaborar um documento de referéncia
para a educacdo estadual, pautado pelos ideais democraticos em alta naquele momento
historico. Assim foi estabelecido o processo de reflexdes e estudos que posteriormente
culminou na Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina — PCSC.

Passados mais de vinte anos do inicio da construcdo deste documento, verificamos
que cada caderno constituinte da proposta foi elaborado em um momento historico distinto, o
que confere a eles caracteristicas préprias em relagcdo ao contexto em questéo.

Além da redemocratizacdo temos 0 surgimento de outras legislacGes educacionais e
documentos norteadores, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB —
n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’S,
publicados em 1997, os quais promoveram uma reestruturacdo da educacdo bésica, tanto em
questdes administrativas quanto pedagogicas.

Iniciamos esta reflexdo sobre a concepc¢do de historia e as diretrizes para 0 ensino
dela em SC, a partir do processo de constituicdo dos jornais e do caderno integrante da
proposta curricular intitulado “Disciplinas Curriculares”, o qual normatiza o ensino de historia
em solo catarinense.

Assim, ao utilizarmos os jornais, fazemos uso de fontes priméarias para 0 nosso
estudo, que revelam as intengdes do grupo que iniciou 0 processo de reflexdo acerca de um
documento norteador da educacao para Santa Catarina. O primeiro jornal, por ser fundante de
todo um processo de reflexdo coletiva, traz um discurso que legitima a importancia do
movimento de reforma da educacdo catarinense no contexto da redemocratizacdo, como

podemos verificar:

[...] A educacdo, juntamente com outras forgas sociais, compde um
espaco de luta pela hegemonia, numa sociedade que se apresenta dividida
em classes antagOnicas. Evidencia-se no seu desenvolvimento histérico o
embate politico: de um lado as forcas sociais conservadoras das
desigualdades e, de outro, aqueles que pretendem efetivamente a
transformacdo da sociedade. A raiz deste embate esta no entrechoque das
forgas sociais que permeiam o mundo do trabalho e perpassam todas as
esferas da sociedade. A educagdo, portanto, como produto histérico dessa
luta de forgas, ndo pode ser vista sem que se leve em conta 0 movimento que
se processa na sociedade como um todo (SANTA CATARINA, Jornal n.°
01, 1989, p.02).

O trecho acima relata o anseio de reforma na educacéo catarinense como demonstra a

relacdo da educagcdo com o contexto historico vivido no momento. Ao analisarmos este jornal
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percebemos que seu enfoque reside justamente nas discussdes sobre a educacao e a escola no
contexto do modelo capitalista neoliberal e no seio do Estado brasileiro, pois inicia um

conjunto de reflexdes que acaba por ter esta finalidade.

J& no que se refere especificamente a concepcao de histéria, esta edicdo de nimero
um traz apenas um texto pequeno, de quatro paragrafos, que ressalta a necessidade de
promover um ensino de Histéria pautado em uma concepcdo desta que leve alunos e
professores a se perceberem enquanto sujeitos de sua propria Histéria, devendo para isso o
ensino desta assumir uma postura de problematizacdo do passado a partir da realidade em que

0S sujeitos se encontram.

Concepgao de Historia

Aalfi 40 da Histria, enqy cadores e poderdo exercitar a  do homem isolado, mias.-sim do homem
Cia, exige uma nova viséo do conteido e  criticidade sobre o concreto e o abstrato  social em sua préfica social. Assim, a Hist6-
um novo método de ensino, que leve o  da totalidade da vida humana, chegando fia é um processo din&mico, continuo, total
alumsmveec\saadeque ele é sujeito  a algo qualitativamente novo, ou seja, um € plural.
da Histéria, fransformador da realidade e cmheclmevm reelabotado de forma criti- O ensino de Histdria deve problema-
néo apenas objeto, como laz a i ca, tizar 0 passado a partir da realidade ime-
tradicional. E para tanto, se faz 4 quese sasmeramen-  diata dos sujeitos que vivem e fazem a
apreender determinados principios funda- te descritivas e cronolégicas. E preciso  Hisidria no presente. Assim, o ensino de
mentais para uma nova concepgo de His-  compreender a Histéria em permanente  Histéria assume uma fundamental impor-
t6ria: a) A Historia deve ser fomada como  mutabilidade, como se dé em outras for-  !&ncia para que o individuo se considere
produto da aca0 de todos os homens. Esta  mas do conhecimento da realidade. Nesta -~ Parte integrante da sociedade, situando-se
ac80 6 concrelizada através de suaprodu-  concepcao, produzir Histéria é procurar  enquanto sujedto ativo. E, P“ tanto, é ne-
&ombmpuenoespaoo b) O conceito _captar as relacbes que se estabelecem en- - CESS&0 que no processo ensino/aprendi-
de trabalho deve ser compreendido como  tre 0S grupos humanos no seu desenvol- -~ Z mseleveemeomaarealldadewv-da
um pmeesso de anv-dades em que o ho-  vimento e asatividades, em diferentes tem- Individuos e os conhecimentos acu-

se desenvolve, assumindo @ condi-  Pos € espagos. Reconhecer a Histéria co- U208 Por estes, como pontode
ﬁo de sujeito da historia; c) A Hnsmna é  mo processo dindmico é estar aberto s Alimpleme; de um ensino de His-
itath ltati 16ria com qualidade e que atenda as cama-

do homem isolado, mas sim do homem com vistas a0 novo: das ma;ormnas da sociedade, exige uma
zoom em sua prética. Assim, a Historia & o mmos mona&mvo método
um processo dinémico, continuo, total e € NOVOS Cor Somente assim, edu-
plural. CONGEPGAO DA HISTORIA cadores e eduoandos poderéo exercitar a
O ensino de Histéria deve p{oNema A afirmaggo da Histéria, enquanto cién- amuda bre o concrelo e o abstrato
fizar-0 passado a partir da realidade ime-  Cia. €Xige Uma nova visao do conteddo e Maﬁdade da vida.humana, chegando
diata dos sujeitos que vivem e fazem a UM NOvO método de ensino que leve 0 alu- qualnalwamerne OvO, 0U Seja, um
Ksidnanopresmemmummae no & compreensdo de que ele & sujeito to reelaborado de forma criti-

by da Histria, transformador da realidade e msvwmdom'm umavis&o positivista
A assme e N30 apenas objeto, como faza
g“n;anﬁamm:;; Koo s m tradicional. dEe para tanto, se faz mee'i;;lio e "EW'W* & cronolégicas.
apreendev terminados principios funda- preciso compreender a Historia em
:’e‘q“mqu"e’er‘:m E p;‘gn':"h“e' nova concepgdo de His-  permanente mutabilidade, como se da em
sséno‘e em" wnwla e adm M"d hﬁna a)AHxswnadwesermxadamm outras formas do conhecimento da realida-
159;"‘.“"“39 "h':; e V32 - oroduto da agdo de todos os homens. Esta  de. Nesta concepgdo, produzir Histéria &
pel ividuos e os conl g;emsa:] agA0 é concretizada alravés de suaprodu-  procurar captar as relagdes que se estabe-
NMOSAIM por estes, 000";090'1 g::ﬂi qéo,noiempoenoespam;b)omito lecem entre 0s grupos humanos no seu
“a iplementacéo de um ensino de His- e trabaiho deve ser compreendido desenvolvimento e as atividades, em dife-
com qualidade e que atenda ascama-  ym pmo de atividades, em que 0 m rentes tempos e espagos. Reconhecer a
das majoritérias da sociedade, exige uma  mem se desenvolve, assumindo a condi-  Histdria como processo dindmico & estar
nova concepgao de Histéria, novo método  cAo de sujeilo da historia; c)AH:slénaé aberto 4s transformagdes quantitativas e
3 novo.

FIGURA 01 — Trecho referente a concepgao de Histdria no Jornal nimero um. Ressalta-se um erro
de edicéo pois o texto esta repetido.
Também no que tange ao primeiro jornal é necessario ressaltar que este € composto

por um texto intitulado “Documento Preliminar para uma Proposta Curricular”, no qual se
estabelece, em um de seus subtitulos — “Pressupostos Filosoficos e Metodologicos” — a
percepcdo teorico-filos6fico-metodologica que deverd orientar as discussdes acerca da
proposta. Esta percepcédo estd baseada na necessidade de ampliar a acdo da escola no Estado,
tanto em termos quantitativos como qualitativos.

Assim, deve o professor romper as barreiras do individualismo e perceber a
necessidade e a qualidade proporcionada por uma acdo pedagogica cuja intencionalidade
resida no bem do coletivo por meio da construcdo de uma escola e de uma educacdo que vise
a superacdo da compartimentalizacdo do ensino a medida que trabalha as especificidades de

cada campo do saber em um contexto totalizante, objeto de estudo da Hist6ria e espaco

fundante da existéncia humana.
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A partir da incursdo nesse jornal que, como ressaltamos, pretende promover uma
reflexdo sobre a funcdo da educacdo no contexto do capitalismo neoliberal e da
redemocratizacdo com vistas a sensibilizar os professores, além de iniciar a discussao acerca
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que deverdo orientar esse esforco, podemos afirmar
que no segundo jornal j& percebemos um amadurecimento das discuss6es, ndo s6 no que tange
as demais disciplinas como a propria disciplina que estudamos, pois se iniciam abordagens
em torno do curriculo das mesmas.

Assim, o segundo jornal, j& na sua introducdo, conclamou os educadores a
necessidade de uma postura de interdisciplinaridade, compreendida como “[...] sintese da
totalidade do conhecimento e nunca como mera associagdo de disciplinas [...]” (SANTA
CATARINA, Jornal n.° 02, 1989, p. 01).

E importante ressaltar que essa edicdo inicia-se com esta questio da
interdisciplinaridade, pois ainda nesse mesmo jornal encontramos 0 seguinte trecho que
finaliza a reflexdo da pagina inicial: “Além disso, e fundamentalmente, uma Proposta
Curricular em si, ndo garante a concretizacdo de seus objetivos. Para tanto sera necessario que
0s agentes educacionais deem-lhe vida, produzindo uma nova pratica pedagogica” (SANTA
CATARINA, Jornal n.° 02, 1989, p. 01).

Ao longo dos artigos constituintes dessa edicdo, percebe-se em todos os textos
dedicados a todas as disciplinas a discussdo acerca da necessidade de outra concep¢do no
campo de cada conhecimento bem como acerca da propria educacdo e do curriculo das
disciplinas para que a transformacdo da préatica pedagogica possa de fato ser concretizada.

Nesse sentido € que no trecho do jornal dedicado a Histéria, o texto caracteriza-se, ja
em sua epigrafe, como um esfor¢o no sentido de superacdo de uma perspectiva positivista,

como podemos constatar:

Tradicionalmente temos trabalhado em sala de aula a Historia factual,
‘decoreba’, cuja matriz tedrica € o positivismo, herdada da escola que
freqiientamos. E necessario, assim, que cada um de nds faca uma reflexdo
sobre a concepcdo de Historia que temos e como ela interfere em nosso
trabalho com os alunos (SANTA CATARINA, Jornal n.° 02, 1989, p. 11).

As discussdes acerca da concepcao de Historia a ser adotada e suas implicacdes na
pratica pedagdgica ampliaram-se do primeiro para o segundo jornal, uma vez que também o
segundo jornal apresenta a necessidade de romper com a concepcao positivista materializada

na sala de aula como acdo de decorar fatos e datas, para a construcdo de uma pratica pautada
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na valorizacdo do homem enquanto objeto de estudo da Histdria, e de um estudo de Historia
que tenha como ponto de partida a realidade do aluno.

Além disso, ressalta a Historia enquanto conhecimento em constante construcéo, e
portando destituido de neutralidade, alertando para os riscos de utilizagdo ideoldgica do
conhecimento histérico. E necesséria, segundo o documento, a promogdo de um ensino de
Historia que permita aos alunos a construgdo do conhecimento de forma a possibilitar a
estruturacdo do seu proprio pensamento.

Esse processo apresenta um substancial amadurecimento a partir da terceira edi¢do
do referido jornal, pois neste, além da continuidade acerca das reflexdes no campo da historia,
apresenta questdes de cunho metodoldgico além de estabelecer os componentes curriculares
para o ensino da disciplina no primeiro grau.

No que tange a concepcdo de Historia, nesta terceira edicdo reforcou-se a
necessidade de construcdo de uma histéria problematizadora, fundada na relagdo com diversas
fontes de conhecimento, de forma a permitir ao aluno o reconhecimento da histéria enquanto
um conhecimento dindmico e fundante da identidade do sujeito histérico que ele é.

Dessa forma, objetiva-se romper com os estigmas da disciplina enquanto decoreba
— sustentados pela posi¢éo passiva do aluno em relacéo a historia abordada sob a perspectiva
positivista — de forma a valorizar a mesma enquanto essencial na vida de todos os homens,
inclusive na dos comuns como 0s operarios e na vida cotidiana destes.

O objetivo esta em tornar visivel ao aluno a Histéria enquanto algo concreto em seu
cotidiano e este enquanto o seu construtor. Para isso, neste documento assume-se a
necessidade de iniciar as discussdes do ensino da disciplina ja na pré-escola, como podemos

perceber:

Para gue a crianga possa se situar como um ser historico na realidade,
em condigdes de atuar como sujeito da mesma e compreendendo que esta
realidade é constituida pela natureza e pela sociedade, o ensino de histéria
deve se fazer, desde a pré-escola, no sentido de desenvolver a compreensdo
dos conteldos, imprescindiveis para a andlise da realidade. Esta
compreensdo pressupfe também o desenvolvimento das nogdes de tempo,
espaco, de producdo de necessidades e transformacéo. Deve-se possibilitar a
crianca que as relagcdes entre 0 homem e os elementos da natureza, dos
homens com os outros homens através do trabalho, bem como as
transformacdes, ocorrem no tempo e no espago. Neste inicio da
escolarizacdo € importante considerar a propria crianga como ponto de
referéncia para o0 desenvolvimento destas nocgBes béasicas (SANTA
CATARINA, Jornal n.° 03, 1990, p.15).
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Se isto é o preconizado jA no &mbito da pré-escola, também se define como a
disciplina serd trabalhada no ambito do ensino fundamental. Nas séries iniciais, primeira e
segunda séries, deverdo ser trabalhadas as noc¢des de individualidade e coletividade, bem
como de publico e privado e urbano e rural. J& na terceira e quarta séries deverdo ser
abordados os elementos constituintes da sociedade brasileira, pois ao longo da quinta e sexta
séries devera ocorrer a articulacdo destes elementos com a realidade do Estado catarinense e
do municipio em que vivem. A partir da sétima e oitava séries devem ser privilegiadas as
articulacGes da Historia da sociedade brasileira e catarinense em relacdo a Historia Ocidental
com énfase a Historia da América.

Além dessas orientacBes, 0 texto também apresenta os contetdos que devem fazer
parte do curriculo da disciplina ao longo de todo o ensino fundamental e médio, nele
indicados como ensino de primeiro e de segundo grau. Neste mesmo documento apresentam-
se as orientag®es de como devera ocorrer a avaliagdo do processo de ensinagem®.

Nesta edicdo estdo delineadas as categorias basicas sob as quais a disciplina devera
se pautar para o desenvolvimento de um ensino de Historia dentro da concepgédo proposta,
pois apresenta os contetdos curriculares do ensino fundamental e do médio, além de indicar
as formas de avaliacdo coerentes com a proposta.

Como abordamos inicialmente, os jornais da Proposta Curricular Catarinense
contabilizam um total de quatro edi¢bes. Lembramos isso, pois € a partir deste trecho que
passamos a abordar as principais caracteristicas do ultimo jornal. Nele sdo enfatizadas as
questdes referentes a educacgéo pré-escolar, ao Plano Politico-Pedagdgico Escolar e aos cursos
de Magistério. Em funcdo destas tematicas, este caderno estabelece reflexées no campo da
filosofia da educacdo, da sociologia e da didatica com vistas a subsidiar os temas que se
propoe.

A andlise de todos os jornais constituintes da PCSC proporciona uma discussdo rica e
instigante. Todavia como o objetivo deste texto € historicizar a concepcao de Historia e ensino
de Historia na Proposta Curricular Catarinense, realizamos esta breve incursdo para
contextualizar a abordagem que faremos adiante sobre o caderno intitulado “Disciplinas

Curriculares”.

® O termo ensinagem, conforme Anastasiou e Alves (2004) esta associado & necessidade de superacdo da
fragmentacdo dos processos de ensino-aprendizagem, uma vez que essa ¢ uma “pratica social complexa
efetivada entre os sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a acéo de ensinar quanto a de aprender em um
processo contratual de parceria deliberada e consciente para o0 enfrentamento na construgdo do conhecimento
escolar, decorrente de agGes efetivadas na sala de aula e fora dela” (p. 14).
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Se as discussdes acerca da necessidade de uma reforma no ensino catarinense
ganharam forca no periodo entre mil novecentos e oitenta e oito e mil novecentos e noventa,
com a publicagdo dos JPCSC, no periodo compreendido entre mil novecentos e noventa e um
e mil novecentos e noventa e quatro mudancas politicas provocaram o enfraquecimento deste
processo, com a presenca de um governador do antigo Partido da Frente Liberal *— PFL —
0 qual interrompeu 0 mesmo. Somente a partir de mil novecentos e noventa e cinco, com a
retomada do governo do Estado pelo PMDB € que novas a¢des foram tomadas nesse sentido
(THIESEN, 2007).

A partir desse ano, o grupo idealizador da proposta é retomado, e sdo formados
grupos multidisciplinares nas regionais de educacao espalhadas pelo Estado. Aqui ressaltamos
a analise feita por Thiesen (2007), o qual afirma que nesse momento a PCSC aborda as
questdes referentes a funcao social da escola e ratifica seu referencial tedrico-filosofico — o
materialismo historico-dialético — e o seu referencial tedrico-metodologico — a pedagogia
historico-cultural.

Todavia, 0 mesmo autor salienta que: “[...] muitos professores da rede demonstraram
limitacBes na compreensdo das categorias filosoficas discutidas [...]” (THIESEN, 2007, p.
51). Ao afirmar isso 0 mesmo nos mostra que, apesar de todos os esfor¢os destinados a
constituicdo da proposta, os professores da rede eram resultado de uma formacdo em nivel
superior diversificada o que, de certa forma, permeou a constituicdo da prépria proposta.

Porém, se a partir de mil novecentos e noventa e cinco o processo ganhou folego, ha
que se ressaltar que este é outro momento em que o pais ja usufruia de certa estabilidade
econdmica e a educacgdo passa por um amplo processo de reestruturacdo expresso na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/1996 — nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s — e Diretrizes Curriculares Nacionais —DCN'’s.

A LDB, no que tange as ciéncias humanas proporcionou uma revalorizacdo da
disciplina de Historia, a qual passou a ser pautada em uma concep¢ao curricular temética e
multicultural pelos PCN’s. Estes também preconizaram a necessidade de introducdo de outros
temas e conteidos condizentes com a realidade dos sujeitos escolares, além da necessidade de
construcdo do conhecimento de forma que seja percebido tanto o professor como o aluno néo
operam no vazio, mas sim sao sujeitos de sua histéria. Em virtude disso os PCN's ressaltaram
a necessidade de uma outra conduta na formacéo dos profissionais da area, de forma que estes

possam de fato adquir os pressupostos necessarios para uma pratica em sala de aula capaz de

20 Tal partido enfrentou, na primeira década do século XXI, a sua integracéo a outro partido politico, o Partido
Social Democrata — PSD.
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fazer com que a historia assuma um aspecto formativo na constituicdo da consciéncia
historica do homem enquanto sujeito em uma sociedade marcada pela desigualdade.

No contexto da Crise da Histdria ocorrida ao longo da década de noventa do século
XX, com o estabelecimento de outras perspectivas historiograficas (como a Histéria das
Mentalidades, a Nova Histéria Cultural e a Micro-Historia) em oposicdo ao materialismo
historico-dialético, em que medida o caderno de mil novecentos e noventa e oito conservou as
orientacOes para a disciplina de Histdria sem deixar-se seduzir pela Nova Historia, uma vez
que essas se opdem a matriz tedrico-metodoldgica que afirma sustentar?

Assim, no proximo capitulo analisaremos o documento em questdo, ressaltado as
suas especificidades, ou seja, aquilo que preconiza para a disciplina em questdo nos niveis
mencionados no caderno aqui estudado. Essa abordagem € necessaria para subsidiar as
discussdes que surgem do nosso problema de pesquisa, as quais sdo desenvolvidas ao longo

dos capitulos subsequentes.



4. A PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA PARA O ENSINO DE
HISTORIA

As fontes historicas s@o todos os tipos de informacgéao acerca do devir social no tempo.
CIRO FLAMARION CARDOSO, 1983.

Nos capitulos anteriores atemo-nos a uma abordagem do processo de constitui¢do do
documento que analisamos nesta pesquisa, ou seja, a Proposta Curricular de Santa Catarina.
Findo isso, neste capitulo apresentamos as especificidades daquela que é a fonte principal de
nossa pesquisa: o capitulo sobre a disciplina de Historia do Caderno da PCSC intitulado:
“Disciplinas Curriculares”.

Como nosso objetivo é analisar um documento que, como tal, constitui-se como uma
fonte historica, consideramos ser relevante nesse ponto do texto abordarmos brevemente tal
discussdo a fim de que seja possivel a construcdo da compreensdo da importancia de tal

capitulo. Assim, entendemos que:

As fontes historicas sdo todos os tipos de informacao acerca do devir
social no tempo, incluindo tal nocdo igualmente os préprios canais de
transmissdo dessa informacao, isto é, as formas em que foi preservada e
transmitida (CARDOSO: 1983, p. 84).

Essa compreensdo, em torno do que consiste uma fonte histdrica, leva-nos a
considera-la enquanto integradora de processos sociais que encontraram a sua materializacdo
no ambito da existéncia em um objeto e/ou documento, o qual € resultado da praxis social
daqueles que colaboraram para a sua constituicdo enquanto tal. E essa perspectiva que esse

capitulo aborda nos proximos topicos que o integram.

4.1 O GRUPO MULTIDISCIPLINAR E O CADERNO DE 1998

Ao procedermos a analise do caderno em questdo ndo podemos deixar de considerar
0 contexto social, politico, econdmico, cultural e educacional no qual os diversos processos
que o integram se constituiram. Todavia, ndo retomaremos nesse ponto do texto essa
discussdo, por termos a certeza de que a mesma ja foi devidamente efetivada anteriormente, o
que nos leva a tecer tal consideracdo para que o leitor tenha a dimensdo da perspectiva que

guia a nossa analise.
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Aqui ressaltamos que tal documento é o esfor¢o de um conjunto de autoridades e
profissionais que constituiram os processos que culminaram na elaboragdo e publicagdo do
caderno em questdo. Ressaltamos que tais informac6es sobre estes sujeitos estdo contidas no
apéndice deste trabalho.

Assim, ao iniciarmos tal analise partimos das caracteristicas gerais de tal documento.
Logo, ressaltamos que o mesmo consiste em uma publicagdo da Secretaria de Estado da
Educacio de Santa Catarina, efetivada no ano de mil novecentos e noventa e oito®*, composto
por duzentos e trinta e sete paginas, nas quais se encontram as orientacdes para a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos, no ambito
das diversas disciplinas que estruturam os curriculos desses niveis, além da discussdo em
torno das concepcbes de homem e de aprendizagem que orientam tal proposta (Eixos
Norteadores) e as orientacGes para a promogéo do processo de alfabetizacao.

Entre os integrantes do grupo de trabalho do ensino de Histdria, destacaram-se
profissionais de diversas regides do Estado. Um fato que chama com relacéo a esse grupo é a
consultoria de uma profissional proveniente de uma universidade caracterizada como centro
de exceléncia, a USP.

Ao mencionarmos esses profissionais dedicamo-nos também a busca de informacgtes
acerca daqueles que integraram o grupo de trabalho para disciplina de Historia. Tal busca foi
efetuada na Plataforma Lattes, do CNPQ, por entendermos que nesse banco de dados
obteriamos dados confiaveis em relacdo a formacdo dos mesmos. Assim, apos efetuarmos tais
buscas, encontramos apenas dados relativos a alguns dos profissionais pesquisados (0s quais
constam nas tabelas um e dois, no apéndice desta producdo), a partir dos quais poderemos
realizar um conjunto de inferéncias que nos permitem compreender as especificidades do
documento aqui analisado.

Apos o levantamento dos dados em questdo, pode-se observar que nao localizamos
na plataforma especificada os dados de quatro dos dez profissionais pesquisados. Da mesma
forma, do total de profissionais com dados localizados, apenas um deles ndo possui graduacéo
na area da Histdria, e sim formacao na respectiva area em nivel de Stricto Senso.

A partir disso, percebe-se que os profissionais envolvidos na elaboracdo do texto do
caderno, além de serem provenientes de uma formacdo na area de Historia (em diversas

instituicbes de ensino superior em diferentes momentos), também representavam regides

*! Nesse momento ocupava o cargo de Governador do Estado de Santa Catarina Paulo Afonso Evangelista Vieira
(PMDB SC), o qual esteve a frente do Estado entre os anos de 1995 a 1999, periodo em que sofreu tentativas
de Impeachment devido a escandalos de corrupcao.



82

catarinenses diferentes. Esses profissionais integraram o0s esforcos para a construcdo da
proposta em questdo, a qual estava sob a coordenacdo de Paulo Hentz?, entdo Coordenador
Geral de Ensino da SED naquele momento e também coordenador geral do processo de
elaboracdo do caderno aqui analisado.

Um pouco desse processo de constituicio € apresentado na introducdo do
documento, no qual o entdo Secretario de Estado da Educacdo e do Desporto, Jodo Batista
Matos, reitera a acdes desempenhadas pela SED desde o ano de mil novecentos e noventa e
cinco para a promogdo de uma educacdo de qualidade para os catarinenses, fato esse que
demandou a criagdo de um “[...] Grupo Multidisciplinar, para o qual foram selecionados
educadores de comprovada formagdo e destacada acdo pedagdgica [...]” (SANTA

CATARINA, 1998, p. 04). E nesse sentido que:

Esta versdo da Proposta Curricular de Santa Catarina é o resultado de
mais de dois anos de trabalho do Grupo Multidisciplinar, que se valeu do
auxilio de consultores buscados em Universidades e dos professores da rede
estadual de ensino, uma vez que houve uma versao preliminar desta proposta
que foi editada e distribuida a todas as escolas estaduais de Santa Catarina,
com o intuito de ser lida, discutida e criticada pelos educadores catarinenses
[...] (SANTA CATARINA, 1998, p. 04).

Assim, a introducdo desse documento informa a PCSC enquanto processo que vem
se consolidando como tal desde a publicagdo dos JPCSC, com a formacdo dos Grupos
Multidisciplinares, os quais comecaram a ser formados a partir do ano de mil novecentos e
noventa e cinco, quando a SED publicou um edital para a inscricdo de candidatos a formacéo
de tal grupo. Os professores da rede estadual integrantes do grupo em questdo foram
dispensados da metade de sua carga horéaria de trabalho em sala de aula para dedicarem-se aos

estudos e elaboracao da PCSC, pois a sele¢éo:

[...] se deu a partir de critérios de formacédo académica (p6s-graduacdo em
nivel de Doutorado, Mestrado e Especializacdo), conhecimento da primeira
versdo da Proposta Curricular e apresentacdo do Projeto de Trabalho
vinculado tedrica e praticamente a essa proposta (SANTA CATARINA,
1998, p. 12).

O processo de elaboracdo do caderno de mil novecentos e noventa e oito ocorreu de

forma planejada pela SED, e configurou um processo no qual se objetivou conferir amplitude

*? Graduado em Estudos Sociais (Fundacéo de Ensino do Desenvolvimento do Oeste, 1980); Especialista em
Histéria da América (FFCLP, 1984); Mestre em Educacdo (UFSC, 1994); Doutor em PhD em Ciéncia
Pedagdgica (UNIESEGEN, Alemanha, 2003).



83

e oportunidade ao conjunto de profissionais que vivenciam e/ou vivenciavam a préatica do
ensino, nas diferentes disciplinas, no chdo da escola publica catarinense.

O grupo em questdo ponderou a necessidade de uma incursdo na Histéria da
Educacdo brasileira, presente na introducdo do referido caderno, na qual se realiza uma
abordagem das principais caracteristicas desse processo nos diversos momentos histéricos
nacionais, partindo do Brasil col6nia, passando pelo periodo imperial até o momento
republicano.

Segundo o texto introdutorio, foi apenas a partir do periodo republicano que
ocorreram de fato reformas da educacdo brasileira, sendo a primeira delas aquela de
influéncia positivista cujo objetivo era a inser¢do do aspecto cientifico no &mbito do ensino, o
que se refletiu na criacdo de Institutos de Pesquisa Cientifica no pais. Outro ponto abordado
sobre tal processo no periodo em questdo foi 0 movimento de nacionalizagdo da educacéo
ocorrido durante o periodo do Estado Novo (1937 a 1945), o qual afetou consideravelmente a
educacgdo catarinense uma vez que as escolas mantidas por imigrantes e/ou que recebiam
financiamentos estrangeiros foram fechadas (FIORI, 1975) e os alunos e professores, além
das escolas de carater confessional obrigadas a enquadrarem-se nessa reforma.

ApOs o0 periodo da ditadura militar (1964-1985) marcado pela presenca da
perspectiva tecnicista na educacdo, a redemocratizacdo do pais demandou um amplo
movimento de discussao acerca do sistema educacional nacional, fato esse que, segundo tal
texto introdutdrio, foi suscitado pelo contato com o pensamento historico-cultural (SANTA
CATARINA, 1998, p. 12).

Com essa abordagem percebemos que o documento em questdo trabalha na
perspectiva da continuidade dos esforcos inaugurados pela publicacdo dos JPCSC, o que ndo
caracteriza tal caderno como um “[...] ementario de contetidos por disciplinas [...]” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 13), mas sim como um subsidio a partir do qual os docentes possam
construir projetos de trabalho que proporcionem a abordagem das disciplinas sob diferentes
enfoques que ndo aqueles tipicos dos periodos anteriores.

Essa preocupacdo com o enfoque a ser conferido na abordagem das disciplinas esta
associado ao estabelecimento de concepcGes de homem e de aprendizagem, as quais
configuram outra parte do documento aqui analisado (ou seja, o capitulo dos Eixos
Norteadores).

Ja no capitulo da disciplina de Historia, estdo expostas as concepg¢des supracitadas
que compreendem o homem como social e histérico, resultado de um processo historico

conduzido por ele mesmo, uma vez que a partir dessa concepcdo de homem seria possivel a
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construcdo do entendimento de que o homem faz a histdria, a0 mesmo tempo em que é por ela
determinado. Nessa corrente, 0 ensino deve ter como ponto de partida a realidade do aluno, a
partir da qual se forma um processo de reflexdo cujo objetivo consiste na formacdo de tal
sujeito e na promocao da socializacdo. Por socializacdo, o documento entende o esforco em
socializar riqueza, tanto intelectual como material, pois na perspectiva do documento a
socializacdo da riqueza intelectual é imprescindivel para a socializagdo da riqueza material
(SANTA CATARINA, 1998).

A essa perspectiva de homem e de socializagdo estd interligada a concepcdo de
aprendizagem, a qual ndo deve estar associada a uma base inatista ou empirista, mas sim a

outra perspectiva:

[...] a Proposta Curricular de Santa Catarina faz a opcdo pela
concepcao historico-cultural de aprendizagem, também chamada socio-
historica ou sociointeracionista. [...] Esta concep¢do na sua origem, tem
COmo preocupacao a compreensdo de como as interagdes sociais agem na
formacdo das funcdes psicoldgicas superiores. Estas ndo sdo consideradas
uma determinacdo biolégica. Sdo resultado de um processo histérico e social
[...] (SANTA CATARINA, 1998, p. 11).

A concepcao de aprendizagem adotada encontra aderéncia a concepcdo de homem
elencada pelo documento, e constitui-se em uma dupla de pressupostos que deve orientar 0s
profissionais da educacdo catarinense no ambito de cada disciplina. E justamente sobre as
disciplinas que direcionaremos a abordagem desse ponto em diante, com énfase sobre a
disciplina de Historia, cujas especificidades do texto sdo analisadas no proximo tépico desse

capitulo.

4.2 PRESSUPOSTOS DO CADERNO DE 1998 PARA A DISCIPLINA DE
HISTORIA

As consideracbes para a disciplina em questdo expostas nesse caderno iniciam-se
com uma abordagem introdutoria sobre a prépria PCSC, abordando um dos objetivos da
proposta em questdo que € o de promover alteracdes “[...] tanto na constitui¢do e gestdo da
escola publica quanto nas condigdes de trabalho e ensino existentes [...]” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 160). E nesse sentido que o documento estabelece a necessidade de
uma gestédo escolar pautada em metas, as quais devem ser perseguidas pela equipe executora

do processo enquanto responsavel pela eficacia do mesmo.
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Assim, é necessario organizar um projeto de educacdo cujo ponto de partida resida
nos conhecimentos prévios dos alunos, de forma a promover a alteragcdo, modificacdo e/ou
complementacdo dos conhecimentos prévios dos sujeitos. Nesse sentido, a escola, a gestao
escolar e os professores precisam rediscutir suas prioridades, metas e objetivos, e garantir que
a avaliacdo dessa construcdo ndo ocorra na perspectiva da classificacdo apenas, mas que seja
capaz de “[...] mensurar a apropriagdo intelectual que os alunos realizaram ao longo do
projeto de ensino” (SANTA CATARINA, 1998, p. 160). Esse ato de mensurar, por sua vez,
ndo deve resumir-se ao ambito da nota como reflexo de uma prova, mas sim como o reflexo
de todo processo de ensino-aprendizagem.

E nessa perspectiva que o documento assume a necessidade de redefinicdo dos
pressupostos do ensino de Historia no caderno de mil novecentos e noventa e oito, em relacao
aqueles que foram construidos nos JPCSC. Logo, “[...] ela deve ser reordenada na dimensao
de uma concepc¢éo de Historia que permita o entendimento da sociedade em suas diversidades
historico-culturais [...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 160), pois segundo o documento,
somente a partir disso é que a proposta seré capaz de se adaptar aos objetivos da educacao.

O texto fundamenta-se em tedricos nacionais e estrangeiros da area da Historia, cuja

producdo no respectivo campo é capaz de proporcionar esse redirecionamento:

[...] destacamos as contribuicdes de Henri Lefebvre, de Nietzsche, de
Bloch, de Febvre; historiadores franceses como Jaques Le Goff e Duby;
ingleses, como Perry Anderson e Edward Thompson; assim como do italiano
Carlo Ginzburg. Dentro os historiadores brasileiros que trabalham segundo
essa concepcao, destacam-se entre outros: Maria Odila Leite da Silva Dias,
Fernando Novaes, Déa Fenelon, Francisco Iglesias, Kétia Matoso, Carlos
Guilherme Mota, Caio Prado Jr, Edegar DE Decca e Sérgio Buarque de
Holanda (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

A partir das obras destes historiadores o documento afirma ser necessaria uma
abordagem do conhecimento historico em trés niveis distintos: o vivido, o refletido e o
concebido. No vivido estariam 0s homens e as suas a¢des, enquanto na dimensédo do refletido
as mediacdes entre o presente e as memorias do passado nas diferentes temporalidades nas
quais se constitui. Logo, na dimensdo do concebido estaria o conhecimento historico
construido a partir do processo de construcdo do conhecimento a partir dos referenciais
tedricos adotados.

Nesta abordagem, segundo o documento, a producdo do saber esta associada a
formulacdo de um problema a partir de um tema escolhido como base de investigagdo. O

problema em questdo nasce do presente, que demanda a atitude do pesquisador em buscar no
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passado a explicacdo da situacdo. E nesse sentido que o documento demanda a adogdo de
método de investigacdo especifico, 0 método Progressivo — Regresivo — Progressivo, do
historiador francés Henri Lefebvre. A partir disso seriam estabelecidas as condi¢Ges para
superar “[...] o ensino de Historia enquanto simples repasse de informagdes [...]” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 160).

Assim, tal superacdo é possivel a medida que se trabalha na perspectiva de projetos
de pesquisa no contexto da disciplina, os quais possibilitam, segundo o documento, o
estabelecimento de processos de construcdo coletiva do conhecimento historico, para superar
os temas tradicionais da disciplina (oriundos de uma perspectiva positivista), permitindo que
as abordagens demandem a construcdo das histdrias dos vencidos (e ndo apenas dos herdis)
como forma de desvelar novos sentidos ao conhecimento em questao.

Para a construcao de tal abordagem, o documento elenca um conjunto de categorias
béasicas por meio das quais o ensino de Histdria nas escolas publicas deveria se orientar, as
quais sdo: tempo, espaco, relacbes sociais, relacdes de produgdo, cotidiano e memoria e
identidade. Para que possamos compreendé-las no contexto da proposta, 0 documento aborda
as mesmas separadamente para, na segunda parte, tecer consideracdes sobre os conteudos
programaticos e a abordagem destes a partir de tais categorias.

Ressaltamos que, a partir desse ponto do texto, direcionamos a abordagem para o
ambito das categorias mencionadas e aos conteudos programaticos propostos a cada nivel de
ensino. Utilizamos trechos da PCSC para a disciplina de Histdria apenas entre aspas, sem
referenciar aqueles que estdo no corpo do texto (citacdo curta), pois entendemos que tal
processo torna o texto macante (a medida que fica repleto de referéncias) as quais se
encontram no caderno aqui estudado entre as paginas cento e sessenta e cento e sessenta e
sete.

Assim, no que se refere a categoria tempo, o documento prega que a mesma deve ser
compreendida em mualtiplos aspectos, especificamente no que concerne a dissociacdo entre
tempo cronologico (“[...] O tempo do relogio [...]”") e o tempo historico (“[...] tempo do
significado dos processos [...]”). Tal abordagem deve se inserir no ambito do meio rural e do
meio urbano, num movimento de valorizacdo da multiplicidade de temporalidades em cada
meio como condicdo para a compreensdo dos pontos em que elas convergem. Assim supera-
se a concepcao positivista de tempo Unico e linear, pois tal perspectiva possibilita apenas uma
concepgdo “[...] mecanica dos homens na historia”.

Em relagdo a categoria espaco, compreende-se a impossibilidade de dissocia-la da

categoria anterior, uma vez que “[...] O homem produz socialmente o espagco e com ele



87

articula seus modos de vida [...]”. O homem modifica a natureza e a si mesmo com o0 seu
trabalho, promove processos de permanéncia ou ruptura nos ambitos politicos, culturais,
econdmicos, religiosos e até educacionais, situacdo que remete a diversidade de
temporalidades na relacdo entre o espaco publico e o espaco privado.

Apos a apresentacdo dessas duas categorias, 0 documento apresenta aquela que julga
a “[...] categoria central para o estudo da Historia [...]”, ou seja, as relagcdes sociais. A partir
dela deve-se abordar a construcdo do conhecimento histérico na perspectiva de entender como
0 homem se relaciona e se organiza nas diferentes épocas e espacos, pois a partir dessa
abordagem seré possivel trabalhar os conceitos de classes sociais e papéis sociais, essenciais
para compreender o homem enquanto ser social e histérico e o conhecimento no ambito da
ideologia da classe dominante (a qual busca transformar os seus valores particulares em
valores universais). 1sso é necessario, pois dessa forma “[...] a no¢do de revolucdo passa a ser
fundamental para indicar a superacdo de uma dominacdo exercida por uma formacao
econdmico-social em dire¢do a construgdo de outra”.

Juntamente com as categorias anteriores constitui-se a quarta categoria: relagdes de
producdo. Segundo a PCSC a humanidade, organiza-se em virtude de suas necessidades,

sejam elas de caréater natural, cultural e/ou econdmico. Segundo o documento:

Na sociedade moderna a hierarquia passa a ser definida pelo dinheiro.
Os homens dividem-se em proprietarios dos meios de producéo ou da forca
de trabalho. Neste segundo estdo aqueles que se dedicam as atividades
produtivas e os que realizam servi¢os. Formam-se assim as classes sociais
[...]. A nocdo de classes construida por Marx e Engels permite o
entendimento do conflito (luta de classes) e abre um campo novo para a
andalise das relacdes de producdo. [...] Os homens fazem a Hist6ria, mas nao
segundo a sua vontade pessoal. Valores, crencas, cultura, interesses em
conflitos também fazem os homens e a Historia [...] (SANTA CATARINA,
1998, p. 162).

A analise das relac6es de producdo a partir das categorias anteriores e com as outras
que o documento elenca é essencial para a construcdo de um conhecimento historico que
colabore com a deslegitimancdo da sociedade existente e promova a construcdo de uma
consciéncia da realidade capaz de subsidiar ao homem uma acdo de transformacdo a medida
que pode compreender a si mesmo como sujeito historico.

Numa perspectiva de interligacdo, propde-se a abordagem da categoria cotidiano,

pois se entende que a mesma deve ser trabalhada em duas dimensdes:
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[...] o cotidiano como produto da sociedade moderna onde a separagédo
entre o trabalho e a criagdo cultural promovem a quebra da totalidade, o
homem compartimentando trabalho manual e intelectual cuja relagdo com o
tempo se da de forma linear (a repeticdo diaria de fazer um alienado) e a
cotidianeidade que permite o reencontro dos tempos desiguais e simultaneos,
espacos das resisténcias e do vivido (SANTA CATARINA, 1998, p. 163).

Segundo a abordagem dessa categoria no documento, a agdo humana ocorre no
cotidiano, pois € nele que se estabelece a demanda de transformacéo social que s é possivel a
medida que se rompe a representacdo dos fendmenos sociais rumo a compreensdo de sua
esséncia. Se tal rompimento pressupde uma contradi¢do, ¢ por que “[...] comparando
cotidianos e cotidianeidades diversas poder-se-a4 garantir aos estudantes instrumentos de
reflexdo sobre o futuro™.

A partir do entendimento acerca das categorias anteriores e da interdependéncia entre
elas, o documento aborda a Gltima categoria: Memoria e ldentidade. Segundo a fonte em
questdo, a memdria é um atributo pessoal do ser humano capaz de desvelar as formas por
meio das quais 0s homens se relacionam com o passado.

Essa relacdo com o passado, na sociedade moderna, € marcada pela legitimacéo de
uma historia oficial, que encontra nos espacos de preservacdo de memaria (museus, pracas,
entre outros) um elemento de dominagdo de uma classe sobre outra. O documento considera
que a categoria memoria esta inserida na categoria identidade, sendo essa o entendimento do
sujeito acerca do seu pertencimento a um determinado grupo, tornando necessaria uma
abordagem dialética entre tais categorias (e em relacdo as anteriores), pois somente dessa
forma é possivel desvelar os processos de dominagdo social, condicdo indispensavel para a
transformacéo do individuo em sujeito historico promotor da transformacéo social.

Todavia 0 documento indica que:

[...] o momento atual ndo permite a elaboracéo de nova grande sintese,
uma vez que os processos sociais e politicos degladiam-se sobre dogmas do
passado e propostas de futuro esquecendo-se do presente como um tempo a
ser decodificado. Assim, num mundo onde a apologia do mercado e da
globalizacdo projetam o fim da memoria e o0 esquecimento das
singularidades, o estudo das macro-estruturas e o debrugcamento sobre a
historia local e a necessidade das pesquisas particularizadas passam a ser
determinantes para a resisténcia transformadora (SANTA CATARINA,
1998, p. 164).

Apos a abordagem de tais categorias, 0 documento esclarece que o ensino de Histéria

deve romper com a mera transmissdao de conhecimentos, e constituir-se como um “[...]
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processo ativo de produgdo de novos ‘saberes’ e ndo apenas a vulgarizacdo ou difusdo de
saberes j& consagrados [...]".

Para a fonte em questdo os fatos historicos sé sdo passiveis de compreensdo em sua
multiplicidade de significados, especificamente no ambito do vivido, pois é nesse que a
contradicdo decorrente dos processos de apropriacdo do homem das e nas dimensGes
econdmicas, sociais, politicas e culturais torna-se instrumento de compreensdo de si e do
outro em relagdo ao meio em que habitam.

Nesse sentido, identificamos o fato de que o documento, ao tecer as orientagdes para
0s niveis mencionados, o faz sempre diante de uma critica ao que os JPCSC preconizaram
para o ensino de Histdria quando da génese das discussGes e encaminhamentos da proposta
curricular catarinense. Tal critica apenas ndo esta presente na abordagem feita em relacéo a
educacdo infantil.

No que concerne a essa a PCSC compreende que o ensino de Historia deve “q...]
centrar-se na auto identificacdo da crianca e dos membros de suas relacdes proximas”, o que
pode ser proporcionado a medida que se trabalha na perspectiva do nome da crianca a fim de
iniciar um processo de descoberta da dimensédo do sujeito no espaco social. Além disso, faz-se
necessaria a adocdo de métodos que permitam a compreensdo da temporalidade (antes e
depois, semana, més, ano), da lateralidade (horizontal e vertical), da oralidade, da relacdo
tempo e espaco, e as nocdes iniciais de cotidiano e relagdes sociais, das quais devem “J...]
brotar das identificacbes de papéis sociais que envolvam a escola e o lugar em que vivem”.
Como mencionado percebemos a auséncia de mencdes no texto em rela¢do ao que os JPCSC
propuseram para a disciplina de Histéria no ambito da educacéo infantil, 0 que ndo ocorre em

relacdo aos niveis fundamental e médio. Para o ensino fundamental, o texto afirma que:

[...] A proposta de 1988 a 1991 seccionou em dois ciclos a 12 parte do
Ensino Fundamental, objetivando trabalhar nas duas primeiras séries a
histéria do aluno e suas dimensBes mais proximas. Entretanto, ao formular
temas e subtemas perdeu esta dimenséo abrindo orientagdo para aspectos que
se afastam do objetivo proposto (SANTA CATARINA, 1998, p. 165).

A partir de tal critica, o texto de mil novecentos e noventa e oito propde que o ponto
de partida na primeira e segunda séries do ensino fundamental consista na histéria do aluno
(porém compreende que tal centralidade deve permitir o “[...] entendimento de lugares,
funcbes sociais, relagdes de trabalho e de producdo que diferenciardo os contetidos a serem
trabalhados [...] ), de forma que a partir disso desenvolvam-se as categorias que permeiam a

proposta. Ao professor cabe a utilizacdo de recursos (como documentos dos alunos,
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fotografias, musicas) para que a partir da realidade imediata, os alunos iniciem o
desenvolvimento da consciéncia de tempo, espaco e cotidiano.

Na mesma perspectiva da critica, 0 documento afirma que os JPCSC preconizavam a
abordagem da Historia, no contexto da terceira e quarta séries, na perspectiva da inter-relacdo
entre temas locais e regionais com temdticas de nivel colonial e nacional. Segundo o
documento, isso fica inviavel nessas séries em virtude da impossibilidade dos professores das
mesmas em abordar os conteudos tipicos da formacao do professor de Historia, pois “[...] As
dimensGes metodoldgicas e historiograficas necessarias ndo estdo disponiveis na formacéo do
professor generalista”.

A partir disso, o texto indica que para esse momento o foco resida na abordagem da
histéria do municipio e do Estado no momento presente, com a valorizacdo do patriménio
cultural e dos grupos étnicos que compdem o0 espaco catarinense. Deve-se utilizar
metodologias como a historia oral, o trabalho com imagens e até mesmo com fontes
documentais primarias e/ou secundarias.

A critica surge novamente quando da abordagem dos contetdos a serem trabalhados
entre a quinta e oitava séries, pois a proposta dos jornais consistia na ado¢do de uma divisao
historica de cunho positivista e linear & medida que enfatizava a abordagem da Histdria do
Brasil na quinta e na sexta séries, pois a Historia geral devera ser tratada na sétima e oitava

séries. O que o texto propde € um inversao nessa abordagem:

O que se propde é um redimensionamento radical, na abordagem
eurocéntrica e colonizada desta dimensdo. Deste modo, consideramos que as
abordagens da histéria européia e mundial devam ser referidas para
possibilitar o entendimento das relac6es do Brasil e América no mundo, e
ndo o inverso (SANTA CATARINA, 1998, p. 165).

E a partir disso que se propde que na quinta série a tematica central seja a
diversidade étnico-cultural catarinense; e na sexta, a ocupacdo territorial e os conflitos
fundiarios, os quais devem ser trabalhados em correlacdo com os eventos da histéria nacional
e mundial que direta e/ou indiretamente e eles estdo interligados.

Ja no que concerte as sétima e oitava séries, preconiza-se que na primeira o tema
central da discussdo seja a cultura catarinense, por meio da qual serd possivel desvendar o
universo de relagdes sociais e de producdo inerentes aos processos de constituicdo do espaco
estadual, nacional e mundial concomitantemente. Em relacdo a oitava série, por ser essa 0
momento de finalizagdo do ciclo fundamental, deve-se trabalhar na perspectiva de construcao

de uma “nova sintese”, em que o tema central é as relagdes sociais de produgdo, o que
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permitird a “[...] recuperagdo das formas produtivas existentes em Santa Catarina e nas demais
regides do Brasil [...]”.

Assim, a abordagem efetivada € a de que o ensino de Histdria ndo deve ter dindmica
a abordagem do passado rumo ao presente, mas sim o inverso como forma de possibilitar a
construgdo de um conhecimento efetivamente potencializador da construgcdo do sujeito
historico.

Tal construgdo continua a ocorrer ao longo do ensino médio, o qual também é
abordado no texto em questdo na mesma perspectiva da critica aos jornais, semelhante ao
ensino fundamental. E nesse sentido que o ponto de partida do ensino de Historia no nivel
médio deve ser a “nova ordem mundial” da perspectiva da América Latina e do Brasil, com
énfase na “[...] geopolitica da globalizacdo em seus niveis politico e cultural [...]".

Ao aprofundarmos as nocbes desenvolvidas ao longo do ensino fundamental,
devemos observar que 0 metodo progressivo-regressivo-progressivo, ao negar a linearidade a
partir da problematizacdo de temas atuais tipicos do cotidiano dos sujeitos, propde-se a
possibilitar a construcéo de outra compreensao da existéncia do homem na sociedade.

Isso demanda uma abordagem teorico-metodologica que vislumbre no livro didatico
apenas um aparato ao processo. E necessario, segundo o documento, nega-lo como condutor
do mesmo, uma vez que a abordagem da Historia esta associada “[...] a vida cotidiana atual
dos nossos jovens [...]”, como forma de possibilitar uma riqueza de fontes no processo de
construcdo do conhecimento historico.

Esse mesmo processo deverd ocorrer, no ambito da Educacdo de Jovens e adultos, a
partir das “[...] proposi¢cdes formuladas para o ensino fundamental e médio [...]”, pois o
publico caracteristico dessa modalidade possui uma vivéncia mais ampla, o que determina
uma apropriacdo complexa entre os ambitos do vivido e do conhecido.

Apos a analise das caracteristicas da PCSC para a disciplina de Historia (caderno de
mil novecentos e noventa e oito), duas questdes surgem: a necessaria compreensdo da
proposta como processo que se constitui desde o final da década de oitenta do século passado
(e permanece na contemporaneidade), e a critica do texto de mil novecentos e noventa e oito
em relacdo aos jornais publicados no inicio do processo.

Nessa dimensdo da critica de um documento em relacdo ao outro, a qual demandou
como vimos outras perspectivas de abordagem do conhecimento historico, questionamo-nos
em relacdo a organicidade da Proposta Curricular Catarinense para a disciplina de Histéria, ou
seja, em relagdo aos aspectos epistemologicos que perpassam tal proposta e que também estdo

expressos nas concepcoes de homem e de aprendizagem que ela assume. Em que medida tal
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documento, em sua versdo de mil novecentos e noventa e oito, manteve-se na dimensdo do
materialismo histérico enquanto vertente orientadora da proposta, e até que ponto se manteve
na perspectiva historico-cultural? E a partir de tal questdo que estrutura-se o proximo capitulo
desta pesquisa.



5. A PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA NA (CONTRA) MAO DA
HISTORIA.

Por fim, h& os que acreditam que o estudo da Historia é uma espécie de dever para com a
espécie, pois é na Historia e pela Historia que o homem supera as condicdes de alienacgéo e
as contradicdes sociais.

MARIA DE LOURDES PINTO DE ALMEIDA, 2003.

O leitor que aceitou o convite que realizamos na introducdo do nosso trabalho
deparou-se, até o presente momento da pesquisa, com as questdes metodologicas que
orientam esse trabalho, presentes no segundo capitulo, com a acédo de historiar 0 nosso objeto
de pesquisa e com a abordagem do documento de mil novecentos e noventa e oito, efetivada
nos terceiro e quarto capitulos, respectivamente.

A partir deste capitulo objetivamos compreender as concepcdes de histdria presentes
na PCSC para a disciplina de histdria, orientando-nos de forma mais direta para 0 nosso
problema de pesquisa, por compreendermos que ele é oriundo do concreto pensado, ou seja,
do nosso objeto de pesquisa.

E nessa perspectiva que retomamos nosso problema: de que maneira 0s pressupostos
do ensino de Histdéria na PCSC vao ao encontro dos fundamentos de educacéo e sociedade
civil assumidos pelo documento? Ratificamos que o interesse pelo mesmo se constituiu na
nossa pratica como pesquisadores e professores, nos momentos em que deparamo-nos com
estudantes, colegas de profissdo e outros cidaddos que nos questionaram em relacdo a
utilidade do conhecimento historico.

Isso assumiu um carater que demandou a superacdo da breve resposta, geralmente
incompreendida pelo interlocutor tamanha a sua complexidade, demandando a realizagédo
dessa pesquisa, que para tal direcionou-se sobre o documento que normatiza e orienta a
educacdo publica em terras catarinenses.

A partir de tal documento e das categorias elencadas para permear essa pesquisa,
procedemos a elaboracdo do Estado da Arte, que apresentamos ao leitor no inicio dessa
producdo, no qual percebemos a pequena quantidade de estudos acerca da(s) concepcao(des)
de Histdria, assim como em relacdo a PCSC para a disciplina e seu ensino nas escolas

publicas estaduais catarinenses.
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Isso nos motivou, na certeza de que produzimos uma pesquisa que, mais do que
inédita, assume um aspecto politico, de compromisso com a sociedade que espera da escola
publica a educacdo para a ascensdo social. Somos favordveis a construcdo de um
conhecimento histdrico efetivamente potencializador da formacgéo de sujeitos histéricos e ndo
legitimador dos problemas sociais que castigam a humanidade. Porém, tal ascensdo nédo
depende Unica e exclusivamente do individuo, mas de todo um contexto que permeia a sua
existéncia, bem como o projeto de educacéo instalado em nossa sociedade.

Ao nos referirmos especificamente ao campo educacional s&o de nosso
conhecimento as inimeras transformacdes pelas quais a educacdo passou e estd por passar,
em virtude também de um amplo processo de globalizacdo que incide no mundo do trabalho,
0 qual confere a esta instituicdo exposta ao neoliberalismo a formacdo dos individuos que
atendam as demandas da configuracéo social.

A escola certamente esta a servigco de um movimento de forcas e relagdes produtivas
cujo objetivo reside, em termos gerais, na manutencdo das relagcdes capitalistas, com a
expropriagdo dos individuos de sua propria existéncia. Uma vez que esse modelo de escola é
avalizado pelo Estado, 0 mesmo promove a manutencao do interesse especifico de uma classe
social em detrimento de outra, 0 que torna a educacdo uma mercadoria & medida que se torna
fonte de valor de troca (NAVES, 2000).

Sera essa a funcéo da educacéo a ser promovida e/ou avaliada pelo Estado, o qual na
acepcao liberal do termo consiste em suposto promotor da igualdade e da liberdade de seus
integrantes? Ou seria impossivel esperar que tal instituicdo, em virtude dos pressupostos que a

sustentam possa de fato promover tal processo sem incorrer em falacias?

Para que serve o sistema educacional — mais ainda, quando publico
—, se ndo for para lutar contra a alienacdo? Para ajudar a decifrar os
enigmas do mundo, sobretudo o do estranhamento de um mundo produzido
pelos proprios homens? (MESZAROS, 2005, p. 17)

Diante disso, ndo podemos deixar de compreender a intencionalidade que reside nos
projetos de governo e os de educacdo dele decorrentes, uma vez que no contexto do atual
modelo produtivo o discurso da igualdade e da liberdade faz-se em prol da classe capaz de
suscitar as relacdes capitalistas.

Assim como a educacdo a Historia ciéncia e a Histdria disciplina estdo inseridas
neste contexto, tamanho o alcance do processo neoliberal e das politicas por ele promovidas

nos diversos ambitos da sociedade. Logo, ao nos atermos sobre o ensino de Historia é
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necessaria uma discussdo que abarque ndo s6 a dimensdo historica, efetivada no capitulo
anterior, mas também da historiografia e do ensino de Historia.

Preocupamo-nos com isso, pois nos ultimos séculos varios foram os que se
dedicaram ao estudo e a escrita da Historia, o que demarcou o processo de constituicdo de um
campo do conhecimento vasto e desafiador.

E nesse sentido que para o alcance do nosso objetivo é necessario compreender as
principais vertentes tedricas que orientaram a escrita da Historia, desde o século das luzes
(séc. XVIII) até a contemporaneidade. Logo, para iniciar a abordagem temos como ponto de
partida a realidade contemporanea na qual se insere um paradigma cientifico cujos reflexos
verificam-se no campo de trabalho do historiador e do professor de Histdria.

Esses profissionais, por sua vez, trabalham cotidianamente com questdes relativas a
fontes e a textos, mas também enfrentam demandas da sociedade civil quando esta, diante de
situacOes que abalam as estruturas sociais, busca também neles algo que possa auxilia-la na
compreensdo de tais processos.

Isso ocorre, pois estamos imersos em uma realidade marcada pela velocidade da
informacdo, por avancos tecnoldgicos em diversos campos da existéncia, pela consolidagéo
do modelo produtivo capitalista, pela ampliacdo dos oligopdlios e agéncias reguladoras
internacionais e pelo aumento da pobreza e da miséria, da difusdo de epidemias, do
multiculturalismo, do ecumenismo e da diversidade.

Nesse sentido, escrever e ensinar Historia torna-se uma atividade extremamente
complexa, uma vez que diante da profusdo de tantos processos concomitantes a nocao de
totalidade supostamente estaria prejudicada. Assim como o historiador, o professor de
Histdria enfrenta salas de aula cada vez mais marcadas pela pluralidade politica, econémica e
religiosa, demandando uma abordagem que compreenda a dinamica de tais questées.

A humanidade, e em especial a ciéncia, caminhavam desde o século XIX sob a égide
da ciéncia moderna, de base iluminista, cujo objetivo residia na promo¢ao do “progresso”
humano sob as mesmas bases, ou seja, a ciéncia como saber que, por meio da adocdo de
métodos especificos de verificacdo, tinha condi¢bes de produzir um conhecimento libertador,
ndo contaminado por interesses escusos de manipulacdo da humanidade nem de
favorecimento de classes determinadas.

Assim, diante de todos 0s processos caracteristicos do inicio do século iniciou-se um
movimento de diluicdo da concepcdo cientifica oriunda da modernidade, a medida que se

fortaleceu a valorizagdo do pluralismo, a partir do qual se legitimou uma suposta igualdade
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entre 0s homens no ambito de uma sociedade global que, ao atingir tal patamar de valorizacéo
da alteridade, teria encontrado o fim de sua Histdria®.

Nesta acepcdo, vivemos um momento impar da existéncia, no qual a humanidade
parece ter encontrado o seu destino, com a valorizagdo e o respeito a diferenca. Os estudos
culturais ganharam f6lego e no &mbito do modelo produtivo, a decadéncia da Unido Soviética
em mil novecentos e oitenta e nove caracterizou a supremacia do capitalismo como modelo de
desenvolvimento adequado ao novo contexto. Nele, os problemas sociais ndo seriam fruto da
luta de classes, mas sim o resultado do ndo desenvolvimento total das relacfes capitalistas
(FUKUYAMA, 1992).

Teria a humanidade encontrado o fim de sua Historia nesse modelo produtivo?

Se chegamos hoje a um ponto em que ndo podemos imaginar um
mundo essencialmente diferente do nosso, no qual ndo existe nenhuma
perspectiva visivel ou 6bvia de que o futuro representard uma melhora
fundamental da ordem atual, entdo devemos tomar também em consideracdo
a possibilidade de que a propria Historia tenha chegado ao fim
(FUKUYAMA, 1992, p. 82).

Inseridos nesse contexto contemporaneo, e expostos as questdes acima abordadas,
precisamos compreender a forma como se orienta a producdo do conhecimento historico na
contemporaneidade.

Para isso, ao nos dedicarmos as concepcdes de Histdria adentramos no campo da
historiografia, com o objetivo de compreender algumas das vertentes tedricas que alcancaram
destague no campo da Histéria. Entre elas estd o positivismo, o qual filiado ao paradigma
iluminista promove um tipo de conhecimento histérico que, como veremos ao longo do
capitulo, é refutado pela PCSC, assim como a propria vertente historicista.

Da mesma forma, ao abordarmos o paradigma cientifico moderno ndo nos atemos
somente ao positivismo, mas também ao historicismo e ao materialismo histérico-dialético.
Esta Gltima concepgdo representou no ambito do século XI1X uma mudanca em relacdo a
questdo da objetividade do conhecimento historico.

Ao tratarmos as correntes supracitadas o fazemos de forma articulada ao texto da
PCSC para a disciplina de Histdria, em um processo de desmistificacdo de sua organicidade
tedrica. Para isso também empreendemos a analise da concepc¢édo de ciéncia sob o paradigma

da pos-modernidade, para entdo abordarmos as vertentes historiograficas dela decorrentes,

8 Em referéncia ao pressuposto de Fim da Histéria, alimentado (sob perspectivas diferentes) tanto por marxistas
como por (neo)liberais, o qual sera abordado nas proximas paginas.
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como a Nova Historia e a Histéria em Migalhas, e sua insercdo no documento que analisamos
nesta pesquisa.

E nesse sentido que esse capitulo estad organizado em subitens que abordam as
especificidades das correntes historiograficas supracitadas em relagdo a PCSC para a
disciplina de Historia, finalizando com uma discussdo em torno do ensino de Historia a partir
do préprio documento. Logo, para iniciar tal processo detemo-nos as concepcdes positivista e
historicista.

5.1 POSITIVISMO E HISTORICISMO VERSUS PROPOSTA CURRICULAR
CATARINENSE PARA A DISCIPLINA DE HISTORIA

Como mencionamos, 0 ocidente desde o século XIX, em termos cientificos estava
associado ao paradigma iluminista, fruto da filosofia que leva 0 mesmo nome e que surgiu na
Europa do seculo XVII. Tal paradigma demandava a constru¢do de um conhecimento
cientifico com carater de verdade absoluta, capaz de conduzir a humanidade a sua libertacéo
das questdes que a afligiam.

Nesse momento tal continente, no seio do processo do Renascimento Comerial e
Cientifico, vivenciou o surgimento de um conhecimento cientifico que rompia 0 senso
comum por meio de um método capaz de proporcionar um conhecimento de cunho cientifico.

Nesse periodo a HistOria estava a servico, especialmente, da politica. Produziu-se
uma Histdria narrativa, factual, linear, na qual o historiador ndo era necessariamente um
profissional da area, mas sim outro sujeito (politico, nobre, clérigo, literato) que se langou na
narracao dos fatos (DOSSE, 1992).

Neste contexto valorizaram-se constantemente 0s ideais antropocéntricos,
racionalistas e humanistas, cujos pressupostos legitimavam o homem como o promotor do seu
destino e a ciéncia a unica fonte confidvel de um saber capaz de orientar a humanidade na
busca pelo seu progresso.

Séculos mais tarde, como reflexo da filosofia iluminista (de base antropocéntrica,
racionalista e humanista) surge o positivismo, tendo como seu principal expoente o Francés
Augusto Comte (1798 — 1857), o qual compreendia o conhecimento em uma perspectiva

evolucionista composta por trés estagios:
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1. A sociedade é regida por leis naturais, isto é, leis invariaveis,
independentes da vontade e da acdo humanas; na vida social, reina uma
harmonia natural;

2. A sociedade pode, portanto, ser epistemologicamente assumida pela
natureza (0 que classificaremos como ‘naturalismo positivista’) e ser
estudada pelos mesmos métodos [...] e processos empregados pelas
ciéncias da natureza,;

3. As ciéncias da sociedade, assim como as da natureza, devem limitar-se a
observacdo e a explicacdo causal dos fendmenos, de forma objetiva,
neutra, livre de julgamentos de valor ou ideologias, descartando
previamente todas as prenogdes e preconceitos (LOWY, 2003, p. 17).

Do estado teoldgico de Comte (caracteristico do periodo medieval em que se
compreendia a vida como resultado da vontade divina) ao positivo, o critério de cientificidade
do conhecimento modificou-se uma vez que se preconizou como caracteristica essencial do
conhecimento cientifico a neutralidade do sujeito em relacdo ao objeto que estuda. A
consequéncia disso no campo da Histdria foi a constituicdo de um conhecimento histérico de
aspecto narrativo que ignorava o condicionamento historico-social do conhecimento, pois
para a concepcao positivista a ciéncia so atinge seu objetivo a partir do momento que elimina
qualquer interferéncia de cunho subjetivo, postura essa necessaria ao progresso humano entao
almejado.

Tal processo € percebido na historiografia na obra do historiador alemao Leopold
Von Ranke (1795 — 1886), o qual ficou conhecido através dos tempos como o “Pai da Histéria
Cientifica”, em oposi¢do a Herddoto (que também disputa/disputou tal honraria) e a Clio (a
musa inspiradora da historiografia francesa).

Deuses e herdis a parte, o fato é que Ranke promoveu em sua época uma Historia
com estatuto de ciéncia a medida que se apropriou das premissas positivistas, por ndo admitir
ao historiador a faculdade de interpretar as fontes (levando-a a negar uma postura relativista),
as quais se constituiam basicamente de documentos oficiais 0s quais deveriam Unica e
exclusivamente serem transcritos pelo historiador. Nesse sentido, as mesmas leis que regem a
ciéncias naturais seriam aplicaveis as ciéncias sociais, entre elas a Historia, pois o trabalho do
historiador ndo seria outro além de elencar, organizar e transcrever. (DOSSE, 1992)

Porém, se o0 positivismo estava calcado no repasse de informacdes, outra vertente
historiografica emergiu em contestacdo a alguns paradigmas positivistas, em especial o da
passividade do historiador diante do seu objeto de estudo. Trata-se do Historicismo alemao.
Tal vertente se opde parcialmente a concepg¢éo positivista, pois concebe a dissociacdo entre 0s

fatos historicos e o0s naturais, e, consequentemente, entre as ciéncias que 0s estudam,
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pressupondo que os fendmenos devem ser compreendidos no d&mbito de sua historicidade,
assim como o sujeito que o pesquisa (LOWY, 2003).

Tradicionalmente subdividido em Historicismo Conservador (como reagdo ao
iluminismo a medida que assume condutas anti burguesas na defesa da sociedade
aristocrética) e historicismo relativista (que preconiza o abandono da legitimacdo da velha
ordem aristocrética), o historicismo prioriza o sujeito que busca o conhecimento, e por isso
compreende a impossibilidade de perspectivas universais no estudo da Histéria (incorrendo
em certo relativismo).

Isso demandou um conhecimento historico de base factual, linear, cronoldgico,
supostamente neutro, o qual é veementemente combatido pela PCSC, tanto quando dos
JPCSC como no caderno “Disciplinas Curriculares”, no qual estd posto que 0 ensino de
Historia deve buscar a superacdo de uma abordagem que ocorra apenas no ambito do repasse
de informagdes (SANTA CATARINA, 1998).

Essa superacdo € demanda também em funcdo dos eixos norteadores do documento,
estruturados em uma concepgdo de homem pautada no materialismo historico e em uma
concepcao de aprendizagem baseada na vertente socio interacionista, pretende-se a construgéo
de um conhecimento historico dissociado dessas duas vertentes historiograficas.

O que queremos demonstrar é que, apesar das diferencas, ambas as perspectivas
supracitadas ndo obtiveram éxito na resolucdo do problema relativo a objetividade e a
cientificidade do conhecimento Historico no contexto do seculo XIX, uma vez que apesar de
conceberem a dissociacdo da Histdria das ciéncias sociais promoviam um conhecimento
historico que ainda incorria na narracdo, na abordagem do passado pelo passado, de modo a
desvelar parcialmente os projetos de classe imbricados nos objetos de estudos e no
conhecimento resultante daqueles que o produziam.

No ambito do processo de redemocratizacdo os proprios JPCSC ja demandavam a
supressdo dos paradigmas positivista e historicista, por comungarem do questionamento
relativo a objetividade e a cientificidade do conhecimento historico a partir dessas
perspectivas, tipico do seculo XIX como supracitado.

Esse questionamento ocorreu em virtude de tal proposta ter como principio a
transformacdo da sociedade por meio de um projeto educacional cujas bases residem na
construcdo de processos educacionais cujo mote € a potencializacdo da autonomia intelectual
dos sujeitos historicos.

Assim, se retornarmos a Histéria da ciéncia veremos que a questdo da objetividade e

cientificidade do conhecimento histérico (que permeou o0s JPCSC e o proprio caderno aqui
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estudado de forma que ambas as publicacbes refutaram tais vertentes historiograficas) foi

abordada na Gtica da vertente que trataremos no proximo topico.

52 MATERIALISMO HISTORICO E PROPOSTA CURRICULAR
CATARINENSE PARA A DISCIPLINA DE HISTORIA

O nosso objetivo a partir desse ponto consiste em compreender o materialismo
historico, como vertente tedrica que sustenta a concepcdo de homem presente na PCSC e a
concepcao historico-cultural que baseia a concepg¢do de aprendizagem do mesmo documento.

Ressaltamos anteriormente que o marxismo, no contexto do século XIX, conseguiu
solucionar a problematica da objetividade e cientificidade do conhecimento histérico, uma

Vez que:

O marxismo foi a primeira corrente a colocar o problema do
condicionamento historico e social do pensamento e a “desmascarar” as
ideologias de classe por detras do discurso pretensamente neutro e objetivo
dos economistas e outros cientistas sociais (LOWY, 2003, p. 99).

O ataque a neutralidade esta justamente na propria concepcao de Historia oriunda do
marxismo, ou seja, 0 materialismo histérico. Ao compreender que a histéria da-se no contexto
das relagdes sociais de producdo, articuladas com as forgas produtivas no ambito do modelo
produtivo (NAVES, 2000), torna-se indissociavel a relacdo entre o conhecimento cientifico e
aquele que o produz, e para o qué e para quem produz. Aqui o conhecimento histérico adquire
carater de transformacdo uma vez que € resultado da problematizacdo em torno da producéao
da existéncia no contexto do modelo produtivo.

Aquele que produz imbrica no produto de seu trabalho os pressupostos de uma
classe, processo esse que nao ocorre, necessariamente, de forma consciente, uma vez que “[...]
¢ impossivel distinguir relacdes sociais de producdo de ideias e conceitos [...]”
(HOBSBAWM, 1998, p. 174).

Logo, € necessario considerar que a obra de Marx estrutura-se em 0posi¢do ao
idealismo alemdo representado pela dialética hegeliana, que no ambito do abstrato,
pressupunha a predominancia das ideias sobre a realidade. O materialismo histérico, por sua
vez, compreende que a materialidade da existéncia®* ndo pode ser dissociada do ambito do
abstrato, do campo das ideias (NAVES, 2000).

% Em Marx materialismo refere-se a ac4o dos individuos no meio social em que vivem.
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E nessa perspectiva que a critica marxista ao saber cientifico incorre no &mbito da
ideologia, pois “[...] O modo de produgdo da vida material condiciona o desenvolvimento da
vida social, politica e econdmica em geral. Ndo € a consciéncia dos homens que determina o
seu ser, € o seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia [...]” (MARX, 2011,
p. 05).

A contribuicdo do marxismo e do materialismo histérico consiste em contrapor o
positivismo e o historicismo, pois 0s apresenta como legitimadores de uma ordem
estabelecida, o primeiro por almejar uma neutralidade impossivel, e o segundo por tratar o
passado no ambito do préprio passado.

Ao termos como base essas as discussdes precisamos analisar as concepgdes de
homem e de aprendizagem do caderno “Disciplinas Curriculares” (1998), integrante da PCSC,
para dimensionarmos em que medida a concepcdo materialista de Historia esta presente no
caderno em questdo. Tal conduta é necessaria para abordar a fragilidade tedrica da proposta
para a disciplina de Historia em relacdo a PCSC enquanto documento e em relacdo a
historiografia.

Iniciamos tal intento a partir dos equivocos que permeiam a compreensao da vertente
marxista, pois nado ¢ incomum encontrarmos “compreensdes”’ que a caracterizam como a
suposta supremacia do econdmico sobre os demais campos da existéncia humana, o0 que
confere a vertente ora abordada um estigma de determinismo econémico que nao é
caracteristico dela (HOBSBAWM, 1998).

Fazemos isso, pois ndo podemos incorrer na ingenuidade de acreditar que ao longo
do século XIX e XX a corrente marxista ndo sofreu deturpacdes. Logo, queremos analisar se
de fato a PCSC para a disciplina de Histdria esta isenta de uma concep¢do vulgar do
materialismo historico.

Em geral, essa concepcdo vulgar esta associada ao determinismo econémico que vem
acompanhado de questbes que colaboram para uma compreensdo superficial dessa vertente,
entre elas a suposta irrelevancia das dimens@es culturais em Marx (NETTO, 2011). Essa
interpretacdo simplista do marxismo difundiu-se no meio académico, e em especial no campo
da educacdo e da historiografia brasileira, a partir do final da década de oitenta, quando outras
perspectivas tedricas (em especial no campo da historiografia, como mencionado
anteriormente) ganharam espaco diante das demandas que surgiam no contexto da difusdo do
ideario neoliberal p6s-moderno.

Caracterizado como uma teoria totalizante (metanarrativa na acepgdo neoliberal) o

marxismo foi identificado pelos p6s-modernos como incapaz de proporcionar um processo de
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construgdo do conhecimento diante da pluralidade e da diversidade humana. Fazemos essa
inferéncia para situar o nosso leitor acerca de tal situacdo, para que possamos retomar a
abordagem de tal concepgéo cientes de sua receptividade na contemporaneidade.

Para prosseguimos com a nossa abordagem, é necessario refletir em que consiste a
Teoria no ambito da vertente marxista. A teoria ndo € compreendida como uma acéao
sistematizada que incide em uma relacdo de causa-efeito, enquanto um procedimento linear
cuja causa esta dissociada das consequéncias que provoca.

Para Marx, segundo Netto (2011), o conhecimento tedrico é o conhecimento do
objeto de estudo em sua esséncia, ou seja, em sua estrutura e em sua dindmica, sendo a teoria,
portanto, a relacdo dialética entre o objeto estudado, o sujeito que o pesquisa e 0 contexto
onde tal processo se constitui. Assim, ndo se concebe a possibilidade de neutralidade
cientifica, como almejavam os positivistas uma vez que o conhecimento tedrico constituiu-se
no ambito da praxis social dos individuos.

E justamente a partir da préxis que se desenvolvem as criticas marxistas em relag&o
ao idealismo alemdo, a medida que concebe como inerte um conhecimento de cunho
cientifico destituido do processo historico no qual estd inserido. Assim, a teoria €
condicionada pelo contexto na qual se constitui, sendo a concepcao idealista de supremacia da
ideia sobre o real incapaz de promover uma transformacdo efetiva na existéncia humana,
restringindo-se aos limites da representacéo.

Ao analisar a relacdo entre o individuo e 0 mundo material que o cerca, Marx rompe
com a concepcao idealista restrita ao campo da critica, da ideia, como forma de transformacéo
social, pois compreende que as representacdes sociais dos homens sobre si mesmos e sobre 0
meio ndo se formam unicamente no &mbito do pensamento, mas sim a partir da materialidade

de sua existéncia, pois:

A moral, a religido, a metafisica e qualquer outra ideologia , assim
como as formas de consciéncia que a ela correspondem, perdem toda a
aparéncia de autonomia. N&o tem historia, nem desenvolvimento; mas os
homens, ao desenvolverem sua producdo material e seu intercAmbio
material, transformam também, com esta sua realidade, seu pensar e 0s
produtos do seu pensar (MARX E ENGELS, 1986, p. 37).

Ao afirmar a interdependéncia entre a materialidade e a consciéncia, estabelece-se
essa Ultima enguanto produto social, e a consequente dissociacdo da mesma de um contexto

histérico permite o desenvolvimento de um conhecimento de cunho ideoldgico. Essa
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abordagem também inviabiliza a afirmagdo de que Marx desconsidera as dimensdes culturais,
pelo contrério, as compreende no ambito das relagdes e forcas produtivas.

Esse entendimento esta na base da concepgdo materialista da historia, a medida que
compreende 0 homem enquanto um ser social e historico, exposto a uma dindmica tipica do
modelo produtivo, na qual as relagdes entre as forgas produtivas e as relagfes sociais de
producdo forjam os processos de constituicdo do homem. Logo, “[...] o objeto do
materialismo historico estd constituido pelos modos de producdo, sua organizacdo, seu
funcionamento e suas transformagoes [...]” (ALTHUSSER, 1979, p. 43).

Esse processo é dialético, pois Marx concebe a teoria como o produto, no ambito do
pensamento, da materialidade da existéncia, em uma relacdo interdependente que transita
entre totalidades complexas. Assim, 0 sujeito que pesquisa esta em um processo dindmico
com 0 objeto que estuda, pois visa a alcancar a esséncia do mesmo, ou seja, compreendé-lo
como processo social.

Para exemplificar essa abordagem materialista-dialética de Historia, escolhemos o
trecho abaixo no qual Marx consegue definir com clareza o seu objeto de estudo, ou seja, a

producdo material da existéncia, além de expor a sua concepc¢éo de Historia:

A conclusdo geral a que cheguei e que, uma vez adquirida, serviu de
fio condutor dos meus estudos, pode formular-se resumidamente assim: na
producdo social de sua existéncia, os homens estabelecem relacBes sociais
determinadas, necessarias, independentes a sua vontade, relacdes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das
forcas produtivas materiais. O conjunto destas relacdes de producéo constitui
a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sob a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas
de consciéncia social. O modo de producdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral. [...] Assim
como ndo se julga um individuo pela idéia que ele faz de si préprio, ndo se
podera julgar uma tal época de transformacéo pela mesma consciéncia de si;
é precioso, pelo contrario, explicar esta consciéncia pelas contradicfes da
vida material, pelo conflito que existe entre as forgas produtivas sociais e as
relagdes de produgdo (MARX, 2011, p. 05-06).

Em suma, conferir ao marxismo o carater de determinismo econdmico ou
caracterizd-lo como uma concep¢do que desconsidera as dimensdes culturais da existéncia
humana caracteriza uma abordagem reducionista da propria vertente tedrica e da concepcéo
de Histéria que nela e a partir dela se constitui. O materialismo historico-dialético
compreende a Histéria como um processo complexo em que uma totalidade estd em

constantes relacdes de interdependéncia com totalidades menos complexas (nunca simples) no
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qual a condi¢cdo material de vida (0 acesso aos meios basicos e sobrevivéncia, 0 acesso a
riqueza produzida, o acesso aos meios de producdo e a propria constituicdo da forca de
trabalho por meio do acesso a educacdo) é crucial para o nivel de consciéncia de classe dos
sujeitos, pois as idéias de cada sociedade estdo necessariamente ligadas aos processos
produtivos (e sua incidéncia nas relagdes sociais) que ela vivencia.

No ambito de tais processos esta o Estado, cuja funcdo na perspectiva liberal reside em
garantir a efetivagdo das necessidades de todos os cidaddos. Todavia, na perspectiva marxista
essa nocdo de Estado como agente defensor de todas as classes é questionada, pois ele é
necessariamente composto por membros de uma classe social dominante, em geral a
burguesia, e esta enquanto parte do Estado utiliza-o enquanto ferramenta para a manutencéo
de um sistema produtivo que beneficie a producdo da mais-valia. Assim, a fungdo desse
Estado (que se arroga democratico e defensor de todos independente de cor, raga, credo,
promotor da valorizacdo da diversidade e da pluralidade) € promover a estrutura produtiva
capitalista, a qual garante a propriedade privada burguesa e legitima os meios de producéo das
riquezas a ela subjacentes, bem como da consciéncia dos individuos.

A perspectiva marxista é considerada o lastro do caderno “Disciplinas Curriculares”,
integrante da PCSC, o qual elenca como eixos norteadores uma concepcdo de homem que

pode ser identificada no trecho em questao:

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina, o ser humano ¢é
entendido como social e historico. No seu ambito tedrico isto significa ser o
resultado de um processo historico conduzido pelo préprio homem. Essa
compreensdo nao consegue se dar em raciocinios lineares. Somente com um
esforco dialético é possivel entender que os seres humanos fazem a historia,
ao mesmo tempo que sdo determinados por ela. Somente a compreensdo da
histéria como elaboracdo humana é capaz de sustentar esse entendimento,
sem cair em raciocinios lineares. llustrativo dessa concepcdo é a afirmacéao
de que os homens fazem a sua propria historia, mas ndo a fazem como
guerem: ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas
com as quais se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.
(SANTA CATARINA, 1998, p. 09).

Se relacionarmos o contexto de elaboracdo da proposta, abordado no capitulo
anterior, compreende-se a relacdo entre a concepcdo de homem acima exposta e 0
materialismo histérico-dialético. O fato é que tal concep¢do de homem, juntamente com a
concepcdo de aprendizagem histérico-cultural, constituem-se 0s eixos norteadores da

proposta.
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Assim como o fizemos anteriormente em relacdo ao materialismo historico, vamos a
partir desse ponto do texto e realizar uma breve incursdo na concepg¢do histérico-cultural. Para
ISSO vamos nos ater a alguns pressupostos da teoria de Lev Semenovich Vygotsky (1896 —
1934), cientista bielo-russo cujos estudos no campo da linguagem e do desenvolvimento
humano sdo essenciais para a concepcao em questao.

Seu contato com a vertente marxista foi essencial na medida em que foi a partir dela
que promoveu uma transformacdo no campo dos estudos psicoldgicos do desenvolvimento

humano.

A teoria marxista da sociedade (conhecida como materialismo
histérico) também teve um papel fundamental no pensamento de Vygotsky.
De acordo com Marx, mudancgas historicas na sociedade e na vida material
produzem mudancas na “natureza humana” (consciéncia e comportamento).
Embora essa proposta geral tivesse sido repetida por outros, Vygotsky foi o
primeiro a tentar correlaciona-la a questdes psicologicas concretas (COLE e
SCRIBNER apud VYGOTSKY, 1998, p. 09).

Baseado na perspectiva do materialismo histdrico, o tedrico em questdo concebeu em
seus estudos sobre o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e a internalizagédo
da cultura a compreensdo de que estas devem ser analisadas no @mbito das relacbes sociais
humanas mantidas pelo homem.

Isso significa afirmar que o homem ndo é um ser passivo, mas sim ativo, que age
sobre e na sociedade por meio de relac6es sociais (Seja com situagdes ou com outras pessoas),
e constitui mediagdes que se refletem na sua compreensdo de mundo.

A crianca, desde o0 seu nascimento, estd em um constante processo de interacdo com
os adultos, o que lhe permite a internalizacdo dos seus aspectos culturais a medida que suas
funcbes psicoldgicas se desenvolvem em relacdo a sua maturacdo bioldgica. Nesse sentido
fundamenta-se a critica do autor em relacdo as teorias que afirmavam serem as propriedades
intelectuais resultado do processo de maturacdo bioldgica do organismo, uma vez que as
mesmas se davam por meio de processos de mediacdo pelos quais se estabelecia um contato
com um sistema de signos cujo significado, no ambito da mediacdo, é internalizado pela
crianca e por ela ressignificado a medida que a interacdo social torna-se mais complexa.

A fala, nesse sentido, exerce um papel determinante no processo, na medida em que
nela e a partir dela potencializa-se tal processo de internalizacdo. E nessa perspectiva que o
préprio Vygotksy afirma que “[...] o aprendizado das criangas comega muito antes de elas
frequentarem a escola [...]” (VYGOTSKY, 1998, p. 110).
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A escola, por sua vez, € 0 espago em que 0 contato com a cultura ocorre de forma
sistematizada, revestida de uma intencionalidade especifica em relacdo ao contexto que esta
inserida e/ou pretende transformar. E a partir da mediacio com professores, colegas,
funcionarios que o sujeito constitui-se como tal.

E nesse sentido que o autor desenvolve o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, em clara referéncia as potencialidades que as criangas podem desenvolver por meio
da sistematizagdo do ensino na instituicdo escolar. A partir dos conceitos de Nivel de
Desenvolvimento Real (aquele em que residem os fatos sem a inferéncia da crianca) e o Nivel
de Desenvolvimento Proximal (funcbes psicoldgicas que ja amadureceram por meio do
processo de mediacdo), esse intelectual concebe que a partir da zona de desenvolvimento
proximal é possivel definir “[...] aquelas fungdes que ainda nao amadureceram, mas que estéo

em processo de maturacio [...]” (VYGOTSKY, 1998, p. 113). E a partir disso que

Um pressuposto basico da obra de Vigotski é que as origens das
formas superiores de comportamento consciente — pensamento, memoria,
atencdo voluntaria — formas essas que diferenciam os homens dos outros
animais, devem ser achadas das relagdes sociais que 0 homem mantém. [...]
Assim, para Vigotski, a historia da sociedade e o desenvolvimento do
homem caminham juntos e, mais do que isso, estdo de tal forma intrincados,
que um ndo seria o0 que € sem o outro (BOCK, 2002, p. 107-108).

Nessa perspectiva percebemos que o0s eixos norteadores do documento ora analisado,
convergem a medida que a concepcdo de aprendizagem historico-cultural pauta-se no
pensamento marxista, o qual estd diretamente associado a concepcdo de homem da mesma
proposta. Além disso, ao trabalhar na perspectiva da socializacdo do conhecimento material
como condicdo indispensavel a socializacdo da riqueza material (SANTA CATARINA, 1998)
0 documento concebe a realidade do aluno como ponto de partida do processo de construcao
do conhecimento, uma vez que “[...] Nas diferentes areas do conhecimento, as criangas e 0s
jovens ja trazem conceitos elaborados a partir de relacdes que estabelecem em seu meio extra-
escolar (SANTA CATARINA, 1998, p 09)”.

A partir desse ponto em que ja abordamos os eixos norteadores do documento,
vamos nos ater especificamente ao conjunto de orientacdes do caderno analisado em relacdo a
disciplina de Histdria, para verificarmos a presenca da concepcdo materialista de Histéria no
mesmo. Tal texto, ja no seu capitulo introdutério, ressalta uma discussdo permeada por termos
como gestdo escolar, equipe, metas, eficacia, em clara demonstracdo de um entendimento

alinhado as perspectivas neoliberais para a educacéo, ja abordadas no inicio desse trabalho.
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Se os JPCSC foram elaborados na perspectiva da vertente epistemologica
determinada pela SED, ou seja, o materialismo historico-dialético (PAIM, 2007), o
documento de mil novecentos e noventa e oito concebe uma redefinicdo na concepcdo de
Historia que o deve orientar em relagdo aos jornais, pois indica uma concepg¢do historico-
cultural “[...] cujas singularidades devem estar referenciadas tanto no ambito das dimensodes
macro-estruturais, quanto das cotidianas [...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

Essa concepcdo de Historia e as orientacBes do referido caderno organizam-se, como
vimos no quarto capitulo, em torno de categorias bésicas que orientam a disciplina®. Como
tratamos do materialismo histérico nesse topico, vamos nos ater sobre trés categorias, sendo
elas as categorias espaco, relacoes sociais e relacdes de producao.

No entanto, ndo podemos deixar de mencionar que a prépria proposta ndo concebe a
possibilidade de construcdo do conhecimento histérico apenas a partir de algumas categorias,
ou seja, todas elas, segundo o documento, permeiam essa constru¢do. Porém, como estamos
efetivando uma anéalise em torno das concepcdes de Historia nele presentes, construimos uma
abordagem no sentido de identificarmos as concepcdes de Historia de cada categoria, em um
momento inicial de forma isolada para posteriormente empreendermos uma reflexao acerca da
totalidade dessas em relacdo as concepgdes de Histdria que as sustentam.

Assim, as categorias espaco, relacdes sociais e relacbes de producdo sédo
compreendidas pelo documento em relacdo a categoria tempo, a qual abordaremos no
proximo item deste capitulo, pois a mesma esta atrelada a concepcdo de Historia tipica do
movimento dos Annales.

Nesse sentido, a categoria espaco compreende o homem como produzido
socialmente pelo espaco que habita por meio do trabalho, da transformacdo da natureza. A
relacdo espacgo-tempo incorre na categoria das relacBes sociais, considerada (segundo o
documento) como central para o estudo da Histdria, por ser aquela capaz de proporcionar o
entendimento acerca da divisdo social, das classes e dos papéis sociais. Permeando tais
categorias aparece outra, as relacdes de producéo, a partir da qual, segundo o documento, é
possivel “[...] penetrar na esséncia dos fenomenos [...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 163).

Tal ato concretiza-se na medida em que se compreende que “[...] Os homens fazem a
Histdria, mas ndo segundo a sua vontade pessoal [...] (idem), concorrendo para tal questao as

necessidades materiais da existéncia:

% 330 elas: tempo, espaco, relaces sociais, relagdes de producio, cotidiano, meméria e identidade
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Na sociedade moderna a hierarquia passa a ser definida pelo dinheiro.
Os homens dividem-se em proprietarios dos meios de producdo ou da forca
de trabalho. Neste segundo estdo aqueles que se dedicam as atividades
produtivas e os que realizam servigos. Formam-se assim as classes sociais,
categoria que pode ser utilizada para as sociedades ndo modernas, com
ressalvas. A nocdo de classes construida por Marx e Engels permite o
entendimento do conflito (luta de classes) e abre um campo novo para a
analise das relagcdes de producdo. Entretanto, estes autores ndo reduziram
esta nocdo ao nivel da producdo. Em obras como os Grundisses, a
Ideologia Alema ou mesmo no 18 Brumario,Marx chama a atenc¢ao para
as subjetividades que colocam concretamente problemas e impasses
entre a vida econbmica e os demais niveis dos interesses no vivido. Os
homens fazem a Histéria, mas ndo segundo sua vontade pessoal.
Valores, crengas, cultura, interesses em conflitos também fazem os
homens e a Historia. Trata-se portanto de superar as nogdes de falsa
consciéncia [...] Esta nocdo permite compreender que as experiéncias
dos véarios grupos sociais revelam a consciéncia de classes. Ela é parte do
vivido e por ele os homens lutam e transformam as sociedades (SANTA
CATARINA, 1998, p. 162, grifos nossos).

Na abordagem de tais categorias ocorrem alguns equivocos, como a incorréncia em
determinismo econdmico em relacdo ao materialismo histérico, ou seja, a interpretacao
econémica da historia (HOBSBAWM, 1998), expressa na relacdo vertical concebida entre a
vida econémica e as subjetividades. Na acepcdo materialista, 0 econdémico ndo precede a
consciéncia, estdo ambos interligados em um movimento dialético. O texto da PCSC acima
citado caracteriza a concepc¢édo determinista tipica de um materialismo vulgar.

Outro ponto a considerar € que em suas obras Marx ndo se referiu ao conceito de
subjetividades, mas sim ao conceito de consciéncia, o qual foi abordado em relacdo as
condicdes materiais de vida, ou seja, a relacdo do homem no @mbito do modo de producdo em
que vive. Ao falarmos de subjetividades tratamos o ambito do particular, do individuo,
diferente de quando tratamos o conceito de consciéncia, que estd associado em Marx a
dimensdo da classe social.

Em Marx, a classe proletéaria so seria capaz de por fim as relacGes de expropriacéo
objetiva e subjetiva a que estavam expostas em funcdo do capital e da extracdo da mais-valia
a medida que o conjunto de individuos que integra a classe estivesse consciente do valor da
sua forca de trabalho a ponto de concebé-la no ambito da promoc¢do de forcas produtivas
comunistas (NAVES, 2000).

O que a proposta indica novamente € uma tentativa de juncdo de perspectivas
tedricas divergentes e uma acepcdo vulgar do materialismo na abordagem do conhecimento
histérico, numa tentativa de valorizacdo de uma diversidade que revela a contradicdo do

Estado burgués formulada por Marx.
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Esse anseio igualitario “[...] ndo € capaz de ir além do horizonte do capitalismo
porque ele reproduz ideologicamente as condi¢gdes mesmas de funcionamento da sociedade
que supostamente pretende negar [...] (NAVES, 2000)”. Nessa perspectiva, a proposta para a
disciplina de Histdria esta posta no ambito desse Estado classista que engendra um discurso
que converge para a manutencdo da situacdo social, 0 que nos leva novamente a questionar a
legitimidade do conhecimento historico em relacdo ao documento analisado.

Tal questionamento estende-se as demais categorias do documento, as quais
abordamos em seguida quando, no préximo topico, tratamos de outra vertente historiogréafica

surgida no inicio do século XX e que promoveu mudangas no campo historico.

53 O MOVIMENTO DOS ANNALES E A PROPOSTA CURRICULAR
CATARINENSE PARA A DISCIPLINA DE HISTORIA

Uma vez que 0 nosso intento nesse capitulo ndo é apenas questionar o motivo, mas
também como se estudou/produziu ou vem sendo estudada/produzida a Historia e a prépria
PCSC para o ensino da mesma, ndo podemos desconsiderar o movimento dos Annales (1929),
pois 0 mesmo, no ambito da Histdria, representa uma mudanca na maneira de escreveé-la.

Esse movimento encontra a sua génese na historiografia francesa, que durante o final
da década de vinte do século passado, diante da crise do mundo capitalista e as reorganizacgdes
politico-econdmicas dela e nela resultantes®, provocou a publicacéo da revista Les Annales
D HistoireEconomique e Sociale, 0 marco de sua génese.

A perspectiva de Historia de tal movimento representa uma mudanca nos estudos
historicos a medida que condena a Histdria narrativa e concebe uma historia-problema que
adquire sentido em relacdo ao presente (pois a Historia é o estudo do homem no tempo), o que
demanda o inicio de discussdes relacionadas a multiplicidade do tempo historico a partir de
uma postura interdisciplinar pelo dialogo com outras ciéncias humanas.

Ressaltamos que estamos abordando tal perspectiva nesse ponto do texto por serem
necessarios alguns cuidados ao discorrer sobre ela. O primeiro consiste na necessidade de
entendermos as concepc¢des de histdria atreladas as vertentes que a antecederam, como 0
positivismo, o historicismo e o materialismo histérico, o que efetivamos nos itens anteriores.

O segundo refere-se ao fato de que ao discorrermos sobre o surgimento de tal

movimento devemos fazé-lo de forma contextualizada a0 momento histérico do inicio do

%8 Tratadas inicialmente nesta pesquisa.
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século XX. Esse periodo é caracterizado por processos como a 1* GM (1914-1918), a
Revolucdo Russa de mil novecentos e dezessete, os regimes totalitarios que surgiram no
periodo entre guerras (1918 — 1935) e a 228 GM (1939, 1945), os quais colocaram em cheque o
paradigma moderno de ciéncia, abordado inicialmente quando das analises em torno do
positivismo e do historicismo.

Porém relembramos que esses processos provocaram reestruturagdes no campo da
Historia e da Ciéncia, pois causaram questionamentos em relagdo a “[...] ideia de progresso
continuo da humanidade em dire¢do ao acimulo de bens materiais (DOSSE, 1992, p. 22)”.
Nessa perspectiva, o debate empreendido pelos Annales deu-se em torno da critica a Histéria
nacionalista, causadora dos conflitos entre os paises, e a ado¢do de uma conduta mais
pacifista, expressa na valorizacdo de outros temas que nao o politico.

Além desses dois pontos, é necessario ponderarmos que 0 movimento dos Annales
caracteriza-se em trés geracoes distintas de Historiadores, sendo que as duas primeiras, apesar
de suas especificidades, podem ser compreendidas na perspectiva de uma continuidade, o que
ndo é possivel em relagéo a terceira geracao.

Da mesma forma, é necessario um cuidado epistemoldgico ao tratarmos dos Annales,
uma vez que ndo podem ser compreendidos enquanto resultantes do questionamento do
materialismo historico-dialético alemdo (HOBSBAWM, 1998), mas sim em relacdo a
perspectiva da historia narrativa de carater nacionalista e ufanista que permeava o contexto
francés.

E em virtude dessa questio que este topico esta organizado de forma a
compreendermos primeiramente as especificidades de cada geracao desse movimento para, na
sequéncia, ater-se a reflexdo acerca da concepc¢éo de Historia dele proveniente no contexto da

PCSC para a disciplina de Historia.

5.3.1 As Duas Primeiras Geracdes do Movimento dos Annales

Abordamos anteriormente que o ponto crucial de questionamento sob o qual se
pautava tal movimento consistiu na critica a Historia positivista, de cunho politico, num
processo de reconfiguracdo do saber histérico a partir do aspecto econdmico. O
questionamento acerca da linearidade e do evolucionismo conduziu a Historia ao dialogo com
outros campos do saber, com as demais ciéncias como a linguistica, a psicologia, a sociologia

e a antropologia, numa agdo caracteristica de interdisciplinaridade.
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Certamente tal didlogo custou esforcos no sentido de impedir a descaracteriza¢éo da
Historia face a emergéncia do conhecimento sociolégico, uma vez que a ciéncia como mera
narrativa, teria a funcdo de ciéncia auxiliar daquela que de fato problematizaria a existéncia
humana, ou seja, a sociologia. Esse didlogo com os outros campos do saber exp0s 0s Annales
aos anseios da sociologia, ou seja, de tornar a Histéria um subsistema do conhecimento
sociol6gico (DOSSE, 1992). Todavia obtiveram éxito na delimitacdo de seu campo de acéo,
uma vez que transportaram o conhecimento sociolégico para o &mbito da Historia, e ndo o
inverso, o que ampliou os debates em torno do seu oficio.

Além da questdo socioldgica, outro aspecto inerente a constituicdo desse movimento
foi a revolucdo cientifica caracteristica do periodo. Abandonou-se a perspectiva narrativa
tipica da perspectiva historicizante em busca de métodos capazes de ampliar as fontes de
pesquisa do historiador e galgar aspectos metodoldgicos que conferissem a Historia o estatuto

de ciéncia. Isso se fazia necessario, pois:

A definicdo de histéria, no momento da criagdo dos Annales, ndo
havia conhecido modificacdo substancial desde Tucidides. [...] a historia-
relato ainda reina nos anos 30. Os historiadores distanciam-se de outras
ciéncias e delimitam um territorio mais especifico para os seus trabalhos
(DOSSE, 1992, p. 36).

Assim, a concepcao que norteou o conhecimento histérico produzido no século XIX
e inicio do século XX tinha como finalidade a promocdao dos conflitos armados, uma vez que
assumia aspectos ufanistas. Logo, estava alheia ao subjetivismo e subordinada ao primado do
documento, pois o historiador ideal seria “[...] aquele que se mantém mais proximo dos
textos, que os interpreta com a maior precisdo, que ndo escreve nem mesmo pensa a nao ser a
partir deles” (DOSSE, 1992, p. 42).

Nesse ponto reside um dos pressupostos contestados pelo movimento dos Annales,
ou seja, a afirmacdo do primado do objeto de estudo na relacdo sujeito-objeto, na qual o
sujeito — o historiador — assume uma postura passiva na medida em que seu trabalho reside
apenas na sistematizacdo dos dados.

Como podemos perceber, o empreendimento dos Annales era outro, ou seja, a
construcdo de uma histéria dissociada do aspecto politico e voltada para as questdes
econbmicas e sociais, 0 que se consolidou com a publica¢do, em mil novecentos e vinte nove,
da revista intitulada Annales d’histoire économique et sociale, cuja particularidade esta

justamente no didlogo com as ciéncias humanas sob a dire¢éo dos historiadores.
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[...]- Os Annales propdem o alargamento do campo da Historia, e ao
desertar o terreno politico, esta acaba por orientar o interesse dos
historiadores para outros horizontes: a natureza, a paisagem, a populacdo e a
demografia, as trocas, os costumes...; [...] temos como resultado o
deslocamento das fontes do historiador, que ndo pode mais se contentar em
fazer a exegese dos documentos escritos oriundos da esfera politica. Deve
ampliar as fontes e os métodos, os quais devem incluir a estatistica, a
demografia, a linguistica, a psicologia, a numismatica e a arqueologia [...]
(DOSSE, 1992, p. 54).

Essa ampliacdo do campo de analise foi possivel na medida em que os Annales
criticavam a histéria-relato e demandam uma historia-problema, na qual o dialogo do
historiador com a diversidade de fontes tornou-se indispensavel para a construcdo de um
conhecimento histérico de base cientifica, que fazia uso de métodos caracteristicos de outras
ciéncias sociais. Tal alianga com o0s outros campos de conhecimento também ocorreu no
ambito do aspecto metodoldgico e conceitual, uma vez que essa forma de construir historia
ndo encontrava no seu antecessor o aparato necessario a sua legitimagéo.

Em funcdo disso e do ponto de convergéncia que aqui se delineia, precisamos
discorrer sobre os Annales enquanto movimento oriundo da historiografia francesa, uma vez
que o seu alcance estende-se ao longo do século XX e influencia varias geraces de
Historiadores, delineando outros objetos de estudo e, necessariamente, outras abordagens
historicas. Esse movimento € tipicamente organizado em trés geracfes: a primeira (1929 —
1950), sob a direcdo dos historiadores Marc Bloch e Lucien Febvre; a segunda (1950-1960),
com o Historiador Fernand Braudel; e a terceira geracdo (1970 até a contemporaneidade), a
qual encontrou em diversos Historiadores, em especial Jacques Le Goff, uma efetiva
diversificacao.

A primeira geracdo, como vimos, € marcada pela contestacdo a historia positivista,
linearizada e factual, que naquele momento histérico ndo conseguia promover uma explicacdo
plausivel as questbes da humanidade, entre elas o enfraquecimento de concepcGes
eurocéntricas e a prépria questdo do capitalismo promotor do progresso e da desgraca da
humanidade. E nesse sentido que essa geracdo voltou-se para abordagens histdricas cujo
enfoque residia nos aspectos econdmicos e sociais, 0 que nao configurou uma adesdo ao
materialismo historico, uma vez que o enfoque sobre o social e o econémico, segundo
Cardoso (1997) estava dissociado de uma teoria de mudanca social — como na perspectiva

marxista. Diante das vertentes antecessoras 0s Annales defenderam, segundo Dosse (1992)
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uma visdo relativista, pois concebiam que a Historia € mergulhada no seu tempo e focada nos
problemas do presente.

N&o se pode negar que tal movimento representou uma renovagdo no campo da
Histéria uma vez que incita outra perspectiva que paulatinamente ganhou espaco e
importancia no espaco historiografico, de tal forma que orientou diversas alteraces nesse ao
longo do século passado. Tal perspectiva, como mencionado supra, esta na conduta de um
historiador que questiona as suas fontes, dialoga com eles criticamente, pde-nas a prova, o que
configura a marca registrada desse movimento, ou seja, a transicdo de uma historia-narrativa
para uma historia problema.

Bloch e Braudel também se dedicaram ao didlogo com outros campos do saber, em
especial a psicologia, a linguistica e a antropologia. Isso os levou a preconizar uma histéria
“[...] dos sentimentos, do amor, da morte, da piedade, da crueldade, da alegria e do medo [...]”
(DOSSE, 1992, p. 85-86). Tal conduta, porém, ndo deve ser contemplada como dissociada de
uma abordagem contextualizada de tais objetos, ou seja, a Historia ndo poderia se isolar do
contexto de onde provém.

Porém, os desafios enfrentados pelos historiadores ndo encontraram fim com a
primeira geracdo, pelo contrario, ampliaram-se em funcéo da reviravolta provocada por essa
no contexto da concepgéo e producdo do conhecimento histdrico. Essa ampliacao refere-se ao
embate enfrentado por Fernand Braudel e a segunda geracdo dos Annales em relacdo a
perspectiva estruturalista de valorizacdo da etnologia por parte de Claude Lévi-Strauss. Tal
questdo revela um amplo movimento de disputa no ambito das ciéncias sociais pela
hegemonia da area (como citado anteriormente), ou seja, por aquela que deveria de fato ser
considerada a ciéncia norteadora desse campo do saber.

Assim como os sociologos durkheimianos, Lévi-Straus partiu de uma postura de
reducdo do historiador a coleta e transcricdo dos dados, atacou a linearidade do conhecimento
histérico, ou seja, sua postura evolucionista, e pds claramente em cheque a questdo da
objetividade de tal conhecimento. A justificativa de tal tedrico era a de que outro saber
cientifico, ou seja, a etnologia, caberia a observacdo e a analise das peculiaridades humanas
pois “[...] ndo aceita a ilusdo da continuidade [...] (REIS, 2008, p. 10) sendo o historiador um
mero coadjuvante nesse processo”.

O historiador ndo poderia traduzir o fato histérico sem incorrer no abstrato, no
ilusério, no contraditério, pois ao tornar os registros historicos meras interpretaces expostas
a subjetividade do historiador, gerava a producdo de um conhecimento que ndo poderia ter

outro estatuto além de mitico. Logo, a questdo da cientificidade questionada na Histdria seria
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solucionada pela etnologia, uma vez que esta seria “[...] o estudo da cultura ou civilizagao:
crencas, conhecimentos, artes, moral, direito, costumes, habitos [...]” (IBID, 2008, p. 11).

A solucdo a essa questdo foi proporcionada pelo expoente da segunda geracdo dos
Annales: Fernand Braudel, cuja critica que garantiu a supremacia da ciéncia historica no
campo das ciéncias sociais estava amparada da dissociacdo de Lévi-Straus entre o fato e o

contexto (evento/estrutura) de onde ele é proveniente:

Para Braudel, quem opde evento e estrutura e se detém ou no evento
ou na estrutura sdo o sociélogo e o antrop6logo. O historiador ndo comete
este erro de analise. Ele os articula em uma dialética da duracgdo. Por isso,
para ele, é importante afirmar com forca a importancia e a utilidade da
historia, que trata das duracBes sociais, dos templos maltiplos e
contraditérios dos homens (REIS, 2008, p. 16).

A questdo fundamental em Braudel, nesse embate, € a sua concepcdo de
temporalidade historica, ou seja, ndo concebe uma temporalidade homogénea, Unica, mas
pauta-se em uma concepcao de temporalidades (a factual, a conjuntural ou ciclica e a de longa
duracdo), as quais ndo podem ser dissociadas de um contexto e devem, necessariamente, ser
analisadas sob a perspectiva da dialética.

Isso implica afirmar que Braudel concebia um tempo de longa duracéo, ou seja, uma
temporalidade que permeia toda a humanidade. A longa duragdo, nesse sentido “[...] se
beneficia, em relagio as outras duragdes, de uma situacio privilegiada”. E ela que determina o
ritmo factual e conjuntural, e traca os limites do possivel e do impossivel, ao regular as
variaveis até certo teto [...] (DOSSE, 1992, p; 118). O que Braudel consolidou foi € um
processo de ressignificacao da categoria tempo, 0 que proporcionou o embasamento a geracao
que o precedeu para a valorizacdo de outras abordagens.

Escolhemos relatar este embate entre Lévi-Straus e Braudel para elucidar as
principais caracteristicas da segunda geracdo dos Annales. Oriunda do periodo p6s- 22 G. M,
caracterizado pelos processos de globalizacdo e internacionalizagdo da economia, bem como
pela expansdo do generalizado sentimento de instabilidade, essa geracdo viu-se diante da
necessidade de novas categorias de analise no campo da Histéria (DOSSE, 1992) para que a
construcdo da percepcdo do movimento histérico fosse completa a medida que dinamica.

Essa geracdo privilegiou o estudo do periodo moderno (sec. XVI — XVIII), com foco
no aspecto econémico (em detrimento das outras perspectivas que se delineavam desde a
primeira geracdo do movimento), ou seja, aquelas que buscavam lagos com outras ciéncias.

Entretanto, apesar de tal direcionamento, ndo podemos deixar de conceber que tal periodo foi
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de extrema importéncia para os Annales, pois Braudel e os demais historiadores da geracéo
conceberam “[...] uma livre-troca de ideias e de pessoas entre as diversas ciéncias humanas.
[...]” (DOSSE, 1992, p. 111), o que indicou a necessidade de expansdo do campo de acédo da
Historia, porém sem incorrer em descontextualizagdes.

A acdo da segunda geracdo e de Braudel foram essenciais na medida em que, ao
legitimar a cientificidade do conhecimento historico e do oficio do historiador, garantiu a
supremacia da Historia no campo das ciéncias sociais, processo que culminou com uma
significativa alteracdo no campo da histéria a partir da terceira geracdo dos Annales.

Essa Ultima, apesar de todos os conflitos enfrentados anteriormente com Lévi-
Strauss, assumiu uma postura que, diante do contexto em que se insere (a partir da década de
setenta, momento marcado pela expansdo do paradigma da pds-modernidade no campo da
ciéncia, da cultura, das artes, da economia e da politica) aproximou-se, segundo Dosse (1992)
do campo da antropologia, e promoveu uma reviravolta nas pesquisas de cunho histérico.

Essa aproximacéo configura um conjunto de processos que a partir da emergéncia do
paradigma pds-moderno provocou outras concepgdes de Histdria, em especial no interior do
movimento dos Annales. Assim, para compreendermos a concepc¢do de Historia oriunda da
terceira geracdo desse movimento, trataremos no préximo tépico o paradigma pds-moderno e

a influéncia desse em relacéo a terceira geracao do referido movimento.

5.3.2 A Emergéncia do Paradigma Pds-moderno e a Terceira Geracdo do Movimento

dos Annales

Para compreendermos o paradigma cientifico pés-moderno em relacdo a terceira
geracdo do movimento dos Annales precisamos contextualiza-lo em relacdo a primeira metade
do século passado (como ja abordamos anteriormente ao remetermo-nos as guerras mundiais,
aos regimes totalitarios e ao paradigma cientifico da modernidade). Isso se faz mister, pois a
compreensdo das transformacgdes ocorridas no campo da Histdria e da ciéncia permeiam esse
processo.

Tal paradigma foi abordado por diversos teodricos, e um deles é Jean Francois
Lyotard(1924-1998), filésofo francés que por meio da obra intitulada “A Condi¢ao Pos-
moderna” (1979) abordou a problematica da descrenga nas perspectivas tedricas modernas

classificadas, no contexto pds-moderno, de metanarrativas.
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Simplificando ao extremo, considera-se “pds-moderna” a
incredulidade em relacdo aos metarrelatos. E, sem ddvida, um efeito do
progresso das ciéncias; mas este progresso, por sua vez, a supde. Ao desuso
do dispositivo metanarrativo de legitimacdo corresponde sobretudo a crise da
filosofia metafisica [...] (LYOTARD, 2011 p. XVI).

Essa descrenca deu-se na medida em que, a partir da década de cinquenta do século
XX, as sociedades p6s-industriais questionaram a razdo orientadora da ciéncia, pautada na
legitimacdo do saber cientifico em detrimento do narrativo (senso comum). Isso implica
afirmar que a ciéncia moderna, no ambito do iluminismo, preconizava a desmistificacdo do
saber comum por meio de um método capaz de aferir a verdade, em prol da constituicdo de
um saber cientifico promotor do progresso humano.

Todavia, as transformacbes pos-mil novecentos e cinquenta, tanto no campo da
politica e da economia, como no campo da cultura e das artes, suscitaram outra conduta, na
qual se questionou a aplicabilidade de um saber cientifico unitario diante da diversidade
social, politica e cultural da humanidade. Neste contexto, emergem concepgdes teoricas
permeadas pela valorizagéo desta diversidade, entendida como aspecto essencial no panorama
pOs-moderno.

E é justamente nesse contexto de diversidade teorica que se estruturou a PCSC para o
ensino de Histdria, uma vez que de acordo com tal documento, a proposta foi redefinida, no
caderno de 1998, de forma a adotar uma concep¢do de Histéria que “[...] permita o
entendimento da sociedade em suas diversidades historico-culturais” (SANTA CATARINA,
1998, p. 160).

Assim, se 0 aparato tedrico da ciéncia moderna parecia ndo dar conta do conjunto
dos problemas que afligiam o homem, a alternativa estaria na valorizacdo da diversidade
social, politica e econbémica em nivel de producdo de conhecimento cientifico e,
consequentemente, no ambito da educacdo formal. Questionou-se o estatuto da ciéncia como
capaz de indicar um caminho de “salva¢do” para a humanidade, o que caracteriza a descrenga
nas teorias totalizantes, ou como identificam os pds-modernos, nas metanarrativas.

Isso ocorre, segundo o autor, pois no contexto pés-moderno o saber assume outra
postura, e ndo tem a sua validade restrita ao campo da ciéncia, mas sim a sua utilidade
legitimada na perspectiva da mercadoria. 1sso ocorre em funcdo do processo de legitimacao
do mesmo, o qual ndo depende apenas dos cientistas, como no caso da ciéncia moderna, mas

esta atrelado a um contexto politico perpassado por interesses comerciais e politicos.
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Sob a forma de mercadoria informacional indispensavel ao poderio
produtivo, o saber ja é e sera um desafio maior, talvez o mais importante na
competicdo mundial pelo poder. Do mesmo modo que os Estados-nacdes se
bateram para dominar territérios, e com isto dominar o acesso e a exploracao
de matérias-primas e da mao-de-obra barata, é concebivel que eles se batam
no futuro para dominar as informacgdes (1BID, 2011, p. 05).

Nesse sentido, a utilidade do conhecimento reside no seu potencial para o
fortalecimento do processo produtivo e ndo necessariamente a sua capacidade de proporcionar
ao género humano a superacdo dos problemas que o afligem. Logo, na sociedade pos-
moderna, 0 estatuto do saber ndo consiste em originalidade nem na verdade em prol da
coletividade, como prenunciam as denominadas metanarrativas, mas sim em um conjunto de
informacGes permeadas por jogos de linguagem que o tornam instrumento a servigo do poder.

A inovacdo na pos-modernidade estd na recusa da coletividade e na aceitacdo do
individualismo, 0 que caracteriza um novo tipo de vinculo social no qual a atomizacéo é
condicdo para a produtividade do sistema na medida em que estd exposta a um conjunto de
jogos de linguagem cuja funcao reside na constituicdo do saber a nivel de competéncia.

Nessa perspectiva, o saber em geral €:

[...] um conjunto de enunciados denotativos; a ele misturam-se as
ideias de saber-fazer, de saber-viver, de saber-escutar, etc. Trata-se entdo de
uma competéncia que excede a determinacédo e a aplicacdo do critério Unico
de verdade, e que se estende as determinacdes e aplicacdes dos critérios de
eficiéncia. [...] Assim compreendido, o saber é aquilo que torna alguém
capaz de proferir ‘bons’ enunciados denotativos mas também ‘bons’
enunciados prescritivos, analiticos (IBID, 2011, p. 36).

Essa postura abre espaco ao relativismo e ao ecletismo tedrico, pois ndo se preconiza
0 rigor epistemoldgico, mas um conjunto de verdades capazes de atender demandas
especificas de seus contextos. Assim, prioriza-se o “pequeno relato” (LYOTARD, 2011)
como expoente do saber cientifico que, neste momento, assume outra postura.

Nesse processo a pertinéncia da pesquisa e do conhecimento estd na sua eficiéncia,
pois 0 mesmo € direcionado para o desempenho do capital, 0 que coloca o cientista e as
instituicbes promotoras da pesquisa a servico do modelo produtivo ja que o saber Util passa a

ser o fragmento em oposicao a totalidade, pois:

[...] a reducdo da complexidade é exigida pela competéncia do sistema
guanto ao poder. Se todas as mensagens pudessem circular livremente entre
todos os individuos, a quantidade de informacGes a se levar em conta para
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fazer as escolhas pertinentes retardaria consideravelmente o prazo da deciséo
e, portanto, o desempenho (IBID, 2011, p. 113).

A fragmentacdo e o relativismo revestem-se de um suposto aspecto democratico na
medida em que servem para sensibilizar a humanidade em relacdo & heterogeneidade, a
marginalizacdo, ao cotidiano, ao entendimento que se reflete no campo da Histéria, na
constituicdo de uma razdo historica que, segundo Santiago (apud LYOTARD, 2011, p. 127)
possibilita a emergéncia de outros objetos de estudo que ndo a emancipacdo humana em
relacdo ao processo produtivo, como demandava o materialismo histérico, por exemplo.

Para Cardoso (IN CARDODO e VAINFAS, 1997), no contexto da pds-modernidade,
0 primeiro ponto que devemos considerar em relacdo a historia ciéncia € a ilegitimidade dos
centros tedricos a partir dos quais se construiria 0 conhecimento, o que indica a clara negagdo
da possibilidade de metadiscursos obterem éxito na promocao da transformacao social.

O que exemplifica essa situacao é o fato de que os metadiscusos, ou as denominadas
teorias globalizantes, como o marxismo e a sua concep¢do do materialismo historico nédo
serem, no contexto de um mundo marcado pela valorizagdo da alteridade, capazes de
promover a construcdo do conhecimento historico em prol da transformacéo social na medida
em que desconsiderariam, na acep¢do pos-moderna, as particularidades inerentes aos que
habitam o globo.

A supremacia do especifico, do fragmentario, da alteridade, sustenta uma praxis
utilitarista (KOSIK, 1976) que fomenta a consolidacdo de uma pseudoconcreticidade, ou seja,
num movimento equivocado no qual os homens relacionam-se com os fendmenos apenas no
ambito de sua representacdo, ou seja, na superficialidade.

Assim, para elucidar quais seriam as implicagdes da concepcdo pos-moderna no
campo da Historia, fazemos meng¢do a um trecho do texto “Histéria: a arte de inventar o

passado”, de autoria do Historiador Durval Muniz de Albuquerque Junior.

A pés-modernidade, ao romper com o cientificismo e o racionalismo
moderno, instaura um novo paradigma calcado nas artes. Diante, pois, da
emergéncia de um paradigma ético-estético na pds-modernidade, o
conhecimento historico, a escrita da historia mudam de estatuto. Podemos,
enfim, livrar-nos da exigéncia da cientificidade, entendida como producéao
de um conhecimento capaz de aprender a verdade Unica do passado, das leis
eternas e imutaveis, das organizacdes estruturais, sistémicas, o que ja foi
feito inclusive pelas chamadas ciéncias da natureza. Podemos voltar a
enfatizar a dimensdo artistica de nosso conhecimento e de nossa pratica
(JUNIOR, 2007, p. 64; grifos nossos).
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Um conhecimento que julga poder, no contexto contemporaneo, livrar-se do seu
aspecto de cientificidade ndo estaria, de fato, permitindo o seu préprio fim? Logo, na citagdo
acima podemos identificar as premissas basicas do paradigma p6s-moderno em relagdo a
historia-disciplina. A principal consiste na negacdo de um Unico pressuposto tedrico como
norteador da produgdo do conhecimento historico, por entendé-los como ilegitimos na medida

em que, no contexto pds-moderno, a rejeicio as “metanarrativas”?’

justifica-se pois a
consideram que “[...] qualquer teoria global tornou-se impossivel de sustentar devido ao
colapso da crenca nos valores de todo tipo e em sua hierarquizagdo como sendo universais.”
(CARDOSO, 1997, p. 15).

A Historia ciéncia adere a dindmica da mercantilizacdo do saber, na medida em que
acaba por permitir um relativismo que conduz a validacdo de tantas interpretagdes possiveis.
Entende-se que as analises estdo comprometidas com interesses particulares de grupos sociais
especificos, as quais sdo analisadas descontextualizadas do contexto material de onde provém,
e incorrem em um conhecimento histérico ficticio, extremamente pertinente para a
legitimacdo do capital.

A transicdo do conhecimento histérico para essa perspectiva expressa-se no
movimento dos Annales, especialmente apos a terceira geracdo que se consolida a partir da
década de setenta do seculo passado. Isso esta associado a difusdo da concep¢éo pos-moderna
nessa mesma década (ANDERSON, 1999) quando a discussdo sobre o alcance de tal
perspectiva rompeu os limites das artes e passou a ser relacionada ao campo da ciéncia.

Essa perspectiva fez com que a terceira geracdo dos Annales priorizasse objetos de
estudo diferenciados daqueles das geracbes anteriores, ou seja, seu enfoque residiu nas
minorias, para 0s sentimentos, as feiticeiras, 0s criminosos, o cotidiano, a memoria, enfim,
substituiu-se paulatinamente a abordagem braudeliana por uma historia dita das margens, o
que configurou uma aproximacdo com o cultural e o simbolico e ocasionou outras
perspectivas de estudos.

A partir desse periodo, o historiador dos Annales identifica-se mais com o campo da
antropologia e da etnologia, 0 que permitiu a difusdo de correntes como a Historia Cultural, a
Histdria da mentalidades, enfim, de uma Nova Historia que concebe outros objetos de estudo
sob perspectivas totalizadoras no ambito de especificidades.

A ascensdo de uma Histéria do simbdlico e do subjetivo esta em consonancia com o

movimento da p6s-modernidade ja analisado anteriormente, pois assim como o paradigma

?" Estas sdoentendidas como “[...] interpretagdes teéricas de larga escala pretensamente de aplicagdo universal
[..].” (HARVEY, 1992, p. 19)
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oriundo de tal momento preconizava a valorizagdo da pluralidade e o fim das metanarrativas,
0 conhecimento historico incorre na abordagem do singular, do fragmento, do objeto pelo
objeto. Os historiadores aderem a uma inversdo, ou seja, na concepcdo de que o cultural

define o material:

[...] A valorizacdo do nivel cultural, a primeira vista, teve por base
uma autonomia desse ultimo em relacdo as outras instancias do real, a tal
ponto que esse nivel é considerado como tendo temporalidade e dindmica
interna proprias, independentemente do resto da formacdo social. O nivel
cultural teria mesmo a tendéncia de criar o social. O deslocamento do
discurso dos Annales ndo se limita, portanto, a ampliacdo do social para o
cultural, mas se traduz pela substituigdo de um pelo outro [...] (DOSSE,
1992, p. 176).

Nesse sentido, estdo expostas algumas situacdes determinantes, como a
descontextualizagdo dos estudos em relacdo a materialidade da existéncia, atrelando o
conhecimento historico fruto dessa perspectiva a condutas relativistas em que o sujeito da
historia, ou seja, 0 homem, vé-se pulverizado na medida em que, segundo Dosse (1992)
abandona-se a perspectiva de uma Histéria e adota-se a concepcédo de Historias

Esse processo de fragmentacdo do conhecimento proporciona a passividade diante da
totalidade, uma vez que a compreensao fica comprometida, ocasionando uma adaptacdo as
estruturas de poder instaladas. A abordagem incorre no ambito da individualidade, em
consonancia com o tipo de contrato social exigido pelo modelo produtivo no ambito da pos-
modernidade.

Isso permite que o conhecimento histérico tenha por objetivo atender as demandas
das diversas classes sociais, configurando-se a servico de um poder de classe que, nesse
contexto, utiliza-se da ciéncia ndo para a promo¢do de um conhecimento util para a
humanidade, mas sim daquele capaz de proporcionar a harmonia e a produtividade das

relacBes capitalistas nos diversos grupos humanos onde se desenvolve.

[...] Néo existe mais a Historia, mas as historias. Trata-se da historia
de tal fragmento do real e ndo mais da histéria do real. [...] O historiador ndo
¢ mais o defensor de uma sociedade que avanca com valores sélidos e
universais, ele foi sacudido, assim como o mundo que o cerca, pela
relatividade dos valores que alcanca o ocidente. (DOSSE, 1992, p. 182).

Essa adesdo a perspectiva pds-moderna representa uma ruptura com as duas

primeiras geragdes dos Annales, as quais concebiam a impossibilidade de dissociagéo entre os
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fatos e o contexto de onde provinham, mesmo que isso representasse, segundo Cardoso
(1983) a incorréncia em um materialismo vulgar.

Logo, se as duas primeiras geracdes desenvolveram um conhecimento na perspectiva
acima citada, a terceira geragdo incorreu diretamente no relativismo e no ecletismo teorico, e
de certa forma minou os esforcos anteriores em prol da cientificidade do conhecimento
historico, pois as “historias” seriam o resultado da interpretagdo do historiador que se utiliza
de uma perspectiva interdisciplinar na abordagem de seu objeto, produzindo um
conhecimento interpretativo com validade local e regional, o qual deve ser considerado em
fungdo da perspectiva da valorizagdo da diversidade.

Produz-se aquilo que se caracteriza de “Historia em Migalhas”, a qual “[...]
decompode a totalidade historica em objetos heterogéneos [...]” (DOSSE, 1992, p. 190), e
valida toda sorte de interpretacbes na medida em que alimenta o entendimento de que a
mudanca ocorre no nivel da cultura, e ndo no &mbito do social e do politico, confere énfase ao
fragmento e ndo a totalidade. Isso provoca uma crise de consciéncia historica, que alimenta a
aceitagdo de um suposto “Fim da Historia” uma vez que congela nos fragmentos as
possibilidades de rupturas e transformacdes sociais e politicas e faz do homem um mero
espectador nostalgico diante do passado e do futuro ja tracados.

O Homem esté condenado a historia mercadoria, dos manuais ilustrados e divertidos
que nada mais promovem do que a praxis fragmentaria e utilitarista pautada no senso comum
(KOSIK, 1976) que deslegitima a luta de classes e reforca a divisdo social do trabalho e as
desigualdades, promovendo a irracionalidade que ocasiona a despolitizacéo.

Assim, se o sentido do humano perde-se no fragmento, o sentido da politica em prol
do coletivo esta dissolvido, o que legitima a valorizagdo dos diversos discursos em prol de
uma pluralidade que escamoteia um processo no qual o saber de cunho relativista assume a
conduta de legitimador de um modelo produtivo promotor da expropriacdo do homem por
meio de relacBes sociais cujo objetivo reside na mais valia e na expropriacdo objetiva e
intelectual dos seres.

E fato ndo podermos negar que essa Nova Histdria, a historia do cotidiano, das
mentalidades, da cultura, enfim, das migalhas, exerceu e ainda exerce forte influéncia na
contemporaneidade e diversificou completamente o campo de trabalho do historiador. Essas
perspectivas desenvolveram-se a partir de profissionais que ndo especificamente
historiadores, como no caso do filésofo Michel Foucault (1926 — 1984), que com sua
“Arqueologia dos saberes” reforgou o primado dos fragmentos e das préaticas discursivas,

operando uma suposta “revolu¢do” no campo da Historia.
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Tal “revolugdo” também se operou em terras brasileiras na década de noventa do
século XX quando a historiografia tomou outros rumos em oposic¢ao a concepgdo materialista
de histdria que vigorou no pais durante os anos da ditadura militar (1964-1985). No contexto
do fim da ditadura militar no Brasil a perspectiva do materialismo historico-dialético no
campo dos estudos historicos assistiu ao seu enfraquecimento o que ocasionou a valorizacdo

das perspectivas historiogréficas francesas em terras tupiniquins:

De fato, a analise da producdo historica brasileira nos anos 1990
possibilita caracterizar aquilo que ja foi chamado de “crise de identidade do
oficio do historiador” (Falcon, 1996, p.12), isto €, uma certa pulverizagio
das especialidades tradicionais e uma consequente multiplicacdo de objetos
gue dificultariam tanto a percepcdo de uma unidade tedrico-conceitual da
disciplina quanto a identificacdo de uma pragmatica metodoldgica do oficio
(FICO, 2000, p 28).

Pela “crise” apontada podemos entender o “enterro das teorias sociais globais”
(FICO, 2000, p. 29), ou seja, a ampliacéo de vertentes historiograficas pautadas na concepg¢ao
p6s-moderna de desvalorizacdo das metanarrativas. E nesse sentido que o campo da Historia,
em ambito de Brasil, direciona seus estudos para outras problematicas, como 0 caso das
mulheres, dos negros, da prostituicdo, e assume perspectivas interdisciplinares que buscam
em outras areas do conhecimento, como na antropologia, na linguistica e na psicanalise, o
amparo necessario para a diversificacdo que demandam.

Tais estudos certamente ndo se filiam a concepcdo do materialismo histérico mas
foram suscitados a partir da terceira geracdo do movimento dos Annales aqui analisada. Apds
esse percurso acerca das geracoes de tal movimento, no proximo tépico discorremos sobre a
presenca das concepcdes de Histdria provenientes dos Annales na PCSC para a disciplina de

Historia.

5.3.3 O Movimento dos Annales e a PCSC para a disciplina de Historia

Vimos anteriormente que a SED, de acordo com as pesquisas de Paim (2007)
indicou, quando da publicacdo dos JPCSC, a perspectiva do materialismo historico-dialético
como a vertente tedrica que deveria orientar a PCSC. Da mesma forma analisamos o fato de
que a proposta de mil novecentos e noventa e oito, apesar de estar posta sobre concepcoes de

homem e aprendizagem na perspectiva do materialismo histérico-dialético e sdcio-
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interacionista, respectivamente, demandou outra concepcdo de Histdria, ou seja, uma
concepcao de Historia baseada na perspectiva histérico-cultural.

A partir disso, e das andlises anteriores a respeito das principais vertentes
historiograficas que permearam a produgdo do conhecimento histérico ao longo do século
XX, vamos nesse tépico tratar as categorias tempo, cotidiano, memoria e identidade,
integrantes da PCSC, porém ainda ndo abordadas por estarem associadas as concepcdes de
Historia oriundas do movimento dos Annales.

O texto da PCSC para a disciplina de Histdria, ja em seu inicio, aponta os tedricos
que devem embasar a producdo do conhecimento histérico na perspectiva historico-cultural:

[...] destacamos as contribuicdes de Henri Lefebvre, de Nietzsche, de
Bloch, de Febvre; historiadores franceses, como Jacques Le Gof e Duby;
ingleses como Perry Anderson e Edward Thompson; assim como do italiano
Carlo Ginzburg. Dentro os historiadores brasileiros que trabalham segundo
essa concepcao, destacam-se entre outros: Maria Odila Leite da Silva dias,
Fernando Novaes, Déa Fenelon, Francisco Iglesias, Katia Matoso, Carlos
Guilherme Mota, Caio Prado Junior, Edgar De Decca e Sérgio Buarque de
Holanda (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

Assim, o primeiro ponto que ressaltamos é que caracterizar a obra dos historiadores
acima enquanto permeadas por uma concepg¢do de Historia na perspectiva historico-cultural
consiste em uma atitude simplista que parte de uma generalizacdo que desconsidera a
especificidades do conhecimento historico por eles produzido ao longo de sua vida
académica.

A presenca de historiadores do movimento dos Annales, como Bloch e Lefebvre, da
Nova Historia, como Jacques Le Goff e Georges Duby, da micro-historia, como Carlo
Ginzburg, assim como aqueles que bebem no materialismo histérico, como Edward
Thompson e Caio Prado Janior, ja denota tal generalizacdo, a qual se reflete na atitude de
desconsiderar a concepcdo de Histdria que orienta a producdo de tais historiadores, bem como
que tipo de conhecimento é produzido e para quem o é. Nesse sentido, ndo € pertinente nesse
momento da pesquisa determo-nos sobre as especificidades das obras produzidas por tais
historiadores, porém ¢ necessario ressaltarmos que “[...] ha um ecletismo grande que vai da
Escola dos Annales, ao marxismo, em diferentes perspectivas, a histéria cultural, a micro-
historia (historia em migalhas) [...]” (PEREIRA, 2000, p. 87).

Esta posta, assim, uma conduta eclética, aquela que tenta conciliar perspectivas
tedricas divergentes, num claro movimento de generalizagdo que demonstra a fragilidade

tedrica do documento e também o0s equivocos daqueles que o elaboraram. Logo, a nossa
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reflexdo desenvolve-se no sentido de perceber a presenca de um ecletismo teérico, legitimado
pelo préprio documento uma vez que concebe a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar como condi¢do para a construgdo do conhecimento no ambito da totalidade.
Tal abordagem, se efetivada na perspectiva do ecletismo, incorrerd em uma préatica utilitarista,
com nos aponta Kosik (1976), uma vez que defende tantas perspectivas que acaba por nao
reconhecer em nenhuma a competéncia necessaria para a compreensdo dos processos
histéricos (PEREIRA, 2000).

A problemética que levantamos aqui vai ao encontro daquela levantada por Pereira
(2010), ou seja, uma vez que a PCSC é um processo que se constitui desde a publicacdo dos
jornais, em que medida uma proposta eclética é capaz de proporcionar um conhecimento
historico critico, reflexivo e emancipatério como tais jornais preconizaram quando de sua
publicacdo?

Para solucionarmos essa questdo precisamos avangar no texto aqui analisado, o qual
afirma que para essa concepgéo de Histdria é necessaria a adocdo do reconhecimento de trés
niveis: o vivido, o refletido e o concebido. Parte-se de uma problematica do presente rumo ao
passado para 0 posterior retorno a0 momento presente enquanto resultado desse movimento,
uma vez que o proprio documento ressalta que “[...] o historiador s6 recorre ao passado para
entender ou explicar o presente [...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 160). Ainda segundo o
documento, esses trés niveis devem ser trabalhados na perspectiva do método Progressivo —
Regressivo — Progressivo, de Henri Lefebvre.

Assim, o progressivo € 0 ambito do vivido, no qual estdo os homens e os problemas
gue suscitam a sua incursdo no nivel regressivo, ou seja, de buscar no passado o que for
necessario para a solucao da problematica que motivou a incursdo. Tal busca materializa-se
no ambito do refletido como o resultado de tal processo de reconstituicdo. 1sso € necessario
pois, segundo o documento, o conhecimento historico é o produto da construcdo de varios
sujeitos, sendo necessario, portanto, a valorizacdo de temas capazes de indicar novos sentidos.

Vimos anteriormente que o movimento dos Annales demandou a adocdo de uma
historia-problema em oposicdo a historia narrativa, posicionamento esses que concebe a
Histéria do passado pelo presente em prol de uma prospeccdo de futuro. Certamente tal
perspectiva é proposta pelo documento de mil novecentos e noventa e oito, o qual pouco
contribui em relacdo a construcdo de um conhecimento histérico transformador, pois ocorre
na dimens&o de um conhecimento histdrico fruto de diversos sentidos.

J& que se valorizam diversas construgdes pbe-se em cheque a legitimidade do

conhecimento historico, uma vez que sua abordagem ocorre no ambito do paradigma pos-
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moderno, o que dificulta o processo de constituicdo de um conhecimento potencializador de
uma consciéncia histérica que desvele a dindmica ideoldgica que concorre para o
fortalecimento do capital.

Outro ponto importante a considerar que denota aderéncia a perspectiva do
movimento dos Annales sdo as reflexdes no ambito da categoria tempo. A proposta concebe a
necessidade da compreensao de tempos multiplos e simultaneos, e incorre necessariamente na
concepcao de diversas historias.

Tal aderéncia a perspectiva dos Annales estende-se também a categoria cotidiano,
uma vez que 0s proponentes do documento conceberam tal categoria na perspectiva da
superacdao do nivel aparente dos fenbmenos sociais, mas a compreenderam na dimensao da
analise das contradi¢Ges na dimensédo do vivido. O que estd ausente nessa reflexdo é o fato de
que o conhecimento ndo € neutro, ou seja, esta na dimensdo da classe que o engendra, e
concorre para a manutencédo das condi¢des de dominacao existentes. Assim, a contradicdo ndo
reflete apenas 0 momento presente para a construcdo do futuro, pelo contréario, ela engendra
um processo historico, imbuido de intencionalidade no seio de um modelo produtivo
instalado. Nesse sentido, “[...] novamente a Proposta, em 1998, resvala para ambiguidades
[...] (PEREIRA, 2000, p. 94).

Tais ambiguidades permanecem quando da andlise das categorias memoria e
identidade. Ao compreender a memoria como “[...] um elemento de recuperagdo historica
[...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 163) entende-se que por meio dela é possivel a
recuperacdo dos sentidos imbricados na histdria oficial e nas outras historias. A identidade,
por sua vez, também € construida a partir da memoria socialmente construida, revelando os
valores de um determinado grupo social.

Assim, o documento adere a uma perspectiva positivista de Historia, uma vez que
compreende a memdria como elemento significativo que resiste ao tempo e que influi na
constituicdo da identidade dos sujeitos, o que caracteriza a Histéria como um conhecimento
que se relaciona com tal memdria. Porém, apesar de conceber que esta relacdo deve se dar
pela dtica da critica, concebe a mesma na perspectiva da alteridade, e novamente associa a
construcdo do conhecimento histérico a dimensao da diversidade e do pluralismo tipicos da
pos-modernidade.

Por fim, o documento assume a sua associacdo ao paradigma pds-moderno na
medida em que afirma que “[...] o momento atual ndo permite a elaboragdo de uma nova
sintese [...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 164). Ou tal afirmacéo indica uma concepcéo de

historia sob a perspectiva p6s-moderna da pluralidade e da alteridade, da valorizagcdo das
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historias, ou est associada a nogdo positivista de dominio sobre a totalidade de informacdes
de forma acritica.

Outro trecho importante a ser destacado é:

Assim, num mundo onde a apologia de mercado e da globalizacio
projetam o fim da meméria e o esquecimento das singularidades, o estudo
das macro-estruturas e o debrucamento sobre a historia local e a necessidade
de perspectivas particularizadas passa a ser determinantes para a resisténcia
transformadora. [...] Nao ha verdades absolutas [...] Assim, os significados
dos processos historicos-culturais precisam ser tratados no ensino de Historia
através de centralidades moveis, onde as dimensdes econdmicas, sociais,
politicas e culturais devem ganhar relevancia (SANTA CATARINA, 1998,
p. 164).

Em que medida podemos conceber a transformacgéo da sociedade, como requer a
proposta em questdo, a partir de uma conhecimento historico pautado no ambito de
singularidades, da historia local? Proclamam os proponentes do documento que ndo existem
verdades absolutas, validando, portanto, as diversas histricas decorrentes dos diversos
grupos humanos.

O documento em questdo acaba por sinalizar a valorizacdo de especificidades, na
Otica da Nova Historia, da Micro-Historia, em detrimento do conhecimento histérico na
perspectiva do materialismo histérico. Da mesma forma, concebe uma perspectiva historico-
cultural equivocada, uma vez que compreende a necessidade de correlacdo entre os niveis

macro-estrutural e micro-estruturais, numa relacdo hierarquica, vertical.

[...] a Proposta Curricular de Santa Catarina, versdo 98, sob o0 manto
de um discurso novo, € conservadora por se colocar a favor de um ecletismo,
perspectiva concatenada com uma concep¢do cumulativa da ciéncia, ja
amplamente questionada. A Proposta Curricular de Santa Catarina, versdo
1998, mistifica porque ndo esclarece [...] (PEREIRA, 2000, p. 100).

Todavia, a contradicdo ndo esta apenas em relacdo as concepg¢des de historia, mas
também em relacdo a concepcdo de homem e de aprendizagem que se apresentam como eixos
norteadores do documento. Se analisadas em relacdo a proposta para a disciplina de Historia,
revela-se uma disparidade, pois o0 ecletismo caracteristico das concepcdes de histdria
presentes nesta esta na contramao dos eixos norteadores e do projeto de transformacéo social
por meio da educacdo que a proposta assume.

Ora, se a concepc¢do pds-moderna postula a valorizacdo do fragmentario, do efémero,

e da propria alteridade enquanto postura de valorizagdo da histéria dos diversos grupos, entre



127

eles 0s minoritarios, tornou-se desnecessaria a preocupagdo com 0 engajamento em um
projeto totalizante ja que ele € transitério como a prépria condicdo humana.

Exposto a essa questdo do efémero e do fragmentério estdo a historiografia e a
prépria PCSC para o ensino de Histdria, pois o caderno aqui analisado também afirma que:
“Ndo ha verdades absolutas [...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 164). Assim, o proprio
documento aqui analisado reflete a sua concepcao de que a promocao de processos educativos
em prol da construcdo dos sujeitos histéricos e da transformacéo social s6 pode ocorrer com a
valorizagéo do pluralismo.

A valorizagdo de uma conduta pluralista pressupde a negagédo das contradigdes, uma
vez que essas se tornam questdo de alteridade. Torna-se invidvel trabalhar na perspectiva da
contradicdo, pois essas ndo poderiam ser superadas visto que sdo compreendidas enguanto
particularidades. Todavia, “[...] Negar as contradigdes, ou negar que elas possam ser
superadas, ja supde um compromisso de um lado, portanto um interesse de classe [...]”
ALMEIDA (2003, p.15). No contexto do modo de producdo capitalista, a p6s-modernidade
ndo revela uma valorizacdo da alteridade, mas sim o fortalecimento da expropriacdo do
homem pelo homem no ambito do capital, uma vez que os fatos justificam-se em si mesmos
em virtude de uma postura eclética.

O ecletico, segundo Almeida (2003, p.21) “[...] assemelhar-se-ia a um teceldo
construtor de uma colcha de retalhos que jamais terminaria seu trabalho, pois sempre entraria
uma novidade interessante para junta-la a sua cole¢do de pedagos de tecidos [...]”, o que
indica a falta de um rigor tedrico e metodolégico que culminaria na construcdo de um
conhecimento sem utilidade nenhuma a nédo ser a legitimacdo da ordem existente.

Assim, se tais questdes suscitaram essa pesquisa, ndo podemos deixar de
compreender que a partir do momento em que temos a dimensao dos equivocos da PCSC para
a disciplina de Historia em termos de concepcdes de Histdria, surge a necessidade de
analisarmos quais as implicacGes disso no ensino de historia, questdo que efetivamos no

proximo topico.

5.4 ENSINO DE HISTORIA

Quando abordamos as deturpacdes a que 0 marxismo estd exposto em teorias
contemporaneas que se autoproclamam como marxistas, pois incorrem em uma concepg¢ado
vulgar (geralmente pautada no determinismo econdmico) vimos que tal processo esta

associado a uma compreensdo superficial de tal teoria, fato este nos direciona ao encontro do
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entendimento de que muitos historiadores ditos marxistas, segundo Hobsbawm (1998) talvez
nao tenham lido muito mais sobre o marxismo além da celebra frase “A Histéria das
sociedades é a Historia da Luta de Classes”.

Assim, varios escritos historicos que se diziam concebidos na perspectiva do
materialismo histérico acabam por constituir-se em uma apologia ao materialismo vulgar, e
constituem-se enquanto conhecimento questionavel do ponto de vista cientifico. Alias, vimos
que um dos maiores problemas do conhecimento histérico foi e de certa forma ainda é o seu
carater de cientificidade. Nessa perspectiva, analisamos algumas das implicagdes do ecletismo
tedrico da PCSC para a disciplina de historia, com foco para a dimensdo do ensino.

Escrever histéria é uma atividade que se faz presente entre os profissionais da
disciplina e entre leigos que imergem nessa problematica com o objetivo de registrar fatos que
julgam importantes. A questdo principal € refletir sobre o tipo de Historia que se concebe e
como isso esta expresso naquilo que se produz. E em funcdo disso que historiador Adam
Schaff afirma que “[...] é mais raro, muito mais raro, que a filosofia seja um objeto de
preocupacao por parte dos historiadores profissionais [...]”” (1986, p. 67), questionamo-nos se
tal preocupacdo de cunho filosofico constitui-se como rara em relacdo aos professores de
Histdria e sua pratica.

Assim como escrever Historia exige um arcabouco tedrico, ou seja, um entendimento
acerca dos pressupostos teoricos do conhecimento histérico, possiveis na medida em que se
analisa a objetividade e a cientificidade desse conhecimento em relacdo a verdade, o ato de
ensinar também esta exposto a tal situacéo, e exige do profissional da disciplina ndo apenas
uma clareza teorico-filosofica em relacdo ao conhecimento histérico, mas também uma
compreensdo dos aspectos didaticos que permeiam esse processo em relacdo ao nivel em que
se atua no ambito do ensino.

Ao concebermos 0 conhecimento como processo, entendemos que as partes
integrantes do mesmo sdo 0 sujeito, 0 objeto e o conhecimento. Nessa perspectiva de processo
ndo podemos associar 0 sujeito como passivo diante do objeto, como alguém que contempla e
simplesmente registra 0 conhecimento proveniente do objeto, nem tampouco concebemos a
supremacia do sujeito sobre o objeto a ponto de o conhecimento resultante esteja dissociado
do objeto em si, enquanto representacdo humana (SCHAFF, 1986).

Isso implica afirmar que se o conhecimento € um processo partimos de uma relacéo:

[...] na qual tanto o sujeito como o0 objeto mantém a sua existéncia
objetiva e real, a0 mesmo tempo que atuam um sobre o outro. Esta interagdo
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produz-se no enquadramento da préatica social do sujeito que aprende o
objeto na — e pela sua atividade. (SCHAFF, 1986, p. 75)

Assim, partimos de uma concepg¢do de conhecimento enquanto processo cognitivo
sob as bases da filosofia marxista, que concebe a impossibilidade de dissociagao do sujeito em
relacdo ao seu meio e vice-versa, num claro processo de negacdo da suposta neutralidade do
conhecimento.

No processo cognitivo estd a problematica do carater de classe do conhecimento, ou
seja, o conjunto de valores socialmente condicionados que permeiam 0 processo de
construgdo de tal conhecimento. E nessa perspectiva que o marxismo, ao estudar a luta de
classes estabeleceu uma andlise do Estado burgués, e o classificou como o legitimo
representante de uma classe social, detentor dos instrumentos de controle social necessaria
para garantir a predominancia de um conjunto de valores de interesse da classe dominante,
poréem de forma que o conjunto da sociedade o absorva como os anseios do conjunto da
sociedade.

E nesse sentido, que ao conceber o conhecimento como processo no ambito da praxis
humana, 0 marxismo evoca uma postura critica do sujeito que conhece, ou seja, que 0
conhecimento seja concebido como uma atividade pratica concreta (SCHAFF, 1986). Nessa
discussdo insere-se a questdo da verdade no ambito do conhecimento histérico.

Como podemos identificar o que de fato é verdadeiro ou ndo, em termos de historia,
se tratamos de um processo que depende de um passado ao qual s6 temos acesso em partes?
Os positivistas entenderam que a verdade estava nos documentos, e que ao historiador cabia
apenas transcrevé-los. Os idealistas, por sua vez, incorreram em relativismo, ja que
compreenderam o conhecimento como resultado da subjetividade humana e, portanto, todo e
qualquer tipo de analise historica caracterizar-se-ia como verdadeira uma vez que seria
resultado da representacdo humana.

Todavia ja discutimos sobre as consequéncias que tais condutas alimentam, em uma
clara postura eclética e relativista que tudo valida e, simultaneamente, pulveriza a acéo
humana e a isola no &mbito da valorizacdo da diversidade.

Assim, se concebemos 0 conhecimento como um processo, ndo podemos deixar de
tratar a verdade na mesma perspectiva, hdo como um processo que valoriza a simultaneidade
de interpretacBes, mas sim que as concebe como partes de uma verdade que se constitui

infinitamente ao longo do processo historico.
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A ‘verdade’ equivale certamente a um ‘juizo verdadeiro’ ou a uma
‘proposicio verdadeira’. E nesse sentido que a verdade ¢ um devir:
acumulando as verdades parciais 0 conhecimento acumula o saber, tendendo,
num processo infinito, para a verdade total, exaustiva, e nesse sentido,
absoluta (SCHAFF, 1986, p. 97).

Nesse sentido, pbe-se em cheque a concepcdo das histérias como resultado dos
diversos sentidos atribuidos pelos homens aos fatos historicos. Tal relativismo expressa a
I6gica do conhecimento na perspectiva do capital que estd instalada na sociedade
contemporanea, e alimenta um sistema de valores potencializador das relagdes produtivas ora
consolidadas.

Se como vimos a proposta aqui estudada almeja uma educacdo de qualidade para
todos e a transformacgéo social, podemos afirmar que o que o documento preconiza para a
disciplina de Histéria concorre mais para subsidiar um ensino alienador do que
potencialmente critico e reflexivo.

Em um estudo sobre as fragilidades da PCSC, versdo de mil novecentos e noventa e
oito, PERES (2008) aponta aqueles que considera os pontos questionaveis de tal documento.
Segundo ela, o documento ndo promove uma analise sobre as implicacbes do modelo
produtivo vigente no ambito da educacdo, o que caracteriza uma auséncia de problematizacéo
gue concorre para um processo de naturalizacdo do capital. Nesse sentido o documento em

questao:

[...] deixa subentendido sua filiacdo a concepcBes pds-modernas e
neoliberais que advogam a faléncia e a negacdo do debate teérico e da
objetividade, disseminando seus jogos de linguagem em prol de um modelo
de educacdo aliado aos ditames do capital numa clara apropriacdo e
ressignificacdo de conceitos (PERES, 2008, p. 85).

A partir de tal abordagem, o que nos motiva & questionar qual sera, pois, a
objetividade do conhecimento histérico construido por professores e alunos a partir das
orientacdes do documento em questdo. Isso implica afirmar que o ecletismo e o relativismo
tipico desse documento no ambito da disciplina de Histéria alimenta um conjunto de valores a
partir dos quais o conhecimento é fruto da acdo particular do homem e aquele de carater
histérico verdadeiro visto que todas as histdricas precisam ser compreendidas em sua
especificidade.

Os professores de Histdria da rede, expostos a toda sorte de situacdes que permeiam
a sua existéncia pessoal e profissional, expostos a essa situacdo, possuem a efetiva clareza das

implicagdes desse ecletismo tedrico em sua pratica em sala de aula? Assim como 0s
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historiadores também eles ndo estdo afeitos as discussdes de carater filosofico que perpassam
0 ensino da disciplina?

O documento em questdo, cujo objetivo seria o de subsidiar a pratica dos professores
da disciplina concorre para dificultad-la, e pulveriza as acdes pedagodgicas ao incorrer na
valorizagdo de multiplicidades. Assim,

Para que a proposta possa ajudar os professores de Historia necessita
ir além da aparéncia e do discurso. Um discurso que proclama os
compromissos com o materialismo histérico-dialético nos fundamentos
gerais e no que diz respeito ao ensino de Histdria, sugere autores das mais
diversas e contraditérias perspectivas (PEREIRA, 2000, p. 99).

E nesse sentido que ao refletirmos sobre as questdes tedricas que permeiam o ensino
de Historia na PCSC abrimos espago para a discussdo em torno deste documento, acao esta
gque a0 NOSSO Ver € necessaria, uma vez que 0 mesmo orienta a acdo dos professores e,
consequentemente, 0 ensino de Histdria nas escolas catarinenses, a mais de uma década.

Assim, a PCSC para a disciplina de Histdria constante no caderno de mil novecentos
e noventa e oito, ao incorrer na multiplicidade teorica abordada anteriormente, acaba por
promover uma discussdo que pulveriza a consolidacdo, no @mbito do processo educativo, das
concepcOes de homem e de aprendizagem que o proprio caderno elenca como seus eixos-
norteadores.

Essa dicotomia ndo pode deixar de ser analisada em relagdo a funcdo da escola no
contexto do modelo capitalista neoliberal em que ela esta inserida, tanto em solo catarinense
como brasileiro. Com isso queremos problematizar se o ensino de Historia proposto pelo
documento aqui analisado concorre para a transformacdo que 0 mesmo preconiza ou para a
consolidagdo da situacdo que demoniza e que afirma desejar transpor. E nesta perspectiva que

desenvolvemos nossas considerac@es finais sobre esta pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

O que imaginara como o acontecimento mais revolucionario resultou
na realidade, no acontecimento mais contrarrevolucionario.
KARL MARX, 1956

Todo ponto de chegada é um ponto e partida! Essa compreensdo dialética perpassa
essas consideraces finais, uma vez que os esfor¢cos empreendidos nesta pesquisa objetivavam
iniciar um movimento de reflexdo em torno do ensino de histéria na PCSC.

A disciplina de Historia enfrentou diversos percal¢os ao longo do século XX, em
especial a sua supressdo dos curriculos da educacdo basica e no nivel superior, conforme
abordamos ao longo deste trabalho. A redemocratizacdo instalada na década de oitenta do
século XX criou condi¢des para que a ela fosse retomada nos curriculos uma vez que sua
compreensdo como essencial a formacdo dos sujeitos atrelou-se ao ideal democratico,
libertando-se das amarras do projeto politico militar.

Acompanhado o movimento nacional de redemocratizacdo e de reestruturacdo do
setor educacional, varios estados brasileiros iniciaram a reestruturacdo de seus sistemas
educacionais, entre eles Santa Catarina. Consideramos que se a motivacdo dessa
reestruturacdo foi a redemocratizacdo, afirmamos que as angustias que nos motivaram a
escolha do tema e do objeto de nossa pesquisa estdo associadas a nossa pratica como
profissionais da educacao, uma vez que no ambito de uma sociedade cada vez mais complexa
e vitima da alienacéo, da ideologizacéo e da expropriacdo material e intelectual, questionamo-
nos sobre 0 compromisso que 0 ensino e histdria possui na superacdo dessa realidade. Se
Ensinar Historia é um ato politico, refletir sobre a PCSC € de suma importancia para analisar
em que medida esse ato de ensinar caracteriza-se como politico no sentido de trans-formar ou
reproduzir a realidade que nos motivou a fazer tal pesquisa.

Nesse sentido, esta pesquisa assume uma responsabilidade no campo histérico, pois
baseados no Estado da Arte — realizado para esta pesquisa — verificamos que até o presente
momento nenhuma outra se ateve ao ensino de Historia ha PCSC. Ao longo do trabalho
guestionamo-nos como que um documento como a proposta, apds um longo periodo em
vigor, orientando a préatica de diversos professores em diversos sistemas educacionais
(publicos municipais e estaduais, e até mesmo privados que tem tal documento como base)

ndo passou por um processo de analise.
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Por ter surgido em um momento critico da historia nacional e estadual, a proposta
em questdo assumiu a relevancia de uma iniciativa que se consolidou como revolucionaria no
sentido de que propunha romper com toda a l6gica educacional instalada no periodo militar.
Utilizamos o verbo propor no passado, pois neste momento de nossa pesquisa, questionamo-
nos sobre em que medida tal proposta gerou condic¢Oes para a superagdo do tecnicismo uma
vez que no &mbito da disciplina de Historia o relativismo e o ecletismo instalados denotam a
fragilidade em uma das disciplinas da educacdo bésica.

Nesse sentido, para orientar essa pesquisa fez-se necessaria a definicdo de uma
problematica a partir da qual estruturou-se todos os esfor¢os aqui concentrados, sendo esta: de
que maneira 0s pressupostos do ensino de Histéria na PCSC véo ao encontro dos fundamentos
de educacéo e sociedade civil assumidos pelo documento? O problema em questdo demandou
um esforco tedrico-metodologico de reflexdo sobre questbes epistemoldgicas necessarias a
compreensdo e a construcdo de uma reflexdo que nos proporcionasse o alcance de nossos
objetivos

Para analisar a relacdo entre os pressupostos do ensino de histéria na PCSC e os
fundamentos de educacdo e sociedade civil do documento, precisamos definir objetivos
especificos que permearam as discussfes de cada um dos capitulos que compdem essa
pesquisa. Estabelecemos a concepcdo metodologica histérico-critica como aquela que
permeia essa producdo, e nesse sentido historiamos o panorama politico nacional da
construcdo da Proposta Curricular Catarinense, tanto em relacdo a todos os cadernos que a
compdem como em relacdo ao caderno aqui estudado minuciosamente. Elencamos a
necessidade de uma andlise potencializado da superagdo da pseudoconcreticidade (KOSIK,
1976) como forma de superacdo da alienacdo e da expropriacdo material e objetiva do
homem. Todo esse movimento foi necessario uma vez que nos direcionou ao longo do
desenvolvimento da pesquisa.

Atendida essa demanda, discorremos sobre o contexto histérico que permeou a
elaboracdo do nosso objeto de estudo, o que se fez necessario em funcdo da concepc¢édo
metodologica que assumimos. Refletimos sobre os grupos multidisciplinares que se reuniram
e participaram da elaboracdo da PCSC, iniciando pelos jornais e passando pelos cadernos
publicados ao longo das décadas de oitenta e noventa do século passado, e primeira década do
século XXI. Tais jornais revelaram o anseio de transformacdo social instalado no projeto
educacional catarinense e no ambito da disciplina de Historia, semelhante as angustias que
motivaram o mestrando e sua orientadora ao longo dessa pesquisa. Embasamos tal contexto

no processo histérico que o antecedeu, tanto a nivel estadual como nacional, num movimento
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de construcdo e uma reflexdo capaz de corroborar para a necessidade do nosso estudo e sua
relevancia no contexto da educacdo publica catarinense.

Pautados nas discussbes dos JPCSC, discorremos sobre o capitulo dedicado a
disciplina de Historia, integrante do caderno da proposta publicado em mil novecentos e
noventa e oito intitulado “Proposta Curricular de Santa Catarina: Disciplinas Curriculares”,
apresentando os pressupostos do ensino de Histéria no documento em questdo. Discorremos
sobre as categorias que o documento elenca como as que devem permear 0 ensino da
disciplina, bem como os contetdos que devem integrar a disciplina de Historia nas diversas
etapas da educacdo basica. Podemos afirmar que nesse ponto de nossa producdo as angustias
transformaram-se em motivacdo, na medida em que o desafio de compreender se tais
pressupostos de fato encontravam o projeto de educagdo que a proposta representa tornou-se
NOSSO proximo passo.

Iniciou-se, pois, 0 nosso compromisso em compreender as concepgdes e Historia
presentes na PCSC para a referida disciplina. Este, por sua vez, pois revela um processo de
desconstrucdo/reconstrucdo do mestrando em torno das questdes epistemologicas que
perpassam a ciéncia historica, pois sendo o materialismo histdrico a vertente tedrica que a
SED elencou para orientar a PCSC (PAIM, 2007) foi necessario um retorno aos classicos de
Marx e Engels, como: Ideologia Alema (1986), Manifesto do Partido Comunista (1956), 18
de Brumério de Luis Bonaparte (1956), O Capital (1983) e Contribuicdo a Critica da
Economia Politica (2011).

Sabemos que a forma como concebemos o conhecimento histdrico esta diretamente
atrelada a forma como planejamos e desenvolvemos as praticas em sala de aula e,
consequentemente, com o tipo de sujeito/individuo que esta sendo formado/forjado a partir
dessa pratica. Pensamos que ao professor & necessaria essa compreensdo por entendermos,
como ja mencionado oportunamente, que o0 ensino de Historia constitui-se como ato politico.

Quanto as demais categorias, ou seja, Proposta Curricular de Santa Catarina,
Proposta Curricular de Santa Catarina e ensino de Histdria, Materialismo Histdrico e ensino
de Historia e Educacdo Escolar e ensino de Historia é possivel analisar a sua relacdo no
contexto da pesquisa uma vez que 0 objeto em questdo e a problematica definida demandaram
a sua abordagem.

O fato é que de todos os objetivos especificos elencados quando do inicio da nossa
pesquisa diluiram-se ao longo dos cinco primeiros capitulos da mesma, constituindo o

conjunto de reflexdes que suscitam a reflexdo em torno daquilo que o problema de pesquisa ja
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suscitava: a discussdo entre 0s pressupostos do ensino de historia na PCSC e os fundamentos
de educacéo e sociedade civil assumidos por este documento.

Com relagcdo a primeira etapa do nosso problema desenvolvemos uma ampla
discussdo no quinto capitulo, no qual estdo postas as analises em relacdo as correntes
historiogréaficas e a proposta aqui estudada. Ao discutirmos a questdo da objetividade do
conhecimento histérico incorremos em uma discussao tedrica cujo mote residiu no carater de
classe que este possui.

Os postulados das concepcdes pos-modernas concorrem para a necessidade de uma
constante reinterpretacdo dos fatos historicos, uma vez que o presente € posto em uma relacdo
com o passado num processo capcioso de legitimacdo de uma ordem vigente que fica
escamoteado na valorizacao da diversidade.

E justamente esse processo de expropriacdo intelectual (que se reflete na
expropriagdo material) que esta posto, e nele reside um litigio entre a concepgdo materialista
de histéria e as pds-modernas: a questdo filosofica que permeia a constituicdo do
conhecimento historico. Ao longo desta pesquisa discutimos tais questbes apontando
justamente para o0 perigo que esta posto no campo do ensino de Historia com relagdo ao
professor, o qual muitas vezes, sem a devida reflexdo teorica, incorre no que Engels
classificou como a pior das filosofias, ou seja, 0 ecletismo.

O risco desta postura reside no relativismo que “[...] reduz a nada a ciéncia da
Historia [...]” (SCHAFF, 1986, p. 135), pois alimenta um conservadorismo que geralmente €
desapercebido em funcdo da utopia alimentada no discurso da alteridade. Todavia é
necessario deixar claro que uma conduta eclética é diferente de uma conduta pluralista. Isso
significa afirmar que o ecletismo consiste na juncdo inconsciente de pressupostos teoricos que
divergem, em oposicdo ao pluralismo que trabalha na base da compreensdo das diferentes
perspectivas tedricas sem necessariamente tentar uni-las, pois esta ciente de suas
especificidades.

As correntes historiograficas pds-modernas, ao valorizarem a diversidade e,
especialmente, o0 aspecto subjetivo no conhecimento histérico colocaram em cheque a propria
objetividade desse conhecimento. De acordo com Schaff (1986), por que deveriamos nos dar
ao trabalho de descobrir fontes, escrever a historia, utilizar um método de pesquisa, e
construir um conhecimento critico, se a Historia é essencialmente fruto da subjetividade de
guem a escreve e, por isso, pode ser escrita e reescrita tantas vezes quanto for necessario, pois

depende do sujeito que a interpreta?
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Aqui esta o perigo do ecletismo e do relativismo: uma coisa € considerar 0s sujeitos
como determinados pelo processo histérico e produtores de sua historia (na acepgédo
materialista) e outra bem diferente € conceber a histéria como a interpretacdo dos sujeitos que
a constroem.

Vamos nos dedicar um pouco sobre essa diferenciacdo: o ser determinado pela
Historia nem sempre o individuo estd consciente de que a produz e até mesmo de como a
produz. Ao interpreta-la, sem considerar o aspecto filoséfico que permeia a construcdo do
conhecimento histérico, o sujeito corre o risco de imergir em um movimento ideolégico, ou
seja, de reproducdo de uma condicao de classe sob a ilusdo de seu suposto “protagonismo” no
processo histdrico, o que retroalimenta o modelo produtivo que o impele a alienacdo da
materialidade a existéncia.

Como mencionamos na introducdo, uma das angustias que alimentou essa pesquisa
foi justamente a estigmatizacdo que a Historia disciplina esta exposta no contexto da sala de
aula. Diante do processo que desenvolvemos nessa producdo vimos que estes estigmas
surgem a partir justamente dessa valorizagdo que as concepgdes pos-modernas demandam. E
quando nos deparamos com uma grande massa de individuos que ndo conseguem visualizar a
utilidade do conhecimento historico em suas vidas estamos diante de uma compreensdo
historica permeada pelo processo ideoldgico do capital.

Afinal de contas, por que estudar a Historia se ela se repete? Ou ainda pior: por que
estudar o mesmo fato varias vezes? Nao seria uma perda de tempo nesta “selva” em que
vivemos e lutamos cotidianamente pela sobrevivéncia ater-se a um conhecimento que se
repete e que em funcdo disso so legitima a condicdo humana, seja ela de burgués ou de
proletario? Os estigmas que nos angustiavam alimentam-se nesta auséncia de reflex&o teorica,
por parte dos professores, que promovem praticas que solidificam as angustias que querem
transpor. E como se o professor se assemelhasse a um alquimista que vive em uma busca
constante pelo elixir da vida sem perceber que promove esfor¢os que se tornam equivocados
em funcéo do objetivo que almeja.

Além disso, um outro ponto que precisa ser analisado em relacdo ao caderno da
PCSC intitulado “Disciplinas Curriculares” ¢ a auséncia de uma abordagem em torno das
questdes tedricas que orientam a producdo do conhecimento histérico. O caderno em questao,
no capitulo dedicado a disciplina de Historia, inicia-se com uma abordagem dos pressupostos
para a disciplina e ndo promove essa discussao tedrica.

O desprezo pela filosofia no processo de elaboragdo do conhecimento histérico,

conforme nos aponta Schaff (1986) e conforme citamos anteriormente, perpassa a pratica
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tanto do historiador como do professor de Historia. Este Gltimo incorre no risco de utilizar o
caderno em questdo como um manual na tentativa de aplica-lo na sala de aula sem
devidamente analisar os impactos disso no processo de construgdo do conhecimento.

Poderiamos questionar que o documento em questdo constituiu-se como uma
proposta e em nenhum momento quis apresentar-se como algo acabado. De fato temos esta
percepcdo, porém ndo devemos conceber que ao longo de mais de dez anos (desde a
publicacdo do referido caderno em 1998) nédo tenham ocorrido questionamentos em relagéo a
isso e, se houveram, ndo foram devidamente analisados e socializados com o grande grupo
que se utiliza da proposta.

De outro lado, mesmo sendo tal documento uma proposta, que tipo de educagédo
almejava e/ou podem proporcionar sem um esforco efetivo em termo de estudo e andlise do
processo de construcdo do conhecimento histérico e da relacdo disso com a filosofia da
historia? Ao fazermos tais questionamentos é necessario que esclarecamos que o fazemos nédo
em um ato ingénuo de julgar uma fonte historicamente constituida, mas sim em refletir os
pontos que devem ser considerados nos proximos anos tanto em relacdo a uma possivel
reelaboracdo do documento como em relacéo ao ensino da disciplina no chao da escola.

Feitas essas consideracfes que, como vimos, vao ao encontro do primeiro aspecto do
nosso problema de pesquisa, vamos direcionar a nossa discussdo a segunda do referido
problema, ou seja, a relacdo entre a proposta para a disciplina de Historia e os fundamentos de
educacdo e sociedade civil que ela assume.

Para iniciar essa discussdo em consonancia com a concepcdo metodologica que
assumimos retomamos dois pontos: o primeiro que consiste em perceber o caderno disciplinas
curriculares como uma producdo que se efetuou na metade da década de noventa do século
vinte, momento que, como vimos, revela o alinhamento cada vez maior do Estado as politicas
educacionais de cunho neoliberal; o segundo ponto é considerar que esta relacdo entre a
sociedade civil, o Estado e a PCSC ndo se constitui em uma relacdo de neutralidade.

Feito isso vamos apresentar uma primeira contradicdo que encontramos no caderno

da PCSC aqui estudado. Na introducdo deste encontramos:

A exemplo da primeira edicdo, a presente ndo se constitui num
ementario de conteldos por disciplina. Embora muitas das disciplinas
relacionem contetdos, ndo é esse o ponto principal desta proposta. O
importante é o enfoque que é dado para as disciplinas, visto que é através
deste que os professores poderdo efetivamente melhorar a qualidade da
relacdo pedagdgica estabelecida com seus alunos. Aos professores, portanto,
interessa 0 todo desta proposta, uma vez que, recorrendo apenas aos
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contetdos explicitados, sem o recurso aos textos que tratam da abordagem
tedrica acerca desses contetidos, o professor nada encontrara de novo que lhe
auxilie a melhorar a qualidade do seu trabalho. (PROPOSTA
CURRICULAR DE SANTA CATARINA, 1998, p. 13).

Ao ler esse trecho da introducdo do caderno que analisamos pode-se considerar um
tanto leviana a nossa afirmagdo anterior de que o documento ndo valoriza uma abordagem
tedrica em relacdo a producdo do conhecimento historico, pois afirma que o professor precisa
ater-se as discussdes em torno da abordagem tedrica dos conteudos em questdo. Todavia, a
situacdo que precisamos ponderar € se de fato o capitulo dedicado ao ensino de Historia
promove tal abordagem.

Diante do que produzimos até este ponto esta posto a nossa posi¢cdo de que, a0 NOSSO
ver, tal documento desenvolve uma discussdo tedrica eclética, pois tenta direcionar  a um
movimento de convergéncia posturas teorico-metodoldgicas do campo historico divergentes
em funcédo do paradigma cientifico a que estéo filiadas.

Além disso, o documento aponta o processo de redefinicdo com relacdo a disciplina
de Historia, quando afirma que isso ocorreu em relacdo as reflexdes contidas nos jornais da
PCSC, os quais abordamos no terceiro capitulo dessa producdo. Ao analisarmos como tal
redefinicdo foi concebida ndo podemos deixar de compreendé-la novamente na perspectiva do
ecletismo teorico.

Outrossim, para deixar claro a fragilidade dessa abordagem tedrica que o documento
afirma ser necessaria vamos nos ater a uma outra inferéncia. Iniciamos a mesma relembrando
que o objeto de pesquisa consiste no ensino de Historia na Proposta Curricular de Santa
Catarina tendo como fonte o caderno da PCSC intitulado “Disciplinas Curriculares”.

Feito isso, vamos trazer neste ponto a analise em torno de outros dois documentos da
Secretaria de Estado da Educacdo: o primeiro consiste em um caderno integrante da PCSC
intitulado: “Formagdo Docente”; o segundo ¢ uma publicacdo da SED intitulada “Diretrizes 3
— Organizagdo da Pratica Escolar na Educagdo Basica”.

O primeiro documento citado consiste em um caderno integrante da PCSC também
publicado em 1998, cuja discussdo construida esta associada aos fundamentos tedrico-
metodoldgicos que devem orientar a educacao e o ensino das diversas disciplinas na educacgéo
basica.

Como o nosso foco € o ensino de Historia, atemo-nos a analisar se tal caderno, por
propor-se a discussdo tedrico-metodoldgica, desenvolvia a reflexdo teorica sobre a producéao
do conhecimento histérico que acreditamos ser necessaria também no ambito do ensino da

disciplina.
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Qual ndo foi a nossa surpresa ao analisar o capitulo deste caderno dedicado a
disciplina de Historia encontrarmos exatamente 0 mesmo texto que integra o caderno
“Disciplinas Curriculares”. O que estamos afirmando é que nos dois cadernos, apesar de suas
especificidades, esta contida a mesma reflexdo tedrica em torno da concepcéo de Historia. A
Unica diferenga do caderno intitulado “Formagdo Docente” reside no fato de que amplia a
discussao ao apresentar os aspectos metodoldgicos que podem ser considerados pelo professor
no contexto a disciplina em questdo. Qual era a intencdo da SED em utilizar a mesma
discusséo do caderno da PCSC intitulado “Disciplinas Curriculares” no caderno dedicado as
discussOes tedrico-metodoldgicas para embasar a pratica dos professores?

Além disso, vamos nos ater neste ponto do texto a outro documento publicado pela
SED no ano de dois mil ¢ um, intitulado “Diretrizes 3 — Organizacdo da Préatica Escolar na
Educagdao Bésica: conceitos cientificos essenciais/Competéncias e Habilidades”. Tal
documento surgiu com o objetivo de “[...] subsidiar a elaboragdo dos projetos Politico-
Pedagogicos das Unidades Escolares [...]” (SANTA CATARINA, 2001, p. 13). Ao
considerarmos essa afirmacédo presente logo na introducdo da fonte em questéo, pressupde-se
que a discussao que ela desenvolve constitui-se na perspectiva da PCSC, até porque o proprio

documento, em sua introducéo, afirma que:

Os autores deste documento, educadores da rede estadual de ensino,
no processo de elaboracdo e sistematizacdo dos subsidios, tiveram como
base a experiéncia concreta das escolas, assim como a Proposta Curricular
de Santa Catarina e as Diretrizes Curriculares Nacionais. (SANTA
CATARINA, 2001, p. 13)

O documento em questdo traz subsidios tedrico-metodoldgicos organizados em
mapas conceituais (nos quais se apresentam 0s conceitos essenciais a serem abordados nas
disciplinas) e em quadros de énfases (que consistem na definicdo da etapa escolar em que
determinados conceitos devem ser trabalhados com maior ou menor énfase).

A partir deste ponto de nosso texto vamos nos ater ao mapa conceitual para a
disciplina de Histéria. O mesmo é organizado em conceitos, sendo definidos conceitos
essenciais e conceitos auxiliares.

Os primeiros referem-se as categorias: Cultura, Rela¢bes Sociais, Tempo,
Tempo/Espaco, Identidade, Memoria, Imaginario, Temporalidade, ldeologia e Relacbes
Sociais de Producdo. J& os conceitos auxiliares sdo categorias que emergem a partir dos

conceitos essenciais.
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Assim, o mapa define cultura como a produgdo humana nas diferentes sociedades, no
tempo e no espago, sendo isto 0 conjunto das expressdes culturais. As relagcdes sociais sao
abordadas como as classes sociais e 0s conflitos e resisténcias que ocorrem no contexto da
organizacgdo das diferentes sociedades nos diferentes tempos e espacos.

O conceito de tempo, que aparece duas vezes no mapa em questdo, é abordado tanto
em sentido cronolégico, como nos sentidos dos tempos Histérico, Diacronico e Circular®®. Da
mesma forma, o conceito tempo € associado ao conceito espago, compreendendo esta
associagédo na perspectiva do espaco socialmente produzido pelo homem ao longo do tempo.

A identidade, por sua vez, é compreendida como a auto identificacdo do sujeito, na
perspectiva dos diferentes valores que orientam as diferentes mentalidades e 0s processos
subjetivos. Ja a memdria é tida como a dicotomia entre o velho e o novo cuja referéncia ao
passado promove o resgate historico necessaria a construcdo da memaria. O Imaginario € tido
como o conjunto de mitos, lendas e crencas, no &mbito das praticas populares.

Por temporalidade compreende-se a simultaneidade e 0s processos de permanéncia e
ruptura que ocorrem no interior de uma sociedade. Ja a Ideologia faz referéncia as diferentes
visdes de mundo no contexto das relagdes de poder permeada pelos aparelhos ideoldgicos.
Por fim, o conceito das Relagdes Sociais de Producédo é compreendido como as relacdes de
poder nos processos de organizacdo a sociedade.

Com essa descricdo queremos levantar alguns pontos que corroboram para a nossa
argumentacao acerca do carater eclético que a Proposta Curricular de Santa Catarina assume
para a disciplina de historia. O primeiro ponto que queremos destacar é que 0s conceitos de
CULTURA, IMAGINARIO E IDEOLOGIA néo sdo discutidos na proposta de Histdria do
Caderno da PCSC intitulado “Disciplinas Curriculares” assim como também nao o sao no
caderno intitulado “Formagdo Docente”.

O segundo consiste em observar que, na perspectiva do materialismo histérico alguns
dos conceitos que 0 mapa em questdo apresenta como essenciais ndo sao discutidos, seja pelo
conceito em si (como no caso do conceito imaginario, que no ambito da historiografia ndo é

contemporaneo a Marx) como em relagdo aos conceitos de tempo.

% As diferentes concepgdes de tempo sdo produto da “revolugio” sofrida na historiografia a partir da primeira
metade do século XX, com o movimento dos Annales. O tempo Histdria faz referéncia a capacidade de
mesurar o0 préprio tempo a partir dos acontecimentos histéricos, libertando, de certa forma, a Histéria da
perspectiva do tempo cronoldgico. J& a nogdo de diacronia faz mencéo a linearidade do tempo, expresso nos
calendarios e no sistema de referencia das horas, em clara oposi¢do & perspectiva sincrbénica do tempo
histérico. O tempo Circular, por sua vez, faz mengéo ao que podemos definir como um “eterno retorno”, ou
seja, uma perspectiva em que a historia ndo é concebida como um fato Gnico, mas como um conjunto de fatos
que se repetem num movimento inexoravel e perpétuo.
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A partir disso ponderamos sobre o surgimento de outros conceitos no ambito da
disciplina de Histéria ndo contemplados nos cadernos da PCSC. Apesar do caderno em
questdo ter como objetivo subsidiar a construcdo o0s projetos-politicos-pedagogicos das
instituicdes tambem a partir da PCSC, o mesmo j& nos revela que as discussdes em torno da
disciplina de historia demandaram a adog&o de outros conceitos tidos como essenciais.

Da mesma forma, os conceitos tidos no mapa como essenciais e 0s considerados
auxiliares revelam um processo de reorganizacdo. Analisando 0 mapa em questdo,
percebemos que conceitos como Cultura, Imaginario e Memdria NAO SAO CATEGORIAS
EFETIVAMENTE DISCUTIDAS NOS TEXTOS DE MARX sobre a concepcdo materialista
de Historia, que o documento assume como norteadora do processo (PAIM, 2007).

Além disso, a relagdo entre conceitos essenciais e auxiliares revela fragilidades
teoricas, pois no caso do conceito Ideologia, por exemplo, ndo se pode caracteriza-la como
“Diferentes visdes de mundo” na perspectiva do materialismo historico. Situacdo semelhante
verifica-se em relagdo aos conceitos de Cultura e Imaginario, 0s quais estdo associados a
conceitos auxiliares que divergem da concepc¢édo de cultura no materialismo Histérico e, no
caso especifico do conceito imaginario, é associado as correntes historicas pos-modernas,
como abordamos no quinto capitulo. Da mesma forma, ndo esta contemplada neste mapa o
conceito COTIDIANO, tipica da Historiografia filiada as correntes da nova historia e que no
caderno “Disciplinas Curriculares” ¢ apresentada como categoria bésica a ser abordada no
ensino de Historia.

De acordo com NETTO (2011, p. 15), uma das maiores criticas a obra de Marx e a
sua concepcao do materialismo histérico insere-se na perspectiva de um marxismo vulgar,
pautado pela concepcao determinista da historia, que afirma uma “[...] suposta irrelevancia
das dimensbes culturas e simbdlicas no universo de Marx [...]”. O que queremos levantar
neste ponto do texto é a dissociacdo entre o conceito de cultura apresentado no mapa
conceitual que ora analisamos e como podemos analisar a cultura na perspectiva do
materialismo-histérico.

Sendo o homem compreendido na perspectiva da materialidade, ou seja, como fruto
da condicdo social a que estad submetido, suas ideias estdo intimamente relacionadas a esta
situacdo, e a sua consciéncia de classe oportuniza a sua inser¢cdo em um determinado estagio
social, seja ele de dominacgdo ou de submissdo. Nesse sentido, a cultura consiste no conjunto
de manifestacGes deste ser em relacdo ao ambito em que ele esta inserido e no qual/a partir o
qual produz e garante a sua sobrevivéncia, sendo tudo aquilo que realizada para tal os

aspectos de sua cultura, pois:
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A producdo das ideias, de representacdes, da consciéncia, estd de
inicio, diretamente entrelacada com a atividade material e com o intercdmbio
material dos homens, como a linguagem da vida real. O representar, o
pensar, o intercambio espiritual dos homens, aparecem agqui como emanagao
direta de seu comportamento material [...]. (MARX e ENGELS, 1986, p.
36).

Certamente ndo desejamos aqui esgotar uma discussdes em torno do conceito de
cultura em Marx, até porque isto se caracterizaria como um outro esfor¢o de pesquisa. Mas o
que queremos abordar é que o mapa em questdo apresenta 0 conceito de cultura e os seus
conceitos auxiliares sem a devida teorizagdo para que o professor que a este documento tem
acesso possa compreender em que consiste essa categoria. E pertinente relembrar que a versio
da PCSC intitulada “Disciplinas Curriculares” também ndo apresenta o conceito de Cultura
como categoria basica a ser destacada no ensino de Historia.

Outra questao, a qual vamos nos ater sdo 0s conceitos auxiliares para o conceito de
Ideologia. O mapa aqui analisado apresenta o conceito de ldeologia na perspectiva das
diferentes visdes de mundo no &mbito das relagdes de poder e dos aparelhos ideologicos. Essa
abordagem diverge da concepcao de ideologia no materialismo histérico, pois na perspectiva
marxista a ideologia ndo ¢é analisada na perspectiva da producdo das ideias, mas sim a partir
da préaxis material da existéncia.

Assim, ao conceber a ideologia como diferentes visées de mundo, o mapa faz

referéncia a uma compreensdo idealista renegada por Marx, pois:

As ideias (Gedanken) da classe dominante sdo, em cada época, as
ideias dominantes; isto é, a classe que é a forca material dominante da
sociedade €, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que
tem a sua disposicdo os meios de producdo material dispde, a0 mesmo
tempo, dos meios de produgdo espiritual, o que faz com que a ela sejam
submetidas, a0 mesmo tempo e em média, as ideias daqueles aos quais
faltam os meios de producdo espiritual [...]. (MARX e ENGELS, 1986, p.
72)

Se na perspectiva do materialismo histérico e producdo espiritual é concebida na
relacdo com a producdo material da existéncia, a ideologia na perspectiva do materialismo
ndo consiste em diferentes concepgdes de mundo, como demanda o documento em questao,
mas sim como o conjunto de ideias da classe que domina a producdo material e que, por
conseguinte, domina a producéo espiritual de forma a perpetuar o seu interesse de classe. E

mais uma vez, o documento em questdo, apresenta conceitos que por nao estarem
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devidamente teorizados, potencializam uma compreensdo equivocada e, consequentemente,
uma prética arcaica revestida de inovagao.

Ao considerarmos que o mapa conceitual para a disciplina de Histdéria apresenta
todos os conceitos citados neste texto de forma integrada, ou seja, como inter-relacionados e
interdependentes, questionamo-nos se seria possivel um ensino de historia na formagdo do
sujeito histdrico a partir da convergéncia de conceitos definidos em bases epistemoldgicas
diferentes. Nos deixa intrigados a compreensdo de que este documento, mesmo que proponha-
se como um recurso que de fato colabora para a elaboracéo dos Projetos Politico-pedagdgicos
das escolas na perspectiva da emancipacdo do sujeito, constitua-se apenas como mais uma
ferramenta do capital a servico de agdes que perpetuam a constituicdo da falsa consciéncia e
permite a manutencdo da ordem vigente. Alids, essa é uma questdo que perpassa toda essa
pesquisal

Em funcdo disso, é que precisamos analisar o papel do Estado catarinense nesse
processo. Ja teorizamos no terceiro capitulo o contexto historico de onde emergiu a Proposta
Curricular de Santa Catarina, ressaltando que o projeto da PCSC apresentou-se como uma
iniciativa revolucionaria no contexto da educacao catarinense.

Porém, diante de todas as discussbes que construimos ao longo deste texto,
novamente deparamo-nos com pontos que ndo podemos deixar de apresentar. Quando o
Estado promoveu os grupos multidisciplinares para a constituicdo da proposta e questao, isso
foi compreendido como um movimento democratico que buscou privilegiar a constituicdo de
um documento a partir das analises daquele que efetivamente vive a realidade escolar, ou seja,
o0 professor. N&o seria essa uma estratégia de um Estado capitalista, que reveste de
democracia e respeito um processo que, em sua esséncia, estd a base da construcdo do
consentimento (HARVEY, 2011). Nao estamos incorrendo na leviandade de afirmar que as
autoridades publicas e seus mediatos fizeram isso de forma consciente, mas sim porque

compreendemos que:

Como o estado é a forma na qual os individuos de uma classe
dominante fazem valer seus interesses comuns e na qual se resume toda a
sociedade civil de uma época, segue-se que todas as instituicdes comuns séo
mediadas pelo Estado e adquirem através dele uma forma politica. Dai a
ilusdo de que a lei se baseia na vontade e, mais ainda, na vontade destacada
de sua base real — na vontade livre [...] (MARX e ENGELS, 1986, p. 98).

A base, € no nosso caso os profissionais envolvidos na constituicdo da PCSC para a

disciplina de historia, acreditam que estdo constituindo um esforco coletivo e, por isso,
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revolucionario, sem perceber que a auséncia de uma reflexdo teorica exaustiva acerca da
perspectiva epistemoldgica norteadora do ensino da disciplina retroalimenta a condicdo de
dominacéo da qual querem tanto se libertar.

Certamente compreendemos que estamos tratando de uma proposta, e que como tal
ndo tem a pretensdo de apresentar-se como uma fonte imutdvel para o ensino. O que
levantamos é como um documento que, diante de tantas divergéncias, permanece por mais de
dez anos orientando a pratica dos professores da disciplina de Historia sem que existam
iniciativas oficiais de reavaliagdo de seus fundamentos, 0 que a nosso ver o direciona para
uma iniciativa de carater pequeno-burgués, pois demanda uma ampla discussdo em torno das
desigualdades sociais, da condicdo do proletario, do papel transformador da educacdo neste

contexto, da necessidade de efetivacdo de uma praxis revolucionaria, porém reestabelece:

[...] os antigos meios de producédo e de troca e, com eles, as antigas
relaces de propriedade toda a sociedade antiga, ou entdo fazer entrar a forca
0s meios modernos de producdo e de troa no quadro estreito das antigas
relacbes de propriedade que foram destruidas e necessariamente
despedacadas por eles. Num e noutro caso, esse socialismo é a0 mesmo
tempo reacionario e utépico. (MARX e ENGELS, 1956, p. 40).

E por questionar a acdo do Estado catarinense em relacdo aos seus objetivos com a
PCSC que concebermos o problema dessa pesquisa, ou seja, a busca por compreender como
0S pressupostos do ensino de histéria vao ao encontro dos fundamentos de educagdo e
sociedade civil assumidos pelo documento.

O Estado, na condicdo de uma coletividade iluséria (MARX, 1986), controla as
formas de intercambio e, consequentemente, as forcas produtivas. Se concebemos uma
dependéncia entre a producdo material e a espiritual na producdo da consciéncia, é possivel
compreender o Estado como aquele que condiciona a Sociedade Civil, a qual constitui a fonte
da Historia, pois contempla “[...] todo o intercambio material dos individuos [...]” (MARX e
ENGELS, 1986, p. 53), uma vez que controla tal intercambio e manipula a formacdo da
riqueza espiritual do individuo ja que esta esta associada as relagdes reais no contexto em que
ele vive.

Da mesma forma, ndo podemos considerar o Estado e a Sociedade Civil como
instituicoes isoladas. Para Marx (1986) a Sociedade Civil constitui-se como tal a partir da
divisdo do trabalho promovida pela revolucdo industrial do século XVIII, ou seja, com a
burguesia. Esse processo demandou a necessidade da criacdo de uma instituicdo que fosse

capaz de manter a ordem social burguesa vigente. Nasce ai o Estado moderno, cuja
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expressividade na monarquia revela um exercicio que rompe com o poder pulverizado na
época medieval nas maos do senhores feudais e concentra-o nas maos de um monarca.

Para Gruppi (1996), o Estado constitui-se como uma sociedade politica integrada
pela burguesia criadora da Sociedade Civil. Isso implica afirmar que ndo é o Estado que cria a
Sociedade Civil (esta entendida como o conjunto das relagdes econdémicas), mas sim 0 oposto,
0 que explica o seu surgimento, seu carater, suas leis, e assim por diante. Nesse sentido, se
ponderarmos novamente que as ideias dominantes estéo associadas ao interesse de uma classe
que compde a sociedade politica e, por consequéncia, controla o Estado, perceberemos que a
igualdade juridica pregada por essas instituicdes é numa falacia.

Isso nos leva a ponderar que os fundamentos de educacdo e Sociedade Civil deste
documento, ou seja, da promog¢do do sujeito histérico e a constru¢do da igualdade social,
respectivamente, constituem-se como uma bela utopia visto que os pressupostos do ensino de
Historia contribuem para que ele se dissolva em um processo de “autoconsciéncia”, no qual

ser sujeito concentra-se especialmente na dimenséo da critica.

A Histdria é uma ciéncia ou uma expressao literaria sem pretensfes de
se atingir verdades e conhecimentos rigorosos? [...] O fendmeno do
conhecimento ocorre a partir da experiéncia dos homens na relagdo com o
mundo em que vivem. E a partir de sua existéncia, portanto, que os homens
constroem a sua Vvisdo e compreensdo de mundo. Isto representa a sua
tomada de posicdo como sujeito a propria existéncia [...] (ALMEIDA, 2003,
p. 11-17).

A partir disso, construimos algumas inferéncias sobre o professor de histéria e a sua
pratica em sala de aula. Assim como todo ser humano, o professor esta imerso nesta dindmica
da producéo material e espiritual. N&o vamos nos aprofundar nas questdes de ordem salarial e
de infraestrutura de trabalho, mas sabemos que a realidade do professor da educacdo basica
brasileira ¢ de uma remuneracdo insuficiente e uma infraestrutura inadequada, com raras
excecoes.

Além disso, este profissional recebe um puablico cada vez mais fascinado pela ética

"2 na qual a existéncia é pautada na aquisicdo de bens, e a liberdade é o “pote de

“capetalista
ouro no final do arco iris”. Diante dessa realidade, o professor organiza a sua pratica em sala

de aula: tem o livro didatico como ferramenta ( o qual pode ser um fim em si mesmo ou mais

# Referimo-nos a ética capitalista, da individualidade e da busca desenfreada pelo lucro mesmo, que isso
implique na supressdo daqueles que ndo possuem 0s meios materiais necessarios para serem considerados
“civilizados”.
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uma fonte de construcdo de conhecimento), sem aqui questionarmos 0s interesses nela
implicitos e/ou explicitos, além de outros recursos que a instituicdo possa oferecer.

O que queremos afirmar € que é inegavel que no campo da Histéria é fundamental a
utilizacdo e a aplicacdo de alguns recursos basicos a construcdo do conhecimento historico.
Referimo-nos aqui aos fatos historicos e a relagdo entre estes e 0 sujeito que os seleciona e
analisa. Ao longo desta pesquisa discutimos questBes epistemoldgicas na perspectiva da
necessidade, por parte do historiador e do préprio profissional da Histéria, de reflex6es em
torno de sua pratica, as quais devem ser amparadas na teoria que orienta a producdo do
conhecimento historico.

E nesse sentido que precisamos analisar como se da esse processo de selecdo dos
fatos e sua analise. Comegamos esse intento a partir de uma questdo basica: o que é um fato
historico? Muitos dirdo que se trata de todos os acontecimentos que estdo no passado e que
permeiam a historia da humanidade. Mas sera possivel associar 0 acontecimento ao nivel de
fato historico?

Se no processo de construcdo do conhecimento historico discorremos sobre a
necessidade de uma reflexéo tedrica, pois sera esta a orientar tal producdo, o0 mesmo deve ser
ponderado em relacdo a selecdo dos acontecimentos que serdo tipificados como fatos
historicos. Ponderamos que “[...] O que importa, portanto, ¢ o contexto no qual se insere o
acontecimento, sdo as suas relagdes com certa totalidade, assim como o sistema de referéncia
em que estd expresso [...]” (SCHAFF, 1986, p. 210).

Isso implica considerar que a diferenciacdo entre um acontecimento e um fato
historico esta associada ao sujeito que o imputa esta condicdo, a sua concepcdo teorica e 0
contexto e momento historico em que tal selecdo se passa. O sujeito em questdo (seja ele o
historiador ou o professor) utiliza-se de um arcabouco tedrico para a partir deste identificar e
diferenciar acontecimentos e fatos historicos., pois “[...] a formulagdo dos fatos sdao o
resultado da acgdo da teoria. A teoria precede o estabelecimento dos fatos [...]” (SCHAF, 1986,
p. 229). E em funcdo disso que insistentemente abordamos a necessidade da reflexo tedrica

em relacdo a producdo do conhecimento historico, pois se:

[...] nos encontrdssemos frente ao passado sem nenhuma concepgéo,
sem nenhuma teoria ou hip6tese preliminar (conscientemente formulada
como o fazem em geral os cientistas, ou espontaneamente imposta pela
pratica como é geralmente o caso na vida cotidiana), seriamos impotentes
perante o caos formado pela multiddo dos acontecimentos, dos processos e
dos seus produtos, dos quais cada um pode pretender potencialmente o papel
de fato historico. (SCHAFF, 1986, p. 233)
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Se a escolha do fato(s) esta, por sua vez, associada a esta compreensao teorica, 0
ensino também estd. As concepc¢des de educacdo que o Estado neoliberal demanda estdo
associadas a formacdo da mao-de-obra necessaria para a perpetuacdo do capital. O sistema
educacional, por sua vez, é norteado por politica publicas que por serem engendradas por este
Estado revestem-se de um tom humanitario e igualitario que, como vimos, é uma falacia do
Estado burgués.

E o professor, no chdo da escola, além de estar em uma condicdo de proletarizagdo,
diante de um publico alienado (no sentido de ser expropriado material e subjetivamente) e
nem sempre dispor dos recursos materiais necessarios a constituicdo de uma prética
pedagogica assemelha-se ao alquimista que tenta incessantemente, a partir das condigdes de
possui, alcancar o impossivel: o elixir da transformagéo!

E nesse sentido que a PCSC para a disciplina de Historia parece-nos estar entre um
intento revolucionario € uma utopia transformadora, pois se “Os mesmos homens que
estabelecem as relagdes sociais em conformidade com a sua produtividade material,
produzem igualmente os principios, as ideias, as categorias, conforme as relagdes sociais [...]”
(MARX, 2008, p. 135), como ndo considerar o documento como parte dessa dinamica da
relacdo entre a producdo material e espiritual da humanidade, num intenso processo
expropriativo?

Também tratamos, ao longo desta pesquisa, do fenémeno educacdo no contexto do
modelo produtivo. Diante da abordagem histérica efetuada ndo podemos deixar de

compreender a necessidade dessa abordagem e sua amplia¢do, uma vez que:

O conhecimento apresenta-se como uma ferramenta de maltiplos usos
politicos. Ele tem tanto o carater politico estratégico ou libertario e o da
mercadoria no sentido de se fazer valer os interesses econdémicos dos
capitalistas. O poder emancipatédrio, em sua capacidade de incrementar o
didlogo e as possibilidades de acdo da coletividade, passaria pela ideia de
gue a0 mesmo tempo em gue a ciéncia deve romper com 0 $enso comum no
sentido de se desenvolver analitica e formalmente, ela deve retornar ao senso
comum enquanto disponibilidade e acessibilidade, ainda que seu registro
formal deva ser traduzido para uma linguagem mais funcional (ALMEIDA e
TELLO, 2013, p. 10).

Esse processo de retorno da ciéncia a base de onde se constituiu esta associado ao
processo de transposicdo didatica que o professor realiza em sala e aula a partir do curriculo

que as politicas publicas a ele infligem aplicar.
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Como estamos tratando de um documento que se constitui, como afirmamos
inicialmente, em uma politica educacional sustentada pelo Estado Catarinense, é necessaria
uma discussao em torno dos estudos no campo das politicas educacionais. Estes estudos estéo
em pleno desenvolvimento no pais e na América Latina, e o enfoque que direcionamos a
partir deste ponto é o do Enfoque das Epistemologias das Politicas Educativas - EEPE.

Almeida e Tello (2013) nos afirmam que os estudos no campo da epistemologia das
politicas educativas (seja em relacdo as politicas e/ou aos documentos que as representam)
precisam ser abordados tendo como pressuposto a observancia de trés componentes basicos: a
posicdo epistemoldgica, a perspectiva epistemoldgica e a perspectiva epistemetodolégica.

A producdo de conhecimento de cada pesquisador (e aqui mencionamos que 0
professor também precisa imbuir-se desta conduta de pesquisador para transpor a de
transmissor acéfalo) deve observar uma epistemologia coerente com a triade anteriormente
apresentada.

Almeida e Tello (2013, p.14) nos apontam que podem ser diversas as perspectivas
epistemologicas, podem ser “[...] o marxismo, o neo-marxismo, estruturalismo, pos-
estruturalismo, existencialismo, humanismo, positivismo ¢ pluralismo [...]”. A partir disso, é
necessario ponderar que 0 posicionamento epistemoldgico, por sua vez, deve desprender-se da
perspectiva epistemoldgica adotada, pois ele constitui-se, de acordo Almeida e Tello (2013,
p.14), no posicionamento politico e ideoloégico do pesquisador.

Ja no que se refere a epistemetodologia esta deve estar em consonancia com a
perspectiva e 0 posicionamento epistemologico adotados pelo pesquisador, ou seja, 0S
métodos de pesquisa em si estdo associados a perspectivas e posicionamentos
epistemologicos especificos, 0 que demanda a necessidade de clareza quando a sua filiacdo
epistemologica para a construcdo de uma abordagem coerente.

Vamos pensar esta discussdao em torno da PCSC para a disciplina de Historia:
qual(is) perspectiva(s) e posicionamento(s) epistemologico(s) o documento em questdo
demanda? Com relacdo ao aspecto metodoldgico, como isso se configura nesse documento.

Vimos que por perspectiva epistemoldgica podemos conceber o marxismo que,
segundo Paim (2007) ¢é aquela assumida pela PCSC. Todavia, ao analisarmos 0 documento ao
longo da pesquisa e compreendendo o0 posicionamento epistemolégico como o
posicionamento politico e ideoldgico do pesquisador, vimos que em termos tedricos a PCSC
para a disciplina de Historia assume um posicionamento epistemoldgico eclético. Analisando

0 documento em relacdo ao terceiro aspecto dos EEPE, vimos que o texto indica como



149

metodologia a ser adotada pelo professor 0 método Progressivo — Regressivo — Progressivo,
de autoria do teorico filiado as concepg¢des pds-modernas de Histdria, Henri Lefebre.

Se concebemos que uma politica educativa e o seu estudo precisam compreender a
consonancia entre os trés aspectos da EEPE desenvolvidos anteriormente, esta discussdo
corrobora para o que afirmamos ao longo dessa pesquisa que ¢ a fragilidade tedrica da PCSC
para 0 ensino de Historia, uma vez que a SED assumiu a perspectiva marxista como fio
condutor da PCSC (PAIM, 2007). Apesar disso, a proposta incorreu, ao longo dos anos, em
um posicionamento eclético e em uma postura metodoldgica desconectada com a perspectiva
e com 0 posicionamento que assumia inicialmente.

Esta discussao é para nos deveras importante pois concordamos com Masson quando

esta afirma que:

As politicas educativas expressam as ideologias que se configuram a
partir da materialidade social. Assim, compreender o verdadeiro significado
de uma politica educativa s6 é possivel com a apreensdo a l6gica global de
um determinado sistema de producédo, a qual gera uma forma especifica de
consciéncia social, trazendo implicacdes praticas em diferentes esferas da
sociedade. [...] a postura, 0 método e a préaxis sdo dimensbes de uma mesma
realidade. Sendo assim, é necessario enfatizar que o investigador que se
utilizar da concepgdo marxista como fundamento teérico [...] deve ter como
foco a defesa da emancipac¢do humana. Isso significa que deve ter como
finalidade Gltima a superacdo radical da sociedade capitalista, bem como
deve contribuir para evidenciar as formas possiveis de se garantir o papel
essencial da atividade educativa emancipadora (MASSON, 2013 IN
ALMEIDA e TELLO, 2013, p. 69).

Se a concepgdo marxista demanda esse compromisso com a transformacéo radical da
sociedade, até é possivel percebermos tal compromisso, em tom intuitivo e espontaneo,
assumido nos textos da PCSC para a disciplina de histéria, porém ndo consegue promover a
devida superacdo demandada pela concepcao pela sua fragilidade tedrico-metodoldgica.

E em funcdo de todo este contexto que iniciamos este capitulo com a seguinte
epigrafe: “[...] O que imaginara como o acontecimento mais revoluciondrio resultou na
realidade, no acontecimento mais contrarrevolucionario [...]” (MARX, 1956, p.212). Fazemos
iss0, pois € dessa forma que visualizamos a PCSC para a disciplina de Historial

Claro que ndo estamos menosprezando a importancia da constituicdo da PCSC
(como um movimento no ambito das diversas disciplinas) como iniciativa para a
transformacéo da educacdo catarinense, pelo contrario, estamos valorizando essa iniciativa e

com esta pesquisa apresentamos uma discussao que tem como objetivo contribuir com um
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processo de reflexdo sobre o documento a fim de que ele possa libertar-se dos equivocos em
relacdo a disciplina de Histdria.

Todavia, antes de finalizarmos, queremos retomar 0 nosso objetivo com este
capitulo, o qual era o de discutir se 0s pressupostos do ensino de historia ha PCSC véo ao
encontro dos fundamentos de educagéo e sociedade civil assumidos pelo documento, questdo
essencial em relacdo a problematica que orientou todo este esforco de pesquisa.

Como mencionado ao longo da producéo, os fundamentos de educagdo assumidos
pela PCSC estdo concentrados nos dois eixos norteadores que o documento elenca, ou seja,
uma concepcao e homem na perspectiva do materialismo histérico-dialético, e uma concepcédo
de aprendizagem na perspectiva sdcio interacionista.

J& no que se refere aos fundamentos de Educacdo e Sociedade Civil, discutimos
anteriormente a dissociacao existente entre a sociedade politica e a sociedade civil, bem como
discutimos a inter-relacdo entre as duas classes. O documento aqui analisado, ou seja, 0
caderno intitulado “Disciplinas Curriculares”, no capitulo dedicado as reflexdes acerca dos
eixos norteadores da proposta em questdo, afirma que é necessaria a construcdo de uma
educacdo que promova o entendimento, por parte da sociedade, de que a socializacdo da
riqueza intelectual é pré-condicao para a socializacdo da riqueza material.

Diante do exposto, discutir acerca da convergéncia entre os pressupostos do ensino
de Histdria e os fundamentos de educacéo e sociedade civil assumidos pela PCSC constituiu-
se, a0 nossos ver, no esfor¢o que permeou toda esta producdo, e que ora finaliza-se de forma a
compreender que essa convergéncia entre o ensino de Histdria e os fundamentos em questéo
estd no minimo impossibilitada diante da falta de organicidade tedrica do documento
analisado.

E necessario um amplo movimento de reestruturacio das bases tedrico-
metodologicas para a disciplina de Histéria no ambito da Proposta Curricular Catarinense.
Mas para que isso aconteca de forma satisfatoria € necessario que o conjunto de profissionais
desse campo do conhecimento, diante do compromisso politico que o ato de ensinar Historia
implica, reinam-se no sentido de refletir e assumir qual perspectiva teodrica efetivamente
deverd orientar o ensino da disciplina, assumindo para isso 0 posicionamento epistemologico
e epistemetodoldgico que ela demanda, independentemente de suas implicacGes praticas.

E esse movimento que a presente pesquisa pretende iniciar!
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TABELA 01 — Tabela dos profissionais envolvidos na Elaboragdo do Caderno “Proposta Curricular de
Santa Catarina: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — Disciplinas Curriculares

(1998)”.

Autoridades Estaduais / Gestores da SED SC

Paulo Afonso Evangelista Vieira

Governador do Estado

Jodo Batista Matos

Secretario de Estado da Educacgdo e
do Desporto

José Augusto Hiilse

Vice-governador

Pedro Ludgero Averbeck

Secretario Adjunto de Educacao

Paulo Hentz

Coordenador Geral de Ensino

Zélia Almira Sarda

Diretora de Ensino Fundamental

Pedro de Souza

Diretor de Ensino Médio

Elizabete Duarte Borges Paixao

Diretora de Ensino Supletivo

Hilda Soares Bicca

Diretora de A¢Ges Integradas

Carmem Rejane Cella

Diretora de Tecnologia e Informacéo

Ana Elba Amarante de Castro

Gerente de Formacdo e Capacitacao

Grupo de Trabalho da PCSC para a disciplina de Historia

Antbnio Dias Mafra

22% CRE — Sao Bento do Sul, SC

Celso Ogliari

172 CRE — Xanxerég, SC

Gelta Madalena Jonck Pedroso

52 CRE — Joinville, SC

José Carlos Radin

92 CRE — Joacaba - SC

Maria de Lourdes Avellar

20% CRE - Laguna, SC

Mario César Brinhosa

12 CRE - Floriandpolis, SC

Normélio Pedro Weber

13% CRE - Itajai, SC

Pedro Polidoro

SED - Florianopolis, SC

Coordenador do Grupo de Histéria

Rozana Ferraz de Deus

182 CRE — Canoinhas, SC.

Zilda Marcia Gricolli IOKOI

USP - Consultoria
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TABELA 02 — Tabela com os dados dos curriculos dos profissionais envolvidos no grupo de trabalho
da PCSC para a disciplina de Historia.

Curriculos dos Profissionais do grupo de trabalho da PCSC para a disciplina de

Historia.

Antonio Dias Mafra

- Graduado em Historia (FFCLP, 1971);

- Especializacdo em Histéria — tendéncias atuais da
historiografia brasileira (UNIVALI, 1992-93);

- Especializacdo em Gestdo de Arquivos Publicos
empresariais (UFSC, 2002 — 04);

- Mestrado em Desenvolvimento Regional (UNC
Canoinhas, 2008);

Celso Ogliari

Dados nao localizados;

Gelta Madalena Jonck

Pedroso

- Graduagdo em Histéria (UNIVILLE, 1982);

- Especializagdo em Histéria do Brasil (PUC MG,
1985);

- Mestrado em Educag&o no Ensino Superior (FURB,
1997);

- Doutorado em Engenharia de Producdo (UFSC,
2006);

José Carlos Radin

- Graduacao em Filosofia (UPF, 1982);

- Especializacdo em Histéria (UPF, 1985);

- Mestrado em Historia do Brasil (UFSC, 1995);
- Doutorado em Histéria (UFSC, 2006).

Maria de Lourdes

Avellar

Dados ndo localizados;

Mario César Brinhosa

- Graduacao em Historia (UFSC, 1986);

- Especializagdo em Historia (UFSC, 1987);
- Mestrado em Educagdo (UFSC, 1996);

- Doutorado em Histéria Social (USP, 2002).

Normélio Pedro
Weber

Dados ndo localizados;

Pedro Polidoro

Dados ndo localizados;

Rozana Ferraz de

Deus

- Graduagao em Historia (UNIUV, 1986);

- Especializagdo em Histéria e Museologia
(UNOESC, 1995);

- Mestrado em Educagéo (UNC, 2002);
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Zilda Mércia Gricolli - Graduagao em Historia (USP, 1974);

I0KOI - Especializacdo em Historia da Educacdao (PUC SC,
1979);

- Mestrado em Histéria do Brasil Republica (USP,
1985);

- Doutorado em Historia Latino-Americana (USP,
1990);

- P6s-Doutorado (USP, 1994);

- Livre Docéncia (USP, 2001).




