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RESUMO

Esta dissertacdo tem como titulo Adaptacdes Curriculares e Desenho Universal para a
Aprendizagem: caminhos e possibilidades para a educagdo inclusiva. A partir disso,
apresenta como problematica de estudo: quais sdo as contribuicdes das adaptacdes curriculares
e do desenho universal para a aprendizagem no contexto da educagdo inclusiva? Ja o objetivo
geral deste estudo consiste em analisar as contribuices das adaptacGes curriculares e do
desenho universal para a aprendizagem no contexto da educacgéo inclusiva. Para alcangar os
resultados esperados com o estudo proposto, elencamos como objetivos especificos: a)
conhecer as politicas publicas de educacdo bésica na perspectiva de educacgdo inclusiva; b)
descrever adaptacGes curriculares para os diferentes sujeitos da Educacdo Especial; c)
identificar as contribuicbes das adaptacOes curriculares e o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) de acordo com a Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (2008) e a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) (2015) para as
escolas de educacdo basica. Para tanto, o referencial tedrico abarca autores (as) como: Aranha
(2000; 2003), Cury (2002; 2008), Pieczkowski (2014), Mantoan (2015), Lopes (2019), Fabris;
Lopes (2020), Daga; Piovezana; Pieczkowski, (2020), Sebastian-Heredero (2020), Pletsch;
Souza (2021), entre outros, além de documentos oficiais como a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e Lei Brasileira de Inclusdo (2015).
Quanto aos procedimentos metodoldgicos, optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa,
sendo desenvolvida por meio da pesquisa bibliografica exploratéria e de analise documental.
Os dados da pesquisa apontam que, no processo de ensino e de aprendizagem escolar, as
adaptaces curriculares sao necessarias, considerando as especificidades de cada deficiéncia,
tais como, a lingua de sinais para estudantes surdos, a ampliacdo das letras para o estudante
com baixa visdo, materiais em braile para o estudante cego, entre outras. Além disso, destaca-
se também a necessidade do Desenho Universal para a Aprendizagem, que se constitui como
uma ferramenta pedagdgica fundamental para a acessibilidade atitudinal, urbanistica,
arquitetbnica, de transporte, metodoldgica, instrumental, tecnoldgica, comunicacional e
informacional a todas as pessoas no ambiente escolar, bem como, em outros espacos sociais,
para que possam usufruir dos bens e servicos com equidade e exercer a sua cidadania. Em
sintese, ainda hd muitos desafios para a construcdo da educacdo inclusiva no contexto escolar,
pois a inclusdo requer uma politica cultural, social e pedagdgica, em prol do direito de todas/os
estudantes de estarem juntas/os, aprendendo e participando do processo pedagdgico com
respeito as suas potencialidades e necessidades. Ainda, € importante ressaltar que a educacdo
inclusiva se fundamenta na concepcdo de direitos humanos, que preconiza a igualdade e a
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de equidade no campo
educacional.

Palavras-chave: Adaptacdes curriculares. Desenho Universal para a Aprendizagem. Educacao
Inclusiva. Politicas publicas.



ABSTRACT

This master 's thesis has the title: Curricular Adaptations and Universal Picture to
Learning: ways and possibilities to inclusive education. Introduce the problematic issue
under study: What are the contributions of curricular adaptation and the universal picture for
learning in the inclusive education context? The main objective of this study consists in
analyzing the contributions of curricular adaptation and the universal picture for the learning in
the inclusive education context. To achieve the results with the study, we have listed as the
main objectives: a) know the public politics of basic education in the inclusive education view;
b) describe curricular adaptations for the different subject of Special Education; c) identify the
contributions of adjustments according with the (PNEEPEI- 2008) and the DUA (LBI-2015)
taken in basic education schools. The theoretical framework cover authors like: Sassaki (2001),
Aranha (2000; 2003), Silva (2005), Cury (2002; 2008), Sacristan (2013), Pieczkowski (2014),
Mantoan (2015), Daga; Piovezana; Pieczkowski, (2020), Sebastidn-Heredero (2020), Pletsch;
Souza (2021) and others. Furthermore, was used normative documents: National Politics of
Special Education in the perspective of Inclusive Education (2008) and the Statue of people
with disabilities (2015). As for methodological procedures, it was chosen for the research of
the qualitative nature, being developed by means of exploratory literature and documental
analysis. We concluded that to transform the school in spaces of inclusive education it is still a
challenge. Thus, in the educational process and academic learning, curricular adaptations are
necessary, considering the specifics of each disability, for instance, sign language for deaf
students, expansion of letters for students with low vision, braille materials for blind students,
among others, but also the Universal Picture for Learning, it is vital to the accessibility
attitudinal, urbanization, architectural, transport, methodological, instrumental, technological,
communication and in the information to all people in the school environment, such as, in others
social spaces so that people can enjoy this services with fairness and pursue your citizenry.

Keywords: Curricular Adaptation. Universal Picture to Learning. Inclusive Education. Public
Politics.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo possui como tematica as adaptacdes curriculares e o Desenho Universal
para a Aprendizagem — DUA na perspectiva da educacdo inclusiva. Primeiramente, é
importante, compreendermos o que € a educacéo inclusiva.

A educacdo inclusival é um tema polémico e emergente no contexto educacional
brasileiro. Teoricamente, existem muitos documentos oficiais que garantem o acesso a escola
regular. No entanto, na pratica, ainda existem muitas barreiras que dificultam, ou até mesmo
impedem, o processo de aprendizagem e de participacdo plena na escola de todas/os as/os
estudantes matriculadas/os. Portanto, a concepg¢do de educagédo inclusiva, com base nos
principios do direito de todos a educacdo e a valorizacdo da diversidade humana, aponta que as
escolas devem acolher todas as criancas, independentemente das suas condicGes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, entre outras (BRASIL, 2006).

Ressaltamos que, nesse estudo, daremos énfase a educacgdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva. Assim, conforme destacado por Barcelos et al. (2021), a partir da década
de 1990, as discussdes acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional
e na sociedade ganharam espago no cenario brasileiro. Documentos como a Declaragdo
Mundial sobre Educacdo para Todos, plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem?, a Declaracdo de Salamanca® (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) — Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) — Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015.
Os dois documentos nacionais tratam das orientacbes para promover a incluséo e a
acessibilidade nos espacos escolares e para tornar a sociedade inclusiva.

Nesse sentido, ao abordar os desafios didaticos e pedagogicos no processo de inclusdo

educacional, Machado, Fontes, Assumpc¢édo e Glat (2005) afirmam que, para oferecer uma

! Neste estudo utilizamos o conceito de educacdo inclusiva com foco no processo de escolarizacdo de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) matriculados no ensino fundamental | e 1l da educacéo basica do
sistema educacional brasileiro. Entretanto, o termo educagdo inclusiva, se refere a populacdo de estudantes
historicamente excluidos da escola por diversos fatores, que embora envolva os estudantes PAEE ndo se limita a
eles.

2 Evento ocorrido em Jomtien na Tailandia de cinco a nove de marco de 1990, no qual participaram representantes
de governos, organismos internacionais de desenvolvimento, e OrganizacGes N&o-Governamentais — ONGs.
Durante essa Conferéncia foi construida uma Declaracdo que em seu preambulo destaca as nagdes do mundo
afirmaram na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) que "toda pessoa tem direito a educagao”.

3 A Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que ocorreu em Salamanca na Espanha no ano de 1994, contou
com a participagdo ativa de representantes de 88 governos e de 25 organizacfes internacionais se reuniram em
assembleia para reafirmar o compromisso pela Educacéo para Todos.
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educacdo de qualidade e de fato inclusiva para todas/os as/os estudantes, a escola deve
contemplar, em seu curriculo, as necessidades especificas de cada uma/um delas/es. Além disso,
é necessario oferecer formacdo continuada aos seus professores e desenvolver projetos em
parceria com a comunidade local que estimulem praticas de inclusdo, bem como estruturar o
seu projeto-politico-pedagogico de forma a romper com as barreiras de aprendizagem,
buscando se preparar, se organizar e se adaptar as exigéncias existentes no processo de ensino
e de aprendizagem escolar.

Assim, o problema de pesquisa surgiu a partir das minhas* observacgdes e vivéncias
cotidianas no espaco escolar, onde percebo as dificuldades enfrentadas pelas/os docentes em
relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem, considerando, nesse contexto, as barreiras
atitudinais, urbanisticas, arquitetdnicas, de transportes, metodoldgicas, instrumentais,
tecnoldgicas, comunicacionais e informacionais (BRASIL, 2015).

Perante 0 exposto, com essa pesquisa tenho a intencdo de responder a uma questao
problema, ou seja: quais sdo as contribuicGes das adaptagdes curriculares e do desenho universal
para a aprendizagem no contexto da educacéo inclusiva? Dessa forma, o objetivo geral deste
estudo consiste em analisar as contribuicdes das adaptacdes curriculares e do desenho universal
para a aprendizagem no contexto da educagéo inclusiva. Para alcangar os resultados esperados
com o estudo proposto, elencamos como objetivos especificos: a) conhecer as politicas publicas
de educacéo basica na perspectiva de educacdo inclusiva; b) descrever adaptacdes curriculares
para os diferentes sujeitos da Educacdo Especial; ¢) identificar as contribuicdes das adaptacbes
curriculares e 0 DUA de acordo com a PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) para as escolas de
educacao basica.

O ponto de partida para a pesquisa emerge dos interesses e das origens pessoais (FLICK,
2013). Por isso, considero relevante expor brevemente a minha trajetoria de vida pessoal,
académica e profissional. Afinal, nada pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver sido,
em primeiro lugar, um problema de vida pratica (MINAYO, 2016).

Minha historia de vida comeca depois que minha mae levou um susto, ocasionando o

meu nascimento prematuro, aos sete meses de gestacdo e com muitos problemas de salde:

4 A opcéo por redigir partes do texto na primeira pessoa do singular é para que o/a leitor/a conheca o ponto de
partida da pesquisa, bem como a responsabilidade, comprometimento e a motivacdo da pesquisadora. Todavia,
este estudo se constituiu em coautoria com da minha orientadora durante todo o percurso deste trabalho. Além
disso, o dialogo com autoras e autores possibilitou o aporte tedrico para a producdo desta dissertacdo. Reconhego
também que a busca por conhecimentos emerge das experiéncias de vida no convivio social, em especial,
familiares, estudantes, colegas e docentes que participam e/ou participaram da minha trajetéria de formacao
humana.
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febres altas, a deficiéncia fisica dos membros inferiores, estrabismo e, durante a infancia, a
epilepsia, além de problemas respiratérios acentuados, segundo relatos dos genitores. Ja na fase
adulta, com familia constituida, carreira profissional bem-sucedida e muito feliz, foi revelado
pela minha genitora algo importante, que precisava ser dito e revivido para ser compreendido:
houve demora no parto, ocasionando a paralisia cerebral. Aquele momento foi a resposta a
tantas inquietacOes que geraram blogqueios por muitos anos.

Depois de passados tantos anos, posso afirmar que o tempo e as experiéncias de vida
foram fundamentais para que a dor, o sentimento de culpa e a incerteza fossem superados pela
compreensdo de um fato que hoje é conhecido. E, ainda, escolher a profissdo docente, foi uma
das maiores conquistas da minha vida, quantos aprendizados, quantos desafios e obstaculos que
me fizeram lutar com persisténcia e determinacdo pela qualidade no processo educativo,
inclusivo e emancipatdrio para a vida em sociedade.

Nesse processo de constituicdo humana, certamente a interacdo no ambiente familiar foi
fundamental para a construcao de valores e da minha identidade. Sendo a segunda de seis filhos,
sempre foram ensinadas responsabilidades a todas/os. Os genitores buscaram educar da melhor
forma possivel as/os filhas/os, cobrando incansavelmente as tarefas, bem como a necessidade
de frequentar assiduamente as aulas e participar de todos o0s eventos escolares. Assim, a familia
é primordial para desenvolvimento humano. A respeito disso, Stainback e Stainback (1999)
comprovaram em seus estudos que os pais desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento e aprendizagem de seus filhos. Para tanto, devem agir com otimismo e desviar
da culpa e do medo, investindo na intuicdo e experiéncia como pais. Jamais devem rotular
negativamente as criangas, em vez disso, dar-lhes oportunidades de se tornarem vencedoras.

Alids, a educacéo inicial no ambiente familiar me preparou para 0 meu processo de
escolarizacdo, pois desde a educacdo infantil até os anos finais do ensino fundamental, eu
percebia a preocupacado e os cuidados constantes das/os docentes, evitando a participacdo em
atividades que pudesse fazer eu tropecar, cair e me machucar. Essa percep¢do da inseguranca
sentida por elas/es foi confirmada, anos depois, j& na minha fase adulta, momento em que
algumas/alguns destas/es docentes, relataram o quanto eram receosos devido as quedas
frequentes, ocasionadas pela falta de equilibrio e do controle motor amplo, além das crises
epilépticas. No entanto, isso ndo foi impedimento para a realizacdo das atividades curriculares
e para a interacdo com as/os colegas e também para ajudar aquelas/es que apresentavam
dificuldades na aprendizagem de conteldos escolares. Mesmo ouvindo inUmeras vezes

b L BN 13

expressdes como: “nao sobe ai que vocé vai cair”, “pode ficar sentada para ndo se machucar”,
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eu ndo deixava de fazer tudo que era proposto a turma de estudantes do ano escolar que
frequentava. Posso afirmar que se sentir pertencente ao grupo € essencial para o
desenvolvimento da autoestima. Acreditar nas préprias capacidades e desafiando-me na
superacdo dos limites despertou em mim a vontade de contribuir com a aprendizagem das
criangas e, por esse motivo, 0 ingresso no Magistério. Assim, desde 0s primeiros anos de
atuacdo profissional, muitos desafios, inquietagdes e reflexdes sobre a pratica pedagdgica me
fizeram aprender muito e continuar persistindo até hoje pela educacéo, participacdo social e
qualidade de vida das pessoas.

Além do mais, a oportunidade de atuar nas diferentes etapas da educacdo bésica —
educacéo infantil e Ensino Fundamental — e nas diferentes modalidades de ensino — Educagéo
Especial e Educacdo de Jovens e Adultos — me possibilitou conhecer métodos de ensino, estilos
de aprendizagem, diferentes niveis de conhecimento, diversas culturas, distintos interesses,
necessidades, habilidades, dificuldades, comportamentos, valores que compdem a comunidade
escolar e devem ser considerados durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Por conseguinte, a atuacdo na APAE com criancas, jovens e adultos com deficiéncias
distintas, mas com a concep¢éo da inclusdo escolar que se iniciava, me impulsionou a cursar a
especializacdo em Educacdo Especial e Praticas Inclusivas (2006-2007), oferecida pelo
Instituto Blumenauense de Ensino Superior — IBES.

Destarte, ao trabalhar com turmas dos anos iniciais do ensino fundamental e constatar
gue muitas criancas apresentavam dificuldades de aprendizagem, sendo que algumas ndo
conseguiam se alfabetizar, fez mais uma vez com que eu me motivasse a continuar estudando.
Dessa vez, ingressei no Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Cognitivo (2013-2015),
oferecido pela Faculdade de Tecnologia do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial —
SENAC. Nesse curso, conheci a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Reuven
Feuerstein. O autor defende: “todo ser humano ¢ modificavel”, portanto ¢ capaz de aprender.

Desde o0 ano de 2015, no cargo efetivo como professora de Atendimento Educacional
Especializado — AEE na rede municipal de educacdo de Rio do Sul — SC, eu desenvolvo a
pratica pedagdgica inclusiva com estudantes PAEE. Nesse periodo, de 2015 até hoje, a maioria
dos estudantes com deficiéncia intelectual, Transtorno do Espectro Autista, e também outros
Transtornos Associados como o Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividade — TDAH,
0 Transtorno Opositor Desafiador — TOD e o Transtorno de Aprendizagem — TA, além de mais
especificamente a Dislexia. Essa diversidade humana contribuiu e continua contribuindo para

0 meu crescimento pessoal e profissional.
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Por sua vez, os questionamentos, angustias, dificuldades, obstaculos s&o inevitveis,
mas necessarios para alcancar objetivos e resultados. 1sso tudo sé faz sentido porque existe a
convivéncia social e, portanto, coletiva entre estudantes e docentes, gestores, coordenadores,
familias, enfim, de muitas pessoas que ensinam e aprendem, compartilhando suas experiéncias
de vida e seus conhecimentos idiossincraticos.®

Por outro lado, além dos conhecimentos idiossincraticos que se constituem em
diferentes épocas, situacdes, em diversos ambientes sociais, a escola é o espa¢o social onde sdo
trabalhados os conhecimentos cientificos, mas que ndo devem ser dissociados dos
conhecimentos da vida pratica e cotidiana.

Por isso, continuo nessa busca por conhecimentos cientificos e sisteméaticos — nesse
momento me referindo ao Curso de Mestrado em Educacéo — para fundamentar teoricamente a
pratica profissional, pois considero que a formacdo docente deve acontecer sempre. Assim, 0
conhecimento formal tem mais sentido se relacionado as experiéncias, as teorias e aos saberes
de outras pessoas que buscam a formagdo académica e cursos de aperfeicoamento, como
também aprender na interacédo social.

Com o intuito de encontrar respostas para a questdo problema e alcancar os objetivos
propostos para este estudo, adotamos a abordagem qualitativa, composta por objetivos de
carater exploratério, tendo como suporte os documentos norteadores do processo de Educacéao
Inclusiva.

Diante disso, essa dissertacdo estd organizada em quatro seces. A primeira delas é
composta pela introducdo e pela apresentacdo das motivacdes que resultaram na escolha e
delimitacdo da pesquisa. Ja na segunda secdo, delineamos os procedimentos metodoldgicos
para a producéo desta pesquisa. Sequencialmente, na terceira se¢do, abordamos 0s conceitos e
tipos de adaptacdes curriculares para os diferentes sujeitos da Educacdo Especial, bem como, o
conceito, as diretrizes, 0s principios e as praticas do desenho universal para a aprendizagem,
identificando e discutindo os desafios das adaptacdes curriculares e 0 DUA, de acordo com a
PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) para as escolas de educacdo basica. Para tal, buscamos
subsidios tedricos em Aranha (2000; 2003), Pieczkowski (2014), Mantoan (2015), Daga,
Piovezana e Pieczkowski (2020), Sebastian-Heredero (2020), Pletsch e Souza (2021), entre

outros.

S Idiossincraticos: 1 Constituicdo individual, em virtude da qual cada individuo reage diferentemente a acéo de
agentes externos (medicamentos, clima etc.). 2 Qualquer detalhe de conduta peculiar a determinado individuo.
3 Comportamento ou pensamento considerado incomum ou extravagante; esquisitice, excentricidade (Dicionério
Michaelis).
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Por sua vez, na quarta se¢do realizamos uma analise das politicas publicas sobre as
adaptacdes curriculares e 0 DUA de acordo com o PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) para as
escolas de educacdo bésica. Para tanto, nos amparamos em dois documentos oficiais a Politica
Nacional de Educacgdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva — PNEEPEI (2008) e Lei
n.° 13.146, de 06 de julho de 2015, conhecida também como Lei brasileira de Inclusédo — LBlI,
ou Estatuto da Pessoa com deficiéncia. Em seguida, refletimos sobre a inclusédo na educacgéo
basica. Nessa se¢cdo, buscamos embasamentos tedricos em Cury (2002; 2008), Mantoan (2015),
Lopes (2019), Fabris e Lopes (2020) e Zerbato e Mendes (2021). Por fim, sdo apresentadas as
consideracdes finais da pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O ser humano, valendo-se de suas capacidades, procura conhecer 0 mundo que o
rodeia. [...]. A partir da necessidade de obtencéo de conhecimentos mais seguros que
os fornecidos por outros meios, desenvolveu-se a ciéncia, que constitui um dos mais
importantes componentes intelectuais do mundo contemporéneo (GIL, 2008, p.1-2).

Esta secdo tem como objetivo apresentar os procedimentos metodoldgicos para a
realizacdo dessa pesquisa. A busca pelo conhecimento cientifico pela pesquisadora para
fundamentar teoricamente a pratica pedagoOgica e, posteriormente, proporcionar as/aos
leitoras/es argumentos que expressem a relevancia dessa investigacdo, que tem como problema
de pesquisa: quais sdo as contribuigdes das adaptagdes curriculares e do desenho universal
para a aprendizagem no contexto da educacéo inclusiva? De acordo com Gil (2008), o
primeiro procedimento adotado numa pesquisa consiste na formulacdo do problema que se
anseia investigar. O autor afirma que, ao escolher o assunto, sdo necessarios alguns critérios

que possibilitam a formulacdo de um problema de pesquisa:

a) 0 assunto deve ser de interesse do pesquisador;

b) o assunto deve apresentar relevancia tedrica e prética;

c) o assunto deve ser adequado a qualificagdo do pesquisador;

d) deve haver material bibliografico suficiente e disponivel;

e) 0 pesquisador deve dispor de tempo e outras condicdes de trabalho necessérias ao
desenvolvimento da pesquisa (GIL, 2008, p. 72).

E, ainda, Gil (2008) destaca que a problematizacdo é algo que decorre da vivéncia
intelectual do/a pesquisador/a e demanda experiéncia, leitura, reflexdo e debate. Assim, é

importante definir com clareza o que quer saber acerca de determinado assunto.

Arigor, para a adequada formulagéo do problema requer-se uma revisao bibliogréafica
preliminar. O pesquisador precisa tomar contato com um certo nimero de livros e
artigos de periodicos para que possa formular um problema viavel. Pode ocorrer
mesmo que 0 pesquisador tenha que passar por sucessivas reformulages - e revisdes
bibliograficas - para que possa dispor de um problema em condicGes de ser pesquisado
(GIL, 2008, p. 72).

Além disso, quando nos propomos a pesquisar, precisamos tracar objetivos para atingir
os resultados, sendo necessaria a utilizacdo de técnicas, meios e instrumentos adequados para
fundamentar e sistematizar os conhecimentos produzidos durante o percurso de investigacéo e

estudos. Desse modo,
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h& muitas razGes que determinam a realizacdo de uma pesquisa. Podem, no entanto,
ser classificadas em dois grandes grupos: razes de ordem intelectual e razdes de
ordem préatica. As primeiras decorrem do desejo de conhecer pela prépria satisfacdo
de conhecer. As Gltimas decorrem do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de
maneira mais eficiente ou eficaz (GIL, 2002, p. 17).

Inicialmente, surgem muitas indagacGes sobre a escolha e definicdo do tema, a
elaboracdo da questdo problema e dos objetivos da pesquisa, pois pensando o contexto da
Educagéo na perspectiva da Inclusao, existem lacunas que merecem ser estudadas.

Sendo assim, uma das razdes que delineou esta pesquisa foi conhecer algo que tenha
resultados significativos no processo de escolarizacdo de criancas e adolescentes com
deficiéncia de modo a colocar em prética, ou seja, buscar meios de contribuir para a autonomia
e participacdo ativa tanto na escola como em outros espagos sociais. Pensando nisso, o objetivo
geral deste estudo consiste em analisar as contribui¢des das adaptacgdes curriculares e do
desenho universal para a aprendizagem no contexto da educacéo inclusiva. Para alcancar
os resultados esperados com o estudo proposto, elencamos como objetivos especificos: a)
conhecer as politicas publicas de educacdo bésica na perspectiva de educacgdo inclusiva; b)
descrever adaptacGes curriculares para os diferentes sujeitos da Educacdo Especial; c)
identificar as contribuicdes das adaptac6es curriculares e 0 DUA de acordo com o PNEEPEI

(2008) e a LBI (2015) para as escolas de educacao basica. Nesse contexto, tem-se que

a formulacdo de um problema de pesquisa relevante exige, portanto, que o
pesquisador se situe nesse processo, analisando criticamente o estado atual do
conhecimento em sua area de interesse, comparando e contrastando abordagens
tedrico — metodoldgicas utilizadas e avaliando o peso e confiabilidade de resultados
de pesquisa, de modo a identificar pontos de consenso, bem como controvérsias,
regides de sombra e lacunas que merecem ser esclarecidas (MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 180).

Para refletir, instigar e/ou responder a questdo problema e alcancar o objetivo deste
estudo, optou-se pela abordagem qualitativa, por meio da pesquisa bibliogréafica e analise
documental. Para tanto, na subsecdo a seguir sdo produzidas algumas fundamentacGes

referentes a abordagem qualitativa e a pesquisa bibliografica e documental.
2.1 PESQUISA QUALITATIVA
Nos ultimos anos, a pesquisa qualitativa tem vivido um periodo de crescimento e

diversificacdo inéditos, ao se tornar uma proposta de pesquisa consolidada e respeitada em

diversas disciplinas e contextos
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Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico — em
vez de nimeros —, partindo da noc¢do da construcdo social das realidades em estudo. Assim, esta
interessada nas perspectivas dos participantes, em seus conhecimentos e praticas do cotidiano
referentes a questdo em estudo. Os métodos devem ser adequados aquela questdo e devem ser
abertos o suficiente para permitir um entendimento de um processo ou relagéo.

Conforme esclarece Gil (2002; 2008), a pesquisa bibliogréfica é desenvolvida a partir
de material j& produzido, constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos. Quando se
tem a disposicdo uma bibliografia adequada, a/o pesquisador(a) tera mais facilidade de acesso
as informacoes.

J& quanto a pesquisa documental, Gil (2008) pontua que tem caracteristicas parecidas

com a pesquisa bibliografica.

“Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51).

O autor esclarece que ambas seguem 0S mesmos passos para 0 desenvolvimento. A
diferenca esta apenas no primeiro passo que consiste na exploracdo das fontes documentais, as
quais sdo numerosas. Existem os documentos de primeira mdo, que ndo tiveram qualquer
tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos,
diarios, filmes, fotografias, gravacdes etc. Também existem os documentos de segunda méo,
que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas etc.

No presente estudo, realizamos uma analise das politicas publicas sobre as adaptacdes
curriculares e 0 DUA, de acordo com a PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) para as escolas de
educacdo bésica. Para tanto, nos amparamos em dois documentos oficiais: a Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008) e a Lei n.° 13.146, de 06 de
julho de 2015, conhecida também como Lei brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com
deficiéncia.

Conforme destacado por Gil (2008) as fontes bibliograficas mais conhecidas sdo 0s
livros de leitura corrente, ou seja, referentes aos géneros literarios e as obras de divulgacéo de
conhecimentos cientificos e técnicos. Nas obras de divulgacdo de conhecimentos cientificos e
técnicos, o/a autor/a tem a intencdo de comunicar a especialistas, de forma sistematica, assuntos

relacionados a determinado campo do conhecimento cientifico ou apresentar o resultado de
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pesquisas. No entanto, existem muitas outras fontes de interesse para a realiza¢ao de pesquisas,
tais como: obras de referéncia, teses e dissertagdes, periodicos cientificos, anais de encontros
cientificos e periddicos de indexacéo e resumo.

Assim, dentre as fontes bibliograficas ou obras de referéncia utilizadas nessa pesquisa,
destacamos algumas autoras e autores. Para tratar acerca dos conceitos, diretrizes, praticas de
adaptac0es curriculares para os diferentes sujeitos da Educacgéo Especial, bem como, o conceito,
as diretrizes, principios e praticas do desenho universal para a aprendizagem, identificando e
discutindo os desafios das adaptac@es curriculares e 0 DUA, de acordo com a PNEEPEI (2008)
e a LBI (2015) para as escolas de educagdo bésica, buscamos subsidios teéricos em: Aranha
(2000; 2003), Pieczkowski (2014), Mantoan (2015), Daga, Piovezana e Pieczkowski, (2020),
Sebastian-Heredero (2020), Pletsch e Souza (2021), Zerbato e Mendes (2021). E, ainda, para
refletimos sobre a inclusdo na educacao béasica. Nessa secdo, buscamos embasamentos teéricos
em Cury (2002; 2008), Mantoan (2015), Lopes (2019), Fabris e Lopes (2020).

A escolha pela pesquisa bibliogréfica tem a intencdo de compreender e discutir os
conceitos presentes em estudos realizados anteriormente, como também estudar os documentos
oficiais acerca da educacao inclusiva, especialmente de pessoas com deficiéncia. Com isso na
subsecdo a seguir trazemos a revisdo de literatura com o intuito de verificar as pesquisas
cientificas j& produzidas por outras/os autoras/es nas universidades brasileiras, relacionadas a

temaética proposta.

2.2 REVISAO DE LITERATURA

Esta subsecéo foi elaborada para conhecer e analisar quais caminhos foram percorridos
anteriormente nos estudos realizados por outras/os pesquisadoras/es.

Para tanto, realizamos a coleta de dados no “Catilogo de Teses e Dissertacdes” da
Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior — CAPES. A escolha pela CAPES
ocorreu devido ao seu amplo acesso e divulgacdo gratuita de producéo cientifica. Ela é uma
fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo — MEC e desempenha papel fundamental na
expansao e consolidacdo da pds-graduacdo stricto sensu — mestrado e doutorado — em todo 0
territorio brasileiro.

A busca sistematica no banco de dados on-line foi realizada em trés datas, em 20 de
abril de 2020 e em 15 de margo de 2021, no “Catalogo de Teses e Dissertagdes” da CAPES.

: imeli oram utilizados os descritores: “adaptacdo curricular”
Para tanto, na primeira busca f tilizad d t “adaptac lar” OR
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“adaptagdes curriculares” e, na segunda busca, realizada em 03 de fevereiro de 2022, foi
empregado o descritor “desenho universal para a aprendizagem”.

A motivacao por essa nova busca surgiu apos assistir ao “Workshop Internacional de
Educagao Inclusiva.” Esse evento ocorreu no dia 02 de fevereiro de 2022 e entre os palestrantes
estava o Dr. Eladio Sebastian-Heredero que em sua fala intitulada “Adaptar ou universalizar,
educacao especial e desenho universal para a aprendizagem”, abordou a tematica do DUA e fez
alguns questionamentos a respeito da adaptacdo curricular. Como o autor enfatizou, a adaptagédo
curricular é direcionada a um Unico estudante, porém a diversidade em sala de aula exige
estratégias variadas que atendam aos diversos publicos. Portanto, ndo se limita apenas a
adaptacéo para determinada deficiéncia.

Assim, em consonancia com o exposto e defendido por Sebastian-Heredero, busquei
ampliar os conhecimentos sobre DUA. Posso afirmar que minhas experiéncias de sala de aula
sempre estiveram pautadas nos principios do DUA. Foi possivel encontrar esse embasamento
tedrico para fundamentar a pratica pedagdgica durante este percurso de estudos e produgédo
desta dissertacdo. Portanto, nos paragrafos a seguir, apresentamos o levantamento das
publicacGes realizadas anteriormente a esta pesquisa, que se encontram no Catalogo de Teses e
Dissertacdes.

Na primeira busca pelos descritores ‘“adaptagdo curricular” OR “adaptagdes
curriculares”, foram encontradas 171 publica¢cbes. Em seguida, houve o refinamento dos
resultados com os seguintes critérios: a) grau académico: Mestrado e Doutorado em Educacao;
b) publicacdes realizadas entre os anos de 2015 a 2021; c) grande area do conhecimento:
Ciéncias Humanas; d) areas do conhecimento, avaliacdo e concentracdo: Educacédo. Verificou-
se, entdo, 47 resultados, sendo 37 dissertacGes de Mestrado e 10 teses de Doutorado. Apos a
analise prévia para a selecdo de publicacdes relacionadas ao tema, mais alguns critérios foram
estabelecidos: e) somente titulos que contenham os termos adaptacdo curricular ou adaptacdes
curriculares; f) trabalhos disponiveis no meio digital; g) estudos relacionados a Educacgéo
Basica e g) trabalhos com divulgacdo autorizada. Com isso, foram selecionados para leitura e
analise 12 trabalhos, sendo 10 dissertacdes de Mestrado e 2 Teses de Doutorado.

J& quanto a busca por publica¢des contendo o descritor “desenho universal para a
aprendizagem” foram encontrados 27 resultados, 4 teses e 23 dissertacdes no Catalogo de teses
e Dissertacdes da CAPES. Nessa busca, ndo aplicamos filtro, pois foram encontrados apenas
27 resultados. Dessa forma, as publicagdes encontradas no banco de dados da CAPES acerca
da tematica do DUA mostram que os estudos sdo incipientes — 2016 (1), 2017 (2), 2018 (4),
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2019 (6) 2020 (7) e 2021 (7) — e foram realizados em 18 universidades® brasileiras, sendo dez
federais, trés estaduais, uma municipal e cinco privadas, 0 que comprova a necessidade e
relevancia para novas pesquisas relacionadas ao DUA. Desses trabalhos, quatro ndo possuem
divulgacdo autorizada, dois sdo duplicados, dois ndo continham o termo desenho universal para
a aprendizagem no titulo e nem nas palavras-chave, um se tratava da Educacdo de Jovens e
Adultos e um abordou as concepcoes e reflexdes das/os docentes acerca do DUA e Tecnologia
Assistiva no ensino técnico profissional, portanto ndo sendo foco deste estudo. Assim, foram
selecionadas 17 publicacbes provenientes da busca.

Podemos observar que, apesar do DUA ser um objeto de investigagdo recente no pais,
0 interesse por parte de pesquisadores tem aumentado de maneira gradual e, consequentemente,
demonstra-se a sua importancia no processo de ensino e de aprendizagem escolar, bem como
em todos os aspectos do desenvolvimento humano.

Dessa forma, as teses e dissertagdes encontradas foram baixadas e organizadas em
pastas nomeadas de acordo com as categorias para a leitura e analise do contetdo de cada
documento. No Quadro 1, apresentamos as publicacdes encontradas no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES, utilizando os descritores “adaptagdo curricular” OR “adaptagdes

curriculares”.

Quadro 1 — Teses e Dissertacdes CAPES: “adaptacdo curricular” OR “adaptagdes curriculares”.

Autoria Titulo Ano | Pés-graduacgdo Instituicdo de Ensino
SCHERER, dcsga um Z%rsggzéiz sed Je';g 2015 Mestrado em | Universidade do Vale do
Renata Porcher flexibilizacs . Educagdo Rio dos Sinos - UNISINOS

exibilizac6es curriculares
SILVA, Maria | Anélise das politicas publicas | 2015 | Mestrado Escola Superior de
Rita Paula da. da educacdo inclusiva: um Profissional em | Teologia, So Leopoldo
olhar sobre as adaptagdes Teologia
curriculares para alunos com
deficiéncia intelectual na escola
publica no municipio de
Macapa-AP
RICCE, Juliessa. | Deficiéncia  intelectual e | 2015 | Mestrado em | Universidade Estadual
adaptacdo curricular sob o olhar Educacdo Paulista Jalio de Mesquita
de teses e dissertacdes Filho/ Araraquara

® Segundo o Censo da Educacéo Superior (BRASIL, 2019), ha 2.608 instituicdes de educagéo superior no Brasil.
Destas 2.076 sdo faculdades, 294 centros universitarios, 198 universidades e 40 Institutos Federais de Educagdo
e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica.
(Fonte:https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/10/censo-da-educacao-superior).
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Continua...
Autoria Titulo Ano | Pés-graduacido Instituicdo de Ensino

TEO, Gustavo | Adaptagdes na educacéo fisica | 2015 | Mestrado em | Universidade Federal de
Haach escolar: intervencbes  de Educacéo Goias

professores para um curriculo Especial

acessivel aos estudantes com

deficiéncia
PAULA, Hulda | AdaptacBes curriculares e a | 2016 | Mestrado em | Universidade Federal do
Iza Gongalves de | inclusdo educacional da pessoa Educacdo Para, Belém

em situacdo de deficiéncia: um

estudo de caso em escolas

publicas localizadas no

municipio de Belém/PA
GUADAGNINI, | Adaptagdo do curriculo nas [ 2018 | Mestrado em | Universidade Federal de So
Larissa. aulas de Lingua Portuguesa Educagdo Carlos

para alunos com deficiéncia Especial

intelectual
XAVIER, Maira | Acessibilidade curricular: | 2018 | Mestrado em | Universidade Federal de
da Silva refletindo sobre conceitos e o Educacéo Santa Maria

trabalho pedagogico

O olhar dos professores sobre | 2019 | Doutorado em | Universidade Estadual
NETO, Artur adaptacéo currlcular_ _para Educacéo P[_alullsta Julio de Mesquita

alunos com deficiéncia Escolar Filho
Carmelo ; . ~

intelectual: uma acdo de

formacéo continuada na escola
MUNIZ, Joice | Adaptacdo  curricular  em | 2019 | Mestrado em | Universidade Federal de Sdo
Daiane atividades de leitura e escrita Educagdo Carlos

para alunos com deficiéncia Especial

intelectual na  perspectiva

colaborativa
DAGA, Vania | Adaptagbes curriculares para | 2020 | Mestrado em | Universidade Comunitéria
Salete Cassol estudantes com deficiéncia Educacéo da Regido de Chapeco

intelectual: desafios e

perspectivas
SANTO, Stela | Adaptacéo curricular e trabalho | 2020 | Mestrado em | Universidade Estadual
Cezare do colaborativo na rede estadual Educagdo Paulista Julio de Mesquita

paulista: a perspectiva docente Escolar Filho
METZ, Graciela [ Um olhar para todos: politicase | 2020 | Mestrado em | Universidade Regional

Deise

praticas de Educacdo Inclusiva
e adaptacdo curricular

Educagéo

Integrada do Alto Uruguai e
das Missoes

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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Por sua vez, no Quadro 2 apresentamos as publica¢fes encontradas no Catalogo de

Teses e Dissertacbes da CAPES, utilizando o descritor “desenho universal para a

aprendizagem”.

Quadro 2 — Teses e Dissertagdes CAPES: “desenho universal para a aprendizagem”.

Marcia Regina

na perspectiva do desenho
universal para a area visual

e Pratica de Ensino

Autoria Titulo Ano Pés-graduacao Instituicdo de Ensino
Efeitos do coensino na
PAULINO, mediacdo pedagdgica para Doutorado em | Universidade Federal de
- . 2017 < . x
Vanessa Cristina | estudantes com  cegueira Educacdo Especial Séo Carlos
congénita
SOUZA, lzadora | Desenho universal para a Mestraqo em .
: . . Educacdo, contextos | Universidade Federal
Martins da Silva | aprendizagem de pessoas com | 2018 R - .
M contemporaneos  E | Rural do Rio De Janeiro
de deficiéncia intelectual
demandas Populares
Desenho universal para
ZERBATO, Ana aprendlz:_;lgem Nna perspectlv§ Doutorado em | Universidade Federal de
da incluséo escolar: | 2018 ~ . ~
Paula - I, Educacéo Especial Sdo Carlos
potencialidades e limites de
uma formac&o colaborativa
COSTA Eersgg;ga :r?]lvirsalensr;ﬁga dz Mestrado Profissional | Funda¢do Universidade
: ' pren ) 9 . . 2018 | em Ensino de | Federal do Pampa, Bagé-
Elisangela Luz da | ciéncias: 0 ensino do sistema .
. . Ciéncias RS
digestorio.
SOUZA, Marisa Defmenfz 1a mtelleg:tuall € Mestrado Profissional . .
adequacdes pedagdgicas: uma o Universidade Federal
Mendes Machado - - 2018 | em Diversidade e ;
perspectiva a partir do desenho ~ Fluminense
de - - Incluséo
universal para aprendizagem
A formacdo do professor na Mestrado Profissional
MONECHI, - . .
perspectiva do desenho em Ciéncia, | Centro Universitario Vale
Alessandra - . 2019 . C L ox
- universal para a aprendizagem Tecnologia E | do Cricarée - Sdo Mateus
Boldrini x
(DUA) Educacéo
Formacdo Continuada para Mestrado em
NEVES, Frank | Professores de Matemaética 2019 Educacgdo em | Universidade Estadual de
Presley de Lima | Baseada no Desenho Universal Ciéncias e | Santa Cruz
para a Aprendizagem Matematica
RIBEIRO, E:oss(lj?)”:jﬁgﬁ;s J:}T\/‘;?g;f S ;‘; Mestrado em | Universidade
Glaucia Roxo de . P 2019 | Disturbios do | Preshiteriana Mackenzie-
a aprendizagem em uma .
Padua Souza . o Desenvolvimento SP
unidade didatica
Educagdo matematica Mestrado Profissional
BERBETZ, inclusiva - o material didatico . -_ | Universidade Federal do
2019 | em Educacdo: Teoria

Parané, Curitiba
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Vargas

inclusivo-inovadora no ensino
de ciéncias

Ciéncias

Continua...
Autoria Titulo Ano Po6s-graduacéo Instituicéo de Ensino
Principios do desenho
) universal para aprendizagem, Mestrado em | Universidade
DIORIO, Raquel | nos objetos do conhecimento | 2020 | Distarbios do | Preshiteriana Mackenzie-
de geografia, para alunos do 4° Desenvolvimento SP
ano do ensino fundamental |
A  pratica docente na
GONCALVES, perspectiva  do  curriculo Mestrado Profissional | Universidade Municipal
Maria Aparecida | acessivel: aproximacdes com o | 2020 | em Docéncia e Gestdo | de Sdo Caetano Do Sul,
do Nascimento desenho universal para Educacional Séo Caetano Do Sul
aprendizagem
Formacdo de professores para
PRAIS’. © desgnvolwmento de praxis Doutorado em | Universidade Estadual de
Jacqueline inclusivas baseadas no desenho | 2020 ~ .
o : - ] Educacéo Londrina-PR
Lidiane de Souza | universal para a aprendizagem:
uma pesquisa colaborativa
Educacdo inclusiva: a - L
ROLLWAGEN, acessibilidade da pessoa com Mestrado em Direitos CenEro Unlver5|tar_|o
NN . 2020 | Fundamentais e | Autbnomo do Brasil-
Aletya Dahana deficiéncia no  ambiente - o
: Democracia Curitiba-PR
educacional
Desenho universal para a
PIRES, Sabrina aprendlzagenj . aplicado ~ a Mestrado em | Universidade Federal do
alunos publico-alvo da | 2020 N .
dos Santos x ; . Educacéo Parana,
educacdo especial no ensino
fundamental
AFFONSO, Aescutal do olhar: um guta para Mestrado Profissional . .
. . adaptacdo de jogos inclusivos P Universidade Federal
Eliane Maria de N 2021 | em Diversidade e X S
; para surdos na disciplina de N Fluminense, Niterdi
Almeida A - Incluséo
ciéncias naturais
O Desenho Universal para a Mestrado Profissional
PEREIRA, Delma | Aprendizagem como | .y | €M Educacdo | Universidade Federal do
dos Santos Silva | Estratégia para a construgdo de Cientifica, Inclusdo e | Recdncavo da Bahia
préticas pedagogicas inclusivas Diversidade
GONCALVES, grgﬁ;?;ah%murl'g;rgaést?:trg i: Mestrado Profissional | Fundacdo Universidade
Uilson Tuiuti de | 2P g g 2021 | em Ensino de | Federal do Pampa, Bagé-

RS

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

Apos a organizagdo dos trabalhos em arquivos no computador, foi realizada pela

pesquisadora a leitura de cada publicacdo para conhecer o que ja foi produzido pela comunidade

cientifica e selecionar informagdes relevantes para a temética de pesquisa desta dissertacdo.

Nesse ponto,
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se levarmos em conta que uma investigacdo, uma pesquisa acerca de um determinado
tema objetiva desenvolver teorias, estabelecer evidéncias e resolver problemas, é
importante que o pesquisador-autor esteja informado sobre o que a comunidade
cientifica tem produzido, quer seja em estudo mais recentes, quer seja em estudos
realizados ha mais tempo, para que seu estudo ndo seja mais do mesmo, mas que tenha
relevéncia, que seja algo ainda ndo pesquisado (BRIZOLA; FANTIN, 2016, p. 24).

Em concordancia com os autores, foi fundamental e indispensavel empenhar-se nas
buscas nos bancos de dados da CAPES dissertacdes e teses para refletir, dialogar e adquirir ou
ampliar conhecimentos acerca da temética.

Com enfoque na andlise de documentos legais e de revistas pedagogicas, Renata Porcher
Sherer, em sua dissertacdo cujo titulo era “Cada um aprende do seu jeito: das adaptacdes as
flexibilizagbes curriculares” (2015), buscou “discutir e analisar os significados sobre as
adaptacdes curriculares que sdo produzidos e colocados em agdo por documentos legais e
revistas pedagogicas”.

Para desenvolver a sua pesquisa a autora, amparou-se em autores pos-estruturalistas e
dedicou-se a andlise de conjunto de documentos internacionais e nacionais que normatizaram a
inclusdo escolar: Relatério de Warnock (1979), Adaptaciones Curriculares (1992),
Adaptaciones Curriculares: guia para su elaboracion, Politica de Educacao Especial (1994),
Declaracdo de Salamanca (1994) Necessidades educativas especiales y aprendizaje escolar
(1995), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Parametros Curriculares
Nacionais: Adaptacdes Curriculares (1998), Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Baésica (2001), Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (2009) e revistas pedagogicas, sendo treze edi¢cGes da Revista Nova Escola e
quatro Edicbes da Revista Patio. Scherer utilizou o conceito de discurso como ferramenta
tedrica e metodoldgica para tratar, organizar e analisar as informacGes produzidas no periodo
de 1979 a 2012.

Os resultados do seu estudo demonstram que as adaptacdes curriculares foram
constituidas a partir de diversos movimentos, inicialmente em ambito internacional e,
posteriormente, contribuiram para a elaboracdo de documentos nacionais que normatizaram a
inclusédo escolar. No periodo analisado, a autora observou a mudanca de énfase das adaptacdes
para as flexibilizagbes curriculares. Segundo ela, isso aconteceu devido ao contexto social ter
se modificado de uma sociedade disciplinar, constituida por sujeitos doceis, para uma sociedade
de controle, constituida por sujeitos flexiveis, afirmando que a sociedade contemporanea vive

o0 imperativo de flexibilidade.
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Além disso, os discursos psicoldgicos se fortalecem, articulando-se com os discursos da
neurociéncia. A partir desses discursos, a Educagdo investe em estudantes “psicologizados”,
com caracteristicas individuais, interesses e ritmos diferentes, que devem ser respeitados na
escola, dando condicbes para a emergéncia das adaptacGes curriculares tanto para o
deslocamento das adaptacdes quanto para as flexibilizacdes. A flexibilidade é reforcada de
maneira relacionada a constitui¢do da docéncia flexivel. Dessa forma, a/o docente deve elaborar
estratégias para que todos os estudantes aprendam.

Por outro lado, a dissertacdo de Maria Rita Paula da Silva, intitulada “Analise das
politicas publicas da educacdo inclusiva: um olhar sobre as adapta¢@es curriculares para alunos
com deficiéncia intelectual na escola publica no municipio de Macapa-AP” (2015), teve por
objetivo “analisar como se desenvolvem as adaptagdes curriculares na escola voltadas para a
inclusdo de alunos e alunas com deficiéncia intelectual do municipio de Macapa, Estado do
Amapa, tendo como parametro de analise as politicas publicas da educagao inclusiva” (SILVA,
2015, p. 17).

A autora relata que o problema da pesquisa é: “de que forma as politicas publicas
orientam a adaptacdo do curriculo escolar para atender aos alunos e as alunas com deficiéncias
intelectuais no municipio de Macap4, no Estado Amapa?” (SILVA, 2015, p. 18). Esse problema
surgiu das suas observagdes do cotidiano escolar, onde as/os docentes sentiam dificuldades em
realizar praticas pedagogicas adequadas as necessidades dos/das estudantes. Essa pesquisa foi
bibliografica e documental, de carater exploratorio e descritivo. Para a coleta de dados, a autora
utilizou livros, artigos, teses, leis resolugdes, pareceres, dentre outros materiais.

Em sua pesquisa, Silva (2015) aponta que a inclusdo requer uma escola preparada e
adaptada para a diversidade. Além da escola, a familia tem um papel fundamental no processo
de inclusdo. Ela é a grande responsavel pela educacdo dos menores e deve participar do trabalho
desenvolvido pela escola. “A escola é corresponsavel pelo processo de socializacdo e
responsavel pela aprendizagem formal através da organizacdo de seus espacgos, de seus
curriculos e programas de ensino, que atendam a diversidade” (SILVA, 2015, p. 32). A inclusio
depende de mudancas na estrutura, na organizacdo dos diversos espagos educativos, mas,
principalmente, nas posturas, atitudes e relagdes sociais.

A autora concluiu que o sistema educacional tem papel predominante. O governo
(Estado) tem nas méos o poder de construir politicas publicas e o poder de incentivar as/os
docentes a participarem de cursos de formagéo, aperfeicoando seus conhecimentos e

melhorando as suas metodologias. Do mesmo modo, as escolas necessitam equipamentos,
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recursos e materiais mais avancados. E, ainda, essas politicas vinculadas a educacao especial
devem garantir o apoio com recursos humanos e materiais para o0 melhor desenvolvimento das
atividades complementares e adaptaveis aos estudantes com deficiéncias. A autora constatou
que o documento definidor das diretrizes de atendimento ao publico-alvo da Educacao Especial
do municipio de Macapa, no Estado do Amapa orienta quanto a inclusdo. “No entanto, ndo
orienta quanto a adaptacdo curricular. Por essa razdo, as escolas apoiam-se unicamente nos
documentos oficiais de &mbito nacional” (SILVA, 2015, p. 78).

A autora ressalta que “0 governo precisa olhar ndo so para a educacdo especial, mas
para a educacdo de forma geral como um elemento prioritario, uma vez que através dela é que
acontece a evolugédo do ser humano, como pessoa, cidadao e profissional capaz de desenvolver
suas competéncias e habilidades” (SILVA, 2015, p. 79). Além da formagdo, a autora pontua a
autonomia do trabalho docente, o didlogo constante entre docentes e equipe gestora, que
propicia momentos de reflex&o a respeito da flexibilidade, dando oportunidade a cada um de
ser construtor de seu préprio conhecimento, além de possibilitar a formagéo integral.

Ja a dissertacdo intitulada “Deficiéncia intelectual e adaptacao curricular sob o olhar de
teses e dissertaces” (2015), produzida por Juliessa Ricce, objetivou “identificar ¢ analisar as
teses e dissertagOes sobre deficiéncia intelectual/mental e deficiéncias e adaptagdo curricular
que constam no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)” (RICCE, 2015, p. 61). O interesse pela pesquisa foi despertado pela experiéncia com
estudantes que apresentavam diagnostico de deficiéncia intelectual durante o periodo de estagio
obrigatdrio no curso de Graduacdo em Pedagogia, no ano de 2009. Esse contato desperto-lhe
“a curiosidade e o interesse em conhecer a pratica docente e a adaptagcdo curricular indicada
para um trabalho inclusivo” (RICCE, 2015, p. 20).

A autora relatou que, no ano de 2011, foi professora regente de uma turma de 3° ano, na
qual frequentava um estudante com deficiéncia intelectual. Apds a avaliacdo inicial, em parceria
com a docente de AEE, passaram a fazer as adaptacdes de pequeno porte nos conteidos, nos
procedimentos didaticos e nas atividades para esse educando.

Essa pesquisa foi de natureza bibliogréfica, de carater descritivo e caracterizou-se por
uma abordagem qualitativa e quantitativa. Para a coleta de dados, foi consultado o banco de
teses da CAPES, contendo a combinagao dos seguintes descritores: “Deficiéncia Intelectual” e
“Deficiéncia Mental”, para publicagdes entre o periodo de 1998 a 2013. A autora justificou esse
recorte temporal devido aos Parametros Curriculares Nacionais — Estratégias para alunos com

Necessidades Educacionais Especiais terem sido publicados no ano de 1998. Selecionou-se
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nove dissertacdes e uma tese para o desenvolvimento da pesquisa. Para anélise dos dados, Ricce
utilizou as técnicas propostas por André e Lidke.

Para responder a questdo de pesquisa “0 que revelam as Teses e Dissertacfes a respeito
da Adaptacdo Curricular voltada para o aluno com Deficiéncia Intelectual diante do contexto
da Educacgao Inclusiva?” (RICCE, 2015, p. 25), buscou conhecer os objetivos, metodologia e
resultados das dez publicacdes selecionadas. Conforme ela descreve, os dados mostraram que
quatro publicacdes estavam diretamente relacionadas a adaptacdo curricular e deficiéncia
intelectual/mental, cinco se referiam a adaptacdo curricular e deficiéncias e uma estava
relacionada as praticas curriculares para estudantes com deficiéncia mental. A abordagem de
pesquisa que prevaleceu nas produgdes foi a qualitativa e os instrumentos utilizados na coleta
de dados foram: analise documental, observacado e entrevista. “Em linhas gerais, as producdes
revelaram a necessidade de se realizar mais estudos sobre adaptacdo curricular e deficiéncia
intelectual, pois ainda ¢ inexpressivo o numero de trabalhos que discutem essa tematica”
(RICCE, 2015, p. 124).

Os resultados das dez publicacbes analisadas pela autora apontaram, no que concerne
ao publico da Educacéao Especial, serem os estudantes com deficiéncia intelectual o maior grupo
de matriculados no ensino regular. Além disso, ressaltou-se também a falta de preparo dos
docentes, a auséncia de praticas diversificadas, dificuldades de trabalhar com esses estudantes
e a resisténcia em aceitar e lidar com aquilo que esté fora das expectativas. Nas publicaces foi
evidenciada, também, a baixa expectativa das/os docentes em relacdo ao processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual. Para tanto, considera-se que a maioria
dos/das docentes néo realizava as adaptac6es curriculares em sala de aula por desconhecimento
da sua importancia e por considera-las um desafio. Por isso, sdo necessarias a preparacdo € a
capacitacdo de todos os envolvidos no processo educativo para minimizar ou sanar as
dificuldades. Ricce concluiu que as adaptacdes curriculares se constituem como um elemento
essencial para o atendimento das especificidades de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual.

Por sua vez, a dissertacdo cujo titulo é “AdaptacGes na educacdo fisica escolar:
intervencgdes de professores para um curriculo acessivel aos estudantes com deficiéncia”, de
autoria de Gustavo Haach Teo (2015), buscou “investigar as adaptagdes curriculares propostas
em programas de Educacéo Fisica Escolar, da rede de ensino regular, voltadas a inclusdo de

estudantes com deficiéncia”.
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Quanto a metodologia, o autor realizou uma pesquisa de abordagem qualitativa,
caracterizou-se como uma pesquisa de campo, do tipo estudo de caso. A pesquisa foi realizada
em quatro escolas estaduais de um municipio do Estado de S&o Paulo. Os participantes da
pesquisa foram nove estudantes com deficiéncia matriculados nas turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio — o autor justificou que a selecdo pelo Ensino Médio
devido ao nimero reduzido de estudantes com deficiéncia matriculados nos anos finais do
Ensino Fundamental — e quatro docentes de Educacgéo Fisica atuantes nas respectivas turmas.
Como instrumentos de coleta de dados, foram empregados, primeiramente, a observacao
sistematica e ndo participante, registrada em diario de campo sob orientacdo de uma ficha de
observacdo e, por ultimo, a entrevista semiestruturada, direcionada aos docentes participantes.
Ja para a andlise dos dados, o autor utilizou a técnica de analise de contetdo, do tipo categorial
do diario de campo e entrevistas transcritas.

Em seu estudo, 0 autor constatou que as adaptac¢des curriculares apresentaram ser uma
estratégia que facilita a participacdo efetiva dos estudantes com deficiéncia nas aulas de
Educacao Fisica e, portanto, contribuem no acesso ao curriculo da Educacdo Fisica Escolar.
Entretanto, os docentes participantes da pesquisa relataram as suas dificuldades quanto ao
conceito referente as adaptacfes curriculares, como também a falta de estrutura fisica e de
recursos pedagdgicos adequados para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias. Outro
entrave apontado pelos docentes foi 0 numero excessivo de estudantes nas turmas que
precisariam do apoio multidisciplinar.

Por sua vez, pelo enfoque das adaptacdes de grande porte, a pesquisa realizada no curso
de Mestrado por Hulda Iza Gongalves de Paula, com o titulo “Adaptacdes curriculares e a
inclusdo educacional da pessoa em situacdo de deficiéncia: um estudo de caso em escolas
publicas localizadas no municipio de Belém/PA” (2016), teve o objetivo geral de “analisar se
0 processo de implementacdo de adaptacGes curriculares de grande porte promove a inclusao
educacional, acesso e permanéncia da pessoa em situacdo de deficiéncia em escolas publicas
do municipio de Belém/PA”.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram de abordagem qualitativa, por meio
de pesquisa documental — PCNs AdaptacOes Curriculares (1998) e PPP das escolas pesquisadas
—, observacdo e realizacdo de entrevistas semiestruturadas com docentes, coordenadores
pedagdgicos e gestores de duas escolas de Educacéo Basica da rede publica do municipio de

Belém — PA. Os dados coletados foram analisados através do método de anélise de contetdo.
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Os resultados do estudo elencados pela autora foram “as escolas pesquisadas tém
implementado ajustes paliativos no ambito da adequacédo de seus espacos fisicos, estruturais e
de recursos para a promocéo da inclusdo educacional, [...], contudo, ndo suprem a demanda das
necessidades dos estudantes com deficiéncia nelas matriculados”, especialmente no que se
refere aos espacos, mobiliarios acessiveis e recursos de acessibilidade. Para tanto, Paula (2016)
apontou a necessidade de investimento publico nos espacos escolares para a inclusdo de todos
0s estudantes. Ja quanto ao acesso ao curriculo, a autora verificou que os docentes faziam
adaptacdes de provas, de avaliacbes e de contetdos direcionados aos estudantes com
deficiéncia. Contudo, essas a¢6es ndo estavam resguardadas e nem previstas no PPP das escolas
pesquisadas. Enfatizou-se também a prevaléncia de modos de ensino, organizacdo curricular e
avaliacdo pautados modelos rigidos que ndo consideravam as diferencas individuais dos
estudantes e nem favoreciam a incluséo escolar.

Por outro lado, Larissa Guadagnini, enquanto docente da Educacéo Especial e no papel
de pesquisadora, ao produzir a sua dissertacao intitulada “Adaptacdo do curriculo nas aulas de
Lingua Portuguesa para alunos com deficiéncia intelectual” (2018), buscou estudar atividades
adaptadas para o ensino dos contetdos curriculares de Lingua Portuguesa aos estudantes com
deficiéncia intelectual. O objetivo de sua pesquisa foi de “analisar se a adaptagdo do curriculo
regular pode ser utilizada pelos professores de Lingua Portuguesa para favorecer o ensino e
aprendizagem dos conteudos desta disciplina para os alunos com deficiéncia intelectual”
(GUADAGNINI, 2018, p. 20).

Para alcancar o objetivo proposto, Guadagnini optou pela pesquisa de abordagem
qualitativa, caracterizada como participante, realizada em uma escola da rede puablica estadual
de um municipio do Estado de sdo Paulo, envolvendo a pesquisadora, enquanto professora de
Educacdo Especial, a professora de Lingua Portuguesa e duas estudantes com diagnoéstico de
deficiéncia intelectual que estavam matriculadas em turmas distintas do sétimo ano. O estudo
perpassou quatro etapas: observacdes das aulas de Lingua Portuguesa, entrevista inicial,
elaboracdo e aplicacdo das atividades adaptadas e entrevista final com a docente de Lingua
Portuguesa. Os instrumentos para o levantamento de dados foram o roteiro de observacao das
aulas e o roteiro de entrevistas. Os dados foram classificados em categorias e analisados de
forma qualitativa.

Em seus estudos, a autora se fundamentou em documentos normativos federais dentre
eles: a Constituicdo Brasileira (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1991), a LDBN

(1996), os PCNs (1998), as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica
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(2001), a Lei n.° 10.172 (2001), os Saberes e Préaticas da Inclusdo: Avaliacdo para identificacéo
de deficiéncia (2006), a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacéo Especial (2009), o Decreto n.° 7.611, que dispbe sobre
a educacdo especial, 0 AEE e da outras providéncias (2011), a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de
2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (2015) e a BNCC (2017). Também se embasou em documentos legais do
Estado de S&o Paulo, como Resolucéo n.° 61 (2014), dentre outros.

Os resultados mostraram que as aulas Lingua Portuguesa eram expositivas, ndo
favorecendo a participacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Diante da observagéo
das aulas, a pesquisadora apontou para a necessidade de formacdo dos docentes para a
aprendizagem, a elaboracdo e a aplicacdo das adaptacdes necessarias no processo de
aprendizagem dos estudantes.

Jé pelo viés da formacdo docente, Artur Carmelo Neto produziu a sua tese intitulada “O
olhar dos professores sobre adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia intelectual: uma
acao de formacdo continuada na escola” (2019). Em sua pesquisa, 0 autor buscou compreender
as questdes que envolvem a Educacdo Especial, a adaptacdo curricular, a formagdo docente e
um estudo sobre atividades adaptadas para estudantes com deficiéncia intelectual. Para tanto, o
autor organizou uma acgdo de formacdo continuada com estudo tedrico sobre a deficiéncia
intelectual e a adaptacdo curricular. Posteriormente ao embasamento tedrico necessario, 0s
docentes que lecionam as disciplinas curriculares para as turmas de 6° ao 9° ano e 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio, tiveram a oportunidade de elaborar adaptacdes curriculares dos
contetdos e aplicé-las na pratica durante as aulas.

O autor também analisou as legislacBes pertinentes a Educacdo Especial, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs sobre a Adaptacdo Curricular e realizou uma agédo de formacao
continuada para os docentes nas aulas de trabalho coletivo sobre adaptacdo — ATPC, termo
empregado na Resolucédo n.° 8/2012 da Secretaria de Educacéo do Estado de Séo Paulo —, como
também um estudo do PPP da escola onde realizou a pesquisa-acao.

Ao final da sua pesquisa, Neto (2019) constatou que, apesar do resultado alcangado e
das reflexdes apresentadas sobre a relevéancia da inclusdo escolar, existe, ainda, uma grande
lacuna entre aquilo que propéem os documentos e as realidades das escolas que apresentam

muitas barreiras para a inclusdo de todas/os as/os estudantes.
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Por outro lado, Joice Daiane Muniz (2019), em seu estudo denominado “Adaptacao
curricular em atividades de leitura e escrita para alunos com deficiéncia intelectual na
perspectiva colaborativa”, buscou implementar aces efetivas para a aprendizagem de
conteddos escolares. Nessa pesquisa, participaram o0s estudantes e a professora regente de uma
turma do 2° ano do ensino fundamental de uma escola estadual da rede publica de um municipio
do Estado de S&o Paulo. A turma, composta por 23 estudantes, foi escolhida pelo fato de ter um
deles com diagnostico de deficiéncia intelectual, sendo que, no inicio da pesquisa, encontrava-
se na hipotese de escrita em nivel pré-silabica, fazendo “arcos” para a representacdo das letras
escritas. A pesquisadora considerou também que, apds a aplicagdo do “Teste das Quatro
Palavras™’, a maioria dos estudantes avaliados (61%) encontrava-se na hipdtese pré-silabica, a
segunda hipdtese mais encontrada foi a silabico-alfabética (22%) e, por fim, apenas quatro
alunos (17%) encontravam-se na hipotese alfabética (MUNIZ, 2019).

Para a coleta de dados de sua pesquisa qualitativa, a autora utilizou os instrumentos:
roteiro de observacao das aulas, roteiros semiestruturados de entrevista para a regente da turma
— um respondido no inicio da pesquisa e outro ap6s a intervencdo proposta e planejada pela
pesquisadora e pela regente — e um roteiro de entrevista semiestruturada que foi respondido
pela mée do estudante com DI. Foram utilizados, ainda, um Teste de Desempenho Escolar —
TDE com todas/os as/os estudantes do 2° ano para a avaliacdo inicial do nivel de escrita, um
roteiro de proposta de intervencdo e um questiondrio de avaliacdo da proposta de intervencao.
Os dados foram analisados qualitativamente, por meio da elaboracao de categorias.

Especificamente quanto aos resultados obtidos, a autora contatou que a docente
estimulava a participacdo das/os estudantes nas aulas e que ela tinha consciéncia de que o
estudante com deficiéncia intelectual necessitava de atencdo individualizada, assim como de
adaptacdes diferenciadas nos conteudos trabalhados. No entanto, ndo eram feitas essas
adaptacdes, pois a turma toda encontrava-se em processo de alfabetizacdo, conforme foi
verificado no Teste de Desempenho escolar — TDE. A docente mostrou-se interessada,
colaborando em todos os encontros na elaboracdo das atividades curriculares adaptadas e

" Teste da Psicogénese avalia em qual hipotese da escrita a crianca se encontra. Para aplicacéo do teste o avaliador
faz um ditado, para a crianca escrever, quatro palavras de um grupo semantico (por exemplo animais, alimentos,
materiais escolares) a primeira polissilaba, a segunda trissilaba, a terceira dissilaba e a quarta palavra monossilaba.
E importante que as palavras sejam conhecidas e tenham significado para a crianga.

Na pesquisa de Ferreiro e Teberosky (2000), encontramos cinco niveis que descrevem a evolugao da escrita, sendo
eles (1) nivel pré-silabico (I1) nivel silabico (I11) nivel silabico-alfabético, (IV) nivel alfabético e (V) nivel
ortografico (MUNIZ, 2019, p. 13).
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planejadas para possibilitar o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita do
estudante com deficiéncia intelectual.

Além disso, durante a intervencdo pedagogica, a autora observou a participacdo com
mais autonomia e envolvimento do estudante com deficiéncia intelectual nas aulas. Assim,
Muniz concluiu que é fundamental a formacdo continuada em servi¢o para as/os docentes
desenvolverem em seus planejamentos adaptacGes dos conteddos curriculares para apoio a
incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual. Ademais, a pesquisa colaborativa
contribui para mudar a realidade investigada, visto que, por meio dela, o pesquisador
colaborativo, ao conceber tal realidade como seu objeto de investigagdo, além de aproximar a
universidade da escola e a teoria da pratica, constroi conhecimentos com base em contextos
reais (MUNIZ, 2019, p. 27).

Ja em sua dissertacdo intitulada “Adaptacdes curriculares para estudantes com
deficiéncia intelectual: desafios e perspectivas” (2020), Vania Salete Cassol Daga buscou
“analisar como os professores de estudantes com deficiéncia intelectual, incluidos no Ensino
Médio, compreendem e fazem uso das adaptacdes curriculares para atender a politica de
educacdo especial” (DAGA, 2020, p. 21). A autora destacou que, enquanto pesquisadora e
docente da rede publica, foi movida pelo desejo de analisar as contribui¢cdes das adaptaces
curriculares para estudantes com deficiéncia intelectual, incluidos no Ensino Médio regular da
rede publica estadual de Chapeco.

Para tanto, se fundamentou na teoria historico-cultural de Vygotsky. Foram escolhidas
duas escolas que pertencem a 42 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), definidas pela
Diretoria de Educacdo Especial, utilizando como critérios o fato da escola ter de trés a cinco
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados, além de pelo menos uma das escolas
oferecer o0 Ensino Médio Inovador (EMI). A pesquisadora justificou a escolha por escola com
0 EMI pela possibilidade de comparar a existéncia de diferenciais no atendimento dos
estudantes com deficiéncia intelectual. Em aproximacdo a isso, considera-se que as escolas
integrais dispdem de um tempo maior no calendario para a organizacdo do planejamento
integrado e o atendimento de estudantes com deficiéncia intelectual, enquanto nas outras
escolas, os estudantes permanecem apenas quatro horas.

Outros critérios utilizados na defini¢do dos sujeitos participantes da pesquisa foram 0s
seguintes: ser professor ou segundo professor de turma, estar atuando com os estudantes com
deficiéncia intelectual no Ensino Médio e ter no minimo seis meses de tempo de servico na

escola. Os dados foram coletados, no ano de 2019, por meio de entrevistas semiestruturadas,
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realizadas com oito docentes selecionadas. Essas entrevistas foram transcritas e a interpretacéo
dos dados coletados foi com base na Anélise de Bardin (2016), sequindo trés etapas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados.

Quanto a reviséo de literatura, a pesquisadora realizou consultas ao banco da CAPES,
utilizando como descritores as palavras-chave da pesquisa: educacdo inclusiva, adaptacoes
curriculares, deficiéncia intelectual e ensino médio, em um recorte entre os anos de 2015 a
2019.

Na elaboracdo da pesquisa Daga (2020) mencionou uma representatividade de
documentos normativos no pais e no estado de Santa Catarina que legitimaram a Educacao
Especial junto ao sistema educacional brasileiro e catarinense. Dentre os documentos, citados
estdo a Constituicdo Federal (1988), a LDBEN (1996), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) — Adaptacdes Curriculares — Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (1998), a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, 2005, 2014) e a
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008).

Do mesmo modo, Daga (2020) contextualizou a pertinéncia da sua pesquisa a partir de
dados demonstrados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), a partir dos quais se observa que os estudantes da educacao especial, dentre
eles estdo também os com DI, ndo progridem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.
Diante desse contexto, a autora buscou refletir como os docentes da 42 CRE contribuiriam, de
forma coletiva, na garantia da Educacéo Basica para os estudantes com DI. Assim, Daga (2020)
constatou que todos os docentes participantes se posicionaram favoraveis ao uso das adaptacdes

curriculares no Ensino Médio para estudantes com DI:

Os docentes apostam nas adaptac@es curriculares de pequeno porte, visualizam nessa
politica de atendimento uma alternativa possivel de fazer com que os estudantes com
DI possam se apropriar dos conhecimentos historicos e avangar dentro de suas reais
condicBes. Estdo cientes, pelos seus dizeres, de que a escola inclusiva deve promover
mudancas na forma de escolarizar, que o professor deve sair da visdo de incapacidade
para uma visdo marcada por possibilidades em relacdo a aprendizagem.

Promover adaptaces curriculares na escola inclusiva exige dos profissionais que dela
fazem parte tomar atitudes em relac&o as diversidades que a escola regular contempla
(DAGA, 2020, p. 105).

Outro dado relevante da pesquisa foi que os docentes mostraram conhecer as legislacdes
e 0s documentos pertinentes, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB n.° 9394/1996, as

Politicas da educacdo Especial e a Proposta Curricular de Santa Catarina.
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O que se tem captado por esta pesquisa é que, embora exista um nimero suficiente de
legislacdes, politicas publicas que asseguram o direito das pessoas que apresentam
determinadas deficiéncias, estamos distantes de atingirmos o alvo da educacdo para
todos. E indiscutivel a necessidade de canalizar esforgos para estruturar as escolas,
qualificar os profissionais, objetivando a Educacédo Basica como direito aos estudantes
com necessidades especiais (DAGA, 2020, p. 140).

Ademais, a autora verificou que ainda se tem um olhar focado nas limitagdes da pessoa
com deficiéncia, prevalecendo a constituicdo bioldgica e genética do ser humano. Essa visdo
inatista construida pela sociedade interfere na maneira como familias e docentes concebem as
pessoas com DI, prevalecendo a crenga de que ele “nasceu assim”, “ele ndo vai aprender”, “e,
por esta maneira de pensar a deficiéncia, acabam tomando determinismos de segregacdo em
ambientes como a escola, que deveria primar pela inclusao” (DAGA, 2020, p. 140). Dessa

maneira,

os desafios enfrentados na realizagdo das adaptagdes curriculares de pequeno porte
pelos professores do Ensino Médio com os estudantes com deficiéncia intelectual sao
destacados pelos docentes como: formagéo dos professores, tempo de planejamento e
organizacao das praticas pedagogicas, equipe pedagogica e parceria com a familia,
materiais e equipamentos pedagégicos, o professor do estudante com deficiéncia
intelectual, estrutura escolar e valorizacéo do professor e a prdpria credibilidade dada
as adaptacGes curriculares na educacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual.
(DAGA, 2020, p. 144-145).

Mesmo diante dos desafios apontados por Daga, (2020), a pesquisa comprovou que as
escolas da rede estadual de ensino da regional de Chapec6é apresentaram resultados
significativos no trabalho desenvolvido com os estudantes com deficiéncia intelectual que
frequentam o Ensino Médio.

Em outro estudo, desenvolvido por Maira da Silva Xavier (2018), cujo titulo é
“Acessibilidade curricular: refletindo sobre conceitos e o trabalho pedag6gico”, o objetivo foi
de “analisar como vem sendo construida a producao académica sobre a temética de acesso ao
curriculo escolar para os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial” (XAVIER, 2018, p.
16). Para tanto, a metodologia foi de abordagem qualitativa, caracterizada como uma pesquisa
bibliografica, com anélise documental. As produc¢fes académicas foram buscadas no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca do site da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo, no periodo de 2008 a 2017, e também foram analisadas
politicas publicas do campo da Educacéo.

Para realizar o tratamento dos dados, a autora se ancorou na andlise de contetdo

proposta por Bardin (2011). A perspectiva tedrica adotada na pesquisa foi o paradigma da
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complexidade, baseado no pensamento sisttmico. A autora buscou entender o processo de
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na escola regular, considerando que
cada um deles possui caracteristicas singulares que devem ser consideradas na busca de
possibilidades para 0 acesso aos conhecimentos e a insercdo na rotina escolar. Nesse contexto,
a autora reconhece a necessidade de producéo de conhecimento no campo da Educacao Especial
e 0 acesso ao curriculo escolar, bem como a necessidade de progredir no debate sobre a
Educacao Inclusiva.

Por outro lado, Graciela Deise Metz, em sua dissertacdo intitulada “Um olhar para todos:
politicas e préticas de educacdo inclusiva e adaptacdo curricular” (2020), ressaltou que
“considerar caracteristicas individuais ndo deve significar o planejamento de curriculo
individualizado para estudantes com deficiéncia”. No entanto, a autora observou uma
controvérsia ao expressar “acreditar na escola como espago especifico para desenvolvimento
do sujeito”, pois a escola ¢ um dos espacos que promove o desenvolvimento humano, ou seja,
ndo é e nem deve ser visto como especifico. O objetivo do estudo foi de “analisar se as politicas
publicas de educacdo inclusiva sdo efetivadas nos espagos escolares e como ocorre 0
desdobramento na pratica profissional na Rede Municipal de Maravilha — SC” (METZ, 2020,
p. 32).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos adotados, tratou-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa. Os dados foram coletados por meio de pesquisa documental e de uma
entrevista semiestruturada, realizada com docentes de Educacdo Especial. Os dados foram
analisados com base na analise de conteddo, numa perspectiva histérico-critica, cujos
fundamentos vem da dialética.

A partir disso, ao apontar os resultados de sua pesquisa, a autora verificou que a
implementacao das politicas pablicas inclusivas ocorre de forma paliativa. As acdes ficam mais
restritas a contratacdo de docentes especialistas na modalidade da Educacdo Especial para
realizarem adaptacdes e flexibilizacdes necessarias nas atividades para os estudantes com
deficiéncia. Também destacou que 0s ajustes realizados, embora importantes para 0 processo,
ainda ndo sdo suficientes para atender toda a demanda dos estudantes. Por fim, a pesquisadora
concluiu que a educacgdo inclusiva ainda precisa de investimentos do setor publico para sua
efetivacao.

Um aspecto importante apontado por Stela Cezare do Santo ja no primeiro paragrafo da
sua dissertacdo com o titulo “Adaptacdo curricular e trabalho colaborativo na rede estadual

paulista: a perspectiva docente” (2020) é que a Educacéo Inclusiva ndo se restringe ao publico-
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alvo da Educacéo Especial (BRASIL, 2017). O conceito de educagéo inclusiva compreende um
publico mais abrangente, ou seja, na perspectiva da educagdo para todos, engloba os diversos
grupos sociais que de alguma forma ficaram ou ainda se encontram a margem do processo
educacional, conforme a autora citou: étnico, religioso, de género, etc. Sendo assim, o objetivo
da pesquisa consistiu-se em “compreender e discutir as concepgdes de professores das salas
regular e de recursos sobre o trabalho docente junto aos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial (PAEE), com foco no trabalho colaborativo e nas estratégias utilizadas para a
adaptacgao curricular” (CEZARE, 2020, p. 17).

Os participantes da pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, foram 13
docentes, sendo 6 atuantes nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, e 7 nas salas
de recursos de duas escolas localizadas no interior do Estado de S&o Paulo. Como instrumento
de coleta de dados, a autora organizou roteiros de entrevistas semiestruturados e ficha de
identificacdo com a compilacdo de informacGes sobre formacéo e experiéncia profissional. Os
dados foram analisados segundo a técnica de analise de contetdo.

Mais uma vez, os resultados evidenciaram: a precarizacdo das condi¢des do trabalho
docente; déficit na formacdo inicial dos docentes e necessidade de formacdo continuada;
transposicdo de responsabilidades entre os atores que fazem parte do processo educativo dos
estudantes PAEE; compreensdo reducionista no que concerne ao conceito de adaptagéo
curricular, limitagdes e/ou inexisténcia de articulagdo de um trabalho colaborativo entre os
profissionais do ensino regular e das salas de recursos. Os dados obtidos contribuiram para as
reflexdes e discussdes referentes ao trabalho docente com o estudante PAEE, além de favorecer
as praticas pedagogicas e a atuacdo dos profissionais envolvidos nesse processo, de forma a
compreender e realizar o trabalho colaborativo.

A partir daqui e nos préximos paragrafos desta subsecédo, trazemos a revisdo de literatura
relacionada ao DUA.

Sob a perspectiva do coensino, Vanessa Cristina Paulino focou seus estudos em um
unico estudante cego. Em sua tese intitulada “Efeitos do coensino na mediacao pedagdgica para

estudantes com cegueira congénita” (2017), a pesquisadora elencou dois objetivos:

1) implementar, descrever e analisar uma pratica pedagdgica para 0 acesso ao
curriculo por um estudante com cegueira congénita — em uma sala regular, construida
pelo coensino, ministrado por uma professora de sala regular e uma educadora
especial, no caso, a prépria pesquisadora; 2) Conferir 0 conhecimento e a opinido da
professora da sala regular sobre o servigco do coensino, antes e apds ser prestado pela
educadora especial de coensino/pesquisadora (PAULINO, 2017, p. 130).
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A autora enfatizou que nem sempre a sala de aula dispde de suportes como servicos e
recursos adequados ao desenvolvimento de praticas pedagogicas de fato tangiveis ao estudante
cego.

A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo colaborativa, no decorrer de um semestre
letivo, com o envolvimento da pesquisadora com a realidade local. Os participantes da pesquisa
foram um estudante com cegueira congénita matriculado no 4° ano do ensino fundamental de
uma escola pablica municipal, a professora regente da turma e a educadora especial do
coensino, sendo ela a prépria pesquisadora. O coensino aconteceu no decurso de um semestre
letivo e procedeu-se ao planejamento e desenvolvimento de préticas pedagdgicas que
possibilitaram ao estudante cego acessar o curriculo.

No decorrer da pesquisa, selecionou-se para a descricao e a analise do Estudo 1 uma
pratica do componente curricular de Ciéncias, com o tema “Sistema Solar”, desenhada pelas
docentes, regente e especial, para ser, a principio, acessivel ao estudante com cegueira, contudo,
planejada sob os preceitos do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). A descricdo e
a andlise dessa situacdo de ensino foram registradas no Protocolo para registro e avaliacdo das
atividades pedagogicas curriculares, formulado pela pesquisadora, composto pelos itens:
Curriculo, Coensino, Recurso Pedagogico, Medicdo e Avaliacéo.

Os resultados do Estudo 1 mostraram que o Curriculo teve de ser adaptado e
flexibilizado ao estudante com cegueira, mas que também, devido ao DUA, todas/os demais
estudantes puderam aprender. A respeito da avaliacdo da pratica, realizada por meio de relatos
de experiéncia da aula e de producdes textuais dos alunos, constatou-se que apreciaram as
mediacGes dos conceitos apoiadas nos recursos pedagogicos especificos, tal como na
interlocucdo verbal, bem como valorizaram a acéo de seus colegas na mediacdo dos conceitos
ao estudante cego.

Ja os resultados apontados pelo Estudo 2, que teve como objetivo conferir o
conhecimento e a opinido da professora regente da sala de aula sobre a aplicacdo préatica do
servigo do coensino prestado pela educadora especial/pesquisadora, pautou-se na realizacéo de
duas entrevistas semiestruturadas, transcritas e analisadas com suporte da técnica de Analise
Textual Discursiva.

Sendo assim, os resultados foram apresentados e discutidos em categorias, a saber:
Conhecimento sobre o coensino, Caracteristicas e Requisitos do coensino. A partir disso,
apontou-se que a professora regente concordou sobre a questdo de ter ampliado os seus

conhecimentos sobre o servigo, e passou a, finalmente, conhecer e viver a inclusdo escolar.
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Além disso, a acdo colaborativa provocou mudangas positivas no contexto e na aprendizagem
das/os estudantes direta e indiretamente envolvidos, assim como o aprimoramento profissional
da docente.

Ja na dissertacdo intitulada “Desenho universal para a aprendizagem no ensino de
ciéncias: o ensino do sistema digestorio”, Elisangela Luz da Costa (2018) elencou como
objetivo “planejar, implementar e avaliar, uma intervencao pedagdgica com enfoque no ensino
de ciéncias, contetido Sistema Digestorio, de forma a identificar as contribuicdes e limitacGes
deste pressuposto no processo de construcdo dos conceitos” (COSTA, 2018, p. 27).

A metodologia utilizada pela autora foi do tipo de intervencdo pedagdgica, com o
planejamento de uma sequéncia didatica para o ensino de Ciéncias sobre a temética do sistema
digestorio. Essa sequéncia didatica foi aplicada em nove encontros em uma turma de oitavo ano
do Ensino Fundamental Il da Rede Estadual de Ensino, identificando contribuicGes e limitacdes
do DUA na construcdo dos conceitos cientificos abordados.

Por sua vez, em relacéo ao perfil dos participantes da pesquisa, Costa (2018) descreveu
gue a turma na qual foi desenvolvida a intervencdo era composta por 32 estudantes, com idades
entre 13 e 18 anos, incluindo-se entre eles 11 repetentes, uma estudante com déficit intelectual
e uma estudante surda. Na escola, a turma era classificada pelas/os docentes como
desinteressada e desanimada, demonstrando, até o processo de interven¢do, um aproveitamento
pouco significativo no que se refere a aprendizagem, principalmente de conteddos que exigem
raciocinio l6gico, interpretacdo e abstracao.

Segundo a autora, o planejamento da sequéncia didatica partiu da identificacdo das
caracteristicas de aprendizagem dessas/es estudantes e das estratégias/metodologias de ensino
que se julgava mais adequadas as suas caracteristicas de aprendizagem em termos de formas de
apresentacdo, processamento e autoenvolvimento com o conteddo. Portanto, para identificar as
caracteristicas e estilos de aprendizagem da turma participante da pesquisa, Costa (2018)
realizou uma atividade na qual as/os estudantes tinham varias opc@es, tanto de recursos quanto
de dindmicas a serem desenvolvidas, e que, na opinido deles, proporcionariam uma melhor
aprendizagem.

Assim, Costa (2018, p. 85) apontou como resultados apresentados pelas/os estudantes

“que a maioria deles acredita aprender melhor quando as atividades de ensino
envolvem trabalho em grupo, préaticas de experimentacdo no laboratério de ciéncias,
utilizacdo dos meios midiaticos como laboratério de informatica, confeccdo e
observagdo de cartazes, uso de maquetes e filmes”.



45

Além disso, cada principio DUA foi atendido na sua proposi¢do, com atividades
diversificadas. A avaliacdo foi feita durante todo o processo e foram utilizadas listas de
verificacdo e instrumentos de avaliacdo qualitativos. Os dados desse estudo foram coletados
por instrumentos como observacdo, questionario de multipla escolha, diario de campo e
pesquisa documental, com a interpretacdo dos dados a partir do método da anélise de contetdo.
Diante disso, 0 estudo comprovou que os principios do DUA podem apoiar o ensino de Ciéncias

e melhorar a aprendizagem dos estudantes. Conforme destacado pela autora:

foi significativa a mudanca de comportamento de alunos que até entdo se mostravam
desestimulados e desinteressados [...].

Com o decorrer da aplicacdo foram mudando de comportamento e postura frente as
atividades propostas, comecaram a interagir, participar e colaborar com novas ideias
para as aulas [...].

A sala transformou-se em um ambiente de diélogo, ajuda mutua, ludicidade e
aprendizado.

Fica claro, que precisa acontecer uma ressignificacdo do professor para que esse
ambiente acolhedor e estimulante aconteca, foi muito importante trabalhar como
mediadora do processo de aprendizagem e ndo como detentora do conhecimento.
Cada atividade teve seu significado, todas as estratégias tiveram, sua importancia, a
ruptura de um ambiente tradicional (disposicdo dos alunos na sala), a diferenciacéo
das propostas para cada aula, 0s momentos de Feedback, a apresentagdo e discussao
das metas, os momentos de di&logo e reflexdo, a diversidade de atividades e da forma
de avaliar foram muito importantes para que tivéssemos tantos resultados positivos
(COSTA, 2018, p. 294).

Ainda, Costa (2018) enfatizou a importancia da apropriacao de conhecimentos por parte
dos docentes a respeito do DUA. “Seria bastante significativo se pudéssemos trabalhar com
menos exigéncias de tempo, menos preocupados com os conteldos e mais com a qualidade de
aprendizagem dos nossos alunos” (COSTA, 2018, p. 295). Também, de acordo com a autora, 0
DUA traz grandes contribui¢cGes com suas estratégias, mas para ser aplicado regularmente em
nossas escolas, seria necessaria uma mudanca em todo processo, visto que sua pratica demanda
mais tempo tanto no planejamento quanto na aplicabilidade.

Sob esse viés, o Desenho Universal para a Aprendizagem ndo resolve todos os
problemas educacionais das nossas turmas, mas ficou evidente que pode representar uma
importante ferramenta a ser utilizada nas escolas quando os docentes planejam suas aulas, para
que essas sejam responsivas a diversidade das salas de aula, permitindo o acesso de todas/os ao
conhecimento. Sendo assim, as estratégias sugeridas pelo DUA podem colaborar para uma
educacgdo mais inclusiva.

Por sua vez, Marisa Mendes Machado de Souza (2018b), na dissertacdo “Deficiéncia

intelectual e adequacdes pedagogicas: uma perspectiva a partir do desenho universal para
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aprendizagem”, objetivou “produzir um guia com referenciais tedrico-praticos e adequacgdes
pedagogicas como instrumento de intervencao a partir de estudos sobre a deficiéncia intelectual,
na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem” (SOUZA, 2018b, p. 72).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a autora delineou sua pesquisa em
abordagem qualitativa, descritiva e dialética. Primeiramente, realizou uma revisdo integrativa,
fundamentada na Prética Baseada em Evidéncia (PBV). A pesquisa de campo foi realizada em
duas escolas publicas da rede municipal de Duque de Caxias — RJ que, na época da pesquisa,
atendiam, juntas, 132 estudantes com diagnostico de deficiéncia intelectual.

Como técnica e instrumento de coleta de dados foram utilizados: a analise documental,
com destaque para o Plano Educacional Individualizado, e os registros da vida escolar desses
estudantes, além de ter ocorrido a observacéo participante com as transcri¢cfes dos encontros
com estudantes e docentes. Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
docentes, responsaveis e profissionais da orientacdo pedagogica e, a partir dessas informacdes,
foram selecionados dois casos, um de cada escola, para serem 0s sujeitos na pesquisa de
observacao participativa. Para se chegar a isso, foram acompanhadas as atuacBes dos
professores das turmas nas quais os alunos selecionados estavam incluidos e observados 0s
processos de inclusdo, de intervencdo pedagdgica e 0s recursos para o desenvolvimento dos
mesmos.

Além disso, foram realizadas reunides pedagogicas nas unidades escolares, trés em cada
escola, orientando os docentes acerca da definicdo e perspectivas sobre a DI e possibilidades
de intervencdes pedagogicas, estudos de casos e artigos cientificos no campo da Educacéo.
Todos os encontros desdobraram-se em oficinas de realizacdo de adequacGes pedagdgicas ou
de confeccdo de recursos de baixa tecnologia, de acordo com as dindmicas dos encontros.

Do mesmo modo, com as/os estudantes participantes foram realizadas trés sessfes de
acompanhamento de suas rotinas nas escolas, sem quaisquer intervencdes, como linha de base.
A linha de base foi seguida de oito sessdes de intervengdo, com 0s recursos educacionais e de
baixa tecnologia elaborados pela pesquisadora, e duas sessdes de folow-up, com vistas a
verificar a aplicabilidade dos recursos sem a intervencao da pesquisadora.

Sendo assim, no que se refere a interpretagdo dos dados, foram correlacionados com 0s
referenciais teoricos e as constatagdes pautadas de forma reflexiva, inicialmente com a selecdo
e sistematizacdo do material coletado, o que Bardin (2011) apresenta como pré-analise do
conteddo. Na sequéncia, o material foi categorizado e descrito de forma analitica, o que, para a

autora, € a fase “exploratoria” (BARDIN, 2011). Para serem apresentados de forma analitica na
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pesquisa, os dados, na Gltima fase, foram tratados e interpretados de forma dotada de intencéo
pedagogica e atrelada ao papel que cabe a escola.

Ainda nesse contexto de analise de dados, foi produzido um guia a partir da pesquisa
bibliografica e empirica. Nesse guia, foram abordados conceitos da deficiéncia intelectual,
Desenho Universal para Aprendizagem e inclusdo em educacdo. Além disso, também foram
abordados aspectos histdricos, politicos e perspectivas para estudantes com DI, bem como
reflexdes sobre a relevancia de adequac6es pedagdgicas como instrumento de desenvolvimento
e emancipacéo.

Os resultados do estudo de Souza (2018b) demonstraram que a pesquisa teve uma
validade académico-cientifica. Isso ocorreu pois o trabalho pode ser relacionado a pressupostos
teodricos para fundamenta-lo e apresentar dados que constataram a eficacia da acdo pedagogica,
que é refletida e apoiada nas perspectivas historico-cultural, na perspectiva do Desenho
Universal para Aprendizagem e no compromisso com a completude humana, algo que envolveu
docentes, familias e estudantes.

Dessa maneira, a pesquisa apresentou também uma validade social, quando os
estudantes passaram a demonstrar participacdo de forma coerente nas atividades propostas e
desenvolvimento académico para as suas familias, professores e demais estudantes, o que
favoreceu o fortalecimento da autoestima e criou expectativas, para quem esta em seu entorno.
O desdobramento dessa pesquisa nos grupos de estudos também foi realizado com a intencao
de atribuir relevancia social e, possivelmente, o fez, ja que ndo se restringiu somente ao uso de
recursos, mas buscou contribuir para o gerenciamento de contingentes e envolvimento da
comunidade escolar, e ndo somente dos participantes diretos da pesquisa.

Sequencialmente a isso, na perspectiva da formacdo colaborativa, em sua tese
denominada “Desenho universal para aprendizagem na perspectiva da inclusdo escolar:
potencialidades e limites de uma formacdo colaborativa”, Ana Paula Zerbato (2018, p. 92)
elencou como objetivos “elaborar, implementar e avaliar um programa de formagéo
colaborativo sobre Desenho Universal para a Aprendizagem”.

Como metodologia, a autora optou pela pesquisa de abordagem qualitativa, com viés
colaborativo, pois considerou a importancia de que a pesquisadora e os participantes pudessem
produzir conhecimento sobre o contexto educacional no qual atuavam diretamente e, a0 mesmo
tempo, contribuir para a formagéo docente para o enfrentamento de novos desafios educacionais

decorrentes das préaticas de inclusdo escolar.
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Esse estudo foi realizado no Nucleo de Formagéo de Professores (NFP), pertencente a
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). Quanto a caracterizacdo das/os participantes do
Programa de Formacao, participaram 15 docentes da educacgédo basica que trabalhavam ou ja
tinham a experiéncia de ensinar a estudantes publico-alvo da Educacao Especial, em turmas da
educacao bésica, como também os estudantes de graduacdo e pos-graduacdo. Para a coleta de
dados, foram utilizados como instrumentos: ficha de caracterizacdo dos participantes, casos de
ensino ficticios e reais, roteiros de orientacdo das discussodes e ficha de avaliacdo do Programa
de Formacdo sobre Desenho Universal para a Aprendizagem. Os dados coletados foram
organizados em eixos tematicos e buscou-se apontar pontos convergentes e divergentes entre
os resultados desse estudo com outros estudos tedricos sobre a temética.

Dessa forma, com sua pesquisa Zerbato (2018) pretendeu auxiliar na elaboracdo de
praticas pedagogicas que permitissem a participacdo e a aprendizagem de todas/os e, assim,
reduzir o excesso de adaptacdes individualizadas para as/os estudantes publico-alvo da
Educacao Especial. Com isso, a autora almejou apontar a importancia do conhecimento sobre
o Desenho Universal para a Aprendizagem para a formacéo inicial e continuada de docentes,
de modo a produzir melhorias na pratica pedagogica, de acordo com a perspectiva da inclusdo
escolar.

Por outro viés, lzadora Martins da Silva de Souza, ao produzir a sua dissertagdo
intitulada “Desenho universal para a aprendizagem de pessoas com deficiéncia intelectual
(2018a)”, objetivou

acompanhar e analisar duas ac6es do projeto Desenho Universal para Aprendizagem:
Implementacdo e Avaliacdo do Protocolo do Livro Digital Acessivel: a aplicacdo do
piloto do livro digital e o curso de extensdo Ensino e Aprendizagem para estudantes
com Deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnoldgicos (SOUZA, 2018a, p.
19).

Em relacdo aos procedimentos metodolégicos, a autora realizou uma pesquisa de
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. A coleta de dados iniciou-se por um
levantamento bibliografico a partir de teses e dissertaces sobre a escolarizacédo de pessoas com
o diagnostico de Deficiéncia Intelectual (DI). Na sequéncia, Souza (2018a) acompanhou a
elaboracdo e a aplicacdo do piloto do livro didatico digital e, posteriormente, investigou
docentes participantes do curso de extensdao “Ensino e Aprendizagem para estudantes com
Deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnologicos”, para compreender as indagagdes

frente a tecnologia na educacéo e o Desenho Universal para Aprendizagem.
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Foram utilizados diversos instrumentos para a coleta dos dados como registros de diério
de campo e &udio gravacao, sendo que as observacdes iniciaram-se no ano de 2016, durante a
elaboracdo do livro didatico digital para sujeitos com deficiéncia intelectual na perspectiva do
DUA, que aconteceu nha ONG Movimento Down. Foram utilizados, ainda, registros de diario
de campo e video gravacdo em todo o andamento da aplicacdo do piloto em uma instituicao
escolar da rede publica, localizada na Baixada Fluminense, com um sujeito com deficiéncia
intelectual. Além disso, houve a aplicacdo de um questionario semiestruturado com 62
professores participantes do curso de extensdo, para compreender o que eles aprenderam ou nao
a respeito da tecnologia na educacdo e no DUA. Mais especificamente, conforme

contextualizado pela autora:

Inicialmente o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) conduziu uma
acdo internacional intitulada “Inclusive, Equitable, Quality Education for All”,
coordenando assim oficinas com autoridades peritas da América Latina no
desenvolvimento de normas e procedimentos para se chegar a construcdo de livros
didaticos acessiveis as coletividades exclusas.

Foi elaborado um protocolo preliminar para orientacdo das a¢des. No seguimento de
“estabelecer diretrizes para a producdo de livros didaticos digitais acessiveis a
criancas e adolescentes com deficiéncia visual, surdos / com deficiéncia auditiva / tém
uma 2% lingua e / ou t€m deficiéncia intelectual / deficiéncia de aprendizagem”
(MOVIMENTO DOWN, 2015, n.p.), o experimento foi compartilhado entre alguns
paises, cada qual, responsavel por um &mbito de possiblidades (SOUZA, 2018a, p.
58).

Os paises envolvidos foram: a Argentina, que liderou o protocolo de producédo de livro
didatico digital para a pessoa com deficiéncia auditiva (DA); o Brasil, que liderou dois
protocolos, sendo da deficiéncia visual (DV) e da deficiéncia intelectual (DI), respectivamente
orientados pela Fundacdo Dorina Nowill® e a Organizacio ndo governamental Movimento
Down®; o Paraguai, que liderou o protocolo da producéo do livro didatico digital para a segunda
lingua.

A autora destacou também que houve consenso sobre o fato de que o piloto do livro
digital partiria de um material ja existente. Como critério, foi escolhido o livro didatico mais
usado nas escolas brasileiras no periodo de 2015. Assim, o publico selecionado foi o primeiro

ano do ensino fundamental, e as disciplinas escolhidas foram de ciéncias humanas e da natureza,

8 Essa fundagéo é uma grande representante e ativa na inclusdo social de pessoas com deficiéncia visual no Brasil,
Disponivel em: http://fundacaodorina.org.br/

® O Movimento Down foi criado em 21/3/2012 para reunir contetidos e iniciativas que colaborem para o
desenvolvimento dessas potencialidades e que contribuam para a inclusdo de individuos com sindrome de Down
e deficiéncia intelectual em todos os espacos da sociedade.

(Fonte: http://www.movimentodown.org.br/movimento-down/).
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considerando as necessidades de revisdes, ja que esse material didatico impresso apresentava
uma estrutura mecanizada e ndo dava conta da diversidade de estudantes.

Ja no estudo desenvolvido no curso de Mestrado em Educacdo Matematica, cujo titulo
foi “Formacdo continuada para professores de matematica baseada no desenho universal para a
aprendizagem”, Frank Presley de Lima Neves (2019) elencou como objetivo “investigar as
possiveis contribuicbes que uma formagdo continuada, fundamentada na abordagem do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), pode trazer para a pratica do professor que
ensina Matematica” (NEVES, 2019, p. 15). Para tanto, a pesquisa foi aplicada em uma escola
publica no municipio de Ilhéus-BA. Os participantes desse estudo foram trés docentes que
lecionam a disciplina de Matematica nos anos finais e no ensino médio na Educacéo Bésica.

A partir das reflexdes durante a formacdo, os professores desenvolveram relatos orais e
escritos, e planejaram uma aula de Matematica baseada no modelo do DUA, a qual foi
ministrada na sua sala, sob a observacdo do pesquisador. Os instrumentos utilizados para a
producdo de dados foram a observagéao, o caderno de notas, 0s relatos escritos das/os docentes
e as entrevistas semiestruturadas, sendo uma realizada antes da formacéo e outra ao final, para
a verificacao das implicacGes ocorridas na formacao.

Ademais, foi realizada também uma anélise descritiva e interpretativa, discorrendo
sobre os dados a partir de trés aspectos: concepcdo inicial das/dos docentes de Matematica sobre
o0 contexto inclusivo; formacdo continuada para as/os docentes de Matematica na perspectiva
do DUA; concepcdo da/o docente de Matematica apds o uso do DUA. Neves (2019) verificou
qgue o resultado mais relevante foi que a formacdo continuada, fundamentada no DUA,
contribuiu para que esses profissionais refletissem sobre a sua acdo docente e buscassem
estratégias de promocdo para um ensino de Matemaética para todas/os.

Ja na dissertacdo de Marcia Regina Berbetz, intitulada “Educacdo matematica inclusiva:
0 material didatico na perspectiva do desenho universal para a area visual” (2019), buscou
“discutir aspectos relativos a utilizacdo do material didatico na perspectiva do Desenho
universal quanto recurso promotor da aprendizagem visando o ensino da algebra do 8° ano do
Ensino Fundamental 11” (BEBERTZ, 2019, p. 19).

A pesquisa desenvolvida por Berbetz se delineou em abordagem qualitativa, buscando
investigar as contribuicGes do material manipuléavel tatil no processo de ensino e aprendizagem
no contexto da inclusdo, a partir da experiéncia como pesquisadora-observadora, por meio do
acompanhamento de procedimentos didatico-pedagogicos que ancoram toda a acao

pedagdgica.
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Assim, a autora organizou a pesquisa em trés momentos. No primeiro deles, foi
realizado um encontro da pesquisadora com a professora regente, com a finalidade de levantar
aspectos relativos ao ensino da algebra para um estudante com deficiéncia visual e 0os meios de
como realizar a inclusdo dele. J& o segundo momento consistiu na fase exploratéria e de
construcdo do material pelos pesquisadores, 0 que ocorreu no 1° semestre do ano de 2017. Por
fim, o terceiro momento aconteceu durante o 2° semestre do ano de 2017, e foi intitulado como
fase de aplicacdo do material didatico manipulavel tatil.

A pesquisa iniciou-se com o levantamento de dados, por meio da revisdo de literatura,
com o intuito de buscar meios para sanar a problematizacéo da sala de aula ap6s uma visita ao
estabelecimento de ensino na rede Estadual do Parana, no Municipio de Curitiba, a fim de
levantar as necessidades dos professores em relacdo aos materiais didaticos voltados para o
ensino inclusivo de Matematica. Os participantes da pesquisa foram a professora regente e 11
dos 46 estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, com faixa etaria entre 12 e 17 anos, sendo
que nessa turma havia um estudante com deficiéncia visual.

Para tanto, os instrumentos de coleta de dados utilizados nesse trabalho foram
observacBes da pesquisadora no decorrer das aulas, com registro audiovisual e o diario de
campo para registro dos comportamentos, comentarios e expressdes faciais e corporais das/os
estudantes durante as aulas, como também, um questionario inicial e um final, avaliagdo prévia
dos contetidos curriculares previstos na pesquisa, aplicacdo da sequéncia de atividades didatico-
pedagdgica, por intermédio do professor regente dos estudantes e a implementacdo da
sequéncia e reaplicacdo da avaliacdo, com intervengdes da pesquisadora.

Dessa forma, a pesquisa desenvolvida por Bebertz contribuiu com uma metodologia
para o ensino da algebra, utilizando materiais manipulaveis tateis adaptados, na percepcao do
DUA. Isso demonstrou que materiais nessa concepgao proporcionam formas de mediacdo, as
quais ndo apenas permitem o engajamento do participante com deficiéncia visual, mas de
todas/os as/os participantes do processo de aprendizagem, de modo que possam se apropriar
dos conhecimentos delineados para o ensino de Matematica.

Por outro lado, em sua pesquisa de mestrado cujo titulo foi “Possibilidades e limitacbes
do uso do desenho universal para a aprendizagem em uma unidade didatica”, Glaucia Roxo de
Padua Souza Ribeiro (2019) elencou como o objetivo “adaptar o primeiro capitulo de um livro
didatico para o primeiro ano do ensino fundamental, utilizando-se as diretrizes do DUA e
transformando-o numa midia digital” (RIBEIRO, 2019, p. 15).
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Quanto a metodologia, a autora realizou um estudo de caso. Os participantes da pesquisa
foram estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental | e a regente da turma de uma escola
particular do municipio de S&o José dos Campos. Esses estudantes realizaram um pre-teste,
cujo objetivo foi avaliar os conhecimentos prévios das/os estudantes sobre os conteudos
contidos na unidade didéatica digital e foi realizado no primeiro dia; da intervencao e um pos-
teste, com o objetivo de aferir o indice de melhoria na aprendizagem ap0s a intervengdo com a
unidade didatica digital. A professora regente e as/os estudantes responderam um questionario
para obter dados sobre as impressdes e observacdes sobre o instrumento. Cada estudante
recebeu um tablet para a realizacdo das atividades e os dados foram coletados por meio da
gravacao das telas.

Ribeiro (2019) verificou, como resultado do seu estudo, a melhoria no desempenho
académico, visto que os recursos de acessibilidade como o audio e a diminuicdo de barreiras
pedagogicas com as explicacdes adicionais, links e dicas, facilitaram o0 acesso ao contetdo.
Constatou-se também que as/os estudantes acharam a unidade didatica digital um recurso que
0s manteve engajados e motivados durante a execucdo das atividades. Além disso, as/os
estudantes deram preferéncia a versdo digital em relacdo a impressa. Também, avaliaram que a
unidade didatica digital facilitou a aprendizagem e destacaram a “DICA” como o recurso
pedagogico relevante na diminuicdo das barreiras de aprendizagem. O audio foi o recurso de
acessibilidade que os alunos destacaram como um facilitador da aprendizagem (RIBEIRO,
2019).

Na avaliacdo da regente da turma, Ribeiro (2019) destacou a avaliacdo da unidade
didatica digital como um recurso facilitador da aprendizagem das/os estudantes, visto que
atendeu as necessidades individuais deles, permitiu que fizessem as atividades no préprio ritmo
e com autonomia. Ademais, a docente apontou a existéncia da falta de material acessivel.

Sob o viés da formacdo docente e das praticas pedagdgicas na educacdo inclusiva,
Alessandra Boldrini Monechi produziu a dissertacdo com o titulo “A formacao do professor na
perspectiva do desenho universal para a aprendizagem (DUA)” (2019), que consistiu em
“investigar como as praticas pedagdgicas dos do da classe regular da EEEFM Manoel
Salustiano de Souza confluem com os fundamentos que orientam as praticas de inclusdo do
aluno PAEE” (MONECHI, 2019, p. 18).

Em relacdo a metodologia, a autora utilizou a abordagem mista, combinando métodos
qualitativos e quantitativos. Assim, com base nos objetivos, a pesquisa foi classificada como

descritiva, uma vez que estudou as caracteristicas e as variaveis acerca das praticas pedagogicas



53

e suas adequacdes as deficiéncias das/os estudantes que sdo PAEE. Quanto aos procedimentos
técnicos utilizados, o presente estudo classifica-se como um estudo de caso. O local da pesquisa
foi uma escola publica de ensino fundamental, localizada na regido urbana do municipio
Linhares — ES. Os participantes da pesquisa foram 37 profissionais que integram o corpo
pedagogico da escola: docentes, coordenadores, pedagogos e o diretor escolar.

Conforme apontado por Monechi (2019), os resultados mostraram indicios de um
cenario favoravel para trabalhar com a abordagem do DUA como possibilidade de inclusao
escolar, tendo em vista o elevado percentual de manifestacdes positivas sinalizando o desejo
das/os profissionais por processos formativos voltados & educacao especial. Para tanto, torna-
se essencial estabelecer didlogos que relacionem a teoria aprendida pela/o docente da sala de
recursos multifuncionais e a préatica educativa desenvolvida pela/o docente da classe regular.

Ainda no viés da formacdo continuada de docentes em servico, Jacqueline Lidiane de
Souza Prais produziu sua tese intitulada “Formacéo de professores para o desenvolvimento de
praxis inclusivas baseadas no desenho universal para a aprendizagem: uma pesquisa
colaborativa” (2020), tendo como objetivo:

analisar o desenvolvimento de um processo de formacdo continuada em servico
fundamentado no DUA, realizado junto as professoras de uma escola atuantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de uma pesquisa colaborativa visando

ao aprimoramento do processo de inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) (PRAIS, 2020, p. 25-26).

O método adotado pela autora em seu estudo foi a pesquisa colaborativa e a coleta dos
dados ocorreu em quatro fases: a sensibilizacdo dos docentes; o levantamento das necessidades
formativas dos docentes; o desenvolvimento de um programa de formacao; e a avaliacdo final,
por meio de entrevistas, observacdes em sala de aula, ciclos de estudos, préaticas reflexivas,
planejamento e participacdo colaborativa da pesquisadora em sala de aula, com gravacdo em
audio de todas as sessdes desenvolvidas. O tratamento dos dados efetivou-se por meio da
analise de conteudo e de episddios.

Os resultados foram organizados em categorias, conforme as quatro fases de coleta de
dados da pesquisa. Apos 0 aceite de todas as docentes e o reconhecimento da importancia da
proposta, foram levantadas as seguintes necessidades de formacéo: a) Concepcao de educacédo
inclusiva; b) Formacdo para a organizacgdo das préaticas pedagogicas junto aos estudantes com
NEE; c) Planejamento do ensino; d) Pratica pedagdgica. Essas categorias representaram as
necessidades formativas das docentes, as quais compuseram 0s contetdos trabalhados no

processo de formacéo.
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No desenvolvimento do processo de formagdo com foco no planejamento de ensino e
na pratica pedagogica, a partir do DUA, na qual as docentes colaboradoras passaram a planificar
0s principios na préatica pedagogica, elaboraram atividades adequadas, bem como utilizaram
recursos didaticos que favoreceram a aprendizagem de todas/os as/os estudantes. Assim, Prais
(2020) verificou as contribuicBes advindas do processo formativo através das mudancas
ocorridas nos planos de aulas e nas préaticas pedagdgicas efetivas das docentes. Evidenciou-se,
portanto, o aprimoramento do trabalho pedagdgico desenvolvido pelas participantes da
pesquisa, ndo apenas em relacéo as/aos estudantes com deficiéncia, mas no processo de ensino
e de aprendizagem de todas/os as/os estudantes.

Conforme destacado por Prais (2020), os resultados reafirmaram as potencialidades da
formacéo colaborativa que promoveram um efeito de mudanca na atuacdo das docentes, bem
como evidenciaram a importancia do DUA como conteddo formativo para as praxis inclusivas,
atendendo as necessidades vivenciadas pelas docentes colaboradoras em seu contexto de
trabalho. Com as evidéncias e resultados dessa pesquisa, a autora espera que possam subsidiar
politicas de formacao docente, contemplando os conhecimentos e as possibilidades de aplicacéo
do DUA associados a pesquisa colaborativa nos diferentes niveis de ensino, a fim de favorecer
a melhoria na qualidade do ensino e, consequentemente, a aprendizagem de todas/os as/os
estudantes.

Jé& a dissertagdo “A pratica docente na perspectiva do curriculo acessivel: aproximagdes
com o desenho universal para aprendizagem” (2020), de autoria de Maria Aparecida do
Nascimento Gongalves, teve como objetivo “investigar como o DUA pode contribuir para a
construcdo do curriculo acessivel no contexto das unidades escolares” (GONCALVES, 2020,
p. 32).

Em relacdo a metodologia, a autora optou pela pesquisa documental e bibliografica.
Houve também a investigacdo empirica, com uma pesquisa exploratoria, de natureza narrativa,
que contou com a participacdo de docentes do Ensino Fundamental de escolas da rede publica
municipal de ensino, situadas na regido do ABC paulista e também com pesquisadores do grupo
de estudos Acessibilidade Escolar e Sociedade Inclusiva (ACESSI), que atuam na rede publica
de ensino, na perspectiva inclusiva, e sdo participantes do Grupo. Dessa forma, a autora utilizou
ainda a entrevista narrativa e rodas de conversas com dois perfis diferentes de professores e
educadores, apresentando as suas experiéncias significativas vivenciadas no percurso
profissional, tendo em vista a coleta de suas experiéncias na perspectiva da construcdo de um

curriculo acessivel no contexto de inclusdo escolar.
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Conforme observou Gongalves (2020), o ambiente educacional ainda ndo esta
suficientemente preparado no quesito acessibilidade, de forma a pensar em todas as criangas
dentro de um espaco nada inclusivo. Nesse estudo, verificou-se que, apesar das escolas ainda
ndo estarem abertas a inclusdo escolar, os profissionais demonstraram interesse em buscar a
formacédo continuada como meio para as mudancas necessarias no ensino. Portanto, para que
ocorra a incluséo de fato e de forma a garantir o pleno desenvolvimento de todas/os as/os
estudantes, existe uma profunda necessidade de mudancas na organizacdo das escolas em
termos estruturais, humanos, fisicos, pedagdgicos e culturais, que visem 0 acesso e a
permanéncia de todos os estudantes.

Por outro lado, a dissertacdo produzida por Raquel Didrio, intitulada “Principios do
desenho universal para aprendizagem nos objetos do conhecimento de Geografia, para alunos
do 4° ano do ensino fundamental I (2020), teve como objetivo geral “investigar estratégias
para o curriculo de objetos do conhecimento de Geografia, estratégias, estas, baseadas nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem” (DIORIO, 2020, p. 34).

A pesquisa, de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, foi realizada em uma
escola particular da capital de Séo Paulo, envolvendo 50 estudantes regularmente matriculados,
com faixa etéria entre 9 e 10 anos, de duas turmas de 4° ano do ensino fundamental I, sendo que
em cada uma dessas turmas havia um estudante com diagnoéstico de TEA.

As aulas foram previamente planejadas e ministradas pela propria autora da pesquisa.
Didrio (2020) relatou que foram selecionadas préaticas pedagdgicas baseadas nos principios do
DUA, sendo propostos diferentes meios para a apresentacdo de objetos do conhecimento, pois
a intencdo ndo foi a adaptacdo de curriculo. J& no que diz respeito as estratégias utilizadas,
estavam textos, imagens, atividades interativas, mapas conceituais, noticias, livro didatico,
entre outros, assim como ocorreu a utilizacdo de aplicativos em dispositivos mdveis, mais
especificamente o iPad, com acesso a Internet, disponibilizados pela escola onde foi realizada
a pesquisa. A autora destacou que 0s objetos do conhecimento do componente curricular de
Geografia selecionados estdo em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os jogos e aplicativos utilizados sdo de dominio publico, disponiveis e acessiveis
pela Internet.

Em seu estudo, Didrio (2020) constatou, ainda, 0 quanto sdo importantes o planejamento
e a organizacao prévios das aulas, preparando estratégias de acordo com os conhecimentos e 0
gue se espera para a faixa etaria, sendo que durante o manejo podem surgir eventuais

necessidades de adaptacdes em alguns procedimentos.
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Do mesmo modo, Didrio (2020) considerou que a escolha pelos objetos de
conhecimento em Geografia foi assertiva. 1sso ocorre devido ao fato de que os temas abordados
foram relevantes, significativos e trouxeram elementos importantes para o desenvolvimento
funcional e cidaddo de todos os alunos. Além disso, 0s recursos tecnologicos foram importantes
e manuseados com objetivos definidos, sendo que fizeram parte integrante como um dos itens
para as diferentes apresentacdes de um objeto do conhecimento e para as/os estudantes
demonstrarem a sua aprendizagem configurando, assim, um recurso elementar.

A autora relatou que no decorrer de 24 anos de atuacdo docente na Educacdo Basica,
sempre teve a preocupagdo em como tornar real e eficaz a incluséo. Frente a isso, muitas vezes
se viu preparando estratégias diferenciadas para determinado estudante com TEA, sem
considerar que tal estratégia também poderia ser eficaz para as/os demais, algo que, inclusive,
em algum momento da sua vida escolar pode apresentar dificuldades pontuais em um objeto do
conhecimento. Ou mesmo que ndo apresentem dificuldades, tais estratégias diferenciadas
podem reforcar e promover uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, Diorio (2020) compreende que o curriculo deve ser composto por
estratégias diversificadas e ser flexivel, acompanhado por ferramentas diferenciadas e
acessiveis a todas/os. Portanto, deve-se considerar que, em uma sala de aula, ha estudantes
matriculados que apresentam deficiéncia, mas isso néo é fator determinante para o aprendizado
escolar, pois qualquer um/a em algum momento pode apresentar dificuldades de aprendizagem.

Como resultados da pesquisa, Diodrio (2020) verificou, nos relatos das professoras
regentes das turmas participantes, que elas acharam relevante a apresentacdo de um tema de
diferentes formas e, principalmente, a proximidade a realidade das/os estudantes. Também
consideraram importante a avaliacdo de maneiras distintas das/os estudantes, em que tiveram
oportunidade de se expressar conforme a maneira mais adequada para cada um. Aqueles com
alguma dificuldade na escrita foram avaliados de forma oral e ainda tiveram oportunidade de
realizar trabalhos ora individualmente, ora em duplas ou em grupos. As/os estudantes que nao
se sentiam bem expondo-se diante do grupo, participaram de outras formas e foram avaliados
nas atividades que exigiam escrita ou outro tipo de producédo. J4 em relacdo aos estudantes com
TEA, as professoras regentes das duas turmas do 4° ano acharam interessante realizarem as
mesmas atividades de todo o grupo, ou seja, ndo foi necessario fazer adaptagdes especificas.

Outro resultado apontado por Diorio (2020) foi a receptividade e o vinculo que se
estabeleceu com as docentes e as/os estudantes. “E reconhecido que uma boa relagio de

afetividade produz um ambiente de ensino favoravel e produtivo” (DIORIO, 2020, p. 75). Isso
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foi comprovado pela elevacdo das médias das turmas, comparando as duas etapas anteriores e
que, possivelmente, ndo terdo alunos de recuperacao final, fato a ser considerado, pois € comum
que, principalmente no final do ano letivo, estudantes fiquem em recuperacdo na disciplina de
Geografia.

Por sua vez, Aletya Dahana Rollwagen, em sua dissertacdo denominada “Educacéo
inclusiva: a acessibilidade da pessoa com deficiéncia no ambiente educacional” (2020),
apresentou como objetivo

investigar, por meio do procedimento de pesquisa documental bibliogréfica, a
hipétese de que a matricula das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino
pode causar nova exclusdo dessas pessoas, caso ndo lhes sejam oportunizadas as
condigBes necessarias para sua permanéncia, inseridas no conceito de direito ao

acesso, pressuposto para a existéncia de um sistema educacional verdadeiramente
inclusivo (ROLLWAGEN, 2020, p. 9-10).

Para tanto, a pesquisa foi de abordagem qualitativa, por meio do método dedutivo e da
pesquisa documental bibliografica. A autora constatou em seu estudo que as pessoas com
deficiéncia, por muito tempo, tiveram seu acesso a ambientes, bens e servicos essenciais
negados, o que contribuiu para que a deficiéncia fosse associada a incapacidade. Entretanto, ao
se adotar o0 modelo de educacéo inclusiva, 0 acesso a educacdo nao é satisfeito pela simples
matricula, j& que, nesse modelo, a escola deve se adaptar para ensinar a todas/os, sem
discriminacdo. Nesse aspecto, o direito fundamental a educacdo deve ser compreendido de
forma conjunta com a acessibilidade.

Ainda nessa pesquisa, foi demonstrado que a forma de promover a acessibilidade no
ambiente educacional depende ndo apenas da natureza e do grau da deficiéncia, mas também
das preferéncias e objetivos pessoais. Diante disso, o desenho universal para a aprendizagem
foi apresentado como uma proposta a ser inserida na politica publica de educagdo e na formacao
docente, a fim de possibilitar a flexibilidade e adaptabilidade das préaticas pedagdgicas perante
a diversidade.

Na mesma perspectiva, Sabrina dos Santos Pires, em sua dissertacdo denominada
“Desenho universal para a aprendizagem aplicado a alunos publico-alvo da educagéo especial
no ensino fundamental (2020), delimitou como objetivo

descrever a implementacdo de um programa educacional de intervencdo a partir da
proposta de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) para alunos Publico-
Alvo da Educacéo Especial (PAEE) e com desenvolvimento neurotipico inseridos no
Ensino Fundamental | (EFI), de um municipio da Regido Metropolitana de Curitiba
(PIRES, 2020, p. 21)
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Os participantes da pesquisa foram sete estudantes de trés turmas do Ensino
Fundamental | e quatro docentes das respectivas turmas. O estudo produzido por Pires (2020)
verificou uma expressiva gama de acGes positivas nas turmas que tiveram a intervencao baseada
nos Principios do DUA.

J& sobre os comportamentos de todas/os as/os estudantes tem-se que dentre 0s ganhos
ligados a implementacdo do DUA como curriculo estdo, por exemplo, maiores oportunidades
de acGes colaborativas entre o corpo docente e a¢Bes nas quais a/o estudante foi o centro do
processo de ensino e aprendizagem. Em contrapartida a esses resultados, os participantes das
turmas que ndo foram expostas ao programa de intervencdo, ndo apresentaram alteracdo quanto
a estratégias utilizadas e nem melhora no desempenho.

Ao final, foi possivel verificar que a proposicdo de um programa de intervencao em
salas de aula regulares, a partir dos principios do DUA, apresenta resultados expressivos e
promissores que devem ser considerados, em relacdo & melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem, tanto das/os estudantes com desenvolvimento neurotipico quanto das/os
estudantes que sdo identificados como PAEE.

Ja Delma dos Santos Silva Pereira, em sua dissertagdo “O desenho Universal para a
Aprendizagem como estratégia na construcdo de praticas pedagogicas inclusivas” (2021),
analisou a contribuicdo do DUA para a construcdo de préaticas pedagogicas inclusivas. Para
alcancar o objetivo proposto, a autora optou pela pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
pesquisa-acdo colaborativa, tendo como participantes 20 docentes em cargo efetivo de uma
escola publica municipal de Feira de Santana — BA, sendo 4 docentes do Ensino Fundamental
I, 11 do Ensino Fundamental 11 e 5 na educacéo de Jovens e Adultos. Os instrumentos utilizados
para coleta de dados foram um questionario e entrevistas semiestruturadas e, por se tratar de
Mestrado Profissional, também foram organizadas oficinas de formacdo continuada sobre o
DUA aos docentes participantes da pesquisa. Para analisar os dados coletados, a autora
embasou-se na analise de contetido de Bardin (2011).

Os resultados da pesquisa de Pereira (2021) revelaram que as préaticas pedagdgicas
realizadas possibilitaram a inclusdo de estudantes, com e sem deficiéncia, por utilizarem
diversos recursos, estratégias e atividades em consideragdo a diversidade dos estudantes
atendidos. Alem disso, a formagdo continuada sobre os principios orientadores do DUA,
ocasionou resultados relevantes para o processo formativo das docentes participantes da
pesquisa, permitindo momentos reflexivos com debates acerca da concepgéo, ainda muito

presente, do estudante ideal, padronizado.
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Tais reflexbes voltaram-se para a desconstrugdo de estere6tipos que excluem alguns
estudantes do processo educativo. Nesse sentido, a formacéo continuada sobre o DUA permitiu
aos participantes exercitarem o olhar para os diferentes estilos e ritmos de estudantes presentes
na sala de aula e, por conseguinte, favoreceu o planejamento de aulas ainda mais acessiveis e
inclusivas. A formacdo possibilitou tambem ratificar a compreensdo sobre a importancia de se
buscar multiplas formas de envolver os estudantes no processo de ensino e de aprendizagem,
além de diversificar as formas de apresentar o contetdo, bem como oferecer formas variadas
de expressao do conhecimento pelos estudantes.

Com a apropriagdo dos principios do DUA como uma estratégia metodoldgica em
resposta a diversidade de condicgdes e caracteristicas dos estudantes, os professores realizaram
planejamentos considerando tais principios, revelando que é possivel construir um ambiente de
aprendizagem que envolva todos os discentes. Assim, o0 exercicio da elaboracdo de
planejamentos orientados pelos principios do DUA contribuiu para a percepcao deles como
elementos potencializadores da construcao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Ja a dissertacdo produzida por Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves, cujo titulo € “O
desenho universal para a aprendizagem como estratégia inclusivo-inovadora no ensino de
ciéncias” (2021), objetivou “discutir os processos de implementacdo dos pressupostos
didaticos-pedagdgicos embasados no DUA, no ensino de Ciéncias nas escolas municipais de
Dom Pedrito-RS, com vistas da garantia do acesso, da permanéncia de todos/as estudantes no
processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva inclusivo-inovadora”.

Sendo assim, a pesquisa de Gongalves (2021) se caracterizou como sendo de natureza
qualitativa e quanto aos objetivos, como investigativa. J& em relacdo aos procedimentos, foi
definida como uma pesquisa-intervengdo do tipo interventiva. Os instrumentos de coleta de
dados foram questionarios, cadernos metacognitivos, como registros dos encontros de formacéo
académico-profissional em forma de tertulias*® baseadas na concepcéo dos circulos de cultura

freireanos®?, que envolvem a dialogicidade e a mediagdo. Os dados foram analisados com base

10 Trata-se da criacdo coletiva de significados e conhecimentos com base no dialogo igualitario e na participagdo
de todos os participantes.

A atividade, Tertulia Dialdgica, baseia-se nos 7 principios da Aprendizagem Dial6gica, e se desenvolve com
produces classicas da humanidade, sendo assim, é possivel realizar diversas tertilias dial6gicas, como por
exemplo: literaria, de artes e musical.

As Tertulias Dialogicas possibilitam que pessoas de idades, géneros e culturas diferentes debatam temas diversos
acerca dos classicos universais e de conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade ao longo do tempo
(fonte: https://www.niase.ufscar.br/).

11O Circulo de Cultura é uma forma de conscientizagdo, a qual “[...] implica que os homens assumam seu papel
de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a vida
Ihes oferece [...], esta baseada na relagdo consciéncia-mundo” (FREIRE, 2001, p. 26).
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em Bardin, composta pelas etapas: pré-analise (“leitura flutuante”), explora¢do do material
(unitarizagdo e categorizagdo”) e a analise dos resultados (“categoria a priori e categoria
posteriori’).

Segundo o autor, a pesquisa desenvolvida contribuiu para o ensino inclusivo, por meio
do trabalho colaborativo entre os docentes que lecionam a disciplina de Ciéncias, participantes
da formacdo continuada, fundamentados no DUA, que convergiu na construcdo de praticas
pedagdgicas acessiveis para a escolarizacdo de todas/os as/os estudantes com e sem deficiéncia,
numa perspectiva inclusivo-inovadora.

Por fim, sob o enfoque da adaptacdo para estudantes surdos de jogos nas aulas de
ciéncias naturais, Eliane Maria de Almeida Affonso produziu a sua dissertacéo, cujo titulo foi
“A escuta do olhar: um guia para adaptacdo de jogos inclusivos para surdos na disciplina de
ciéncias naturais” (2021). O objetivo do seu estudo consistiu em “construir um Guia para
adaptacéo de jogos inclusivos para surdos na disciplina de Ciéncias Naturais que favoreca aos
professores o enfrentamento construtivo na perspectiva da incluséo social destes estudantes”
(AFFONSO, 2021, p. 27).

A metodologia de pesquisa se caracterizou como de abordagem qualitativa, com analise
documental, para abordar o recorte efetuado, bem como a captacdo e tratamento dos dados.
Para se chegar a isso, foram analisadas teses, dissertacdes, TCCs e artigos ancorados em bases
de plataformas cientificas on-line, publicados no periodo de 2008 a 2019, que versavam sobre
o tema proposto. O recorte temporal escolhido se deu a partir de 07 de janeiro de 2008, data de
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Além disso, a etapa final de seu estudo resultou na elaboracdo de um guia para Adaptacao de
Jogos Inclusivos para Surdos, na disciplina de Ciéncias Naturais. Como destacado pelo

pesquisador:

nosso produto, o guia, foi pensado na intencéo de facilitar o trabalho do professor por
meio da ludicidade, tendo em vista a complexidade dos contetdos incorporados as
disciplinas de Ciéncias Naturais, promovendo meios para adaptacdo de jogos que ja
estdo disponiveis em diversos meios digitais, no caso da nossa pesquisa, nas
plataformas cientificas online. Além da promog¢do do contetdo, nosso produto é
destinado a minimizar as barreiras encontradas em salas de aula com surdos incluidos,
como o caso da barreira linguistica, apontada em diversas pesquisas como a mais
evidente, pois podemos inferir que a linguagem do jogo facilita essa relagdo,
necessitando apenas de ajustes que contemplem a diversidade da turma, como
preconiza o DUA [...] abrindo um leque de possibilidades de ampliacdo do
conhecimento e inclusdo social (AFFONSO, 2021, p. 30).
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Affonso (2021) concluiu que o caminho para uma efetiva inclusdo dos estudantes
surdos na disciplina de Ciéncias Naturais depende de maltiplos fatores. Afinal, mesmo tendo
0s seus direitos assegurados nos documentos oficiais, as praticas educativas ainda carecem de
reformulagdes intensas e, para acontecerem, nao dependem somente da escola, dos docentes,
dos intérpretes e da comunidade escolar, pois envolvem questdes politicas e sociais. O caminho
percorrido pela pesquisa sensibilizou os docentes, os intérpretes e a comunidade escolar como
um todo, para repensarem as suas praticas cotidianas de promocéo a inclusdo, ndo somente a
incluséo escolar, mas a inclusao social, tdo difundida pelo DUA.

Na préxima secédo, explanamos a respeito da adaptacédo curricular e o Desenho Universal
para a Aprendizagem, abordando os conceitos e tipos de adaptagdes curriculares para 0s
diferentes sujeitos da Educacdo Especial, bem como o conceito, as diretrizes, principios e
praticas do desenho universal para a aprendizagem, identificando e discutindo os desafios das
adaptacdes curriculares e do DUA, de acordo com o PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) para as
escolas de educacdo bésica.
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3 ADAPTACOES CURRICULARES E O DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

Nesta secdo, abordamos sobre a adaptacdo curricular e 0 Desenho Universal para a
Aprendizagem. No contexto brasileiro, a adaptacdo curricular estd presente em documentos
oficiais desde a década de noventa. No entanto, na atualidade, muitas vezes, as adaptacfes
curriculares ndo séo feitas por falta de conhecimento da maioria das pessoas. 1sso gera muitas

duvidas e inquietacdes de como fazer, o que fazer e para quem servem.

3.1 ADAPTACOES CURRICULARES

No Brasil, a inclusdo de estudantes com deficiéncia na educacdo bésica é resultado de
décadas de lutas e discussbes e vem ocorrendo gradualmente. A legislacdo contribuiu muito
para que as mudancas acontecessem em diferentes &mbitos sociais, sobretudo nas escolas. Para
tanto, é fundamental que as escolas apresentem acdes que promovam a aprendizagem e a
participacdo de estudantes com deficiéncia em todas as atividades escolares. Dentre essas acoes,
esta a pratica da adaptacdo curricular sempre que necessario. E importante enfatizar que as
adaptacOes curriculares estdo previstas “somente nos casos em que a proposta geral ndo
corresponda efetivamente as necessidades especificas do aluno. Somente em alguns casos
teriamos elaborac¢do de planos individuais” (MINETTO, 2008, p. 66).

Além disso, no contexto atual, pensar na educacdo inclusiva requer novas acoes e
praticas que contemplem os mais diversos ritmos e estilos de aprendizagem presentes nas
escolas. Diante da diversidade de estudantes, as adaptacdes curriculares podem contribuir para
a aprendizagem. Contudo, ndo podem ser entendidas como a Unica forma de apropriacdo de

conhecimentos. A respeito disso, Aranha esclarece:

N&o se colocam, portanto, como solu¢des remediativas para “males diagnosticados”
nos alunos, nem justificam a cristalizacdo do ato pedagogico igualmente produzido
para todos na sala de aula. Do mesmo modo, ndo defendem a concepgéo de que a
escola dispbe sempre de uma estrutura apropriada ou realiza um fazer pedagdgico
adequado a que o educando deve se adaptar. Implica, sim, a conviccao de que o aluno
e a escola devem se aprimorar para alcancar a eficiéncia da educacdo a partir da
interatividade entre esses dois atores (ARANHA, 2003, p. 22).

No cenario educacional brasileiro, podemos constatar que a obrigatoriedade e o direito

a educacdo basica contribuiram para que as escolas recebessem um numero cada vez maior de
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estudantes com diferencgas nas dimensdes social, cultural, econdmica, psicoldgica e bioldgica.
Essa heterogeneidade, muitas vezes, é desconsiderada no processo de ensino e de aprendizagem
e, por isso, muitos fracassam. Diante desse contexto, o Estado prop6s politicas publicas e acdes
afirmativas, adotando medidas para atender a diversidade existente, sendo que escolas precisam
se adequar. “O movimento nacional para incluir todas as criancas na escola e o ideal de uma
escola para todos vém dando novo rumo as expectativas educacionais para os alunos com
necessidades especiais” (ARANHA, 2003, p. 23). Ademais,

0 Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial, apoia a
construgdo de sistemas de ensino inclusivos com desenvolvimento de politicas
publicas de democratizagdo do acesso a educacdo, de gestdo participativa, de
formacdo de professores, de eliminagdo de barreiras pedagdgicas, atitudinais, fisicas
e nas comunicagdes que possibilitem o acesso pleno ao curriculo (BRASIL, 2006, p.
9).

Dessa forma, ndo basta constar em documentos, leis, decretos e declarac@es, a garantia
ao acesso a educacdo escolar a todas as criangas e adolescentes, € preciso construir praticas
efetivas de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem com funcionalidade para a vida.
Nessa perspectiva, € necessario pensarmos em transformar a escola em um espaco inclusivo,
que busca atender a diversidade de estudantes em suas diferentes formas de aprender. Sob esse

Viés,

A decisdo politica pela construcdo da inclusdo educacional deve ser tomada tanto
pelas instancias politico-administrativas superiores, quanto por toda a comunidade
educacional: pelos diferentes niveis da administracdo publica, pelos professores, pelos
pais, pelos alunos, todos, enfim, que coletivamente constituem 0 processo
educacional, que se efetiva ultimamente no cotidiano da sala de aula.

O processo de construcdo de um sistema educacional inclusivo tem se constituido
como uma proposta de escola para todos, num contexto acolhedor e responsivo as
necessidades educacionais dos alunos, e tem, por outro lado, sido assumido com
consciéncia e grande interesse, pela maioria dos que tiveram a oportunidade de
compreender seu significado, sua natureza, seus objetivos e seu valor social
(ARANHA, 2000a, p. 11-12).

Nessa perspectiva, a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP/ MEC produziu, no ano
de 1999, os Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacfes Curriculares e no ano de 2000
publicou distribuiu para todos os estados brasileiros um conjunto de materiais que compde o0

Projeto Escola Viva'2. Essa coletanea, elaborada por Maria Salete Fabio Aranha, contém seis

12 Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com
necessidades educacionais especiais, Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagdo Especial, 2000. 1.
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cartilhas que devem ser utilizadas nos programas de formacdo de professores e pesquisas
educacionais, visando garantir 0 acesso, a permanéncia e um ensino de qualidade aos

educandos nas salas de aula do ensino regular.

Sempre atentos a nossa realidade educacional e com ela compromissados, reeditamos
o material Escola Viva, com o objetivo de favorecer a reflexdo critica sobre o ensino
na diversidade, e de apresentar um conjunto de informagGes importantes para
reconhecer e responder as diferentes necessidades educacionais de nossos alunos
(ARANHA, 2000a, p. 5).

Outro material organizado por Maria Salete Fabio Aranha, publicado no ano de 2003 e
reeditado em 2006, foi disponibilizado pela Secretaria de Educacdo Fundamental e a Secretaria
de Educacao Especial do MEC intitulado “Saberes e Praticas da Inclusdo: estratégias para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais”. Esse material tem como
objetivo subsidiar os professores de todo o Brasil em sua fun¢do de “viabilizar o acesso a
aprendizagem, ao conhecimento ¢ ao conjunto de experiéncias curriculares” (BRASIL, 2003,
p. 19) das/os estudantes matriculados nas escolas brasileiras, que possam apresentar
necessidades educacionais especiais, oferecendo a comunidade escolar referéncias para a
identificacdo dos que podem necessitar de adequacdes curriculares, bem como os tipos de
adequac0es necessarias. Nesse material, observamos a utilizacdo do termo adequagéo no lugar

de adaptacéo.

Com base no reconhecimento da diversidade existente na populagdo escolar e na
necessidade de respeitar e atender a essa diversidade, o presente trabalho focaliza o
curriculo como ferramenta basica da escolarizagdo; busca dimensionar o sentido € 0
alcance que se pretende dar as adequacdes curriculares como estratégias e critérios de
atuacéo docente; e admite decisdes que oportunizam adequar a acdo educativa escolar
as maneiras peculiares de os alunos aprenderem, considerando que o processo de
ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos alunos
na escola (ARANHA, 2003, p. 22).

Conforme esta destacado na cartilha 1 da coletdnea do Projeto Escola Viva, para a
construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica é necessario garantir um sistema
educacional acolhedor e inclusivo para todos. Para isso, os dirigentes e profissionais da
Educacdo precisam estar informados e formados para a pratica inclusiva do ensino na
diversidade, competentes para responder ao conjunto de necessidades educacionais dos

estudantes. E um processo desafiador e uma tarefa nacional, que precisa ser efetivada por todos.

Visdo histdrica. 2. Deficiéncia no contexto escolar. 3. Sensibilizacdo e convivéncia. 4. Identificando as
necessidades 5. AdaptacGes curriculares de grande porte. 6. Adaptacgdes curriculares de pequeno porte.
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“Para que isso aconteca, ¢ fundamental que todos os que dirigem e atuam no sistema de ensino,
bem como os pais e a comunidade, na qual se encontra cada escola, sejam sensibilizados e
busquem uma atuagéo conjunta” (ARANHA, 2000a, p. 6).

Apesar dos compromissos internacionais firmados pelo Brasil, é inegavel que muitos
ainda buscam informacdes e orientacOes para a realizacdo da incluséo em diferentes espacos
sociais e, especialmente nas escolas. Acerca disso, Pieczkowski expde uma preocupagdo muito
atual e frequente das/os docentes que ainda possuem inimeros questionamentos, manifestando

inseguranca e medo de avancar em direcdo a transformacéo do sistema educacional inclusivo:

Compreendo que ha um vacuo criado entre a inclusdo e o papel da escola/universidade
que tem gerado receios, medos, dividas por parte dos professores e, muitas vezes,
resultando na opg¢do por caminhos mais faceis: aprovar, maquiar resultados, transferir
para outros a dura tarefa de informar que numa sociedade competitiva, excludente,
meritocratica, a inclusdo, as vezes, soa como faldcia (PIECZKOWSKI, 2014, p. 175).

Isso pode ser superado a medida que a escola se organiza para atender a diversidade,
enfrentando os limites existentes e persistentes.

Conforme se evidencia, as mudancas sao necessarias no contexto escolar, mas também
nos diversos contextos sociais. Toda a sociedade precisa entender que o processo de inclusdo é
benéfico a qualquer pessoa. Por exemplo, na construcdo de um prédio pode existir rampas ou
escadas, sendo que as rampas possibilitam acesso de todas as pessoas, independentemente de
suas condicOes fisicas. Outro exemplo estd em sala de aula, quando as/os docentes utilizam
diferentes estratégias para possibilitar a aprendizagem do/a estudante com deficiéncia esta
dando novas possibilidades a todas/os de aprender. Afinal, ndo se pode ensinar sem aprender.
De acordo com Pieczkowski (2014, p. 94):

Muitas vezes, aprender é a condi¢do para poder ensinar e nem sempre ha tempo,
durante os tempos escolares, para essa aprendizagem relativa as especificidades de
estudantes com diferentes deficiéncias, sobre termos usuais na educacdo especial,
sobre o uso de tecnologia assistiva, sobre as contradi¢fes da universidade, sobre o
enfrentamento do prdprio estranhamento diante de situagdes novas.

E no dia a dia, nas vivéncias e convivéncias que, gradualmente, vdo se construindo
conhecimentos e elaborando conceitos novos e significativos. A necessidade de conhecer a/o
estudante e escutar a sua voz para entender suas reais necessidades é extremamente importante.
Assim, ele mesmo podera apontar caminhos para a sua aprendizagem escolar.

Nessa perspectiva, as adaptagdes curriculares ndo podem ser vistas como algo que deve

ser realizado apenas para aqueles que apresentam deficiéncias e que os colocam a margem,
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diferenciando contedos ou atividades do demais estudantes da turma. Pelo contrério, elas
devem ser realizadas de forma a criar possibilidades de participacdo e envolvimento de todas/os
no processo de ensino e de aprendizagem. “Adaptacdes Curriculares e de Acesso ao Curriculo
sdo ajustes graduais que se promovem no planejamento escolar e pedagdgico, bem como nas
acdes educacionais, em resposta as necessidades educacionais especiais de alunos” (ARANHA,

2000d, p. 16). Os PCNs apontam que as adaptagdes curriculares

devem ser destinadas aos que necessitam de servicos e/ou situacdes especiais de
educacéo, realizando, preferencialmente no ambiente menos restritivo possivel e pelo
menor periodo de tempo. As necessidades especiais revelam que tipos de ajuda
(suporte), diferentes das usuais, sdo requeridas, de modo a cumprir as finalidades da
educacdo. As respostas a essas necessidades devem estar previstas e respaldadas no
projeto pedagogico da escola, ndo por meio de um curriculo novo, mas da adaptacdo
progressiva do regular, buscando garantir que os alunos com necessidades especiais
participem de uma programacdo tdo normal quanto possivel, mas considere as
especificidades que as suas necessidades possam requerer (BRASIL, 1999, p. 34).

Mesmo gquando, em alguns casos, as/os estudantes ndo conseguem alcancar os objetivos,
conteddos propostos no curriculo regular e os niveis esperados de escolarizacdo, decorrentes de
caracteristicas congénitas ou adquiridas que comprometem o funcionamento cognitivo,
psiquico e/ou sensorial, ndo podemos priva-los de aprendizagens. E preciso criar novas
possibilidades, em vez de limitagdes, diante das dificuldades que sdo apresentadas. Isso ocorre
na convivéncia com as outras pessoas, na troca de experiéncias, no estabelecimento de vinculos
afetivos, na valorizacdo das capacidades e reconhecimento dos avancos individuais, sem

compara-los com os demais, mas com eles mesmos.

Em algumas dessas circunstancias, constata-se que o aluno podera ser beneficiado por
conteldos curriculares de carater mais funcional e préatico, na busca de promover-lhe
o dominio de conhecimento que lhe permita o exercicio de sua cidadania, no nivel
maximo de suas possibilidades.

O Plano de Ensino para esse aluno devera considerar isso tudo, além de assegurar que
sua escolaridade se dé, no maximo das possibilidades, na escola comum, em classe
regular, jA& que a propria convivéncia na diversidade tem favorecido o
desenvolvimento e o crescimento pessoal e social (ARANHA, 2000d, p. 17).

Aranha (2000) esclarece, ainda, que as necessidades especiais revelam que tipos de
estratégias, diferentes das usuais, sdo necessarias para permitir que todas/os as/os estudantes,
inclusive aqueles com deficiéncia, participem integralmente das oportunidades educacionais,
com resultados favoraveis, dentro de uma programacao tdo normal quanto possivel.

Ressaltamos que a diversidade em sala de aula exige diferentes estratégias para as

diversas situacdes. Desse modo, para contemplar as demandas existentes nas escolas, sdo
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necessarias que as adaptacfes acontecam no espaco escolar, mas que sejam feitas nas diferentes
esferas publica. Assim, sdo denominadas como Adaptacdes Curriculares de Grande Porte as
acOes que sdo de atribuicdo e competéncia das instancias politico-administrativas superiores,
pois as modificacdes sdo de natureza politica, administrativa, financeira e burocratica.

J& as estratégias que necessitam de modificacbes menores ou pequenos ajustes nas agdes
planejadas e que sdo de competéncia dos professores sdo denominadas Adaptagdes Curriculares

de Pequeno Porte:

As AdaptacOes Curriculares de Pequeno Porte (AdaptacGes Nao Significativas) séo
modificages promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a permitir e promover
a participacdo produtiva dos alunos que apresentam necessidades especiais no
processo de ensino e aprendizagem, na escola regular, juntamente com seus parceiros
coetaneosl. Sdo denominadas de Pequeno Porte (N&o Significativas) porque sua
implementacdo encontra-se no d&mbito de responsabilidade e de ac¢do exclusivos do
professor, ndo exigindo autorizacdo, nem dependendo de acdo de qualquer outra
instancia superior, nas areas politica, administrativa e/ou técnica (ARANHA, 2000d,

p. 8).

Na escola, as/os docentes, sdo 0s principais responsaveis na construcao da aprendizagem
das/os estudantes. A acio pedagodgica implica na construcio de conhecimentos. E na interacio
diaria que a/o docente conhece as/os estudantes constrdi vinculos importantes e avalia a sua
pratica pedagogica e como devera intervir para que as/os estudantes se sintam incluidas/os no
processo de ensino e de aprendizagem e desenvolvam habilidades e competéncias necessarias

para a autonomia e a participacdo ativa na sociedade.

Adaptagdes Curriculares, portanto, sdo respostas educativas que devem ser dadas pelo
sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que
apresentam necessidades educacionais especiais: 0 acesso ao Curriculo; a participacao
integral, efetiva e bem-sucedida em uma programacdo escolar tdo comum quanto
possivel; a consideracdo e o atendimento de suas peculiaridades e necessidades
especiais (ARANHA, 2000e, p. 9).

Logo, as adaptacGes curriculares devem ser realizadas sempre que o/a docente perceber
a necessidade no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, contribuindo para a
garantia do acesso aos conhecimentos e a interacdo no ambiente escolar. Portanto, esses ajustes,
adequacdes, flexibilizacbes ou adaptacdes podem ser implementadas em diversos momentos da
atuacdo docente, nos objetivos, nos contetudos propostos, nas metodologias utilizadas, no
processo de avaliagdo, na temporalidade durante a execucdo das atividades, ajustes na

organizacdo do espaco, disposi¢do do mobiliario e posicdo dos educandos na sala de aula,
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promovendo o0 acesso ao curriculo. Além disso, os professores devem identificar e solicitar a

direcdo da escola os recursos que as/os estudantes necessitam. Por sua vez,

no que se refere aos ajustes que cabem ao professor desenvolver e implementar para
garantir o acesso do aluno com necessidades especiais a todas as instancias do
curriculo escolar, encontram-se, de maneira geral: criar condigoes fisicas, ambientais
e materiais para a participacdo do aluno com necessidades especiais na sala de aula;
os melhores niveis de comunicacdo e de interacdo do aluno com as pessoas com 0s
quais convive na comunidade escolar; favorecer a participacdo do aluno nas atividades
escolares; atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos
necessarios; adaptar materiais de uso comum em sala de aula; adotar sistemas
alternativos de comunicacdo, para os alunos impedidos de comunicacdo oral, tanto no
processo de ensino e aprendizagem como no processo de avaliag8o; favorecer a
eliminagdo de sentimentos de inferioridade, de menos valia, ou de fracasso
(ARANHA, 2000d, p. 10-11).

De modo geral, muitas adaptac6es curriculares podem contribuir no processo de ensino
e de aprendizagem de todas/os as/os envolvidas/os. Isso ocorre considerando-se que as
necessidades especificas podem ser transitdrias ou permanentes e que devem ser respeitadas as
subjetividades humanas. Nesse sentido, existem as adaptacdes especificas para atender as
necessidades educacionais especiais das diferentes deficiéncias, mas que podem ser ajustadas
de acordo com cada pessoa, dentro das suas caracteristicas proprias.

Cumpre ressaltar também que 0 termo ‘“necessidades educacionais especiais” foi

adotado na Declaracdo de Salamanca:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condigBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populagdo ndbmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais,
e criangas de outros grupos desvantajados ou marginalizados. [...] No contexto desta
Estrutura o termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas
criangas cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacdo (UNESCO, 1994,

p. 3).

Conforme esclarece Aranha (2003), o termo “necessidades educacionais especiais”
surgiu para evitar os efeitos negativos de expressdes utilizadas no contexto educacional —
deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados, infradotados, incapacitados etc. — para
referir-se aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, com deficiéncias cognitivas,
fisicas, psiquicas e sensoriais. Com o intuito de deslocar o foco da/o estudante e direciona-la/o
para as respostas educacionais que eles necessitam, evitando ressaltar as suas limitagOes ou

dificuldades individuais que interferem na sua aprendizagem e escolarizacéo. E uma forma de
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reconhecer que muitas pessoas, em diferentes idades e niveis de escolarizacdo ou etapas da
educacdo bésica, que apresentem ou ndo deficiéncias ou altas habilidades/superdotacéo,
apresentam necessidades educacionais que passam a ser especiais quando exigem respostas

adequadas de acordo com as especificidades.

Falar em necessidades educacionais especiais, portanto, deixa de se pensar nas
dificuldades especificas dos alunos e passa a significar o que a escola pode fazer para
dar respostas as suas necessidades, de um modo geral, bem como aos que apresentam
necessidades especificas muito diferentes dos demais. Considera os alunos, de um
modo geral, como passiveis de necessitar, mesmo que temporariamente, de atengédo
especifica e poder requerer um tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo.
N&o se nega o risco da discriminacdo, do preconceito e dos efeitos adversos que
podem decorrer dessa atencdo especial. Em situagdo extrema, a diferenca pode
conduzir & exclusdo. Por culpa da diversidade ou de nossa dificuldade em lidar com
ela? (ARANHA, 2003, p. 28).

Sob essa perspectiva, a atuacdo docente em sala de aula deve levar em conta fatores
sociais, culturais e a historia de vida de cada estudante. Dessa forma, deve-se garantir condi¢Ges
de aprendizagem a todos, por meio de acBGes educativas que atendam as necessidades
especificas. Por isso, as adaptacdes curriculares sao necessarias para possibilitar o acesso aos
conhecimentos e a garantia de direitos para o exercicio da cidadania.

Para contemplar um dos objetivos especificos desta pesquisa, nas sub-subsecdes a seguir

descreveremos as adaptacdes curriculares para os diferentes sujeitos da Educacgéo Especial.

3.1.1 Adaptacdes curriculares para estudantes com Deficiéncia Visual

As pessoas que apresentam deficiéncia visual aprendem por meio das outras vias
sensoriais. E comum as pessoas que percebem o mundo através da visdo terem a concepgao
errdnea de gque as pessoas cegas apresentam limitages no aprendizado e na comunicacdo. 1sso
ndo é verdade. Por isso, é necessario que as pessoas tenham essa clareza para lidar e
compreender as pessoas cegas ou com baixa visdo, como também é necessario orientar 0s
demais estudantes para estabelecer a interacdo entre eles.

Conforme aponta Aranha (2000; 2003), as adaptacGes de pequeno porte para atender
estudantes com deficiéncia visual séo:

— Dispor o mobiliario, colocacéo de extintores de incéndio em posi¢ao mais alta, pisos

sinalizados, corrim&o nas escadas, etc.;

— Dar explicagdes verbais sobre todo o material abordado em sala de aula;
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— Oferecer suporte fisico, verbal e instrucional para a locomoc¢éo do aluno, no que se
refere a orientacdo espacial e a mobilidade;
— Material didatico e de avaliagdo em tipo ampliado para estudantes com baixa viséo e
em braille e relevo para os cegos;
— Utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: pranchas, presilhas para evitar
o0 deslizamento do papel na carteira, lupa, material didatico de tipo ampliado, livro
falado ou impresso em braille, computador com sintetizador de voz, reglete, pungéo
e prancheta, soroban, materiais desportivos como bola de guizo, etc.
Assim as adaptacdes curriculares sdo realizadas de modo a atender as especificidades
da/do estudante que apresenta a deficiéncia visual. Portanto, o processo de aprendizagem deve
ocorrer levando em consideracdo as caracteristicas, as competéncias e as habilidades de cada

ser humano que tem muito a aprender e a ensinar.

3.1.2 Adaptacdes curriculares para estudantes com Deficiéncia Auditiva

Os seres humanos se constituem através da interacdo social e no meio em que estdo
inseridos constroem significados. Essa interacdo depende da comunicagdo que se estabelece
entre as pessoas, principalmente pela linguagem oral. No caso das pessoas surdas, pelo fato de
n&o disporem da via auditiva, 0 acesso ao conhecimento, a comunicagéo e a expressao de ideias
depende da apropriacdo de um codigo linguistico visual, ou seja, a lingua de sinais, no Brasil,
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. “Considerando que toda aprendizagem é mediada pela
linguagem, ela sera muito melhor sucedida se a lingua utilizada for compartilhada por todos os
que se encontram no processo educacional” (ARANHA, 2000d, p. 15). Assim, a LIBRAS,
como primeira lingua para surdos e segunda lingua para ouvintes, deveria ser aprendida por
todas as pessoas. Também ¢é importante “aprender a lingua portuguesa torna-se importante para
o0 aluno surdo no Brasil como veiculo de acesso ao conhecimento sistematizado, embora essa
ndo possa ser a tnica possibilidade a ele oferecida” (ARANHA, 2000d, p. 15).

De acordo com Aranha (2000) a/o estudante surda/o podera ter dificuldade de
compreensdo dos textos quando apresentados de forma oral e escrita, 0 que aponta para a
necessidade de se utilizar a lingua de sinais e outros codigos visuais. Quando ndo séo utilizados
esses codigos, podera priva-lo da participacdo e da construcdo de conhecimentos, ocasionando
a exclusdo, o isolamento, a agressividade, a indiferenca e o erro, devido a um contexto que ndo

possibilita o aprendizado significativo da lingua oficial do seu pais.
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Diante das especificidades da deficiéncia auditiva que devem ser consideradas para a
compreensdo do processo de aprendizagem das/os estudantes que apresentam a perda parcial
ou total da audi¢do, Aranha (2000; 2003) aponta algumas providéncias que podem facilitar seu
acesso ao curriculo como um todo:

— Posicionar o estudante surdo na sala de aula de maneira que consiga ver 0s

movimentos do rosto (orofaciais) da/o e de seus colegas;

— Ao invés de repassar apenas as informacdes verbalmente, deve-se utilizar também
a escrita e outros materiais visuais para favorecer a compreenséo;

— Utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: treinador de fala, tablado,
softwares educativos e, apds avaliacdo médica fazer uso da prétese para os casos de
perda auditiva, etc.;

— Utilizar para a comunicacdo a linguagem gestual, leitura orofacial, lingua de sinais;

— Apresentar referéncias importantes e relevantes sobre um texto (o contexto
historico, o enredo, os personagens, a localizacdo geografica, a biografia do autor,
etc.) em lingua de sinais, ou utilizando outros recursos como as imagens, antes de
sua leitura;

— Promover a interpretacdo de textos por meio da linguagem plastica (desenho,
pintura, murais, etc.) ou de linguagem cénica (dramatizacdo e mimica).

As diversas aprendizagens dos seres humanos sdo mediadas por meio das diferentes
linguagens, portanto, é fundamental que todos tenham acesso as linguas utilizadas por surdos e
ouvintes, ou seja, tanto a lingua portuguesa quanto a lingua brasileira de sinais devem ser
acessiveis a todos para que, de fato, todos se sintam incluidos na escola e nos demais espacos
sociais. Portanto, o ambiente deve ser propicio para a aprendizagem da/do estudante com
deficiéncia auditiva ou surdez, ou seja, 0 espaco escolar deve ser bilingue, com vistas a

possibilitar a interacdo entre as pessoas do seu convivio social.

3.1.3 Adaptacdes curriculares para estudantes com Deficiéncia Intelectual

Assim como em qualquer deficiéncia, vale ressaltar que ndo ha um quadro padronizado
para as pessoas que apresentam a deficiéncia intelectual. Cada pessoa é Unica e possui
subjetividades que devem ser respeitadas e avaliadas para potencializar as aprendizagens,

capacidades e habilidades. Ndo devemos focar nas limitagdes impostas pela deficiéncia ou pior,
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pela falta de conhecimento ou preconceitos que estdo enraizados na cultura. Para conceituar a

deficiéncia intelectual, Aranha expde:

Geralmente constitui uma dificuldade de abstracdo, ou seja, uma dificuldade de operar
no nivel das ideias, do raciocinio, sem contar com a presenca do estimulo concreto.
Essa dificuldade pode se apresentar em varios niveis, desde as que se resolvem com
algum suporte do professor ou de algum colega, até as que necessitam de intenso e
constante suporte em diferentes instancias da vida: pessoal, social, educacional,
profissional, etc. (ARANHA, 2000d, p. 18).

Também podemos verificar que, dependendo das condigdes oferecidas no ambiente em
gue a pessoa esta inserida, isso acaba ocasionando dificuldades na apropriacdo de conceitos
importantes para a vida prética e o exercicio da cidadania. No espaco escolar, precisamos
avaliar as acOes docentes para promover a aprendizagem efetiva e o desenvolvimento da

autonomia.

O processo de apropriacdo do conhecimento pelo aluno se fundamenta nos
conhecimentos que ele ja traz consigo, representados tanto pelos conceitos cotidianos
adquiridos informalmente, como pelos que adquiriu em sua escolaridade anterior,
quando ela ocorreu. J& quando entra na escola sem ter tido qualquer escolariza¢do
anterior traz consigo conceitos espontaneos, fragmentados, ligados a vida diaria. Tais
conceitos devem ser reorganizados e ampliados, com a introducdo dos conhecimentos
formais.

Assim, faz-se essencial que o professor adote, como primeiro passo de sua relagéo
com esse aluno (bem como com qualquer outro), a pratica de identificar os
conhecimentos que ele ja possui como ponto de partida do processo de ensinar, base
para a ampliagdo e aquisi¢do de novos conhecimentos, em qualquer unidade tematica.
(ARANHA, 2000d, p. 20).

Dentre as adaptacdes curriculares para estudantes com Deficiéncia intelectual, Aranha
(2000; 2003) sugere:

— Posicionar a/o estudante e mais proximo da/o docente;

— Estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicacgéo interpessoal;

— Encorajar as interacdes e o estabelecimento de relacbes com o ambiente fisico e
social;

— Orientar o desenvolvimento de habilidades de autocuidado;

— Estimular a atencdo da/o estudante para as atividades escolares;

— Incentivar a construcdo gradativa da autonomia, ensinando-o a pedir as informacdes
de que necessita, a solicitar ajuda, enfim, a se comunicar com as demais pessoas de
forma que estas sejam informadas de sua necessidade;

— Oferecer um ambiente emocionalmente acolhedor para toda/os as/os estudantes.
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Vale ressaltar que as sugestdes de adaptacOes curriculares pontuadas acima sao
importantes para todas/os as/os em processo de aprendizagem e desenvolvimento e devem ser
incentivadas continuamente na escola, como também em casa e em outros ambientes sociais
nos quais convivam.

O fato é que com estimulos e orientacBes adequados é possivel melhorar as condi¢Ges
de vida e minimizar as dificuldades que qualquer ser humano possa ter em determinados

momentos ou ocasides de sua vida.

3.1.4 Adaptacgdes curriculares para educandos com Deficiéncia Fisica

A maioria das/os estudantes com deficiéncia fisica necessitam de adaptacdes no
ambiente fisico. Conforme sugere Aranha (2000; 2003) é importante:

— Posicionar a/o estudante na sala de aula de forma a facilitar-lhe o deslocamento,

especialmente no caso dos que utilizam cadeiras de rodas, bengalas, andadores, etc.;

— Utilizar recursos ou equipamentos que favorecam a realizacdo das atividades
propostas em sala de aula: pranchas para escrita, presilhas para fixar o papel na
carteira, suporte para lapis (favorecendo a preensdo), presilha de brago, uso do
teclado colmeia;

— Utilizar os recursos de comunicagdo alternativa ou equipamentos disponiveis que
favorecam a comunicacdo daqueles que estiverem impedidos de falar: sistemas de
simbolos (livro de signos, desenhos, elementos pictograficos, ideograficos e/ou
outros, arbitrarios, criados pelo préprio professor juntamente com a/o estudante, ou
criado no ambiente familiar), auxilios fisicos ou técnicos (tabuleiros de comunicacao,
sinalizadores mecanicos, tecnologia de informética);

— Utilizar textos escritos complementados por material em outras linguagens e sistemas
de comunicacéo.

A deficiéncia fisica é bem abrangente, necessitando de uma avaliacdo diagndstica
realizada por uma equipe de profissionais especializados para atender as necessidades de cada
pessoa que apresenta uma determinada deficiéncia, nesse caso a deficiéncia fisica. Certamente
com as orientagdes adequadas e um trabalho em parceria com a equipe escolar, a familia e os
profissionais salde, algo fundamental para o desenvolvimento integral de cada pessoa, de

acordo com suas potencialidades, necessidades e interesses.



74

3.1.5 Adaptagdes curriculares para estudantes com altas habilidades/superdotacéo

Fleith (2007) afirma que, apesar do crescente reconhecimento da importancia de se criar
condicbes favoraveis ao desenvolvimento do potencial de pessoas com altas
habilidades/superdotacdo, ainda ha pouco conhecimento a respeito das necessidades e
caracteristicas desse grupo. Além disso, concepcbes equivocadas devido a desinformacao
dificultam e impedem a implantacdo de praticas educacionais que atendam as necessidades
dessas pessoas. A autora cita como exemplo a ideia predominante de que as pessoas que
apresentam altas habilidades se desenvolvem sozinhas, sem precisarem da intervencéo para
estimular a sua aprendizagem. Entretanto, um curriculo e estratégias educativas que néo
considerem as individualidades, quanto aos interesses, estilos de aprendizagem, capacidades e
dificuldades, podem interferir de maneira negativa no desempenho de estudantes com elevado
potencial.

Algumas sugestbes de adaptacdes curriculares para estudantes que apresentam altas
habilidades/superdotacdo pontuadas por Aranha (2000; 2003) séo:

— Explicitar e discutir sobre sentimentos de superioridade, de rejeicdo dos demais

colegas e de isolamento, favorecendo a instalacdo de um clima mais favoravel para
a ocorréncia de interacdes e o0 estabelecimento de relagdes sociais estaveis;

— Estimular o envolvimento em atividades cooperativas;

— Estimular a persisténcia na tarefa;

— Oferecer materiais escritos de modo que estimule a criatividade: laminas, posteres,
murais; inclusdo de figuras, graficos, imagens etc., e de elementos que despertam
novas possibilidades;

— Estimular o desenvolvimento de pesquisas.

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo — SEESP, convidou
especialistas para elaborar esse conjunto de quatro volumes de livros didatico-pedagdgicos que
foram publicados em 2007, contendo informacdes que auxiliam as praticas de atendimento aos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo: 1 Encorajando Potenciais; 2 Orientacdo a
Professores; 3 Atividades de Estimulacéo de Alunos; 4 O Aluno e a Familia. Esses quatro livros
sdo encontrados na pagina eletronica do MEC e podem ser baixados gratuitamente.

Conforme esta descrito na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) em 2005, foram implantados os Nucleos de Atividade das Altas

Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, onde s&o
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formados centros de referéncia para o atendimento educacional especializado aos estudantes
com altas habilidades/superdotacéo, orientacdo as familias e formacao continuada aos docentes.

Vale ressaltar que o estudante que apresenta altas habilidades ou superdotacdo, muitas
vezes € interpretado como alguém que ndo apresenta necessidades especificas ou é visto com
habilidades acima da média se comparado aos demais estudantes da turma. No entanto, essas
pessoas também necessitam de apoio especializado.

3.1.6 Adaptacdes curriculares para estudantes com Transtorno Global do

Desenvolvimento!® ou Transtorno do Espectro Autista'4

Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 (2014, p.
53), que é uma referéncia mundial de critérios para a realizacdo de diagndsticos de criancas

com o transtorno de espectro autista,

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo persistente
na comunicacéo social reciproca e na interagéo social (Critério A) e padrdes restritos
e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas
estdo presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento
diario (Critérios C e D). O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ira variar
de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente. Caracteristicas
diagnédsticas nucleares estdo evidentes no periodo do desenvolvimento, mas
intervengdes, compensacdes e apoio atual podem mascarar as dificuldades, pelo
menos em alguns contextos. Manifestagcbes do transtorno também variam muito
dependendo da gravidade da condicdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade
cronoldgica; dai 0 uso do termo espectro.

Dentre as adaptacgdes curriculares para estudantes com Transtorno do Espectro Autista,

Mello (2005) destaca os seguintes pontos:

13 De acordo com a PNEEPEI, as/os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aquelas/es que
apresentam alterag@es qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertdrio de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil.

14 A Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. No § 2° desta lei conta que “a pessoa com transtorno do espectro autista €
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012) (Fonte:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/lei/I12764.htm).

O Manual Diagnostico e Estatistico de transtornos Mentais explica que houve a “fusdo de transtorno autista,
transtorno de Asperger e transtorno global do desenvolvimento no transtorno do espectro autista. Os sintomas
desses transtornos representam um continuum unico de prejuizos com intensidades que vdo de leve a grave nos
dominios de comunicacao social e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos
distintos” (DSM-5, 2014, Prefacio).
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O professor deve verificar com frequéncia se a/o estudante esta compreendendo o
conteddo da aula;

— E recomendavel que este estudante se posicione o mais proximo possivel da/o
docente;

— Faca uso de agendas e calendarios, listas de tarefas e listas de verificacao;

— Seja ajudado para poder trabalhar e concentrar-se por periodos cada vez mais longos
de tempo;

— Seja estimulado a trabalhar em grupo e aprenda a esperar a vez,

— Aprenda a pedir ajuda;

— Tenha apoio durante o recreio onde, podera dedicar-se a algum assunto do seu
interesse, mas sendo mediada a interacdo com 0s colegas para ndo ser alvo de
brincadeiras.

Para concluir, no processo de escolarizac¢do de estudantes com autismo, os docentes, a

familia, enfim, toda a comunidade escolar deve utilizar metodologias e recursos planejados e
estruturados de maneira a atender as necessidades especificas capazes de contribuir na

aprendizagem escolar e desenvolvimento integral dessas pessoas.

3.2 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

Nesta subsecdo, apresentamos o Desenho Universal para a Aprendizagem e as
contribuicBes dessa tematica na perspectiva da educacdo inclusiva. E oportuno ressaltar
inicialmente que, conforme exposto por Gabrilli*® (2007), o desenho universal, [...] tem como
objetivo definir projetos de produtos e ambientes que contemplem toda a diversidade humana:

desde as criancas, adultos altos e baixos, andes, idosos, gestantes, obesos, pessoas com

15 Mara Gabrilli, nascida em 28/09/1967, é publicitaria, psicéloga e senadora. Foi secretaria da Pessoa com
Deficiéncia da Prefeitura de Sdo Paulo, vereadora na Camara Municipal de SP e Deputada Federal por dois
mandatos consecutivos. Empreendedora social, fundou em 1997 o Instituto Mara Gabrilli, ONG que fomenta
pesquisas cientificas para cura de paralisias, apoia atletas de alto rendimento do paradesporto e atua no
desenvolvimento social de pessoas com deficiéncia em situacéo de vulnerabilidade.

Em junho de 2018, em uma conquista inédita para o pais, Mara foi eleita para um mandato de quatro anos no
Comité sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU do qual nunca houve um/a representante
brasileiro/a.

Como Deputada Federal, por cinco anos consecutivos foi laureada pelo Prémio Congresso em Foco, onde ficou
entre os melhores parlamentares da Camara dos Deputados na visdo de 186 jornalistas de 45 veiculos de
comunicagdo que cobrem o Congresso Nacional. Em 2018, também pelo Prémio Congresso em Foco, foi eleita a
melhor deputada de S&o Paulo e a que mais trabalha para reduzir as desigualdades (Fonte:
https://maragabrilli.com.br/quem-sou-eu/).
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deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Assim, o Desenho Universal é o caminho para uma
sociedade mais humana e cidada.

Do mesmo modo como o Desenho Universal foi desenvolvido para contemplar todas as
pessoas de modo a efetivar a sua participacdo nos diferentes ambientes, o Desenho Universal
para a Aprendizagem também foi pensado e estruturado de modo a atender a demanda escolar.
Nesse sentido,

o direcionamento da pesquisa sobre inclusdo escolar passou a ser mais voltado para o
desenvolvimento das chamadas praticas pedagogicas universais, ou que se mostram
efetivas para todos, do que para as estratégias especializadas. Assim que 0 ensino na
classe comum melhora para todos, é possivel ter a dimensdo exata de quais estudantes
precisariam de apoios adicionais, para os quais o curriculo da classe néo é suficiente
(ZERBATO; MENDES, 2021, p. 3).

O excerto de Zerbato e Mendes nos leva a refletir, questionar, problematizar as préaticas
pedagdgicas costumeiras da rotina escolar, mas que ndo devem ser desconsideradas ou
descartadas. Afinal, é nesse movimento de inquietacdo da pratica escolar ja conhecida que
chegamos até aqui e nos desafiamos a ir para além de tudo aquilo que ja conhecemos e
experimentamos na pratica escolar.

As inimeras dificuldades que ainda sentimos e vivenciamos no cotidiano, confrontadas
com as leituras de referenciais teéricos que acompanharam e construiram o embasamento deste
estudo, possibilitaram que novos caminhos fossem trilhados. E, nessa trajetéria de estudos, nos
deparamos com outros estudos que pudessem ser relevantes para a mudanca de concepcdes e
apropriacdo de novos conceitos e elaboracdo de novos conhecimentos. Assim, nos deparamos
com autores que trazem uma nova perspectiva para a educacdo escolar denominado como
Desenho Universal para Aprendizagem. Conforme destacaram Zerbato ¢ Mendes o “Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) tem sido apontado como abordagem promissora pela
literatura sobre inclusdo escolar, mas pouco explorada no contexto nacional”.

Em um estudo realizado por Pletsch e Souza enfatizou-se que o0 DUA é uma proposta
que prioriza praticas educativas voltadas ao acesso de todas e todos ao curriculo, de modo a

respeitar as condicOes peculiares de cada estudante e valorizar os talentos de cada um/a:

O DUA possibilita acesso de todos ao curriculo, independentemente de suas
condicOes, respeitando as particularidades e os talentos dos estudantes, a partir do uso
de estratégias pedagogicas/didaticas e/ou tecnolégicas diferenciadas, incluindo a
tecnologia assistiva. Essa perspectiva expressa a preocupacéo com o desenvolvimento
de praticas e estratégias educacionais voltadas a pluralidade de sujeitos do
conhecimento. Suas orientacbes advém de diversos estudos que englobam o
planejamento, a avaliacdo, 0 ambiente e 0s recursos que auxiliam no desenvolvimento
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de acles educacionais, sejam eles didaticos ou tecnoldgicos (PLETSCH; SOUZA,
2021, p. 20).

Como ja pontuado anteriormente, a legislacdo assegura o acesso de todas/os a um
sistema educacional, incluindo as/os estudantes publico-alvo da educagdo especial, porém,
ainda precisam ser eliminadas as barreiras que impedem a plena participacdo no processo
educativo e nos diversos ambientes sociais. Dessa forma, é cada vez mais urgente proporcionar
ambientes acessiveis e que atendam aos mais diversos publicos.

Nesse sentido, a escola tem o desafio de promover e assegurar a aprendizagem aos
estudantes matriculados no ensino regular, garantido a sua participacéo plena, isto €, depende
da acessibilidade nos diversos espacos publicos ou privados, incluindo as escolas. Conforme os
dados estatisticos mostraram, o aumento no nimero de matriculas nas escolas de ensino comum
trouxe novos desafios no sentido de atender as demandas das turmas que nunca foram

homogéneas.

Em decorréncia de uma politica de inclusdo escolar adotada a partir de 2003,
observou-se 0 aumento crescente da escolarizacdo de estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial em escolas regulares. O nimero de matricula desses estudantes em
classes comuns decuplicou nos Ultimos dezessete anos, passando de 110.536 em 2002,
para 1.090.805 em 2019 (INEP, 2002, 2019). A medida que esses estudantes
ingressaram nas classes comuns, novos desafios surgiram para os professores, no
sentido de assegurar o ensino para todos em turmas cada vez mais heterogéneas
(ZERBATO; MENDES, 2021, p. 3).

Por outro lado, as autoras mencionaram que o processo de inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia, inicialmente, foi pensado apenas nas adaptacdes e flexibilizacGes
individualizadas, com énfase no curriculo da base comum. Isso ndo contemplava, e ainda ndo
contempla, a aprendizagem de todos os estudantes que convivem no mesmo espaco. Ademais,
0s contetidos curriculares ndo estdo em consonancia com a realidade do contexto da maioria
dos estudantes que frequentam as classes escolares em diferentes lugares do pais.

E ainda, na atual conjuntura, a educacao nacional esta pautada no documento publicado
pelo MEC, denominado Base Nacional Comum Curricular, que deve nortear os curriculos e as
propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio de todo o territorio nacional. Cabe aqui trazer algumas reflexdes:
IS0 é possivel num pais com tanta diversidade? Podemos nos pautar em um documento unico
e pronto? As aprendizagens essenciais podem ser pré-estabelecidas?

Como podemos verificar na propria BNCC em relacdo a sua definicao:
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A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Seu principal objetivo é ser a balizadora da qualidade da educagao no Pais por meio
do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos
os alunos tém direito!

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bésica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a educacao
brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (BRASIL, 2018, p. 7).

Assim, cabe-nos pensar que esse documento normativo e balizador pode contribuir para
fazer valer os direitos de aprendizagem ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
ou seja, as aprendizagens acontecem na dinamica dos diferentes espagos e tempos das escolas.
Certamente, concordamos que a educacdo formal tem o compromisso com formacdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

De tal forma, diante da diversidade que compde a sala de aula, ndo se pode pensar em
planejamento pedagdgico para atender cada um de maneira diferente, mas sim propiciar
diferentes metodologias e recursos que atendam a todos e todas em um trabalho colaborativo
na produgdo de conhecimentos. Conforme esclarecem Zerbato e Mendes (2021, p. 3):

A principio, a educacéo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial era realizada
de maneira distinta do ensino planejado aos demais. A estratégia adotada foi tentar,
via adaptacdes, acomodagdes ou flexibilizagdes, conciliar, na medida do possivel,
suas necessidades educacionais especificas com as demandas do curriculo de base
comum. Entretanto, essas tentativas foram praticamente ineficazes porque a énfase
ainda recaia num curriculo baseado no déficit e na sua compensagao. Enquanto isso,
o curriculo comum ainda parecia inacessivel para muitos, desafiando os beneficios da
escolarizacdo em classe comum de escolas regulares.

Nos estudos realizados por outros pesquisadores, observamos que ainda existem muitas
dificuldades sentidas, tanto pelas/os docentes quanto pelas/os estudantes no processo de ensino
e de aprendizagem. Por exemplo, muitos estudantes necessitam de mais tempo para realizar as
atividades, como também exige da/do docente um tempo maior para planeja-las.

Por outro lado, podemos ver os esforcos por parte da maioria das/os docentes em usar
metodologias, estratégias e recursos que tém despertado o interesse nas/nos estudantes ao serem
mediados durante o processo de ensino e aprendizagem durante a realizacdo das atividades
propostas. Além disso, as/os colegas podem conhecer, interagir e auxiliar na aprendizagem

das/dos colegas. Diante dos desafios e esforgos, deve-se considerar também a construgéo
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coletiva do PPP de cada escola, considerando as diferengas existentes nos mais variados

contextos escolares, com o apoio de outros segmentos que fazem parte de cada realidade:

Com todos os ganhos pautados na legislacéo, o processo de inclusdo dos estudantes
com necessidades especiais no ensino regular ainda precisa ser revisto, a fim de
atender as situacdes particulares de cada estudante. Para que isso seja possivel, é
necessario construir o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) com o envolvimento de
todos os segmentos ligados as instituicdes de ensino. Ele deve contemplar as
diferencas nas escolas por meio de um curriculo que possa dar conta das diferentes
situacdes do contexto, tendo como bandeira maior o desenvolvimento e a socializagdo
de todos os estudantes (DAGA; PIOVEZANA; PIECZKOWSKI, 2020, p. 4).

Apesar de todos os esforcgos e 0s ganhos no processo de inclusdo escolar, ainda existem
muitos fatores que interferem na aprendizagem e no desenvolvimento humano de maneira
integral. Como apontaram Zerbato ¢ Mendes (2021), “em paises com indicadores de baixa
qualidade de ensino béasico, como é o caso do Brasil, seria utdpico considerar que 0 sucesso de
politicas inclusivas se resumiria a garantia do ingresso de criangas numa escola que tem um dos
piores desempenhos”. Afinal, mais do que isso, sdo necessarias politicas que melhorem o ensino
para todas e todos, indistintamente, pois sdo visiveis as deficiéncias no processo de ensino da
maioria das escolas brasileiras.

Dessa forma, a preocupacdo ndo estd apenas em alguns ou algumas estudantes PAEE,
mas sim na maioria daqueles que ndo aprendem nas salas de aula por diversos motivos que ndo
estdo condicionados ao proprio estudante que, muitas vezes, é culpabilizado ou se sente culpado

e/ou incompetente por ndo aprender.

Na perspectiva da Educagdo Especial, que historicamente buscou responder ao
processo de ensino para pequenos grupos e focado nas necessidades diferenciadas
baseadas no déficit, o desafio tem sido desenvolver abordagens pedagogicas mais
universais, que melhorem o ensino na classe comum para todos. Considerando-se que,
ao final, se o professor ndo conseguir lidar com a variedade de estudantes em sala de
aula, todas as boas intenges que encerram as politicas e préaticas inclusivas serdo
inateis (ZERBATO; MENDES, 2021, p. 3).

Com a Politica da Educacao Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, publicada
em 2008, a Educacdo Especial passa a ser uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Assim, a
educacéo especial deixou de ser vista como uma modalidade a parte, que ocorria nas instituicoes
especificas para atender apenas as pessoas com deficiéncias em diferentes fases da vida.

A respeito da trajetdria percorrida para a incluséo e a acessibilidade das pessoas com

deficiéncia nos mais diversos espacgos sociais, Pletsch e Souza explanaram:
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Nos dltimos anos tem aumentado, paulatinamente, a chegada de estudantes com
deficiéncia nas escolas e nas universidades em decorréncia dos avancos legais
propiciados pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008); pela incorporacdo da Convencdo dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo com Equivaléncia de Emenda
Constitucional, por meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, com a
devida promulgacgdo pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009; pela Lei n°
13.146 de 06 de julho de 2015, mais conhecida como Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI); e, no casos da Educacdo Superior, nas universidades
federais, principalmente pela Lei n® 12.711 de 29 de agosto de 2012, e dispde sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e
superior das instituicdes federais de ensino (PLETSCH; SOUZA, 2021, p. 13).

Diante disso, visando atender as novas demandas das escolas de educacéo basica e do
ensino superior entre os diversos documentos normativos e materiais de apoio publicados pelo
MEC e as pesquisas realizadas nas universidades, temos o desafio de abordagens pedagdgicas
que atendam aos diferentes estilos de aprendizagem. Nesse movimento pela incluséo,

consideramos relevante um estudo sobre o DUA.

3.2.1 Diretrizes, principios e praticas do Desenho Universal para a Aprendizagem?*®

Com o tempo compreendemos que a aprendizagem implica um desafio especifico na
&rea concreta de atuagdo e para que isso aconteca devemos eliminar as barreiras
desnecessarias mantendo os desafios necessarios. Por isso, os principios do DUA,
além de focar no acesso fisico a sala de aula, concentram-se no acesso a todos 0s
aspectos da aprendizagem. Esta € uma distin¢do importante entre o que significa DUA
e 0 que se pode considerar uma simples orientacdo sobre o0 acesso do estudante a
aprendizagem. (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 734).

E sob a Gtica de que a aprendizagem ndo deve ter limites, mas sim possibilidades, que
buscamos conhecer mais sobre 0 DUA. E certo que ndo é um estudo novo, contudo, sem
duvidas, precisa ser conhecido, por se tratar de uma abordagem que universaliza o processo de
ensino e de aprendizagem, priorizando todas as pessoas.

O objetivo inicial do Desenho Universal visava apenas atender aos principios
arquitetobnicos, como € ainda visto e entendido pela maioria das pessoas. No entanto, ele
precisava ser pensado também na aprendizagem, como Sebastidn-Heredero elucidou em um

dos seus estudos:

16 No original, Universal Design for Learning (UDL).
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O termo vem do conceito de Desenho Universal, da &rea do Desenvolvimento
Arquitetdnico e seus produtos, impulsionado pela primeira vez por Ronald L. Mace!’
da Universidade Estadual da Carolina do Norte em 1980. Esse movimento teve como
objetivo criar entornos fisicos e ferramentas que possam ser utilizados pelo maior
ndmero de pessoas possiveis. Um exemplo classico do Desenho Universal sdo as
rampas das calgadas: ainda que originalmente fossem planejadas para pessoas
usuarias de cadeiras de rodas, agora sdo usadas por todos, desde pessoas com
carrinhos de compra a pais empurrando carrinhos de criangas. Como nosso interesse
se centrava na aprendizagem, e ndo na arquitetura e seus produtos, preocupamo-nos
com questdes nas ciéncias da educacdo, e ndo mais com a aplicacdo direta dos
principios arquitetdnicos originais (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 734).

De acordo com a explicacdo de Sebastian-Heredero (2021), as Diretrizes do Desenho
Universal para a Aprendizagem — DUA iniciaram-se como um projeto do Centro Nacional de
Acesso ao Curriculo Geral (NCAC), um acordo de colaboracgéo entre o Centro de Tecnologias
Especiais Aplicadas (CAST) e o Escritério de Programas de Educacdo Especial (OSEP) do
Departamento de Educagdo dos Estados Unidos. Essas Diretrizes foram compiladas pelo Dr.
David H. Rose, Cofundador e Diretor Educacional do CAST, e Jenna Gravel, Mestre em
Educacdo e Doutoranda na Universidade de Harvard. O CAST, fundado em 1984, é
reconhecido internacionalmente pelo tratamento inovador para expandir as oportunidades
educativas para todas as pessoas, baseados nos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem. Além disso, o autor enfatizou os motivos que levaram a criacao das Diretrizes
para 0 DUA e isso sé foi possivel porque houve o trabalho colaborativo de pesquisadores e de

profissionais de diferentes areas.

Este trabalho foi realizado em colaboracdo com pesquisadores, neurocientistas e
profissionais do &mbito da educagdo e da tecnologia de muito talento e dedicacdo. A
medida que o campo do DUA vem crescendo, aumentam as demandas por parte dos
interessados que solicitam ajuda para fazer a aplicagdo desses principios e tornar suas
praticas mais concretas e aplicaveis ao desenho/planejamento curricular. Foi por causa
dessa demanda que decidimos criar as Diretrizes para 0 DUA. (SEBASTIAN-
HEREDERO, 2020, p. 734).

Ainda, como bem destacou o autor “nos ambientes de aprendizagem, como escolas ou

universidades, a variabilidade individual é norma, e ndo excecdo, ha muita diversidade”.

17 Ronald L. Mace foi o criador do The Center for Universal Design (CUD). O Centro para 0 Desenho Universal
é uma referéncia nacional de assisténcia técnica e um centro de pesquisa que avalia, desenvolve e promove um
desenho acessivel e universal em lares, comércios, repartigdes publicas, ambientes ao ar livre e produtos. Sua
missdo é melhorar entornos e produtos por meio da inovagdo em desenho, pesquisa, educacao e assisténcia para o
desenho (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 734).
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Quando os curriculos sdo produzidos para uma média imaginaria, ndo se considera a
variabilidade/diversidade real entre os estudantes. Desse modo, os curriculos fracassam quando
ndo consideram aqueles com distintas capacidades, conhecimentos prévios e motivacionais que
n&o correspondem ao critério ilusério da média (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020).

Os argumentos apresentados pelo autor ndo deixam duvidas sobre os beneficios e
resultados que a proposta do DUA pode proporcionar aos estudantes, docentes e toda a
comunidade escolar. Além disso, essas aprendizagens, certamente, transformam a realidade

social dos envolvidos no processo:

A referéncia do DUA estimula a criacdo de propostas flexiveis desde o inicio,
apresentando opg¢des personalizaveis que permitem a todos os estudantes progredir a
partir de onde eles estéo, e ndo de onde nds imaginamos que estejam. As opgdes para
atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para proporcionar uma educacdo
efetiva para todos os estudantes. (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 736).

De acordo com Sebastian-Heredero (2020) e Pletsch e Souza (2021), baseados nos livros
Teaching Every Student in the Digital Age (ROSE; MEYER, 2002); The Universally Designed
Classroom (ROSE; MEYER; HITCHCOCK, 2005); e A Practical Reader in Universal Design
for Learning (ROSE; MEYER, 2006), existem trés principios fundamentais baseados em
estudos neurocientificos que orientam as Diretrizes do DUA:

Principio | — Proporcionar Modos Multiplos de Apresentacdo (0 o0 que da
Aprendizagem).

Cada estudante tem uma maneira propria de percepcdo e compreensdo das informacoes,
portanto, a apropriacdo dos conhecimentos acontece de maneiras distintas. Assim, ndo existe
um meio ideal de representacdo dos contetidos para todas/os. Por isso, devem ser oportunizadas
multiplas formas de apresentacdo dos contetdos.

Principio Il — Proporcionar Modos Mdltiplos de Acdo e Expressdao (o como da
Aprendizagem).

Os estudantes expressam seus conhecimentos e modos de aprender de diferentes formas,
uns tém habilidades na escrita, outros na oralidade, alguns no desenho, outros precisam de
figuras para se comunicar, etc. Portanto, é fundamental proporcionar mais possibilidades de
expressdo e de comunicacdo das/os estudantes.

Principio 1ll — Proporcionar Modos Multiplos de Implicacdo, Engajamento e

Envolvimento (o Porqué da Aprendizagem).
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As emocoOes e a afetividade séo essenciais para a aprendizagem. Cada ser humano
precisa se sentir motivado a aprender que esta relacionada aos fatores neuroldgicos, culturais,
interesses pessoais, conhecimentos prévios e subjetividades. Cada estudante reage de maneiras
diferentes, uns com espontaneidade diante de novidades, outros precisam de rotina, uns
preferem atividades em grupo, enquanto outros preferem desenvolver atividades
individualmente. Por isso, deve-se considerar os diferentes modos de envolvimento,
engajamento e implicacdo nos multiplos processos de aprendizagem.

Segundo Pletsch e Souza (2021), o DUA observa tanto os aspectos cognitivos quanto
os afetivos de cada pessoa. Além disso, parte do pressuposto de que a apropriacdo de
conhecimentos acontece das mais diversificadas maneiras. Portanto, o reconhecimento da
pluralidade humana possibilita o planejamento e 0 uso de estratégias e de recursos para 0 ensino
do mesmo contetdo de variadas formas. Por exemplo, um assunto ou conceito pode ser
apresentado de modo interativo, utilizando recursos como imagem, audio, video ou animac&o.
E importante que os contetidos tenham sentido e utilidade pratica para os estudantes.

As Figuras 1 e 2 sistematizam o0s aspectos que devem ser considerados quando

planejamos uma aula na perspectiva do DUA:

Figura 1 — Roteiro de questdes para elaboracéo das aulas na perspectiva do DUA

DUA

Fonte: Souza, Pletsch e Souza (2020) com base em Meyer, Rose e Godon (2014).



Figura 2 — Diretrizes, principios e préaticas do Desenho Universal para a Aprendizagem

ACESSO - Diretrizes que sugerem
maneiras de aumentar o acesso a meta
de aprendizagem, recrutando interesse e
oferecendo opgdes de percepcdo e agdo
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maneiras de capacitar os estudantes de Oferecer opgdes para  Fornecer  opges Fornecer opgoes para
por meio de autorregulago, autorregulagdo para compreensao fungdes executivas
compreensdo e fungdo executiva.

Objetivo: estudantes especialistas que dedicadose engenhosos e estratégicose

$80... motivados experientes direcionadosa metas

Fonte: https://www.cast.org/

Por sua vez, no Quadro 4 sao apresentadas sugestdes de estratégias e possibilidades que
podem ser utilizadas durante as aulas para incentivar a interacdo e a participacdo de todas e

todos as/os estudantes:

Quadro 3 — Estratégias e possibilidades a partir do DUA

Producdo da informacéo em diferentes midias: informagdes disponibilizadas em braile, dudio descricdo, videos e
outros recursos para pessoas com deficiéncias motoras.

Recursos de manipulacédo de forma e contelidos digitais: permite alteracdo do tamanho do texto e das imagens, cor
usada para informar ou enfatizar, a velocidade ou tempo dos videos, animagdes, sons, simuladores e a disposicao
dos elementos visuais.

Recursos de ampliacdo de repertdrio: animagdes, videos, documentarios, box com opinido de especialistas, box
com dicas de filmes e livros para ler, tabelas, mapas conceituais e outros recursos que sirvam par ampliar o
conhecimento sobre os temas apresentados em aula.

Recursos de compreensdo de texto: antecipar vocabularios, destacar express6es complexas e demonstrar sua origem
semantica sempre que possivel.

Producéo da informacao em diferentes midias: informacdes disponibilizadas em braile, dudio descrigdo, videos e
outros recursos para pessoas com deficiéncias sensoriais.

Recursos de manipulacdo de forma e contetidos digitais: permite alteracdo do tamanho do texto e das imagens, cor
usada para informar e enfatizar, a velocidade ou tempo dos videos, animacdes, sons, simuladores e a disposi¢do
dos elementos visuais.

Recursos de ampliacdo de repertério: animagdes, videos, documentérios, box com opinido de especialistas, box
com dicas de filmes e livros para ler, tabelas, mapas conceituais e outros recursos que sirvam para ampliar o
conhecimento sobre os temas apresentados em aula.

Recursos de compreensdo de texto: antecipar vocabularios, destacar expressdes complexas e demonstrar sua origem
semantica sempre que possivel.

Fonte: Movimento Down (2015), citado por Pletsch e Souza (2021).
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Concordamos com Sebastian-Heredero (2020) quando enfatizou que o objetivo da
educacdo € preparar as pessoas para a aprendizagem ao longo da vida. Portanto, os conteudos
escolares devem ser valorizados, mas muito além disso, devem ser relacionados a realidade
social e de vida préatica. Assim, as experiéncias, 0s conhecimentos e habilidades que cada um/a
aprende em outros espacos sociais, também devem ser considerados e valorizados na escola.
Por conseguinte, o objetivo da educacdo é muito mais complexo e amplo, no sentido de
desenvolver a autonomia e a capacidade de dominio da propria aprendizagem e de estar
preparada/o ou em constante preparagdo, sendo flexivel e sabendo lidar com as adversidades e

acontecimentos no decorrer da vida.

O objetivo da educagdo no século XXI ndo consiste simplesmente no dominio dos
contetidos do conhecimento e no uso de novas tecnologias, mas abarca, também, o
dominio do préprio processo de aprendizagem. A educacao deveria ajudar a passar de
aprendiz em desenvolvimento a avancado: pessoas que querem aprender, que sabem
como fazé-lo estrategicamente e que, desde um estilo préprio altamente flexivel e
personalizado, estdo bem preparadas para a aprendizagem ao longo da vida
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 734).

Isso consiste na compreensdo de que o conhecimento ndo esta pronto, ao contrario, ele
é produzido e compartilhado a todo o0 momento e depende das circunstancias, como também
das necessidades, interesses e experiéncias diarias, planejadas ou ndo, mas que certamente se
modifica e é modificada/o por todas/os e cada um/a, com estilos diferentes de aprendizagem,
que enriquecem 0s espacos sociais e educativos. Dessa forma, os principios do DUA
contribuem para o desenvolvimento e a aprendizagem, enfim, para a formacéo plena de todo o
ser humano.

Certamente, todo esse processo de incluséo escolar e social das pessoas com deficiéncia
no Brasil vem ocorrendo de forma gradativa e ainda com muito a ser feito para a sua
implementacao e efetividade na préatica. Isso so foi possivel a partir de acGes envolvendo paises
do mundo e de aprovacdo de politicas publicas e de legislagdes que foram produzidas para
regulamentar e oficializar o direito e 0 acesso aos bens e servi¢os publicos e o exercicio da
cidadania. Dentre esses documentos, destacamos a Politica Nacional na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

(2015). Para tanto, na proxima secao apresentamos a anélise desses dois documentos.
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4 DA ADAPTACAO CURRICULAR A UNIVERSALIZACAO DA APRENDIZAGEM:
UMA ANALISE DAS POLITICAS PUBLICAS

Nesta secdo, realizamos uma andlise das politicas publicas sobre as adaptagdes
curriculares e 0 DUA de acordo com a PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) adotadas no sistema
educacional brasileiro, tanto escolas de educagdo bésica quanto em outros servi¢os publicos
que devem ser oferecidos de modo a atender as pessoas com deficiéncia.

Ressaltamos que, anteriormente aos documentos orientadores para o0 processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia implantados no Brasil, outros documentos foram
produzidos em diferentes lugares do mundo, os quais serviram de referéncia e fundamentaram
a elaboracdo e implementacdo de leis que regulamentam os direitos das pessoas com
deficiéncia. Um dos primeiros documentos publicados que merece destaque foi o Relatério de
Warnorck!®, no qual foram escritas 220 recomendacdes referentes ao atendimento das pessoas

com deficiéncia, dentre elas:

A educacdo de criancas com deficiéncia ou dificuldades significativas deve

comegar o mais cedo possivel, sem limite minimo de idade;

e Deve ser dada atencdo ao desenvolvimento curricular para criangas com
dificuldades moderadas de aprendizagem e mais pesquisas devem ser realizadas
sobre as causas de tais dificuldades;

e Todos os cursos de formacéo inicial de professores devem incluir um elemento de
educacao especial;

e (Cada autoridade educacional local deve ter um centro de pesquisa,

desenvolvimento e treinamento em servico em educacdo especial, ao qual os

professores possam recorrer para obter ajuda em seu desenvolvimento profissional

(WARNOCK, 1978).

18 Mary Warnock (1924-2019) presidiu os comités que produziram dois relatdrios principais - sobre Necessidades
Educacionais Especiais (1978) e sobre Fertilizacdo Humana e Embriologia (1984). Como membro da autoridade
educacional de Oxfordshire, ela encorajou o desenvolvimento do ensino de musica no condado. Ela foi diretora da
Oxford High School, pesquisadora da Lady Margaret Hall, professora do Girton College Cambridge e membro da
Independent Broadcasting Authority. Ela presidiu um grupo de trabalho do Conselho de Artes (sobre a gestéo e
financiamento da Royal Opera House) e o Comité de Experimentacdo Animal do Home Office (que considerou
questdes filosdficas sobre a relagdo dos humanos com outras espécies). Ela atuou na Comissdo Real de Poluicao
Ambiental, no Painel Consultivo de Espoliacdo (criado para considerar reivindicacdes de propriedade de objetos
culturais apreendidos pelos nazistas) e em um Comité Seleto de Etica Médica da Camara dos Lordes. Como
membro ativo dos Lordes, ela contribuiu para debates sobre, entre outras coisas, eutandsia. Escreveu inimeros
artigos e mais de vinte livros e participou com frequéncia em programas de radio e televisdo. Também ela teve
cinco filhos com o marido Geoffrey, que foi diretor do Hertford College e depois vice-chanceler da Universidade
de Oxford.

Dois anos depois, as recomendaces radicais do comité Warnock formaram a base da Lei de Educacdo de 1981 da
Inglaterra, que deu aos pais novos direitos em relacdo as necessidades especiais, instou a inclusdo de criangas com
necessidades especiais nas classes regulares e introduziu o sistema de 'declaracdo’ das criancas para dar-lhes direito
a apoio educacional especial.

(Fonte: http://www.educationengland.org.uk/articles/2021-graham.html)


http://www.educationengland.org.uk/documents/acts/1981-education-act.html

88

Como podemos observar, no Relatorio de Warnock, elaborado hd mais de quatro

décadas, ja se pensava em educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

Abaixo apresentamos um quadro comparativo entre a PNEEPEI (2008) e LBI (2015).

Quadro 4 — Anélise comparativa entre a PNEEPEI (2008) e LBI (2015).

ESTRUTURA E ASPECTOS APRESENTADOS

PNEEPEI (2008)

LBI (2015)

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria n°® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007,
entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008.

O MEC/SEESP apresentou a Politica Nacional de Educagéo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade para
todos os alunos.

Documento orientador, ndo é lei, composto por 19 paginas.

A PNEEPEI foi estruturada em apresentagdo, marcos histéricos e
normativos, diagnostico da educacéo especial, objetivo, estudantes
atendidos pela educagdo especial e diretrizes.

Em 06 de julho de 2015, a entdo Presidenta da Republica, Dilma
Rousseff, sancionou a Lei n.° 13.146, mais conhecida como a Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia.

O documento foi publicado no Diario Oficial da Unido em 07 de
julho de 2015 e passou a vigorar apés decorridos 180 dias de sua
publicacdo oficial. Essa lei foi elaborada com base na Convengao
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, composta por 40 péaginas.
Abrange o direito a igualdade e ndo discriminacéo; ao atendimento
prioritario; a vida, a habilitacdo e a reabilitacdo profissional; a
saude; educacdo; & moradia; ao trabalho; a assisténcia social; a
previdéncia social;

a cultura, esporte, turismo e lazer; ao transporte e a mobilidade; a
acessibilidade; ao acesso a informacdo e a comunicagdo; a
tecnologia assistiva; a participacdo na vida publica e politica; a
ciéncia e a tecnologia; acesso a justica; ao reconhecimento igual
perante a Lei.

OBJETIVOS

PNEEPEI (2008)

LBI (2015)

Assegurar a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, TGD
e AH/S, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educagdo especial; oferta do AEE; formacdo de
professores para 0 AEE e demais profissionais da educagéo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes
e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das
politicas publicas.

Assegurar e a promover, em condi¢Bes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

CONCEITO DE DEFICIENCIA

PNEEPEI (2008)

LBI (2015)

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas.

EDUCACAO

INCLUSIVA

PNEEPEI (2008)

LBI (2015)

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma agdo
politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os estudantes estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educagdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis, e que avanca na ideia de equidade.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
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Para tanto, nas subsecdes subsequentes analisamos dois documentos oficiais brasileiros
a saber: a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
publicada no ano de 2008, considerada um importante documento orientador da educacéo
Especial na perspectiva da Educagdo inclusiva no Brasil, e a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (2015), que assegura os direitos da pessoa com deficiéncia, visando a

sua inclusdo social e cidadania.

4.1 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCAGCAO INCLUSIVA — PNEEPEI (2008)

O MEC/SEESP apresentou a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, “visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de
qualidade para todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 5). Esse documento foi elaborado pelo
grupo de trabalho nomeado pela Portaria n.° 555/2007, prorrogada pela Portaria n.° 948/2007,
entregue ao Ministro da Educacdo em 7 de janeiro de 2008. Contou com a colaboracdo de
estudiosos e profissionais atuantes na Educacéo Especial como Antonio Carlos do Nascimento
Osoério, Claudio Roberto Baptista, Denise de Souza Fleith, Eduardo José Manzini, Maria
Amélia Almeida, Maria Teresa Egler Mantoan, Rita Vieira de Figueiredo, Ronice Muller
Quadros e Soraia Napoledo Freitas.

A consolidacdo desse documento foi resultado de movimentos, de modo a assegurar

sistemas educacionais inclusivos. Sobre essa questéo, Ribas et al. discorrem que:

a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI), que foi langada e sancionada em 2008, é resultante de um processo
histérico marcado por lutas e reivindicagbes com intuito de assegurar sistemas
educacionais inclusivos, tornando-se um documento orientador, que tém validado a
perspectiva inclusiva (RIBAS; PIRES; SILVA, 2020, p. 2).

Vale destacar que a PNEEPEI é uma politica educacional que, por si S0, ndo se

constituiu em forma de lei. A respeito disso, Bezerra esclareceu:

A PNEE-PEI veio a luz em 2008, sendo posteriormente normatizada em decretos e
resolugdes especificas (BRASIL, 2008, 2009, 2011)*°, haja vista que, como uma

19 BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educacéo Especial. Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Brasilia, DF: MEC, jan. 2008. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.
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politica educacional, por si s6, ndo se constituiu em lei, mas em guia de acdo, em uma
proposicdo ideoldgica resultante do embate entre dissensos e consensos,
consubstanciada em um acordo, sempre suscetivel a novas interpretacGes, tradugdes
e significagdes conforme os agentes e as circunstancias da pratica. Dai a necessidade
de normatizar pela legislacio e fazer valer a vontade vencedora, inclusive com a
publicagdo de diversas notas técnicas pelo Ministério da Educacdo (MEC) na década
considerada (BRASIL, 2016), além de publicacdes de fasciculos institucionais do
MEC com orientacBes para as escolas se tornarem inclusivas e da realizacdo de
programas de formacdo docente. Nesse processo de normatizacdo, a emergéncia da
politica significou, de inicio, um silenciamento tacito de alguns documentos legais,
bem como a reinterpretacdo de outros, para que novos textos e pactos, mais adequados
as altimas correlacdes de forcas, pudessem ser produzidos e validados ao sabor do
momento (BEZERRA, 2021, p. 4).

Assim, podemos analisar que a PNEEPEI é um guia de acdo, porém foi interpretada de
diversas maneiras, dadas circunstancias da pratica e os agentes — gestores, docentes, familias —
envolvidos no processo de inclusdo escolar. Apesar de ser um documento sucinto, composto
por dezenove paginas, a PNEEPEI foi estruturada em apresentacdo, marcos histéricos e
normativos, diagnostico da educacao especial, objetivo, estudantes atendidos pela educagédo
especial e diretrizes.

No primeiro paragrafo da apresentacdo desse documento, foi explanado que a incluséo
€ um movimento mundial fundamentado na concepcéo de direitos humanos de todos estarem

participando e aprendendo juntos.

O movimento mundial pela inclusdo é uma agéo politica, cultural, social e pedagégica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminag&o. A educacéo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanga em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da
exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

Sob essa perspectiva, ainda na apresentacao, é pontuado que a organizacao cultural e
estrutural das escolas passou a ser repensada, requerendo mudancas para o atendimento das
especificidades das/os estudantes.

Os organizadores desse documento abordaram os marcos historicos e normativos do ano

de 1854 até o ano de 2007. No decorrer desse tempo, foram sendo evidenciados os modelos

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacdo Basica. Resolugao n.°
4, de 1° de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2 out. 2009. Disponivel
em: http://www.cesarcallegari.com.br/v1/edesp.pdf

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispbe sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 18 nov. 2011.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#art8.
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segregacionista e integracionista no sistema educacional, ou seja, as/os estudantes com
deficiéncias que ndo conseguissem se adequar aos padrfes da escola regular eram

encaminhadas para as escolas especiais. Conforme consta na PNEEPEL:

A educacéo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que definem, por meio de diagnosticos,
as praticas escolares para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 6).

Nesse contexto histdrico, a educacdo escolar se caracterizou, por muitos anos, como
privilégio de um grupo, sendo a exclusdo validada nas politicas e praticas educacionais
reprodutoras da ordem social. No entanto, no processo de democratizagéo, 0s sistemas de ensino
universalizaram o acesso, mas continuaram excluindo pessoas e grupos considerados fora dos
padrdes homogeneizadores da escola. Os fatores que impulsionaram o rompimento com esse
processo historico de exclusdo de muitos e privilégio de poucos foram apontados por Neves
(2019, p. 7):

A PNEEPEI aporta um contexto histérico de amplos movimentos internacionais
iniciados nas décadas anteriores que firmam o paradigma inclusivo para os sistemas
educativos. As justificativas para sua elaboracdo séo tecidas destacando-se dois
pontos: internacionalizacdo do movimento pela Educacdo Inclusiva e a necessidade
de transformacao dos processos de ensino-aprendizagem, para que possam ser capazes
de atender as diferencas dos estudantes. Desse modo, inspirada no principio
constitucional do direito de todos & educacéo, a PNEEPEI afirma-se alinhada a defesa
pelo acesso e permanéncia de todos os alunos nas escolas, 0 que se apresenta em
consonadncia com a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e Protocolo Facultativo (2006).

Logo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), divulgada em 2008 pelo governo federal brasileiro, € um marco histérico no
processo de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia. No entanto, o processo de
implementacdo dessa politica ndo foi algo aceito facilmente, concretizado e efetivado nas

escolas brasileiras, devido a varios motivos, conforme Bezerra explanou:

[...] vivenciando, como um de seus agentes, os (e)feitos do discurso hegeménico do
momento, as contradi¢cBes desse mesmo discurso e as tensbes que se acumulavam, dia
a dia, em torno dessa politica, a partir das criticas que chegavam dos demais agentes
imbricados no campo: professores e gestores escolares, familiares de pessoas com
deficiéncia, instituicdes especializadas, pesquisadores da éarea, dentre outros. Estava
posto, assim, o desafio de compreender e construir o proprio sentido de uma educacéo
especial inclusiva, capaz de conciliar igualdade e equidade, 0 que gerou dissensos e
consensos apressados. Nesse contexto, a propria Educagdo Especial esteve, de inicio,
subsumida a alardeada novidade da Educacdo Inclusiva, ainda que uma e outra
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fossem, conceitualmente, distintas, porém inter-relacionadas, com a ultima
redefinindo o modo de ser da primeira. Nessa década em foco, chegou-se a difundir,
contudo — durante algum tempo e em funcdo de compreensdes equivocadas — a ideia
de que ndo se poderia mais falar em Educacdo Especial, mas somente em Educacéo
Inclusiva, como se esta tivesse “chegado” para substituir aquela, o que certamente
criou alguma confusdo entre os termos e o apagamento discursivo das especificidades
dos estudantes pablico-alvo da educacéo especial (PAEE) (BEZERRA, 2021, p. 2).

O proprio ator alertou para o que denominou de “Sintoma das reformas educacionais
mundialmente deflagradas a partir da década de 1990” que apenas “capturou as diferengas”, ou
seja, todas/os aquelas/es sujeitos com deficiéncia foram matriculados nas escolas de ensino
regular e tiveram que seguir um “roteiro pré-estabelecido”. Com isso, ao invés da segregacdo
em instituicdes conhecidas como escolas especiais, 0s estudantes com deficiéncia passaram a
frequentar as escolas de ensino comum ou regular. No entanto, as especificidades e diferentes

niveis de aprendizagem néo foram considerados. Conforme exposto por Bezerra:

Uma nova correlacdo de forgas foi se impondo, pela qual a escola comum,
supostamente convertida em espaco inclusivo, se destacou, de modo imperativo, como
0 lugar de todos os estudantes, com e sem deficiéncia, com e sem necessidades
especificas de aprendizagem e desenvolvimento humano. Todas as outras alternativas
e servicos estariam, pois, condenados ao desaparecimento e a execragdo, impondo-se
uma interpretacgdo judiciosa que invalidava, a priori, quaisquer outras possibilidades
de escolarizacdo desse publico. Sintoma das reformas educacionais mundialmente
deflagradas a partir da década de 1990, essa I6gica radical de tomar a escola comum
como novo espaco de (con)formacdo e captura da diferenca inverteu o foco da
segregacdo dos sujeitos para uma incorporacao fisica, no tempo e no espago, de toda
e qualquer alteridade. Dessa forma, tornou mais agil e eficaz os modos de dominio,
possessao e subjugacao dessa mesma diferenga, sob o que se desenhou, com o advento
do século XXI, uma inclusdo que aprisiona o outro e cerceia seu vir-a-ser, ao fazé-lo
seguir um roteiro pré-estabelecido e despersonalizante (BEZERRA, 2021, p. 2-3).

Por outro lado, a educacdo especial se configurou, a partir da PNEEPEI, como uma
modalidade que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades do sistema educacional
brasileiro desde a educacéo infantil até o ensino superior, de modo a garantir a inclusao escolar
de estudantes com deficiéncia — fisica, sensorial, intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. E importante destacar, ainda, que a
PNEEPEI (2008) esclarece:

As definigdes do publico-alvo da educacgéo especial devem ser contextualizadas e ndo

se esgotam na mera categorizacdo e especificagOes atribuidas a um quadro de
deficiéncia, transtornos, distdrbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas se
modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse
dinamismo exige uma atuacdo pedagégica voltada para alterar a situacdo de exclusdo,
enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem
de todos os alunos (BRASIL, 2008, p. 15).
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Diante disso, o diagnéstico ou laudo médico ndo pode servir apenas para rotular,
categorizar ou limitar a aprendizagem. Pelo contrario, a avaliagdo, por uma equipe de
multiprofissionais, e a rede de apoio entre os profissionais da educacao, satde, assisténcia social
e outros pode e deve ampliar as possibilidades de desenvolvimento de cada pessoa. Desse modo,
as acdes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de escolarizagéo,
formacéo para a inser¢do no mundo do trabalho e efetiva participagéo social. Nesse sentido,

a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunica¢bes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Como uma politica educacional, verificamos em seu objetivo o compromisso de
todas/os as/os agentes como formacgdo das/os docentes e demais profissionais da escola,
participacdo efetiva da familia e da comunidade, oferta do AEE nas escolas, acessibilidade
arquiteténica nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacdo, assim como a

articulacdo intersetorial na implementacédo das politicas publicas. Da mesma forma,

todo esse ganho em relacéo a ideia de adequacdes curriculares e também de trabalho
colaborativo na classe comum, dada sua heterogeneidade, foi perdido e repelido com
a PNEE-PEI. Por meio dela, desenhou-se um influxo que homogeneizou o PAEE em
categorias estanques, impedindo de se reconhecer a diferenca na diferenca, isto é, que
nem todos os estudantes PAEE se beneficiavam do AEE restrito ao contra-turno, sem
apoios na classe comum, com a manutengdo dos mesmos arranjos escolares e
curriculares de sempre. E mais ainda: o PAEE foi essencializado em grupos
previamente descritos — deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e transtornos
globais do desenvolvimento —, 0 que resultou no entendimento — aligeirado — de que
para cada grupo de PAEE bastaria langar m&o de um recurso determinado e especifico,
sem considerar as maltiplas diferencas existentes dentro de cada grupo, entre 0s
préprios grupos e as constantes interfaces produzidas entre eles e todo o contexto
circundante. Logo, ao ser proclamada, a diferenca foi também cristalizada em uma
forma, sem permissdo para ser diferente do molde que lhe fora atribuido! Eis o
paradoxo em que caiu a inclusdo escolar! (BEZERRA, 2021, p. 9-10)

E ainda, no ultimo paragrafo da PNEEPEI, foi enfatizada a importancia da formagéo
que deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, bem como o

desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
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arquiteténica, os atendimentos de salde, a promocéo de a¢Bes de assisténcia social, trabalho e
justica.

Ainda, as Diretrizes da PNEEPEI (2008) estabelecem que a educacdo Especial
disponibiliza os servigos e recursos proprios ao atendimento e orientacdo as/aos estudantes e
seus docentes quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular. E, por intermédio
do AEE, “identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas” (BRASIL, 2008, p. 16). Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo das/os estudantes com o propésito de desenvolver a autonomia e independéncia
dentro e fora da escola. Para tanto, o AEE disponibiliza programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagogicos,
recursos épticos e ndo Opticos, dentre outros. No decorrer de todo processo de escolarizacdo
dos estudantes com deficiéncia, esse atendimento deve estar articulado a proposta pedagdgica
do ensino comum.

Destacamos também que as Diretrizes da PNEEPEI enfatizam a importancia da
transversalidade da educacdo especial no ensino superior com acgdes que envolvem o
planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promogdo da acessibilidade
arquitetbnica, nas comunicacdes, nos sistemas de informacgdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Ademais, como o principal requisito para atuar na educagdo em todas as modalidades,
etapas e niveis, a/o docente deve ter como base da sua formacdo inicial e continuada,
conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Para
tanto, a formacédo oferecida pelas instituicdes de Ensino Superior possibilita a atuacdo docente
no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuagéo nas salas de aula do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros
de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicGes de
educacéo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servigos e recursos de educacéo especial.

Portanto, a formacao inicial e continuada deve contemplar conhecimentos de gestdo do
sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com

outras areas, visando & acessibilidade arquiteténica, os atendimentos de saide, a promocao de
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acOes de assisténcia social, trabalho e justica. Nesse sentido, a formacdo docente qualifica a
formagéo de estudantes em todas as etapas da escolarizacdo e, consequentemente, as/os
estudantes estardo melhor preparadas/os para se qualificarem profissionalmente e atingirem os
niveis mais elevados da formacdo académica, em todas as areas do seu desenvolvimento

humano.

4.1.1 Andlise e discussdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

Para a anélise da PNEEPEI, nos fundamentaremos no modelo policy cicle, adaptado por
Secchi (2010). Conforme explanado por Secchi (2010), o processo de elaboracdo de politicas
publicas (policy-making process) é também conhecido como ciclo de politicas publicas (policy
cycle), que consiste em um esquema de visualizagéo e interpretacdo capaz de organizar a vida
de uma politica publica em fases sequenciais e interdependentes.

Ademais, Secchi pontuou que apesar de varias versdes ja desenvolvidas para a
visualizacao do ciclo de politicas pablicas, ele restringiu 0 modelo as sete fases principais: 1)
identificacdo do problema, 2) formacdo da agenda, 3) formulacéo de alternativas, 4) tomada de
decisdo, 5) implementacgdo, 6) avaliacdo, 7) extin¢do, conforme é demonstrado na figura 2 a

sequir:

Figura 3 — Ciclo Classico de Politicas Publicas

.

Identificacio Extingdo
do problema
I J
Formacgio da Avaliagdo
agenda

Formulacio

Implementacio
de alternativas

Tomada de
decizdo

Fonte: Secchi (2010).
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Assim, partindo do exposto acima, iniciamos pela “identificacdo do problema”, sobre o
qual a PNEEPEI aponta:

ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-
las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagdo da logica da exclusdo. A partir dos
referenciais para a construcéo, de sistemas educacionais inclusivos, a organizacéo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural
e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas
(BRASIL, 2008, p. 5).

Esse excerto revela a identificacdo do problema, sendo que apesar da universalizacdo
do ensino, nao foi solucionado o problema da exclusdo escolar. Afinal, o sistema educacional
ainda continua com curriculos preestabelecidos e homogeneizadores que ndo consideram as
diferengas existentes na sala de aula. Como podemos verificar nos “marcos histdricos e

normativos” desse mesmo documento:

a escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da educacéo se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando
0s sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrGes homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacdo e integracdo que pressupdem a selecéo, naturalizando o fracasso escolar.
A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizagdo que operam na regulacéo
e producdo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita oS processos
normativos de distingdo dos alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas,
culturais, sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de
educacdo escolar. (BRASIL, 2008, p. 6).

Com o problema identificado, segue-se para a segunda etapa, que é a formacédo de uma
agenda para soluciona-lo. “A agenda é um conjunto de problemas ou temas entendidos como
relevantes” (SECCHI, 2010, p.36).

Sob essa oOtica, 0 Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial insere a
Educacéo Inclusiva na agenda do governo, entendendo que ela é responsabilidade dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, cabendo, portanto, a Unido a funcédo redistributiva e
supletiva de garantir a igualdade de oportunidades educacionais e qualidade de ensino,
mediante assisténcia técnica e financeira a esses entes federados, conforme preconiza o artigo

211 da Constituicdo Federal.
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J& com o problema inserido na agenda do governo, a fase seguinte do ciclo é a
formulacdo de alternativa. Secchi (2010) destaca que a formulagdo de alternativa para
solucionar um problema publico decorre da elaboracdo de objetivos e de estratégias. Nessa

perspectiva, conforme destacado na PNEEPEI (2008),

a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006, da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados Parte devem assegurar
um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusédo
plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas nha
comunidade em que vivem (Art.24) (BRASIL, 2008, p. 10).

Posteriormente a formulacéo de alternativa para resolucao do problema, a proxima fase
¢ a tomada de decisdo, a qual consiste na elaboracéo da Politica Nacional de Educacéo Especial

na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a PNEEPEI. Conforme esclarecem Ribas et al.,

a tomada de decisdo, que é 0 momento em que o executivo, ou o judiciério, ou o
legislativo, ou mesmo as redes de politica publica (sociedade, organiza¢es nao
governamentais, ou até mesmo o mercado) tomam decisdes de como enfrentar o
problema publico. Geralmente o momento da tomada de decisdo é uma sancdo
presidencial, ou ele é uma decisdo judicial, ou mesmo um decreto legislativo.

Nesse cendrio € elaborada a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva [...] (RIBAS; PIRES; SILVA, 2020, p. 7).

Ja com a PNEEPEI elaborada por uma equipe de trabalho de renomados especialistas,
a quinta fase é a implementacéo, ou seja, como colocar em pratica as intencGes propostas pelo
poder publico e os atores envolvidos para solucionar um problema publico?

Como esclarece Secchi (2010, p.46), “a fase da implementacdo é aquela em que a
administracdo publica reveste-se de sua fungdo precipua, a de transformar intengdes politicas
em agoes concretas”.

Assim, com a intencdo de promover a implementacdo dessa Politica Nacional de

Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,

0 Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, instituido pelo Decreto n°
6.094/2007 e ratificado no ambito da Agenda Social da Presidéncia da Republica,
fortaleceu e ampliou a formacdo de professores para a educacdo especial na
perspectiva inclusiva, a implantagdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas
com deficiéncia na educacdo basica e superior e 0 monitoramento do acesso a escola
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dos favorecidos pelo Beneficio da Prestacdo Continuada — BPC (BRASIL, 2016, p.
11).

Além disso, dentre as outras a¢Ges para a implementacdo da PNEEPEI destacam-se:

a instituicdo do Decreto N°. 6571/2008, incorporado pelo Decreto N° 7.611/2011, que
dispBe sobre o atendimento educacional especializado complementar ao ensino
regular para os alunos publico alvo da educacao especial e seu financiamento por meio
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB;

O Decreto N°. 6949/2009, que ratifica a Convencdo da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia com status de Emenda Constitucional, que adota o
paradigma da educagéo inclusiva;

Decreto n° 7612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
Plano Viver sem Limite.

A Resolugéo n°. 4/2009 do Conselho Nacional de Educacdo, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacéo Especial;

O financiamento da dupla matricula de estudantes publico-alvo da educacéo especial
na educagdo basica é instituido, no ambito do FUNDEB, de modo a fomentar a
organizacdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado na perspectiva da
educacdo inclusiva;

O Plano Plurianual - PPA 2016/2019 que visa ampliar o atendimento escolar de
qualidade em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa na perspectiva da educagéo ao longo da vida e a formacéo
cidadd, contemplando as especificidades da diversidade e da inclusdo (RIBAS;
PIRES; SILVA, 2020, p. 12-13).

Ja na sexta fase do ciclo que se refere a avaliagdo da politica publica, Secchi (2010)

aponta que compreende a definicdo de critérios, indicadores e padrdes.

Os critérios sdo mecanismos légicos que servem como base para escolhas ou
julgamentos. Os critérios se fundamentam em entendimentos valorativos da realidade
e abastecem o avaliador de parametros para julgar se uma politica publica funcionou
bem ou mal.

Os principais critérios usados para avaliacfes séo:

Economicidade: refere-se ao nivel de utilizagdo de recursos (inputs).

Eficiéncia econdmica: trata da relagdo entre inputs (recursos utilizados) e out-puts
(produtividade).

Eficiéncia administrativa: trata do seguimento de prescri¢des, ou seja, do nivel de
conformacgéo da execucao a métodos preestabelecidos.

Eficécia: corresponde ao nivel de alcance de metas ou objetivos preestabelecidos.
Equidade: trata da homogeneidade de distribuicdo de beneficios (ou punigdes) entre
os destinatarios de uma politica publica (SECCHI, 2010, p. 50).

Nesse sentido, a PNEEPEI pode ser avaliada de modo positivo em alguns aspectos,
destacando-se 0 aumento do nimero de matriculas nas escolas de ensino regular que se encontra
no documento, algo que se mantém até os dias de hoje, conforme podemos analisar nos dois

gréficos apresentados abaixo:
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Figura 4 — Matriculas da Educacdo Especial no sistema educacional do Brasil- 1998 a 2006
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Figura 5 — Matriculas da Educacdo Especial no sistema educacional do Brasil- 2008 a 2019
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Outros avangos que podem ser verificados no documento da PNEEPEI (2008) se
referem ao seu objetivo de

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacgdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formac&o de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacfo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicacbes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas.
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Ribas et al. (2020) destacam que apds uma analise da implementacdo da PNEEPEI em
todo o territdrio, em varios municipios brasileiros ainda se encontra na fase de implementacéo.
A esse respeito, Secchi (2010) esclarece que essa fase ndo acontece da mesma forma em todos
os lugares, pois depende da intervencdo de diversos atores: burocratas, servidores publicos,
setor privado, ou mesmo o terceiro setor.

Por fim, a ultima fase do ciclo é a extin¢do da politica publica. Segundo Secchi (2010)
existem quatro hipoteses para a extingdo de uma politica pablica: 1) o problema publico foi
resolvido; 2) se a politica publica estiver sendo ineficaz; 3) quando o problema sai das agendas
governamentais; 4) a politica publica ja tinha um prazo determinado.

No caso da PNEEPEI, Ribas et al. (2020) afirmam que ela ndo tem prazo para acabar,
partindo do pressuposto de que a inclusdo ainda ndo acontece de maneira efetiva em todas as
escolas brasileiras, pois ha barreiras atitudinais e fisicas impedindo esse processo. Assim, a
educacdo inclusiva ainda tem espaco nos debates politicos e lutas sociais, portanto essa politica
ndo pode ser extinta.

Certamente a analise da PNEEPEI com base no “Ciclo Classico de Politicas Publicas”
adaptado por Secchi (2010) contribuiu para a compreensdo das etapas da elaboracdo até a sua
implementacdo no cenario educacional brasileiro. Esse documento é de grande valia e merece
ser ainda mais estudado, compreendido e apropriado por toda a comunidade escolar para que,
de fato, as escolas sejam transformadas em espacos de educacéo inclusiva.

Na proxima subsecdo, analisamos a Lei Brasileira de Inclusdo que abrange de forma
mais aprofundada todos os aspectos que dizem respeito a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
ndo apenas no contexto educacional, mas sim enquanto “[...] um conjunto de dispositivos
destinados a assegurar e a promover, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas, 0
exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania” (BRASIL, 2021).

4.2 LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA (2015)

Em 06 de julho de 2015, a entdo Presidenta da Republica, Dilma Rousseff, sancionou
a Lei n.° 13.146, mais conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. O documento foi publicado no Diario Oficial da Unido

em 07 de julho de 2015 e passou a vigorar apés decorridos 180 dias de sua publicacdo oficial.
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Essa lei foi elaborada com base na Convencéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia®®. “O
primeiro tratado internacional de direitos humanos a ser incorporado pelo ordenamento juridico
brasileiro como emenda constitucional” (GABRILLI, 2016, p. 12). No Capitulo I, que trata das

DisposicOes Gerais, no art. 1°, a referida lei esclarece:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicles de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania (BRASIL, 2015, p. 8).

Cumpre ressaltar que a aprovacdo dessa lei foi um avanco para as pessoas com
deficiéncia, assim como para as demais pessoas também. Por isso, é necessario torna-la
acessivel e conhecida pela populacdo brasileira para que de fato seja colocada em prética.

Nesse contexto, ressalta-se que as pessoas com deficiéncia sdo aquelas que sofreram e
ainda sofrem impedimentos para a participacao social, causados por varias barreiras existentes
e persistentes na sociedade. Para a aplicacdo da lei é necessario um estudo aprofundado do seu
conteddo por pesquisadores, gestores, pessoas com deficiéncia e suas familias, enfim, pela
sociedade. Entender o conceito de deficiéncia é crucial para mudancas nas atitudes e
concepcoes.

Assim, uma das concepc¢des que devemos ter clareza é apresentada no Art. 2° que diz:

“considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 9).

Para tanto, as pessoas gque apresentam alguma deficiéncia devem ser avaliadas, sempre
gue necessario, por uma equipe composta por profissionais especializados, de modo a

considerar diversos aspectos:

8§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, serd biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:
| — os impedimentos nas funces e nas estruturas do corpo;
Il — os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;
Il —a limitacdo no desempenho de atividades; e
IV — a restricdo de participacdo (BRASIL, 2015, p. 9).

2A Convengéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em Nova York em 30 de
marco de 2007. Essa Convencéo teve o propdsito “de promover, proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover
o respeito pela sua inerente dignidade”. Ela foi promulgada pelo Decreto Federal N° 6.949 de 25 de agosto de 2009
(http:/lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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Vale destacar, segundo Gabrilli (2016), que a principal inovacdo da LBI estd na
mudanga do conceito de deficiéncia, que deixa de ser compreendida “como uma condicdo
estatica e biologica da pessoa, mas sim como o resultado da interacdo das barreiras impostas
pelo meio com as limitacGes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial do individuo”
(GABRILLLI, 2016, p. 12).

Nesse sentido, a deficiéncia ndo impede a pessoa de participa¢do na sociedade, mas séo
as barreiras existentes nos diferentes contextos sociais que impossibilitam a participagdo em
igualdade de condicbes com as demais pessoas. De tal forma, no artigo 3°, nos incisos I, II, 111,
sdo apresentados alguns termos fundamentais para que as pessoas com deficiéncia possam

usufruir de seus direitos. A saber:

Art. 3° Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

| —acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com seguranca
e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacbes, transportes,
informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso pablico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

Il — desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, programas e Servigos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

Il — tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social (BRASIL, 2015, p. 9).

Desse modo, a acessibilidade, o desenho universal e a tecnologia assistiva sao os pilares
para promover e tornar a sociedade inclusiva de fato.

Por outro lado, ainda no artigo 3°, no inciso 1V, nas alineas a, b, c, d, e, f, sdo apontados
também os entraves que impossibilitam a incluséo e impedem a participacdo de qualquer pessoa
em igualdade de condic¢des e oportunidades:

IV — barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacéao social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o exercicio de seus direitos
a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, & comunicacdo, a0 acesso a

informacdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;
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d) barreiras nas comunicacdes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacéo e de
tecnologia da informagé&o;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias (BRASIL, 2015, p. 10);

De todas as barreiras consideradas acima, destacamos que a barreira atitudinal, pois a
falta de conhecimento, além de concepces erréneas a respeito das deficiéncias e discriminacao,
por ver a deficiéncia como incapacidade, sdo acdes que podem dificultar a acessibilidade
urbanistica, arquiteténica, nos transportes, nas tecnologias, nas comunicacdes e na informacao.
Sendo assim, 0 maior entrave se constitui a partir das barreiras atitudinais, pelo fato do néo
reconhecimento de habilidades e competéncias que a pessoa tem ou pode desenvolver.

Em aproximacéo a isso, de acordo com Sassaki, “a acessibilidade ¢ uma qualidade, uma
facilidade que desejamos ver e ter em todos 0s contextos e aspectos da atividade humana. Se a
acessibilidade for (ou tiver sido) projetada sob os principios do desenho universal, ela beneficia
todas as pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia” (SASSAKI, 2013, p. 15). Da
mesma forma, quando temos a empatia e o0 respeito para sentir, ouvir, perceber, conhecer e se
colocar no lugar da outra pessoa, comegamos a melhorar as condi¢cdes para 0 Seu acesso e
participacdo plena e efetiva na sociedade. Assim, a sociedade consciente do compromisso e
responsabilidade pela inclusdo contribui para que sejam efetivadas as acbes em ambito social,
e também lutando por politicas publicas.

Nessa perspectiva, na LBI, mais especificamente no inciso VI, sdo consideradas as
adaptacOes razoaveis quando ha necessidade, de modo que a pessoa com deficiéncia possa
exercer seus direitos:

VI — adaptacdes razoaveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados
que ndo acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condicdes e
oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais (BRASIL,
2015, p. 10).

Ressaltamos que a LBI considera e contempla a acessibilidade para todas as pessoas, ou
seja, como aponta a propria denominacao Lei Brasileira de Inclusédo, como podemos constatar

no art. 3°, inciso I1X:



104

IX — pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentagdo, permanente ou temporaria, gerando reducdo efetiva da
mobilidade, da flexibilidade, da coordenagdo motora ou da percep¢do, incluindo
idoso, gestante, lactante, pessoa com crianca de colo e obeso (BRASIL, 2015, p. 10).

Nesse sentido, a inclusdo abrange toda a populacéo, conforme destacado por Sassaki
(2013), como um paradigma de sociedade. Trata-se do processo pelo qual os sistemas sociais
comuns sao tornados adequados para toda a diversidade humana — composta por etnia, raca,
lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos —, e muito mais
que adequar 0s espacos, € preciso possibilitar a participacdo das préprias pessoas na formulagéo
e execucao dessas adequacoes.

Portanto, é imprescindivel dar a oportunidade de participacdo a qualquer pessoa para
que ela possa manifestar sua opinido, sua vontade e exercer seus direitos e deveres de cidadao
ou cidada. Conforme consta no art. 8° do capitulo Il, que trata “Da Igualdade e da N&o
Discriminagao™:

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a
sexualidade, a paternidade e & maternidade, a alimentac&o, a habitacéo, a educacéo, a
profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitacéo, ao
transporte, & acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacé&o,
a comunicagdo, aos avancos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, & convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da
Constituicao Federal, da Conveng&o sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e

seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econdmico (BRASIL, 2015, p. 13).

Conforme se evidencia, a garantia de direitos da pessoa com deficiéncia é dever do
Estado, da sociedade e da familia, mas, infelizmente, existem muitos impedimentos,
negligencias, descaso e a subestimacdo das capacidades ou invalidacdo da opinido dessas
pessoas. De acordo com Paganelli (2017), “historicamente, as politicas e praticas pautadas nos
paradigmas da segregacdo e da integracdo responsabilizavam as proprias criancas e
adolescentes com deficiéncia pelo assim chamado ‘fracasso escolar’, legitimando sua exclusédo
com base no diagndstico” (PAGANELLI, 2017, p. 89).

Contudo, tal concepc¢édo de deficiéncia, baseada na perspectiva medica e em aspectos
clinicos representados por caracteristicas da pessoa, deu lugar a perspectiva social, passando a
considerar fatores externos a ela, como as barreiras presentes no ambiente. Na perspectiva da
incluséo, o foco deve ser voltado as potencialidades que podem ser desenvolvidas. Sob esse
viés, o capitulo Il - Do Direito a Habilitacdo e a Reabilitacdo da LDB, preconiza:
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Paragrafo unico. O processo de habilitacdo e de reabilitagdo tem por objetivo o
desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e aptiddes fisicas,
cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais, profissionais e artisticas que
contribuam para a conquista da autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua
participacdo social em igualdade de condi¢Bes e oportunidades com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, p. 15).

Concordamos que é necessario oferecer servicos de habilitacao e de reabilitacdo para a
conquista da autonomia. No entanto, sabemos que o trabalho colaborativo de rede,
principalmente quando envolve os servi¢os publicos, caracteriza-se pela morosidade nos
atendimentos, falta de profissionais, continuidade do trabalho que ndo deve ficar limitado a
um/a profissional, entre muitos outros entraves. Portanto, € fundamental o envolvimento e
compromisso de familia, dos profissionais da saude, da educacdo, da assisténcia social, entre
outros, para unir forgas e lutar pela inclusé&o.

Mesmo com a existéncia de muitas barreiras que dificultam a realizacdo na pratica do
que esta amparado nas leis, mudancas vém gradativamente acontecendo no cenario brasileiro.

H& muito a se caminhar para que as escolas e a sociedade promovam a inclusdo, mas é
conhecendo, respeitando e valorizando a diversidade que podemos construir novas concepcaoes,
transformar atitudes, modificar as estruturas existentes e tornar a inclusdo uma realidade vivida
e ndo apenas cumprida por determinacdo das leis. Isso deve ocorrer sobretudo no ambito
educacional que é um espaco de convivéncia e de aprendizado, conforme estabelecido no

capitulo IV — Do direito a educagdo da LBI:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 19).

Portanto, a escola desempenha a importante funcdo de construir uma sociedade
inclusiva, na qual todos os seres humanos se sintam participantes do processo de aprendizagem,
cada um sendo valorizado pelas suas capacidades e habilidades, respeitado em suas limitacdes,
mas também incentivado a supera-las, compartilhando conhecimentos, saberes e valores na
convivéncia coletiva.

Apesar da escola ter um papel essencial, ndo é somente dela a responsabilidade de
atender as especificidades de cada estudante. Nesse sentido, consta na redagdo do art. 27 a
perspectiva de um “sistema educacional inclusivo e aprendizado ao longo da vida”, ou seja,

algo que ndo fica restrito apenas ao periodo e idade escolar. Além do mais, para alcancar o
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desenvolvimento de talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, 0s demais
servicos publicos e toda a sociedade devem estar preparados, de modo a atender as diversidades
de caracteristicas, interesses e necessidades das pessoas com deficiéncia, visando o
desenvolvimento pleno, a autonomia e participacao ativa na sociedade.

J& quanto a responsabilidade do poder publico, ainda no capitulo IV — Do direito a
educacéo, no Art. 28, destaca-se que “incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”. Assim, destacamos 9 dos 18 incisos, a saber:

Il —[...] oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacOes razoaveis [...];

VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VIl — [...] elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de
organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e
usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII — participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar;

X1 — formacdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

XI1I — oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participagéo;

XV — acesso da pessoa com deficiéncia [...] a jogos e a atividades recreativas,
esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementacdo de politicas publicas.

A articulacdo intersetorial na implantagdo de politicas publicas foi fundamental como
também a participacdo democratica da sociedade civil para a aprovacdo da LBI. Conforme
destacado por Gabrilli (2016), falar da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei no 13.146/15) é falar de
democracia. Sob o lema “Nada sobre nos sem nos”?, o projeto foi disponibilizado de forma a

contemplar toda a diversidade humana.

2L O lema teve a sua semente plantada em 1962, em plena era da Integragdo, e germinada a partir de 1981 gracas
ao Ano Internacional das Pessoas Deficientes (termo utilizado na época).

Em 1998, foi publicado o livro, cujo titulo "Nothing about us without us: developing innovative technologies for,
by and with disabled persons” (Nada sobre nds, sem nos: desenvolvendo tecnologias inovadoras para, por € com
pessoas com deficiéncia). Autor: David Werner. Editora: HealthWrights/Workgroup for Peoples Health and
Rights. Cidade: Palo Alto, California, EUA. David Werner informa que, em muitos paises, as organizacoes de
pessoas com deficiéncia adotaram o lema NADA SOBRE NOS, SEM NOS, especialmente em paises
desenvolvidos, mas cada vez mais frequentemente em paises do Terceiro Mundo. As pessoas com deficiéncia
estdo exigindo ser ouvidas em decisdes que afetam sua vida. O prdprio Werner, que desde crianca tem deficiéncia
nas pernas, era obrigado a usar aparelhos ortopédicos que lhe fizeram mais mal que bem. Somente varias décadas
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O texto foi publicado em uma plataforma acessivel, no portal e-democracia®’para que
pessoas com deficiéncia visual, pudessem sugerir modificacOes e fazer alteracdes diretas a
redacdo do texto. Outro avanco na participacdo cidada se deu pelas 90 paginas do projeto que
foram convertidas em video, com a tradugdo em Libras, disponibilizado pela TV Camara, que,
pela primeira vez, ofereceu a populagdo surda um contetdo em sua integra na Lingua Brasileira
de Sinais.

Ademais, ndo podemos deixar de falar também sobre os diversos eventos regionais para
ouvir frente a frente as demandas da populacdo, promovidos por deputados de diversos Estados
e partidos, seguindo as orientag0es de um material de apoio disponibilizado para download para
que qualquer cidaddo pudesse acessar. Nesses encontros, abertos ao livre debate, ndo se
levantavam cores nem discursos partidarios, mas sim demandas vindas da populacdo de
diversas areas e deficiéncias.

Ja no Titulo 11, que trata da acessibilidade que deve atender aos principios do desenho

universal:

Art. 55. A concepcdo e a implantacdo de projetos que tratem do meio fisico, de
transporte, de informagdo e comunicacéo, inclusive de sistemas e tecnologias da
informacdo e comunicacéo, e de outros servigos, equipamentos e instalagdes abertos
ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, devem atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia as
normas de acessibilidade.

8§ 10 O desenho universal sera sempre tomado como regra de carater geral.

§ 20 Nas hipoteses em que comprovadamente o desenho universal ndo possa ser
empreendido, deve ser adotada adaptagéo razoavel.

8§ 30 Cabera ao poder publico promover a inclusdo de contetidos teméticos referentes
ao desenho universal nas diretrizes curriculares da educagao profissional e tecnolégica
e do ensino superior e na formacéo das carreiras de Estado.

8 40 Os programas, 0s projetos e as linhas de pesquisa a serem desenvolvidos com o
apoio de organismos publicos de auxilio & pesquisa e de agéncias de fomento deverdo
incluir temas voltados para o desenho universal.

§ 50 Desde a etapa de concepgao, as politicas publicas deverdo considerar a adogao
do desenho universal.

Sob a perspectiva do desenho universal tornar os ambientes acessiveis para contemplar

a diversidade de pessoas, concordamos com Gabrilli quando afirma que:

depois, ele pdde obter aparelhos que funcionaram bem... gracas aos artesdos com deficiéncia do Projeto PROJIMO
que o acolheram como parceiro no processo de solucdo-de-problemas.

No ano de 2001, um dos mais notaveis ativistas com deficiéncia da atualidade é William Rowland, da Republica
da Africa do Sul. Ele escreveu o monumental artigo "Nothing About Us Withou Us: Some Historical Reflections
on the Disability Movement in South Africa” (Nada Sobre Nos, Sem Nos: Algumas Reflexdes Histdricas sobre o
Movimento da Deficiéncia na Africa do Sul). (SASSAKI, 2011).

22 E uma plataforma inovadora de transparéncia e participagio popular. O Portal foi criado com o objetivo de
ampliar a participag8o social no processo legislativo e aproximar cidaddos e seu representantes por meio da
interacdo digital. Saiba mais em http://www.edemocracia.leg.br/ ou https://edemocracia.camara.leg.br/.


http://www.edemocracia.leg.br/
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a deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da falta de
acessibilidade que a sociedade e o Estado ddo as caracteristicas de cada um. Ou seja,
a LBI veio para mostrar que a deficiéncia estd no meio, ndo nas pessoas. Concluimos,
entdo, que: quanto mais acessos e oportunidades uma pessoa dispde, menores serdo
as dificuldades consequentes de sua caracteristica (GABRILLI, 2016, p.13).

Como o préprio termo diz, o Desenho Universal para a Aprendizagem, remete a
universalizacdo e o acesso a aprendizagem. Certamente, o ser humano aprende a todo o
momento, nas diversas situacfes e contextos sociais. Dessa forma, a acessibilidade deve estar
presente, dando possibilidade e condicdo de alcance para a utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes,
informacdo e comunicacédo, assim como de outros servigos e instalagfes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Diante disso, enfatizamos que, conforme preconizado na LBI, o desenho universal se
refere & concepc¢do de produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados por todas as
pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva ou ajuda técnica que tém como objetivo promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

Some-se a isso o fato de que as pessoas com deficiéncia devem ter garantidos, conforme
0 Capitulo IX, o direito a cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer, sendo observados 0s
principios do desenho universal, além de adotar todos os meios de acessibilidade. Como consta
no Titulo I11, da acessibilidade:

Art. 55. A concepcdo e a implantacdo de projetos que tratem do meio fisico, de
transporte, de informagdo e comunicacéo, inclusive de sistemas e tecnologias da
informacdo e comunicacdo, e de outros servigos, equipamentos e instalacbes abertos
ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, devem atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia as
normas de acessibilidade (BRASIL, 2015).

E, ainda, no paragrafo primeiro, é apontado que “o desenho universal sera sempre
tomado como regra de carater geral”. Porém, se for comprovado que o desenho universal ndo
pode ser empreendido, deve ser adotada uma adaptagdo razoavel. Assim, cabe ao poder pablico
promover a inclusdo de contetdos tematicos referentes ao desenho universal nas diretrizes

curriculares da educacgdo profissional e tecnologica e do ensino superior e na formacdo das
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carreiras de Estado para, dessa forma, instrumentalizar e capacitar a sociedade para a
implantagdo do desenho universal.

Nesse sentido, é fundamental que se desenvolvam programas, projetos e as linhas de
pesquisa com o apoio de organismos publicos de auxilio a pesquisa e de agéncias de fomento,
que deverdo incluir temas voltados ao desenho universal. Afinal, é responsabilidade do poder

publico o acesso a informac&o e a comunicacgéo: “

Art. 66. Cabe ao poder publico incentivar a oferta de aparelhos de telefonia fixa e
mével celular com acessibilidade que, entre outras tecnologias assistivas, possuam
possibilidade de indicacdo e de ampliacdo sonoras de todas as operacOes e fungdes
disponiveis”. Na sequéncia, no Art. 67. Os servicos de radiodifusdo de sons e imagens
devem permitir 0 uso dos seguintes recursos, entre outros:

| - subtitulagéo por meio de legenda oculta;

Il - janela com intérprete da Libras;

I11 — audiodescricdo (BRASIL, 2015).

Da mesma forma, o Artigo 68 dispde que “o poder publico deve adotar mecanismos de
incentivo a producdo, a edicdo, a difusdo, a distribuicdo e a comercializacdo de livros em
formatos acessiveis, [...] com vistas a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a

leitura, a informac&o e a comunicagdo”. Ademais, conforme esclarece o0 § 2° dessa mesma lei:

Consideram-se formatos acessiveis 0s arquivos digitais que possam ser reconhecidos
e acessados por softwares leitores de telas ou outras tecnologias assistivas que vierem
a substitui-los, permitindo leitura com voz sintetizada, ampliagdo de caracteres,
diferentes contrastes e impressdo em Braille.

A partir disso, salientamos que o incentivo a pesquisa também é preconizado na LBI:
“§ 3° O poder publico deve estimular e apoiar a adaptagdo e a producdo de artigos cientificos

em formato acessivel, inclusive em Libras”. Além disso, 0s artigos subsequentes trazem que:

Art. 70. As instituicbes promotoras de congressos, seminarios, oficinas e demais
eventos de natureza cientifico-cultural devem oferecer a pessoa com deficiéncia, no
minimo, os recursos de tecnologia assistiva

Art. 71. Os congressos, 0s seminarios, as oficinas e os demais eventos de natureza
cientifico-cultural promovidos ou financiados pelo poder publico devem garantir as
condicBes de acessibilidade e os recursos de tecnologia assistiva.

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e 0s projetos a serem desenvolvidos com
0 apoio de agéncias de financiamento e de orgdos e entidades integrantes da
administracdo publica que atuem no auxilio & pesquisa devem contemplar temas
voltados a tecnologia assistiva.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria com organizacdes da
sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais habilitados em Braille, audiodescricéo, estenotipia e
legendagem.



110

Portanto, € incontestavel que o desenho universal e o desenho universal para a
aprendizagem garantem, a pessoa com deficiéncia, mas também as demais pessoas, a
possibilidade de ter acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e

servigos que maximizam a autonomia, a mobilidade pessoal e a qualidade de vida.

4.3 INCLUSAO NA EDUCACAO BASICA: REFLEXOES NECESSARIAS PARA A
FORMACAO HUMANA

Esta secdo foi pensada para provocar e instigar as concepcdes que foram sendo
construidas durante a minha vida pessoal e profissional, enquanto ser humano, professora que
me tornei por escolha e por experiéncias cheias de sentidos. E um momento no qual me permito
fazer um percurso de volta, desde que me conhego por gente. Senti e vivi na pele os olhares das
pessoas, as conversas entre adultos sobre a minha deficiéncia, “por que ela anda assim”,
“coitadinha, deixa ela sentada”, “mas vocé€ consegue subir, correr, pular?”. Hoje posso falar
sobre mim mesma, sem dor, medo, inseguranga ou sem quer provar para as outras pessoas que
eu posso, que eu consigo, que eu quero e vou fazer.

Os olhares, os julgamentos as atitudes dos adultos me deixavam triste na infancia e na
minha adolescéncia, pois mesmo que eles ndo falassem em palavras, sentia que ndo acreditavam
em minha capacidade, me tratavam como muito fragil. Contudo, ndo os culpo por pensarem e
agirem dessa maneira. Hoje, quando reencontro pessoas que me conhecem desde a minha
infancia, sinto olhares de admiracéo e respeito pela pessoa que sou.

Ja em relacdo as criangas, como podem ser tdo especiais e desprovidas de preconceitos.
Com aquelas que convivi, sempre me senti pertencente ao grupo, desde o Jardim de Inféncia
até os Anos Finais do Ensino Fundamental. Amizades que foram construidas e perduram até os
dias atuais. Lembro-me dos rostos e nomes dos colegas de turma, dos professores, que, posso
dizer, tiveram junto comigo a experiéncia de inclusdo e me ensinaram tanto, mesmo sem 0s
conhecimentos cientificos que pudessem esclarecer melhor como lidar com as deficiéncias.

A cidade onde nasci, cresci e me tornei professora, me possibilitou retribuir a
oportunidade de frequentar, conviver e aprender na escola regular. Segundo relatos do meu pai
e de minha mae, eles foram na Escola Especial (mantida pela APAE) para me matricular Ia,
mas a diretora, que ficou no cargo durante 22 anos e inclusive foi a fundadora da instituicao,
orientou meus pais a me matricularem na escola regular. Anos mais tarde, no ano de 2000, fui

convidada para trabalhar como professora la. Assim, convivemos como colegas de trabalho e
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construimos uma amizade, inclusive fui professora de um de seus filhos durante dois anos,
quando ele frequentava a creche municipal.

Também pude ser professora de filhos e netos de varias pessoas que se preocupavam
tanto comigo. Durante os anos em que trabalhei na Escola Especial (APAE) conheci a histéria
dessa instituicdo e, entre os colaboradores que possibilitaram a construcéo do espaco, estdo meu
pai e minha mae. Ja adulta, formada e trabalhando por alguns anos nessa Escola Especial e me
sentindo muito realizada e feliz, meu pai disse: “quem diria que minha filha iria pagar a
promessa que fiz de ajudar a APAE” — se referindo as pessoas com deficiéncia que ndo tiveram
a mesma oportunidade que eu tive.

Nesses anos de atuacdo docente, ndo consigo me acomodar, me conformar ou aceitar
que ndo ha o que fazer, mudar, aprimorar, refazer, desfazer e melhorar. Nessa trajetoria, a busca
incansavel e recompensadora de ser uma pessoa melhor a cada dia e almejando conseguir
transformar a vida de cada pessoa que eu encontro ou encontrei nos caminhos trilhados durante
esses anos vividos, me fizeram e fazem pensar, interagir e mediar. O fato é que ndo existe um
unico caminho a seguir, pelo contrario, existem variaveis em cada caminho e diversas maneiras
de percorré-lo e chegar ao destino: a incluséo.

Nas varias tentativas, algumas frustradas, outras superadas, sempre existirdo muitas
perguntas sem respostas prontas, felizmente, pois podem ser encontradas multiplas alternativas
de fazer com que todos aprendam.

Por onde comecar? Como a inclusdo se configurou e vem se configurando desde o0s
primeiros movimentos e agdes para concretiza-la? Ao iniciar a leitura do livro “Educacéo e

inclusdo”, me deparei, no primeiro paragrafo do primeiro capitulo, com mais perguntas:

Que é inclusdo? Quando podemos dizer que estamos incluidos? Quais os limites da
inclusdo e da exclusdo? O que distingue a inclusdo, da reclusdo, da integracéo e da
reinsercao social? Desde quando a palavra incluséo passou a ser articulada a educacédo
no Brasil? O que significa entender a inclusdo como um imperativo de Estado? Por
que falar de inclusdo e de exclusdo como duas palavras ndo é mais suficiente para a
leitura e a problematizacdo do vivido no presente? In/exclusdo seria uma proposta
conceitual que permite ler o carater subjetivo das relagdes vividas em nosso tempo?
Por que é fundamental submeter a nogéo de inclusdo a uma critica radical? O que
caracteriza a inclusdo pelo viés da educacdo inclusiva? (FABRIS; LOPES, 2020, p.
7.

E evidente que o tema inclusio ainda gera muitas inquietagdes e indagacdes. “Com
certeza, muitas coisas se modificaram, porém ainda se fazem necessarios investimentos

continuados para que as praticas culturais sejam revertidas e a inclusdo — como uma agéo
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biopolitica?® — passe a ser desnecessaria, pois ja foi assimilada pela cultura” (LOPES, 2019, p.
22). Enquanto o sistema educacional brasileiro estiver organizado de maneira a fazer distin¢do
entre os estudantes “normais” e com deficiéncia, as modalidades de ensino, em regular e
especial, o/a professor/a especialista em Educacdo Especial e os outros das diferentes
disciplinas curriculares que se colocam como “ndo preparados” para ensinar os estudantes que
apresentam deficiéncias e/ou ndo aprendem os conteidos do curriculo escolar, certamente, o

uso do termo “inclusdo” continuara sendo necessario. A respeito disso, Burci et al. afirmam:

Ao analisarmos o termo inclusdo, seja em ambito social ou educacional, somos
remetidos a cidadania, a desigualdade social e a exclusdo. Pontuamos que a inclusdo
existe apenas porque em algum momento o direito de exercer a cidadania foi
substituido ou negado diante das desigualdades sociais que culminaram na exclusdo
social de diversas pessoas (BURCI et al. 2017, p. 445).

Afinal, como manter um ensino pautado em conteddos prontos, sem dialogar e
considerar a heterogeneidade de experiéncias de vida provenientes de diferentes contextos
sociais dos seres humanos que sd@o matriculados nas escolas? Como educar a todos,
considerando as mdltiplas formas de ser, estar, conviver e aprender? Em aproximacao a isso,

segundo Mantoan,

A escola se democratizou, abrindo-se para novos grupos sociais, mas nao fez o mesmo
em relacdo aos conhecimentos trazidos por esses grupos as salas de aula. Exclui,
ainda, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a
democratizacdo é massificacdo do ensino, barrando a possibilidade de dialogo entre
diferentes lugares epistemoldgicos.

O pensamento subdividido em &reas especificas é uma grande barreira para 0s que
pretendem, como nés, inovar na escola. Nesse sentido, é imprescindivel questionar o
modelo que rege o ensino, dos primeiros passos de nossa formagéo escolar aos niveis
educacionais mais graduados (MANTOAN, 2015, p. 23).

Assim, as escolas brasileiras precisam ser modificadas, a comecar pelos conhecimentos
cientificos, os quais geralmente séo repassados de forma fragmentada, descontextualizada, que
pouco ou quase nada promove 0 pensar e construir novos e importantes sentidos para a vida.

Conforme apontado por Mantoan, ‘se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente

23Um dos fins da biopolitica € mudar o comportamento da populagdo para que a inclusio das pessoas com
deficiéncia passe a ser algo presente na sociedade sem contestacdo (LOPES, 2019, p. 23).

Todos os sujeitos que emergem em cada momento histérico sdo producfes de seu tempo e como tal devem ser
pensados e conduzidos pelas politicas que visam mapear e investir sobre as condigdes de vida da populagdo. No
contexto do curso ministrado por Foucault no ano de 1979, podemos entender biopolitica como “um conjunto de
solicitagGes através das quais o individuo, no nivel de suas forgas vitais, & submetido a orientagfes determinadas
a fim de intensificar a produg@o de riquezas, o poder do estado ou das duas coisas a0 mesmo tempo” (GROS, 201,
p. 115) (LOPES; RECH, 2013, p. 218).
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que seus planos se redefinam para uma educacdo voltada a cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconhece e valoriza as diferengas” (MANTOAN, 2015, p. 24).

Portanto, diante de tantas mudancas que ocorrem no mundo, dentre elas a comunicacao,
0 acesso a informacdes e producdo de conhecimentos que ultrapassam as salas de aula, as
escolas também devem ser modificadas para melhor receber 0os novos grupos sociais que

precisam ser reconhecidos e incluidos. Nesse sentido, Mantoan pontua:

Diante de tantas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao
seu redor, nem anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais
forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz
de dar significados a objetos, fatos, fendmenos, a vida. Expressar dos mais variados
modos, o0 que sabemos implica representar o mundo com base em nossas origens, em
nossos valores e sentimentos (MANTOAN, 2015, p. 22).

De acordo com Burci et al. (2017), a inclusdo surge para combater as desigualdades e
suas exclus@es, buscando atender as pessoas em suas especificidades. Desse modo, a inclusédo
social e educacional consiste em criar condi¢es para as pessoas usufruirem de seus direitos ou
terem suas necessidades supridas.

Apesar de passadas duas décadas desde que a palavra inclusdo foi mencionada pela
primeira vez e passou a ser utilizada nas politicas educacionais do Brasil, a impressdo que se
tem € que houve poucas mudancas nas praticas inclusivas. Sob esse viés, conforme destacado

por Lopes,

Em 2002, pela primeira vez, nas politicas educacionais brasileiras, a palavra inclusdo
é mencionada. De 14 para ca um intensivo de praticas foram geradas, visando incluir
e educar a populagdo para a vida com o outro. Slogans, tais como, “ser diferente é
normal”, todos aprendem com a inclusdo”, “viva a diferenga” etc., foram recorrentes
nas escolas, na midia e nas campanhas publicitarias. Os governos de todas as esferas
federais, estaduais e municipais assumiram e promoveram a inclusdo, lutando para
modificar entendimentos e vencer barreiras, arquitetdnicas, relacionais, linguisticas e
de conhecimento que pudessem interferir no progresso das préaticas inclusivas. Quase
vinte anos se passaram desde que a palavra inclusdo comegou a circular na pauta
educacional. (LOPES, 2019, p. 22).

Com a universalizacdo e democratizacdo da educacdo, as pessoas desfavorecidas, por
questdes econdmicas, étnicas, de género, com deficiéncia, entre outros fatores, tiveram a
oportunidade de acesso a educagdo basica. Anteriormente, as pessoas com deficiéncia eram
mantidas em suas casas ou frequentavam apenas as institui¢cdes de Educacdo Especial. Acerca

disso, de acordo com Mantoan:
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As diferencas sociais étnicas, religiosas e de género entre outras sdo cada vez mais
desveladas e destacadas, sendo este descortinar condigdo imprescindivel para
entender como aprendemos e compreendemos 0 mundo e a nés mesmos.

Um novo paradigma do conhecimento estd emergindo das interfaces e das novas
conexdes que se formam entre saberes outrora isolados e partidos e dos encontros da
subjetividade humana com o cotidiano, o social, o cultural. Redes cada vez mais
complexas de relacfes geradas pela velocidade das comunicacdes e informagdes,
estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e estabelecendo novos marcos de
compreensdo entre as pessoas € do mundo em que vivemos (MANTOAN, 2015, p.
21-22).

Nesse sentido, como destaca Cury (2008), a educacdo basica, como conceito novo,
exprime uma nova realidade, nascida de um possivel histérico que se realizou e de uma postura
transgressora de situacdes preexistentes, carregadas de carater ndo democratico. Como direito,
ela significa um recorte universalista proprio de uma cidadania ampliada e ansiosa por
encontros e reencontros, com uma democracia civil, social, politica e cultural.

E fato que o direito de participacdo em sociedade n&o acontece de forma efetiva, pois
ainda prevalecem os interesses daqueles que estdo no poder. Muitas pessoas ndo se enxergam

como cidadaos de direitos e se sujeitam a imposic¢des de dominacgéo.

Num momento em que a cidadania enfrenta novos desafios, busca novos espagos de
atuacdo e abre novas areas por meio das grandes transformacdes pelas quais passa o
mundo contemporaneo, é importante ter o conhecimento de realidades que, no
passado, significaram e, no presente, ainda significam passos relevantes no sentido da
garantia de um futuro melhor para todos. O direito a educagdo escolar &€ um desses
espacos que ndo perderam e nem perderdo sua atualidade (CURY, 2002, p. 246).

Sendo assim, é imprescindivel que cada sujeito tenha conhecimento da realidade social
e a consciéncia do seu papel e da sua responsabilidade para as transformagdes no mundo.

Certamente, a formacdo humana integral depende da qualidade na educacgao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Movimentamo-nos ziguezagueando no espago entre nossos objetos de investigacao e
aquilo que ja foi produzido sobre eles, para ai estranhar questionar e desconfiar
(MEYER; PARAISO, 2012, p. 17).

A pesquisa desenvolvida durante o curso de Mestrado em Educacdo, intitulada
Adaptacbes Curriculares e Desenho Universal para a Aprendizagem: caminhos e
possibilidades para a educacéo inclusiva, teve como ponto de partida a minha atuacédo
enquanto docente, em busca de ressignificar a pratica ancorada nos estudos ja realizados acerca
do tema escolhido. Além de buscar o aprofundamento teorico sobre as politicas de educacao
inclusiva, sobretudo, aquelas relacionadas aos estudantes publico da educacgéo especial, tive a
oportunidade de pensar, rever e reformular conceitos que constituiram minha vida pessoal e
profissional.

Nessa direcdo, a busca incansavel por conhecimentos que fundamentam a préatica
pedagdgica fez com que eu ndo me contentasse apenas com 0s estudos sobre a adaptacéao
curricular. Dessa forma, no decorrer do estudo proposto, encontrei a perspectiva do DUA, que
vai ao encontro do que ja conhecemos como desenho universal (DU), mas que ndo se limita
apenas aos espacos publicos e sociais fora da escola. Ao contrério, tanto o0 DU quanto o DUA
sdo fundamentais para a acessibilidade atitudinal, urbanistica, arquiteténica, de transporte,
metodoldgica, instrumental, tecnoldgica, comunicacional e informacional a todas as pessoas no
ambiente escolar, bem como, em outros espagos sociais para que possam usufruir dos bens e
servigos com equidade e exercer a sua cidadania.

Nesse sentido, durante esse percurso de estudos e praticas enquanto professora-
pesquisadora, mas além disso, enquanto ser humano com caracteristicas peculiares que aprende
e ensina na interacdo com o mundo, em constante movimento, principalmente de ideias,
concepcdes e experiéncias de vida, posso afirmar que ndo apenas a adaptacao curricular, mas
também o desenho universal para a aprendizagem, podem contribuir para tornar a escola
inclusiva.

Logo, chego a concluséo de que o peso da adaptagédo deve recair sobre o curriculo e ndo
sobre o estudante, pois a maioria dos curriculos apresentam deficiéncias e dificuldades em
adaptar-se as diferencas existentes no contexto escolar, Portanto, devemos repensar e corrigir
os curriculos para atender as demandas dos estudantes e ndo os estudantes.

Ainda, podemos constatar que, no contexto escolar, muitas vezes, as/os estudantes néo

se sentem pertencentes ao grupo ou até mesmo sao excluidos durante as aulas, por ndo estarem
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no nivel esperado para a idade e ano escolar, ou, ainda, por outras barreiras que interferem, ou
até mesmo impedem o desenvolvimento humano, que é intrinseco a sua aprendizagem. Por isso
é urgente que sejam desenvolvidas metodologias e estratégias diversificadas e que atendam a
todas/os as/os estudantes que estdo na sala de aula. Reconhecendo que as dificuldades de
aprendizagem ndo estdo condicionadas as deficiéncias, pelo contrario, muitos estudantes
sentem dificuldades durante seu processo de escolarizagdo devido as condig¢Oes oferecidas no
ambiente escolar, como também, em outros espacos de convivéncia social.

Dessa forma, nas escolas, as adaptacdes curriculares sdo necessarias, considerando as
especificidades de cada deficiéncia, tais como lingua de sinais para estudantes surdos,
ampliacdo das letras para o estudante com baixa visdo, materiais em braile para o estudante
cego, dentre outras adaptacdes. Além disso, os diferentes contextos sociais devem ser pensados
de forma a promover a acessibilidade para todas as pessoas para que possam usufruir dos bens
e servicos com equidade e exercer a sua cidadania.

No entanto, apesar das mudancas que vém ocorrendo no cendrio nacional, a
transformacdo das escolas em espagos de educacdo inclusiva é ainda um desafio a ser
enfrentado, pois é necessario também o comprometimento e a quebra de paradigmas e barreiras.
Esse processo ndo é algo pronto e acabado, pelo contrario, acontece a todo 0 momento, em
diferentes lugares e situacGes. Portanto, deve ser dindmico e continuo, envolvendo todas as
pessoas.

Assim, é essencial a apropriacdo, pelos gestores, docentes, familias, estudantes, enfim,
toda a sociedade civil e o poder publico para consolidar a inclusdo. Desse modo, é
imprescindivel analisar cada contexto escolar, o curriculo, a formacdo e a capacitagdo continua
dos profissionais, a pratica docente, ou seja, todo o processo educativo e, acima de tudo, acolher
e valorizar cada um dos seres humanos que ali estdo convivendo e aprendendo uns com 0s
outros.

Ha& que se reconhecer um avanco no sentido de que as pessoas com deficiéncia, de modo
geral, ndo estdo mais em um ambiente isolado da sociedade, preparado exclusivamente para
elas, como nas escolas especiais, mas tendo a oportunidade de participacdo em diferentes
espacos sociais, exercendo a sua cidadania e autonomia. Por outro lado, ainda pairam davidas
no contexto educacional quanto a forma de organizar uma proposta capaz de contemplar os
processos de ensino e aprendizagem de todas/os as/os estudantes numa sala de aula,

especialmente daqueles que requerem alguma atencéo ou intervencdo mais especifica.
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Sendo assim, nesta pesquisa, nosso foco foi o ensino fundamental. Portanto, é
importante destacar algumas ac¢oes de implementacéo de politicas publicas para a garantia do
acesso a educacdo escolar. Dentre elas, constatamos a obrigatoriedade da matricula, porém
necessaria, de estudantes na Educacdo Basica, abrangendo a educacéo infantil até o ensino
médio (dos 4 até 17 anos), independentemente de ter ou ndo deficiéncia. Afinal, a Educacédo
Especial passou a ser uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, modalidades e
etapas da educacdo basica e superior, com a necessidade de implantacdo da sala de recursos
multifuncionais e a oferta do Atendimento Educacional Especializado nas escolas regulares
para atender aos estudantes publico da Educacdo Especial. Assim, considerando que o
compromisso com a universaliza¢do da educacao a todas as criancas, a educacao nacional busca
formas de possibilitar a aprendizagem efetiva das/dos estudantes matriculados nas escolas de
todo o Brasil.

Inicialmente, as politicas publicas foram direcionadas as adapta¢des curriculares para
os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, que era um nimero reduzido nas escolas,
dado o fato de ndo ter a obrigatoriedade da matricula nas escolas de ensino bésico, e, ainda,
sendo opcional a matricula nas instituicdes de Educacdo Especial. A partir da Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), houve um aumento
significativo da demanda de matriculas desse publico na educacédo bésica, sobretudo nos anos
iniciais e finais do ensino fundamental.

Da mesma maneira, com a obrigatoriedade das matriculas, houve um aumento de
estudantes advindos das mais variadas condi¢cBes econémicas, culturas, etnias entre outras
diferengas, o que tornou a escola um espago de diversidades, intensificando os desafios no
processo de ensinar e de aprender. Nesse contexto, buscamos responder a seguinte questdo
problema: quais sdo as contribuicdes das adaptacdes curriculares e do desenho universal
para a aprendizagem no contexto da educacao inclusiva? Sabemos que nao temos respostas
prontas e definitivas, mas certamente existem muitas possibilidades e caminhos que podem
tornar a escola e a sociedade inclusivas. Portanto, ndo caminhamos sozinhos, precisamos
umas/uns das/os outras/os, num trabalho colaborativo, entre poder publico, familia, estudantes,
docentes, gestores, coordenadores e demais setores como: saude, assisténcia social e
universidades.

Por sua vez, retomamos também 0s objetivos propostos nesta pesquisa: a) conhecer as
politicas publicas de educacdo bésica na perspectiva de educacdo inclusiva; b) descrever

adaptacdes curriculares para os diferentes sujeitos da Educagdo Especial; c) identificar as
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contribuicdes das adaptagdes curriculares e 0 DUA de acordo com o PNEEPEI (2008) e a LBI
(2015) para as escolas de educacdo bésica. Pode-se dizer que esses objetivos foram alcangados.

Tanto na Politica nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) quanto na Lei Brasileira de Inclusdo (2015), verificamos, o objetivo de assegurar 0s
direitos das pessoas com deficiéncia, visando a inclusdo escolar e social.

J& quanto as contribui¢bes das adaptagdes curriculares e o DUA de acordo com o
PNEEPEI (2008) e a LBI (2015) para as escolas de educacéo basica nos espacos escolares ha
muita diversidade. Por isso, 0s curriculos devem ser pensados e estruturados de modo a atender
a diversidade real entre os estudantes, levando em consideracdo as distintas capacidades,
conhecimentos prévios, interesses e necessidades especificas. Sendo assim, cada estudante tem
uma maneira propria de percepcao e compreensao das informacdes, portanto, a apropriacéo dos
conhecimentos acontece de maneiras distintas, por isso, devem ser oportunizadas maultiplas
formas de apresentacdo dos conteidos.

Nessa perspectiva, reconhecendo que os estudantes expressam seus conhecimentos e
modos de aprender de diferentes formas, os curriculos escolares devem contemplar todas as
habilidades e potencialidades, pois uns tém habilidades com a escrita, outros na oralidade,
alguns no desenho, outros precisam de figuras para se comunicar, etc. Portanto, é fundamental
proporcionar mais possibilidades de expressio e de comunicagdo a todas/os,
independentemente de apresentar ou ndo deficiéncia.

Além do mais, as emocdes e a afetividade sdo essenciais para a aprendizagem. Cada ser
humano precisa se sentir motivado a aprender, algo que esta relacionada aos fatores
neuroldgicos, culturais, interesses pessoais, conhecimentos prévios e subjetividades. Cada
estudante reage de maneiras diferentes, uns com espontaneidade diante de novidades, outros
precisam de rotina, uns preferem atividades em grupo, enguanto outros preferem desenvolver
atividades individualmente. Por isso, deve-se considerar os diferentes modos de envolvimento,
engajamento e implicacdo nos multiplos processos de aprendizagem.

E certo que o DUA considera tanto os aspectos cognitivos quanto os afetivos de cada
pessoa. Além disso, parte do pressuposto de que a apropriacdo de conhecimentos acontece das
mais diversificadas maneiras. Portanto, o reconhecimento da pluralidade humana possibilita o
planejamento e o uso de estratégias e de recursos para ensino do mesmo conteudo de variadas
formas. Por exemplo, um assunto ou conceito pode ser apresentado de modo interativo,
utilizando recursos como imagem, &udio, video ou animagédo. Para tanto, & importante que 0s

conteddos tenham sentido e utilidade pratica para os estudantes.
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Em virtude dessas questdes apresentadas, esperamos que esta pesquisa possa contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais diversificadas e proficuas, pois o
conhecimento se produz nas experiéncias diarias, nas mais diferentes situacdes e contextos, e
deve ser compartilhado e produzido com todas e para todas as pessoas.

Isso posto, ressalta-se que os dados da pesquisa apontaram que, no processo de ensino
e de aprendizagem escolar, as adaptacdes curriculares sdo necessérias, considerando as
especificidades de cada deficiéncia. Ademais, 0 Desenho Universal para a Aprendizagem
constitui-se como uma ferramenta pedagdgica fundamental para a acessibilidade atitudinal,
urbanistica, arquitetonica, transporte, metodoldgica, instrumental, tecnolégica, comunicacional
e informacional a todas as pessoas no ambiente escolar, bem como, em outros espacos sociais
para que possam usufruir dos bens e servi¢cos com equidade e exercer a sua cidadania.

Em sintese, ainda ha muitos desafios para a construcdo da educacdo inclusiva no
contexto escolar, pois a inclusdo requer uma politica cultural, social e pedagogica, em prol do
direito de todas/os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando do processo
pedagdgico, com respeito as suas potencialidades e necessidades. Por fim, salientamos que a
educacdo inclusiva se fundamenta na concepcao de direitos humanos, que preconiza a igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, que avangam em relacdo a ideia de equidade no campo

educacional.
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