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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida junto aos professores da Rede Municipal de Ensino
do Municipio de Lages/SC. Esse estudo teve como objetivo geral compreender as concepcdes
dos professores do ciclo da infancia sobre a educacéo integral e escola em tempo integral. O
trabalho se justificou tendo em vista a experiéncia profissional da pesquisadora e a
necessidade de ampliar a discussdo sobre as concepg¢fes de Educacdo Integral e Escola em
Tempo Integral. Nas Diretrizes curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (BRASIL, 2013),
propbe-se uma concep¢do de educacdo integral para além do aumento do tempo de
permanéncia das criancas na escola, entretanto, na pratica isso pode ndo ocorrer. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, documental e realizacdo de uma entrevista
semiestruturada com os professores participantes. A sustentacdo teodrica levou em
consideracdo as diretrizes para a Educacdo em tempo IntegralLei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDB e Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, além de dialogos com
autores contemporaneos que colaboram na distingdo entre conceitos que, muitas vezes, sdo
utilizados como se tivessem o mesmo sentido. Os resultados obtidos trouxeram relevantes
contribuicbes sobre as possibilidades e os limites de conceitos que acabam por afetar o
processo ensino-aprendizagem dos educandos nas escolas em tempo integral. A tipologia das
concepcdes docentes acerca do tema também sinalizam possibilidades de importantes
reflexdes sobre a pratica pedagogica voltada para a formacgéo integral do sujeito.

Palavras-Chave: Educacéo integral. Escola em tempo integral. Ciclo da infancia. Processo
ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The present dissertation was developed with the teachers of the Municipal Teaching Network
of the Municipality of Lages / SC. This study aimed to understand the conceptions of the
teachers of the cycle of childhood on integral education and full time school. The work was
justified in view of the researcher's professional experience and the need to broaden the
discussion about the conceptions of Integral Education and Full Time School. In the National
Curricular Guidelines for Basic Education (BRASIL, 2013), a conception of integral
education is proposed, in addition to increasing the length of stay of children in school,
however, in practice this may not occur. It was a qualitative research of the bibliographical,
documentary type, we present the realization of a semi-structured interview with the
participating teachers. The theoretical support took into account the guidelines for Integral
Education, LDB National Education Guidelines and Bases and National Curricular
Parameters - PCN, as well as dialogues with contemporary authors that collaborate in the
distinction between concepts which are often used as if they had the same meaning. The
results obtained brought important contributions about the possibilities and limits of concepts
that affect the teaching-learning process of the students in full-time schools. The typology of
the teaching conceptions about the subject also indicates possibilities of important reflections
on the pedagogical practice focused on the integral formation of the subject.

Keywords: Integral education. Full time school. Childhood cycle. Teaching-learning process.
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EM BUSCA DE UM CONHECIMENTO PRUDENTE E PERTINENTE: PONTO DE
PARTIDA

Os tempos de transicdo sdo, por definicdo, tempos de
perguntas fortes e respostas fracas. As perguntas fortes
dirigem-se ndo s6 as nossas opgdes de vida individual e
coletiva, mas sobretudo as fundac@es que criam o horizonte
de possibilidades entre as quais é possivel escolher. Sao,
portanto, questfes que provocam um tipo particular de
perplexidade. As respostas fracas sdo aquelas que
procuram responder sem pdr causa o horizonte de
possibilidades, imaginando nele virtualidades para esgotar
0 campo das perguntas e das respostas possiveis ou
legitimas. (Boaventura de Souza Santos)

Inicio essa dissertacdo de mestrado considerando os ensinamentos de Boaventura
Santos, com quem aprendi sobre a constru¢do de um conhecimento prudente em um contexto
vivido como tempo de transicdo. A particularidade deste tempo influenciou o0s
questionamentos que fiz, configurando o que penso ser uma pergunta forte em busca de uma
resposta igualmente forte, mas permeada pela transi¢cdo de nosso tempo.

Durante minha jornada de trabalho na educacdo em que atuei tanto em sala de aula
como na gestdo e orientacdo escolar, a educacdo integral foi um assunto conflituoso que
sempre me inquietou, devido ao insucesso nos projetos implantados, tanto pela Secretaria de
Educacdo, como pela eficiéncia e eficacia das politicas publicas.

Essa inquietacdo foi sendo alimentada durante a carreira profissional e despertou o
desejo, agucou a vontade de ser uma pesquisadora do assunto, impulsionando e direcionando
meus estudos sobre 0 uso de expressdes como Educacédo Integral e Escola em tempo integral
que, de forma apressada e corriqueira, pareciam ter o mesmo significado. Intrigada e inquieta
pela falta dessa discussdo e naturalizacdo dos termos no cotidiano da escola, procurei estudar
e buscar discusses tedricas para a compreensdo e distingdo dessas concepcoes.

Por esta razdo, surgiu, entdo, o projeto de dissertagdo com o titulo inicial de:
Concepcbes de professores do ciclo da infancia sobre escola em tempo integral e
educacdo integral, tema que tanto instigou minha curiosidade enquanto pedagoga.

A preocupacdo inicial fez brotar questfes como: Quais sdo 0s objetivos da ampliacdo
do tempo escolar? Porque o uso dos termos “Educacao Integral e a escola em tempo integral”
eram utilizados no cotidiano da escola como se tivessem o mesmo significado?

Sabemos que no Brasil, a Educacdo Bésica passou por profundas modifica¢fes ao
buscar alcangar toda a populagdo em idade de frequentar a escola. Entre elas, os ciclos

escolares foram propostos dentro de uma perspectiva de inovacdo tendo em vista a
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regularizacdo dos fluxos dos alunos e controle da repeténcia, evitando que o processo de
aprendizagem tenha obstaculos desnecessarios, inuteis ou até mesmo nocivos.

De um modo geral, a adocdo da organizacdo da escola em ciclos se justifica por
buscar um processo educativo mais aberto e plural de ensino, buscando a superagdo do
processo tradicional e padronizado que exclui com base em diferengas e promove evasao e
repeténcia. Ainda que essa proposta venha permeada pela contradi¢do, porque elas mudam a
rotina da escola, é nesse contexto de complexidade que buscamos desenvolver esta pesquisa,
tendo em vista as inquietacGes e reflexdes advindas da pratica sobre a necessidade de
substituicdo do modelo assistencialista por um espaco de educacgéo Integral.

No ano de 2000, fui convidada para trabalhar no Centro de Atencdo Integral a
Crianca e ao Adolescente (CAIC) Irma Dulce, com a finalidade de atuar como Orientadora
Escolar na escola por ciclos - convite que veio devido a uma especializacdo em que estudei
essa tematica. Tratava-se de um projeto implantado pela Secretaria Municipal de Educacéo,
com duragdo de um ano. Este projeto representou um desafio que, dada a sua amplitude,
abriu-me portas para novos questionamentos e interesses, em que olhares e caminhos foram
tomando contornos.

A experiéncia com a escola em tempo integral, neste periodo, bem como em outros
projetos durante a minha trajetdria profissional, me fez perceber a necessidade de substituicdo
do modelo assistencialista por um espaco de educacdo cidadd. A qualidade das interagOes
oferecidas deveria ser considerada como um direito de toda crianca em que a acolhida, as
condigdes pessoais, sociais e educativas provocassem o desenvolvimento dos valores e das
atitudes para a educacéo integral.

Destarte, percebi que ndo havia diferengas epistemoldgicas entre a Escola em
Tempo Integral e as demais escolas, pois, a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na
instituicdo ndo garantia seu aprendizado. Isso remete nosso olhar ao paradigma
assistencialista, por firmar um espago onde as criangas “ficam”, apenas. De certo modo,
evidencia-se a contradicdo aos preceitos do projeto Municipal de Educacdo Integral que
propde uma educacdo com vistas ao desenvolvimento da cidadania na construcdo de uma
educacdo emancipatoria. Pois, como é evidenciado no proprio documento que rege tal projeto,
“O Objetivo compreende ndo apenas a permanéncia do estudante na Instituicdo Escolar
durante o dia todo, mas a realizacdo de atividades que possam reforcar e favorecer a
aprendizagem, desenvolver as competéncias” (LAGES, 2014, p. 3).

Assim, em nossa percepcdo em torno da tematica abordada, ampliar o tempo de

permanéncia do estudante no ambiente escolar sem mudar a concepcdo de educacdo é fazer
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mais, do mesmo. Portanto, o desafio ndo estd em aumentar o tempo apenas, mas em tornar
esse tempo de escolarizacdo importante aliado no processo de desenvolvimento integral do
sujeito.

Desta forma, o interesse pelo tema dessa pesquisa se avolumou, em decorréncia da
observacdo cotidiana, no proprio ambiente de trabalho, que apresentava sinais de
entendimento de que, muitas vezes, as escolas que funcionam em tempo integral sdo sinénimo
de uma forma de ocupar o tempo extra das criancas no ambiente escolar. Alem disso, tais
instituicdes de ensino representam, no imaginario coletivo, o cumprimento de um papel
assistencialista junto a sociedade, sendo mais uma espécie de abrigo para as criangas, cujos
pais estdo trabalhando. Neste caso, torna-se necessario refletir sobre o papel da escola em
tempo integral como espaco de educacdo integral em que todas as dimensdes constituintes das
criancas estejam contempladas.

Falar em educacéo integral e de escola em tempo integral, longe de se constituir em
modismo na educacdo publica, compreende a formulacdo de questdes relevantes e atuais
consolidando-se numa politica publica normalizada pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p. 5) que “[...] expressa 0 compromisso do Estado Brasileiro com a
promogdo de uma educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a
discriminacéo e ao preconceito.

Isso implica em um discurso de relevancia se quisermos pensar nas diversas
proposicoes e formulagdes existentes, para além dos slogans educativos contemporaneos e do
modo superficial como, muitas vezes, o tema da educacao integral € trazido as discussdes.
(GONCALVES, 2006)

As concepcoes de educacao integral e escola em tempo integral apresentam-se como
categorias tedricas para a fundamentagédo da pesquisa, considerando que as mesmas integram
estudos desenvolvidos no chdo da escola em tempo integral. Os questionamentos emergiram
com base nas reflexdes sobre a forma de pensar a Educacéo integral numa escola em tempo
integral. No processo de construcdo da dissertacdo outras indaga¢6es surgiram culminando na
problematica da presente pesquisa: Com a ampliacdo da jornada escolar os alunos ganhariam
mais tempo para sua formacdo? Mas, qual formacgédo: a mesma que, hoje, é dada nas escolas
que ndo trabalham em tempo integral? Qual a infraestrutura fisica, quais equipamentos e
recursos humanos seriam necessarios? Como mudar os baixos resultados escolares dos alunos
na escola em tempo integral? Uma educacao integral somente pode ser realizada numa escola

em horario de tempo integral? A partir destas questdes iniciais, foi possivel formular o
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problema de pesquisa: Como os professores do ciclo da infancia entendem a diferenca
entre Escola em Tempo Integral e Educacéo integral e as implicacdes desses conceitos no
processo de ensino aprendizagem?

Diante deste problema de pesquisa, nosso objetivo geral assim se apresentou:
Compreender as concepgOes dos professores do ciclo da infancia sobre a educacéo
integral e escola em tempo integral e as implicacdes desses conceitos no processo de
ensino aprendizagem.

Os objetivos especificos foram assim organizados: Distinguir as principais
concepcdes de educacdo integral e escola em tempo integral; Discutir as concepgdes dos
professores do ciclo da infancia sobre educagdo integral e escola em tempo integral;
Relacionar o entendimento dos professores do ciclo da infancia e as implicacBes desses
conceitos no processo de ensino aprendizagem.

A escolha por esses professores do ciclo da infancia se justifica porque é nessa fase
que o processo de alfabetizacdo pode se revelar com um impacto no sucesso escolar das
criancas dos anos iniciais do ensino fundamental. Apesar do processo de alfabetizacdo ndo ser
objeto direto de nossa investigacdo, € fundamental justificar tal escolha afirmando que a
alfabetizacdo e o letramento tém sido pretexto de estudos (SOARES, 2008) e de propostas
para vencer os obstaculos que dificultam, efetivamente, para uma parcela da populacdo a
apropriacdo do conhecimento da sociedade letrada como o PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa) (BRASIL, 2012).

Diante disso, é importante refletir sobre importancia da alfabetizacdo e letramento
como possibilidade de minimizacdo das desigualdes e impactos nos indices de analfabetismo.
Segundo o IBGE (PNAD, 2009), a taxa de analfabetismo no pais é de 9,7% da populacéo,
significando 14,1 milhGes de pessoas e os analfabetos funcionais sdo 20,3%, 0 que concebe
que mais de 30% dos brasileiros estdo nesses dois grupos (BRASIL, 2011a).

Percebemos que os entraves da educacdo brasileira estdo expressos nas estatisticas,
como a precariedade da leitura e da escrita das criangas nos anos iniciais e com isso altos
indices de analfabetismo. De modo associado a esses fatores, volte-se o olhar para a questdo
da formacéo inicial de professores, condicao de trabalho, a gestao escolar, a metodologia e as
praticas pedagogicas inadequadas e pouco contextualizadas no cotidiano das criancas.

Assim sendo, nosso entendimento se associa a ideia da Educagéo Integral como um
sistema no qual se considerem todos os aspectos da formacdo do aluno. Indo além, a educacgéo

integral poderia tornar possivel a alfabetizacdo e o letramento dentro do ciclo da infancia,
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representando uma escola que atenda seus alunos em tempo integral e que a formacéo de seus
professores seja um processo permanente e continuo.

Corroborando essa ideia, toda e qualquer educacdo €, ou deveria ser, integral na
medida em que atende a todas as dimensdes do desenvolvimento da crianga, como processo
sistémico, aberto ao singular e multiplo ao mesmo tempo.

Contudo, o entendimento distorcido gera uma préatica alterada dos reais objetivos a
gue se destina, gerando consequéncias ndo desejadas para o aluno, razéo de ser da existéncia
da escola. Portanto, a compreensdo e pratica da educacdo integral estd diretamente
relacionada a configuragdo do processo de ensino-aprendizagem. Muito embora a Educacéo
Integral possa incluir o “aumento do tempo na escola”, ela ndo representa apenas isso. Por
certo, ela amplia espagos para inimeras oportunidades de ensino-aprendizagem com vistas ao
desenvolvimento integral do ser humano. O que vem ao encontro da BNCC:

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educacdo integral
com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construcdo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e

juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de
existir. (BRASIL, 2017, p. 14)

Nessas circunstancias, buscamos inicialmente um resgate histérico sobre a
concepcao de educacdo integral tendo como inspiracao os estudos de Anisio Teixeira, pois a
concepcao de Educacdo Integral no Brasil esta intensamente embasada pelos pressupostos
filosoficos e epistemoldgicos conduzidos pelo educador. O pioneiro do movimento da Escola
Nova teve a perspicécia de, nos anos de 1925 a 1928 e, posteriormente, por toda a década de
50, concretizar um trabalho abissal em defesa da Educacéo Integral com base nos estudos de
John Dewey. A escola publica foi entdo, percebida como um espago comum, laico! e para
todos — que poderia educar integralmente. O educador pioneiro ndo se restringiu a repreender
0 estado em que se encontrava a educacdo brasileira de sua época, mas tratou de hastear
inovacdes de seriam a base do ideario da educacao integral.

Ao mesmo tempo em que sinalizasse a necessidade de uma educacdo integral,

tinhamos no entendimento de Anisio Teixeira, uma situacdo incerta na educacao brasileira —

1 Aquele que é hostil a influéncia, ao controle da Igreja e do clero sobre a vida intelectual e moral, sobre as
instituicGes e os servicos publicos.
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ao final da década de 30, do século XX — que ja refletia sobre a reducdo da duragdo da
escolaridade publica para que se pudesse oferta-la a um maior nimero de criancas.

A partir da LBD 9394/ 96 retomada como mengdo — mesmo que ndo ainda a pratica
— surge a proposta de uma Educacao Integral. Para Andrade (2011, p.35) “somente a partir de
uma perspectiva integral € que estaremos colaborando para o desenvolvimento de geracdes
constituidas de sujeitos €ticos, criativos, autbnomos, cooperativos, solidarios e fraternos,
capazes de lidar com a incerteza ¢ com a complexidade do mundo atual. ”

Toda a educacéo varia sempre em funcdo de alguma “concepc¢éo da vida", refletindo,
em cada época, a filosofia predominante que é determinada, a seu turno, pela estrutura da
sociedade. A questdo primordial das finalidades da educagéo gira, pois, em torno de uma
concepcao da vida, de um ideal, a que devem conformar-se 0s educandos, e que uns
consideram abstrato e absoluto, e outros, concreto e relativo, mas sempre variaveis no tempo e
no espago. Contudo, o exame, num longo olhar para o passado, da evolugdo da educacéo por
meio das diferentes civilizagdes, nos ensina que o "conteudo real desse ideal” variou sempre
de acordo com a estrutura e as tendéncias sociais da época, extraindo a sua vitalidade, como a
sua forca inspiradora, da propria natureza da realidade social. (TEIXEIRA, 1984, p. 407).

E importante concretizar, na pratica, os objetivos da educacio integral que podem
estar atrelados a pratica do professor, e esta, a sua formacdo. Desta forma, é relevante
conhecer e discutir a concepcao dos professores alfabetizadores do ciclo da infancia sobre a
diferenca entre Escola em tempo integral e Educacdo integral. Essa perspectiva esta retratada
na Base Nacional Comum Curricular quando afirma que “a sociedade contemporanea impde
um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para
que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa € como
avaliar o aprendizado” (BRASIL, 2017, p. 12)

Nesse sentido, é reforcada a perspectiva de que o compromisso com a Educacéao
Integral esta vinculado com a ““construcao intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea”. (BRASIL, 2017, p. 12).

A “Escola em tempo integral” se faz presente nas questdes e discussdes sobre a
educacéo dos alunos que frequentam o ciclo da infancia em que eles passam um turno em sala
de aula comuns e, no contra turno, em atividades complementares, cumprindo uma jornada
escolar minima de sete horas diérias.

Esse estudo se justifica por possibilitar analise cientifica e reflex6es de depoimentos

que poderdo contribuir para o avango da proposta de uma educacdo integral que considere a
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inteireza do ser, atingindo de fato o objetivo a qual se destina de modo a elaborar um
programa de formacdo continuada para professores alfabetizadores da escola integral na
escola em tempo integral.

Ja em ambito social, significa estar discutindo uma questdo que interessa a muitos
individuos na sociedade seja os atingidos pela proposta seja 0s envolvidos em sua
concretizacdo. Na medida em que se discute uma questdo, principalmente em educacdo, ha
possibilidades de avancos, tal como se propde para a escola em tempo integral.

A relevancia dessa pesquisa a nivel pessoal estd na formacdo de um pensamento
tedrico com maior densidade e profundidade em defesa de uma educacdo integral que dé
conta de representar, para a sociedade, uma possibilidade de desenvolvimento integral do
sujeito na escola em tempo integral ou fora dela.

Diante do exposto, a estrutura dessa pesquisa segue em quatro capitulos. Neste
caminho, lado a lado com os autores e com os participantes da pesquisa, a dissertacdo foi
tomando sua forma. Determinacédo, disciplina e humildade foram itens indispensaveis para
que o percurso fosse menos pedregoso e chegassemos ao destino.

A introducdo desse trabalho é apresentada com o titulo Em busca de um
conhecimento prudente e pertinente como ponto de partida, por dar mais significado a
proposta aqui desenvolvida e apresentar ao leitor a justificativa para a escolha do campo de
pesquisa, as principais caracteristicas do campo, a definicdo do problema, dos objetivos e 0s
limites do estudo.

No capitulo | Contribuicbes da literatura para pensar conceitos de pesquisa,
abordamos algumas ideias no campo tedrico, fundamentando os principais conceitos
utilizados na pesquisa, destacando alguns elementos como pano de fundo para justificar a
necessidade da escola em tempo integral dando conta, na medida do possivel, o primeiro
objetivo proposto por essa pesquisa.

J&, no Percurso Metodoldgico da Pesquisa, apresentamos a metodologia empregada
com a caracterizagdo do estudo, bem como os envolvidos nesse processo.

As anélises dos dados coletados durante a pesquisa sd@o abordadas no Il Capitulo
intitulado Andlise explicativa de contetdo, onde tratamos o0s dados colhidos para esta
pesquisa.

Finalmente, nas Consideraces finais desse estudo, apontamos nossas percepcoes e
fomos conduzidos a refletir sobre a necessidade de outras tantas reflexdes, estudos e pesquisas

sobre tema tdo atual e ainda pouco discutido.
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Retomando a questdo apontada, ao iniciarmos essa discussdo com as ideias de Santos
(2010) rumo a construcdo de um conhecimento prudente, buscamos, no desenvolvimento
dessa pesquisa tecer conhecimentos para “ampliar o canone da ciéncia com a diversidade
epistemologica do mundo na producao de um conhecimento prudente para uma vida decente”.
E, nesse encaminhamento, compreendemos a necessidade de se articular a ideia de
conhecimento pertinente, aquele que se torna possivel a partir do pensamento complexo.

O conhecimento pertinente leva em conta o contexto e a religagdo de saberes
percebidos a partir das contradi¢fes e das relacdes estabelecidas entre as partes e o todo e
vice-versa. Esse caminho permite-nos o entendimento sobre o nucleo do pensamento
complexo: a unidade na diversidade.

Assim, a pesquisa aqui apresentada junta conhecimento prudente a conhecimento
pertinente. “Os principios do conhecimento pertinente” constituem o segundo saber
mencionado por Morin (2001, p. 14) como necessario a educacdo do futuro. Para Morin
(2001, p. 18): “O pensamento ¢, mais do que nunca, o capital mais precioso para o individuo e
a sociedade”. Ou seja, o pensamento ¢ capital mais valioso do que o conhecimento. Dai o
desafio de uma compreensdo epistemolégica capaz de reformar o nosso pensamento para

distinguir e, imediatamente, articular Escola em Tempo Integral e Educacéo integral.
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1 POLITICAS E PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO
BRASIL: ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL OU EDUCACAO INTEGRAL?

Para fundamentar e dar sentido a teoria e aos conceitos no desenvolvimento da
pesquisa, fez-se necessario um estudo. Assim, iniciamos pelo estado da questdo e percorremos
o caminho da educag&o integral e escola integral, suas concepcdes e também o papel da escola

e do professor frente as politicas pablicas postas.

1.1 ESTADO DA QUESTAO: CAMINHOS JA TRILHADOS RUMO AO OBJETO DE
REFLEXAO

A construcdo do estado da questdo sobre esses termos teve como objetivo distinguir
Educacdo Integral e Escola em Tempo Integral. A metodologia adotada foi a de um estudo
sobre o “estado da questdao”, tendo como base de dados os Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, disponivel em
http://www.periodicos.capes.gov.br, no periodo de 2016 a 2018. O ‘estado da questdo”
possibilita que os pesquisadores possam registrar seu percurso metodologico para o
levantamento bibliografico sobre seu tema ou o objeto de pesquisa no estado atual da ciéncia.

Consoante aos escritos de NObrega-Therrien e Therrien, o Estado da Questdo (EQ)
tem por finalidade:

[..] levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo no estado
atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por exceléncia que resulta na

definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos objetivos da pesquisa, em suma,
da delimitagdo do problema especifico de pesquisa. (2010, p. 2)

Assim colocado, esse processo pode ser confundido com Estado da Arte ou com
Revisdo Bibliografica. Entretanto, conforme destacam os autores, trata-se de um estudo
efetivado pelo pesquisador para encontrar e esclarecer seu objeto de pesquisa. A construgdo
do estado da questdo viabiliza algumas reflexdes sobre determinado tema, tornando-o
relevante para o conhecimento cientifico, como o caso aqui apresentado.

Considera-se que o termo educacdo integral estd sendo muito utilizado e até
idealizado por gestores educacionais, como uma tendéncia capaz de inovar educacgéo
brasileira, conforme exposto pelo prdéprio Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) que

prevé, em sua meta 6, o oferecimento de educacdo em tempo integral no minimo em 50% das
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escolas publicas. O objetivo da meta é atender pelo menos a 25% dos alunos da educagédo
bésica.

Nesse contexto, surge a necessidade de investigar para melhor compreender o0 modo
como a “escola de tempo integral” tem sido efetivada em experi€ncias que podem ser
encontradas na literatura existente. Vale ressaltar que escola em tempo integral e educacéo
integral sdo termos que apresentam diferencas e estas merecem ser tratadas, pois sabemos que
ambas as concepcdes, dependendo da proposta pedagdgica da instituicdo, ndo podem ser
realizadas. Isso porque dependem de escolas onde haja uma proposta pedagdgica clara e
especifica para cada uma dessas modalidades de educacao.

Gadotti (2009, p. 31) destaca que “a educagdo integral ¢ uma concepcao da educacdo
que nao se confunde com hordrio integral, tempo integral ou jornada integral”. Nessa
perspectiva, Moreira e Bertolin (2016, p. 111) também destacam “a necessidade de elaborar
uma concepcdo de educacdo integral pautada na diversidade de aprendizagens significativas
aos alunos”.

Desta feita, a Educacdo integral diz respeito a uma concepcao geral da educagdo que
ndo pode ser explicada apenas por meio de um projeto de aumento de tempo de aula. Por sua
vez, cogitar uma escola em tempo integral so fara sentido se assumirmos uma concepgéo de
educacao integral cuja ampliacdo do horario também possa representar uma ampliagdo de
oportunidades para a promocdao de aprendizagens significativas e emancipadoras.

Nessa breve distin¢cdo dos termos podemos perceber como sdo complexos e, como
muitas vezes, podem permitir confusGes de sentidos. Na pratica, a educacdo integral pode
ocorrer em diferentes espagos escolares sem que necessariamente esse espago funcione em
horério integral. Para Mauricio (2009) o desenvolvimento da crianca ocorrera
independentemente do tempo de permanéncia dela dentro da escola. Sendo assim ndo basta a
ampliacdo desse tempo para proporcionar maior qualidade a aprendizagem.

Com a finalidade de observarmos o tratamento dado ao assunto no campo da
produgdo académica nos ultimos dois anos, fizemos um levantamento das produces
existentes em documentos de dominio publico, por periddicos relacionados ao tema
investigado.

A escolha do banco de dados da CAPES se deu por ser uma biblioteca virtual que
retne e disponibiliza a instituicbes de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da producéo

cientifica internacional.
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Inicialmente foi feita uma busca simples pelos descritores Educacéo Integral e Escola
em tempo integral, com os resultados do processo de refinamento inicial apresentado no

quadro 1, cujos dados sdo correspondentes a data de acesso de 15 de maio de 2018:

Quadro 1 — Processo de refinamento inicial dos periodicos pela busca simples

Descritores Resultado inicial Periddicos revisados 2016 2017 2018
aos pares
Educacéo
Integral 4.164 3.308 376 384 76
Escola em
Tempo 2537 2085 176 191 14
Integral

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Realizou-se também uma busca avancada a partir dos mesmos descritores, seguindo
0 mesmo processo de refinamento, com os resultados expostos no quadro 2, também

correspondentes a data de acesso de 15 de maio de 2018:

Quadro 2 — Processo de refinamento inicial dos periodicos pela busca avangada

Resultado inicial Revisados aos pares Em idioma portugués No periodo de 2016 a
2018
1.530 1.186 596 183

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Os critérios de exclusdo se deram: por periddicos repetidos e 0s que ndo abordam a
temética em questdo, inicialmente no titulo e posteriormente nos resumos. Lidos os titulos e
os resumos dos trabalhos da busca simples e avancada restaram para anélise 05 periodicos,
considerando as raz0es evidenciadas no quadro 3.

A construgdo do estado da questdo sobre os termos se fez de extrema importancia
pois possibilitou uma maior aproximacdo do objeto de pesquisa, permitindo mais clareza
sobre conceitos e abertura novas possibilidades de questionamentos. De acordo com Nobrega-
Therrien e Therrien (2004), esse processo indica a busca realizada pelo pesquisador sobre
como se encontra “o tema de sua investigacdo no estado atual da ciéncia”. Dessa forma, ¢
possivel identificar categorias de analise, rever objetivos, construir reflexes acerca do tema
abordado e principalmente, refletir sobre as contribuigdes da pesquisa em andamento para que

esta possa se tornar relevante para o conhecimento cientifico.
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Em meio a essa construcdo, alguns artigos foram examinados tendo em vista a

pertinéncia dos mesmos para a conceituacao que buscamos.

Quadro 3 — Periddicos selecionados para analise

Autor Ano Natureza/Titulo

1.Heike Schmitz Reflexdes sobre possiveis critérios de qualidade
Maria Celeste Fernandes De Souza | 2016 da escola em tempo integral

Reis

2.Teodoro Adriano Costa Zanardi 2016 Educagdo Integral, Tempo Integral e Paulo Freire: 0s

desafios da articulagdo conhecimento-tempo-territ6rio

3.Antonio Jorge Gongalves Soares, | 2017 Desafios e Dificuldades na Implementacdo do Programa
Fabio Brandolin, , Daniela Patti Do Mais Educacdo: percepcao dos atores das escolas

Amaral

4.Cristiane Machado 2017 Tempo integral na escola melhora a qualidade?

5.Roberto Rafael Dias Silva 2017 Entre percursos formativos e comunidades de aprendentes:

politicas curriculares para a educacdo integral no Brasil

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

O primeiro artigo aponta para o panorama de discussdes sobre educacéo integral e
escola em tempo integral, com o propoésito de ampliar o debate sobre 0 “tempo a mais”, que o
aluno permanece na escola e a qualidade desse tempo, que s6 tem significado se proporcionar
diferentes tempos e mais possibilidades de aprendizagem. A educacdo integral em tempo
integral é assunto de discussdo desde a Constituicdo Brasileira 1988. As politicas a favor
dessas praticas foram fomentadas por argumentos de pensadores tais como Anisio Teixeira,
Paulo Freire, Darcy Ribeiro, que ja preconizavam o desenvolvimento pleno do sujeito.
Segundo os autores, este € um campo aberto ao debate e ressalta que a ampliacdo do tempo
ndo e sindbnimo de educacéo integral.

Para que a escola em tempo integral ofereca educacédo integral, no sentido de um
amplo espectro de aprendizagens (estéticas, corporais, cidadds, cognitivas, etc.), como
preconizava Anisio Teixeira (2007), é necessaria uma nova organizacdo do trabalho
pedagdgico, ou seja, reflexbes sobre dimensdes pedagdgicas e organizacionais da escola.
(SCHMITZ & REIS, 2016, p.16).

Assim sendo, aumentar o tempo sem uma ressignificagcdo dos tempos e espagos, ndo
significa que a educacdo aconteca de forma integral.

O artigo de Teodoro Adriano Costa Zanardi sobre “Educagdo Integral, Tempo
Integral e Paulo Freire” da destaque ao fato de que escola em tempo integral pode ser


https://doaj.org/article/cf9f9d25fc154210b18dd1568a84a104
https://doaj.org/article/cf9f9d25fc154210b18dd1568a84a104
https://doaj.org/article/5a5261bdc4f445c79e8d9d080581156b
https://doaj.org/article/5f16fff961d54140ae563de1e04576c3
https://doaj.org/article/5f16fff961d54140ae563de1e04576c3
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considerada como meio significativo para a educagéo de qualidade. Para o autor, 0 aumento
da permanéncia do tempo do aluno na escola possibilita a construcdo de conhecimento capaz
de permitir uma educacao integral, considerando as implica¢Ges do campo do curriculo.

De acordo com o autor, 0 conhecimento que a escola leva para a sala de aula
menospreza a potencialidade critica e transformadora dos saberes. A teoria freiriana apresenta
grande potencial para o desenvolvimento da educacgdo integral por permitir, de forma
dialdgica, a articulacdo dos saberes na escola em tempo integral.

[...] como possibilidade para a construgdo, ndo somente de um curriculo integrado,
mas também de um projeto educativo dial6gico e transformador, que possibilite um

redimensionamento do conhecimento, do territorio e do tempo em uma Educacdo
Integral. (ZANARD,20186, p. 4).

A partir desta premissa, urge a necessidade de didlogo a favor de um curriculo
critico, alicercado na realidade existente, que priorize a transformacéo e a autonomia.

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores que,
como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a educacéo
tem um compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensGes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. (BRASIL, 2017, p. 16)

Ja o terceiro artigo considera que o programa Mais Educacdo discorre sobre a
implementacdo da educacdo em tempo integral no sistema puablico brasileiro de educacdo com
o0 intuito de melhor atender as necessidades do aluno. Os autores mostram os percalgos e
dificuldades para a realizacdo da educacdo em tempo integral, perpassando desde o financeiro
até o entendimento do termo. Os autores destacam que:

[...] esse termo educacdo integral, no bojo das argumentac@es, funciona mais como
ideia-forca, assumida como positiva, que esconde mais do que revela os significados
do que seria uma concepcao de educacdo integral. O problema é que essa ideia-forga
pode significar desde o simples aumento de atividades culturais para os alunos
(esporte, masica, teatro, artes, horta, radio escolar, etc.), a corresponsabilidade da

sociedade e da cidade com a educacédo até a utopia da formacéao integral do homem
voltada para o futuro do estado-nacgéo. (SOARES et al, 2017, p. 18)

Assim sendo, a educagdo integral s6 acontece quando os caminhos percorridos
perpassam pela formagdo do homem em todas as suas dimensdes, 0 que depende da qualidade
das interacdes vivenciadas.

Cristiane Machado aborda em seu artigo, o resultado da implementacdo do tempo

integral na escola de ensino fundamental e a andlise sobre o potencial que este tem de
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melhorar a qualidade do ensino. Qualidade € entendida, aqui, como a aprendizagem dos
alunos que estdo na escola.

A autora mostra em seus escritos que a escola em tempo integral melhora
sobremaneira a qualidade do ensino. Nessas circunstancias, de acordo com a pesquisadora,
abre-se um leque de novas e maiores oportunidades de aprendizagem, que podem garantir o

sucesso dos alunos, conforme sinaliza:

A ampliacdo da permanéncia das criancas na escola nos remete ao debate sobre
escola de tempo integral que supde a organizacdo dos espacos e tempos escolares
com o objetivo de propiciar outras e diferentes oportunidades aos alunos, além das
desenvolvidas das salas de aula. (MACHADO, 2017, p. 1).

Essa reflexdo deixa pistas para a formacdo de professores e para o processo de
avaliacdo, imprescindiveis neste contexto. A autora denota a necessidade de investimentos,
principalmente na formacgédo dos professores, bem como aos profissionais que estdo em rede,
ressaltando que essa formacgdo ndo pode ser separada do cotidiano escolar. Ressalta, ainda,
que avaliar coletivamente e constantemente sdo acdes empreendidas que deliberam condicdes
para a efetivacdo de melhorias.

O ultimo artigo selecionado, Entre Percursos Formativos das Comunidades de
Aprendentes: Politicas Curriculares para a Educacéo Integral no Brasil, traz resultados
de estudos e pesquisas sobre politicas curriculares implantadas no Rio Grande do Sul e Santa
Catarina, onde a proposta esta centrada na qualidade da educacdo posicionada entre a
excluséo social. Comenta:

A formacdo escolar das criancas e adolescentes do referido contexto, sobretudo
aqueles em situacdo de exclusdo, vulnerabilidade social ou privacgdes, adquire, na
argumentacdo desenvolvida, maiores possibilidades de garantia da qualidade social.
Nesta proposicdo pedagdgica, a escola em tempo integral € posicionada

estrategicamente na articulagdo entre qualidade do ensino e inclusdo social das
criancas. (SILVA, 2017, p.9-10)

A tematica analisada amplia nosso pensamento sobre as possibilidades de uma
educacédo capaz de formar o homem na sua integralidade e de permitir viver e conviver na
sociedade de maneira digna.

A exploracdo dos documentos investigados configurou uma pequena amostra da
importancia dos estudos referentes a escola em tempo integral na perspectiva da educacdo
integral, entendida como pratica e procedimentos que contribuem para o desenvolvimento dos

alunos, razdo de ser da escola e da educagdo. Assim, a escola de tempo integral € uma escola
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com potencial educativo, onde os alunos que compdem o ciclo da infancia podem dar sentido
ao mundo letrado num tempo com qualidade.

O Estado da Questdo, como uma experiéncia para averiguar categorias de pesquisas e
objetivos, mostrou-se pertinente. Se por um lado, alguns autores entendem que a escola em
tempo integral melhora a qualidade do ensino ao permitir novas e maiores oportunidades, por
outro, a Educag@o integral ao se apresentar como uma “ideia-for¢a” pode incluir varios
significados que vao desde o simples aumento de atividades até a complexa ideia de formacéo
integral voltada para o futuro do pais.

Ao conhecer as producdes sobre o tema pudemos pensar numa proposta de pesquisa
capaz de ampliar nossa reflexdo rumo as percepgdes de professores no concernente a
compreensdo e distingdo entre esses conceitos que muitas vezes sdo utilizados como se
tivessem o mesmo sentido, perpetuando-se sem a devida problematizacéo.

Por tratar-se de tema tdo relevante para a educacdo brasileira, € que as possibilidades
e os limites de conceitos acabam por representar nuances importantes para a formagdo de

professores dos anos iniciais da escolarizagao.

1.2 CICLO DA INFANCIA E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Nesse topico, apresentamos inicialmente os conceitos de alfabetizagdo e letramento
que estdo relacionados ao ciclo da infancia tendo como base as diretrizes curriculares
nacionais (BRASIL, 2013).

A Educagdo Integral proporciona o desenvolvimento do aluno por meio da
exploragdo de multiplos espagos e tempos, que transcendem 0s muros da escola, visitando e
revisitando também as pracas, as ruas, as bibliotecas, 0s museus e 0s teatros; mais além: a
horta, a construcdo da vizinhanga. De tal forma que locais com potencial educativo sejam
utilizados pelos estudantes que compdem o ciclo da infancia para darem sentido ao mundo
letrado num tempo com qualidade.

[...] entende-se que o tempo qualificado é aquele que mescla atividades educativas
diferenciadas e que, ao fazé-lo, contribui para a formacédo integral do aluno, para a
superacdo da fragmentacdo e do estreitamento curricular e da l6gica educativa
demarcada por espacos fisicos e tempos delimitados rigidamente. Nesse sentido,
entende-se que a extensdo do tempo — quantidade — deve ser acompanhada por uma

intensidade do tempo — qualidade — nas atividades que constituem a jornada
ampliada na instituicdo escolar. (MOLL, 2008, p. 29).
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Em conformidade com Moll (2008), ampliar o tempo de permanéncia na escola
permite aos estudantes a realizacdo de experiéncias significativas formando uma tessitura da
rede de saberes que auxiliam no processo de alfabetizacdo e letramento, em suas mais
variadas e significativas especificidades. Desse modo, compreendemos que alfabetizacdo é
um processo social e historico, que possibilita aos discentes dizerem, ouvirem e se
entenderem pela linguagem escrita, ampliando suas potencialidades cognitivas e suas
interferéncias no mundo letrado. Por isso, a importancia de discutirmos a formacdo dos
professores para trabalharem no ciclo da infancia em uma perspectiva de integralidade no

processo formativo do estudante.

1.2.1 O ciclo da infancia, a alfabetizagao e o letramento

Neste item, apresenta-se a proposta de discutir a escola em tempo integral e 0s
desafios da alfabetizacdo e letramento no ciclo da infancia. A partir desta discusséo é que se
tem subsidios para compreender a pratica necessaria com vistas a alfabetizacdo e ao
letramento.

A Resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, que define normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragdo, em seu Art. 2° - a organizacao
do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educagdo Infantil, adotard a seguinte

nomenclatura, conforme quadro 4:

Quadro 4: Ciclos da Educacao

Educacéo Infantil Nomenclatura Faixa etaria prevista
até 5 anos de idade e 11 meses _
Creche até 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade
Ensino fundamental até 14 anos de idade AnoS iniciais de 6 a 10 anos de idade
Anos finais de 11 a 14 anos de idade

Fonte:BRASIL, 2018.2

Para essa discussdo, segundo a DCNEB (2013, p. 38), o ciclo da infancia é
considerado os 3 (trés) anos do ensino fundamental, mas, com a homologacdo da BNCC de

2017, temos um impasse sobre a questdo da idade certa para que a alfabetizacdo ocorra. O

2 Ministério da Educacéo e Cultura. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb003_05.pdf
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Conselho Nacional de Educagdo (CNE) defende que, ao fim do 3° ano, todos estejam

alfabetizados. Por sua vez, o Ministério da Educacdo (MEC) propde a antecipacao deste limite

para o 2° ano.

Compreende-se infancia como categoria social e como categoria da historia humana.

Sobre isto, € importante considerar que:

Os alunos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais possuem modos préprios de vida
e multiplas experiéncias pessoais e sociais, 0 que torna necessario reconhecer a
existéncia de infancias no plural e, consequentemente, a singularidade de qualquer
processo escolar e sua interdependéncia com as caracteristicas da comunidade local.
E importante reconhecer, também, a necessaria continuidade as experiéncias em
torno do brincar, desenvolvidas na Educacdo Infantil. As criangas possuem
conhecimentos que precisam ser, por um lado, reconhecidos e problematizados nas
vivéncias escolares com vistas a proporcionar a compreensao do mundo e, por outro,
ampliados de maneira a potencializar a inser¢cdo e o transito dessas criangas nas
varias esferas da vida social. (BRASIL, 2017, p. 220).

A partir da compreensdo da condicdo e da natureza histérica e social das criancas,

percebemos a necessidade de pesquisas que aprofundem o conhecimento sobre as criangas em

diferentes contextos, assim como a importdncia de atuar levando-se em conta essa

diversidade.

A inclusdo das criangas de seis anos no ensino fundamental amplia a escolarizagéo
para uma parcela significativa da populacdo brasileira que se encontrava, até entéo,
privada da educacdo escola ou sem garantia de vagas nas instituicGes publicas de
ensino [...] 0 acesso das criancas as instituicdes educativas e sua permanéncia nelas
devem consolidar-se como direito ao conhecimento, & formacdo integral do ser
humano e a participacdo no processo de constru¢do de novos conhecimentos. A
construcdo dessa prética educativa deve ter a crianga como eixo do processo e levar
em conta as diferentes dimensbes de sua formagdo. (MACIEL, BAPTISTA e
MONTEIRO, 2009, p. 7).

A democratizacdo do ensino por meio da ampliacdo da possibilidade de permanéncia

na escola é importante passo para assegurar um direito basico do cidaddo: o direito a

educacdo, e a uma educacdo de qualidade. Porém, ndo basta que se cuide da amplitude do

tempo, mas que se assegure o desenvolvimento de competéncias especificas nesse interim. A

Base Nacional Comum Curricular aponta que uma das competéncias a ser desenvolvida é:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
[...] exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. (BRASIL, 2017, p. 7-8).
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De acordo com Kramer (2006, p. 14) “numa sociedade desigual, as criangas
desempenham, nos diversos contextos, papéis e, também, interacOes, tensdes e contradi¢des
entre criancas e adultos, representando um grande desafio enfrentado atualmente”. Por isso a
necessidade do olhar atento dos professores para acompanharem a transicdo entre essas duas
etapas da Educacdo Basica, pois:

[...] requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacbes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das mediacOes de cada etapa. Torna-se
necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto para as criangas
quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a

crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo. (BRASIL, 2017, p 49).

De acordo com Ariés (1981, p. 166-7) na idade média, o sentimento de infancia ndo
existia, o que ndo quer dizer que as criancas fossem negligenciadas, abandonadas e
desprezadas. Existia a afeicdo. O que ndo existia era a consciéncia das particularidades da
crianga por parte do adulto. Assim que a crianga tinha condig¢des de viver sem a solicitude
constante de sua mée ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se
distinguia mais destes. Esse sentimento da infancia pode ser ainda melhor percebido por meio
das reacdes criticas provocadas no fim do século XVI e sobretudo do século XVII. E entre os
moralistas e os educadores do século XVII que vemos formar-se outro sentimento da infancia
e que inspirou toda educacgdo do século XX, tanto na cidade como no campo, na burguesia
como no povo. O apego a infancia e a sua particularidade ndo se exprimia mais por meio da
diversdo e da brincadeira, mas por meio do interesse psicoldgico e da preocupacdo moral.
Ariés (1981) analisa a entrada da crianca na escola e aponta os reflexos desse
momento historico na educacéo atual.
Assim que ingressavam a escola, a crianca entrava imediatamente no mundo dos
adultos. Essa confusdo tdo inocente, que passava despercebida, era um dos tracos
mais caracteristicos da antiga sociedade, e também um de seus tracos mais
persistentes, na medida em que correspondia a algo enraizado na vida. Ela
sobreviveria a varias mudancas da estrutura. A partir do da Idade Média, percebem-

se 0s germes de uma evolugdo inversa que resultaria em nosso sentimento atual das
diferengas de idade. (ARIES, 1981, p. 168).

O estabelecimento definitivo de uma regra de disciplina complementa e acompanha a
flagrante e ndo recente evolucdo que conduziu da escola medieval, simples sala de aula, ao
colégio moderno, instituicdo complexa, ndo apenas de ensino, mas de vigilancia e

enquadramento da juventude.
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“Essa evolugdo da instituicdo escolar estd ligada a uma evolugdo paralela do
sentimento das idades e da infancia. Entre os séculos XVI1 e XVII, os mestres se habituaram a
compor suas classes em funcéo da idade dos alunos. ” (ARIES, 1981, p. 169).

Bernard Charlot (1970) apud Kramer (2006, p.14) sociologo francés, contribuiu com
seus estudos nos anos 1970, no intuito de compreender o significado ideoldgico da crianca e 0
valor social atribuido a infancia. A distribuicdo desigual de poder entre adultos e criangas tem
razdes sociais e ideoldgicas, com consequéncias no controle e na dominacao de grupos.

As ideias de Charlot favorecem compreender a infancia de maneira historica,
ideolégica e cultural: a dependéncia da crianca em relacdo ao adulto, diz o
socitlogo, é fato social e ndo natural. Também a antropologia favorece conhecer a

diversidade das popula¢des infantis, as praticas culturais entre criangas e com

adultos, bem como brincadeiras, atividades, musicas, historias, valores, significados
(KRAMER, 2006, p.14).

A psicologia, por sua vez, ira se basear na Historia e na Sociologia para promover
avancgos nos estudos da infancia. As teorias de Vygotsky e Wallon e seu debate com Piaget,
séo exemplos desse avanco.

Diante do exposto até aqui, entendeu-se que a infancia moderna foi universalizada
tendo por base um padrdo de criancas das classes medias, a partir de critérios de
idade e de dependéncia do adulto, caracteristicos de sua inser¢cdo no interior dessas
classes. Mas, se faz necessario a consideracdo da diversidade brasileira nos seus
aspectos sociais, culturais e politicos: no Brasil, as nagdes indigenas, suas linguas e
seus costumes; a escraviddo das populagdes negras; a opressdo e a pobreza de
expressiva parte da populagdo; o colonialismo e o imperialismo que deixaram

marcas diferenciadas no processo de socializa¢do de criancas e adultos. (KRAMER,
2006, p. 14).

De acordo com Kramer (2006, p.15), “a ideia de infancia moderna surgiu no
contexto historico e social da modernidade, com a reducao dos indices de mortalidade infantil,
gracas ao avanco da ciéncia e a mudangas econémicas e sociais”.

Essa concepcdo, para Aries (1981), nasceu nas classes médias e foi marcada por um
duplo modo de ver as criancas, pela contradicdo entre moralizar (treinar, conduzir, controlar a
crianca) e paparicar (acha-la engracadinha, ingénua, pura, querer manté-la como crianca). A
miséria das populag@es infantis naquela época e o trabalho escravo e opressor desde o inicio
da revolucdo industrial condenavam-nas a ndo ser criangas: meninos trabalhavam nas
fabricas, nas minas de carvdo, nas ruas. Porém, o projeto de modernidade ainda nao
aconteceu na sua totalidade em termos de Brasil, considerando que no Brasil ainda esta
presente o trabalho infantil, retirando da crianca o direito de brincar e ndo trabalhar. As

criancgas sdo sujeitos sociais e historicos, distintas, portanto, pelas contradi¢bes das sociedades
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em que estdo inseridas. A crianga ndo se resume a ser alguém que ndo €, mas que se tornara
(adulto, no dia em que deixar de ser crianga).

A crianca possui singularidades que precisam ser respeitadas. Dentre elas seu poder
de imaginacdo, fantasia, criagdo, brincadeira, entendida como experiéncia de cultura.
“Criangas sdao cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela
produzidas. Esse modo de ver as criancas favorece entendé-las e também ver o mundo a partir
do seu ponto de vista”. (KRAMER, 2006, p.16).

Diante do exposto, € possivel entender infancia como além de um estagio da vida
humana. Ao brincar, estabelecem, por meio da imaginacdo, novas relagdes e combinagdes.
Aprendemos, assim, com as criangas, que é possivel mudar o rumo estabelecido das coisas.

E relevante pensar a infancia, seja nas politicas publicas, nos projetos educacionais e
nas praticas cotidianas, visando a promogéo da cultura, por meio de espaco para que possam
criar pela brincadeira uma experiéncia cultural. Isso significa que:

Olhar o0 mundo a partir do ponto de vista da crianca pode revelar contradi¢des e uma
outra maneira de ver a realidade. Atuar com as criangas com esse olhar significa agir
com a propria condicdo humana, com a histéria humana. Desvelando o real,
subvertendo a aparente ordem natural das coisas, as criangas falam ndo s6 do seu
mundo e de sua Otica de criangas, mas também do mundo adulto, da sociedade
contemporanea. Imbuir-se desse olhar infantil critico, que vira as coisas pelo avesso,
que desmonta brinquedos, desmancha construcdes, dé volta a costura do mundo, é
aprender com as criangas e ndo se deixar infantilizar. Conhecer a infancia e as
criancas favorece que o humano continue sendo sujeito critico da histéria que ele
produz (e que o produz). Sendo humano, esse processo é marcado por contradigdes:
podemos aprender com as criangas a critica, a brincadeira, a virar as coisas do
mundo pelo avesso. Ao mesmo tempo, precisamos considerar o contexto, as
condi¢Bes concretas em que as criangas estdo inseridas e onde se ddo suas praticas e

interacBes. Precisamos considerar os valores e principios éticos que queremos
transmitir na acdo educativa. (KRAMER, 2006, p. 17)

Considerar, simultaneamente, a singularidade da criancga e as determinagfes sociais e
econbmicas que interferem na sua condigdo, exige reconhecer a diversidade cultural e
combater a desigualdade de condi¢Ges e a situacdo de pobreza da maioria de nossas
populacbes com politicas e praticas capazes de assegurar igualdade e justica social. Isso
implica garantir o direito a educa¢do com acesso, permanéncia e sucesso garantido como uma
das condicdes dignas de vida, destacando o valor da brincadeira, do conhecimento, do afeto e
das interacdes saudaveis.

Ao discutir infancia, creche e escola, é importante tratar de temas como: direitos
humanos; a violéncia praticada contra/por criangas e jovens e seu impacto nas
atitudes dos adultos, em particular dos professores; as relacdes entre adultos e
criancas e a perda da autoridade como um dos problemas sociais mais graves do

cenario contemporaneo. As relagdes estabelecidas com a infancia expressam a
critica de uma cultura em que ndo nos reconhecemos. Reencontrar o sentido de
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solidariedade e restabelecer com as criangas e 0s jovens lagos de carater afetivo,
ético, social e politico exigem a revisdo do papel que tem sido desempenhado nas

institui¢des educativas (KRAMER, 2006, p. 17).
Mudancas contribuiram para a alteracdo das relagfes contemporaneas entre as criangas
e os adultos. Entenda-se por mudangas principalmente aquelas geradas pelas mutagGes no
mundo do trabalho que, representando desafios, em face de um embaralhar de posic¢des entre
0 adulto e a crianca. No que se refere a esses desafios das relagdes contemporaneas entre
adultos e criangas, Sarmento (2001) alerta para os efeitos da convergéncia de trés mudancas

centrais: a globalizacgéo social, a crise educacional e as mutacGes no mundo do trabalho.

Trata-se de um paradoxo duplo: os adultos permanecem cada vez mais tempo em
casa gracas a mudanca nas formas de organizacdo do trabalho e ao desemprego
crescente, enquanto as crian¢as saem mais de casa, sobretudo por conta da sua
crescente permanéncia nas instituicbes. H4, deste modo, como que uma troca de
posi¢des entre geragdes. Este ¢ um dos mais significativos efeitos gerados pelas
mutacdes no mundo do trabalho. Além disso, a sociabilidade se transforma e as
relacbes entre adultos e criancas tomam rumos desconcertantes. (SARMENTO,
2001, p. 21).

No mundo moderno identificamos dois discursos no que se refere a infancia. O
primeiro é o da crianga como sujeito de direito e, o segundo, da infancia como construcéo
social. Sobre esses direitos:

O discurso da crianca como sujeito de direito e da infancia como construcéo social é
deturpado: nas classes médias, esse discurso reforga a ideia de que a vontade da
crianca deve ser atendida a qualquer custo, especialmente para consumir; nas classes
populares, criangas assumem responsabilidades muito além do que podem. Em
ambas, as criangas sdo expostas a midia, a violéncia e a exploracdo. Por outro lado, o
reconhecimento do papel social da crianga tem levado muitos adultos a abdicarem
de assumir seu papel. Parecem usar a concepc¢do de “infancia como sujeito” como
desculpa para ndo estabelecerem regras, ndo expressarem seu ponto de vista, ndo se
posicionarem. O lugar do adulto fica desocupado, como se para a crianga ocupar um

lugar, o adulto precisasse desocupar o seu, o que revela uma distor¢éo profunda do
sentido da autoridade. (BRASIL, 2006).

Cabe a familia, a escola e a sociedade, a garantia do espaco da criangca, em que 0
adulto ndo perde o seu espago e papel, muito pelo contrario, continua definido e se faz
necessario que o exerca com propriedade.

Na escola, o professor é autoridade competente e ndo pode se eximir da condi¢do de
sujeito capaz de contribuir para a garantia de direitos da crianga e de normatizador do
cotidiano escolar. E necessario que promova uma pratica docente reflexiva e critica junto das
criancas, contribuindo para a formacéo integral. E na vivéncia e convivéncia que o sujeito vai

se constituindo.



34

Na medida em que, em ambiente escolar, os adultos ndo desenvolvem uma prética
com fundamentacdo teorica critica, abrem mao de sua condicédo de autoridade respaldada pela
competéncia, correndo o risco de perderem a legitimidade de suas ac¢Bes no cotidiano da sala
de aula, ndo contribuindo para o desenvolvimento integral da crianca. E fundamental,
portanto, que o professor enquanto adulto e profissional consiga estabelecer um diélogo
horizontal com a crianca.

Desse modo, legitimamos a necessidade de intera¢Ges proficuas das criangas com 0s
adultos no ambiente educacional ampliando, de um lado, o0 acesso e permanéncia e, de outro,
0 sucesso na alfabetizagdo. Em consequéncia, embasa-se a defesa da escola em tempo integral
com uma educacéo integral.

A etapa do ciclo do ensino fundamental de 06 a 10 anos exige do professor o respeito
aos direitos do aluno e uma postura de autoridade que lhe é de direito e dever. Ao estabelecer
o didlogo com o aluno e a turma como um todo, estara capacitado a desempenhar um trabalho
pedagdgico voltado ao desenvolvimento das competéncias do aluno com vistas a sua
alfabetizacdo que deve ocorrer nesta etapa. Fundamentamos nossos argumentos em Kramer
(20086, p. 19) quando se refere ao trabalho pedagdgico e suas implicac@es, ajudando a pensar a
creche e a escola como articulados e complementares.

[...] o trabalho pedagdgico precisa favorecer a experiéncia com o conhecimento
cientifico e com a cultura, entendida tanto na sua dimensao de produgdo nas relagdes
sociais cotidianas e como producdo historicamente acumulada, presente na literatura,
na musica, na danca, no teatro, no cinema, na producdo artistica, histdrica e cultural
que se encontra nos museus. Essa visao do pedagdgico ajuda a pensar sobre a creche
e a escola em suas dimensoes politicas, éticas e estéticas. A educagdo, uma pratica
social, inclui o conhecimento cientifico a arte e a vida cotidiana. Educagao infantil e
ensino fundamental sdo frequentemente separados. Porém, do ponto de vista da
crianca, ndo ha fragmentacdo. Os adultos e as instituicdes é que muitas vezes opdem
educacgdo infantil e ensino fundamental, deixando de fora o que seria capaz de
articula-los: a experiéncia com a cultura. Questdes como alfabetizar ou ndo na

educacdo infantil e como integrar educacdo infantil e ensino fundamental continuam
atuais. Temos criangas, sempre, na educacéo infantil e no ensino fundamental.

De acordo com Kramer (2006) o ensino fundamental, no Brasil, passa agora a ter
nove anos de duracdo e inclui as criancas de seis anos de idade, o que ja € feito em varios
paises e em alguns municipios brasileiros, ha muito tempo. Defendemos, aqui, o ponto de
vista de que os direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho pedagdgico precisa
levar em conta a singularidade das ac¢des infantis e o direito a brincadeira, a producéo cultural

tanto na educacéo infantil quanto no ensino fundamental.
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E preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas necessidades (a de
aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e acompanhado por adultos
na educacdo infantil e no ensino fundamental e que saibamos, em ambos, ver,
entender e lidar com as criancas como criangas e ndo apenas como estudantes. A
inclusdo de criancas de seis anos no ensino fundamental requer dialogo entre
educacgdo infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e pedagdgico, dentro
da escola e entre as escolas, com alternativas curriculares claras. (KRAMER, 20086,
p.20).

A infancia é tempo de aprendizagem, seja na educacdo infantil ou no ensino
fundamental. A promogéo da aprendizagem precisa estar pautada na solidariedade, no respeito
as diferencas e no combate a indiferenca e a desigualdade. As criancas tém o direito de
acessar e permanecer na escola, onde lhe seja oferecida uma organizacdo curricular e uma
pratica capaz de torna-la um cidaddo critico e, por isso, capaz de atuar na sua realidade de

modo a mudar 0 que seja necessario.

1.3 POLITICAS BRASILEIRAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A ampliacdo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos de duracdo implicou em
tratamento politico, administrativo e pedagdgico. Assim, o ensino fundamental de 9 anos é
fruto da Resolucdo n® 3, de 3 de agosto de 2005. A referida resolucdo determina que a
matricula no ensino fundamental seja obrigatoriamente feita aos seis anos de idade.

Para esta politica educacional se tornar legitima e efetiva foram necessarias acGes
como: trazer a politica e seu objetivo a publico por meio de discussées envolvendo
profissionais da educacédo, pais e sociedade em geral; definicdo de condi¢BGes pedagdgicas
para seu desenvolvimento e defini¢cdo de aspectos administrativos.

Sobre os aspectos administrativos, Beauchamp et al. (2006, p. 7) esclarece que que
cada sistema de “ensino ¢ competente ¢ livre” para construir, em parceria com a comunidade
escolar, “seu plano de amplia¢ao do ensino fundamental”. Tal plano teria grande importancia
para assegurar o padrdo de qualidade do processo ensino aprendizagem. Dentro dos aspectos
administrativos, destacamos a importancia dos estudos e debates, a reorganizacdo das
propostas pedagdgicas das secretarias de educacdo e dos projetos pedagdgicos das escolas,
visando o desenvolvimento global da crianga. Dessa forma, nédo se restringiria a aprendizagem
das criancas de seis anos de idade e nem seria exclusividade a alfabetizacdo no primeiro ano
do ensino de nove anos, mas, seriam potencializadas as possibilidades de aprendizagem.

Proporcionar este movimento da linguagem oral e escrita e fazer com que ela se

consolide na alfabetizacdo das criangas de forma concreta ainda é um desafio da
Educagdo no Brasil, que busca atualmente garantir a alfabetizacdo na idade certa.
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Permitir o acesso da crianga na Educacgdo Infantil a uma diversidade de situacdes e
materiais que proporcionem os primeiros contatos com o mundo letrado amplia sua
compreensdo sobre o uso e fungdo social da leitura e escrita. O dominio da lingua,
oral e escrita, é fundamental para a participacdo social efetiva, pois é por meio dela
que o homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento. (XIMENES,
2015, p. 49).

Desse modo, o ensino fundamental de nove anos representa para a alfabetizacéo e
letramento, mais qualificacdo ao considerarmos que ha mais tempo para se apropriar dos
contetidos. Entretanto, o aumento do tempo por si s6 ndo garante a qualidade da escola. E
fundamental o emprego mais eficaz desse tempo, em que os estudantes aprendam mais e de

maneira mais significativa.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a crianga desenvolve a capacidade de
representagdo, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos conceitos
matematicos basicos e para a compreensao da realidade que a cerca, conhecimentos
que se postulam para esse periodo da escolarizacdo. O desenvolvimento da
linguagem permite a ela reconstruir pela memaria as suas agdes e descrevé-las, bem
como planeja-las, habilidades também necessarias as aprendizagens previstas para
esse estagio. A aquisicdo da leitura e da escrita na escola, fortemente relacionada aos
usos sociais da escrita nos ambientes familiares de onde veem as criangas, pode
demandar tempos e esforcos diferenciados entre 0s alunos da mesma faixa etaria.
(BRASIL, 2013, p. 110).

O emprego mais eficaz do tempo nos anos iniciais significa que por meio de uma
pratica mais significativa, a crianca possa desenvolver sua capacidade de representacgéo,
fundamental no desenvolvimento da aprendizagem da leitura, conceitos matematicos basicos,
que lhes servirdo de instrumento para compreensdo da realidade que as cerca. O
desenvolvimento da linguagem contribui para desenvolver as habilidades necessarias para
esse periodo do ensino de nove anos. “Os professores, atentos a esse processo de
desenvolvimento, buscardo formas de trabalho pedagdgico e de didlogo com os alunos,
compativeis com suas idades, lembrando sempre que esse processo ndo é uniforme e nem
continuo” (BRASIL, 2013, p. 110). A prética pedagogica deve atender ao que determina a
Lei 9394/96, assim,

As escolas devem propiciar ao aluno condi¢fes de desenvolver a capacidade de
aprender, como quer a Lei n® 9.394/96, em seu artigo 32, mas com prazer e gosto,
tornando suas atividades desafiadoras, atraentes e divertidas. 1sso vale tanto para a
base nacional comum como para a parte diversificada. Esta Gltima, por estar voltada
para aspectos e interesses regionais e locais, pode incluir a abordagem de temas que

proporcionem aos estudantes maior compreensdo e interesse pela realidade em que
vivem. (BRASIL, 2013, p. 117).
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Entende-se, pois, a necessidade de fazer uma escola mais prazerosa e repleta de
significado para o aluno, capaz de desenvolver nele habilidades necessarias a compreensdo da
realidade que o cerca, contribuindo para a aprendizagem significa que a escola tem desafios a
serem enfrentados. A escola pode e precisa valer-se desses recursos com finalidades
educativas. Muitos sdo os meios de comunicacdo de conhecimento das criangas e ndo ha
como desconsiderar isso, sob pena de se trabalhar uma visdo de mundo fragmentada e
desprovida de sentido para o estudante.

Ao contrario, h4 que se formar alunos criticos e conscientes da realidade na qual
estdo inseridos, por meio dos meios de comunicagdo conhecidos e confortavelmente
utilizados por grande maioria dos estudantes. 1sso porque os recursos midiaticos favorecem a
relacdo professor-aluno, além de contribuir para a aprendizagem. Todavia, é preciso que se
ofereca aos professores formacdo adequada para o uso das tecnologias da informacédo e
comunicacdo e que seja assegurada a provisdao de recursos midiaticos atualizados e em
numero suficiente para os discentes.

Brasil (2013, p. 140) expde a Resolucdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, em que o Art.
36 define “como de periodo integral a jornada escolar que se organiza em 7 (sete) horas
diarias, no minimo, perfazendo uma carga horéria anual de, pelo menos, 1.400 (mil e
quatrocentas) horas” e no art. 37 afirma que:

[...] a proposta educacional da escola de tempo integral promovera a ampliacdo de
tempos, espacos e oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de
educar e cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas, as familias e outros
atores sociais, sob a coordenacdo da escola e de seus professores, visando alcangar a
melhoria da qualidade da aprendizagem e da convivéncia social e diminuir as

diferengas de acesso ao conhecimento e aos bens culturais, em especial entre as
populagdes socialmente mais vulneraveis. (BRASIL, 2013, p.140).

Essa perspectiva também € ressaltada pela resolucdo CNB/CEB n°4 de 2008, que
propde a qualificagcdo do processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacéo e do letramento
nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, no periodo de atendimento as criancas
de 6 a 8 anos. Desse modo percebemos que, ao ampliar o ensino para 9 anos, apontamos
também o ciclo da infancia.

Nesta discussao sobre o0 ensino de nove anos se faz necessaria a abordagem referente
ao curriculo. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo
Bésica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010), uma das maneiras de

se conceber o curriculo é:
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[...] entendé-lo como constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos estudantes. (BRASIL, 2013, p. 112).

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum, complementada
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada.
Assim,

A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos
distintos. A articulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do
curriculo do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos
de formagao bésica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos alunos, as

caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia e perpassa todo o
curriculo. (BRASIL, 2013, p. 114).

O curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracdo exige a
estruturagdo de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com 0s
modos de ser e de se desenvolver das criancas e dos adolescentes nos diferentes contextos
sociais. “O projeto educativo pode ser entendido como uma das formas de expressdao dos
propositos educacionais que pode ser compartilhada por diferentes escolas e redes”.
(BRASIL, 2013, p. 117).

Essas novas defini¢cdes precisam compor o curriculo da Escola em tempo integral e
representardo o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, documento construido de forma coletiva
envolvendo a comunidade interna e externa, sendo, portanto, um documento construido
democraticamente. Nele, sdo definidas acdes objetivando a concretizacdo de uma Escola em
tempo integral que considera relevante uma Educacédo Integral voltada para o processo de
alfabetizacdo e letramento no ciclo da infancia e que estid voltado para garantir as acdes
significativas para o desenvolvimento integral do aluno. O PPP é o documento que norteia a
pratica da escola. As acdes a serem desenvolvidas devem, necessariamente, considerar a
realidade da comunidade de abrangéncia, promovendo o desenvolvimento das competéncias
definidas nas politicas publicas. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 7) as

competéncias gerais sdo sintetizadas no quadro 5:

Quadro 5: Competéncias gerais da BNCC

e Valorizacéo e utilizagdo dos conhecimentos historicamente construidos, com vistas a constru¢éo de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

e Exercitar a curiosidade intelectual recorrendo a abordagem prépria das ciéncias, formular e resolver
problemas e criar soluces, inclusive tecnologicas.

e Valorizar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais.

e Utilizar diferentes linguagens na expressdo de experiéncias, ideias, sentimentos, visando o entendimento
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mutuo.

e Compreender, utilizar e fazer uso de tecnologias disponiveis na sociedade, as quais 0 aluno tem acesso e
que devem servir para desenvolver nele a critica e a habilidade de resolver problemas, tornando-o
protagonista seja pessoal ou coletivamente.

e Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimento e experiéncias que
permitam entender as relaces com o mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

e Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 7)

Diante disso, a formacdo de professores precisa ser repensada para desenvolver as
competéncias exigidas em cada ciclo da infancia. A BNCC (BRASIL, 2017) tem como foco
o0 desenvolvimento de competéncias como fundamento pedagogico.

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussdo pedagogica e
social das Ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente
quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio (Artigos 32 e 35).Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao
longo deste inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias em

orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na
construcdo de seus curriculos. (BRASIL, 2017, p. 10).

E relevante o estudo acerca da formagio continuada para professores e outros
profissionais da educacdo. Tais formagGes poderiam ser campo fértil para se trabalhar o tema
desenvolvimentos de competéncias, visando capacitar os envolvidos e dar conta do objetivo
do ensino de nove anos, especialmente as competéncias que estdo relacionadas ao ato de
alfabetizar e letrar as criancas na idade certa.

A BNCC (BRASIL, 2017) indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das

competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de a¢des que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p. 11).

As decisdes pedagdgicas precisam ter como fundamento o que os alunos precisam
saber e do que carecem saber fazer para que sejam asseguradas as aprendizagens previstas na
BNCC. O que afirma a BNCC (2017) é que a educacdo bésica visa a formacdo e o

desenvolvimento humano global. Isso implica compreender a complexidade e ndo a




40

linearidade desse desenvolvimento. H& que se romper o paradigma marcado pela visdo

reducionista a fim de se promover um olhar mais amplo, mais inteiro:

Significa ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem
— e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a
escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer
na pratica coercitiva de nao discriminacao, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades. (BRASIL, 2017, p.12).

Dessa forma, entendemos que educacdo integral é uma construgdo intencional de
processos educativos capazes de promover aprendizagens sintonizadas com as necessidades,
possibilidades e interesses dos alunos pelo processo de alfabetizacdo e letramento. Isso
requer considerar as diferentes infancias, culturas e potenciais para criar novas formas de
existir, ser e atuar no mundo letrado.

Assim, a BNCC propbe a superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo & sua aplicacdo na vida real, & importancia do contexto

para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e construcao do projeto de vida (BRASIL, 2017, p.12).

Para implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) foi necessario um pacto inter
federativo tendo por principio a igualdade, a diversidade e a equidade.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada

diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas e redes de ensino

devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas

que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,

assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (BRASIL, BNCC,
2017, p.14).

Nesse processo, 0 papel basico esta nas aprendizagens essenciais a todos os alunos,
caracterizando a igualdade educacional, determinando a necessidade, consideragédo e
atendimento das singularidades no processo de alfabetizacdo e letramento de cada um,
concretizando o direito de aprender. Assim, é relevante destacarmos que a BNCC (BRASIL,
2017) e os curriculos estdo em harmonia com os principios e valores que orientam a LDB
9394/96 e as DCNEB (2013), que reconhecem que a educagdo tem compromisso com a
Educacao integral.

Diante do exposto e em acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 17) é admiravel o

reconhecimento da experiéncia curricular existente da formacao dos professores que necessita
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estar relacionada, inclusive, para atender as especificidades dos alunos no processo de

letramento e alfabetizacdo. Com essa preocupacéo, segundo a BNCC (2017, p. 49):

[...] trata da transicdo da educagdo infantil para o ensino fundamental como uma
etapa que exige atengdo. Ha necessidade de equilibrio na transi¢do para garantir a
continuidade e integracdo do processo de aprendizagem da crianga, assim como o
respeito as diferencas individuais. O cuidado com a transicdo envolve a criacdo de
estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto para as criangas quanto para 0S
professores.

E relevante que o professor, baseado em informagbes sobre o aluno, defina o
caminho a ser seguido, dando continuidade aos conhecimentos que o sujeito ja sabe. Mas, um
dos eixos evidenciados na base para que o processo de alfabetizacdo e letramento se consolide
a partir da educacdo infantil é o “acolhimento afetivo que é elemento importante na transicao
entre educacdo infantil e ensino fundamental” (BNCC, 2017, p.49). Nos anos iniciais do

Ensino Fundamental e de acordo com a BNCC:

[...] a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das préaticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural das criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas
quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensdo de normas e 0s interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar
com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relages dos sujeitos entre si, com
a natureza, com a historia, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.
(2017, p. 60).

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento, na elaboracéo
dos curriculos e das propostas pedagdgicas, faz-se necessario considerar outras medidas para
assegurar aos alunos, um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental, de modo a promover uma maior integracao entre elas. A diferente linguagem
tem papel muito importante no desenvolvimento de uma préatica voltada para a educacéo
integral. Sdo competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental:

1.Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significaco da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais. 2.Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais
e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar
para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. 3. Utilizar
diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo. 4. Utilizar diferentes
linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam oS
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questes do mundo
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contemporaneo. 5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. 6. Compreender e utilizar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2017,
p.63).

A promocédo de uma educacgéo integral requer a utilizacdo de diferentes linguagens
que contribuam para o desenvolvimento das competéncias que caracterizam a aprendizagem.
E, nessa perspectiva da BNCC (BRASIL, 2017, p.72), “as habilidades ndo sao desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana”. Sobre 0 processo de
alfabetizacdo, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 66) define que, apesar de ja na educagdo infantil a
crianga participar de praticas letradas, “é nos anos iniciais (1° e 3° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize”. 1sso significa que a alfabetizacéo “deve ser
foco da agdo pedagogica”. (BRASIL, 2017, p. 86).

No processo de alfabetizacdo, € importante que a crianca conheca o alfabeto nos seus
varios formatos e a mecanica da leitura e escrita. Essa compreensdo € requisito para que o
aluno consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico

(grafemas ou letras).

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da
lingua pelo estudante. Para isso, € preciso conhecer as relacbes fono-ortograficas,
isto €, as relagcBes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas
variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante complexas que se
estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que
envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam
e se juntam em novas palavras etc. Ocorre que essas relagdes ndo sao tdo simples
quanto as cartilhas ou livros de alfabetizacdo fazem parecer. Ndo ha uma
regularidade nessas relacdes e elas sdo construidas por convencdo. Nao ha, como
diria Saussure, “motivacao” nessas relacdes, ou seja, diferente dos desenhos, as
letras da escrita ndo representam propriedades concretas desses sons. (BRASIL,
2017, p. 87).

O que percebemos é uma énfase na construcdo desses conhecimentos e nas trés
relacGes que sdo muito importantes: a) as relag@es entre a variedade de lingua oral falada e a
lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relacdes fono-ortograficas do

portugués do Brasil; e c) a estrutura da silaba do portugués do Brasil (perspectiva fonolégica).
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Sabemos que o processo de ortografizacdo em sua completude pode tomar até mais do que 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental. Evidentemente, os processos de alfabetizacdo,
letramento e ortografizacdo terdo impacto nos textos em géneros abordados nos anos iniciais.

Em 2012, foi lancado o Pacto Nacional pela alfabetizacdo na idade certa (PNAIC)
que propde:

Alfabetizar todas as criancas, sem excecdo, e momento certo: até o final do terceiro
ano do ensino fundamental, quando elas completam 8 anos de idade. Compromisso
do plano de desenvolvimento da educacdo, o PDE de 2007, firmado por todos os
estados e municipios com o governo federal e meta do novo plano nacional de
educagdo, em discussdo no congresso nacional agora é chegado o momento de
realizar essa tarefa. (BRASIL, 2012, p. 6).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um compromisso formal
assumido pelos governos das esferas federal, estaduais e municipais, no sentido de assegurar
que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental.

O topico seguinte apresenta o desafio da escola em tempo integral que envolve nao
s0 a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno no espaco escolar, mas, a ampliacdo das
possibilidades de desenvolvimento das potencialidades dos alunos e, nesse caso,

oportunidades de trabalhar com a alfabetizacéo e o letramento.

1.4 ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

A acdo da escola, além de concretizar o desenvolvimento cognitivo, valores e
atitudes democraticas e solidarias, permite ao aluno a ampliacdo das competéncias e
habilidades, de sua autonomia e da sua capacidade de aprender. Desse modo, a escola se
constitui como um “lugar onde tudo deve ser aprendido, mas o lugar em que se prepara o
aluno para continuar aprendendo sempre.” (RAMOS, 2012, p. 93).

Essa ideia nos direciona para pensarmos num desenvolvimento do aluno em que as
familias e a escola compartilhem dos mesmos prop6sitos de forma cooperativa nas decisfes
pedagogicas. N&o significa, contudo, que inexista divergéncia em termos conceituais a
respeito das praticas pedagogicas escolares. O que se quer dizer é que o didlogo é a base do
desenvolvimento de uma escola emancipadora. “Essa cooperagdo favorece o didlogo, amplia
0 compromisso da escola com os resultados de aprendizagem e contribui sobremaneira para o

enriquecimento das relagdes entre a equipe escolar e as familias”. (RAMOS, 2012, p. 93).
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Desse modo, consideramos que a escola em tempo integral seria uma possibilidade
de oferecer mais conhecimento para os alunos. No entanto temos alguns questionamentos
sobre esse tempo ampliado que serdo desenvolvidos nesse capitulo. Sera que todo esse tempo
ampliado fornece realmente a ampliacdo do conhecimento para o aluno? Como esse tempo se

organiza? Para Ramos:

Todos os momentos dentro da escola s&o momentos de aprendizagem e devem ser
concebidos dessa forma pelos profissionais da unidade escolar. Se o tempo de
permanéncia do aluno é maior, ele tem mais tempo para levantar e confrontar suas
hipoteses, mediado pelo trabalho do professor, chegando a uma aprendizagem
significativa que de fato expresse uma efetividade maior quanto a acdo da escola.
(2012, p. 95).

O projeto da Escola de Tempo Integral se consolida a partir da perspectiva de que é
espaco para praticar um curriculo que oportunizasse atividades significativas,
contextualizadas e ladicas no sentido de reforcar ou complementar a aprendizagem dos
estudantes, desenvolvendo assim suas potencialidades para a leitura e escrita no processo de
alfabetizacéo.

Dentro dessa perspectiva, buscamos dialogar com Gadotti (2009), quando afirma que
a educacao integral “[...] quer superar o curriculo fragmentado, organizado em grades e
fundamentado no isolamento das disciplinas que, por conseguinte, isola as pessoas e cria
guetos de aprendizagem” (GADOTTI, 2009, p. 11). No entanto, isso se torna um desafio aos
professores e gestores da escola, quando se veem na situagdo de mudar uma pratica
consolidada na escola de fragmentacao das acdes. Por isso, por em pratica uma proposta de
escola em tempo integral com educacdo integral ndo é assim tdo simples, pois exigira uma
reforma de pensamento e de acdes. Ac¢Oes essas que envolvem o desejo de fazer diferente e
necessitam de uma formacao permanente e continuada de professores.

Sobre essa questdo, Gadotti (2009) afirma que o papel dos professores €:

[...] justamente, viabilizar as aprendizagens, criando condicdes favoraveis de ensino.
E mostrar que aprender faz parte da vida e que, por isso mesmo, pode e deve ser
algo prazeroso e desafiador que no final das contas, vai ter significados importantes
na vida de cada pessoa. E para que assim seja, exige-se a adocdo de procedimentos e
metodologias inovadoras, diferenciadas, mais criativas, que trabalhem com as
multiplas dimensfes da nossa humanidade. (GADOTT], 2009, p. 11-12).

A escola em tempo integral se fortifica a partir da perspectiva da ampliacdo da
aprendizagem e desenvolvimento e do acolhimento das criangas que precisam permanecer na

escola por mais tempo, em virtude de seus pais trabalharem. Dessa forma, reflete-se sobre
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uma escola em tempo integral que ensine e acolha com atencgéo e cuidado. No entanto, ndo
podemos permitir que a escola em tempo integral se transforme num depdsito de alunos
oriundos das camadas menos favorecidas da sociedade para ndo cairmos na armadilha do
assistencialismo. O propo6sito defendido aqui é outro. A escola em tempo integral é
“acolhedora, que cuida, zela e substitui a escola do conhecimento pela escola do acolhimento
social. Acreditamos que a escola precisa ser, sim, espaco de socializacdo dos alunos, lugar de
compartilhamento, onde suas dificuldades e ritmos sdo respeitados. ” (RAMOS, 2012, p.
101). Essa ideia esté respaldada em Libaneo (2011, p. 4): quando afirma que “aprender entao
consiste no desenvolvimento de capacidades e habilidades de pensamento necessarias para
assimilar e utilizar com éxito os conhecimentos.

Quando se traz a discussao da implementacdo dessa proposta percebemos que ndo ha
um consenso sobre a conceituacdo de educacdo integral e escola em tempo integral. Diante
dos estudos realizados para esse fim, emergem as concepc¢des que se relacionam com a) a
abordagem inter ou transdisciplinar; b) o curriculo baseado em vivéncias e experiéncias
significativas a partir de projetos; c) o conceito de formacdo integral em que sdo consideradas
as diversas dimensfes do ser humano; e, d) que considera apenas a alargamento da carga
horaria diaria que o aluno permanece na escola.

Nesse caso, 0 conceito de escola em tempo integral esta relacionado a perspectiva de
Menezes (2009, p. 73) quando afirma que € a associagdo da “[...]progressiva ampliagdo do
tempo escolar as criancas das camadas sociais mais necessitadas, as criancas de idades
menores, das familias de renda mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa”. Contudo

para Moraes (2015, p. 5):

[...] a anélise da escola de tempo integral - como politica publica, e a avaliacdo
multidimensional dos resultados (qualitativos e quantitativos) relacionada a sua
implementacéo, ainda, sdo areas que devem ser exploradas pelos pesquisadores, na
medida em que elas deixam de possuir um carater de excepcionalidade, e
configuram-se como uma tendéncia de educacdo para atender as demandas sociais
da contemporaneidade.

Nesse sentido, chama-se atencéo para as situacdes em que a escola de tempo integral
promulga uma concepcdo voltada para a educacao integral que envolve ndo sé a ampliacdo do
tempo de permanéncia do aluno no espaco escolar, mas, ampliacdo das possibilidades de
desenvolvimento das potencialidades dos alunos e, nesse caso, oportunidades de trabalhar
com a alfabetizacdo e o letramento. Assim, emergem algumas outras questdes interessantes:

Em que medida a implementagdo de escolas em tempo integral podem contribuir para a
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alfabetizacéo e o letramento no ciclo da infancia? Qual a intencionalidade da escola em tempo
integral? Para Cavaliere (2010) essas questdes devem ser respondidas com cautela, pois
existem resultados positivos que se relacionam com o tempo e desempenho escolar e outros

gue apontam que a escola pode ser uma instituicdo mais eficiente.

1.5. EDUCACAO INTEGRAL: DE ANISIO TEIXEIRA A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR DE 2017

O foco neste topico é a histdria da educacdo integral no Brasil e a contribuicdo de
Anisio Teixeira. Entender a dimensdo desta proposta requer mesmo um resgate historico
evidenciando aqueles que desenvolveram uma caminhada neste sentido. Cavalieri (2010)
contribui com suas reflexdes para este estudo, destacando Anisio Teixeira e sua caminhada. E,
desse modo, compreender qual a conjuntura social, econémica, politica e educacional que

levou Anisio Teixeira a pensar em uma concepcao de educacgdo integral e de tempo integral?

No Brasil, a compreensdo da maneira pela qual a concep¢do de educacédo integral se
desenvolve passa obrigatoriamente pelo estudo do pensamento educacional das
décadas de 20 e 30 do século XX. A educacao integral, significando uma educacéo
escolar ampliada em suas tarefas sociais e culturais, esteve presente nas propostas
das diferentes correntes politicas que se delinearam naquele periodo. As correntes
autoritarias e elitistas a encampavam com o sentido de ampliagdo do controle social
e dos processos de distribuicdo criteriosa dos individuos nos segmentos
hierarquizados da sociedade. O extremo dessa tendéncia expressou-se na concepgao
de educacdo integral da Acdo Integralista Brasileira. J& as correntes liberais
encampavam a educacdo integral com o objetivo de reconstrucdo das bases sociais
para o desenvolvimento democrético, o qual s6 poderia se dar a partir de individuos
intencionalmente formados para a cooperacdo e a participacdo. Entre os liberais,
destaca-se 0 nome de Anisio Teixeira, por sua significativa elaboracdo tedrica e
técnica, visando a ampliacdo das fungdes da escola e o seu fortalecimento como
instituicdo (CAVALIERI, 2010, p. 249).

Cavalieri (2010) destaca ainda a concepc¢do de educacdo integral que esteve sempre
presente na obra de Anisio Teixeira. Partindo de uma justificativa, em 1930, em parte
baseada no espirito higienista educacional, chega, em 1950, a uma proposta de educacdo
escolar emancipadora de sujeitos e nac¢do. O texto acima citado apresenta a ideia de que a
defesa da educacdo integral passou por momentos diversos, mas conduziu o desenvolvimento
de seu pensamento em relagdo a temas como alfabetizacdo das massas, fim do dualismo
escolar e qualidade da educacéo popular, mantendo-se como premissa ao longo de sua obra.

Anisio Teixeira analisa a educagdo da década de 20 e 30 e percebe Vvarios problemas

em termos de organizagao e assim se expressa sobre 0s fins da educacéo.
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[...] tem de procurar a causa principal desse estado antes de organizacdo do que de
desorganizacdo do aparelho escolar, é na falta, em quase todos os planos e
iniciativas, da determinacdo dos fins de educacdo (aspecto filos6fico e social) e da
aplicacéo (aspecto técnico) dos métodos cientificos aos problemas de educagdo. Ou,
em poucas palavras, na falta de espirito filosofico e cientifico, na resolugdo dos
problemas da administragdo escolar. Esse empirismo grosseiro, que tem presidido ao
estudo dos problemas pedagodgicos, postos e discutidos numa atmosfera de
horizontes estreitos, tem as suas origens na auséncia total de uma cultura
universitaria e na formacédo meramente literéria de nossa cultura. Nunca chegamos a
possuir uma "cultura prépria”, nem mesmo uma "cultura geral" que nos convencesse
da "existéncia de um problema sobre objetivos e fins da educacdo (TEIXEIRA,
2007, p. 407).

Considerando a auséncia de organizacdo, o que Teixeira (2007) evidencia, é que ndo
se podia encontrar unidade e continuidade de pensamento em planos de reformas, nos quais as
instituicGes escolares, esparsas, ndo traziam, para atrai-las e orienta-las para uma direcao, o
polo magnético de uma concepcdo da vida. Também néo se submetiam, na sua organizagéo e
no seu funcionamento, as medidas objetivas com que o tratamento cientifico dos problemas
da administracdo escolar nos ajuda a descobrir, & luz dos fins estabelecidos, 0s processos mais
eficazes para a realizacdo da obra educacional.

Entre os diversos temas que a discussdo da educacdo nos mobiliza, a formulacéo de
concepgdes de uma educacdo integral, herdeira da corrente, conforme assinala Cavaliere
(2002), tem ocupado importante espaco, nos Ultimos anos, na agenda dos debates e pesquisas
sobre educagio®:

O movimento reformador, do inicio do século XX, refletia a necessidade de se

reencontrar a vocagdo da escola na sociedade urbana de massas, industrializada e
democratica. De modo geral, para a corrente pedagdgica escolanovista, a

3 0 século XX foi cenario de expressdes conflituosas no campo das politicas e préaticas educacionais, uma vez
gue o movimento internacional chamado Escola Nova (New School) se apresentava como caminho de renovacao
para a escola, buscando superar a escola tradicional. No Brasil este embate tem seus contornos dados pelo ataque
configurado nas criticas dos escolanovistas brasileiros ao tradicional método jesuitico. E as ideias de
modernidade foram uma das bases da discussdo. Também em Santa Catarina as propostas de modernizagao
calcadas no escolanovismo se apresentaram nas primeiras décadas do século XX. SAVIANI, D.. Histéria das
ideias pedagogicas no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.
Sugere-se as referéncias SANTOS, A. V.. Educacéo e nacionalismo: configurando a escola priméria catarinense
na Era Vargas. Revista Brasileira de Hist6ria da Educacéo, n. 24, p. 83-112, set./dez. 2010.

. A politica educacional nacionalista e 0 aspecto linguistico: vestigios na escola primaria. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 90, n. 225, p. 511-527, maio/ago. 2009.

. A inspecdo escolar e a campanha nacionalista: politicas e préaticas na escola priméria catarinense.
Revista Educacdo em Questdo, Natal, v. 33, n. 19, p. 228-252, set./dez. 2008.
SAVIANI, D.. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2007. .
Escola e democracia. S&o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1988.

. Tendéncias e correntes da educacdo brasileira. In: MENDES, D. T. (Coord). Filosofia da educacdo
brasileira. 6. ed. Sdo Paulo: Civilizacdo Brasileira, 1985.
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reformulagdo da escola esteve associada a valorizacdo da atividade ou experiéncia
em sua pratica cotidiana. [...] uma série de experiéncias educacionais escolanovistas
desenvolvidas em varias partes do mundo durante todo o século XX, tinham
algumas das caracteristicas basicas que poderiam ser consideradas constituidoras de
uma concepcao de escola de educacéo integral. (CAVALIERE, 2002, p. 251).

O movimento reformador do inicio do século XX é a semente que ird gerar a
proposta de educacdo integral, compreendida como uma concepcdo emancipadora e geradora
de desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes.

Na prética, ela eclode como um amplo conjunto de atividades diversificadas que,
integrando e integradas ao curriculo escolar, possibilitam uma formagdo mais
completa ao ser humano. Nesse sentido, essas atividades constituem-se por praticas
que incluem os conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a salde; 0s esportes e 0
trabalho. Contudo, para que se complete essa formacdo de modo critico

emancipador, é necessario que essas praticas sejam trabalhadas em uma perspectiva
politico-filos6fico igualmente critica e emancipadora. (COELHO, 2004, p. 9).

A proposta de educacdo integral como concepcdo, precisa ser compreendida e
assumida por todos os sujeitos envolvidos nesse processo. Assim, a escola se torna um espaco
proficuo para garantir que todos tenham afirmada uma educacdo integral, assumindo o
importante papel de articular as varias experiéncias educativas com uma clara intencdo de
favorecimento das aprendizagens e desenvolvimento integral.

Este processo é ameacado pelo esvaziamento das responsabilidades da escola
expresso, entre outros fatores, pelas instalacGes precérias de seu ambiente fisico, pela reducéo
da jornada e multiplicacdo dos turnos, pela desorientacdo didatico-pedagogica e pela baixa
qualidade da formacéo dos professores. (CAVALIERI, 2002).

Para educar um sujeito € necessario envolver e articular outros elementos, sujeitos,
tempos e espagos. Afinal, somos todos sujeitos completos, totais, com as mais diversas
caracteristicas, necessidades e possibilidades de aprendizagem ao longo da vida.

Externalizando o seu compromisso assumido pela educacdo brasileira a partir de
2017, a BNCC define a educacéo integral como uma modalidade do ensino que:

Reconhece, assim, que a Educacdo Bé&sica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensédo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de

ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
(BRASIL, 2017, p. 12).


http://educacaointegral.org.br/metodologias/como-elaborar-uma-proposta-pedagogica-com-foco-em-educacao-integral/
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Desse modo, apresentamos a ampliagdo desse conceito a partir da Base Nacional
Comum Curricular (2017) que “é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver

ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7):

Aplica-se a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)6, e indica
conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam
ao longo da escolaridade. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN), a
BNCC soma-se aos propositos que direcionam a educacdo brasileira para a formacéao
humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7).

Espera-se que a Base Nacional Comum Curricular seja capaz de contribuir para a
superacdo da fragmentacdo das politicas educacionais. Além disso, espera-se também que
“enseje o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacao, isto €, da garantia do direito dos alunos a aprender e a se
desenvolver, contribuindo para o desenvolvimento pleno da cidadania”. (BRASIL, 2016, p.
8).

A Base Nacional Comum Curricular propde equidade e igualdade a partir do Pacto

Inter federativo preconiza:

Em um pais como o Brasil, com autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, a busca por equidade na
educagdo demanda curriculos diferenciados e adequados a cada sistema, rede e
instituicdo escolar. Por isso, nesse contexto, ndo cabe a proposi¢do de um curriculo
nacional. A equidade reconhece, aprecia e os padrdes de sociabilidade das vérias
culturas que séo parte da identidade brasileira. Compreende que todos sédo diversos,
que a diversidade é inerente ao conjunto dos alunos, inclusive no que diz respeito as
experiéncias que trazem para o ambiente escolar e aos modos como aprendem.
Assim, a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excec¢do, independentemente de aparéncia, etnia, religido,
sexo, identidade de género, orientacdo sexual ou quaisquer outros atributos,
garantindo que todos possam aprender. Dessa maneira, a equidade reafirma seu
compromisso de reverter a situagdo de exclusdo histérica que marginaliza muitos
grupos minoritarios — como os indigenas e os quilombolas — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria. lgualmente,
reafirma seu compromisso com os alunos com deficiéncia, ao reconhecer a
necessidade de praticas pedag6gicas inclusivas e de diferenciagdo curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n® 13.146/2015). (BRASIL, 2016, p. 11).

A equidade considera igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e
aprender na escola, por meio do estabelecimento de um nivel de aprendizagem e

desenvolvimento que € direito de todos.



50

A equidade reconhece, aprecia e os padrdes de sociabilidade das varias culturas que
sdo parte da identidade brasileira. Compreende que todos sdo diversos, que a
diversidade é inerente ao conjunto dos alunos, inclusive no que diz respeito as
experiéncias que trazem para o ambiente escolar e aos modos como aprendem.
(BRASIL, 2017, p. 11).

Decorre disso a necessidade de definir, mediante acordo inter federativo, direitos e
objetivos de aprendizagem essenciais a serem alcancados por todos os alunos da educacgéo
basica. A BNCC (BRASIL, 2017) vem cumprir esse papel, tendo como foco principal a
igualdade e a unidade nacional.

Se a igualdade é estabelecida em nivel nacional, a equidade é realizada nas decisGes
curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educacéo, no planejamento do trabalho
anual das instituicfes escolares, nas rotinas e nos eventos do cotidiano escolar, levando em
conta as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas, culturais e de género. Dai a importancia da articulacdo entre
a BNCC (BRASIL, 2017) e os curriculos e de um intenso regime de colaboracdo entre todos
os atores educacionais, nas mais diversas esferas da federacao.

Assim, a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem excec¢do, independentemente de aparéncia, etnia, religido,

sexo, identidade de género, orientacdo sexual ou quaisquer outros atributos,
garantindo que todos possam aprender. (BRASIL, 2017, p. 11).

A BNCC (BRASIL, 2017) e os curriculos se complementam em busca da comunhéo
de principios integradores que ja estdo presentes na LDB (1996) e nas DCN (2013). De
acordo com a LDB 9394/96 em seu art. 2° propde que “a educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.” E complementa no Art. 3° afirmando que “o ensino sera

ministrado com base nos seguintes principios”:

| — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; 1l — liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; 111 —
pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas; 1V — respeito a liberdade e apreco
a tolerancia; V — coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino; VI —
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII — valorizacdo do
profissional da educacdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrdo de
qualidade; X — valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a
educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. XIlI - consideragdo com a
diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).
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Além desses aspectos de complementaridade, a BNCC (BRASIL, 2017), a proposta
e curriculos especificos por regides tém o papel de assegurar as aprendizagens essenciais na
educacdo basica. Assim, temos um rol de decisdes, via documentos, que vao se ajustar a
realidade dos sistemas de ensino e das instituigdes escolares, levando em conta o contexto e as
caracteristicas dos alunos.

Essas decisOes se referem (BRASIL, 2017, p. 11), entre outras acdes, a necessidade
de “contextualizar os conteidos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecté-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas”. (BRASIL, 2017,
p. 11).

As decisbes propostas na BNCC visam ajustar a realidade dos sistemas de ensino e
das instituicdes escolares e, para isso, se faz necessario a contextualizacdo dos contetdos dos
componentes curriculares com a realidade do lugar e do tempo.

Ainda destacamos nesses documentos a recomendacao de se “trabalhar os contetidos
previstos no curriculo, adequando-os a realidade local do aluno, para que se tornem
significativos” e de se decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos componentes
curriculares, bem como fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e
da aprendizagem. (BRASIL, 2017).

Os contetdos do curriculo carecem de um trabalho pedagdgico que considere a
realidade local do aluno, para que tenham significado. A BNCC destaca que é preciso
fortalecer a competéncia pedagdgica para promover uma educacao integral.

Isso tudo para “privilegiar um trabalho interdisciplinar dos componentes curriculares,
promovendo o fortalecimento das equipes pedagdgicas e tornando assim, o trabalho mais
dindmico” (BRASIL, 2017, p. 11). Mas, para que isso ocorra é necessario,

[...] selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas

familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.”.
(BRASIL, 2017, p. 11).

O trabalho interdisciplinar e o fortalecimento das equipes pedagdgicas tornam a
pratica pedagdgica mais dindmica. E fundamental buscar metodologias e estratégias
pedagdgicas diversificadas para atender os diferentes grupos de alunos. E, desse modo, temos

observado que o empenho da educacdo integral na escola tempo integral esta em “selecionar e
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aplicar metodologias, bem como estratégias didatico pedagdgicas, atendendo as necessidades
individuais e ou de diferentes grupos de alunos e sua cultura” e “conceber e por em pratica
situagdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens” (BRASIL,
2017, p. 11).

A educacdo integral requer empenho do educador no sentido de buscar estratégias
didatico pedagogicas capazes de atender as necessidades individuais. Sabemos que a
motivacdo € condicdo fundamental para que o aluno aprenda. Assim, essas acdes retratam
praticas e procedimentos que contribuam para a motivacdo dos alunos e exigem que 0
professor possa “construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condigdes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos” (BRASIL, 2017, p. 11).

E também da algada dos entes federados responsaveis pela implementagéo da BNCC
o0 reconhecimento da experiéncia curricular existente em seu &mbito de atuagdo. Nas
duas Ultimas décadas, mais da metade dos Estados e muitos Municipios vém
elaborando curriculos para seus respectivos sistemas de ensino. Escolas particulares
também acumularam experiéncias de desenvolvimento curricular e de criacdo de
materiais de apoio ao curriculo, assim como instituicdes de ensino superior
construiram experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimento
curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contribuir para aprender
com acertos e erros e incorporar praticas que propiciaram bons resultados.
(BRASIL, 2017, p. 13).

E primordial que as redes de ensino em todas as suas esferas tenham incorporados em
suas propostas pedagogicas e em seus curriculos, temas que cooperem para melhorar a vida
local, regional e global. Temas esses que podem ser desenvolvidos de forma integradora e
transversal.

A BNCC (BRASIL, 2017) tem compromisso com a educacdo integral na medida em
que propde que a escola forme cidaddos mais colaborativos, pois a sociedade contemporanea
exige posturas inclusivas no processo de ensinar e aprender.

Aprender a aprender, saber lidar com a informagédo cada vez mais disponivel, atuar
com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisfes, ser
proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, séo

competéncias que se contrapdem & concepgdo de conhecimento desinteressado e
erudito entendido como fim em si mesmo (BRASIL, 2017, p. 22).

Nesse sentido, a BNCC (2017) evidencia seu compromisso com a educagéo integral
qguando afirma que esta deve buscar o desenvolvimento global do educando. Defende que a

educacéo integral é a educacdo que promove aprendizagens de acordo com 0s interesses dos
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alunos, ou seja, trabalha sua realidade local para, entdo, ir ampliando para a regional e global.
Uma educacdo nesses moldes desenvolve no aluno sua autonomia, a capacidade de solucionar
problemas de sua realidade imediata.
Assim, os objetivos de aprendizagem dos componentes curriculares estabelecidos
pela BNCC para toda a Educacdo Basica visam a aprendizagem e ao
desenvolvimento global do aluno. A superacdo da fragmentagdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, o protagonismo

do aluno em sua aprendizagem e a importancia do contexto para dar sentido ao que
se aprende sdo alguns dos principios subjacentes a BNCC. (BRASIL, 2017, p. 23).

As primeiras referéncias a educacdo integral remontam a década de 1930,
incorporadas ao movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova e em outras correntes politicas
da época, nem sempre com o mesmo entendimento sobre o seu significado. (BRASIL, 2017,
p.23). Sdo competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informacées,
fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos,

tecnoldgicos e naturais), colaborando para a construgdo de uma sociedade solidéria.
(BRASIL, 2017, p. 23).

E pertinente que em sua préatica pedagogica, a escola considere o conhecimento
historicamente construido, utilizando esse conhecimento para explicar a realidade imediata do
aluno, ampliando para a realidade global. Os aspectos culturais precisam ser utilizados para
desenvolver no aluno o espirito de tolerancia e solidariedade.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e

inventar solugdes com base nos conhecimentos das diferentes é&reas. (BRASIL,
2017, p. 23).

O exercicio da curiosidade intelectual amplia o conhecimento do aluno e o direciona
para a reflexdo critica, a imaginacdo e a criatividade: elementos importantes na formacao
global do aluno. Isso vai permitir “desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e
fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural”. (BRASIL, 2017, p. 23).
O desenvolvimento do senso critico estético € importante para a valorizagdo das diferentes
manifestacdes artisticas e culturais.

Tais competéncias representam um chamamento a responsabilidade que envolve a

ciéncia e a ética, devendo constituir-se em instrumentos para que a sociedade possa recriar
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valores perdidos ou jamais alcancados. (BRASIL, 2013). Em resumo, esse conjunto de
competéncias explicita o compromisso da educacdo brasileira com a formacdo humana

integral e com a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

1.5.1. Estabelecendo as diferencas entre educagéo assistencialista e educacéo cidada

A educacdo ndo possui somente um carater de assistencialismo e compensacdo. Na
verdade, precisa ser vista como um momento de aprendizagem. A educacdo sistematizada,
escolar, pode cumprir sua funcdo pedagégica ampliando o repertorio vivencial e de
conhecimento das criangas, rumo a autonomia e a cooperacdo, enfim, rumo a cidadania.
Entretanto, ainda ha que se avancar em termos de politicas coletivas.

[...] em meio a essa realidade, se esboca um processo reativo, ainda carente de
elaboracdo politica coletiva, conduzido pelos profissionais das escolas, de
incorporacdo de um conjunto de responsabilidades educacionais, ndo tipicamente
escolares, mas, sem o qual, o trabalho especificamente voltado para a instrugdo
escolar torna-se invidvel. S8o atividades relacionadas a higiene, salde, alimentac&o,
cuidados e habitos primarios. Além disso, observa-se grande dependéncia afetiva de
parcela importante do alunado que, muitas vezes, tem na escola e em seus

profissionais a referéncia mais estavel entre suas experiéncias de vida. A posicdo dos
professores em relagéo ao problema é contraditoria. (CAVALIERI, 2002, p. 249).

A escola cidada sabe gque se nasce cidaddo, mas um cidadéao esclarecido, consciente,
ativo e solidario forma-se. Por isso, a escola cidada tem um projeto educativo, que combate as
desigualdades escolares e sociais, que promove a participacdo da comunidade na construcéo
do bem comum no interior da escola, na reconstrucdo do seu conhecimento e, acima de tudo,
do seu projeto de vida, como proposto na BNCC (BRASIL, 2017, p. 151): “O componente
curricular contribui, ainda, para a interacdo critica dos alunos com a complexidade do mundo,
além de favorecer o respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue,
importantes para o exercicio da cidadania”.

As bases de uma concepcdo de educacdo escolar que alcangasse areas mais amplas
da cultura, da socializacdo primaria, da preparacédo para o trabalho e para a cidadania estavam
presentes desde os primérdios do percurso de Anisio Teixeira como pensador e politico. Essa
concepcao foi sendo desenvolvida e aperfeigoada por toda a sua obra e envolveu diversos
elementos. Entre eles, a sua permanente defesa do aumento da jornada escolar discente nos
diferentes niveis de ensino. (CAVALIERI, 2002).

Outro enfoque necessario a compreensdo da gestdo e do desenvolvimento da

concepcdo de educacdo integral em Anisio Teixeira é o do embate entre a expansao
e a manutencdo da qualidade dos sistemas publicos. A formagdo do caminho
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histérico excludente entre a qualidade e a quantidade esbogou-se ainda no decorrer
dos anos 1920. Intelectuais e educadores enxergaram a impossibilidade de haver
uma dissocia¢do entre as duas dimensdes e, em geral, recusaram a solucdo de
ampliar a oferta de ensino as custas da reducdo do tempo de escola para cada crianca
(CAVALIERI, 2002, p. 253).

A escola cidada oferece um curriculo aberto a diversidade ou a sensibilidade para as
diferencas dos alunos, para que todos aprendam e reconhegam na outridade uma oportunidade
de aprendizado e desenvolvimento. A Escola Cidada acredita que a "diversidade dos alunos é
uma fonte de enriquecimento mutuo, de intercAmbio de experiéncias, que permite conhecer
outras maneiras de ser e de viver e que desenvolve atitudes de respeito e de tolerancia™
(MARCHESI apud BRANDAO, 2001).

Em todas as etapas de escolariza¢do, mas de modo especial entre os estudantes dessa
fase do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente dificultam a convivéncia
cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao desinteresse e a alienacdo e, ndo raro, a
agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas distintas, ndo uniformes e nem
continuas dos estudantes dessa etapa, é necessario que a escola dialogue com a
diversidade de formac&o e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus
propositos educativos. A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e
saberes construidos nas interaces com outras pessoas, tanto do entorno social mais
préximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da

escola como espaco formador e orientador para a cidadania consciente, critica e
participativa. (BRASIL, 2017, p. 57-58).

E papel da escola em tempo integral é “ser um nticleo formador de jovens primando
pela exceléncia na formacdo académica; no apoio integral aos seus projetos de vida; seu
aprimoramento como pessoa humana; formacdo ética; o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (GALVAO e OLIVEIRA, 2009, p. 76).

O cumprimento da missdo exige como perspectiva a visdo de futuro, que conforme
Galvao e Oliveira (2009, p. 77) “indica o rumo, sinaliza o que a escola deseja ser, projetando
expectativas para determinado horizonte de tempo, apontando a distancia entre a situacdo
atual e a desejada”. Significa que a escola atue no futuro proximo a partir de uma reflexao
sobre a situacdo ideal, de forma a gerar uma percepcao de desafio que estimule e motive a
comunidade escolar na consecucdo de seus objetivos. A visdo de futuro expressa de forma
clara, objetiva e desafiadora os valores compartilhados pela escola.

Diante disso, o papel da escola é contribuir para criar as condi¢des que viabilizem a
cidadania, por intermédio da socializacdo da informacdo, da discussdo, da transparéncia,
gerando uma nova mentalidade, uma nova cultura em relacdo ao carater publico do espaco da
cidade. Numa perspectiva transformadora, a escola educa para ouvir e respeitar as diferencas,

a diversidade que compde a cidade e que constitui sua grande riqueza.
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Para que a escola seja espago de educacdo cidadd, ela precisa estar aberta a
diversidade, pois as diferencas exigem uma escola diferente, nova e com foco na inteireza do
ser. Se faz necessaria a valorizacdo das diferencas e ndo vé-las como deficiéncia. Assim
sendo, a escola serd uma fonte de produgdo de saberes e conhecimentos socialmente

significativos.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, tendo como base empirica a pesquisa de
campo realizada em escola localizada na periferia da cidade e integrante da rede municipal de
ensino de Lages-SC.

O projeto foi, inicialmente, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Planalto Catarinense, tendo sido devidamente aprovado sob o numero do
parecer 2.403.379. Ap6s sua aprovacdo, houve o inicio da saida a campo.

Para Minayo (2003), quando se fala em pesquisa qualitativa, se esta tratando de
coleta de dados sem considerar quantidade, mas sim as contribui¢cdes desse material para as
discussdes que se pretende desenvolver. A discussdo implica na construcdo de um referencial
teorico que permita estabelecer diadlogos entre teoria e os dados obtidos na pesquisa
documental.

Tratou-se entdo de uma pesquisa qualitativa sendo que utilizamos como estratégias de
coleta de dados a pesquisa bibliografica e documental, ao observar o Projeto Politico
Pedagogico da escola e as entrevistas semiestruturadas. Como instrumento de analise dos
dados, destaca-se a estratégia metodologica da analise explicativa de conteudo (FLICK,
2009).

Beuren (2003, p. 89) é bastante elucidativa quando afirma:

A pesquisa documental, devido a suas caracteristicas, pode chegar a ser confundida
com a pesquisa bibliogréfica [...] a pesquisa bibliografica utiliza-se principalmente
das contribuicdes de varios autores sobre determinada tematica de estudo, ja a
pesquisa documental baseia-se em materiais que ainda ndo receberam um tratamento
analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Do exposto, entende-se, que a pesquisa documental pode integrar o rol de
investigagdes utilizadas em um mesmo estudo ou caracterizar-se como o unico delineamento
utilizado para tal. Infere-se, também, que a notabilidade da pesquisa documental ¢ justificada
no momento em que se podem organizar informacGes, encontradas de maneira dispersa,
conferindo-lhes uma nova relevancia enquanto fonte de consulta.

Optamos em trabalhar com duas categorias teoricas; educacdo integral e escola em

tempo integral no contexto do ciclo da infancia, conforme a figura 1:



Figura 1: Categorias teoricas da dissertagdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.4
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Referindo-nos ao marco conceitual representado na figura 1, o desafio da educacéo

integral ndo estd em aumentar o tempo de permanéncia da crianca em ambiente escolar

transformando a escola em tempo integral apenas, mas se faz necessario uma ressignificacdo

dos tempos e espacos para que a educacdo se efetive de forma cidadd, na perspectiva da

“inteireza do ser” (ANDRADE; PORTAL, 2015).

Quanto as entrevistas, elas foram aplicadas sob a forma semiestruturada, constituindo

fontes essenciais para a coleta de dados. Elas sdo essenciais para entender as informacdes de

forma mais aprofundada e significativa, por meio das posicdes, percepcdes, dos professores

participantes.

4 Inspirado na proposta de circularidade de Morin (1986, p. 71) que ndo envolve uma relacdo de causa e efeito,

mas uma acdo de efeito mutuo, uma causalidade circular.
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Segundo Szymanski (2002, p. 15), “[...] a entrevista face a face ¢, fundamentalmente,
uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepcdes e interpretacdes para
os protagonistas: entrevistador e entrevistado”. Soares (2008) pondera que € pela flexibilidade
desse instrumento que permite que a interacdo ocorra. No roteiro da entrevista foram

considerados os seguintes eixos (figura 2):

Figura 2: Eixos tematicos.

Escola em Educacao
Tempo Integral
Integral .~

CICLO DA
INFANCIA '

SN ="

Implicacdes
desses conceitos
NO Processo
ensino
aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola do municipio de Lages/SC que funciona
em tempo integral para os trés primeiros anos do ensino fundamental. Essa instituicdo foi
escolhida por ser a escola municipal que funciona em tempo integral ha mais de dez anos com

as turmas acima referidas.
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A acolhida pela equipe diretiva da escola foi amistosa e encorajadora e 0 espago
reservado para as entrevistas foi cuidadosamente pensado para que nada interrompesse a
conversa.

Foram entrevistados seis professores que atuam com as trés turmas que funcionam em
tempo integral. Esses docentes atuam com o primeiro, segundo e terceiro ano do ensino
fundamental, trabalhado, no minimo, h4 um ano na referida instituicdo. Tais professores
aceitaram participar da entrevista, colaborando para a compreensdo da problemaética da
pesquisa apresentada nesse trabalho dissertativo.

Para o desenvolvimento das entrevistas, o seguinte protocolo de escolha dos sujeitos
foi seguido: um professor regente de cada turma e um professor dos projetos integradores do
contra turno ou que trabalha com as disciplinas especificas (arte ou sustentabilidade ou
educacéo fisica).

Sabemos da necessidade de se assegurar que ndo ocorram riscos de ordem fisica,
intelectual, cultural, social, psiquica ou espiritual aos participantes da pesquisa. Assim, cabe
garantir que ndo havera violéncia, stress ou discriminacdo em razdo da quebra de
confiabilidade ou privacidade, comunicacdo ou devolucdo dos resultados de forma
inapropriada que causem constrangimentos. Foi garantido confiabilidade, respeito e
anonimato a todos os participantes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
que sera assinado por todos os participantes nas entrevistas.

Assim sendo, antes do inicio da entrevista propriamente dita, os entrevistados foram
informados sobre os objetivos e também da gravacdo da entrevista em audio, da realizacao de
anotacodes pelo entrevistador, da utilizagdo exclusivamente para fins da pesquisa, e do sigilo e
do anonimato da identidade dos entrevistados quando da apresentacdo e publicacdo do
trabalho.

Desta forma, acredita-se que 0s riscos aos participantes foram minimos. Os mesmos
tiveram total liberdade de participar ou ndo participar, ou ainda, interromper a participagdo em
qualquer momento, assegurando assim o0s principios éticos. Como beneficios, os resultados
esperados sdo 0s de agucar a necessidade de mais pesquisas e discussdes em torno da escola
de ensino integral, com vistas a promover uma reflexao sobre educacéo integral cidada.

Os dados da pesquisa foram analisados de acordo com o metodo analise de conteudo

qualitativo.

Neste contexto, deve ser feita uma analogia de diferenciagdo entre um estreito e um
amplo contexto de andlise. O objetivo da explicacdo deve ser entdo, considerando o
contexto da andlise, encontrar uma formulacdo que fornece uma solucdo, uma
interpretacdo da passagem do texto em discussdo. No contexto geral do material, em
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seguida, permite examinar se esta explicacao é suficiente. (MAYRING, 2007, p. 77).
— (traducéo nossa)

Nesse sentido, destaca Flick (2009, p. 291) que “a anélise de conteudo ¢ um dos
procedimentos classicos para analisar o material textual, ndo importando qual a origem desse
material”. Este método possui trés técnicas de analise de dados: Sintese da analise de
contetdo, analise explicativa de contetdo e analise estruturadora de conteldo. Para esta
pesquisa escolhemos a técnica de analise explicativa de contetdo.

Considerou-se que na pesquisa qualitativa “o pesquisador procura explicar as causas
dos problemas ou fendmenos, isto é, busca o porqué das coisas”, comumente apoiando-Se
numa investigacdo do tipo descritiva ou exploratéria (FIORENTINI; LORENZATO, 20009, p.
70). Assim, além se tratar de uma pesquisa exploratéria e descritiva buscamos destacar que a

analise explicativa de contetdo contribuiu para a compreenséo do referido fenémeno.

Quadro 6 — Percurso metodoldgico da pesquisa

PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisa documental e entrevista

Quanto aos procedimentos técnicos

semiestruturada

Anadlise explicativa de contetido

Quanto aos objetivos de pesquisa

3.1 Distinguir as principais
concepcdes de educacdo integral e
escola em tempo integral;

Pesquisa bibliogafica
correspondente ao 1° capitulo da
pesquisa.

3.2 ldentificar as concepcbes dos
professores do ciclo da infancia
sobre educagdo integral e escola
em tempo integral;

Anélise documental do PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO,
Andlise explicativa de conteudo
dos depoimentos de professores

3.3.Relacionar o entendimento dos
professores do ciclo da infancia e
as implicacBes desses conceitos no
processo de ensino aprendizagem

Andlise explicativa de contetdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A partir da técnica explicativa, nos objetivos do trabalho as concepgbes dos

professores sdo articuladas aos conceitos ja apresentados no primeiro capitulo.
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3 ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA

Esse capitulo apresenta a analise dos dados de forma articulada aos trés objetivos da
pesquisa cujo objetivo geral foi compreender as concepgdes dos professores do ciclo da
infancia sobre a educacdo integral e escola em tempo integral.

Inicialmente, mostrou-se fundamental para a compreensdo da tematica proposta, a
identificacdo das principais concepgdes de educacéo integral e escola em tempo integral. Para
atender a essa necessidade, evidenciou-se acdo de grande necessidade a andlise do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, bem como a analise explicativa de conteddo referente aos

depoimentos de professores.

3.1 PESQUISA DOCUMENTAL: O QUE DIZ O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO?

Por considerar de grande relevancia a concepcdo recorrente no que concerne a
educacdo integral e a escola em tempo integral, mostrou-se de primeira necessidade a
observacao e analise de um documento de magna importancia para o sistema escolar e para a
sistematizacdo das ideias que representam os pilares que sustentam a escola, a saber, o
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO da escola (PPP, 2016).

Esse documento traz em sua introducéo, ja na primeira frase, um texto que aborda a
estreita relacéo entre escola e sociedade e a inegavel necessidade de flexibilizacdo e adaptagédo
as variadas demandas que se apresentam: “A escola, ao longo de sua jornada, deve se adaptar
as mudancas constantes ocorridas nas diferentes sociedades por motivos diversos e que
influenciam nos espagos educacionais” (p. 4). Infere-se, pois, de tais palavras, que a escola
ndo é - ou ndo deve ser - alheia as transformacGes sociais, mantendo-se a margem dos
processos de modificacdo inerentes as praticas da vida em sociedade.

Porém, ndo ha explicitagdo do termo “integral” nem na sec¢do que aborda a
concepcao da escola, nem nos objetivos que tem o claro intuito de servir de diretrizes no
processo de organizacdo da escola e do ensino.

No entanto, € importante destacar que, nesse documento, ha alusdo direta a
incompletude do processo educacional, a partir da compreensdo de que é preciso transforma-
lo, direcionando-0 para uma pratica democratica e equanime. Ademais, ha, a consciéncia
sobre a flexibilidade e o dinamismo que devem permear as atividades relacionadas a

instituicdo escolar e seu plblico. E no rumo da democratizagio do ensino que se colocam os
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anseios de uma escola que, sendo “instancia social de formagdo para a cidadania”, necessita
de um “Projeto Politico Pedagogico que permita agdes coletivas capazes de transformar o
processo educacional, tornando-o dinamico e flexivel ¢ que atenda a todos indistintamente”
(p-5)

Além disso, ao buscar referencial teérico em Veiga (2002, p. 13), estd evidente no
documento analisado, novamente, a preocupacdo em procurar conhecimento acerca da
organizacdo e normatizacdo do ensino nessa unidade escolar. Segundo esse autor, 0 Projeto
Politico Pedagdgico ¢ um “instrumento que identifica a escola como institui¢do social, voltada
para a educagdo”. (p. 5) Justificando essa preocupacdo sobre a organizagdo de um ensino

amplamente comprometido com a sociedade, € pertinente citar o documento, na integra:

A Escola Municipal de Educacdo Baésica [...] atende criangas até o terceiro ano do
ensino fundamental. Esses alunos estdo em constante formacao e necessitam de uma
equipe pedagogica envolvida com o ensino e com a comunidade para que as agoes
se revertam em atitudes positivas na escola e fora dela. (PPP, 2016, p. 5).

Pode-se considerar, diante dessa assertiva, a intencionalidade clara de formar sujeitos
cujo aprendizado seja pertinente tanto em ambiente escolar como para além dos muros da
escola. Ainda, esse documento preconiza, ja em suas primeiras paginas, o carater democratico
com que foi formulado, posto destacar que fora “construido em conjunto com todos os
envolvidos com o processo educacional”.

Porém, ao longo do texto introdutério nada ha sobre os conceitos de educacgédo
integral e escola em tempo integral. Na sexta pagina do PPP, cuja tematica esta relacionada a
contextualizagdo da escola, ocorre o primeiro uso do termo “integral”: “A EMEB [...] esta

localizada a Rua [...]. Foi idealizada por um grupo de senhoras do Clube Soroptimista de Lages, com

intencdo de atender estudantes carentes e manté-los na escola em regime integral no periodo diurno”
(PPP, 2016, p. 6). Por regime integral entenda-se a permanéncia dos estudantes tanto no
periodo matutino, como no periodo vespertino. Ressalte-se que a intencionalidade primeira da
criacdo da escola era referente & manutencdo e ao atendimento de estudantes. Esse
atendimento, contudo, seria mais no sentido de assisténcia do que de formacao escolar.

O que se percebe € que a permanéncia em um ambiente escolar em regime de
integralidade seria uma alternativa a falta de atendimento aos estudantes carentes, por parte de

parcela de sociedade, conforme documento analisado:

De acordo com a Proposta Pedagdgica da Instituicdo educacional, a concepg¢do de
escola é pautada numa perspectiva inclusiva, que propicie ao estudante o acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
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necessarios ao exercicio pleno da cidadania, assegurando dessa forma, o respeito a
adversidade® e que contribua para sua formagio e ensine a exercer de fato a
cidadania. (sic)

Novamente, na sexta pagina, ha alusdo ao atendimento integral,. Porém, direciona-se

a compreensao para um outro sentido para esse atendimento, ja que sdo abordados conceitos

como protagonismo, emancipacdo, sociedade mais justa, fraterna e solidaria e a formacéao de
uma visdo critica e consciente quanto as questfes sociais, politicas e historicas.

Missdo: Ser uma instituicdo que promove o atendimento integral ao educando

incentivando a ser sujeito protagonista no processo de constru¢do do conhecimento

através de uma prética pedagdgica emancipadora, comprometida com a construcao

de um contexto societario mais justo, fraterno e solidario. [...] A equipe de

profissionais da EMEB [...] tem por meta desenvolver no educando desde 0s

primeiros anos de escolaridade uma visdo critica e consciente quanto as questfes
sociais, politicas e histéricas. (PPP, 2016, p. 6)

Compreende-se que uma escola que busque promover a politizacdo do sujeito,
busque uma pratica historicizada e alinhada a dialogia em torno das questfes sociais esteja
voltada para a educacdo em um sentido mais amplo do que o ensino fragmentado e
estritamente baseado na reproducdo de componentes curriculares.

A compreensdo de ser humano apresentada no documento analisado é referente ao
sujeito que interfere no ambiente em que vive ao mesmo tempo que é produto desse meio.
Torna-se importante, portanto, a percepcao de que a escola deve, entre outros aspectos, formar

0 sujeito para a vida em sociedade, de modo a ser um cidadao ativo:

Entende-se o sujeito em seu contexto histdrico, no qual modifica e é modificado por
meio das relagBes e interacfes sociais. Sob essa concepcao, entende-se a necessidade
de formar para a cidadania, para que as acles presentes e futuras dos sujeitos
resultem no pleno exercicio dos direitos e cumprimentos dos deveres inerentes a
cidadania. Aspira-se a formacao de pessoas que respeitem a igualdade de direitos,
que sejam solidérias e contribuam para a aceitacdo das diferencas em todos os
segmentos que regem a sociedade. (PPP, 2016, p. 8)

Nota-se, no documento, a veemente preocupacdo com a diversidade e o respeito as
especificidades de cada estudante: “H4 de se pensar as acdes pedagodgicas levando-se em
consideracdo que cada ser é Unico e, por isso, seu modo e possibilidade de aprendizagem
também sdo diferentes dos demais”. Porém, na continuidade do texto do Projeto Politico
Pedagogico analisado, ainda na oitava pagina, apresenta-se um conceito de transmissividade

de conhecimento, o que se contrap8e a percepc¢do de uma formacao reflexiva a respeito de sua

> A grafia no documento é, mesmo, adversidade.
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prépria existéncia e de si, no mundo: “A escola precisa dar suporte necessario a todos para
gue cada um, a seu modo e tempo, adquira o saber acumulado transmitido nas escolas e reflita
sobre sua condi¢cdo no mundo e sua responsabilidade para com os semelhantes e com a
natureza.” (PPP, 2016, p. 9). Falar em aquisi¢do do conhecimento e transmissdo de saber &, de
certo modo, contraria a perspectiva socio-interacionista, cujos pilares sdo os estudos de
Vygotsky (sem ano), segundo o documento.

Assim, seguindo a leitura observamos que, a partir da pagina oito, comecam a ser
apresentados os fundamentos filosoficos, concepcdo de aprendizagem e de escola. E nessas
paginas também ndo encontramos de forma explicita as concep¢des de educacdo integral e

escola em tempo integral. S6 na pagina seguinte, encontramos a afirmacéo:

Essas concepcdes de sujeito, de escola, de aprendizagem tém como base do ensino a
qualidade educacional fundamentada na formacéo critica e participativa que conduza
a igualdade de direitos e a valorizagdo dos sujeitos, livres de discriminaces, de
preconceitos e de fobia as diferencas, sejam elas de género, étnico-raciais, religiosas,
culturais entre outras. (PPP, 2016, p. 9)

Aqui é preciso destacar que educacéo integral também significa integrar a escola e a
cidade. Essa reflexdo nos permite pensar que a escola assume fungdes que vao além das
pedagdgicas, ou seja, também de protecdo social. A perspectiva de formacdo humana para a
educacao integral nem sempre esta presente nos PPPs das escolas, mas apoiam a ampliagdo
das fungbes da escola para além daquelas que historicamente a constituiram, "a concepc¢ao
contemporanea pode afastar-se de uma visdo mais completa e multidimensional da formacéo
do ser humano, no sentido pedagdgico e critico-emancipador do termo” (COELHO, 2014, p.
188).

No que se refere ao entendimento para que haja “formacdo critica e participativa” a
situacdo de vulnerabilidade social é indicada como ponto de partida para de educacéo integral.
Entretanto, ndo ha aprofundamento dessa discussdo nem outro indicador de que essa préatica
aconteca.

Sobre a Proposta Pedagdgica, nessa mesma pégina, encontramos fundamentos e
principios que destacam: “ O ser humano ¢ historico e social; — A historia é resultado da acéo
do homem por meio do trabalho; — O conhecimento é patriménio coletivo, portanto, direito
de todos...”

De acordo com o pensamento contemporaneo, Setubal e Carvalho (2012, p. 116)
afirmam também que a educacdo integral para o século XXI “exige a mobilizagdo intensa de

recursos cognitivos, relacionais afetivos, psicomotores e sociais”, entretanto ndo encontramos
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relacdo ao pensamento complexo cuja reflexdo é trazida por Morin (2000, p. 59) para destacar
gue uma educacdo de qualidade inclui desenvolver o que o autor entende por Homo

Complexus:

O ser humano é um ser racional e irracional, capaz de medida e desmedida; sujeito
de afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora, mas sabe também conhecer com
objetividade; é sério e calculista, mas também ansioso, angustiado, gozador, ébrio,
extatico; é um ser de violéncia e de ternura, de amor e de 6dio; é um ser invadido
pelo imaginario e pode reconhecer o real, que é consciente da morte, mas que nao
pode crer nela; que secreta 0 mito e a magia, mas também a ciéncia e a filosofia; que
é possuido pelos deuses e pelas ideias, mas que duvida dos deuses e critica as ideias;

nutre-se dos conhecimentos comprovados, mas também de ilusdes e de quimeras.

Pensar de forma complexa é estar apto a compreender a vida e a realidade que nos
cerca, incerta e, por vezes, caotica. A historia ndo é sO resultado da acdo humana pelo
trabalho, é também a sua forma de conduzir e propor acdes cotidianas inerentes a uma logica
contraditéria e complexa.

Embora ndo haja mencdo ao pensamento complexo, observamos, na 122 péagina,
apontamentos que remetem a compreensdo do leitor a possibilidade de uma formacao integral

do sujeito:

As condicOes atuais de mercado e as necessidades socio-economico-culturais
imp8em a formacéo de uma pessoa inovadora, flexivel e competente, um cidad&do
consciente e comprometido com a sociedade e com a natureza. Define-se através do
perfil do estudante algumas questdes que devem ser objeto de atencdo e de
construcdo, por parte dos professores, ao longo do processo de formagdo do Ensino
Fundamental: Ter autonomia e autoria de pensamento; Ser pesquisador; Utilizar o
conhecimento em situacbes desafiadoras; Aprender a aprender; Manejar,
criativamente com a logica, raciocinio, argumentacédo, deducéo e inducdo; Ser capaz
de trabalhar em equipe; Ser cooperativo; Ser ético; Ter responsabilidade com a
manutengdo do meio ambiente; Reconhecer-se como pessoa e ser agente
transformador da sociedade com possibilidades de avaliar e questionar a realidade
social, favorecendo mudancas; Ser conhecedor da realidade regional, nacional e
internacional, capaz de contribuir para a formagéo de uma nova consciéncia politica,
afinada com a sociedade globalizada; Utilizar os conhecimentos da tecnologia como
ferramenta facilitadora e modernizadora de sua atividade profissional. (PPP. 2016, p.
12)

O que se percebe no que vem acima listado sdo indicios de uma percepcdo que pode
estar voltada para a formacdo integral de um sujeito que deve ser respeitado em suas
especificidades. Entretando, destacamos que a Educacdo Integral pode se tornar um projeto
vidvel desde que rompa com a fragmentacdo e prescricdo de proposta sem a devida
problematizacdo. Para que a educacdo se desenvolva dentro de um outro paradigma que néo
seja simplificador, Morin (2001) colabora com sua critica ao paradigma da reducdo, que

restringe o complexo a simplicidade de suas determinacdes. O perfil acima delineado desafia-
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nos ao pensamento complexo como sendo aquele capaz de integrar, de mostrar o
entrelacamento e as possibilidades do processo de formacdo do Ensino Fundamental.

No item “6.1.1 Fluxo escolar”, encontramos 0 seguinte registro:

A demanda de alunos por escolas de atendimento em periodo integral vem
aumentando nos dltimos anos [...] Para atender a essa demanda, a escola procura
adequar-se as necessidades dos alunos e familias, mantendo, neste ano de 2015, seis
(06) turmas do 10 ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Entretanto, nada indica que os principios da educa¢do em tempo integral tenham sido
adotados pela escola além da permanéncia compulsoria do estudante em ambiente escolar.
Enfatizando-se que uma educacao escolar orientada pelo paradigma da complexidade busca
desenvolver nos educandos ‘uma cabe¢a bem-feita® ou seja, uma aptiddo geral para
compreender e enfrentar os problemas, para contextualizar e religar saberes que lhes dao
sentido. Um outro paradigma leva a escola a optar por uma “cabeca bem feita” ao invés de
uma “cabeca bem cheia”, como nos apresenta Morin (2008, p. 33). Nessa perspectiva, a
educacgao responderia aos desafios da “integralidade” tendo em vista a complexidade na vida
cotidiana.

Na pagina vinte quando ¢ apresentado o “DESENVOLVIMENTO PEDAGOGICO E
CURRICULAR?, aparece “a concepgao de aprendizagem que Se busca consolidar tem como

base a concepcdo historico-cultural”. O que significa dizer que,

[...] fundamentos na teoria histérico cultural, no ambito da pedagogia o mesmo
ocorre em relagdo a pedagogia histdrico-critica, posto que, para além da afinidade
entre suas concep¢des de homem, de sociedade e acerca da funcdo da educacdo
escolar - sobejamente embasadas na filosofia materialista histdrico-dialética, ambas
identificam na transmissdo do universo simbolico mais elaborado a esteira da
formacdo de individuos aptos a necesséria luta pela emancipacdo humana, o que
significa dizer, comprometidos com a superacdo da sociedade capitalista.
(DANGIO; MARTINS, 2015 p. 19).

A teoria vygotskiana destaca que o individuo se apropria da experiéncia historica e
social, ou seja, dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente pela humanidade.

Morin (2000) conduz o raciocinio para o fato de que a razdo é evolutiva, evolui por
mutacGes e ndo constitui uma variavel absoluta. Nesse sentido, traz a ideia de auto-
organizacéo e da possibilidade de uma razdo aberta capaz de acolher o racional e o irracional.
Considera a complexidade da relacdo sujeito/objeto, ordem/desordem, reconhecendo a
existéncia do aleatdrio.

Diferente da dialética que traz a ideia de superacdo, a dialdgica, alicercada em

principios de complexidade, tem cardter complementar, concorrente e antagonista. O
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paradigma da complexidade (que se opde ao paradigma da simplificacdo) segundo Morin
(2000, p. 387), “[...] parte de fendmenos, a0 mesmo tempo, complementares, concorrentes e
antagonistas, respeita as coeréncias diversas que se unem em dialdgicas e polilogicas e, com
isso, enfrenta a contradicao por vérias vias”.

A primeira — e fundamental — complexidade do sistema é associar em si mesmo as
ideias de unidade e de multiplicidade que, em principio, juntam termos que ao mesmo tempo
que se excluem, também sdo complementares. Poderia ser, portanto, a dialdgica a base para a
compreensédo dos termos de educacao integral e escola em tempo integral.

Ao buscar destacar as principais concepcdes de educagéo integral e escola em tempo
integral descobrimos a inexisténcia dos termos Educacéo Integral e Escola em tempo Integral
no PPP da escola. Esse fato nos permitiu concluir provisoriamente que o PPP se configura
como um documento limitado, que ndo da conta da realidade, embora apresente clara
intencionalidade de oferecer um atendimento integral ao educando. Infere-se que aparece a
ideia de Escola em tempo integral, mas ndo de Educacéo Integral.

Todavia, conforme consta no texto na pagina 6, o atendimento gque se da na escola se
resume a pratica de cuidado e a permanéncia diuturna no ambiente escolar: “Para ndo se
afastar dos ideais de suas fundadoras, oferece atendimento Integral .(p.6) [...] Foi idealizada
por um grupo de senhoras do Clube Soroptimista de Lages, com intencdo de atender
estudantes carentes e manté-los na escola em regime integral no periodo diurno (p. 6)”. Mais
uma vez, associe-se 0 conceito de integralidade a questdo temporal, mais que a questdo
formativa do sujeito. Eis, pois, a necessidade de se problematizar o significado de “Educacdo
Integral”.

O foco no cuidado e a franca permanéncia dos estudantes na escola pode decorrer do
fato de que, a partir de pesquisa diagnéstica com a finalidade de compreender o contexto
sOcio-econdmico em que a escola esta inserida — pesquisa realizada pela escola e registrada no
PPP -, em que as familias, em sua maioria, sdo compostas por pessoas que trabalham e por
criangas que necessitam de cuidados durante o tempo de trabalho dos pais ou responsaveis
legais.

Podemos considerar que, as familias da nossa comunidade escolar pertencem a
diferentes classes sociais, sendo que em relacdo ao grau de instru¢do predomina o
ensino médio. Em relagdo & remuneragdo, a maior parte estd na faixa de trés salarios
minimos e meio. Quanto a moradia, a maioria possui casa propria. Em concluséo a
esses dados, entende-se que a comunidade da EMEB Anjo da Guarda é composta

por uma diversidade econdmica, prevalecendo a classe trabalhadora. (PPP, 2018, p.
6).
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Ainda assim, nessa mesma pagina, existe um vislumbre da preocupacdo com a
formacdo integral cujo discurso esta impregnado de altruismo e boas intencdes mas que ndo
esclarecem devidamente esse conceito, nem como se desenvolveria uma préatica pedagdgica
emancipadora, que dé conta de formar integralmente o educando. Além disso, ndo ha dominio

do conceito de Educacéo Integral, atendo-se ao conceito de atendimento integral:

Ser uma instituicdo que promove o atendimento integral ao educando incentivando a
ser sujeito protagonista no processo de construcdo do conhecimento através de uma
pratica pedagdgica emancipadora, comprometida com a construcdo de um contexto
societario mais justo, fraterno e solidario. (PPP, 2018, p. 6)

Na 202 pagina, € retomada a questdo da permanéncia do estudante em tempo integral
no ambiente escolar, e ainda a exposicdo que poderia ser considerada ingénua ou
simplificadora, sobre o fato de que a escola ndo se preocupa com evasdo, em face da grande

procura por vagas em escolas com essas caracteristicas de tempo integral:

A demanda de alunos por escolas de atendimento em periodo integral vem
aumentando nos ultimos anos. No inicio de cada ano letivo ha sempre matricula de
alunos novos e 0s nimeros mantém-se no decorrer do ano. Para atender a essa
demanda, a escola procura adequar-se as necessidades dos alunos e familias,
mantendo, neste ano de 2015, seis (06) turmas do 1o ao 3° ano do Ensino
Fundamental. Por essas caracteristicas, identifica-se que essa escola ndo tem
problema de evaséo escolar. (PPP, 2018, p. 20)

Quando buscamos analisar a concep¢do do documento estudado, observamos que
ndo h& uma explicitacdo clara de educacéo integral. Porém, o documento - como uma tessitura
de diferentes linhas e pontos mostra que esta se construindo uma compreensdo, ainda ténue,
junto a todos os segmentos que compdem a comunidade escolar, do que seja a “educacéo
integral em uma escola de tempo integral”.

Por exemplo, é prética recorrente nesse ambiente, a realizagdo de projetos. Conforme

texto introdutorio e explicativo dessa seccéo,

Projeto ndo é apenas um plano de trabalho ou um conjunto de atividades bem
elaboradas. Trata-se de um trabalho que permite aos sujeitos da escola pensar acGes
que contribuam para a convivéncia, interacdo e aprendizagem dos alunos. Nesse
caso, had necessidade de considerar a formacdo do estudante, as possibilidades de
interpretacdo de suas acdes no espaco escolar e na sociedade em que vive. (PPP,
2018, p. 22)

Os projetos de trabalho aproximam a escola do aluno e se associam a busca de a¢des
a partir do interesse do educando, a curiosidade e investigacdo dos fatos atuais. Ha

necessidade de que os docentes discutam a proposta de trabalho, enfatizando suas duvidas,
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enaltecendo suas ideias e sugestdes, para que dessa maneira, todos se envolvam no processo.
O professor nunca estara sozinho, pois o projeto de trabalho é coletivo e fundamentado na
pesquisa. Tudo que se ensina por meio de um projeto, comega de um problema inicial. “Nem
tudo pode ser ensinado mediante projetos, mas tudo pode ser ensinado como um projeto”
(HERNANDES, 1998).

Os projetos buscam, por esséncia, tirar o estudante de sua condicdo de aluno no
sentido etimoldgico do termo, para uma condicdo de protagonista, de corresponsavel pelo
préprio desenvolvimento, pelo proprio aprendizado. A aprendizagem e a vida se desenvolvem
em meio ao no cenario educacional. J& ndo podemos permanecer apegados a modelos
reducionistas que ndo permitam uma educacéo integral. No entanto, ndo tem sentido ampliar
0s tempos de educacdo se as propostas pedagogicas seguem mantendo modelos da escola que
“apenas cuida da crianga”. H& apontamentos para a necessidade de articulacdo e politicas
publicas a partir das vivéncias numa escola de Educacédo Integral, este talvez seja o desafio
dos projetos e dos professores que 0s assumem.

O atual estadgio do conceito de educacdo integral demonstra a complexidade do
trabalho pedagdgico a ser implementado rumo a uma educacéo que, para além da transmissdo
de conteudos, possibilite a construgdo de um conhecimento com sentido relacionado a praxis

cotidiana.

3.2. ANALISES DAS ENTREVISTAS

A andlise explicativa de conteudo acontece sobre os dados resultantes das entrevistas
junto aos participantes que explicitam o processo vivido-sentido no cotidiano escolar.

3.2.1 Concepgoes de Educacéo Integral em Escola de Tempo Integral

Tendo por objetivo de identificar as concepgdes dos professores do ciclo da infancia
sobre educacao integral e escola em tempo integral, foi perguntado aos entrevistados qual o
entendimento deles sobre a educacao integral?

O que percebemos € uma concepcao fragil e difusa ao mesmo tempo, como retratado

pelas professoras P1 e P3:

“[...] eu entendo assim que a educag¢do num geral [...] é um trabalho que vai dar significagdo
pra crianca. E uma vez que ele esteja em tempo integral. [...] Nao s6 tiramos a crianca do
estado atividades direcionadas pra que seja alfabetizado. O tempo integral muitas vezes ndo
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quer dizer isso, muitas vezes aquele contra turno que ele esta na escola ndo seja exatamente
pra focar na aprendizagem, na educacéao, no sentido de educar e focar mais intensamente na
formagdo, mas como espago para o aluno ficar para os pais poderem trabalhar” (P3)

Se pensarmos nas analises dos documentos oficiais e nos depoimentos desses
professores, urge a necessidade de um estudo mais sisteméatico sobre essas definicdes para
compreender os caminhos para a elaboracdo de propostas pedagdgicas para a educacao
integral em sistema de redes, viabilizando assim a incorporacdo das diversas dimensoes para o
desenvolvimento da alfabetizacéo e letramento dos alunos.

Os principios da Educacdo Integral sao traduzidos pela compreensdo do direito de
aprender como inerente ao direito & vida, & salde, & liberdade, ao respeito, a
dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria e como condi¢do para 0 proprio
desenvolvimento de uma sociedade republicana e democrética. Por meio da

Educacdo Integral se reconhecem as mdaltiplas dimenses do ser humano e a
peculiaridade do desenvolvimento de criancas, adolescentes e jovens. (BRASIL,

2009, p. 6).

Nesse contexto, o0 aumento do tempo de permanéncia do aluno na escola pode abrir
espaco para o desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento, desde que haja uma préatica
docente alinhada aos principios de uma formacao integral. Porém, é ainda importante trazer a
pauta para discussfes o0 sentido de alfabetizacdo e letramento, ndo como caracteristica apenas
das escolas de tempo integral, mas de toda e qualquer escola que expresse O
comprometimento com a inteireza do ser.

O depoimento a seguir retrata essa ideia de que a escola em tempo integral nem

sempre é um espaco de educacdo integral, mas sim assistencialista.

“A escola com tempo integral tem mais convivio com o aluno, mas nem sempre se preocupa
com a formacdo, € mais um espaco onde os alunos ficam. A escola com educacdo integral,
seria aquela que trabalha o aluno de forma inteira, procurando metodologias diversas pra
que seja um cidadao alfabetizado e letrado, como no meu caso que trabalho com turma de
alfabetizacéo. “ (P5)

A escola em tempo integral como espaco de promocdo da educacdo integral €
“acolhedora, que cuida, zela e substitui a escola do conhecimento pela escola do acolhimento
social. Acreditamos que a escola precisa ser, sim, espaco de socializacdo dos alunos, lugar de
compartilhamento, onde suas dificuldades e ritmos séo respeitados” (RAMOS, 2012, p. 101).
Essa ideia esta respaldada em Libaneo (2011, p. 4): quando afirma que ‘“aprender entdo
consiste no desenvolvimento de capacidades e habilidades de pensamento necessarias para
assimilar e utilizar com éxito os conhecimentos” Conforme Moraes (2015), ao analisar a

escola de tempo integral - como politica publica, e a avaliagdo multidimensional dos
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resultados (qualitativos e quantitativos) relacionada a sua implementacdo, faz-se necessario
que sejam exploradas pelos pesquisadores, na medida em que elas deixam de possuir um
carater de excepcionalidade, e configuram-se como uma tendéncia de educacdo para atender
as demandas sociais da contemporaneidade.

Nesse sentido, chama-se atengdo para as situagdes em que a escola em tempo integral
promulga uma concepcdo voltada para a educacéo integral que envolve ndo s6 a ampliacéo do
tempo de permanéncia do aluno no espaco escolar, mas, ampliacdo das possibilidades de
desenvolvimento das potencialidades dos alunos e, nesse caso, oportunidades de trabalhar

com a alfabetizacdo e o letramento como destacado na fala da professora 4.

“[...] “Nao adianta so colocar as criangas o dia todo na escola, ¢ preciso que seja uma
educacdo completa, entende? N&o sO trabalhar os conteudos da grade curricular, mas
projetos que contemplem a cidadania e qualidade de vida para os alunos. Projetos que
promovam a alfabetizacdo e o letramento, pois trabalhamos com essa faixa de alunos, do
ciclo de alfabetizacéo. ” (P4).

Quando perguntamos sobre a importancia do entendimento do tema para o
embasamento da sua pratica pedagdgica, todos os professores entrevistados afirmam que é
importante, justificando suas respostas, reforcando a importancia do conhecimento da
tematica sem, contudo, aprofundar a justificativa solicitada na questdo. Conforme ilustra o
depoimento “Sim, muito importante. Como trabalhar sem esse entendimento, né¢” (P2)

Tardif (2002) nos fala do saber-fazer dos professores, de suas competéncias e suas
habilidades. Buscar a definicdo da natureza dos saberes profissionais sempre foi uma busca
constante dos pesquisadores, servindo como embasamento da préatica pedagdgica, levando a
producBes tedricas. A histdria de vida dos profissionais e suas experiéncias pessoais, mais
tarde, também foram consideradas parte deste processo por muitos autores. Estes saberes
especificos refletem na sua pratica, por meio das relagcdes que estabelecem com os alunos e
com os demais agentes educacionais, de forma mediadora. A luz das ideias desse autor, é
importante entender a questdo da subjetividade como fundamental na atuacdo profissional,
permitindo-nos repensar as concepg¢Oes tradicionais, relacionando teoria e pratica. Nesse

sentido, é que se destacam os depoimentos:

”Sim, pois é preciso conhecer, para poder atingir os objetivos.” (P5).

“Sem duvida é muito importante porque quando vocé tem o entendimento de que o aluno é
um ser completo, podemos contribuir para a sua formagao [...].” (P4).
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“Considero importante ter esse entendimento, pois muitas vezes acabamos nos equivocando,
ao achar que educagdo integral e escola integral sdo sinonimas. (P6).”

Diante disso, € relevante abordar as diferentes compreensfes conceituais sobre 0s
saberes de cada docente, que permeiam a compreensdo a respeito do tema da questdo.
Enguanto um destaca que para atingir os objetivos, é preciso conhecer o significado sem,
contudo, dizer o que € esse significado, outro j& traz naturalmente sua significacdo quando
reflete sobre educacédo integral e inteireza do ser. Outro ainda apresenta um entendimento
mais amplo e difuso, quando destaca a grande diferenca entre educacdo integral e escola de
tempo integral.

A importancia do entendimento do tema por parte do professor esta no fato de que a
educacdo integral requer empenho do educador no sentido de buscar estratégias didatico
pedagdgicas capazes de atender as necessidades individuais. Sabemos que a motivacdo é
condi¢do fundamental para que o aluno aprenda. Assim, essas acOes retrataram préaticas e
procedimentos que contribuam para a motivacdo dos alunos e exigira que o professor possa
“construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢Ges de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (BRASIL,
2017, p. 11).

Frente & pergunta que buscava compreender, segundo os docentes, qual a importancia
da escola em tempo integral numa perspectiva de educacgéo integral, os entrevistados deixam
claro a importancia da escola em tempo integral na perspectiva de educar para a cidadania,

salientando a importancia dessa escola na sociedade atual.

“FEu vejo assim oh, que o aluno estando numa escola que trabalha de forma integral do
cidaddo, é possivel mudar a educacdo, tendo assim uma escola que realmente exerca seu
papel de formar e informar”. (P.4) “Isso seria revoluciondrio com certeza teriamos sujeitos
com uma formacgao mais completa e consequentemente um mundo melhor. (P5)

“[..] temos educacdo integral com duas turmas de cada ciclo, entdo assim, € bom ¢, é
diferente o trabalho com certeza ,as criangas saem daqui com um olhar bem critico sim[...] ”
(P6)

Faz sentido que em sua pratica pedagdgica, a escola considere o conhecimento
historicamente construido, utilizando esse conhecimento para explicar a realidade imediata do
aluno, ampliando para a realidade global. Os aspectos culturais precisam ser utilizados para

desenvolver no aluno o espirito de tolerancia e solidariedade.
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Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
inventar solugdes com base nos conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL,
2017, p. 23).

O exercicio da curiosidade intelectual amplia o conhecimento do aluno e o direciona
para a reflexdo critica, a imaginacdo e a criatividade: elementos importantes na formacéo
global do aluno. Isso vai permitir “desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar ¢
fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural”. (BRASIL, 2017, p. 23).
O desenvolvimento do senso critico estético € importante para a valorizacdo das diferentes
manifestacdes artisticas e culturais.

Tais competéncias representam um ‘“chamamento a responsabilidade que envolve a
ciéncia e a ética”, devendo constituir-se em instrumentos para que a sociedade possa “recriar
valores perdidos ou jamais alcancados” (BRASIL, 2013). Em resumo, esse conjunto de
competéncias explicita o compromisso da educacdo brasileira com a formacdo humana
integral e com a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva, em que a

diversidade e valores sdo trabalhados e respeitados, como sinalizado na fala desta docente:

“[...] eu acredito que trabalhar valores, coisas que de repente no conteddo de uma escola em
tempo normal ndo é trabalhado porque essa criancga fica o dia todo na escola, ela precisa ter
esse olhar mais voltado pra outras praticas voltadas para a ética, moral, sustentabilidade,
atividades fisicas”. (P 2)

O cumprimento dessa missdo exige como perspectiva a visdo de futuro que,
conforme Galvdo e Oliveira (2009) indica o rumo, sinaliza o que a escola deseja ser,
projetando expectativas para determinado espaco temporal, evidenciando a disparidade entre
0 que é e 0 que se quer que seja. Significa que a escola atue no futuro préximo a partir de
uma reflexdo sobre a situagdo ideal, de maneira a gerar uma percepcdo de desafio que
estimule e motive a comunidade escolar na consecucdo de seus objetivos. A visdo de futuro
expressa de forma clara, objetiva e desafiadora os valores compartilhados pela escola.

Diante disso, o papel da escola é contribuir para criar as condi¢fes que viabilizem a
construcdo de cidadania, por intermédio da socializacdo da informacdo, da discussdo, da
transparéncia, gerando uma nova mentalidade, uma nova cultura em relacdo ao caréater
publico do espaco da sociedade. Numa perspectiva transformadora, a escola educa para ouvir
e respeitar as diferencas, a diversidade que compde a sociedade e que constitui sua grande

riqueza.
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Para que a escola seja espago de educacdo cidadd, ela precisa estar aberta a
diversidade, pois as diferencas exigem uma escola diferente, nova e com foco na inteireza do
ser. Se faz necessaria a valorizacdo das diferencas e ndo vé-las como deficiéncia. Assim
sendo, a escola serd& uma fonte de producdo de saberes e conhecimentos socialmente
significativos.

Outra questdo da pesquisa dizia respeito ao entendimento dos professores sobre
Educacao Integral e Educacdo em Tempo Integral e as implicacBes no processo de ensino-
aprendizagem.

Diante do que foi evidenciado até 0 momento, por esta pesquisa, pode-se dizer que a
educacdo integral em uma escola de tempo integral tem sido alvo de continuados equivocos
conceituais, o que significa dizer, dentre outras coisas, que uma das bases teoricas é permeada
pela recorrente pauta da assisténcia, por “retirar das ruas” e cuidar dos filhos cujos pais estdo
em horario de trabalho.

Torna-se essencial elucidar a motivagdo primeira de uma escola em tempo integral
cujo idedrio acerca da escolarizacdo, da educacdo de um sujeito seja a de uma formacéo
ampla, completa, inteira. Quando o foco é a atencdo basica no sentido de promover uma
permanéncia em um ambiente (e apenas isso), a formacdo para a inteireza torna-se secundaria
e, muitas vezes, inalcancavel.

O que se pretende destacar é, entdo, o carater colaborativo, assistencial, cuidador e
contingencial de uma escola integral em termos de permanéncia e fragmentada do ponto de
vista curricular e conceitual.

Comprova-se essa visdo dicotbmica e ineficaz acerca da educagdo integral e da
escola em tempo integral, posto que, no momento em que interpelamos os professores
entrevistados, querendo saber qual o maior beneficio da escola em tempo integral, trés deles
reforcam a ideia de que a escola € um espaco de cuidados enquanto os pais trabalham,
sinalizando superficialmente o aprendizado e o desenvolvimento do estudante que deveria ser
0 objetivo primeiro da escola. A seguir, dois trechos das entrevistas que corroboram tal

entendimento:

“No social, d& mais independéncia pra familia que podem trabalhar, sabendo que o filho esta
amparado, bem alimentado e aprendendo. Nao beneficia sé a crianca, mas toda a familia. ”
(P3)

“A necessidade de escolas integrais é grande, pois cada vez mais as familias precisam
trabalhar e assim deixar seus filhos seguros.” (P 4)
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Em contrapartida, dois professores enfatizam a importancia da ampliagdo do tempo
de permanéncia do estudante na escola para a formacdo integral do estudante, sendo essa
formacéo voltada para a constituicdo de um sujeito desenvolvido de maneira inteira, em suas
mais variadas especificidades.

Um dos sujeitos entrevistados aborda a questdo holistica como perspectiva da
formacdo escolar. Refletir sobre a formagdo holistica significa pensar em uma escola que dé
conta de oferecer oportunidades de desenvolvimento mental, psiquico, emocional, fisico e
social para o estudante.

“Compreendendo que o foco da educacgao integral é a formagado holistica, maior beneficio seria
que os estudantes teriam mais tempo dedicado ao seu desenvolvimento integral.” (P 6)

Entende-se que “o ser humano é complexo e traz em si, de modo bipolarizado,
caracteres antagonistas” (MORIN, 2000, p. 58). Nesse sentido, é preciso fugir de processos
reducionistas para que se possa compreender a integralidade humana, processo que se inicia
pela reforma do pensamento que, de acordo com Morin (2000), compromete-nos a buscar
estratégias de ensino aprendizagem que conduzam a um aprendizado ativo no processo de
conhecer.

Outro docente apresenta a concepc¢do da educacdo integral voltada para a formacgéo
cidada do estudante. Esse entrevistado destaca a pertinéncia de uma escola cujas préaticas
representem significado para a vida do estudante. Contudo, é possivel inferir um discurso
recorrente nas falas de professores que € a formacdo de um cidaddo adequado para o futuro,

para a sociedade:

“A crianca ndo esta la por estar, ela faz parte daquela comunidade, se envolve em outras
atividades importantes para a formacdo dela né, ndo s6 o conteddo, mas a vivéncia, a
realidade em que ela vive, praticas que ajudem a melhorar e formar um cidaddo melhor no
futuro.” (P 2)

Trés sdo, portanto, as concepgdes perceptiveis sob a 6tica dos docentes: A primeira é
referente ao cuidado, a assisténcia, a permanéncia em um ambiente hipoteticamente seguro e
saudavel. A segunda, é referente a formacdo para a cidadania. O objetivo é, entdo, formar para
a vida. Mas é a formacédo para a vida em sociedade. O fim ndo é o desenvolvimento do
sujeito, mas sua sociabilidade, a forja de um individuo cujas capacidades e competéncias 0
permitam ser um cidaddo pré-ativo ou positivo no meio social. A terceira concepcdo é
referente a formacdo para a inteireza. Esse olhar nos remete a compreensdo de uma escola

cujas praticas possibilitem o desenvolvimento integral, inteiro, do sujeito.
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No concernente as consequéncias de concepgdes tdo diferenciadas para o processo de
ensino-aprendizagem, é necessario destacar dois aspectos de igual relevancia mas que trazem
em si velada adverténcia: o primeiro € que, conforme é a concepcdo que se tem da escola,
assim sdo as atividades planejadas e implementadas nesse ambiente. Se uma docente entende
que a permanéncia, frequéncia e seguranca do estudante é o objetivo da escola, dificilmente
planejard aulas que intencionalmente o facam desenvolver-se integralmente. O segundo
aspecto é que ndo é suficiente enraizar ou fomentar criticas as diferencas conceituais
identificadas nesta pesquisa. Ao invés disso, € pertinente enfatizar que tais concepcdes
diferentes podem ser como faces complementares de alguma pedra preciosa. Nao estdo
erradas se estiverem sozinhas, mas ganham maior sentido se estiverem juntas, formando uma

maior e mais completa concepc¢édo do que seja Educacdo Integral e Escola Integral.

3.2.2 Dificuldades e desafios profissionais

E das implicacBes dos conceitos no processo de ensino-aprendizagm que tratou,
essencialmente, a outra questdo abordada no processo de entrevista. Isso porque ndo ha como
pensar a docéncia sem uma formacdo que tenha como principio a continuidade e formacao
constante. Isso significa que aquela frase “professor tem que estudar” é mais que uma simples
méaxima popular. Porém, pelos depoimentos foi possivel observar que ndo existe formagéo
especifica para professores que atuam nas escolas em tempo integral, sendo que a Unica
atividade formativa acontece uma vez por més com duracao de quatro horas.

O processo de formacdo ndo atende adequadamente a demanda representada pelos
profissionais que atuam nas escolas em tempo integral, que buscam uma educacédo integral,

conforme afirma um professor:

“Temos a mesma formacéo de todas as escolas, sendo integral ou ndo, acho que deveria ter
uma formacdo mais especifica, ja que temos o contra turno e a necessidade € maior.” (P 3)

A formacdo continuada possibilita ao docente a aquisicdo de conhecimentos
especificos da profissdo, se tornando assim seres mais capacitados a atender as exigéncias
impostas pela sociedade, exigéncias estas que se modificam com o passar dos tempos, tendo
entdo o educador que estar constantemente atualizado. Pois, Ser professor, hoje, significa ndo
somente ensinar determinados conteddos, mas sobretudo um ser educador comprometido com
as transformagdes da sociedade, oportunizando aos alunos o exercicio dos direitos
bésicos a cidadania. (SOUSA, 2008).
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H4, ainda, a utilizacdo da hora atividade como momento destinado a formacao
continuada, o que é uma pratica ineficiente e ineficaz. Ineficiente porque ndo consegue
alcancar todos os docentes, posto ndo estarem todos ao mesmo tempo em hora atividade.
Ineficaz porque, sendo com um alcance restrito e fragmentado, ndo serve ao proposito que se
destina.

Assim, em uma acdo para preencher lacunas e cumprir protocolos, a formagéo
continuada é uma tematica polémica porque ha, mas € como se nao houvesse; ela auxilia um
segmento da educacdo que ndo estd voltado para a integralidade do desenvolvimento do

sujeito:

[...]..0s professores sdo convidados a participar na hora atividade[...] Percebo que aborda
temas diversos mas ndo é direcionada a professores da escola integral, pois ndo abordam
situagOes que ajudem na rotina da escola com tempo de oito horas. (P 4)

A atividade de formacdo continuada é disponibilizada sem o cuidado franco de
participacdo de todos os docentes. Assim, nem sempre € possivel a participacdo dos
professores nas formacOes oferecidas, pois mesmo comprometendo a hora atividade para a
pratica formativa, ainda assim, os horarios ndo coincidem com a hora atividade, como é
percebido na fala do professores que, entre capacitar-se e permanecer em sala de aula com os
estudantes, acabam optando pela segunda alternativa que Ihes parece mais justa e necessaria

em detrimento da primeira:

“Ent&o assim, tem que ser na hora atividade, mas nunca fecharam os horarios. Eu me nego a
sair da sala de aula para ir a formacédo, assim, vou sair e deixar meus alunos com quem? ”

[.](P1)
Esse senso de responsabilidade e de ambiguidade de um processo formativo, que é
ofertado mas ndo assegura as condi¢cfes para a participacdo do mesmo, € também perceptivel

nas palavras do professor 5:

“[...Ja formac&o acontecia no horario da minha regéncia e ndo na hora atividade, como
tinha um estudante em processo de alfabetizacéo, optei por ndo participar da formacéo e
ficar com os alunos[...] ”. (P 5)

Além da problematica referente a participacédo efetiva dos professores em atividades
de formacdo continuada, ainda é importante destacar a relevancia ou irrelevancia do que é

tratado durante tais eventos para os docentes.
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Encontramos, nos depoimentos, evidéncias que nos mostraram que a formagéo
continuada oferecida ndo atende as expectativas dos professores nem correspondem a
necessidade de uma acdo consistente que norteie as praticas escolares e que as encaminhe

para uma formacao integral do sujeito. Na fala do professor P3:

“O professor precisa usar muito a sua criatividade para trabalhar de forma diferente e saber
o momento de diversificar[...]. A formacdo ndo ajuda nisso, ndo atende as minhas
expectativas. ” (P 3)

O processo de formacgdo do professor como do aluno deve ser a base para uma
sistematizacdo de principios que deverdo nortear possiveis acGes que, por sua vez, levardo a
outras acdes. (DEMO, 2000)

E, também, na fala do professor P4 nota-se o descontentamento com uma formacao

continuada protocolar e incoerente com a rotina escolar:

“Percebo que aborda temas diversos mas ndo € direcionada a professores da escola
integral, pois ndo abordam situacdes que ajudem na rotina da escola com tempo de oito
horas. Geralmente ndo atendem as expectativas, pois pouco se aproveita na pratica, no chao
daescola.” (P 4)

Sinalizando expectativas de uma formagéo continuada para a préxis docente, para o
dialogo, trazemos a fala do professor P5, que ressalta a pertinéncia de temas significativos
para alunos e para professores:

Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica. Por isso é que, na formacdo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética.

(FREIRE, 1996)

“Acredito que deveria ser com temas praticos, trocas de experiéncias e discussdes que
viessem ao encontro das necessidades das escolas, acho que seria bem mais proveitoso. ” (P
5)

Infere-se, a partir dos dados coletados, que a oferta da formacdo continuada existe.
Porem, ndo atende as demandas nem das escolas, nem dos profissionais envolvidos.

Ao responderem a pergunta que tratava sobre as dificuldades e as facilidades do
percurso profissional pensado a partir de uma pratica voltada para a educagéo integral em uma
escola em tempo integral, foi possivel observar, ainda que panoramicamente, a percepgao

docente acerca de tais questdes.
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Grande é a culpabilizacdo da falta de recursos para a implementacdo de atividades
pedagdgicas transformadoras, mobilizadoras, capazes de oportunizar o desenvolvimento
integral do estudante. No entanto, em se tratando dos recursos enfatizados como importantes
para a realizacdo das atividades, vale citar a abordagem do professor P4, que exple sua
preocupacao no concernente ao espaco fisico do ambiente escolar.

“Até acho que os recursos sdo bons, temos materiais suficientes, porém o espaco fisico limita
muito o trabalho, pois o patio é pequeno e precisa ser revezado entre todas as turmas da
escola.” (P 4)

Da mesma forma, outros entrevistados consideram a caréncia de espago fisico

adequado, um grande problema para o desenvolvimento da educacéo integral do sujeito:

“[...] acredito que falta muito. O espaco fisico é restrito [...] ndo permitindo a realizacao de
muitas atividades que ajudariam muito na educacéo.” (P 2)
E esse é, também, o entendimento do professor P5, cuja fala aponta a necessidade de

um elemento fundamental em ambiente escolar:

“O espaco fisico ¢ limitado e falta biblioteca. ” (P 5)

N&o obstante, é interessante ressaltar aqui € que a escola ndo possui biblioteca, e,
ainda assim, foi citada como dificuldade apenas por um professor.

Em contrapartida, os apontamentos do professor P6 chamaram a atencéo por conta
do amplo entendimento do que seja Educacgéo integral e de uma formacéo integral do ser

humano:

“Educacdo integral ndo é sindnimo de espacos equipados, com recursos tecnoldgicos,
espacos amplos, sala ambientes. Poderiamos ter a melhor escola, em termos de espacos e
recursos e ndo oportunizar uma formacao integral. Educacgao integral é questdo de atitude,
questdo de compromisso, esta relacionada com a concepcdo de homem, de mundo e de
sociedade que nos professores queremos formar.” (P 6)

Essa compreensdo implica dizer que a Educacdo Integral é bem mais ampla e
complexa que a permanéncia por oito horas/dia em um prédio que traz em si 0 nome de escola
em tempo integral. A integralidade precisa estar na pratica docente e ndo apenas na

compreensdo temporal do termo.
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Quando solicitamos que citassem uma dificuldade ao trabalhar na escola em tempo
integral, cinco professores apontam como dificuldade o espaco fisico que além de pequeno,

precisa ser revezado, restringindo o trabalho para dentro da sala de aula.

“[...]Jndo temos espaco fisico adequado para realizacdo de atividades fora da sala de aula.”
(P3)

“A maior dificuldade que eu encontro é o espaco fisico pequeno, que impede a realizacéo de
atividades extras, limitando o trabalho a sala de aula, que também s&o pequenas. ” (P 4)
Outra dificuldade apresentada evidencia a auséncia da familia na escola como um
segmento que, em tese, faz parte ativa da comunidade escolar, além do pensar da escola de
modo que a coletividade apresente-se como amparo a democratizacdo das acOes realizadas na

escola, também apontados pelos professores P5 e P6:

“[...] auséncia da familia na escola.” “Dificuldade maior é pensar a escola de modo

’

coletivo”.

Por esse pensar de modo coletivo, compreenda-se a vaga pratica protocolar de
assembleias em que, na verdade, uns falam e outros ouvem, uns ditam diretrizes e outros ou
apoiam ou refutam ac¢des, ndo as discutindo, nem aprofundando didlogos possiveis. Em outra
mé&o, pense-se em uma escola voltada para a coletividade como uma instituicdo cuja pratica
prepara o sujeito para a sua vida em sociedade, contribuido para que ele se torne um cidadao
ativo, autbnomo, critico e participativo dentro dos espacos da escola e fora deles.

Ao falar sobre a importancia de a escola sair dos quatro cantos e ir a campo com seus
estudantes, outro entrevistado registrou a dificuldade representada pela auséncia de transporte e

recursos para isso.

“A felicidade nos trabalhos fora dos muros da escola é visivel nas criancas e nas familias faz
com que valha a pena o sacrificio. A escola tem que sair de seus quatro cantos para ter um
olhar mais apurado e sem o0 senso de obrigacdo e sim de felicidade. Mas é dificil, por que
envolve dinheiro e transporte pra levar as criancas (P 1)

Isso significa trabalhar como prop6e Freinet, proporcionando experiéncias diversas
ao aluno, para que a partir delas, aconteca a aprendizagem. (MORAIS, 1997). Sair da escola
significa abandonar velhas praticas estanques e arriscar ceder a voz ao aluno ou, melhor

dizendo, ouvir a sua voz e fazer dela importante recurso norteador das praticas voltadas para a
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educacédo integral seja em uma escola em tempo integral, seja em uma escola em tempo
parcial.

Rumo a um discurso voltado para as facilidades do trabalho docente, os professores
P2 e P3 apontaram o fato de o professor regente permanecer com uma Unica turma nos dois

periodos, ampliando assim as possibilidades de sucesso nos resultados finais.

“A facilidade ¢ dedicagdo exclusiva do professores regentes com uma unica turma.” (P
2)”[,,,] a convivéncia em tempo maior com 0s alunos o que permite conhecer melhor e
assim interagir de forma mais completa tendo assim um resultado positivo.” (P3)

Outra questdo da entrevista fazia referéncia a percepcdo dos professores a respeito
dos projetos integradores. Tais projetos s@o determinados pela secretaria municipal de
educacao para todas as escolas. Porém, nas escolas em tempo integral, eles acontecem nos
dois turnos. Contudo, embora tenham a caracteristica de integralidade, tais projetos sao

intercalados com as disciplinas, segundo um dos docentes entrevistados.

“Os projetos fora da grade curricular sdo trés, musicalizagdo, danga e contacdo de historias
e vieram prontos da secretaria de educacdo. As aulas desse projetos séo intercaladas com as
disciplinas da grade curricular.” (P 4)

Essa segmentacdo implica em uma préatica incoerente com os principios de educacdo
integral. A fragmentacdo, por si so, isola possibilidades de ligacGes entre ideias, ideais,
conceitos e mesmo componentes curriculares que poderiam ser relacionados a partir desses

projetos.

“[...]Como nossa escola tem jornada ampliada, os projetos integradores ocorrem nos dois
periodos. Penso que precisamos articular melhor o0s projetos integradores que
desenvolvemos junto com os estudantes.” (P 6)

Os projetos fazem a diferenca, pois podem estabelecer um elo de ligacdo entre
conceitos, conteudos, praticas e mesmo teorias que embasem a educagdo integral em uma
escola em tempo integral. Efetivam a perspectiva de uma educacdo para a inteireza, uma
praxis que traga em si, elementos de uma formacéo que va além da apresentacdo fragmentada
de contetdos e informacgdes. Ademais, ainda representam uma espécie de fuga do que é
corriqueiramente rotulado como um ensino tradicional. Ensino, esse, fundamentado em
lugares distintos e consagrados em que o0 estudante é o receptor de conhecimento e o professor

€ transmissor, como se detivesse o saber em si.
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Além disso, infere-se que tais projetos sdo oportunidades de tornar a aprendizagem

permeada por significado real para o estudante, conforme a fala do professor P 5:

“

eus alunos gostam muito. Acredito que contribui para que aprendizagem seja

significativa.” (P 5)

E, além disso, é de se destacar a importancia dos projetos integradores no processo
de motivacdo e mobilizacdo dos estudantes que permanecem na escola o dobro do tempo

convencional:

“[...Jos alunos saem da sala de aula e voltam renovados pois a sala de aula é cansativa, ja
que ficam oito horas na escola.” (P 3)

Mas é importante destacar que o aluno deveria ser parte do projeto, estar por dentro
de todo o0 assunto e se sentir livre para opinar, desenvolver, planejar, se posicionar diante dele,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia. (HERNANDEZ, 1998).

Os projetos integradores representam a preocupacdo de oferecer aos estudantes mais
gque um ambiente seguro em seu tempo de permanéncia na escola em tempo integral. Esse
entendimento remete nosso olhar para o significado de uma educacéo ampla, para o intelecto,
para o ser cognoscente, para o ser emocional, para o ser fisico, para o ser social, para um ser
integral.

Na sequéncia da entrevista, diante do questionamento sobre os referenciais tedricos
que costumam utilizar na construcdo de seu planejamento, cinco professores enfatizaram o
sociointeracionismo, como 0 previsto na proposta de ensino municipal, relatado pelos

professores P4 e P5 respectivamente:

“Procuro seguir as orientagdes da secretaria, dentro do sociointeracionismo, mas sempre
buscando ler, pesquisar para entender o processo de ensino aprendizagem.” (P4)

“[...] acredito que hda uma mistura de teorias, pendendo um pouco mais para o
sociointeracionismo, que € proposto na proposta curricular da secretaria de educagdo.”(P5)

Para Vygotsky (1998) é o proprio processo de aprender que gera e promove O
desenvolvimento das estruturas mentais superiores. A visdo desse notdrio pensador sinaliza a
importancia da dimenséo social, interpessoal, na construcéo do sujeito psicologico.

A concepcao dos professores acerca do referencial tedrico reflete vozes outras além

das vozes dos préprios docentes. Evidenciaram conhecer em diferentes niveis de
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profundidade a perspectiva sociointeracionista, com base na psicologia russa e com base nos

estudos russos sobre ensino e aprendizagem.

“Ao planejar minhas intervencfes pedagodgicas procuro pensar que nossa acao tem que
contribuir no desenvolvimento das fung6es psicoldgicas superiores dos estudantes. alguns
conceitos de Vygotsky como mediacdo, interacdo, ZDP tem me orientado no processo de
planejamento. uso Freinet quando fago “”aulas passeio”, utilizo também material do PNAIC
e livro didético , eles trazem orientacBes na perspectivas do desenvolvimento de praticas
pedagbgicas mais ativas, faco pesquisas na internet, assisto videos.” (P 6)

Aplicar as técnicas de Freinet significa dar a palavra ao aluno, partir dele, de suas
capacidades de comunicacdo e cooperacdo. Tudo isso supde considera-lo ndo como parte de
um Unico contexto, o escolar, mas como participe de diferentes contextos. Por outro lado
devem-se considerar as influencias que desencadeiam nos diferentes contextos e que se
traduzem em peculiaridades nas inter-relagdes dos individuos dentro do marco do grupo-sala
de aula. E ai que a escola se abre & vida. (NASCIMENTO, 1995).

Ao tratarem de outra questdo, referente a solicitacdo para descreverem as estratégias
metodologicas utilizadas para a organizacdo, planejamento e execucdo das aulas, houve
diferentes abordagens por parte dos docentes. As estratégias diversificadas foram

evidenciadas — ainda que brevemente — apenas no discurso de um entrevistado:

“Bem, a gente planeja seguindo uma rotina semanal, intercalando aulas ludicas, jogos e
brincadeiras para que fiqgue menos cansativo para os alunos e professores que ficam oito
horas diarias juntos. Entdo, sdo metodologias diversificadas. [P 4]

Reforce-se o entendimento do profissional ao considerar a ludicidade, os jogos e
brincadeiras como elementos importantes para motivar os discentes, atribuindo maior
dindmica as aulas. O que se quer destacar, nesse caso, € a preocupagao com o querer, com a
subjetividade do estudante. Significa assegurar a permanéncia desse estudante em ambiente
escolar. Mas vai além disso, preocupando-se com a qualidade desse tempo de permanéncia.

Por outro lado, um professor apenas mencionou a necessidade de buscar diferentes
recursos, sem esclarecer suas estratégias metodoldgicas. Nesse caso especifico, ao destacar
sua preocupacdo em ndo se manter apenas no prescrito pelo livro didatico, anuncia o
compromisso com praticas pedagogicas diferenciadas, ainda que ndo apresente exemplos

concretos de tal comprometimento:
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“Nos temos assim 0, os trés livros basicos que foram escolhidos para a turma, pedem pra nao
fugir muito mas eu ndo consigo ficar muito em cima s6 disso procuro outros livros para
pesquisar outras atividades [...] " (P 1)

Pensar a pratica pedagogica inclui adequagéo, porque ndo se refere a nada pronto e
acabado, tampouco exige constantes acdes inéditas. E o meio termo, a ponderacéo. E a anélise
do existente e a avaliacio de sua aplicacio E o respeito a diversidade, pois adequar situacdes é
reconhecer que somos seres Unicos, que ndo existe s6 um caminho correto.

A aprendizagem € o objetivo, mas as formas de se alcancar esta meta sdo inumeras.
Por isso, ndo existe pratica pedagdgica embasada em moldes inflexiveis. O que existem sdo
acoes pedagogicas coerentes com 0 objetivo a ser alcancado, com cada momento, com cada
envolvido, proporcionando, enfim, a elaboragdo de praticas educacionais favoraveis ao
aprendizado. (FREIRE, 1996).

Sobre as estratégias, P3 descreve:

”Sdo diversificadas. Pela manhad trabalho os conteudos da grade curricular que estd bem
defasada e desatualizada. No vespertino procuro trabalhar com atividades mais lidicas,
jogos, brincadeiras direcionadas, videos, musicas, colagens, producédo de materiais concretos
entre outras, pois ja estdo bcansados e quadro e giz nao prendem a atengdo. ” [P 3]

“Estratégias diversificadas, com o uso da ludicidade pois os alunos ficam oito horas na
escola, entdo precisamos usar muito a criatividade para prender a atencao e participacdo do
aluno no processo.” [P 5]

A ludicidade mostrou-se uma ferramenta para assegurar a motivacdo, a mobilizagao
do estudante. No entanto, os docentes compreendem o ludico de acordo com a perspectiva da
concretude. Quer dizer que o jogo, a brincadeira, o objeto € que representa a ludicidade,
esquecendo ou desconhecendo o conceito de Homo ludens (HUIZINGA, 1988), que
caracteriza a ludicidade como caracteristica do ser humano.

De maneira mais especifica, outro entrevistado destacou que, pela manhd, o trabalho
esta centrado na matriz curricular e, durante a tarde, ha atividades ludicas para os estudantes.
A BNCC (2017) propde que o professor utilize diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao

entendimento mutuo.
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“Como ¢ muito tempo em sala de aula pois trabalhamos o tempo dobrado e percebo que no
periodo matutino trabalho mais os conteudos da grade curricular e no vespertino mais as
atividades ludicas como jogos pedagogicos, brincadeiras e videos.” (P 2]

Além disso, outro docente evidenciou diferentes estratégias metodoldgicas como
elementos de participacdo dos alunos e que permeiam o planejamento das aulas,

independentemente do turno trabalhado.

“As estratégias metodologicas que trabalho sdo as sequéncias didaticas, projetos,
metodologia da problematiza¢ao que possibilitam um trabalho interdisciplinar.” (P 6)

Aqui retornamos as ideias de Morin sobre o “ensinar a viver”. Para esse autor, O
professor precisa assumir os desafios de “[...] formar adultos mais capazes de enfrentar seus
destinos mais aptos a expandir seu viver, mais aptos ao conhecimento pertinente, mais aptos a
compreender as complexidades humanas [...]” (2015, p. 68).

Segundo Libaneo (2011), o processo de ensino se caracteriza pela combinagdo de
atividades do professor e dos alunos, ou seja, o professor dirige o estudo das matérias e assim,
os alunos atingem progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais. E
importante ressaltar que o direcionamento do processo de ensino necessita do conhecimento
dos principios e diretrizes, métodos, procedimentos e outras formas organizativas.

Nesse contexto, vale destacar, de maneira especifica, a importancia do uso de
sequéncias didaticas como estratégias, alem da utilizacdo de projetos e de problematizacao.
Isso implica em uma pratica docente voltada para a significacdo e ressignificacdo do processo
de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, uma pratica fragmentada, compartimentalizada,
cuja abordagem remeta apenas a uma das faces conceituais do que seja a Educacéo Integral,
para resgatar a metafora da pedra preciosa que é composta por mais que uma perspectiva
Gtica, tera dificuldades em representar significativa pratica pedagdgica no sentido de uma
formagao integral.

Os docentes evidenciam em suas falas certa lacuna conceitual sobre a Educagdo
Integral. A exemplo do que pode ser observado ao analisar o Projeto Politico Pedagogico da
escola em que se realizou a pesquisa. O documento também ndo tem clareza nem suficiente
profundidade ao tratar do tema estudado e apresentado nessa dissertacdo. Em perspectiva, rasa
compreensdo docente se materializa nas paginas do documento que deveria servir de
sinalizador para o complexo processo de formagdo integral do estudante. Nesse sentido,

conforme destaca Morin (2002), ainda refletimos que uma educacgéo sé pode ser viavel se for
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uma educacao integral do ser humano, uma educacgdo que se dirige a totalidade aberta do ser e

nao apenas a um de seus componentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo, cuja tematica esta representada pela educacdo integral e escola em tempo
integral, buscou compreender as concepc¢des dos professores a respeito desses conceitos e
suas implicagcOes no processo de ensino e aprendizagem.

Como primeiro passo do trabalho destaca-se a busca pelas contribuicGes da literatura,
iniciando pelo estado da questdo sobre educacdo integral e escola em tempo integral, no
intuito de analisar os caminhos ja palmilhados. A partir do estado da questdo foi possivel
perceber que a producdo académica em torno da tematica ndo esclarece a diferenca das
concepcdes entre escola em tempo integral e educacdo integral e as implicacGes dessas
concepcdes no processo ensino-aprendizagem. Assim, mantem-se velada essa importante
distingdo que permanece secundarizada por textos que nem sempre dao conta de elucidar as
peculiaridades de dois termos distintos, que tem a integralidade no nome.

A partir das primeiras aproximac6es com o tema de estudo, a realizagdo da pesquisa de
campo tomou um corpo tedrico mais denso a medida que ia se formando a diferenciacdo
conceitual entre educacao integral e escola em tempo integral. Pode-se afirmar que o0s
alicerces tedricos dessa dissertagdo podem bem ser representados pelo texto oficial da Base
Nacional Comum Curricular (2018), pelo texto das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica (2017), além de considerar como sendo de grande importancia as leituras
reflexivas realizadas.

No intuito de responder a estas questbes a partir de um conhecimento firmado na
articulacdo entre teoria e pratica, realizamos entrevistas semi-estruturadas com seis professores
que atuam em uma escola de tempo integral e vivenciam o dia a dia desse processo diferenciado
de pensar e entender a educacéo e a formagéo do sujeito.

Escrever, pois, sobre a maior contribuicdo desse trabalho de pesquisa, significa
escrever a respeito da compreensdo das diferencas e aproximagdes conceituais do que seja
educacao integral e escola em tempo integral e das implicacdes de tal entendimento na préatica

pedagdgica.
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Se antes, ouvia-se equivocadamente como sinénimos, tais locucdes vao — a partir das
leituras e da analise dos dados — assumindo significacGes distintas e, de certo modo,
complementares ao pensarmos sobre a formacéo integral do sujeito.

Os objetivos faziam referéncia a distincdo das principais concepcbes de educacdo
integral e escola em tempo integral, a discuss@o das concepg¢des dos professores do ciclo da
infancia sobre educag&o integral e escola em tempo integral; e a relacdo do entendimento dos
professores do ciclo da infancia e as implicacdes desses conceitos no processo de ensino e
aprendizagem.

Pode-se dizer que a pergunta de pesquisa foi devidamente respondida. Os professores tém
0 entendimento da permanéncia estendida no ambiente escolar, identificando objetivos que
pautam a existéncia da escola em tempo integral, inclusive, destacando o carater cuidador dessa
modalidade de ensino, ja que serve de espaco seguro para criancas e adolescentes cujos pais ou
responsaveis estdo em horério de trabalho.

Essa compreensdo traz algumas implicacdes para o trabalho pedagdgico e formativo
desenvolvido nos espagos das escolas em tempo integral. A partir do momento em que 0s
docentes fazem suas inferéncias especialmente sobre uma préatica do cuidado, aspectos de grande
relevancia acerca da educagdo integral ficam suplantados. Esses aspectos dizem respeito a
amplitude e abrangéncia do efetivo significado de integralidade da educacdo. De maneira
fragmentada, algumas das compreensdes ficam centradas em determinadas nuances, em aspectos
especificos tais como cidadania, educacdo global sem, contudo, explicar o que seria essa
globalidade da educacdo. De modo diverso, porém, também foram evidenciadas compreensdes
sobre formacdo holistica, desenvolvimento da cidadania, formacdo global do ser humano,
formag&o interdisciplinar e praticas que vao além do cuidado essencialmente assistencialista.

A diferenca entre escola em tempo integral e educacdo integral ficou, no entanto,
secundarizada pelo discurso prioritariamente baseado no senso comum, sem consistente
perspectiva tedrica como pano de fundo. Por outro lado, todos destacaram a importancia de
praticas formativas continuadas e permanentes e do fomento a disponibilizacdo de recursos a
fim de diversificar as atividades organizadas na escola em tempo integral. Ainda, 0s
profissionais entrevistados consideraram 0s projetos integradores como elementos positivos
no sentido de motivagdo e permanéncia na escola, no periodo estendido.

H& um vislumbre a respeito da integralidade no processo de formacdo do sujeito, mas
reforca-se que o foco do discurso dos docentes foi, prioritariamente, no concernente a
permanéncia por um tempo maior em ambiente escolar, destacando o carater cuidador, protetor,

da instituicdo educacional. A educacdo integral, portanto, foi elaborada no discurso dos
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professores entrevistados, de maneira diversa em cada depoimento. E como se, ironicamente, ao
falar de uma formacdo ampla e multilateral, cada pessoa visse apenas uma face, um lado, uma
nuance.

Essa compreensdo singular e parcial ndo seria um elemento negativo, se iSsO nao
representasse ineficacia da préatica educacional que fica, muitas vezes, restrita a ocupacdo do
tempo de escola, sem preocupacdo com a formacao integral que pode até permear discursos mas
ndo se mostrou presente, por meio de exemplos préaticos. O que deve ser destacado, dada sua
relevancia, € a constante realizacdo de atividades relacionadas aos projetos integradores. Os
projetos tém um carater essencialmente lddico e, alicercado em principios recreativos,
apresentam-se como uma alternativa a préatica escolar. Ora, 0s projetos séo as praticas escolares e
ndo apenas um intervalo entre elas. Infere-se que talvez ndo haja a devida compreenséo, afinal.

A ludicidade ndo estd apenas no jogo, no objeto, mas nos sujeitos. Considerar 0s projetos
integradores como elementos de brincadeira dada a sua condi¢do ludica é desperdicar
prodigamente oportunidades de formacdo integral do sujeito, em face da interacdo representada
pelo fato de tratar-se de um projeto integrador. Ainda assim, enfatiza-se o carater educativo dos
projetos. Mesmo sem uma intencionalidade minuciosamente programada e planejada, ocorre a
educacdo do sujeito por meio do convivio com seus pares, com o professor. Porém, a formacdo
integral pressup6e um planejamento cuidadoso, desenhado e redesenhado com a finalidade de
desenvolver de forma integral o estudante, o que pode ndo ocorrer quando se pensa nos projetos
de maneira superficial.

Assim, a partir das narrativas aclaradas pelos professores participantes da pesquisa,
emerge a compreensdo da necessidade de fomentar praticas de estudo para que, coletivamente, se
possa discutir, estudar e pesquisar a tematica proposta. Isso se deve ao fato de que, a partir dos
dados coletados, inferiu-se indicios de confusdo na compreensdo do que seja educacdo integral,
sendo confundida com escola em tempo integral ou, ainda, ambas compreendidas
equivocadamente como sinbnimos.

Sobre os referenciais tedricos que sdo, costumeiramente, utilizados na construcdo de
seu planejamento, é importante citar que os planejamentos sdo feitos com base na proposta
municipal, embasada no sociointeracionismo, porém sem demonstracdo de conhecimento
tedrico. Além disso, observou-se que as estratégias metodologicas comumente utilizadas
para a educacdo integral dos alunos ficam centradas em atividades diversificadas em sala de
aula, evidenciado atividades curriculares no periodo matutino e atividades ludicas no contra
turno.

Percebemaos, assim, que elementos formativos que os professores tém realizado, no intuito

de promover a educacdo integral na escola pesquisada, ndo tem transcorrido de forma especifica
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planejada e consistente, o que tem prejudicado o trabalho docente e discente. Diante disso se faz
necessario a promocao de uma formacao continuada que alie o processo de fundamentacgéo tedrica
as experiéncias cotidianas. Nesta perspectiva é pertinente que os professores se capacitem
continuamente e mantenham-se atualizados para que haja apropriacdo da natureza da escola em
tempo integral e possam, assim, desenvolver uma pratica que promova a educacao integral
voltada para o “ser” em sua inteireza, com efeitos significativos na pratica.

Almejamos que este estudo se constitua como significativa contribuicdo, tanto para os
gestores, professores, como para todos os envolvidos e comprometidos com a educacéo integral,
podendo assim ocorrer a valorizacdo e o compartilhamento do conhecimento construido nessa
vivéncia.

H4, também, o intuito de oportunizar uma reflexao que se torne mobilizadora em ambito da
pratica, fomentando o surgimento de outros possiveis trabalhos, que decorram a partir de lacunas
supostamente deixadas ou possiveis pontos de exploracdo que ndo foram aqui abordados e
esclarecidos. Em uma época controversa da qual somos espectadores e protagonistas, € importante
que nos fortalegcamos por meio do conhecimento e de uma formacao cuja solidez se institua cada
vez mais por meio da fundamentacao teorica visualizada no cotidiano, em nossa vivéncia.

Chegamos ao final de uma etapa na certeza de estar continuamente resignificando os
conhecimentos e compartilhando com todos os envolvidos, para que possam compreender 0s
principios que fundamentam a educacéo integral e a realidade de funcionamento da escola em
tempo integral.

Por fim, € preciso destacar a implicacdo da pesquisadora com seu objeto de pesquisa e
as modificacGes sofridas ao longo do processo dessa construcao de conhecimento, levando em
consideracdo o fato de que a ciéncia é parte da constituicdo humana e tudo foi construido a
partir de percepcdes e memdrias. Apoiadas nas ideias de Morin, percebemos a relacéo de
interdependéncia entre esses conceitos marcados pelo contexto das relacdes sociais que
constituem a complexa trama da vida escolar. E nesse sentido, 0s conceitos aqui discutidos
seguem sendo constantemente transformados por movimentos nem sempre harmodnicos ou

lGcidos.
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

Bloco |

Dados Gerais

1 Nivel de Instrugdo: ( ) graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

2 Qual sua faixa etaria? ( )<25 ( )25a35 ( )36a45 ( )46a55 ()>55

2 Ha quantos anos se encontra formada(o) ( )de2a5anos( )de5al0anos( ) del0a
15 anos () outros

4 Apds esta formacao vocé buscou aperfeicoamento? ( ) sim ( )ndo Em que &rea?

5 Nivel de instrucdo:( ) Graduacao ( ) Especializacdo () outros

Bloco Il

Concepcdes de Educacdo Integral em escola de tempo integral e as implicacdes no processo

de ensino-aprendizagem.

O que vocé entende por educacao integral?

Como vocé percebe a diferenca entre escola em tempo integral e educacéo integral?

Vocé considera importante o entendimento do tema como embasamento para sua pratica
pedagdgica? Justifique sua resposta.

Qual a importancia da escola em tempo integral numa perspectiva de educacao integral?

Em sua opinido, qual o maior beneficio da educacéo integral na escola em tempo integral?

Bloco 111

Dificuldades e desafios profissionais

Como acontece a formagéo continuada para os professores que atuam nas turmas de tempo
integral? Atendem as suas expectativas?

Existem projetos integradores para o contra turno? Quais? Como sdo elaborados?

Quais referenciais tedricos costuma utilizar na construcao de seu planejamento?

Quais estratégias metodoldgicas séo utilizadas para a educacéo integral dos alunos?

Os recursos disponiveis na sua unidade escolar, sdo suficientes para uma préatica pedagdgica
com vistas a educacdo integral? Explique sua resposta.

Cite uma dificuldade e uma facilidade para o trabalho na escola de tempo integral.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo
contém todas as informacgdes necessérias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua
colaboracao neste estudo é muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para
tanto, leia atentamente as informacdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé nédo
concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causard nenhum
prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta preencher os seus dados e assinar a
declaracdo concordando com a pesquisa. Se vocé tiver alguma davida pode esclarecé-la com

o responsavel pela pesquisa. Obrigado (a) pela atencdo, compreensao e apoio.

Eu, , portador da Carteira de

Identidade , nhascido (a) / / , concordo de livre e

espontanea vontade em participar como voluntario da pesquisa CONCEPCOES DE
PROFESSORES DO CICLO DA INFANCIA SOBRE ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL E EDUCAQAO INTEGRAL.: IMPLICAC}()ES NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

Declaro que obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

O estudo se refere a compreender as concepcdes dos professores alfabetizadores do

ciclo da infancia sobre a educacéo integral e escola em tempo integral.

A pesquisa é importante de ser realizada porque tem como objetivo conhecer as
principais concepcOes de Educacdo Integral nutridas pelos professores do primeiro ciclo da
infancia. Relacionar as concepg¢des dos professores com o0s periodos histéricos em que a
proposta de educacao integral esteve presente nas politicas publicas brasileiras. Elaborar um
programa de formacdo continuada para professores do primeiro ciclo da infancia da escola

integral em tempo integral a partir do diagnostico das identificadas pelos participantes

Participardo da pesquisa professores (as) dos trés primeiros anos do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal de Lages/SC, variando de 6 a 9 pesquisados.



98

Para conseguir os resultados desejados, a pesquisa sera realizada nas dependéncias
de uma escola da rede municipal de Lages/SC, no momento da hora atividade, nos horarios e
local a serem combinados com todos os participantes.

Para isso os participantes desse estudo deverdo: (a) ser professor na escola
selecionada (b) atuar no primeiro, segundo ou terceiro ano do ensino fundamental (c) estar
atuando no minimo um ano na instituicdo

A pesquisa é importante de ser realizada pois devera promover mais discussées em
torno da escola de ensino integral com vistas a promover uma educagéo integral.

A entrevista sera gravada em audio, com gravador especifico, (ndo seréa feito o uso de
celular para esse fim.).

Caso ocorra algum desconforto psicologico (estresse emocional, culpa, perda de
autoestima), serdo encaminhados ao setor de psicologia da UNIPLAC que avaliard a
necessidade de atendimento, de forma gratuita.

Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma davida ou por qualquer motivo
necessitar posso procurar Frida Rengel Ramos. (UNIPLAC - Departamento de Pés-Graduacao
- Mestrado em Educacéo.)

Tenho a liberdade de nédo participar ou interromper a colaboracdo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A desisténcia ndo causara
nenhum prejuizo ou constrangimento.

As informacdes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e, em caso de
divulgacdo em publicagdes cientificas, os meus dados pessoais ndo serdo mencionados, sendo
identificados apenas por codinomes ou iniciais.

Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final

desta pesquisa . estardo disponiveis na UNIPLAC — CCJ.

DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e
ter entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar desta pesquisa e
assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha
posse.

Lages, de de

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa )
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Responsavel pelo projeto: Frida Rengel Ramos
Endereco para contato: Av Castelo Branco 170 — Departamento de Pos-Graduacgéo-

Mestrado em Educacao)
Telefone para contato: (49) 9 99382597

E-mail: fridarengelramos@gmail,com

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.
Bairro Universitario

Cep: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

Email: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com
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ANEXO 1 - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS DOS PROFESSORES

O que voceé entende por educacdo integral?

pra crianca. E
uma vez que
ele esteja  em
tempo integral
€é um trabalho
que a gente
consegue

plantar muito
mais e colher
0s frutos
melhores. Né&o
s6 tiramos a

crianga do
estado de
vulnerabilidade
das ruas,

podemos dizer
desse jeito,
trabalhar com
ele na escola o
tempo  todo,
varias

atividades de
suma

importancia, eu

penso que
todas as
escolas

deveriam  ser,

pena que ndo
temos espago,
mas deveria ser
assim. 1

no integral. 3

BLOCO Il Concepcoes de Educacéo Integral

wn)

,f P01 P 02 P03 P 04 P 05 P 06 Anélise

5

V]

o

&
E.. entdo, eu | Eu entendo | Eu acredito que | E  quando | Educago E a formagdo que | Ha um
entendo assim | como oensinoo | seja 0 processo | vocé trabalha | integral pra | possibilita a | equivoco quanto
que a educagdo | dia todo, a | de educagdo | o aluno | mim seria | pessoa sentir-se | a compreensao
num geral ééé | crianca estar o | onde aquele | como um | uma escola | completa. 6 da educagdo
um  trabalho | dia todo na | aluno que no | todo, que trabalha integral que é
assim deee, de | escola. 2 caso permanece | considerando | um  periodo entendida como
formiguinha, um periodo na | que ele € um | com as escola em tempo
vamos pensar escola, ele tem | ser global, | matérias do integral
gue, uma vez um segundo | que precisa | curriculo e no Somente a
que seja periodo para seu | ser periodo metade das
trabalhado e aperfeicoamento | preparado oposto, professoras
que seja feito , pra sua | para um | atividades percebem a
um  trabalho alfabetizacéo, ambiente recreativas, educagdo
bem-feito, um que pode ser em | também jogos, danca, integral  como
trabalho  bom, sala de aula ou | exterior, fora | musica, entre sendo a
um  trabalho ndo. Achoque o | da  escola, | outras, com formacéo
que seja professor  tem | pra vista a integral do
concretizado, essa convivéncia | formagdo do aluno.
€ um trabalho possibilidade de | em aluno.
que vai dar trabalhar melhor | sociedade. 4 5
significacdo com o aluno, né,
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Como vocé percebe a diferenca entre escola em tempo integral e educagdo integral em tempo integral?

Ahh deixa eu
pensar... é
assim 000... a
educacéo

integral ela
traz, ela te
remete a uma
questdo deeee
deee de
objetivos  pra
vocé trabalhar,

e a escola
integral, ela
recebe esse
sistema, mas

ela ndo tem o
suporte talvez,
pra ti poder
trabalhar  os
objetivos que
sdo passados,
entdo vejamos
bem, temos um
espaco que €
um espago
limitado para o
nimero de
criangas  que

temos , um
espaco que
talvez ndo
consigamos
fazer tantas
coisas, mas
ainda da pra
fazer  muito,
mesmo com o
espago
reduzido. 1

Olha, eu ndo
tinha
conhecimento
desses  termos,
mas acredito
que escola em
tempo integral
seriam 0s as
atividades  do
conteido
programatico e
educagdo  em

tempo integral
envolve muito
mais coisas,

como projetos,
envolvimento

da familia e
escola, acredito

que seja isso,
porque néo
tenho esse

conhecimento 2

Eu acho que isso
varia muito de
escola pra escola
e de professor
pra professor. A
educagdo

integral, vc sabe
que durante
aquele periodo o
aluno estd sendo
avaliado, sendo
trabalhado e as
atividades  sdo
tempo das
atividades

direcionadas pra
que seja
alfabetizado. O
tempo integral
muitas vezes ndo
quer dizer isso,
muitas vezes
aquele  contra
turno que ele
esta na escola

ndo seja
exatamente pra
focar na

aprendizagem,
na educacdo, no
sentido de
educar e focar
mais
intensamente na
formagdo, mas
como espaco
para o aluno
ficar para os pais
poderem
trabalhar. 3

Escola
integral é
quando 0
aluno fica o
dia todo na
escola e nem
sempre  ha
preocupagdo
com a
educacéo
integral
dessa crianga
ja a escola
integral com
educagéo
integral
acontece
quando vocé
trabalha o
aluno como
um todo, um
ser completo,
ressaltando
ai os valores
éticos,
morais e
sociedade
Ndo da pra
fragmentar o
aluno, ele é
um ser
inteiro. 4

Tem, né, tem
diferenga. A
escola com
tempo
integral tem
mais
convivio com
o aluno, mas
nem sempre
se preocupa
com a
formacéo, €
mais um
espago onde
0S alunos
ficam. A
escola com
educagéo
integral, seria
aquela  que
trabalha 0
aluno de
forma inteira,
procurando
metodologias
diversas pra
que seja um
cidaddo
alfabetizado e
letrado, como
no meu caso
que trabalho
com  turma
de
alfabetizacéo.
5

Escola em tempo

integral esta
relacionada a
ampliacéo da
carga horaria
letiva, ja a

educacédo integral
é a oferta de um
trabalho que
concebe o sujeito
com um  ser
holistico levando
em conta todas as
dimensdes.
Escola em tempo
integral ndo ¢é
sindnimo de
formagcéo integral
6

Metade dos
professores
entrevistados
percebem  que
escola em tempo

integral ndo é
sinbnimo de
educagdo
integral
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Vocé considera importante o entendimento do tema como embasamento para sua pratica pedagégica? Justifique sua resposta.

Eu digo assim
0, eu sempre
trabalhei  em
escola em
tempo que eles
sdo parciais, é
a primeiro ano
que trabalho
em educagdo
integral e sou
apaixonado
pela educagio
integral ta,
porque além de
ser um
momento  de
aprendizagem
muuuito
melhor que o
parcial porque
vocé fica com
a crianca o dia
todo, vocé
consegue dar
continuidade
nas suas
atividades, vc
consegue  ter

um olhar
diferente dessa
crianga, vocé
consegue
encaminhar
essa  crianca
melhor. Eu
imagino assim
que com

certeza o olhar
que o professor
tem do parcial
para o integral
é totalmente, é
¢ assim um
trabalho  bem
continuo, bem
gostoso. Tem
que gostar, ndo
vocé adianta
vim com o
intuito de ndo
querer  fazer
nada porque
ele te cobra, te
suga éé , tu
tem que se
doar muito,
porque vocé ta
direto, vocé é
0 ponto
referente dessa
crianca em
todos os eixos
entao assim é o
momento  de
trabalho, vocé
é visto entdo

assim, como
trabalho, é
trabalhar e
querer

trabalhar, eu
vejo como

isso, assim, é o
meu
pensamento.

Simmm, muito
importante.
Como trabalhar
sem esse
entendimento,
né.

Ah sim, sim ¢
muito
importante.  E
minha primeira
experiéncia  no
integral e estou
aprendendo
muito junto com
as criangas.
Todo esse
processo de ficar
os dois periodos
com os alunos
tem sido muito
bom, porque
conhecemos
melhor o aluno e
assim fica mais
facil o processo
de ensino.

Sem divida
é muito
importante
porque
quando vocé
tem 0
entendiment
o de que o
aluno é um
ser completo,
podemos
contribuir
para a
formacgéo. Os
alunos  que
ficam o dia
todo na
escola
precisam
ainda
dessa
formacéo,
pois  ficam
oito horas na
escola e
pouco tempo
com a
familia. Né&o
se pode
pensar
apenas em
trabalhar
contelidos
didaticos,
mas sim
trabalhar na
perspectiva
de ter um
aluno  que
possa
exercer sua
cidadania.

mais

Sim, pois é
preciso
conhecer,
para  poder
atingir 0s
objetivos.
Sabemos
também que
querem
transformar
todas as
escolas para
tempo
integral, mas
para isso €
preciso
planejamento
, espagos
adequados e
formacéo
para 0s
professores

que irdo atuar
nessas

escolas. Né&o
adianta  s6
colocar as
criangas o dia
todo na
escola, é
preciso  que
seja uma
educacéo

completa,

entende? Nao
s6 trabalhar
0s contetdos
da grade
curricular,
mas projetos
que
contemplem
a cidadania e
qualidade de
vida para os
alunos.

Considero
importante ter
esse
entendimento,
pois muitas vezes
acabamos nos
equivocando, ao
achar que
educagdo integral
e escola integral
580 sindnimas.

Todos 0S
professores
consideram
importante este
entendimento,




103

Eééé a escola
em tempo
integral, vamos
pensar assim 6:
se nds temos
escolas, ndo sei
guantas escolas
sdo em Lages

em tempo
integral, mas
imagino  que

ndao deve ser
mais que dez,

se essas
escolas
conseguem
formar

estudantes que
tem um olhar e
uma
perspectiva

melhor de
sociedade, a
Educacgao

(secretaria)
deveria pensar
em organizar
pelo menos o
ensino
fundamental
em escola em
tempo
integral, mas
ndo deixando
de lado o
espago pg ndo
adianta  vocé
querer colocar,
acumular
espagos para 0
tempo integral
e ndo ter um
lugar pra essas
criangas
ficarem, é
como se fosse
um  deposito,
uma cadeia né,

um lugar
assim, que bem
restrito. E

diferente  ver
um lugar aonde
temos uma
escola
gigantesca do
que ter um
lugar assim
bem pequeno,
bem mindsculo
onde temos
educacéo
integral  com
duas turmas de
cada ciclo,
entdo assim, é
bom &, ¢
diferente o]
trabalho  com
certeza ,as
criancas saem
daqui com um

olhar bem
critico sim,
mas deveria ser
olhado pela

secretaria  de
educacéo, pela
questdo de
planejamento

educacional de

Eu acredito que
trabalhar

valores, coisas
que de repente
no contetdo de
uma escola em
tempo normal
ndo é trabalhado
porque essa
crianga fica o
dia todo na
escola, ela
precisa ter esse

olhar mais
voltado pra
outras  praticas
voltadas para a
ética, moral,
sustentabilidade
, atividades
fisicas.

Acho que vem I
de um fundo

social, familiar,
até mesmo de
amparo para
aquela crianca,
eu percebo
muita
diversidade

social, ndo tem
determinado
perfil de aluno,
assim fica bem
interessante
trabalhar e
ajudar a formar
esses cidadaos.

Eu vejo
assim 0, que
o] aluno
estando
numa escola
que trabalha
de forma
integral  do
cidaddo, &
possivel
mudar a
educagdo,
tendo assim
uma escola
que
realmente
exerca  seu
papel de
formar e
informar. A
necessidade
de  escolas
integrais &
grande, pois
cada vez
mais as
familias
precisam
trabalhar e
assim deixar
seus filhos
Seguros.

Seria
importante se
abrangesse
outras
oficinas
dentro da
escola, ndo
somente
trabalhar  os
contetdos da
grade. Mas
ter outra
visdo, mais
ampla. Assim
a escola
integral seria
um  espago
mais atrativo
e além de
ajudar as
familias que
precisam
deixar
filhos
trabalhar,
teriam a
possibilidade
de uma
educacéo
completa,
com vistas a
cidadania, o
que ainda
deixa a
desejar.

seus
para

Isso seria
revolucionario

com certeza
terfamos  sujeitos
com uma
formacdo  mais
completa e
consequentement
e um mundo
melhor.

Os entrevistados
deixam claro a
importancia da
escola em tempo

integral na
perspectiva  de
educar para a
cidadania.,
salientando  a
importancia

dessa escola na
sociedade atual,
em que 0s pais
trabalham o dia
todo e o filho
precisa ficar na
escola.
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ral

Eu vejo assim
6, ndo é um
sabe, sdo
varios.  Uma
vez que vocé
ndo deixa a
crianga
desassistida né,
€ o ponto
primordial
tanto assim que
noés temos uma
lista grande de
pessoas
querendo que
as criangas
venham
estudar, ndo
gque seja um
depédsito, ndo
isso, a gente
tem que
quebrar  esse
paradigma,
mas ter esse
olhar assim @,
uma vez que
tenhamos
profissionais
que trabalhem,,
gue o0 ensino
seja diferente,
que o ensino
seja de
qualidade, que
essa  crianca
saia daqui com
olhar e
perspectiva
melhor, que
tenha um
aprendizado
melhor, que
tenha um
espago de
concretizagao,
que o professor
possa
realmente
trabalhar com
o lddico. Eu
vejo assim 0,
nés aqui, eu
particularment
e sou muito de
trabalhar com
material, entdo
assim, se eu
tenho um
conteddo que
me fornece em
querer
trabalhar, eu
ndo me poupo
em fazer o
material para
que a criangca
aprenda , esses

sdo 0s
melhores
beneficios.
Além da

crianga néo
estar na rua ou
em qualquer
canto ai que
esteja na
escola, mesmo
que seja uma
escola
pequena,
apertada a

Acredito que é
muito parecido
com a resposta
anterior. A
crianca néo esta
14 por estar, ela
faz parte
daquela
comunidade, se
envolve em
outras
atividades
importantes
para a formacéo
dela né, ndo so6
o0 contetdo, mas
a vivencia, a
realidade  em
que ela vive,
praticas que

ajudem a
melhorar e
formar um
cidaddo melhor
no futuro

E gritante o
melhor

desempenho do
aluno em
comparagdo a
outras unidades
escolares  que
ndo seja integral,

se fizer uma
avaliacdo

veremos  essa
diferenca.  No
social, da mais

independéncia

pra familia que
podem trabalhar,
sabendo que o
filho esta
amparado, bem
alimentado e
aprendendo. Nao
beneficia s6 a
crianca, mas
toda a familia.

Eu vejo
assim 6, que
[0} aluno
estando
numa escola
que trabalha
de forma
integral  do
cidaddo, €
possivel
mudar a
educagdo,
tendo assim
uma escola
que
realmente
exerca  seu
papel de
formar e
informar. A
necessidade
de  escolas
integrais ¢
grande, pois
cada vez
mais as
familias
precisam
trabalhar e
assim deixar
seus  filhos
seguros.

0} maior
beneficio ¢
que a crianga
tem  outras
oportunidade
s de
aprendizagem
num  tempo
maior de
permanéncia
na escola e
ndo ficam
ociosas em
casa ou na
rua, pois
sabemos que
hoje em dia
isso ndo ¢
saudavel e
pode ser
perigoso.

Compreendendo
que o foco da
educagdo integral

¢ a formagdo
holistica ~ maior
beneficio  seria
que o0s estudantes
teriam mais
tempo dedicado
ao seu

desenvolvimento
integral.

Beneficios:

- [Espago de
educacdo com
qualidade para
as criangas
ficarem o dia
todo, enquanto
0s pais
trabalham.

- Maior tempo
dedicado ao
desenvolviment
0 integral dos
alunos

- Outras
oportunidades
de
aprendizagem
num tempo
maior
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N
do tem
formagéo
continuada,
eu te digo
assim 0, esse
ano
particularmen
te, 0o ano
passado ndo
sei porque
nédo
trabalhava
com educacao
integral,
trabalhava na
educagao
parcial e tinha
formacéo
mensal ou de
dois em dois
meses e eram
bem lotadas e

legal. Esse
ano nao fui
em nenhuma
pois a
formacdo foi
sempre em
horéario de
aula.  Entdo
assim,  tem

que ser na
hora
atividade,
mas  nunca
fecharam os
horarios. Eu
me nego a
sair da sala de
aula para ir a
formacéo,
assim,  vou
sair e deixar
meus alunos
com quem?
Com a
administrativ
0 que s6 tem
duas pessoas?
Entdo assim,
foi  cortado
tudo, tirado
todo mundo e
s6 tem o
diretor, 0
auxiliar e o
assistente
técnico
administrativ
0 que ndo vai
para a sala.
Dai o diretor
fica numa
sala, 0
auxiliar em
outra e quem
vai cuidar dos
assuntos  da
escola? (0}
assunto da
participacdo
na formagdo
foi muito
batido nas
paradas
pedagdgicas e
sempre  veio
documentos
da secretaria ,
mas 0 grupo
decidiu  que

N
do existe
uma
formacéo
especifica
para 0s
professores
que  atuam
na escola
integral,
participamos
da  mesma
formacgéo
que €é para
todas as
escolas. Nao
atende as
expectativas
para a
educagdo
integral pois
ajuda apenas
para 0
trabalho com
as atividades
do curriculo
dentro da
sala de aula
em  quatro
horas.

Te
mos a mesma
formacéo de

todas as escolas,
sendo integral ou
ndo, acho que
deveria ter uma
formacdo  mais
especifica, ja que
temos o contra
turno e a
necessidade é
maior. (0]
professor precisa
usar muito a sua
criatividade para
trabalhar de
forma diferente e
saber o momento
de diversificar.
Pela manhad os
alunos tém mais
concentragéo e a
tarde estdo mais
cansadas e ja
falta aquele gas.
A formacéo ndo
ajuda nisso, nédo
atende as minhas
expectativas.
Sem contar que
nem sempre
consigo ir, pois
acontece durante
o0 dia e as vezes
nao coincide com
minha hora
atividade.

Séo
formacoes
oferecidas  pela
secretaria de
educacgdo onde os
professores  sdo
convidados a

participar na hora
atividade,

geralmente na
secretaria de
educagdo, em
média de quatro
horas.  Percebo
que aborda temas
diversos mas ndo
é direcionada a
professores  da
escola integral,
pois ndo abordam
situacoes que
ajudem na rotina
da escola com
tempo de oito
horas. Geralmente
ndo atendem as
expectativas, pois

pouco se
aproveita na
pratica, no chéao
da escola.

A
formacéo
acontece
mensalmente para
todos 0s
professores  da
rede, ndo €

diferenciada para
os professores das
escolas integrais e
na maioria das
vezes deixam a
desejar. Acredito
que deveria ser
com temas
préaticos, trocas de
experiéncias e

discussbes  que
viessem ao
encontro das

necessidades das
escolas, acho que
seria bem mais
proveitoso.

A
s formagdes,
este ano, estdo
ocorrendo no

horério da
hora atividade,
isto em

SEervigo. No
caso do 3° ano
acontece  na
quinta  feira,
no periodo
vespertino
tarde. No ano
anterior, a
formacéo
acontecia no
horério da
minha
regéncia e nao
na hora
atividade,
como tinha um
estudante em
processo  de
alfabetizacéo,
optei por ndo
participar  da
formacdo e
ficar com os
alunos. Como
sou
professora, do
primeiro ciclo
de
alfabetizacdo,
ndo recebi a
gratificacdo
destinada aos
professores
alfabetizadore
s, que ocorre
todo final do
ano.

Né&o
existe formagdo
especifica  para
professo

res
de escola em
tempo integral,
acontece uma vez
por més e ndo

atende as
expectati
vas,
Nem

sempre é possivel
0S professores
participar pois 0s
horérios ndo
fecham.
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? Quais? Como sao elaborados?

T
emos
contagdo de
historias,
aulas de
musica e
também aulas
de danca.
Assim, 0S
alunos sdo
acompanhado
s pelo
professor
regente

durante essas
aulas, fazendo
as atividades
orientados
pelo professor
desse projeto.
Os  projetos
vieram da
secretaria de
educacdo em
uma lista
dentre 0s
quais,  esses
foram 0S
escolhidos
pela  equipe
da escola.
Solicitamos
inglés, ja que
havia nos
anos
anteriores e as
criangas
gostavam,
mas nao foi
aprovado pela
secretaria. Ja
sustentabilida

de que é um
projeto da
grade q que
Veio pra
substituir o
letramento
digital foi
ilusdo, ndo
funcionou,
Uma
professora
saiu de
licenca e a
outra nao
mexia na

terra, a horta
precisou  ser
assumida por
mim e outra
colega, com
Nnossos
alunos. A sala
de
informatica
fechada, acho
isso péssimo,
pois era um
6timo
instrumento
para a
aprendizagem
e o0s alunos
gostam. NOs
aqui levamos
0S nosso
alunos pra
trabalhar no
laboratorio,
mas ndo € a
mesma coisa

xistem. Mas
) 0s
mesmos que
existem em
todas as
escolas em
tempo
normal, sé
que aqui eles
séo
dobrados.
Temos canto
e coral,
contagdo de
histérias e
danca.

Exis
tem projetos sim,
j& vieram pronto
da secretaria da

educacdo. Tem
musicalidade,
contagao de

histérias e danga,
os alunos saem
da sala de aula e
voltam
renovados pois a
sala de aula ¢é
cansativa, ja que
ficam oito horas
na escola.

Os
projetos fora da
grade curricular
sdo trés,

musicalizacéo,

danca e contagdo
de histérias e
vieram pronto da

secretaria de
educagdo. As
aulas desse
projetos séo

intercaladas com
as disciplinas da
grade curricular.

Exis
tem trés projetos
e as aulas sdo
intercaladas com
as atividades
curriculares. Séao:
danga,
musicalidade e
contagéo de
histérias.  Meus
alunos gostam
muito,  Acredito
que contribui para
que aprendizagem
seja significativa.

S
im,  existem
projetos
integradores.
Temos 0s
projetos de
Danga, MUsica
e Contacédo de
Historias
ofertados pela
SEML. Como
nossa  escola
tem  jornada
ampliada, o0s
projetos
integradores
ocorrem  nos
dois periodos.
Penso que
precisamos
articular
melhor 0s
projetos
integradores
que
desenvolvemo
S junto com 0s
estudantes
como horta,
jardinagem,
Contagdo de
histrias e
Educacéo
Fiscal,
deveriamos
envolver todas
as turmas. Séo
elaboradas
pela equipe da
secretaria de
Educagéo.

Exis
tem trés projetos
que foram

elab
orados pela
secretaria da
educagao para
todas as escolas
municipais
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Quais referenciais teéricos costuma utilizar na construgdo de seu planejamento?

N
0s temos
assim 0, o0s
trés livros
basicos que
foram
escolhidos
para a turma,
pedem pra
nédo fugir
muito mas eu
eu nao
consigo ficar
muito em
cima s6 disso
procuro
outros  livros

para pesquisar
outas

atividades,
Uso o livro
sim, mas
quando fecha
com 0s
objetivos

propostos na
proposta  do

MEC, que
sempre
pesquiso  no

site, onde tem
0 cronograma
por disciplina
e bimestres,
para cada ano
com todo o

referencial.
N&o  temos
uma  grade

especifica, se
tem eu ndo

recebi ainda.
Soube que
seria

atualizada e
receberiamos,
mas nao veio
nada.
Trabalhamos
com trés
eixos aqui
que é lingua
portuguesa,
matematica e
ciéncias
humanas da
natureza.
Vamos
encaixando e
fazendo
atividades

A gente
trabalha o
socio
interacionis
mo do
Wygotski,
Temos uma
grade
curricular
defasada e

ndo héa grade
diferenciada
para a escola
do  tempo
integral,
trabalhamos
a grade
duplicada.
Temos 0
horéario
intermediari
o onde as
criangas tem
0 tempo
livre  para
brincar e
descansar,
no patio da
escola. Tem
outras
escolas que
eles
dormem,
mas aqui
nao.

Ahh
h, eu gosto da
Teberosky, ela é
maravilhosa e me
ajuda muito nas
aulas de
literatura, leitura
e producédo
textual que eu
amo trabalhar,
pois abre um

leque de
possibilidades
para a

alfabetizacéo.

Tem também o
Wygotsky com o
s@ciointeracionis
mo que € a

proposta da
secretaria de
educacao.

Proc
uro  seguir as
orientagbes  da
secretaria, dentro
do
s@ciointeracionis
mo, mas sempre

buscando ler,
pesquisar  para
entender 0
processo de
ensino

aprendizagem.

Néao
temos referencial
especifico,
acredito que ha
uma mistura de
teorias, pendendo
um pouco mais
para 0
sociointeracionis
mo, que é

proposto na
proposta
curricular da
secretaria de
educagdo.

A
0 planejar
minhas
intervencdes
pedagdgicas
procuro pensar
que nossa
acao tem que
contribuir  no
desenvolvime
nto das
funcoes
psicoldgicas
superiores dos
estudantes.
Alguns
conceitos  de
vygotsky
como
mediacdo,
interacdo, zdp
tem me
orientado  no
processo  de
planejamento.
Uso  freinet
quando  faco
“’aulas
passeio”,
utilizo também
material  do
pnaic e livro
didético , eles
trazem
orientagdes na
perspectivas
do
desenvolvime
nto de praticas
pedagdgicas
mais  ativas,
faco pesquisas
na internet,
assisto videos.
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tegral dos alunos?

40 in

tilizadas para a educag

Ggicas sdo u

is estratégias metodol

Q

uando entrei
aqui no inicio

do ano,
percebi  que
0s alunos
eram  muito

agitados e eu
tinha que
fazer com que
eles ficassem
mais calmos e
prender a
atencao deles.
No periodo da
manha
conseguimos
manter mais a
calma entdo
trabalho  os
contetidos
mais
macantes e a
tarde procuro
trabalhar o
ladico. Os
recurso
diferentes de
acordo com o
clima
também, com
calor trabalho
muito fora da

sala e no frio,
mas no
ambiente
fechado,
Procuro
maneiras de
chamar a
atencdo das

criangas. Hoje
eu  consigo
trabalhar com
tranquilidade,
mas pra isso é

preciso
diversificar
pois  quadro,
giz, livro,
Xerox nao
atrai as
criangas. Eu
sempre  tive
muita
preocupagdo e
uso  minhas
horas
atividades e
coloco 0s
conteidos no
meu jeito
louco de

ensinar e deu
resultado. S6
quadro é giz é
do tempo do
uepa, Procuro

fazer as
avaliagOes
sempre no
periodo

matutino onde
mais
produzem.
Tento fazer o
melhor com o
que temos e
assim deixar a

educacao
mais atrativa
para as

g
omo é muito
tempo em
sala de aula
pois
trabalhamos
0 tempo
dobrado e
percebo que
no periodo
matutino
trabalho
mais 0s
contetdos da
grade
curricular e
no
vespertino
mais as
atividades
ladicas
como jogos
pedagogicos,
brincadeiras
e videos.

Séo
diversificadas.
Pela manha
trabalho 0s

contetidos da
grade curricular
que estd bem
defasada e
desatualizada. No
vespertino
procuro trabalhar
com atividades
mais ludicas,
jogos,
brincadeiras
direcionadas,

videos, musicas,
colagens,
producéo de
materiais
concretos  entre
outras, pois ja

estdo cansados e
quadro e giz ndo
prendem a
atencéo.

Bem
, a gente planeja
seguindo uma
rotina  semanal,
intercalando aulas
lidicas, jogos e
brincadeiras para
que fiqgue menos
cansativo para 0s
alunos e
professores  que
ficam oito horas
diarias juntos.
Entéo, séo
metodologias
diversificadas.

Estr
atégias
diversificadas,
com o0 uso da
ludicidade pois os
alunos ficam oito
horas na escola,
entdo precisamos
usar muito a
criatividade para
prender a atengédo
e participagdo do
aluno no
processo.

A
s estratégias
metodoldgicas
que trabalho
sdo as
sequéncias
didaticas,
projetos,
metodologia
da
problematizag
do que
possibilitam
um  trabalho
interdisciplina
r.

Fora
m citadas:

sequ
éncias didaticas

Ladi
co

Proj
etos

Trab
alhos préaticos

que possibilitem
a
interdisciplinarid
ade

Pela
manha 0S
contetidos da
Grade curricular

A
tarde o ludico;
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Os recursos disponiveis na sua unidade escolar, sdo suficientes para uma pratica pedagdgica com vistas a educagéo integral?

N
do. Assim 0,
eu tenho
muito  muito
apoio da

minha

diretora, ela
sempre  me
apoia nos
materiais que

preciso  para
fazer com
qualidade.

Apresentei 0
resultado de

um  projeto
que fiz sobre
Lages, de
pesquisa e
muito

trabalho. A
devolutiva do
trabalho  foi
feita pelas

criangas  de
forma

brilhante, isso
me emociona.
Fazem  dez
anos que
trabalho, mas
esse € 0 meu
primeiro ano
de regéncia e
ver 0
resultado da
interacdo com

a familia, foi
muito  bom.
Entdo assim

0, sdo olhares
concretizados
pra vida.
Mesmo com
recursos
€scassos, com
0
envolvimento
da familia é
possivel. Foi
um marco, eu
quis fechar e
trabalho  de
forma criativa
e mostrar que
quando temos
vontade e
dedicagdo,
conseguimos
fazer, mesmo
com  poucos
recursos.

S
do em parte,
acredito que
falta muito.
O espaco
fisico é
restrito e
precisa  ser
revezado
ndo
permitindo a
realizagdo de
muitas
atividades
que
ajudariam
muito na
educagao.
Cada turma
tem um
professor
regente, com
40 horas, é
cansativo
para 0s
estudantes,
ja& que os
recursos sao
poucos, mas
percebemos
que a
aprendizage
m é maior
do se fosse
somente
quatro horas.

Em
se tratando de
materiais sim, é
bem  acessivel,
quase tudo o que
a gente precisa a
escola
disponibiliza. A
questdo que eu
acho inviavel é a
estrutural,  ndo
temos espaco
fisico adequado
para realizagdo
de atividades fora
da sala de aula.
Por serem muitas
turmas é
necessario
revezar 0 patio
que é pequeno e
também o Unico

espaco que
temos. Falta
biblioteca,
laboratério de
informatica

pedagdgica(esta
fechado por falta
de profissional) e
que faz uma falta
enorme.

Até
acho que o0s
recursos sdo bons,
temos  materiais

suficientes, porém
0 espago fisico
limita muito o
trabalho, pois o
patio é pequeno e
precisa ser
revezado  entre
todas as turmas
da escola. O
laboratério de

informatica

pedagdgica  nao
funcionou  esse
ano, foi
substituido  por
aulas de

sustentabilidade
com trabalhos na
horta, 0 que na
minha  opinido,
néo funcionou,

Tem
os boa parceria
com 0

administrativo da
escola e apoio
com o material

necessario. (¢}
espaco fisico
limitado e falta
biblioteca.

ducagdo
integral ndo é
sinbnimo  de

espagos
equipados,
com recursos
tecnoldgicos,
espagos
amplos, sala
ambientes.
Poderiamos
ter a melhor
escola, em
termos de
espagos e

recursos e ndo
oportunizar
uma formagdo
integral.
Educagdo
integral é
questdo de
atitude,
questdo de
compromisso,
estd
relacionada
com a
concepgdo de
homem ,de
mundo e de
sociedade que
nés
professores
queremos
formar.

Rec
ursos basicos

Bési
€0s mas que nem
sempre séo
suficientes, pois o
espago fisico é
limitado, faltam
profissionais para

informatica.

Uma
professora  ndo
relaciona a

qualidade da
escola com
recursos e sim
com a concepgao
de homem e o
compromisso dos
educadores
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Cite uma dificuldade e uma facilidade para o trabalho na escola de tempo integral

A
ssim 0, a
dificuldade
maior que eu
noto é talvez
os trabalhos
fora da
escola, ndo
temos acesso
a transporte e
isso dificulta
0 trabalho
concreto , por
exemplo
conhecer a
nascente do
rio Carah, que
eles
conhecem e
que invade a
escola durante
as chuvas
fortes. E
dificil, é, mas
eu ndo parei,
onde era perto
eu ia a pé
mesmo. Uma
das
facilidades ¢
0 apoio da
equipe
diretiva na
realizacdo dos
trabalhos na
escola ou fora
dela. A
felicidade nos
trabalhos fora
dos muros da
escola é
visivel nas
criangas e nas
familias faz
com que
valha a pena o
sacrificio. A
escola tem
que sair de
seus  quatro
cantos  para
ter um olhar
mais apurado
€ Sem 0 Senso
de obrigacdo
e sim de
felicidade.

F
acilidade é a
aprendizage
m que vocé
consegue
trabalhar
muito  mais
com uma
crianca em
tempo
integral e
assim atingir
0s objetivos
D
ificuldade
acredito que
a falta de
recursos,
projetos,
materiais e
principalmen
te 0 espaco
fisico.

Em
se tratando de
materiais sim, é
bem  acessivel,
quase tudo o que
a gente precisa a
escola
disponibiliza. A
questdo que eu
acho inviavel é a
estrutural,  ndo
temos espaco
fisico adequado
para realizagdo
de atividades fora
da sala de aula.
Por serem muitas
turmas é
necessario
revezar 0 patio
que é pequeno e
também o Unico

espaco que
temos. Falta
biblioteca,
laboratério de
informatica

pedagdgica(esta
fechado por falta
de profissional) e
que faz uma falta
enorme.

A
facilidade  acho
que é a
convivéncia em
tempo maior com
os alunos o que
permite conhecer
melhor e assim
interagir de forma
mais  completa
tendo assim um
resultado

positivo. A
dificuldade que
eu encontro é o
espaco fisico
pequeno, que
impede a

realizacdo de
atividades extras,
limitando 0
trabalho a sala de
aula, que também
s80 pequenas.

Difi
culdades sdo o
espaco reduzido,

sala de aula
pequena e a
auséncia da

familia na escola.
Facilidade é a
parceria do grupo
que pega junto,
fazendo acontecer
a aprendizagem,
mesmo com todas
as limitagGes e
dificuldades

D
ificuldade
maior
pensar
escola de
modo
coletivo;

A
facilidade é
dedicagdo
exclusiva do
professores
regentes com
uma Unica
turma e sua
permanéncia
na escola.

Difi
culdades:

Espa
¢o fisico reduzido
principalmente o
patio e salas de
aula também
pequenas.

Lab
oratério de
informética
pedagdgica sem
profissional
habilitado

Falt
a de transporte
para deslocar os
alunos em
passeios culturais

Pens
ar a escola de
modo coletivo

Faci
lidades:

Dedi
cacdo exclusiva
dos  professores
regentes com
Unica turma

Apo
io da equipe
diretiva na
realizagdo de
projetos,
atividades,
materiais

A

convivéncia em
maior tempo o
que facilita a
aprendizagem
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ANEXO 2 - QUADRO DE PROFESSORES

SEXO FAIXA NIVEL DE TEMPO DE
ETARIA INSTRUCAO ATUACAO
P01 M 25 A 35 Pedagogia e duas 4 anos
especializacdes
P02 F 25a35 Pedagogia 5 anos
P03 F 25a35 Pedagogia 2 anos
P04 F 36 a 45 Pedagogia e 6 anos
especializacdo
P 05 F 25a35 Magistério e | 4 anos e meio
Pedagogia
P 06 F >55 Mestrado em | Mais de 25 anos
Educacao

Elaborado pela autora com dados da entrevista (2018).




