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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema central a escrita e a autoria. Partindo da constatacdo das
dificuldades que a escola formal encontra para promover tanto uma quanto a outra, e da
necessidade de compreender os processos que favorecem ou dificultam a apropriagdo
desta ferramenta da cultura, desafiamo-nos a desenhar uma pesquisa de campo junto a
vinte sujeitos jovens em ‘condicdo de vulnerabilidade social’, e por isso ndo demasiado
familiarizados com as praticas de escrita (participantes do Programa de Governo Federal
“Agente Jovem”). O foco investigativo foi deslocado da andlise do texto propriamente dito,
de seus limites (como € usual em pesquisas nesta area especifica) abrindo espacgo para
investigar o que acontece com 0s sujeitos depois de ter escrito e publicado, isto é, os efeitos
do processo de escrever e publicar (marcar o papel, o mundo e a memdéria). Desta forma,
produzir textos foi, nesta pesquisa-acdo de inspiracdo etnografica, um meio para atingir
outro fim além do texto. Essa finalidade foi a exposi¢cdo ao olhar do outro, a 'publicizacéo’,
caracteristica da autoria, a partir da qual o interesse dos sujeitos pela escrita péde ser
despertado. Para tanto, o trabalho de campo foi estruturado em onze encontros entre
pesquisadora e jovens, destinados a marcar o papel (produzir textos) e dois momentos de
exposicao publica dos textos e de seus autores (marcar o mundo). O processo desenvolvido
encontrou, no primeiro dia, certa resisténcia dos jovens — 0 que ja era esperado. Entretanto,
conforme as atividades foram se desenvolvendo, os adolescentes mostraram progressivo
engajamento com a pratica da escrita e cada vez mais interesse por ‘mostrar-se ao outro’
por meio dos textos publicados. Além disso, diversos escritos e depoimentos indicam um
movimento de apropriacdo do ato de escrever proporcional a ‘publicizacdo’ dos textos. Da
mesma forma, vai se configurando a descoberta de uma capacidade antes desconhecida
pelos jovens relativamente a escrita: a de que podem e sabem produzir textos escritos, tém
idéias interessantes a registrar. De tal descoberta decorreram: um cuidado e uma
responsabilidade crescentes com o texto escrito; e o sentimento de ser reconhecido, mas
também de reconhecer-se autor. Dessa maneira, a pesquisa aponta para o fato de que
escrever para publicar pode ser também um caminho alternativo para o trabalho com a
producédo de textos na escola. Um caminho capaz de contribuir para a reversdo do quadro
de receio e desestimulo que paira sobre essa pratica, promovendo certo movimento da
excluséo para inclusédo no que diz respeito ao dominio/uso efetivo da escrita.

Palavras-chave: escrita, autoria, publico, excluséo, inclusao.
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RESUME

Cette recherche porte sur I"écriture e I"auteur. Du constat d"un certain échec des écoles au
Brésil pour méner les jeunes a maitriser |"écriture, nous nous intéressons a compreendre les
processus qui aident ou dérangent cet aprentissage, envisagé comme un outil fondamental
de la culture. Nos sujets sont des jeunes considérés en situation social vulnerable, qui
participent d’'un Programe du Gouvernement Brésilien. D aprés quoi leur maitrise de la
langue écrite est censé étre plus faible que celui d"autres. L’ intérét de la recherche-action,
d’inspiration etnographique a été de se pencher, plutbt que sur le texte en soi, dans ce qui
se passe aprées avoir écrit et publié; em quelque sorte on traite le moment post-texte, une
fois que I"auteur est celui qui signe et se rend responsable pour son texte, dans le space
publique. Le travail de terrain s"est développé au long de sept mois, avec la presence de
vingt jeunes. Onze rencontres ont éte fait pour écrire, pour laisser leurs traces sur le papier
(les jeunes s’occupaient d’écrire), et deux situations ont été amenagés, avec un
considerable publique, pour que leurs productions écrites soient témoignés par le regard e
["autre (marquer le publique, le monde). Aux premiéres séances, certains résistaient a
I"écriture et un a méme refusé de remplir sa page. Pourtant, rapidement ils ont commencé a
découvrir I'aventure de I"écrit et étaient souvent surpris de ce qui leur arrivait de metre en
page. La premiere séance publique est arrivé aprés la septieme rencontre, et plusieurs ont
déclaré par écrit, plus tard, qu’ils ne croyaient pas que leurs écrits seraient publiés. Ce que
I'on a pu observer c’est qu’écrire pour écrire, comme simple exercice scolaire, pour un seul
lecteur (en général le maltre de classe) est trés différent que d"écrire avec un but qui excede
la production du texte, qui vise l‘autre en tant que publique, et la se jouent la
reconnaissance, la valeur de soi et un mélange de sentiments de fierté et peur en méme
temps. Ce travail a voulu montrer I'au dela du texte, qui peut étre le but de n“importe quel
enseignant d"école: ateindre I"autre, le publique. Cela permet découvrir le plaisir d"écrire et
un outil de grand valeur pour la vie des citoyens. L"au déla du texte peut devenir une sorte
de méthode, capable de contribuer avec I'inclusion social.

Mots-clefs: écriture, I"auteur, publique, exclusion, inclusion, langue portugaise
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INTRODUCAO

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem ‘tratar’ sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem idéias de formacao, sem politizar, ndo é possivel. (FREIRE,
1996, p. 58)

Levando em conta a contundente formulagcdo de Paulo Freire podemos
levantar a seguinte indagacédo: serd que todo brasileiro de fato “estda no mundo”?
Estamos quase findando a primeira década do terceiro milénio e uma parcela
significativa e crescente da populacdo do planeta estdq, sendo excluida da
possibilidade de “estar no mundo” — no sentido proposto por nosso educador mor — a
margem desse direito primordial.

Ler e escrever, no pensamento e agao educativa de Freire, ocupam lugar de
destaque e constituem-se nas duas maiores armas da educagéo, que ele empregou
em favor de adultos cuja existéncia ndo passara pela escola; adultos trabalhadores
com os quais desenvolveu o método que se tornou mundialmente conhecido.

Como professora de portugués da educacdo basica e também de nivel
superior, tenho testemunhado as dificuldades que a instituicdo escolar tem revelado
em iniciar os alunos no mundo da escrita e leva-los a se apropriar dessa poderosa
ferramenta para “estar no mundo”. Essa tarefa tem se constituido em um grande
desafio e motivo de constantes estudos e reflexdes.

Buscar compreender as razbes para que tanto trabalho por parte dos
docentes tenha resultados tdo limitados vinha sendo uma meta antes mesmo de

meu ingresso no Mestrado. Porém, nessa formacao, fui instigada a ampliar meus

! A obra de Nilcéia Lemos Pelandré (2002), “Ensinar e aprender com Paulo Freire: 40 horas, 40

anos depois”, pesquisou de maneira aprofundada essa experiéncia inaugural de alfabetizacao de
adultos desenvolvida no Nordeste.
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horizontes, passando a entender que aquela atividade especifica desenvolvida nos
bancos escolares esta atravessada por determinacdes ndo apenas socioculturais,
mas também histéricas, econdmicas e politicas, cujas raizes remontam ha muitos
séculos e cujos efeitos ainda estédo ativos em nossos dias.

Essa compreensédo deslocou meu interesse para fora da dinamica imediata
do interior da escola. E assim como Paulo Freire, escolhi para desenvolver a minha
pesquisa sobre escrita e autoria, sujeitos que, de alguma maneira foram ficando a
margem dos processos formais de educacgao, de trabalho e de condi¢cbes de vida
dignas: no caso, jovens adolescentes considerados em situacao de “vulnerabilidade
social’. A expressdo colocada entre aspas chama a atengcdo para o possivel
preconceito que se instala, ja na linguagem oficial (pois essa € a expressao utilizada
no documento do Governo Federal), quando se trata de designar o “publico-alvo” do
Programa Agente Jovem (descrito em detalhe nos itens 1.3.1 e 1.3.2), no qual
desenvolvemos nossa pesquisa de campo. Essas questbes exigiram distinguir as
nocOes de desigualdade, marginalizacado e exclusdo, e a acdo complementar que
esta Ultima demanda: a inclusédo, conforme discute Moreno (2000).

Instigada por tais problematizagbes sociais, ndo apenas escolhi uma
populacdo representativa nesse sentido, como, ao formular o problema de pesquisa
dentro da tematica geral da escrita, procurei concebé-la para além do texto,
focalizando a dinAmica que o escrever instaura, mas que extrapola a superficie do
escrito, ndo cabe nele e solicita 0 espaco publico.

Essa vocacdo do escrito para tornar publico o que antes era de alguma
maneira privado tem sido abordada de diversas formas, por diferentes autores.
Porém, quase sempre de maneira rapida e lateral. No caso deste trabalho, a meta
foi recolher alguns dos desenvolvimentos tedricos a esse respeito, fazendo-os
dialogar entre si, para desenhar um trabalho de campo que pudesse trazer a tona
essa dimensdo tdo essencial a nocdo e a experiéncia da autoria, de maneira a
conferir-lhe consisténcia e visibilidade.

Assim, a pesquisa voltou-se para investigar a autoria focalizando o que
acontece 'depois’ de ter escrito, abrindo espaco para examinar o que escrever
acarreta como conseqiiéncia para o sujeito, para o outro e para a cultura. E para
esses trés aspectos que o titulo, ao sinalizar para as marcas no papel, no mundo e
na memoria quer chamar a atencgdo. Via de regra, as pesquisas sobre escrita, no

campo da educacgdo e da linguistica, privilegiam o texto em si, ou a relacdo entre os
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textos, poucas vezes deixando de lado o conteudo ou a forma dos escritos para
centrar a atencao no pos-texto, isto €, nas implicacdes ou efeitos do exercicio do ato
de escrever (MACHADO, 1989).

Auxiliaram no desenvolvimento das questdes referentes a autoria, a alteridade
e a exposicao publica dos escritos as teorizagdes de Michel Foucault (1992), Roland
Barthes (2004), Mikhail Bakhtin (2000), Roger Chartier (1999), Eni Orlandi (1996)
(2004), Osmar de Souza (2003) (2006), Ana Maria Netto Machado (2000), além de
outros autores que de alguma maneira comungam das idéias dos primeiros, mas
também as discutem para desenvolver novas consideracoes.

Relativamente as questfes ligadas a educagdo, a escola e suas inter-
relacbes com a sociedade (histéricas, politicas e culturais), foram essenciais as
reflexbes de Jodo Wanderley Geraldi (2003), Maria da Graca Costa Val (2004),
Irandé Antunes (2003), Magda Soares (2001), Paulo Coimbra Guedes (2004) (2006);
todos pesquisadores da lingua e da escrita. Contribuiram para compreender o papel
desempenhado pela escrita no processo histérico da colonizagdo e o quanto essa
heranca esta ativa no trabalho escolar — além da necessidade dos professores de
lingua portuguesa e producédo de texto estarem cientes dessas determinacfes —, 0s
latino-americanos Alejandro Moreno (2000), Santiago de Castro-Gémez (2000),
Pablo Gentili (2003); entre outros como Pierre Bourdieu (1998), cujas formulacdes
trabalhamos também a partir de Nogueira & Nogueira (2004).

As opcdes tedrico-metodoldgicas e os objetivos deste trabalho nos levaram
a construcdo de caminhos inspirados em diversas modalidades de pesquisa. De
cunho qualitativo, esta pesquisa-acdo (LAKATOS; MARCONI, 2001) utilizou ainda
varios elementos caracteristicos de pesquisa etnografica (FONSECA, 1999),
sobretudo pela imersdo em campo durante sete meses e pela necessidade de
comprometimento e cumplicidade entre sujeitos da pesquisa e pesquisadora para
desenvolver o processo de producdo de textos que visava a experiéncia
compartilhada de ‘publicizacdo™. Elementos da andlise do discurso também

2 Este termo, apesar de ndo dicionarizado, foi escolhido para definir o processo de tornar publicos

0S escritos, seja em suportes tradicionais como 0s meios de comunicacgdo, ou outros, alternativos,
especialmente pensados para 0s escritos dos autores/sujeitos desta pesquisa. Importante
ressaltar que, mesmo nao constando como verbete da Lingua Portuguesa, o neologismo tem sido
amplamente utilizado em pesquisas cientificas e estudos académicos dedicados & Comunicacao.
Citamos aqui o trabalho de Maria Lilia Dias de Castro, Professora Titular | do Programa de Pds-
graduacdo em Comunicagdo da Unisinos. Em artigo intitulado “Televisdo: entre a divulgacdo e a
promoc¢ao”, a autora refere-se ao termo ‘publicizacdo’ como o movimento que engloba a¢bes para
tornar publicas as produgBes televisivas, mas que ndo necessariamente sdo acdes de
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contribuiram, mesmo que ndo tenham sido centrais, ja que o foco da pesquisa néo
foi a andlise de conteddo dos textos. Ainda assim, a atencdo permanente, a
observagéo e os registros no caderno de campo envolveram basicamente aspectos
discursivos.

A dissertacdo esta estruturada em trés capitulos, precedidos desta
introducdo e sucedidos de breve capitulo de encerramento; referéncias; apéndices e
anexos. No primeiro capitulo, constituido por trés subitens, recupero elementos de
minha trajetoria pessoal e profissional que me conduziram ao estudo desta temética
de estudo. No subitem 1.2, séo trazidas a luz minhas opcfes teoricas para situar e
justificar o tema desta pesquisa. Realizo, ainda nesse subitem, um mapeamento das
pesquisas afins, para formulagcdo do problema e estruturagcdo da pesquisa de
campo. Por ultimo, ao subitem 1.3 cabe justificar a escolha dos sujeitos e descrever
de que maneira ela incide no desenvolvimento do trabalho.

O segundo capitulo compbe-se de dois subitens. Nele recuperamos a
construcdo histérica da Lingua Portuguesa como idioma oficial do Brasil durante o
processo de colonizacdo e evidenciamos as consequéncias dessa construcao para o
ensino da lingua portuguesa enquanto disciplina escolar e para as
concepcdes/praticas em torno da lingua e da escrita. Tais formulagbes sao
interligadas a discussdo sobre a producdo escrita na escola e a construcdo da
autoria.

Por fim, no terceiro capitulo — que se constitui 0 mais extenso da dissertacao
— descrevo, analiso e interpreto os processos, dados e registros do campo (com
especial énfase nos depoimentos escritos pelos jovens). Para tanto, recorremos as
elaboracfes tedricas selecionadas acerca da autoria, procurando revelar, a partir
dos resultados empiricos da pesquisa, que um trabalho significativo com producéao
escrita inclui levar em consideracédo e trabalhar com elementos que estdo fora e
além do texto propriamente dito. Ainda no terceiro capitulo foram incluidos registros
fotograficos que documentam o trabalho de campo e foram intercalados quando
oportuno para enriqguecer a percepcdo do leitor acerca do desenvolvimento da

pesquisa.

‘publicidade’. A autora ainda argumenta: “Mesmo que néo dicionarizado, o neologismo publicizar,
e com ele publicizagdo (termos hoje praticamente consagrados na area), tém, na sua constituicdo,
a raiz comum public, & qual se agrega o sufixo izar, elemento linguistico que exprime uma relagéo
causal, que resulta no entendimento de publicizar como a agdo de tornar publico algum fazer”
(CASTRO, 2005, p. 12).
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1 CAMINHOS DA PESQUISA E DA PESQUISADORA

1.1 Memodrias e escolhas: antecedentes que influenciaram a pesquisa

As muitas formas pelas quais a escrita faz parte de nossa vida ja sao
bastante conhecidas: somos apresentados a ela ainda na infancia, antes mesmo da
escola. Conhecemos as curvas das letras e aprendemos que praticamente tudo o
gque sentimos e vemos pode ser representado ndo apenas por fotografias e
expressdes corporais, mas também pelo ir e vir compassado do lapis sobre o papel.
As letras vdo aos poucos tomando forma pelos movimentos quase artisticos, e as
vezes até sensuais, das maos. Ou pelo surgimento dos grafemas na tela, a partir de
toques ritmados sobre o teclado. As letras sao silenciosas e compartilham com as
imagens um mesmo mundo, bastante diferente do universo da linguagem oral
(MACHADO, 2000).

A lingua vai assim se estruturando para também se tornar o ‘lugar’ da
fruicAo e comegamos a descobrir, ainda que superficialmente, o “prazer do texto”
(BARTHES, 2004). E dessa dangca compassada pelos pensamentos surgem signos
linglisticos capazes de representar e materializar conhecimentos, historias, alegrias,
devaneios, angustias, e boa parte de nossas vidas.

A esse respeito é interessante buscar as reflexdes de Roland Barthes®

3 Roland Barthes [1915-1980]: critico literario e semidlogo. A leitura de “O Estrangeiro” de Camus o
leva a buscar uma escrita neutra ou “branca”, que resulta em “O grau zero da escrita” (1953), uma
reflexdo sobre a linguagem literaria e suas condi¢des historicas. Utilizando-se do método rigoroso de
Hjelmslev contribui para o conhecimento das leis da significacdo, interessando-se pelo significante
como sintoma (Freud e Lacan) e pela pluralidade dos codigos como reveladores da consisténcia
historica (Marx) dos textos. Barthes tende a abolir o mito do autor e da obra (...). Com “O prazer do
Texto” e “ Barthes por ele mesmo”, recusa a tentacé@o da cientificidade para exaltar o0 gozo que o texto
permite ao leitor experimentar, o efeito de coexisténcia que resulta do sabor humano mais precioso
gue o saber. (ROBERT, Paul.Petit Robert: Daictionnaire Universel des nomes propres. Paris:
Dictionaires Le Robert, 1990. Traducéo livre: MACHADO, Ana Maria Netto).
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(2004, p. 46), quando o autor chama a atencédo para as dimensdes sensoriais,
sensuais e emocionais do trabalho da escrita, que brinca com a lingua na sua

corporalidade:

Nenhum objeto esta numa relacdo constante com o prazer. Entretanto,
para o escritor, esse objeto existe; € a lingua. O escritor é alguém que
brinca com o corpo da mée: para o glorificar, para o embelezar, ou para o
despedacar, para o levar ao limite daquilo que, do corpo, pode ser
reconhecido (...).

Antes mesmo de nos alfabetizarmos ja percebemos que o mundo esta
repleto de escrita: na televisao, nas paredes, nos produtos, nas roupas... Quando ja
estamos alfabetizados e letrados, somos capazes de transitar pelos caminhos das
palavras e das oracdes, dos paragrafos e dos textos. Entdo nossa aventura de
escrita pode encontrar condigbes para se desenvolver. Chegamos, algumas vezes, a
ficar deslumbrados com o mundo que se descortina diante de nés por meio de livros,
revistas, cartazes, folhetos, placas, avisos, bilhetes, cartas, anuncios e uma
infinidade de materiais escritos que trazem consigo informacdes, despertam
sentimentos e instigam a curiosidade.

Mas, aos poucos essa fascinacdo vai se esvaindo. Também no que se
refere a leitura e a escrita vamos caindo em uma espécie de inércia, uma
acomodacédo, uma auséncia de deslumbramento; seguida pelo ndo reconhecimento
da beleza, da descoberta e da aventura que acompanham o ler e o escrever. Nossa
postura assemelha-se aquela vivida pela personagem de Jostein Gaarder no
conhecido romance “O mundo de Sofia” (1995), e contestada pela personagem do
professor andénimo logo no inicio do Curso de Filosofia ministrado a distancia para a
menina Sofia, entdo com quinze anos de idade, e sofrendo dos males advindos da
banalizacdo cotidiana. Comparando o universo a um grande coelho tirado de dentro
da cartola de um magico e as pessoas aos “bichinhos microscopicos” que vivem no

pélo desse coelho, o professor afirma:

Todas as criangas nascem bem na ponta dos finos pélos do coelho. Por
isso elas conseguem se encantar com a impossibilidade do ndmero de
magica que assistem. Mas conforme vao envelhecendo, elas vao se
arrastando cada vez mais para o interior da pelagem do coelho. E ficam la.
L4 embaixo é tdo confortavel que elas ndo ousam mais subir até a ponta
dos finos pélos, 14 em cima. (GAARDER, 1995, p. 31)
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Comigo nao foi tdo diferente. Afastei-me — mesmo que apenas ha
adolescéncia — das enriquecedoras (e por vezes perturbadoras) experiéncias que o
mundo da leitura oferece, parei de me deslumbrar com o magnifico espetaculo diario
da vida, fiquei na “base dos pélos do coelho” — aconchegada e ‘acomodada’ — e
furtei-me ao prazer de escrever antes mesmo de té-lo vivenciado plenamente. Mas,
ao contrario de Sofia, a personagem do romance de Gaarder, ndo recebi (por
correspondéncia ou in loco) um instigante e provocativo curso de Filosofia que me
empurrasse ao questionamento, a duvida e a elaboracéo de hipéteses para construir
conhecimentos. Na escola escrevia para o professor (leitor Unico cuja atribuicdo era
avaliar e julgar o texto), para merecer uma nota e passar de ano, para chegar o mais
préximo que pudesse do ideal e do modelo dos autores reconhecidos. N&o escrevia
para pensar, tampouco pensava muito para escrever. O ato de escrever constituia-
se, na maioria das vezes, em escrita-copia, escrita-norma; e por isso configurava-se
também como escrita-castigo; pois conforme aponta Mario Osorio Marques (2003, p.
29), “aquilo que, de si, seria gratificante e provocativo, pode afigurar-se algo penoso
e paralisante”. Minhas escritas sé aconteciam para satisfazer ao pedido do professor
e por isso nao eram instigantes ou provocativas. Eram, sim, pequenos exercicios de
adequacdo a norma e breves tentativas de adivinhar o desejo do leitor (no caso, o
professor) para agrada-lo e concordar com ele.

Vivi, assim, o que vive ainda hoje a maioria dos estudantes brasileiros em
relacdo a escrita: um afastamento pelo desinteresse e a consequiente acomodacao
no “eu ndo sei” ou “eu ndo gosto de escrever’. Confirmam essa constatacao
autores como Meserani (1998), Geraldi (1999), Possenti (1996) e Costa Val (2004),

Em geral, impfe-se um adestramento empobrecedor que leva o aluno a
acreditar que escrever (ou, pelo menos, escrever para a escola) se reduz
ao exercicio enfadonho de preencher ‘30 linhas em 50 minutos’, como diz
Meserani, no Unico esforco de enquadrar num modelo prévio, palavras e
idéias que tém chance de agradar ao professor. (COSTA VAL, 2004, p.
127)

Minhas escritas escolares estavam, portanto, longe de ter significado
especial para mim e mais distantes ainda da autoria. Apesar disso, escrever cartas
sempre foi uma paixdo, um alivio, uma forma de desabafo. Ao mesmo tempo,
também construia minha escrita, despercebidamente, nos diarios secretos da

adolescéncia, que guardavam confidéncias e me ajudavam a crescer. Hoje,
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refletindo sobre essa fase um tanto ambivalente da minha escrita (na medida em
gue gostava e ao mesmo tempo odiava escrever), remeto-me a Souza (2003, p. 61)
guando afirma que “a cultura de sala de aula vem muito marcada pela cultura da
normatizacéo, do codigo escrito, de paradigmas textuais, de manifestacdes retoricas
privilegiadas. (...) Faz sentido escrever, se houver espaco para dizer ndo sO o
instituido”.

As palavras de Souza (2003) ratificam desenvolvimentos de trabalhos de
Eni Orlandi (1996), sobretudo quando a autora trata da enunciagcéo e da producao
de sentidos nos textos e nos discursos, escolares ou ndo. Os estudos e pesquisas
de Paulo Coimbra Guedes (2004) também convergem para a compreensao das
dificuldades que a escola tem tido para promover o dominio da escrita. Estes, bem
como outros estudos dos quais trataremos no decorrer da dissertagdo, mostram que,
apesar das intensas transformac¢es da sociedade nas uUltimas décadas, 0s avangos
nas praticas escolares quando se trata de promover o dominio e o uso social da
escrita sdo limitados. Sim; é fato inegavel que o acesso a escola e os indices de
analfabetismo cederam e que a adoc¢ao de atividades de producéo de texto em salas
de aula aumentou consideravelmente. Ainda assim, e apesar de todas essas
conquistas, pouco mudou no sentimento expresso pelos alunos desde os tempos em
gue eu me sentia pouco atraida pela arte de transformar folhas brancas em
instrumentos de exercicio de cidadania, autoria e producdo de conhecimento; ou no
minimo, pela aventura de imaginar e registrar o pensamento, as historias, as idéias.

Cresci. Iniciei a Faculdade de Letras — dando vazdo a minha aspiracdo de
ser professora de Lingua Portuguesa. Aqui cabe um paréntese que explica a
escolha do tema de pesquisa e justifica a retomada desses elementos
autobiogréaficos para a compreensdo da propria estrutura desta investigacdo e da
dissertacao propriamente dita. Afinal, um estudo como este requer pér em acao um
conjunto de perspectivas de carater heterogéneo e niveis diversificados. Se de um
lado h& necessidade de se realizar um trabalho tedrico, fazendo escolhas
conceituais e metodolbgicas, nas quais tém peso as experiéncias a que se esteve
submetido; de outro ndo é possivel nem desejavel ignorar ou deixar de lado os
‘olhos do coracdo’, que consideram todos os aspectos subjetivos envolvidos no
processo de pesquisar, bem como em todo processo de escrever e publicar, temas
centrais neste trabalho. Essas passagens do passado, marcadas na memoria,

gueiramos ou nao, acabam interferindo significativamente nas escolhas do adulto —

PDF Creator - PDF4Free v2.0 http://www.pdf4free.com


http://www.pdfpdf.com/0.htm

21

entre as quais a realizacdo de uma pesquisa de Mestrado — uma vez que
desempenham um papel ndo desprezivel no desenvolvimento do trabalho
intelectual. Por isso é relevante trazé-los a tona, marca-los no papel para que
depois se configurem também como marcas no mundo. Afinal, como refere
Boaventura de Souza Santos (2005, p.92), “se todo conhecimento é
autoconhecimento, também todo desconhecimento é autodesconhecimento”.

Decidi ser professora ainda menina, provavelmente por espelhar-me em
minha mae — professora primdria apaixonada pela educacdo. Quando jovem, fui
resgatada de meu breve “sono literario” por uma professora, ou melhor, mestra,
muito especial: Aparecida Fernandes era seu nome. Trazé-la para este texto, neste
momento de minha vida pessoal e profissional é reconhecer-lhe publicamente o
talento, a dedicagdo; e a0 mesmo tempo agradecer-lhe o fascinio, que bem soube
despertar em seus alunos, pelas letras e pela lingua; e no meu caso, ainda pela arte
de educar. Assim como Paulo Freire (1996, p.145), minha mestra também parecia
recusar-se a aceitar “a educacédo como uma experiéncia fria, sem alma, em que 0s
sentimentos e as emoc¢des, 0s desejos, 0s sonhos devessem ser reprimidos por uma
espécie de ditadura racionalista”. Ainda hoje colho os frutos dessa educacgédo que
nao se fez apenas pela razdo e pelo contedado, mas também pela alma. Ela me fez
amar de novo os livros, 0s poetas e romancistas; puxou-me delicadamente da
acomodacdo em que me encontrava e me reapresentou ao universo sedutor das
letras. Ja dizia Rubem Alves (2005, p.70), por vezes criticado pela academia por seu
romantismo, mas cuja contribuicdo aqui se faz oportuna: “Quando se admira um
mestre, o coracdo da ordens a inteligéncia para aprender as coisas que 0 mestre
sabe. Saber o que ele sabe passa a ser uma forma de estar com ele. Aprendo
porgue amo, aprendo porque admiro”. Hoje percebo que comigo foi assim.

J& no curso superior, confesso, despindo-me de certo pudor, ter me saido
bem — especialmente no que se refere a escrita e a producdo de textos. Descobri,
nos tempos em que fui académica, que apesar dos tropecos inerentes a autoria,
meus escritos sobressaiam-se de alguma maneira. Nesse momento teve inicio, de
forma consciente, meu interesse pelas questdes pertinentes a escrita.

Mas e a aventura do escrever? Essa ainda estava por vir. Comegou em
minha vida sem aviso prévio. Sequer pediu licenca para instalar-se em meu

cotidiano um ano depois da formatura na graduagcéo. Mesmo assim, constituiu-se em
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uma experiéncia tdo desestabilizadora, e construtora ao mesmo tempo, que hoje,
cinco anos mais tarde, é objeto de estudo desta pesquisa no Mestrado em
Educacéo. Dai, mais uma vez, a necessidade de entrecruzar minhas memorias e
minha relagcdo académico-profissional com a escrita para melhor explicitar as
motivagdes deste estudo.

Antes de explicitar minha aventura, peco licengca para uma breve nota
explicativa que creio merecer, em virtude de sua relevancia, mais que uma nota de
rodapé. Trata-se do grifo na palavra experiéncia. Escolhi-a, deliberadamente, dentre
tantas outras possibilidades sinbnimas na lingua — eis ai uma das agruras da
autoria: as escolhas!... Que, paradoxalmente, sdo também uma de suas maiores
virtudes! Como bem lembra Machado (2007, p.12), € o carater imperioso da escolha
que torna escrever tdo dificil como gerador de satisfacdo: “por isso escrever € um
exercicio ético por exceléncia. A cada palavra a ser inscrita numa folha ou tela para
continuar a frase, preciso tomar posi¢ao, preciso optar, preciso tomar uma deciséo
sobre se € melhor essa ou aquela”.

Voltando a experiéncia, a escolha da palavra foi feita buscando eco em
Larrosa (2004, p. 163), que define o sujeito da experiéncia como “um sujeito
alcancado, tombado, derrubado. Nao um sujeito que permanece em pe€, ereto,
erguido e seguro de si mesmo. (...) Por outro lado, é também um sujeito sofredor,
padecente (...)”. O autor aponta aqui para uma instabilidade do sujeito que se aplica
de maneira bastante direta tanto as escolhas inerentes ao ato de escrever quanto a
experiéncia desestabilizadora de se expor ao olhar do outro por meio do texto
produzido. Nesse sentido, a palavra aplica-se também a experiéncia de escrever e
publicar, pela qual passei e que se configura como atividade central para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Encontrei-me “ex-posta™

ao escrever e publicar pela primeira vez quando,
recém-saida dos bancos universitérios, fui contratada por um jornal diario de minha
cidade para ser, inicialmente, revisora de Cadernos Especiais de oito a dez paginas
editados semanalmente e cujas teméticas voltavam-se para os mais variados
assuntos: saude, meio ambiente, educacdo, moda, responsabilidade social... Trés
meses depois, apos ter escrito pequenos textos para alguns desses cadernos, ja me

sentia capaz de suportar o “olhar do outro” e acreditava ter experimentado a

* O meu texto me ex-p0e, isto €, me pde do lado de fora de mim, me transporta para outro lugar,

me torna outro, com quem o dialogo torna-se possivel (Machado, 2007).
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sensacao da exposicao pela escrita.

Entdo me vi diante de meu primeiro grande desafio na aventura da escrita
publica: escrever um livreto educativo sobre Agua e Preservacdo Ambiental que
seria distribuido pelo jornal as escolas das redes estadual e municipal de Lages/SC.
O publico, criancas e professores do Ensino Fundamental, era infinitamente maior
do que aquele a que eu estava acostumada na Universidade — geralmente os
professores e alguns poucos colegas de turma —; além do que, diferente dos meus
peqguenos textos ja publicados no jornal (que ndo tinham a autoria indicada e
reconhecida), esse livreto seria de minha total responsabilidade e o0 meu nome
apareceria na publicacao.

Apesar de o conteldo previsto para o caderno ndo ser complexo e permitir o
uso de uma linguagem simples, a perspectiva de exposicdo a um interlocutor
desconhecido e sobre 0 qual eu jamais teria dominio apavorou-me. Seria a primeira
“assinatura”, ainda n&o a “obra” de que fala Michel Foucault® (1992) como indicativo
da condicdo de autoria; mesmo assim foi de certa forma assustador, “tombador”,
conforme designa Larrosa (2004) e por isso, experiéncia. Hoje, resgatando esse
momento, remeto-me a Machado e Giannella (2000, p. 78) quando afirmam que

Preparar-se para a autoria é preparar-se para perder; perder o medo,
perder o poder, perder a ascendéncia, perder o controle, perder a
supervisao do escrito que um dia parecia tdo intimo e tdo completamente
meu ou teu. Meus escritos, teus escritos, se soltos das amarras do corpo
do seu produtor, sobreviverdo a meu tempo e ao teu. (...) acorrentados ao
pé do escritor, ndo podem cumprir seu destino nem encontrar seus
destinatarios. Tampouco podem fazer do praticante de escrita um autor.

Definitivamente ndo estava preparada para a autoria, para transcender o
escrever escolar, via de regra, tdo protegido entre as paredes da sala de aula e a
autoridade do professor, e praticar o escrever definido por Foucault (1992, p. 151)

como “mostrar-se’, dar-se a ver. Fazer aparecer o rosto proprio junto ao outro”.

® Michel Foucault [1921-1984]: filésofo francés que ficou amplamente conhecido com a obra “A
histéria da loucura na Idade Classica” (1961), a partir da qual reflete sobre os limites da racionalidade:
o louco entendido como enviado de Deus na cultura medieval se torna um ser que escapa da norma
da racionalidade. Dos estudos do campo da medicina Foucault vai se voltar para uma reordenacédo do
campo do saber em ciéncias humanas, trazendo a idéia de tempo histérico que pée em cheque a
nogao de representacdo. Em nome do estruturalismo sua obra far4 uma critica a ciéncia do homem,
analisando as mutagfes da histéria das idéias. (ROBERT, Paul. Petit Robert: Daictionnaire
Universel des nomes propres. Paris: Dictionaires Le Robert, 1990. Traducéo livre de: MACHADO,
Ana Maria Netto).
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Nada que pudesse ter vivido até entdo me credenciava a ousadia e a coragem de
abrir mdo de meu escrito sem poder toma-lo de volta, sem poder direcionar ou
redirecionar as inferéncias dos leitores a partir dele. Como explica Barthes (2004, p.
15),
A escrita é precisamente esse compromisso entre uma liberdade e uma
lembranca, é essa liberdade recordante que ndo é liberdade sendo no

gesto da escolha, mas ndo mais na duragéo. (...) Como Liberdade, a
escrita ndo € mais que um momento.

Arrisco-me a acrescentar a afirmacdo de Barthes que, enquanto parte
integrante do corpo do escritor, a escrita em si tampouco encontra vida longa.
Desprende-se do corpo do autor assim que toma forma no papel e se vivifica, mas
torna-se, entdo, o escrito, 0 texto que tem existéncia proépria, vida de criatura que
transcende o criador quando se torna publica e que, talvez exatamente por isso,
traga como primeiro retorno ao autor sentimentos angustiantes e amedrontadores.
Um medo que em algum momento, em geral posterior ao escrever, se funde ao
gozo: como no momento em que se da a luz um filho. Mas como abandonar um filho
gestado com amor e cuidado, sem saber o que |he reserva o destino? Assim senti-
me ao tornar publicos meus primeiros escritos, como a mae ao despedir-se do filho
gue muito jovem parte para a sua primeira longa viagem. Na escrita, como bem
explica Machado (2000, p. 71),

o corte com a presenc¢a corporal é tdo profundo que, para encontrar a
origem do texto, é preciso colar-lhe um nome, uma assinatura, uma data,
um local, (...). O tipico da escrita é a possibilidade de falsificar a origem,
pois a conseqiiéncia desse devir concreto, devir-matéria, novo corpo
artificial, corta os lagos com a presenca real originaria (...).

Entdo temos uma situacdo ambigua: de um lado, o medo da exposi¢do, do
“dar-se a ver” foucaultiano por meio da assinatura ao pé ou no inicio do escrito, e de
suas consequéncias; de outro, o receio de néo ter a filiacdo do escrito reconhecida
ou mesmo de té-la roubada e exibida por outra pessoa. Talvez sejam esses 0S
pontos cruciais para entendermos nossa conturbada relacdo com o universo da
escrita e com a construcdo da autoria. E, sobretudo, para ampliar o entendimento
escolar sobre o significado politico, histérico e cultural do acesso e do uso social
desse magnifico ato humano: o escrever.

Em minha trajetéria de alguma forma passei por esse desafio e venho
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superando, a cada escrito, o proprio medo de escrever e ir a publico; pois angustias
surgem a cada nova ocasiao de escrever e publicar.

Assim, apesar de ter passado, como a maioria dos estudantes por uma
educacédo escolar fortemente regulada — ou ‘formatada’, no discurso cotidiano dos
docentes — ela parece nao ter conseguido enquadrar-me ou imobilizar minhas maos;
porque me dispus a experiéncia negada na escola; porque consenti que “meu filho”
crescesse e se despedisse de mim; porque, como assinala Freire (1996, p. 25) “uma
das significativas vantagens dos seres humanos é a de se terem tornado capazes de
ir além de seus condicionantes”.

A essa primeira incursdo nesse espaco-tempo que € o depois de ter
escrito seguiram-se outras, mais elaboradas e amedrontadoras, talvez; por outro
lado, certamente mais provocativas e gratificantes. Passei a escrever artigos,
entrevistas e reportagens para duas revistas lageanas. Uma delas com abrangéncia
regional e outra (revista corporativa de uma grande empresa nacional)® cuja
abrangéncia extrapola os limites estaduais e alcanca praticamente todo o territorio
brasileiro. A partir dai ndo tinha mais controle sobre meus escritos ou sobre o que
eles causariam nos leitores, “meus filhos gestados com carinho sobre a folha
branca” desprendiam-se definitivamente de meu corpo e de minhas maos, um apos
0 outro, para destinos desconhecidos e caminhos que eu nunca conheceria e talvez
nunca pudesse percorrer. Creio ter sido esse 0 momento em que iniciei, de fato,
minha aventura pela escrita autoral, e por isso mesmo, passivel de punicbes ou
elogios; tal como desenvolve Foucault em seu livro “O que é um autor?” (1992, p.
47):

Os textos, os livros, os discursos comecaram efectivamente a ter autores
(outros que nao personagens miticas ou figuras sacralizadas e
sacralizantes) na medida em que o autor se tornou passivel de ser punido,
isto €, na medida em que o0s discursos se tornaram transgressores.

Os escritos de minha autoria (aos quais venho me referindo até aqui) néo
tinham o carater de um discurso abertamente transgressor. Entretanto me
expunham e também me tornavam alvo de criticas (honrosas ou ndo). Foram elas,
ou pelo menos a expectativa de recebé-las ou ouvi-las, aliadas ao sabor de

entender-me capaz de deixar minhas marcas no papel, — para que outros

® Trata-se da Revista Gazeta da Estrada, editada pela empresa Binotto S.A. (empresa de

operacdes logisticas com ampla e significativa atuacdo em todo territério nacional).
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pudessem conhecer um pouco de mim e das tematicas que abordei —, que
transformaram minha existéncia de maneira irremediavel.

Hoje, sou outra porque escrevo, quando escrevo e a cada vez que me
ponho diante de uma folha branca. Entrego-me as letras e nelas fico refletida. Mas
elas retornam a mim como um bumerangue e se fixam em minha memoria.
Carrego, entdo, as marcas dos meus escritos (0s que se desprenderam de mim e
mesmo aqueles a cujas letras e confissdes ainda nao pude libertar). Reconhego-me
pelo que posso escrever e naquilo que escrevo, mas também me surpreendo.
Cresgo a cada nova escrita; ‘escrita de mim’, de outros, de muitos, de alguns, de
lugares, de tempos, de pensamentos, de criticas, elogios, elaboracdes ou
desabafos... E por isso ratifico a afirmacdo de Higounet (2004, p. 09) de que a
escrita esta além de um simples instrumento de registro porque “mesmo
emudecendo a palavra, ela ndo apenas a guarda, ela realiza o pensamento que até
entdo permanece em estado de possibilidade”. O argumento do autor ainda parece
encontrar eco no psicanalista francés Jacques Lacan, conforme aponta Machado
(2000, p. 254):

(...) a partir da obra de Lacan, ndo é possivel decidir a respeito da primazia
dos elementos linguageiros sobre os elementos scriptolégicos ou vice-
versa. Mas, por outro lado, é possivel refutar a idéia dominante, da escrita
como representacdo da lingua. As relacdes entre as duas séo estreitas e
até poderiamos dizer indissociaveis, 0 ‘0sso e a carne’, como diz Lacan, o
que nao quer dizer ndo-analisaveis.

A esse respeito, Machado (2000, p. 69) mostra que sao bastante raros os
autores cujas definicbes de escrita escapam a tendéncia representacionista, da qual
o linguista Ferdinand de Saussure € provavelmente um dos mais ferrenhos
advogados: “A escrita, como distinta da lingua, foi recalcada, mas ela retorna e se
instala no coracao das definicbes, sem que 0 autor possa reconhecé-la nessa sua

nova roupagem”. E nesse sentido, a autora completa:

(...) os autores insistem em negar a independéncia da escrita, com tal vigor,
gue sugere que efetivamente existe, na escrita, alguma coisa muito forte de
rebeldia e autonomia que corresponde a insisténcia dos autores em negar-
Ihe essa dimenséo. (MACHADO, 2000, p. 69)

Correndo o risco do exagero, situo a escrita como uma das formas mais
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desenvolvidas de realizagdo das possibilidades humanas de ‘ser’ e de ‘estar’ (esta
tltima tdo necesséria a compreensdo da transitoriedade do ser humano). Ser
homem, ser mulher, estar menina ou menino, ser verdade ou ser mentira, estar forte
ou fraco, bom ou mau... Como afirma o psicanalista Miguel Menassa (1998, 95): “Si
hoy dia humano es hablar, dentro de algunas décadas, humano sera escribir”.
Talvez esteja ai um pouco da rebeldia e contravencdo de que a escrita € poténcia.
Porém, ela também desempenha o papel de um poderoso instrumento de regulacéo
e normatizacdo; muitas vezes até conservando desigualdades e injusticas, como
veremos adiante.

E nesse universo de possibilidades inerentes a escrita que este trabalho se
desenvolve. Por isso é preciso compreendé-la na sua complexidade para pb6-la a
servico da autonomia que ela é capaz de potencializar ou até gerar. E possivel ser
pela escrita, mas também €& necessario saber-se por ela. Saber-se e reconhecer-se
enquanto ser e cidadao; pois o escrever “é o fato social que esta na propria base de
nossa civilizagdo”, como mostra Higounet (2004, p.10). Além disso, hoje, “sem o0s
instrumentos de leitura e escrita as pessoas sdo meio-cidadas”, confirma Guedes
(1997). O autor ndo se refere somente a leitura e a escrita como meros processos
de codificacdo e decodificacdo do sistema linglistico; mas a escrita e a leitura em
sua forma plena, engajada e repleta de significacdes e reflexbes pessoais,
histéricas, sociais, culturais.

So6 ultrapassando os limites reducionistas centrados na estrutura do sistema
linglistico é que leitura e escrita sdo capazes de contribuir para formar cidadaos
ativos e conscientes de seu papel social, cidaddos que se compreendem, se
posicionam diante da vida e do outro e, por isso, constroem memdarias, registram
historias, reescrevem a existéncia, tornam-se protagonistas.

Protagonismo que, no caso desta pesquisa, sera tratado em sua dimensao
relativa a autoria. Essa, por sua vez, implica em tornar publico o que €, de alguma
forma, privado, como mostram a trajetoria e as memorias aqui recuperadas. Entao,
mais uma vez recorro a Guedes (1997) para alicercar meus pensamentos quando o
autor afirma que “a lingua escrita € um bem publico e pede um tratamento publico;
pede, enfim, que nos dediquemos a sua desprivatizacdo: torna-la uma realidade
para todos” (GUEDES, 1997, p. 98). Mas n&o apenas uma “desprivatizacdo” da
escrita que advém do processo de alfabetizacdo. Esta é fundamental, esta claro.

Entretanto, a partir das reflexdes geradas na reconstrucdo de meus
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caminhos e minhas escolhas pessoais e profissionais, entendemos também que
para “desprivatizar” a escrita é preciso tornar o escrito publico e concebé-lo com um
‘depois’ essencial e repleto de possibilidades. Dessa forma, partimos para o
desenho de uma pesquisa que desafiasse o0s consideraveis obstaculos encontrados
nas diversas modalidades educativas, relativamente a escrita e autoria, e se
construisse no sentido de analisar os efeitos produzidos, nos autores, pelo ‘depois’
da escrita, ou seja, pelo escrito que se torna publico.

1.2 Construcao do objeto e definicdo do problema: a autoria como um
“depois do escrito”

pY

A construcdo de um problema de pesquisa estd interligada a estrutura
subjetiva do pesquisador e a relacdo que ele estabelece com o tema pesquisado.
Assim, ndo podem, tema e problema, ser imposi¢céo alheia. Devem, antes, ser um
propdsito trabalhado e construido pelo proponente. Por isso, “da experiéncia
antecedente, dos anteriores saberes vistos como insuficientes e limitantes nasce o
desejo de conhecer mais e melhor a partir de um foco concentrado de atencdes”
(MARQUES, 2003, p. 92). Considerando a perspectiva de Marques, retomamos o
percurso tedrico-metodoldgico em torno do tema desta pesquisa e 0s autores que

nos ajudaram a construir o problema.

Iniciaremos essa retomada invocando nossa primeira visdo de escrita,
advinda de referéncias tedricas especificas da area de Letras, vinculada mais
fortemente as questbes que dizem respeito ao ensino da “lingua escrita” nas
escolas. Sao importantes nessa perspectiva os trabalhos de Sirio Possenti (1996),
Samir Meserani (1998), Maria da Graca Costa Val (2004), Jodo Wanderlei Geraldi
(2003), Magda Soares (2001), Luiz Carlos Travaglia (2003) e Irandé Antunes (2003).
Por isso, ao longo da dissertagdo esses autores se fardo presentes, pontualmente
referenciados, seja para adensar aspectos conceituais, seja na analise dos
elementos e processos do trabalho de campo.

Esses autores, em especial Possenti, Travaglia e Geraldi, discutem aspectos
concernentes ao ensino da gramatica, as diferentes concep¢Bes de gramatica e
erro, assim como aos encaminhamentos pedagdégicos necessarios ao trabalho dos

professores de Lingua Portuguesa nas escolas. Trazem contribuicfes relevantes
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ainda para reflexdes sobre a producédo de textos, a leitura e a formagdo da
competéncia comunicativa. Todos trabalham as questdes inerentes ao estudo da
lingua segundo uma abordagem sociolinglistica, que entende e qualifica as
diferentes variantes linglisticas assim como seus usuarios, apesar de néo

aprofundarem suas discussdes a esse respeito e terem-nas como pano de fundo.

Assim como os autores ja citados, as contribuicbes de Meserani giram em
torno do texto e tém nele o suporte para uma discussdo que também remete a

leitura e a producéo de textos na escola.

As abordagens trazidas por Costa Val e Antunes voltam-se também ao
trabalho desenvolvido nas escolas no que se refere a Lingua Portuguesa. A primeira
autora centra-se na producao de textos avaliando o processo em que esta atividade
se insere no contexto escolar e apontando as sérias deficiéncias dos alunos do
Ensino Médio para produzir textos cujo contetdo prevaleca sobre a forma. Costa Val
traz ainda uma perspectiva politica do problema do ensino da lingua na escola
argumentando que as praticas de escrita escolar servem a ideologia dominante e
colaboram para a alienagdo. A segunda autora, por sua vez, discute questbes de
leitura e producgdo de textos durante todo o periodo de escolarizagdo, mas aponta
para as mesmas deficiéncias. Antunes apresenta propostas para o ensino da Lingua

Portuguesa nas escolas a partir da dimenséo interacional da linguagem.

Magda Soares, além de também discutir os aspectos ja referenciados, traz a
contribuicdo de uma perspectiva socio-histérica do ensino da lingua e de suas
implicacdes politico-culturais.

Todos esses autores, alguns com mais veeméncia que outros, fazem criticas
a escola e apontam o fracasso resultante das aulas de Lingua Portuguesa no que se
refere a desenvolver habilidades de leitura e escrita. Apoiando-nos nessa base
conceitual, partimos ao encontro de outros interlocutores que ajudem a melhor
compreender essas questdes. Encontramo-nos, entdo, com Eni Orlandi (1996)
(2004), Paulo Coimbra Guedes (2004) (2006) e Andrea Berenblum (2003).

A primeira, referéncia nacional para estudos de Analise do Discurso, comeca
a despertar nosso interesse para uma abordagem de certa forma distinta das
anteriores no que concerne a escrita: a autoria. As discussfes de Orlandi trazem a

cena o sujeito, o discurso, seus sentidos e significacdes. O foco ndo se volta mais
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exclusivamente as questdes escolares.

Por outro lado, Guedes discute a escrita escolar, assim como 0S primeiros
autores que referenciamos. Entretanto, o faz a partir de um enfoque diferente. O
autor volta a apontar as deficiéncias do trabalho com a escrita na escola e
argumenta em favor da necessidade de que o texto produzido na escola alcance
outros leitores que nao somente o professor. Ao que acrescenta: s6 com a
exposicdo dos textos ao publico (mesmo que restrito a sala de aula) e sua
discussao, é possivel qualificar as producdes escritas e criar sentidos novos para o
escrever. De certa forma, Guedes e Orlandi se aproximam na medida em que

ambos buscam o sentido do texto entrecruzado ao sujeito que o produziu.

Buscando compreender melhor as “causas” do que tantos autores apontam
como sendo o fracasso da escola em relagdo a Lingua Portuguesa, encontramos em
Andrea Berenblum um importante arcabouco tedrico. A autora reflete sobre os
processos historicos de constru¢cdo da lingua portuguesa como idioma oficial do
Brasil & luz dos interesses colonizadores. Dessa forma, as formulacdes de
Berenblum aprofundam a perspectiva sécio-histérica trazida por Magda Soares e

promovem um dialogo proficuo.

No Mestrado em Educacgdo, outras vozes se juntaram as primeiras dando
maior amplitude as discussdes ao incorporar referenciais mais voltados aos
enfoques: politico, social e cultural da educagdo e também do ensino da lingua.
Relativamente a educagdo enquanto area do conhecimento, destacamos as
contribuicdes de Bernard Charlot (2005), Jorge Larrosa (2004) e Carlos Crespo
Burgos (2005), que nos ajudaram a entender a educacdo enquanto experiéncia
(LARROSA, 2004) subjetiva, cultural e social.

Nesse sentido, sdo relevantes também as contribuicbes dos estudos
culturais de Michel de Certeau (1994), Carlo Ginsburg (2006) e Marilena Chaui
(1993) (2006) uma vez que, além dessa dimensédo subjetiva e social, interessa-nos

vincular fortemente a educacéo a cultura,

como trabalho da sensibilidade e da imaginacdo na criacdo das obras de
arte e como trabalho da inteligéncia e da reflexdo na criagdo das obras do
pensamento; como trabalho da memdria individual e social na criacao de
temporalidades diferenciadas nas quais os individuos, grupos e classes
sociais possam reconhecer-se como sujeitos de sua propria histéria e,
portanto, como sujeitos culturais. (CHAUI, 1995, p. 7)
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A esse respeito, a obra “A invencao do cotidiano”, de Michel de Certeau
(1994) oferece um aporte interessante para entendermos ainda um outro aspecto da
cultura que justifica as escolhas metodoldgicas desta pesquisa. Num estudo
antropoldgico, o autor apresenta a linguagem, as praticas, as musicas e dancas
utilizadas por um grupo de lavradores de Pernambuco como téticas disponiveis a
esse grupo e também ao homem comum para recuperar sua autonomia e
contradizer — mesmo que de forma implicita — tanto o discurso quanto a realidade
histérica de injusticas e opressdo a que sempre estiveram submetidos. Realidade
esta que naturaliza as desigualdades sociais contribuindo para perpetua-las.

Inspirando-nos nas analises de Certeau (1994), entendemos ser importante
fomentar o processo de producdo e publicacdo dos escritos de adolescentes
empobrecidos, entendendo esses escritos como poderosa arma de luta social, de
construcédo de uma identidade cidada que se entende como parte de um todo social,
mas que também estd impregnada pela riqueza da subjetividade e da diferenca.

Também merecem referéncia as formulagfes, mais voltadas as questdes
politicas e sociais, de Paulo Freire (1996), Pierre Bourdieu (1998), Demerval Saviani
(2003), Pablo Gentili (1995) (2003), Alejandro Moreno (2000) e Santiago de Castro-
Gomez (2000). Aprofundaremos as consideracdes desses autores no decorrer deste
trabalho.

Os apontamentos trazidos por esses Ultimos constituem-se essenciais para
discutirmos tanto o contexto histérico em que estdo inseridos 0s sujeitos desta
pesquisa, especificamente a sua condicdo de “vulnerabilidade social”, a luz dos
conceitos de marginalizagcdo e exclusao (MORENO, 2000), quanto os usos da
escrita para interesses de dominag&o, como veremos sobretudo no segundo capitulo
deste trabalho.

No intuito de buscar interlocutores que, na area da Educacgéo, dialogassem
com os interesses mais especificos desta pesquisa — a autoria de sujeitos “em
condicéo de vulnerabilidade social” — fez-se necessaria a busca também por estudos
€ pesquisas recentes, o0 que se mostrou tarefa relativamente infrutifera.

O exame dos trabalhos e posteres apresentados no GT da ANPED, que se
dedica as questbes da escrita’, nos Ultimos cinco anos (2002 a 2006), revelou
apenas quatro trabalhos dedicados a questdo da autoria. Em 2006, um deles discute

" Trata-se do GT 10 — Alfabetizacéo, Leitura e Escrita.
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autoria e plagio na Universidade®; outro aborda os gestos de interpretacéo e autoria
nas producdes orais e escritas realizadas em sala de aula’. Em 2005, apenas um
trabalho aproxima-se das questdes autorais ao discutir e analisar as ‘memorias de
escrita’ de um grupo de professoras por meio da troca de cartas'®. Em 2004,
nenhum trabalho remete a autoria ou a escrita criativa. Em 2003, uma pesquisa
apresenta a questdo da autoria em textos escolares a luz da cultura da punicdo™.
No periodo analisado, nenhum trabalho ou pdster voltou-se para a escrita de sujeitos
ou autores de alguma forma marginalizados. Os demais trabalhos tratam de
discussdes pertinentes a alfabetizagédo e letramento; processos de leitura, escrita ou
producéo textual na escola a partir de abordagens conceituais que privilegiam a
Linguistica e as vezes a Andlise do Discurso.

No COLE'? apenas um Seminério discute diretamente temas associados a
escrita, porém o seu foco é a “Produgdo no Ensino Superior”. Nele, como o préprio
nome sugere, as questbes inerentes a autoria sdo abordadas também numa
perspectiva diferente daquela que propomos aqui. JA o SILEL® tem acolhido
trabalhos que discutem a escrita e a autoria em dois grupos: “Leitura, interpretacéo e
autoria: o sujeito na trama dos sentidos” — em 2006, apenas um de seus trabalhos
discutia a constituicdo da subjetividade no processo de autoria — e “Producéo de
textos no Ensino Fundamental e Médio” — em 2006, trés trabalhos traziam de
alguma forma a discussao sobre a condicdo de autor, mas todos com enfoque
voltado a Analise do Discurso de linha francesa. Os demais tratavam das praticas
pedagdgicas, de géneros textuais de escrita e dos desafios da escrita na escola.

Tendo por base esses dados, nao é dificil confirmar que tém sido restritas e
“pulverizadas” as discussfes sobre a autoria e a escrita de sujeitos em ambito néo
escolar. Ao mesmo tempo, isso leva a reflexdo de que o escrever continua tendo seu

valor cultural atrelado ao prestigio social de que gozam os escritores.

Trata-se do trabalho de Obddlia Santana Ferraz Silva: “Entre o plagio e a autoria: qual o papel da
Universidade?”.

“Gestos de Interpretacdo e de autoria em produgfes linglisticas orais e escritas: desafios a
possibilidades”, de Léda Verdiani Tfouni.

O trabalho € de autoria de Maria Emilia Lins e Silva e Antdnio Augusto Gomes Batista. Intitula-se
“Escritos para si, escritos para o outro nas memoarias de um grupo de docentes”.

' Trata-se do trabalho de Osmar de Souza, cujo titulo é “Autoria em textos escolares e cultura da
punicao”.

Congresso de Leitura do Brasil — Evento nacional realizado, a cada dois anos, pela Associagdo
de Leitura do Brasil (ALB) e Unicamp.

Simpoésio Internacional de Letras e Linglistica realizado pela Universidade Federal de
Uberlandia/MG.

10

12

13
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Nesta pesquisa, encontramos apoio teodrico para discutir as questdes
referentes a autoria e a escrita especialmente nas formulacdes de Michel Foucault
(1992), Roland Barthes (2004), Mikhail Bakhtin (2000), Mario Osorio Marques
(2003), Osmar de Souza (2003) (2006) e Ana Maria Netto Machado (1989) (2000).
Os trés ultimos autores elaboram seu pensamento orientados pela perspectiva
foucaultiana de autoria — ainda que ndo somente por ela — por isso sao, ao lado de
Barthes, Bakhtin e do préprio Foucault, referéncias centrais presentes ao longo de
toda dissertacéo.

Cabe destacar que essas escolhas tedricas envolvem ndo somente aspectos
de ordem conceitual, mas repercutem nas op¢des metodoldgicas e de alguma forma
justificam e respondem pela definicdo do campo de pesquisa e pela escolha dos
sujeitos da investigacdo. Carlo Ginsburg (2006) em “O queijo e 0s vermes” — obra
gue sera referenciada e discutida mais adiante neste texto — também discute uma
série de questdes reveladoras que evidenciam o valor do “depois de ter escrito”; o
faz a partir dos textos de um moleiro medieval, que por dominar a rara arte, na sua
época, de ler e escrever, deixou uma série de escritos pelos quais marcou
definitivamente sua presenca no mundo.

Ainda encontramos fundamento para desenvolver nossa pesquisa, voltada a
dar consisténcia e visibilidade aos efeitos advindos do “ter escrito e publicado”, no
estudo de Michel Foucault (1992) dedicado a “vida dos homens infames”. Esse autor
reuniu textos que falam de homens e mulheres processados ou condenados por
algum ato impréprio e cuja existéncia s6 péde ser conhecida — apdés a sua morte —
por meio dos textos que registram o que deles foi dito. “Nada tendo sido na historia,
nao tendo desempenhado nenhum papel apreciavel nos acontecimentos ou ante as
pessoas importantes, ndo tendo deixado a sua roda qualquer trago que possa ser
referido, ndo tém e nunca terdo existéncia a ndo ser ao abrigo destas palavras.”
(FOUCAULT, 1992, p. 100).

As analises e ponderacdes de Foucault acerca desses seres “infames” (sem
fama, isto €, anénimos, populares) foi crucial para a determinacdo da escolha dos
sujeitos desta pesquisa. Se Foucault (1992, p. 118) anuncia que “O banal ndo podia
ser dito, escrito, descrito, observado, esquadrinhado e qualificado, a ndo ser no
interior de uma relacéo de poder dominada pela figura do rei”, parece-nos que ainda

hoje o cotidiano e o banal, o que diz respeito a ‘vidas marginalizadas’ — como no
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caso dos jovens desta pesquisa — também ndo tem merecido crédito ou fama (no
sentido de reconhecimento) a ndo ser quando submetido ao discurso da

excluséo/inclusao e da inferiorizagéo.

Cabe registrar ainda outro apontamento do autor que nos ajudou na
construcdo tedrica e metodoldgica da pesquisa,

A fébula, no verdadeiro sentido da palavra, € o que merece ser dito.
Durante muito tempo, na sociedade ocidental, a vida de todos os dias
s6 pdde ter acesso ao discurso quando atravessada e transfigurada
pelo fabuloso; era preciso que ela fosse retirada para fora de si
propria pelo heroismo, a faganha, as aventuras, a providéncia e a
graca, eventualmente a perversidade; era preciso que fosse marcada
por um toque de impossivel. S6 entdo se tornava dizivel.
(FOUCAULT, 1992, p. 124)

De certa forma, o caminho que propusemos como método busca tornar
‘dizivel’ a vida e a existéncia cotidiana daqueles que de modo geral permanecem
andnimos; recuperando, por meio da escrita, suas dores, seus amores, medos,
memorias, alegrias, inquietac¢des, historias, reflexdes... Sem com isso romantiza-los
ou torna-los “fabulas” contemporaneas. Reconhecer-lhes a cultura sem transforma-la
para que seja aceita pelo poder.

Nas buscas tedricas levadas a efeito nesse percurso constatamos que
elaboracGes como esta, voltadas aos escritos sobre (ou produzidas por) pessoas de
alguma maneira “infames” tém partido, com mais frequéncia, de &reas do
conhecimento como a Histéria e poucas vezes da &rea da Educacao propriamente
dita. E o caso de estudos como: 1) “Destino das Letras”, organizado por Bastos,
Cunha e Mignot (2002) — que trata da escrita epistolar para discutir historia e
educacdo. 2) “Escrita de si, escrita da historia”, organizado por Gomes (2004) — que
privilegia cartas, diarios e bilhetes para reconstruir e analisar fatos histéricos. 3)
“Cidade dos sentidos”, de Eni Orlandi (2004) — que se volta para as escritas das ruas
das cidades, como € o caso das pichacdes e até das tatuagens. Dos trés estudos
citados, apenas o de Orlandi tem um foco voltado as questbes linglisticas,
orientando-se pela Analise do Discurso para compreender um espaco determinado —
a cidade — e seus sentidos.

Assim, a partir dessas “conversas teédricas”, o tema geral que se mantém

presente em minha trajetéria — a escrita — vai ganhando novas acepcgoes e sentidos,
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se complexificando, até que os fatores que impedem o escrever ganham forca e
félego (histéricos) e os que vém ‘depois de escrever (os efeitos de ter escrito)
também. E desse modo que esta pesquisa ganha sustentacio e o objeto de estudo
em torno da autoria vem a ser nomeado por um titulo no qual as marcas no papel
representam apenas um ter¢co do problema, j& que 0 que nos interessa mais neste
trabalho é estudar de que maneira e por quais meios, 0s sujeitos, quaisquer sujeitos,
podem apoderar-se da escrita para deixar marcas no mundo e na memdaria,
ultrapassando os limites das marcas no papel. Nessa perspectiva, as praticas de
escrita propriamente ditas passam a ser um meio em lugar de um fim.

Configurar o problema de pesquisa dessa maneira exigiu a metodologia de
pesquisa-acdo, de certa forma complexificada por envolver estratégias inspiradas
em formulagcBes do método etnogréfico e em aspectos dos grupos focais, pois foram
utilizados temas para discussdo em diversos encontros. Essas modalidades
metodologicas voltaram-se para a criagcdo de um espaco e um tempo 'depois do
escrito’' jA que uma das hipéteses que levantamos para o fracasso generalizado da
escola no que concerne a promocao da autoria é justamente o fato de que ela se
ocupa do texto dentro de seus limites, pouco trabalhando sobre o “antes do texto” e
muito raramente trabalhando sobre o “depois do escrito”. Esse ‘depois’, que s6
ganha sentido quando o texto alcanca a circulacdo publica, € olhado pelo outro, €
lido, é recebido por muitos olhares, testemunhado, e seu produtor reconhecido como
responsavel pelo escrito que gerou, tomando consciéncia da distancia entre ele e
seu proprio escrito; € que se configura como espago propicio para inumeras
reflexdes, como podera ser constatado na analise do processo desenvolvido junto
aos jovens. Afinal, “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu
gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacéo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Historia” (FREIRE, 1996, p. 136).

Nesse sentido, esta pesquisa propde um movimento de fora para dentro dos
muros escolares, um olhar para o que esta afastado das salas de aula, dos
curriculos e da educacéo formal. Propde olhar para sujeitos néo ideais, mas reais;
sujeitos que ndo se consideram nem sao considerados autores, mas que certamente
séo capazes de autoria. E parte da seguinte problematizacdo: O que se passa com o
sujeito “depois do escrito”? Que marcas o escrever deixa e onde? E como podemos
torna-las visiveis, de modo a ampliar a visdo do que seja escrever, conferindo-lhe

significacdo pessoal, histérica e social?
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1.3 Sobre os sujeitos: Condicdo de vulnerabilidade social? Excluséo?
Marginalizagao?

Mogo, eu estou nesse negoécio de catar pedras faz bem uns cinqiienta
anos. Muita gente me dizia para largar disso — cadé coragem? Cada um
tem que viver procurando alguma coisa. Tem quem procure paz, tem quem
procure briga. Eu procuro pedras. Mas foi numa dessas noites da minha
velhice que entendi porque eu nunca larguei disso: s6 a gente que garimpa
pode tirar estrelas do chdo! (FERNANDO DE AZEVEDO apud ALENCAR,
2003, p. 62).

Esse fragmento de dialogo foi recolhido ha mais de meio século pelo
sociélogo e educador Fernando de Azevedo (1894 — 1974), e mais recentemente
recuperado por Chico Alencar (2003). Este, por sua vez, nos chama a refletir sobre
a tarefa dos professores garimpeiros: a de tirar estrelas do chdo da escola. Sem,
contudo, alerta o autor, esquecer em que “chao social” essas estrelas se encontram.
Como bem lembra Alencar, “ndo h& garimpo na educacdo sem a compreensao do
veio, do aluvido, do leito do rio da sociedade. A parte s6 o é porque inserida no
todo” (ALENCAR, 2003, p. 62).

A proposito de garimpeiros, de professores e dos sujeitos desta pesquisa,
entendemos que trabalhar com jovens inseridos em “chao social” marginalizado,
propondo-lhes uma experiéncia de escrita e autoria, jA parte do reconhecimento de
que as dificuldades, mais do que nada, advém das condi¢gBes sociais a que esses
sujeitos estado submetidos.

Nesse sentido, buscar estrelas ndo no céu, mas no chdo, pode evocar
também a surpresa que brota quando, ao autorizarmos o fluir das letras, legitimamos
o direito de escrever, de transpor os limites do previsivel, neste caso criando uma
circunstancia na qual sujeitos que pouco utiizam a escrita, além de a
experienciarem (para além dos objetivos meramente funcionais) também se
responsabilizam por seus textos diante do publico — atitudes inerentes & autoria. E
por esse caminho que orientamos a escolha dos sujeitos desta pesquisa, e é ainda
nessa perspectiva que entendemos que as estrelas (autores) podem, sim, brotar do
chdo mais improvavel desde que lhes seja oportunizada a experiéncia da escrita
para além dos modelos restritivos™* da escola.

4 Esses termos requerem desdobramentos e articulagbes com as elaboragbes realizadas

especialmente nos capitulos seguintes desta pesquisa, sobretudo quando abordamos, a partir dos
apontamentos de Souza (2003), Geraldi (2003), Guedes (2006), Costa Val (2003) entre outros, 0
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Nossos sujeitos sdo adolescentes, meninos e meninas na fase da vida que
mais propicia descobertas, questionamentos, impetos de mudar o mundo.
Entretanto, talvez ndo seja exatamente essa a realidade dos jovens que escolhemos
como populagdo de nossa pesquisa. Muitos tiveram uma escolaridade acidentada,
foram reprovados, se evadiram da escola e retornaram a fim de atender uma das
condi¢cbes para participar do Programa Agente Jovem (item 1.3.1), voltado, por
definicdo, a inclusdo de jovens considerados a margem de muitos processos sociais.

Tal escolha exigiu uma incursdo nas discussbes sobre as desigualdades
sociais do mundo contemporaneo como forma de contextualizar nossa pesquisa.
Especialmente em Alejandro Moreno (2000) encontramos elementos conceituais
esclarecedores e relevantes que conferem sentido ao trabalho de pesquisa
realizado, sobretudo quanto as possibilidades e limites das mudancas passiveis de
serem provocadas no campo das praticas de escrita e da promog¢do da autoria.
Trata-se de consideragbes acerca dos conceitos de exclusdo, incluséo e
marginalizaco, trabalhados por este autor'®.

Aponta Moreno (2000, p. 163): “No parece haber habido a lo largo de toda la
histéria conocida, por lo menos desde el neolitico, sociedades no divididas o en las
gue no se haya dado una separaciéon entre sectores sociales, com la excepcion de
pequefias comunidades como las tribus indigenas (...)". Entretanto, continua o autor,
essa ‘separacdo’ foi, cada vez mais, transformando-se em ‘marginalizacéo’ e
progressivamente em ‘exclusdo’, no contexto soécio-histérico no qual estamos
inseridos enquanto cidaddos de um sistema-mundo (CASTRO-GOMEZ, 2000)
globalizado que repousa sobre crescentes desigualdades sociais. Sobre o processo
histérico pelo qual a separagdo tornou-se marginalizacdo e subseqgientemente
exclusao, Moreno (2000, p. 164) explica:

Cuando la separacién, ya en nuestros tiempos, se conceptualizaba como
marginalidad, se suponia que entre uno y otro grupo existia un margen,
una frontera. Las fronteras son superables, aunque sea en formailegal, y el
otro territorio conquistable. Marginalidad era un concepto de algin modo
abiero a la esperanza. (...) el proceso de marginalizacion se pensaba como
reversible y a ello se encaminaron reformas, politicas e capacitaciones.

carater controlador, avaliativo e por vezes punitivo das praticas de escrita na escola.

Os freqlientes ‘rétulos sociais’, tais como “0s excluidos”, “os jovens em risco social”, “jovens em
condi¢do de vulnerabilidade social”, “os marginalizados”, “os evadidos da escola” e, em Ultima
instancia, “os pouco capazes”, habitam os discursos cotidianos no campo da educacéo, gerando
de alguma forma, segregac¢des ou estigmatizacoes.

15
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O autor situa a colocagdo de algumas populacfes “a margem” como um
processo de separacdo que ndo era irremediavel, no qual as acdes podem ser
revertidas e carregam uma espécie de ambivaléncia — tanto grupos considerados
privilegiados quanto os que se situam na outra margem podem ser vistos como
‘marginalizados’. Essa margem é um espaco de fronteira, de alguma forma
permeavel, que pode ser atravessado em ambas as direcfes. Poderiamos pensar
este raciocinio como aplicavel a situacdo de pesquisa: eu (enquanto pesquisadora)
estou numa posicdo marginalizada em relacdo aos jovens com quem realizo este
estudo na medida em que ndo conhe¢o nem facgo parte de seu universo cultural. Da
mesma forma, eles ndo fazem parte do meu. Mas existe a possibilidade do
entrecruzamento dessas realidades e desses mundos tdo diversos — o que se deu
de fato pela pesquisa e também pela publiciza¢do dos escritos.

Ja em relacéo a exclusdo, Moreno (2000) afirma:

Hablar de exclusién es hablar de lejania y al mismo tiempo de encierro. Ya
no de frontera sino de muralla, de afuera y de dentro. El que esta dentro
construye su muralla y delimita y defiende asi su territorio. Es el de dentro
el que contruye la muralla, no el de fuera. (...) Me parece claro que el
discurso de la exclusion se pronuncia desde el lugar de los incluidos y lo
pronuncian los incluidos. (p.164/165)

E nessa falta de transito possivel que dois mundos convivem de forma
naturalizada e a desigualdade passa a ser “normal”. “Ninguém vé nada, ninguém
tem nada a ver com nada, ninguém sabe nada. O siléncio invade a todos”, denuncia
GENTILI (2003, p.33), a partir de um exemplo cotidiano vivenciado por ele na rua de
uma grande cidade. Gentilli narra o mal-estar de pessoas desconhecidas ao verem
seu filho, Mateo, sendo empurrado no carrinho de bebé durante um breve passeio,
com um dos pés descal¢cos. Todos os que passavam por pai e filho pareciam sentir-
se na obrigacdo de fazer algo, de avisar sobre o contratempo, e assim o faziam.
Entretanto, os milhares de pés descal¢os (e bocas famintas) espalhados por todas
as cidades do pais, pelas esquinas, debaixo de viadutos e pontes, nas favelas e
bairros & beira da miséria absoluta ndo causam espanto, indignacéo e mal-estar? —
pergunta o autor. Ao que ele mesmo responde:

Enquanto é “anormal” que um menino de classe média ande descalco, é
absolutamente “normal” que centenas de meninos de rua andem sem
sapatos, perambulando pelas ruas de Copacabana pedindo esmolas. A
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“anormalidade” torna os acontecimentos visiveis, a0 mesmo tempo em que
a “normalidade” costuma ter a capacidade de oculta-los. O “normal” se
torna cotidiano. (...) A seletividade do olhar cotidiano é implacavel: dois pés
descalgos ndo sédo dois pés descalcos. Um é o pé de uma crianga. O outro
€ 0 pé de ninguém. (GENTILI, 2003, p. 30/31)

De maneira semelhante, é “normal” que jovens de periferia ndo dominem a
escrita, ndo saibam se expressar na lingua padrao culta, e se construa sobre eles
outras tantas expectativas que sdo, na verdade, falta de expectativa. Foi a
indignacdo com essa indiferenca, tdo bem retratada pelo episodio do bebé que
perdeu o sapatinho, e aplicavel a tantas outras situacdes, que também nos levou a
escolha de nossos sujeitos. No caso desta pesquisa, foi ainda o controvertido papel
da educacdo escolar formal com uma das suas fung¢des — levar ao dominio da
escrita — que nos fez escolher a nossa populacdo entre os que estdo a margem,
tomando como desafio estudar as possibilidades de travessia que o0 escrever,
guando trabalhado para além dos muros da sala de aula e para além das margens
da folha, poderia desencadear.

Nossos adolescentes também tém os “pés descal¢os”, e quicd por isso
mesmo dificilmente sejam vistos como “estrelas”, somente a espera do olhar atento
e incentivador que evidencie sua beleza. S&o adolescentes, entretanto, com muita
coisa a dizer e testemunhar, mas cujas vozes sao silenciadas e freqientemente
menosprezadas socialmente. Ao trazé-los para o centro da pesquisa, entendemos
estar trilhando o caminho inverso ao da exclusao e trabalhando na contramao das
construgdes sociais vivenciadas hoje, que transformam as diferencas e assimetrias
em desigualdades que reforcam a exclusao.

Nessas construcdes, “0 outro jamais € reconhecido como sujeito nem como
sujeito de direitos. Jamais é reconhecido como subjetividade nem como alteridade”
(CHAUI, 1995, p. 3). Ou seja, os excluidos ndo podem ser concebidos simplesmente
como ‘outreidades’ que, desde dentro de si mesmos, ndo se identificam como
marginais ou excluidos; mas como autbnomos em sua maneira de conviver, com
suas proprias estratégias e estruturas relacionais. “La otredad se entiende aqui
como una realidad situada fuera de los pardmetros de otra realidad cualquiera.
Otredad, en este caso, no se confunde con exclusién sino que so6lo es pensable
fuera de la oposicién exclusion-inclusion” (MORENO, 2000, p. 173).

Assim, sustentados por essas considera¢des, nos perguntamos até que
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ponto 0s sujeitos desta pesquisa aproximam-se mais da “exclusdo” do que da
“marginalizacdo™ Uma vez que seus saberes e sua cultura pouco séo levados em
conta como uma outra possibilidade de realizagcdo e de estar no mundo, ndo séo
vistos como ‘a outra margem’ — que pode e merece ser entendida e alcancada —
mas como o ‘lado de fora’ visto por aqueles que pertencem e estdo incluidos no
sistema social, politico e cultural em que vivemos.

N&o somos ingénuos de pensar que esta episbddica experiéncia de escrita
com sete meses de duracédo venha mudar a vida destes jovens como em um passe
de magica. Porém, ao mesmo tempo em que ela marcou 0s papéis nos quais 0s
jovens deixaram seus testemunhos, também marcou 0 mundo em que estdo
inseridos e as suas memodrias. As andlises que mostramos adiante, a partir dos
resultados do processo e enriquecidas, sobretudo, pelos depoimentos escritos dos
jovens, constituem-se em possibilidades de desinstalar algumas concepgdes
cristalizadas no campo educacional relativamente a escrita e a autoria.

Da mesma forma, na perspectiva da construgdo de uma cidadania que nao
se limite a um conjunto de atributos formais restritos a posse de alguns direitos
legais, investir em manifesta¢des discursivas produtoras de sentido e que vao além
do treinamento centrado nos aspectos normativos da lingua e da escrita, é um
passo importante e necessario ao desenvolvimento de praticas educacionais que
aproveitem o potencial da escrita como ferramenta de reconhecimento do sujeito,
preparando a sua condi¢cdo de cidadania no sentido proposto por Gentilli (2003, p.
73): “exercicio de uma pratica inegavelmente politica e fundamentada em valores
como a liberdade, a igualdade, a autonomia, o respeito a diferenca e as identidades,
a solidariedade, a tolerancia e a desobediéncia aos poderes totalitarios” .

E nessa busca que se impde, cada vez mais, uma escrita que nio apenas
ensine a grafar corretamente, mas propicie a constru¢cado de um discurso significativo
capaz de traduzir um ponto de vista sobre o mundo conferindo consisténcia ao
préprio ‘estar no mundo’ do sujeito que escreve. Uma escrita que saiba reconhecer e
valorizar as vozes e memorias dos sujeitos, mas que também seja uma realidade
para todos. Que ajude a construir a cidadania na mesma medida em que alicerce o
desenvolvimento subjetivo, identitario e autoral. E que, finalmente, promova a
transposicdo de barreiras e faca “sentido porque fala de ndés e de nosso mundo”
(ANTUNES, 2003, p. 115).
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1.3.1. O que é o Programa “Agente jovem”?

Promovemos, durante esta pesquisa, atividades de escrita com um grupo de
vinte adolescentes do Programa Agente Jovem, de Lages — SC; para instiga-los a
autoria. O trabalho teve dois intuitos que foram desenvolvidos simultaneamente. Do
ponto de vista da pesquisa, 0 objetivo foi investigar os processos de constituicdo do
autor, sendo para tanto necessario promover, antes, a producdo de escritos dos
jovens e construir formas de ‘publicizacdo’ de seus escritos, para entdo analisar os

efeitos desse 'depois de ter escrito’, que foi foco de investigacao.

Paralelamente, o desenvolvimento da pesquisa-acado, com a duracéo de sete
meses, desenvolveu cumplicidade com os jovens, e foi gerando transformacdes nas
suas atitudes, com relagdo a pesquisadora, com relagdo ao ato de escrever, com
relacdo a sua producdo escrita, e a sua capacidade de escrever propriamente dita.
Essas mudancgas durante o processo também foram alvo de observacéo e registros

de campo, e constituem parte de nossas analises.

Em dltima instancia, escrever e publicar ainda parece contribuir para o
protagonismo juvenil. Embora n&do fosse a intencédo principal do trabalho de
pesquisa, esse aspecto também mereceu atencdo e mostrou resultados apreciaveis

pelo entorno, como veremos mais adiante.

Além de explicitarmos quem Sa0 NOSSOS Sujeitos, parece-nos importante

tracar um panorama do programa social no qual estéao inseridos: o “Agente Jovem”.

Criado pelo Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome, o
Programa Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano®® (PAJ) é balizado
por trés eixos fundamentais: salude, meio ambiente e cidadania; e conta com
recursos federais e municipais para sua realizagao, em sistema de co-financiamento.
O Governo Federal investe valor per capita/ano/jovem de acordo com o que estipula
a Portaria que trata do projeto — os recursos federais devem ser aplicados em bolsa
para os jovens (atualmente no valor de R$ 62,00 mensais), pagamento de um

orientador social e capacitacdo de 300 horas/aula para os jovens envolvidos no

' para facilitar a referéncia ao Programa, utilizaremos a sigla PAJ para identifica-lo no texto deste

trabalho.
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Programa. Ja o Governo Municipal participa destinando recursos para a alimentagéo
(lanche) dos jovens no periodo em que eles estdo no Programa; o pagamento dos
coordenadores e instrutores; e demais despesas necessarias a realizacdo das

acoes.

Pautado na emenda constitucional nimero 20*’, o Programa Agente Jovem

sugere a defini¢cao de:

uma proposta de ocupacdo para jovens de 15 a 17 anos em situacdo de
risco e vulnerabilidade social, que ndo se configure trabalho, mas que
possibilite de fato, sua permanéncia no sistema de ensino e proporcione
experiéncias praticas que o preparem para futuras insergées no mundo do
trabalho. (MIN. DES. SOCIAL E COMBATE A FOME, s/d, p. 3)

Dessa forma, o PAJ configura-se como uma ac¢ao social que visa, de acordo
com o Projeto, ao desenvolvimento pessoal, social e comunitario dos jovens

atendidos. Também por isso, orienta-se por dois outros principios basicos:

a)Centralidade na familia: fortalecer os vinculos familiares, bem como
possibilitar sua inclusdo na vida socio-comunitaria, por meio de acdes
sOcio-educativas realizadas com as familias.

b)Protagonismo juvenil: estimular o jovem a construir sua autonomia, por
intermédio da criacdo de espacos e de situagBes propiciadoras da sua
participacdo criativa, construtiva e solidaria. Trata-se de oportunizar ao
adolescente, vivéncias concretas como etapa imprescindivel para o seu
desenvolvimento pessoal e social pleno. (MIN. DES. SOCIAL E COMBATE
A FOME, s/d, p. 3)

A respeito do segundo principio vale enfatizar sua concordancia com as
intencbes desta pesquisa, uma vez que a tese aqui defendida € de que a escrita
autoral e publica promove transformacdes e constréi a sujeito numa perspectiva

sécio-cultural em que séo privilegiadas a autonomia e a cidadania.

Salientamos ainda, que além da faixa etaria e das condi¢gBes de risco e
vulnerabilidade social, outros critérios para a selecéo dos jovens que devem integrar
o PAJ séo: renda per capita da familia, que deve ser de até meio salario minimo;

jovens que tenham cometido atos infracionais; jovens que estejam sob medida

A emenda constitucional n° 20 data de 15 de dezembro de 1998 e modifica o sistema de

previdéncia social, estabelece normas de transicdo e da outras providéncias. Em dezembro de
2003, teve seus artigos 8° e 10° revogados pela emenda constitucional n° 41.
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protetiva (artigo 101 do ECA®); jovens egressos de outros programas sociais e de
programas de atendimento a situacdes de exploracdo sexual; jovens que estejam
fora da escola (importante salientar que a permanéncia no PAJ esta vinculada a

frequéncia e rendimento escolar).

Para ampliar a compreensao acerca das acgOes propostas pelo PAJ,

ressaltamos os objetivos elencados no projeto:

Criar condi¢Bes para a insergdo, reinsercao e permanéncia do jovem
no sistema de ensino;

Promover sua integracéo a familia, a comunidade e a sociedade;

Desenvolver acfes que oportunizem o protagonismo juvenil;

Preparar o jovem para atuar como agente de transformacdo e
desenvolvimento de sua comunidade;

Contribuir para a diminuicdo dos indices de violéncia, uso de drogas,
DST/Aids, gravidez néo planejada;

Desenvolver a¢cbes que facilitem sua integragéo e interacdo, quando da
sua insercdo no mundo do trabalho.
(MIN. DES. SOCIAL E COMBATE A FOME, s/d, p. 3)

Com o intuito de formar agentes de transformacdo social comprometidos
com as questdes inerentes aos trés eixos balizadores do PAJ — saude, meio
ambiente e cidadania —, a equipe que executa o trabalho deve ser composta por: a)
um coordenador, geralmente vinculado a Secretaria de Assisténcia Social do
municipio, que deve articular e acompanhar as ac¢des junto aos jovens, aos
orientadores e aos instrutores; b) um orientador social, preferencialmente um
estagiario da area de atendimento social, que se responsabiliza pelas a¢bes diarias
realizadas com os jovens. Cada orientador € responsavel por um grupo de vinte e
cinco jovens; c) instrutores, profissionais de diversas areas, que ministram as aulas

e desenvolvem as a¢des pedagogicas com 0s jovens.

8 O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — foi instituido pela lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990. O Artigo 101 do ECA vincula-se ao Artigo 98; ambos transcritos integralmente a seguir: “Art.
98 — As medidas de protecdo a crianca e ao adolescente sdo aplicaveis sempre que os direitos
reconhecidos neste Lei forem ameacados ou violados: |- por agdo ou omisséo da sociedade ou do
Estado; Il- por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel; Ill- em razdo de sua conduta.”
“Art. 101 — Verificada qualquer das hipéteses previstas no Art. 98, a autoridade competente podera
determinar, entre outras, as seguintes medidas: |- encaminhamento aos pais ou responsavel,
mediante termo de responsabilidade; II- orientacdo, apoio e acompanhamento temporarios; Ill-
matricula e freqiiéncia obrigatérias em estabelecimento de ensino fundamental; V- inclusdao em
programa, comunitario ou oficial, de auxilio a familia, a crianca e ao adolescente; V- requisicdo de
tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; VI- inclusédo
em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacdo e tratamento de alcodlatras e
toxicdbmanos; VII- abrigo em entidade; VIII- colocagcao em familia substituta.”
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De acordo com o Projeto do Programa Agente Jovem (s/d), a capacitacao
tedrico-prética dos jovens deve ter duracdo de doze meses, dos quais a formacao
tedrica compreende uma carga horaria minima de 300 horas/aula dividas em dois
nacleos: béasico e especifico. J& a formagdo pratica diz respeito a atuacdo dos
jovens em suas comunidades. Sobre os dois nucleos de capacitacdo teodrica, 0

Projeto informa que o Nucleo Basico:

E o primeiro momento do projeto. Compreende a abordagem de temas que
despertem a auto-estima do jovem, o protagonismo juvenil, permitindo que
ele entenda seu poder de transformacao. O contetido programético devera
abordar temas que busquem estimular o jovem na construcdo de um
projeto pessoal. (MIN. DES. SOCIAL E COMBATE A FOME, s/d, p. 8)

A respeito do Nucleo Especifico, o Projeto destaca:

E 0 momento onde s&o oferecidos contetidos tedricos aos jovens nas areas
de salde, cidadania e meio ambiente. Compreende a seguinte teméatica: o
jovem como agente de transformagdo, visando a a¢do comunitaria. O
conteudo programéatico desse nucleo versara sobre questdes prevalecentes
nas areas abordadas. (MIN. DES. SOCIAL E COMBATE A FOME, s/d, p.
8)

O terceiro momento do Programa constitui, como ja dissemos, a acgao
efetiva dos jovens na sociedade por meio de atividades planejadas e programadas
em conjunto entre coordenador, orientadores, instrutores e jovens de cada

comunidade atendida.

Sobre a metodologia proposta pelo Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome para a realizacao do PAJ, ressaltamos os encaminhamentos feitos
no sentido de orientar uma pedagogia problematizadora que alie teoria e pratica,
além de considerar a realidade de vida do jovem e resgatar conhecimentos e
vivéncias do grupo. O que se pretende, conforme o Projeto (s/d, p.09), “é ouvir 0
jovem e construir com ele um conhecimento, ao tempo em que se busca desperta-lo

para um novo projeto de vida”.

Os jovens permanecem vinculados ao Programa por um ano, quando
participam de atividades semanais — que acontecem no contra-turno das aulas
escolares — distribuidas da seguinte maneira: trés dias de formacao teorico-pratica;

um dia de esporte, cultura e lazer; um dia de avaliacao e planejamento.
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1.3.2 Como funciona o Programa na realidade local?

Em Lages, o PAJ esta vinculado e é desenvolvido pela Secretaria Municipal
da Promocédo Social e Cidadania e também pela SAMT — Sociedade de Assisténcia
Social, Trabalho e Cidadania. O Programa funciona desde 2002, quando iniciou as
atividades com uma turma de 25 jovens. Em novembro de 2005, a Prefeitura
ampliou sua contribuicdo financeira (contrapartida) para o PAJ. Isso possibilitou a
criacdo de cinco turmas (com 25 jovens cada) a partir do inicio de 2006. Desde
entdo o Governo Federal responsabiliza-se pela bolsa mensal de R$ 65,00 para
cada adolescente e mais R$ 2.090,00'° mensais para custos com os monitores e a
alimentacao (lanche oferecido nos encontros). Ja a contrapartida da Prefeitura é de
20% sobre todo o repasse do Governo Federal, mais os custos fixos do Programa
(funcionarios administrativos, assistentes sociais, psicélogo, dentista, professor de
Educacéo Fisica), além dos gastos com estrutura fisica e transporte dos jovens —
uma vez por semana eles tém atividades fisicas na sede da SAMT e séo
transportados por 6nibus da Prefeitura.

As turmas sdo agrupadas em nucleos, por bairros, para facilitar o acesso
dos adolescentes aos locais onde acontecem 0s encontros semanais. S&o
atendidos, atualmente, os bairros: CSU (duas turmas), Penha (uma turma) e
Universitario (uma turma) e adjacéncias. H4 ainda uma turma que funciona na sede
da SAMT e atende os adolescentes dos bairros mais proximos ao Centro. Os
demais encontros acontecem nos CRAS — Centro de Referéncia em Assisténcia
Social — de cada um dos bairros (nucleos) citados, de segunda a quinta-feira, das 14
as 17 horas. Também é importante relembrar que o tempo de vinculagdo ao
Programa é de um ano para cada jovem.

Hoje a estrutura técnico-administrativa responsavel pelo PAJ em Lages é
formada por: um diretor, uma coordenadora, um auxiliar administrativo, dois
assistentes sociais e um psicélogo. Além disso, o Programa conta com um monitor
para cada grupo de jovens. Os monitores sdo universitarios que cursam as fases
iniciais de graduacdes como Pedagogia, Educacao Fisica, Artes e Servigo Social.

Nesse ponto reside um dos problemas do PAJ. Os monitores ndo passam

¥ valores colhidos em Setembro de 2006.
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por formacdo continuada. Apenas participam de encontros semanais para O
planejamento das atividades com auxilio do psicélogo e dos assistentes sociais.
Como também sdo bastante jovens e ndo possuem graduacdo especifica para o
trabalho que realizam — muitas vezes por falta de op¢des —, o fazem ‘intuitivamente’;
sem um encaminhamento mais critico ou aprofundado. O resultado disso € que o
Programa — conceitualmente voltado a cidadania, saude e meio ambiente no intuito
de formar “agentes jovens” multiplicadores, em suas comunidades, das discussoes e
construgdes oriundas dos encontros — acaba tornando-se mais um exemplo de
atividade assistencialista®.

A fala de uma das monitoras, Débora®, ilustra bem essa realidade: “Eu n&o
gueria trabalhar no Agente Jovem. No comec¢o eu os odiava e eles me odiavam.
Hoje, nosso relacionamento ja mudou. Eu até ‘brigo’ por eles”. A monitora, apesar de
j& indicar uma mudanca de postura em relacdo aos jovens, ainda ndo demonstra
uma compreensdo aprofundada das questdes sociais que envolvem seu trabalho.
Mesmo quando diz ‘brigar’ pelos jovens, isso tem um apelo mais afetivo do que de
entendimento da proposta. Outra monitora, Monica, afirma: “Eles (os jovens) estao
aqui pelo dinheiro que recebem da bolsa. Nado tém comprometimento. Nao querem
pensar nem escrever porque j4 fazem isso na escola’. Entdo perguntamos: onde
esta a cidadania e a construgdo do “Agente Jovem”?

A concepcao do Programa parece estar incorporada ao discurso e a
algumas acoes dos especialistas e do corpo administrativo, mas ndo faz parte —
efetivamente — do processo orientado pelos monitores durante os quatro encontros
semanais que tém com 0s jovens; apesar das reunides de planejamento e dos
esfor¢cos do corpo administrativo. Por outro lado, as limitagdes financeiras também
sdo um agravante uma vez que por R$ 300,00 mensais (bolsa dos monitores) &
impossivel conseguir profissionais melhor qualificados dispostos a realizar o
trabalho.

Entendemos que a realidade do PAJ/Lages reflete a precariedade e o
assistencialismo da maioria dos programas sociais brasileiros e também por isso
colabora para justificar esta pesquisa, uma vez que a escrita pode contribuir com o

processo de construgao da cidadania — cerne do Programa.

% Essas impressfes advém de duas conversas realizadas com os monitores em 12/09/2006 e de

uma observacéo do trabalho realizado com um dos grupos nessa mesma data.

1 Os nomes dos monitores sao ficticios e foram alterados para preservar suas identidades.
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Os adolescentes nao tém sido vistos nem tratados pelo PAJ como
protagonistas e atores sociais, mas sim como beneficiarios de uma ajuda financeira
destinada “aos pobres”. Contrariamente a isso, escrita e autoria pressupdéem o
protagonismo na medida em que também presumem disponibilidade de didlogo, de
“ouvir” e “dar voz”, ou melhor, “dar letras” ao outro do lugar onde ele esta e néo de
onde o vemos ou presumimos que ele esta. Afinal, ndo se pode estabelecer, por
decreto, a formagdo de um “Agente Jovem” transformado e com uma postura
diferente, protagonista. Isso deve acontecer “de dentro para fora” do sujeito, a partir
de experiéncias significativas, reflexivas; mas que possam ser inseridas no contexto

social — como acreditamos ser 0 caso de uma escrita autoral que se torna publica.
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2. A CONSTRUCAO HISTORICA DA *“LINGUA OFICIAL” E AS
‘IMPOSSIBILIDADES’ DA ESCOLA DO SECULO XXI PARA PROMOVER O
DOMINIO DA ESCRITA

Na obra “A invencgédo da palavra oficial — identidade, lingua nacional e escola
em tempos de globalizacdo”, Andrea Berenblum (2003) analisa algumas das
estratégias postas em jogo durante a colonizagdo, por parte dos europeus, para
exercer a dominacdo e a exploracdo econ6mica dos povos nativos do Brasil. A
discussao desenvolvida pela autora privilegia, nesses processos, 0 que se refere a
palavra e a lingua, mas tangencia também as praticas de escrita. Entdo nos cabe
perguntar: até que ponto e de maneiras essa historia ainda hoje gera efeitos no
ambito escolar? Mais especificamente interessa-nos desenvolver essa indagacéo
contextualizando-a  historicamente e associando-a as constatacbes de
pesquisadores (representantes de varias correntes teoricas) sobre o que consideram
uma certa impoténcia ou fracasso da escola em levar criancas e jovens ao dominio
da lingua escrita, e ainda as relagbes de poder estabelecidas a partir do episodio
colonizador, cujos efeitos parecem continuar ativos na atualidade.

Em artigo intitulado “Ciéncias sociales, violencia epistémica y el problema
de la ‘invencion del otro™, o colombiano Santiago Castro-Gomez (2000), desenvolve
a idéia da “invencdo do outro” como uma necessidade do colonialismo. Tal
‘invencdo’, assim como a da lingua oficial brasileira — como veremos mais adiante —
serve a interesses de poder que ocultam, ou tentam anular, culturas preexistentes
submetendo os povos colonizados (neste caso, “0s outros”) a uma série de normas
definidas e legitimadas pelo conhecimento e pelo Estado em nome do progresso e
da modernidade, cujo pano de fundo é constituido pelos processos de producéo
capitalista. De acordo com Castro-Gomez (2000, p. 148),

El Estado, por su parte, define sus politicas gubernamentales a partir de
esta normatividad cientificamente legitimada. Ahora bien, este intento de
crear perfiles de subjetividad estatalmente coordinados conlleva el
fendmeno que aqui denominamos “la invencion del otro”. Al hablar de
“invencién” no nos refirimos solamente al modo en que un cierto grupo de
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personas se representa mentalmente a otras, sino que apuntamos, mas
bien, hacia los dispositivos de saber/poder a partir de los cuales esas
representaciones son construidas. Antes que como el “ocultamiento” de
una identidad cultural preexistente, el problema del “otro” debe ser
tedricamente abordado desde la perspectiva del proceso de produccion
material y simbdlica en el que se vieron involucradas las sociedades
occidentales a partir del siglo XVI.

Para Castro-Gomez essa invenc¢do do outro se tornou possivel (e ainda hoje
podemos perceber isso) a partir de dispositivos e “praticas disciplinadoras” — no
sentido trabalhado por Foucault (1996) — que contribuiram para a ‘construcdo’ e
também para a dominacdo das populacdes latino-americanas no século XIX. Entre
os dispositivos analisados pelo autor, ganham destaque documentos escritos, tais
como as constituicdes, os manuais de urbanidades e as gramaticas das linguas que
compdem um conjunto de ferramentas voltadas para transformar o outro (selvagem)

em civilizado. Aprofundando, continua o autor:

. estas tecnologias de subjetivacién poseen un denominador comun: su
legitimidad descansa en la escritura®. Escribir era un ejercicio que, en el
siglo XIX, respondia a la necesidad de ordenar e instaurar la légica de la
“civilizacién” y que anticipaba el suefio modernizador de las elites criollas.
La palabra escrita construye leyes e identidades nacionales, disefia
programas modernizadores, organiza la comprensién del mundo en
términos de inclusiones y exclusiones. Por eso el proyecto fundacional de
la nacion se lleva a cabo mediante la implementacién de instituciones
legitimadas por la letra (escuelas, hospicios, talleres, céarceles) y de
discursos hegemdnicos (mapas, gramaticas, constituciones, manuales,
tratados de higiene) que reglamentan la conducta de los actores sociales,
establecen fronteras entre unos y otros y les transmiten la certeza de existir
adentro o afuera de los limites definidos por esa legalidad escrituraria.
(CASTRO-GOMEZ, 2000, p.148/149)

Com auxilio dessas teorizagbes, as relagBes seculares profundamente
imbricadas entre colonizacdo, instituicbes educativas, lingua e escrita, ganham
visibilidade e ampliam a nossa compreensdo do que se passa nas escolas;
deslocando a responsabilidade do que alguns tém chamado de fracasso dos
professores e dos alunos, para for¢cas sociais associadas a interesses externos e
nao imediatos.

Fazendo uma retrospectiva do processo de introducdo da Lingua

2 Grifo do autor.
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Portuguesa no Brasil — a partir da colonizacdo — e do que os historiadores
denominam a “invencdo” da lingua oficial (BERENBLUM, 2003) €& possivel
percebermos as evolugbes nas concepcdes de lingua dos professores, a
interferéncia dessas concepgfes na pratica pedagdgica dos docentes e suas
estreitas ligacdes com as questdes sociais e politicas que permeiam toda construcao

historica.

2.1. Muitas linguas... uma lingua: alguns determinantes histéricos das

dificuldades da escola para promover a escrita e autoria

A compreensdo dos processos de formagdo das linguas nacionais, neste
caso a Lingua Portuguesa, e de sua relacdo com a construgdo coletiva das
identidades das nac¢des parece ser fundamental para desenharmos o pano de fundo
sobre o0 qual organizamos esta pesquisa e a partir do qual também o ensino das
linguas se estrutura. Em comentario de Goulart (apud BERENBLUM, 2003) as
linguas, assim como as variedades linglisticas, por serem fortes marcadores de
poder social, sdo importantes termOmetros para avaliar tensbes, mudancas,
preconceitos e manipulacdes; além de servirem como elemento de controle da vida
social pelos grupos hegemoénicos. Partindo dessa visdo, ndo é possivel conceber
como ‘natural’ a consolidacédo de um ou outro idioma como o representante oficial da
identidade de um pais. E preciso considerar angulos fundamentais dessa
‘oficializac&o’, ou como ja dissemos, dessa ‘invencdo’. E preciso considerar aspectos
sociais, historicos, econémicos e, principalmente, relacées de poder; uma vez que
as linguas nacionais sdo sempre construcdes semi-artificiais, as vezes até
virtualmente inventadas, porque “as nac¢des necessitam de unidade, e essa unidade
— cultural e lingliistica — possibilita a identificacdo dos individuos como cidadéos. E
nesse processo que se difunde de maneira oficial a idéia de lingua materna”,
pondera Berenblum (2003, p.24). Assim, a unidade linguistica empreendida pelo
colonizador era uma necessidade, como assinala a autora, para construir uma nacao
governavel ou dominavel, para viabilizar a regulamentacdo das condutas dos atores
sociais, como mostra Castro-Gomez (2000).

Refere Orlandi (1990) que, no momento da chegada dos portugueses ao
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Brasil existiam por volta de 1.200 linguas diferentes faladas por aproximadamente 5
milhdes de indigenas. Hoje, existem em torno de 180 linguas indigenas, cada uma
delas falada por uma média de 200 pessoas. A pergunta é: por que € como essas
linguas desapareceram?

Entre outros aspectos apontamos o0s interesses da colonizagdo e da
catequizagcdo jesuitica — que precisavam estabelecer a comunicagdo com O0s
indigenas. Entretanto, a diversidade de linguas faladas no Brasil representava um
obstaculo a difusdo da lingua portuguesa e a utilizacéo do latim para a catequese, o
gue levou os missionarios ao estudo dos idiomas indigenas e ao conseqlente
surgimento de linguas de contato ou linguas francas®. O padre José de Anchieta foi
o0 responsavel, em 1595, pela sistematizacdo dessas linguas e publicacdo da
primeira gramética brasileira. Entretanto, como a preocupacdo dos jesuitas era o
estabelecimento de uma escrita — para o idioma indigena — que servisse aos
propdsitos da evangelizacdo; as suas interpretacdes particulares modificaram o tupi
— lingua indigena que dominava a costa do atual territério brasileiro — e acabaram
por enquadra-lo nos modelos da gramatica ocidental (BERENBLUM, 2003). Tem
inicio ai, ainda que de maneira superficial, o longo processo de devastacdo das
linguas nativas para atender aos interesses da dominacdao, justificado em nome de
um projeto civilizatorio da barbarie que imperava nas Américas segundo a visdo dos
colonizadores.

A escrita, enquanto midia de documentos oficiais, leis, normas,
desempenha papel crucial nesse contexto, a servigo da colonizag&o. A esse respeito
vale a pena aprofundar a contribuicdo de Castro-Gomez (2000, p. 151) quanto ao
poder dos manuais e das gramaticas no processo de colonizagéo,

Desde la normatividad de la letra, las graméticas buscan generar una
cultura del “buen decir” con el fin de evitar “las practicas viciosas del hablar
popular” y los barbarismos groseros de la plebe. (...) Para ser civilizados,
para entrar a formar parte de la modernidad, para ser ciudadanos
colombianos, brasilefios o venezolanos, los individuos no solo debian
comportarse correctamente y saber leer y escribir, sino también adecuar su
lenguaje a una serie de normas.

Nesse contexto, e sucessivamente, cada vez com mais veeméncia, a acao

2 As chamadas linguas francas eram hibridas e tinham por objetivo facilitar a comunicac¢é@o entre

missionarios e indigenas.
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direta do império portugués pretende impedir o uso da lingua geral/franca nas
escolas; numa atitude politica voltada para tornar o portugués o idioma mais falado
do Brasil. A propagacédo e a afirmacdo da lingua portuguesa em detrimento das
linguas indigenas so faz reforcar o poderio do império sobre a colénia e facilitar a
dominacdo. Uma das a¢bes mais conhecidas para ratificar as intengdes portuguesas
é 0 estabelecimento, em 1757, do Diretério dos indios — decreto que proibia o uso da
lingua geral em toda a coldnia. Assim, os indios ndo poderiam mais usar nenhuma
outra lingua que ndo a portuguesa. Essa acéo, junto com o aumento da populacao
portuguesa no Brasil, tem um efeito especifico: contribui para o declinio definitivo da
lingua geral no pais. O portugués, que ja era o idioma oficial do Estado (em
portugués eram redigidos todos os documentos, decretos, leis, etc.), passa a ser
também a lingua mais falada no Brasil.

Em 1759 um decreto do Marqués de Pombal torna obrigatério o ensino do
Portugués nas escolas. Para isso tornou-se também necessario o estabelecimento
de uma rede de ensino destinada a esse fim. Assim, “mudam as condi¢cdes de
producdo do saber linglistico, privilegiando-se o estabelecimento do portugués
como lingua obrigatéria e proibindo-se o uso do tupi nas escolas” (BERENBLUM,
2003, p. 66). Parece valido salientar aqui a importancia de se perceber as relacdes
intrinsecas entre o portugués e as linguas indigenas e africanas que conviviam no
Brasil colénia assim como a atualidade de suas representacdes: as linguas
indigenas e africanas entram na relacdo como linguas de povos considerados
primitivos que devem ser, ou civilizados (no caso dos indios), ou escravizados (no
caso dos negros). Ou seja, ndo ha lugar digno para essas linguas e principalmente
para seus falantes.

E, portanto, no sentido de ‘desnaturalizar’ o processo de criacdo de uma
Unica lingua oficial que ganha sentido promover o debate sobre os caminhos
percorridos na ‘invencao’ da palavra oficial, sobretudo no meio educacional/escolar e
na formacdo de professores. As manobras oficiais constitutivas dessa ‘invencao’
explicitam o quanto lingua e escrita podem ser e tém sido utilizadas para fins de
controle social pelos detentores do poder. Trata-se de um “modo de silenciar tantas
memodarias e tantas linguas e tantas falas e tantos falantes, num tempo em que 0s
discursos hegemoénicos defendem um modo global e uniforme de estar no mundo”
(GERALDI in BERENBLUM, 2003, p. 15). Por outro lado, importa registrar que

algumas politicas de acdo afirmativa, que vém tomando forca na ultima década,
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representam uma tentativa de compensar o deletério efeito de cinco séculos de
dominacéo e silenciamento.

Voltando a nossa retomada da histéria... Seguindo as tendéncias européias
de gramatizacdo e regulamentacdo das linguas nacionais, surge no Brasil, em
1789, o primeiro dicionario monolingiie em lingua portuguesa. Num quadro um
pouco mais complexo, surgem nessa época 0 bom e 0 mau portugués: estigmas
ligados diretamente a condicionantes como classe social, posi¢cado, poder, entre
outros. Temos nessa historia esquecida, elementos interessantes para entender as
estratificacdes e os ‘pré-conceitos’ que ainda hoje vivenciamos nas escolas quanto a
escrita, a fala e ao uso da norma padréo culta da lingua ou do que Soares (2001)
bem denomina como “dialeto de prestigio”.

Depois da Independéncia, tanto a necessidade de homogeneiza¢do quanto a
criacdo de uma identidade para os brasileiros ficam mais urgentes para as classes
dominantes. E a partir de entdo que as discussées em torno da lingua tornam-se
freqientes, assim como sua gramatizacdo torna-se mais importante para a
construcéo da identidade cultural do Brasil. Em decorréncia disso, no ano de 1827
uma lei obriga os professores a alfabetizarem em lingua nacional. Essa norma é
mais um indicativo do caréater opressor da colonizacdo. A escola €, entdo, cada vez
mais, cenario para a consolidacdo da lingua oficial e para a homogeneizagdo das
culturas coexistentes no Brasil e ndo o espago para 0 reconhecimento da
diversidade que constitui a sua populagdo. Essa constituicdo de escola como
instrumento de homogeneizacdo cultural € questionada por Charlot (2005), que
concebe a educagédo enquanto um processo triplo de humanizacao, socializacao e
singularizacdo. A esse respeito, o autor aprofunda suas reflexdes afirmando que a

educacéo deve ser ainda,

Cultura como movimento de entrada em universos simbdlicos, como
acesso a uma cultura especifica, como movimento de construgédo de si
mesmo; € direito ao sentido, as raizes, a um futuro; é direito ao universal, a
diferenca cultural, a originalidade pessoal. (...) A legitimidade do direito a
diferenca vem da igual dignidade de todos os seres humanos e ndo poderia
ser evocada contra essa dignidade. Ao contrario, a dimensao universalista
de um projeto educativo ndo deve servir para mascarar formas culturais
dominantes, apresentadas abusivamente como universais (CHARLOT,
2005, p. 145/146).

Assim, ao promover a homogeneizacdo das diferencas linguisticas em prol de
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uma lingua Unica que representa a cultura do colonizador, a instituicdo escolar
configura-se, naguela época, e em certo sentido se mantém ainda hoje, como lugar
de legitimacdo dos valores culturais da classe social que a sustenta, conforme
apontam Nogueira e Nogueira (2004, p. 84/85) referendados pelo pensamento de
Pierre Bourdieu,

(...) apesar de arbitraria, a cultura escolar seria socialmente reconhecida
como a cultura legitima, como a Unica universalmente valida. Na
perspectiva de Bourdieu, (...) no caso das sociedades de classe, a
capacidade de imposicdo e legitimacdo de um arbitrario cultural
corresponderia a forgca da classe social que o sustenta. De modo geral, os
valores arbitrarios capazes de se impor como cultura legitima seriam
agueles sustentados pelas classes dominantes.

2.2. Diferentes concepcoes, diferentes formas de ensinar a lingua: construcdes
histéricas e sociais

Realizada a brevissima exposicdo de como o portugués instituiu-se como
lingua oficial no Brasil e dos interesses colonizadores que alicercaram esse
processo, podemos agora ter um maior embasamento para discutirmos
algumas questdes referentes as concepc¢des de lingua que marcaram e ainda hoje
fundamentam o ensino do portugués em nossas escolas; cada uma apresentando
interfaces com as correntes pedagdégicas predominantes em cada periodo histérico
da educacéo brasileira, e orientando o trabalho do professor e sua prética de sala de
aula.

Antes de aprofundarmos essas consideracgoes, cabe afirmar ainda que as trés
concepcdes de lingua: como sistema, como instrumento de comunicagdo e como
discurso; ndo se excluem mutuamente apesar de, no processo de evolucdo, terem
sido apresentadas e vivenciadas quase que de forma isolada e particular. De
acordo com Soares?, é fundamental que se considere ao mesmo tempo a
especificidade e a indissociabilidade dessas trés concepcdes para que se renove a

pratica pedagogica dos professores de lingua portuguesa.

% Minicurso “O ensino do portugués hoje: fundamentos e sua tradugcdo em uma pratica renovada”,
ministrado por Magda Soares durante o II Congresso de Integracdo das Licenciaturas na
Universidade do Planalto Catarinense, em 21/09/04.
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Como ja pontuamos, por cerca de 250 anos (de 1.500 a 1.750) ndo houve
ensino sistematico do portugués no Brasil. Trabalhava-se, nas escolas, apenas o
latim. Esse, por sua vez, pedagogicamente dividido em gramatica e retorica. A esse
tipo de divisdo corresponde a concepcdo de lingua apenas enquanto sistema
padronizado segundo uma estrutura sintatica, semantica e lexical que deve ser
seguida universalmente pelos usuarios. E nesse sentido é também um sistema que
desconsidera quase totalmente o0s aspectos culturais inerentes as linguas e aos
grupos sociais que as constroem num processo dialético. Com base nesse ponto de
vista € possivel comparar a concepc¢do de lingua como sistema a “arvore do
conhecimento” apresentada por Raimundo Lulio e reeditada muitas outras vezes por
representar a metafora-chave para tornar visivel o sistema de conhecimento do

século XVI. Tal metafora, comenta Burke (2003, p. 82),

ilustra um fendmeno central em histéria cultural, a naturalizacdo do
convencional, ou a apresentacdo da cultura como se fosse natureza, da
invencdo como se fosse descoberta. Isso equivale a negar que 0s grupos
sociais sejam responsaveis pelas classificagcdes, assim sustentando a
reproducdo cultural e resistindo a tentativas de inovacgéo.

Vale lembrar que Castro-Gomez (2000) e Berenblum (2003) compartilham o
termo “invencédo”. O primeiro para discutir a construgdo do “outro” no processo
colonizador; e a segunda para recuperar a criacdo da lingua oficial. Ambos tornam
evidente que a histéria desses construtos tenta transformar “invengdo em
descoberta”, bem como “cultura em natureza”.

A concepcdo de lingua enquanto sistema corresponde uma pratica
pedagdgica voltada ao ensino da gramatica normativa e, na maioria das vezes, uma
pedagogia tradicional centrada no professor cujo papel, como sinaliza Saviani (2003,
p. 7), “é difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente”; o que reduz ou anula a possibilidade de
participagao ativa dos sujeitos nas constru¢des culturais de seu tempo.

Em 1759, com a obrigatoriedade do ensino de portugués e a expulsado dos
jesuitas, a coroa portuguesa obriga-se “a criagdo da primeira rede leiga de ensino
(circunscrita a uns quantos filhos-de-familia); quando coube ao Marqués de Pombal
fazer a politica de interesse linguageiro” (HOUAISS, 1992, p. 101). O ensino da
gramatica da lingua portuguesa € entéo incorporado ao ensino gramatical do latim, e
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a retérica se junta o ensino da poética. A concep¢do de lingua como sistema
continua permeando as praticas pedagdgicas. E importante salientar que o trabalho
com a produgcao escrita nessa concepcao limita-se aos aspectos formais e
estruturais da lingua, ndo abrindo, portanto, espaco ao exercicio de escrita que
atenda de maneira mais efetiva aos anseios e necessidades dos sujeitos. Fato esse
condizente com 0os encaminhamentos metodolégicos mais pertinentes a pedagogia
tradicional.

Uma curiosidade do periodo que vai de 1.850 a 1.940 é a criacdo, por meio
de decreto imperial, do cargo de professor de portugués, em 1.871. O decreto marca
a profissionalizacdo do docente da ‘nossa lingua materna’ bem como a instituicao
desta como disciplina especifica. Mas é s6 em meados do século XX que o latim é
abolido dos curriculos das escolas brasileiras. O ensino da lingua portuguesa
dividia-se entdo em duas partes: estudos de gramatica e estudos de textos
(antologias); ambos ainda orientados pela concepc¢do de lingua como sistema. “A
producdo escrita dos alunos era pouco explorada e até 1.950 s6 eram incorporados
as antologias os géneros literarios de autores classicos mortos, 0 que garantia a
lingua um carater pouco contemporaneo” (SOARES, op.cit.).

Entre 1.940 e 1.960, houve a constituicdo dos sistemas nacionais de ensino.
Sua organizacao, de acordo com Saviani (2003, p. 5), “inspirou-se no principio de
que a educacédo € direito de todos e dever do Estado. Esse direito decorria do tipo
de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se consolidava no
poder: a burguesia”.

Os sistemas educacionais trouxeram a escola uma clientela que néo tinha
origem nas classes sociais mais altas, ao contrario, era oriunda das camadas mais
populares e por isso ndo possuia conhecimentos aprofundados sobre a norma
padrao da lingua portuguesa.

Para atender a essa nova demanda, os livros didaticos passam a unir
gramatica e texto e a apresentar tanto exercicios quanto notas de rodapé para
explicar detalhes da lingua. Entretanto, ndo podemos deixar de dizer que o0s
objetivos do ensino linglistico pautavam-se nos interesses burgueses e por isso
tornaram-se instrumentos dos estigmas da sociedade capitalista. JA naquela época,
nao muito diferente do que muitas vezes se faz hoje, a educagao funcionava como
mecanismo para: “fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina

produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um
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guadro de valores que legitima os interesses dominantes”, conforme apontou Istvan
Mészaros (2005, p. 15), na sua Conferéncia durante o Forum Mundial de Educacéo
(2004).

A concepcao de lingua, mesmo com as mudancas didaticas, ainda € a de
sistema. Em contrapartida, comeca a se desenhar um movimento de articulagéo
entre gramatica e texto — gramatica para entender o texto e sobretudo o texto para
entender a gramatica.

Apds mais de quatrocentos anos de uma pedagogia (mesmo que nao
escolar no inicio) orientada pela concepc¢do de lingua unicamente como sistema,
entre 1.960 e 1.970 a concepcao de lingua enquanto instrumento de comunicacao
passa a fazer parte das discussfes de educadores e pesquisadores da area. Tais
discussdes culminam com a lei 5692/71, que institui novas nomenclaturas a
disciplina de portugués nas escolas: Comunicacdo e Expressdo (1% a 4° série do
ensino fundamental) e Comunicacdo em Portugués (5 a 8% série do ensino
fundamental). A lei imp8e a mudanca conceitual e o ensino do portugués passa a ter
suporte na teoria da comunicag¢ao, o que gerou uma radical modificagcdo nas aulas.
Géneros escritos como charges, jornais, revistas, histérias em quadrinhos, etc; que
jamais haviam feito parte das préticas escolares, sdo introduzidos nos livros
didaticos e acabam por gerar também uma transformacao significativa nas praticas
de producédo escrita dos alunos. A escrita um pouco mais livre ou menos regrada
comeca a ser valorizada em decorréncia da visdo de que o papel fundante da lingua

€ promover a comunicagao.

A mudanca trazida pela lei durou apenas sete anos e gerou muitos
conflitos. Foi o periodo em que se caracterizou, no ensino de lingua no
Brasil, a “disneylandia pedagdégica” de que fala Osman Lins. A ambigiidade
entre gramatica e nao-gramatica tem inicio nessa época e dura até hoje.
(SOARES, op.cit)

SO a partir de 1.980 é que o ensino de lingua no Brasil comeca a sofrer
influéncia de ciéncias linglisticas como Sociolinguistica, Linglistica Textual,
Semantica, Teoria da Enunciagdo e Andlise do Discurso. Tais influxos, provenientes
de vérias correntes, sobretudo francesas e russas, levam a um ‘aperfeicoamento’ da
concepcao anterior de lingua e ao inicio de trabalhos e pesquisas sobre praticas

discursivas e de letramento.
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A concepcdao de lingua como discurso é, portanto, bastante recente e talvez
por isso ainda suscite duvidas nos professores de portugués. Sobre a base
conceitual discursiva, o esquema da comunicacdo sofre alteracbes importantes
dentre as quais a consideracdo dos “ruidos”, que passam de elementos a serem
eliminados a parte essencial do processo comunicativo. Da mesma forma como
ganham forca as reflexbes a partir das interferéncias do momento em que a
comunicacdo se estabelece e os aspectos inerentes ao papel histérico-social do
sujeito no processo comunicativo.

A escrita nessa concepcao é tida, tanto quanto a leitura, como préatica social
e, portanto, como atividade discursiva que exige interacbes para a construcéo de
sentidos. Por isso, as praticas de producdo escrita na escola procuram, se
orientadas por essa corrente conceitual, permitir ao aluno ir além do consumo de
idéias e da aplicacdo de regras gramaticais, superando os modelos e as imposi¢coes
que desconsideram o carater histérico-cultural da lingua. Entretanto, esse
direcionamento, apesar de bastante difundido no ambiente escolar e nas teorizagdes
mais recentes nessa area, nao tem sido efetivamente implementado na escola, que
ao longo dos anos vem promovendo sistematicamente, no que concerne a producao

escrita de seus alunos, um processo pelo qual o professor

(...) ensinou e eles aprenderam a expor seu pensamento em linguagem
correta e organizado segundo o padrdo convencional. Entretanto, apesar
disso, as redacdes, em sua maioria, ndo constituem o que se pode chamar
de bons textos. (COSTA VAL, 2004, p.123)

A partir dessas consideragfes, podemos inferir que os movimentos de
escrita na escola ainda hoje reproduzem de certa forma a domesticagéao a que foram
submetidas as linguas brasileiras pelo colonizador e, por isso, acabam por colaborar
para a consolidagdo do processo historico no qual, de acordo com Chartier (1999, p.
23), “a cultura escrita é inseparavel dos gestos de violéncia que a reprimem”.

Apesar desse processo de violéncia e de repressdo, mesmo que simbdlica,
consideramos importante registrar as ponderacdes do intelectual Gilberto Freyre
(2000, p. 389) sobre o resultado das ‘batalhas linglisticas’ travadas entre

colonizados e colonizadores. O autor afirma:
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Sucedeu, porém, que a lingua portuguesa nem se entregou de todo a
corrupgdo das senzalas, no sentido de maior espontaneidade de expresséao,
nem se conservou acalafetada nas salas de aula das casas-grandes sob o
olhar duro dos padres-mestres. A nossa lingua nacional resulta da
interpenetracado das duas tendéncias. Devemo-la tanto as maes Bentas e as
tias Rosas como aos padres Gamas e aos padres Pereiras.

Dai também a importancia de refletirmos a partir da dimens&o historica
guando se trata de compreender as razdes das dificuldades da escola relativamente
as praticas de escrita e autoria. Sem reconhecer o processo de construcéo da lingua
oficial — por um lado dominador e excludente, mas por outro (mesmo que marginal)
multiplo e miscigenado — ndo ha como permitir a entrada e a permanéncia de
diferentes discursos e variedades linglisticas tanto na escola quanto na sociedade.
Nesse sentido, corroboram as formulacdes de Freyre, os argumentos de Beth Brait
(2006, p. 62):

A lingua ndo é uma unidade homogénea, Unica, mas heterogénea,
multipla, formada pela variedade dos usos que a constituem e que
conferem identidade a seus usuarios, aos diferentes grupos que a utilizam
das mais diversas formas. (...) Cada uma expressa visbes de mundo,
incluindo (ou excluindo) os que podem fazer uso dela e dando a medida
das inUmeras vozes, individuais ou coletivas, que séo ouvidas ou abafadas
socialmente”.

Por isso, as praticas discursivas precisam integrar-se ao cotidiano escolar
e ao fazer pedagdgico dos professores — em especial os de portugués — afim de
colaborarem no processo de formacgao de autores capazes de criar sentidos e recriar
sensacgOes, materializando pensamentos, expondo-se aos olhares e julgamentos
alheios; habeis em “usar a palavra para transformar o mundo” uma vez que
posicionam-se como agentes politicos, sociais e culturais historicamente situados
(MESZAROS, 2005, p. 12).

Apdés a retomada dessas constru¢des histéricas, parecem estar mais
evidentes as razdes pelas quais concebemos atualmente o ensino de portugués de
determinada forma e ndo de outra. Assim como as razdes pelas quais nao é
interesse das classes dominantes que as praticas discursivas facam parte do
cotidiano escolar, mas que o ensino da gramética normativa continue dominando as
aulas de portugués como o item mais importante mesmo depois de termos

entendido que o sistema ndo é o componente Unico do ensino de uma lingua e que,
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portanto, ndo pode ser o fundamento primordial que orienta as concepcdes e
praticas escolares. Nesse sentido, buscamos a contribuicdo de Costa Val (2004, p.
124) para refletir sobre as praticas pedagodgicas orientadas exclusivamente pela
norma padrdo sem considerar as tensdes sociais e 0s aspectos histérico-culturais

inerentes a lingua. Segundo a autora,

A ideologia dominante quer fazer crer que ha sempre um jeito certo para
fazer as coisas: um jeito certo de enxergar e interpretar a realidade, um
jeito certo de pensar. A partir dai buscam-se as receitas, as férmulas, as
férmas.

Elegendo e ‘oficializando’ como legitimo e superior 0 ‘seu jeito’ de entender
o mundo e utilizar a linguagem (ou a lingua e a escrita), o colonizador ndo apenas
deixou de reconhecer as culturas indigenas e negras, seus falares e fazeres, suas
linguas como fundantes de nossa cultura, como também promoveu, ou pelo menos
tentou realizar, o exterminio sistematico e proposital dessas linguas durante a
coloniza¢cdo como forma de dominagdo — da qual permanecem resquicios ativos na
escola ainda em nossos dias. Exemplo disso € o desrespeito as variedades
linglisticas diversas da norma padrdao culta e, por conseguinte, aos
falantes/escreventes dessas variedades, 0 que se caracteriza também como uma
forma de opressdo e acdo discriminatéria. Aléem do que, em se tratando mais
especificamente do escrever, talvez possamos inferir que a frequente reducdo da
escrita dos alunos a modelos e géneros previamente definidos seja também uma
tentativa de ‘domind-los’, o que contribui para sua alienacdo e os condena a
marginalidade caso nao alcancem e utilizem satisfatoriamente a “palavra oficial”.

Apesar desses resquicios, € necessario também lembrar das politicas que
comecam a ser implementadas em fins do século XX e inicio do século XXI em prol
da diversidade, na escola, em todas as suas dimensdes. Trata-se de um contrapeso
a todos esses “ndo-reconhecimentos”, mesmo que ainda embrionario e talvez fragil
em alguns aspectos quando, por vezes, promove a ambivaléncia semantica entre
‘diferenca’ e ‘desigualdade’ e colabora para a naturalizagdo dessa ultima conforme
aponta Moreno (2000) ao discutir e distinguir os conceitos de exclusao, inclusao e
marginalidade (conforme apontamos no item 1.3 desta pesquisa).

Voltando ao enfoque lingliistico da diversidade, é provavel que a concepcao
de lingua enquanto discurso ainda esteja longe de orientar efetivamente as praticas
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pedagdgicas nas escolas brasileiras no que se refere ao ensino da lingua
portuguesa, mas é fundamental perceber que essa corrente conceitual decorre de
aprofundamentos tedrico-metodolégicos que trouxeram a luz a visao da lingua néo
como uma entidade autbnoma do contexto que a gerou: ela é sempre social e
historicamente determinada. Talvez por isso, Costa Val (2004) alerte para o perigo
de uma supervalorizacdo da forma textual e do decorrente descuido com outros
componentes essenciais a dimensao enunciativa e interacional do texto.

E provavel também que o peso de quase 500 anos de uma concepcio de
lingua até certo ponto alienante e ‘empobrecedora’ ainda permaneca sobre 0s
ombros da escola e dos professores. Nao é facil mudar a rota e estabelecer novos
objetivos, esses mais complexos do que a énfase na reproducéo descontextualizada
de regras gramaticais. A idéia, buscando apoio em Possenti (1996), é fazer com que
0 ensino de portugués deixe de ser visto como a transmissdo de conteludos
consolidados e passe a ser uma tarefa de construcdo de conhecimentos e sentidos
na qual o professor ndo é a unica fonte autorizada de informacgdes.

Nesse sentido a contribuicdo docente é decisiva para que a escrita na
escola ultrapasse os altos muros dos colégios e as férmas para simbolizar
efetivamente uma producéo significativa, pela qual o autor demonstre estar ciente de
sua funcdo histdrica enquanto enunciacao, discurso, cultura.

Por fim, ha que se atentar para um perigo iminente, semelhante ao
“psicologismo” que acometeu a Escola Nova: entender a pratica pedagdgica
orientada pela concepcdo de lingua enquanto discurso como o abandono e a
condenacdo sumaria da gramética normativa. Afinal, como afirma Possenti (1996, p.
17), “o objetivo da escola é ensinar o portugués padréo, ou, talvez mais exatamente,
o de criar condicbes para que ele seja aprendido”. N&o se trata, portanto, de
abandonar a gramatica, mas de entender que insistir em ensinar mais a
metalinguagem que a propria lingua em seus aspectos enunciativos pouco colabora
para o processo de aquisicdo e dominio linglistico numa perspectiva discursiva. Ao
contrario, com frequéncia resulta em copia e énfase na repeticdo. Ou seja, fazer com
que o aluno aprenda nomenclaturas, faca analises sintaticas e classifique oracdes
compostas por subordinagéo pouco favorece o alcance da meta de compor textos;
entender o funcionamento e os mecanismos linglisticos capazes de auxiliar no
processo de enunciacdo. Nesse sentido, ler e escrever ndo podem ser tarefas

extras; ja que se constituem em atividades essenciais ao ensino da lingua, medidas
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fundantes para a efetivacdo dos conhecimentos linglisticos e suportes
indispensaveis ao dominio da escrita como ferramenta para viabilizar o “estar no
mundo”, tal como Paulo Freire (1996) propde: “Assim, 0S aspectos estruturais e
formais da lingua devem servir, antes, aos interesses do sujeito e nunca para
aprisionar as palavras e a autoria; que poderiam vir impregnadas pela riqueza das

subjetividades construidas na e pela diversidade cultural”.
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3 MARCAS NO PAPEL, NO MUNDO E NA MEMORIA: ANALISE DE UM
PERCURSO DE ESCRITA COMPARTILHADO

3.1. O desenho do trabalho de campo: por que e para quem escrevemos?

“Escrevo para que me escutem” - Lucio Cardoso

“Escrevemos para dizer o ndo dito, e para conhecé-lo” - Octavio Paz

“A gente escreve para denunciar o que déi e compartilhar o que da alegria”-
Eduardo Galeano®

As trés afirmacBes com as quais iniciamos este capitulo, dedicado a
analisar os elementos recolhidos no trabalho de campo desta pesquisa (processos,
dados registrados em diario de campo, observacgdes, registros em fotografia e video
e depoimentos escritos) fornecem a direcdo deste trabalho e seu sentido ultimo,
servindo de bussola e fundamento da concepgdo empregada para idealizar/planejar
cada um dos encontros realizados com o0s jovens durante a pesquisa, mas também
dando embasamento as analises subsequentes.

Buscamos na afirmacdo do mineiro Licio Cardoso®, nascido em 1912,
apoio para pensar a escrita dos adolescentes do “Programa Agente Jovem” como
uma forma de torna-los audiveis num contexto sécio-histérico que tende a silencia-
los (tal como foram silenciadas as populagbes amerindias, conforme vimos no

capitulo 2). Na frase do mexicano Octavio Paz?’ procuramos o reconhecimento da

® As citacdes de Cardoso, Paz e Galeano foram extraidas do livro “Por que escrevo?”, organizado

por José Domingos de Brito — Sao Paulo: Escrituras, 1999.

Lucio Cardoso nasceu em Curvelo/MG. Foi escritor, dramaturgo, jornalista, poeta e terminou seus
dias como pintor; apés ficar impossibilitado de escrever em decorréncia de um acidente vascular
cerebral. Faleceu em 1968.

Octavio Paz nasceu em 1914, no México. Além de poeta, foi critico literario e ensaista. Recebeu o
Prémio Nobel de Literatura em 1991. Sua obra “O Labirinto da Solidao” (1949) tem, no México,
importancia semelhante a que tém, no Brasil, as obras “Casa Grande e Senzala” e “Raizes do
Brasil”. Octavio Paz faleceu em 1997.
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identidade e da subjetividade juvenis, mas também o desvelamento de vivéncias
histéricas e culturais encobertas pelas injusticas sociais a que esses adolescentes
guase sempre estiveram submetidos. Tentamos desvelar essas vivéncias por meio
de uma escrita que quer recuperar memorias e historias de vida, resgatando o “ndo
dito” e talvez por isso, 0 “ndo conhecido”. Nesse sentido, entendemos que provocar
a escrita dos jovens e torna-la publica vai além das metodologias orais® — que
registram testemunhos dando voz aos sujeitos — pois, mais que “dar voz” por meio
da traducao e da imobilizacdo da fala do outro num registro feito pelo pesquisador; a
escrita realizada pelos jovens gera autonomia por ser a inscricdo do proprio sujeito
no mundo e por isSsO trazer suas marcas, Seus sussurros, sua autoria. E € na
afirmativa do uruguaio Eduardo Galeano®® que encontramos também amparo para
pensar a escrita como instrumento de denuncia da dor, de compartilhamento da
alegria, de construcao do pensamento, de posicionamento diante de si e do outro —
neste dltimo caso, na medida em que o escrito se torna publico.

Dessa forma, esperavamos, com as atividades, conseguir provocar e
instigar os adolescentes a producdo de uma escrita singular, propria, significativa,
“operativa” — fazendo referéncia aqui ao “escritor operativo”, citado por Walter
Benjamin (1994, p. 123) e “cuja funcdo ndo € apenas relatar, mas combater; ndo ser
espectador, mas participante” — e engajada com os valores culturais dos sujeitos;
mas também uma escrita cidada capaz de contribuir para a percepcao das injusticas
sociais e a transformacgao da realidade. Uma escrita que ultrapassasse os limites da
folha para alcancar um publico desconhecido; mas que, ao mesmo tempo, desse a
conhecer o0s seus autores inscrevendo-os na histéria — desde a instancia subjetiva
até sua insercdo na sociedade — e reconhecendo-os como sujeitos sociais capazes
de protagonismo e autoria.

As atividades propostas trabalharam na perspectiva da elaboracdo de uma
escrita que ndo se curva a padronizagfes, tampouco precisa ser tolhida por elas. Ou
seja, fogem das préticas tdo disseminadas nas escolas quando o0 assunto €&

8 Ressaltamos gue ndo é nossa intencdo neste comentario, e nem poderia ser, o estabelecimento

de comparacdes ou qualquer tipo de valoragdo quanto as diferentes metodologias de pesquisa e
registro historico. J4 estd demonstrado, por um sem ndmero de pesquisas, que as metodologias
orais sao fundamentais para a realizacdo de estudos antropologicos e sociais. Por isso,
registramos aqui a sua importancia.

Eduardo Galeano nasceu em Montevidéu, em 1940. Jornalista e um dos escritores mais
importantes de sua geragdo na Ameérica Latina a partir da publicacao da obra: “As veias abertas da
América Latina”, em 1972. Desenvolveu uma escrita engajada com as causas sociais e culturais
latino-americanas.
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escrever; pois evitam oferecer modelos ou textos prévios a serem imitados. Varios
encontros foram elaborados a partir de uma perspectiva ‘sinestésica® para,
retomando memorias, relacionando sensagfes e provocando emogdes, incentivar a
escrita.

Dessa forma, outro ponto a ressaltar é que as atividades, quase todas,
buscaram a recuperacéo das histérias e do cotidiano dos adolescentes. Tal escolha
encontra suporte no movimento crescente advindo “da atencdo que se vem
prestando nas ciéncias sociais e humanas ao cotidiano e as representacfes e
significados das praticas sociais em contextos especificos e, de modo especial, as
praticas culturais e aquelas relacionadas com a comunicacdo e a linguagem”
(VINAO FRAGO apud BASTOS et al, 2002, p. 6).

Uma vez que entendemos que a vida, por si mesma, fornece materiais e
temas varios para a escrita, buscamos instigar a autoria provocando a “escrita de si”.
Uma escrita de carater privado, mas cujo produto (o texto) teve insercdo no espago
publico e, por isso, envolveu duas posi¢cdes — bem pontuadas por Gomes (2004, p.
21):

De um lado, haveria a postulagao de que o texto é uma “representagéo” de
seu autor, que o teria construido como forma de materializar uma
identidade que quer consolidar; de outro, o entendimento de que o autor é
uma “invencao” do proprio texto. (...) Defende-se que a escrita de si €, ao
mesmo tempo, constitutiva da identidade de seu autor e do texto, que se
criam, simultaneamente, através dessa modalidade de “producéo do eu”.

As consideracbes de Gomes (2004) acrescentamos a influéncia e a
importancia da ‘publicizacéo’ dos escritos na constituicdo do sujeito/autor — trata-se
de um efeito por retroacdo, um ‘depois do escrito’, que entendemos ser a
significacdo do proprio ato de escrever. Entretanto, situacfes que oportunizem a
exposicdo do texto e do autor a outrem sao frequentemente esquecidas nas
atividades com textos na escola.

Por isso, antes de iniciarmos o detalhamento e as andlises, ainda

consideramos fundamental refletir (orientados pela construcdo historica da lingua

% Utilizamos este termo recuperando o significado atribuido a figura de linguagem denominada

Sinestesia, que se caracteriza como a “transferéncia de percepcdes da esfera de um sentido para
a do outro, do que resulta uma fusdo de impressbées sensoriais de grande poder sugestivo”
(CEGALLA, 2000, p. 435). Os desenvolvimentos de Roland Barthes (2004) em torno do prazer do
texto apontam também nesse sentido.
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portuguesa e sua estruturagdo enquanto disciplina escolar) acerca de um
guestionamento: que sentido tem feito a produgao escrita para os alunos do Ensino
Fundamental nas escolas regulares? Como j4 enfatizamos anteriormente, diversos
sdo os estudos® que vém denunciando o ‘empobrecimento’ da escrita na escola, em
grande parte resultante de préticas orientadas pela reproducdo de modelos, pela
aplicacdo de ‘férmulas magicas’ para o0 escrever bem e pela auséncia de
interlocutores “reais” que ndo apenas o professor.

A esse respeito, nos parece interessante a leitura de Leyla Perrone-Moisés,

em texto intitulado “Licdo de casa™

, Sobre as consideragbes de Roland Barthes
acerca do ensino da escrita. A autora, a partir de Barthes, aponta dois caminhos “de
um ensino escritural: aberracdo, se ele for entendido como a transmissao de um
know-how, pois o know-how da arte é irrepetivel; mas possiblidade, se se entender
esse ensino como a aprendizagem de uma postura.” (2004, p. 52)

Nessa diregao, relativamente ao ensino da escrita, a escola tem se
empenhado muito mais em ensinar um “como fazer” do que em construir uma
postura em relacdo a escrita. Geraldi (2003, p. 221) aponta de maneira recorrente

para esse aspecto afirmando:

0 que a escola cada vez mais oferece ndo sdo o0s processos do
conhecimento, mas seus produtos ja elaborados e na maioria ja mutilados,
defasados, desgastados. O ensino nas escolas para o povo, cada vez mais
se torna reiterativo; ndo ha lugar para pensar, criticar, elaborar, construir,
criar, produzir.

Dessas praticas decorre, portanto, uma espécie de silenciamento do sujeito
gue escreve, uma vez que seu escrito tem pouco significado subjetivo, social,
interacional e real (tampouco é explorado o aspecto ficcional: imaginativo). A escrita
— cada vez mais — passa nao a ‘denunciar o que ddi’, mas a ser a prépria dor; ndo a
contribuir para o compartilhamento daquilo que d& alegria, mas a gerar sofrimento,
inseguranca e sensacao de incapacidade.

Escrever na escola vem se tornando — apesar das iniciativas ainda timidas

de trabalhos mais contextualizados, que levam em conta a ambiéncia cultural de

% Dentre os guais citamos as pesquisas de: Costa Val (2004), Guedes (2004), Antunes (2003),

Geraldi (2003), Meserani (1998) e Possenti (1996).
Trata-se do posfacio acrescentado pela autora ao traduzir a obra “Aula”, de Roland Barthes
(1996).
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escrita e producdo de textos — um martirio que carregamos, muitas vezes, pelo resto
de nossas vidas. Uma incOmoda tarefa que se reduz a repeticdes quase sempre
sem sentido e destituidas do que talvez seja a principal ‘inspiracdo’ para o escrever
e para a autoria: o ‘depois’, o encontro com o leitor, a insercdo do particular, do
privado, do secreto no espaco publico. Essa escrita esta, assim, longe de promover
a autonomia, o protagonismo de nossos jovens educandos; tampouco é capaz de
construir cidadania e colaborar para a formacgé&o de autores.

Trabalhada por esse viés, a escrita deixa de ser uma ferramenta poderosa
de inclusdo e reconhecimento social — especialmente para as classes menos
favorecidas — para ser mais um instrumento de domesticacdo. Também por isso,
buscamos aporte no questionamento de Freire (1996, p. 30) quando o educador
pergunta: “Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”,
para propormos uma inversao da relagéo sujeito/escrita/escola.

Entendemos que a escola cabe também a formacdo do sujeito no que
concerne a competéncia escrita e a aquisicdo da norma padrdo da lingua (os
‘saberes curriculares’), mas, como ja afirmamos anteriormente, partimos de uma
premissa diferente daquela que vem orientando o encaminhamento pedagoégico em
relacdo a escrita nas escolas. A nossa pesquisa mostrou que antes de ensinar
regras, habilidades, conteudos especificos; podemos dar asas a imaginacao de
nossos alunos, ajudando-os a construir autoconfianga e a acreditar na sua
capacidade de escrever suas histérias, sem que isso sirva tdo somente para o
apontamento de equivocos gramaticais ou estruturais. Dessa forma surge um
deleite, uma descoberta da possibilidade narrativa que todo ser humano, por ser
falante, tem; mas nem sempre encontra ocasiao de experimentar-se na folha.

E necessario, a priori, reconhecer o valor do sujeito, ouvir sua voz, ler suas
palavras; fazé-lo entender a importancia da escrita como ferramenta para o auto-
conhecimento e como arma na luta contra as desigualdades e na busca pela
inclusdo social, mas também permitir que ele se entregue a escrita como um
caminho para o pensar e 0 conhecer (a si e ao outro). SO depois disso é que a
“lapidacéo” do texto pode comecar sem que se corra o risco de ‘silenciar o autor’
antes mesmo que ele ‘aprenda a se expressar pelas letras’.

E nessa perspectiva que buscamos a contribuicdo de Camps (2006, p. 10)

para refletir um pouco mais sobre a escrita na escola e a experiéncia proposta por
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esta pesquisa, quando a autora afirma que “aprender a escrever consistiria em
produzir textos que facam sentido, e aprender as habilidades especificas requeridas
para fazé-lo, ndo separadamente, mas de forma integrada”’. Entendemos que essa
integracdo tem estado distante das praticas escolares que dizem respeito a escrita
e, por isso, o resgate do sentido, do gosto, do prazer de escrever precisa ser anterior
ao trabalho com as habilidades de producdo — essas, por si, ndo impelem o sujeito a
autoria; enquanto o sentido e a coragem de escrever podem, sim, levar a busca pelo
aperfeicoamento técnico, como poderemos apreciar na analise do penultimo
encontro (item 3.2.2.4). Como explica Roland Barthes (2004, p. 13), “a identidade
formal do escritor sO se estabelece verdadeiramente fora da instalacdo das normas
da gramatica e das constantes do estilo (...)".

Também Foucault (1992), Souza (2006) e Machado (2000), a partir de
perspectivas distintas, insistem noutra questdo primordial relativamente a autoria na
producdo de textos escritos: a exposicdo ao outro, implicita no ato de escrever.
Trata-se também do cerne desta pesquisa, trabalhado de alguma forma por esses
autores sem, no entanto, que eles tenham conferido um olhar especifico ou mesmo
uma denominacao prépria a esse ‘depois do escrito’. Com denominacdes variadas,
todos se referem a exposi¢cdo ao outro. Escrever, retomando Foucault (1992, p.
151), é “mostrar-se’, dar-se a ver. Fazer aparecer o rosto proprio junto ao outro”.
‘Dar-se a ver’ requer a escrita de um texto que tenha sentido desde a sua situacao
de producdo até o seu conteudo discursivo, que gere a vontade de se mostrar, de
refletir, de aparecer, de escrever, de se fazer ‘autor’.

O ‘depois do escrito' s6 tem sentido na construcdo da autoria se o texto
extrapola o carater privado e alcanca a esfera publica. E com essa abordagem que
idealizamos e analisamos os encontros realizados com o0s jovens — sujeitos desta
pesquisa — e alguns excertos dos escritos produzidos por eles. Procuramos
evidenciar as passagens que demonstram o engajamento e a sensibilizacdo que os
sujeitos foram progressivamente revelando para com a sua prépria escrita, o
confronto dessas reagBes com as préaticas escolares relativas ao escrever, assim
como o lugar que passam a outorgar a escrita em suas vidas a partir desta
experiéncia.

Ocorreram, durante a pesquisa, onze encontros entre pesquisadora e
sujeitos. Desses, dez encontros culminaram com a producgéo de textos escritos. Os
encontros aconteceram no periodo de 12 de margco de 2007 a 17 de outubro de
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2007 e tiveram duracdo média de uma hora e meia cada.

Resultou dos onze encontros realizados com os jovens, um montante de
171 textos divididos da seguinte forma: 2° encontro — 20 textos; 3° encontro — 18
textos; 4° encontro — 22 textos; 5° encontro — 18 textos; 6° encontro — 18 textos; 7°
encontro — 19 textos; 8° encontro — 21 textos; 9° encontro — 12 textos; 10° encontro —
10 textos; 11° encontro — 13 textos. Vale explicar que a variagdo numérica de textos
entre 0os encontros deve-se a auséncia de alguns jovens na data de sua realizacéo
e, em especial nos trés ultimos encontros, ao desligamento de véarios adolescentes
do Programa, em virtude do término do periodo maximo de vinculagcdo permitido
pelo PAJ. Dos vinte jovens que iniciaram 0S encontros como participantes deste
trabalho, treze continuavam no Programa quando do encerramento desta pesquisa.

Conforme ja explanamos anteriormente, o grupo de jovens pesquisado é
representativo da grande parcela da populacdo jovem brasileira a quem o acesso a
educacéo de qualidade é quase sempre negado por politicas publicas inadequadas
e excludentes. Dos 20 jovens, apenas trés sao do sexo feminino. Nove tém 15 anos,
oito tém 16 anos e 3 tém 17 anos. A repeténcia escolar € comum: 0S jovens
freqlientam o0 ensino regular em escolas publicas do municipio de Lages e estédo
entre a 6° e a 8% série do Ensino Fundamental. Apenas trés jovens estdo no Ensino
Médio — dois no 1° ano e um no 2°. Quase metade da turma havia abandonado a
escola e voltou a estudar para participar do Programa Agente Jovem, ja que uma
das condi¢fes para inclusdo no PAJ é estar freqientando a escola.

Enfim, eles séo, de fato, adolescentes que estdo ou estiveram ‘a margem’
em diversas situagfes sociais, e também por isso fazem parte do grupo
frequentemente rotulado pela escola e pela sociedade como aquele que representa
certo fracasso. Reiteramos aqui nosso entendimento de que se a escrita de textos
significativos, o acolhimento desses textos e sua exposi¢cdo no espaco publico for
capaz de provocar transformagdes nesses jovens — geralmente desacreditados —
suscitando neles o protagonismo que pode advir da autoria, entdo a experiéncia com
a escrita e a condicao de autor podem se constituir num caminho alternativo para
mudancas também no trabalho escolar, contribuindo para uma educacéo cidada.

Se por meio da escrita, durante a colonizacdo e ainda hoje, é possivel
regular, dominar, explorar, rebaixar grandes contingentes de pessoas, mantendo-as
subservientes — como desenvolvem Berenblum (2003) e Castro-Gomez (2000) em
suas andlises histéricas dos povos da Ameérica Latina — a escrita também pode ser
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utilizada para promover a autonomia e a autoria. E a escola, tendo de alguma
maneira essa possibilidade, e ndo realizando-a de fato, tem estado, como mostram
as andlises de Bourdieu (1998), a servico da reproducédo de valores hegemonicos

opressores.

3.2 Momentos para marcar o papel

3.2.1 Marcas no papel: antes da ‘publicizacao’

3.2.1.1 Breve interlocu¢do com o grupo de jovens

Neste encontro inaugural conheci 0s jovens com quem realizaria minha
pesquisa. Conversei brevemente com eles para contar-lhes o que fariamos, por qué
e como. Também l|hes expliquei, sob olhares um tanto desconfiados, que seus
escritos se tornariam publicos, pois seriam impressos em blocos produzidos por
artesédos locais e vendidos a turistas; e publicados em banners para exposicao.
Ficaram animados, apesar de n&o se julgarem capazes de escrever, como disseram,

“coisas tao importantes”. Deixei-0s, prometendo voltar na semana seguinte.

3.2.1.2 “Escrevo, logo existo”: primeiros escritos...

O objetivo desta atividade era refletir sobre a importancia da escrita
enquanto fato social, histérico, cultural e transformador. A fim de preparar a
‘possibilidade de escrever’ dos jovens, foi preciso criar um espago compartilhado
(entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa) em torno desta dimensao mais ampla do

2133

escrever. Para tanto foi realizada a exibicdo do filme “Narradores de Javé™”, com
duracao de 100 minutos. O enredo estrutura-se em torno da histéria de um pequeno

3 0 filme foi lancado em 2003 pelos estudios: Bananeira Filmes / Gullane Filmes / Laterit

Productions. Tem dire¢cdo de Eliane Caffé, roteiro de Luiz Alberto de Abreu e Eliane Caffé, producéo
de Vania Catani, musica de DJ Dolores e Orquestra Santa Massa, fotografia de Hugo Kovensky,
direcdo de arte de Carla Caffé e edi¢cdo de Daniel Rezende.
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povoado que, prestes a ser inundado pela construgcdo de uma barragem, precisa
recuperar sua historia, conta-la ao mundo, reconstrui-la num dossié escrito para
mostrar seu valor: Gnica possibilidade de evitar a inundacao. A divulgag&o da historia
registrada em livro € a chance de o vilarejo ter reconhecidos: seu patrimbnio, seus
moradores, sua importancia, sua ‘existéncia’ perante o Poder Publico. Assim, a
escrita da histdria pode ser a Unica salvag¢édo do povoado.

A exibicdo deveria seguir-se o apontamento de aspectos que chamaram a
atencdo na histéria e a discussao sobre as impressdes causadas pelo filme a partir
de sua relagdo com a frase: “Escrevo, logo existo”.

Esperava-se que o0s adolescentes percebessem tanto a relevancia da
escrita para o reconhecimento dos sujeitos quanto a importancia da ‘publicizacao’
dos escritos para esse mesmo proposito.

A atividade ainda previa a escrita feita pelos adolescentes. Nela, os jovens
deveriam apresentar-se ao leitor por meio da escrita como forma de ‘existirem’ para
esse leitor.

Passamos agora a descrever e analisar como transcorreu essa sessao.
Primeiro diremos que a ansiedade que antecede ao desconhecido ja havia diminuido
um pouco, em funcdo do encontro informativo, e para eles surpreendente, da
semana anterior (ndo esperavam gque alguém propusesse um trabalho em que se
tornariam autores e passariam a ser lidos por pessoas desconhecidas). Neste
segundo encontro, 0s jovens ja tinham rostos para mim, ja tinham saido do completo
anonimato. Entretanto, era preciso que se mostrassem ainda um pouco mais... Pela
escrita.

O encontro aconteceu no dia 12 de margco de 2007 e teve inicio com a
exibicdo do filme, conforme previsto. Apéds a exibicdo, e j4 cientes de que
escreveriam durante nossos encontros, todos os olhares dos adolescentes se
voltaram para mim como que perguntando: “Teremos que escrever sobre o filme?
Para qué?” Até que um dos jovens ‘ousou’ perguntar. Respondi que pensassem nos
moradores de Javé — que nao ‘existiam’ diante do Poder Publico, ndo eram
reconhecidos socialmente; porque, além de representarem a parcela empobrecida
da populacdo, ndo tinham suas historias registradas, escritas por eles mesmos, e
sem esses registros estariam condenados a abandonar suas casas e suas vidas.

A esse respeito vale dedicar algumas linhas a uma breve referéncia ao

trabalho desenvolvido por Carlo Ginsburg (2006) em “O queijo e 0s vermes”. Nesse
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livro o autor conta a historia de um moleiro da Idade Média — um tanto diferente dos
demais por saber ler e escrever e com isso analisar sua situacdo de dominado —
conhecido por Menocchio, que fora queimado por ordem do Santo Oficio depois de
uma vida de anonimato. Ginsburg baseia-se na documentacdo dos dois processos
abertos contra o moleiro para reconstruir suas idéias e sentimentos. Além disso,
utiliza-se de algumas paginas escritas pelo proprio moleiro e de uma lista parcial de
suas leituras. Sobre o trabalho de recuperagéo/reconstrucdo historica, Ginsburg
(2006, p. 13) afirma que ainda hoje a cultura das classes subalternas é
predominantemente oral, entdo os historiadores precisam servir-se das fontes

escritas, que sao indiretas:

por serem escritas e, em geral, de autoria de individuos, uns mais outros
menos, abertamente ligados a cultura dominante. Isso significa que os
pensamentos, crengas, esperancas dos camponeses e artesdos do
passado chegam até nds através de filtros e intermediarios que o0s
deformam.

As reflex6es de Ginsburg ja permitem entrever a importancia do acesso das
classes subalternas as letras para que sua historia ndo seja deformada ou mesmo
apagada pelo tempo e pela inexisténcia de registros que resistam a ele — como é o
caso da escrita. Menocchio saiu do anonimato pelo que escreveram sobre ele nos
processos, mas também (e mais importante) pelo que pdde registrar de seus
pensamentos. E o proprio Menocchio, esse moleiro da ldade Média, quem nos
fornece mais uma denuncia a respeito da lingua como instrumento de dominagéo e

opressao (o que é valido ainda mais para a escrita):

Menocchio abandonou qualquer reticéncia. Era dia 28 de abril. Comecou
denunciando a opresséo dos ricos contra 0os pobres através do uso de uma
lingua incompreensivel como o latim nos tribunais: “Na minha opinido, falar
latim é uma traicdo aos pobres. Nas discussdes os homens pobres néo
sabem o que se esta dizendo e sdo enganados. Se quiserem dizer quatro
palavras, tém que ter um advogado” (GINSBURG, 2006, p. 41).

Ainda hoje podemos encontrar situacfes semelhantes a criticada pelo
moleiro. O filme “Narradores de Javé” e seus personagens sdo também um bom

exemplo.
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Pedi aos jovens que refletissem um pouco sobre essas questdes®* e sobre
como, escrevendo, eles poderiam contar suas proprias historias. Afinal, n6s também
escrevemos para que possamos existir diante do outro numa dimenséao diferente — a
escrita. Entdo solicitei-lhes um texto para mostrarem quem eram; para que
pudessem existir por meio de seus escritos — que posteriormente seriam
‘publicizados’.

A descrenca manifestada por todos (por meio de expressfes como:
“Imagina!”; “Ah! E mentira, professora”) em relacdo a ‘publicizacéo’ de seus escritos
ja possibilita uma primeira reflexdo, pois remete a um ponto nodal da escrita escolar:
na maior parte das vezes, os interlocutores/leitores dos textos produzidos reduzem-
se a ‘leitura/avaliacdo’ do professor. Dificilmente os textos ultrapassam as paredes
da sala de aula e os corredores da escola; ou melhor, sequer costumam extrapolar
os limites da folha e da leitura exclusiva do professor para alcancar os olhos e
ouvidos de todos os alunos de uma turma.

Dessa forma, pouca ocasido para se reconhecer a autoria dos alunos €&
criada. Disso decorre uma concepcdo de escrita, empiricamente formulada pelos
alunos, que, como bem lembra Antunes (2003, p. 50), “ndo estimula nem fascina
ninguém, pois se esgota nos reduzidos limites das préprias paredes escolares”.
Como alternativa que aponta a extrapolacdo necessaria desses estreitos limites no
tratamento da escrita escolar, Geraldi (2003, p. 162) indica um caminho alternativo
gue converge com as hipoteses em questdo nesta pesquisa: “privilegiando-se, na
escola, a instancia publica® de uso da linguagem, pode-se definir um projeto de
producdo de textos com destinacdo a interlocutores reais e possiveis.”

Ainda em meio ao barulho inicial que precedeu a escrita, muitos
perguntaram: “Tem que ter titulo, professora?”; “Precisa escrever quantas linhas?”;
“E para escrever o qué?” (sic). Todos questionamentos tipicos do ambiente escolar e
mais uma vez reveladores da relacdo desses adolescentes com a escrita: é preciso
escrever para alcancar as expectativas do professor ou para aproximar-se de um
modelo. O que, por sua vez, parece ilustrar e ratificar uma outra afirmacédo de

Geraldi (2006, p. 118) quando o autor faz referéncia ao que chama de “preceitos

3 Aqui podemos dizer que nos inspiramos na metodologia dos grupos focais, em que tematicas sédo

trazidas para provocar a manifestacdo dos sujeitos a respeito do tema em estudo, procedendo-se
a diferentes formas de registro: neste caso, a dos préprios jovens nos seus textos e
posteriormente 0s nossos registros das observacdes realizadas, sobretudo as interacoes, reacoes,
atitudes do grupo.

% Grifo nosso.
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dogmaéticos do ensino”: “Em todo esse longo e penoso curso de trabalhos que nos
consomem o melhor do tempo nos primeiros anos de estudo regular, ndo se sente,
ndo ha, ndo passa o mais leve movimento de vida”. A assertiva de Geraldi talvez
ndo possa ser considerada em seu sentido Ultimo, mas certamente reflete, ao menos
em parte, o que vem permeando o trabalho de ensino da lingua portuguesa nas
escolas. Neste primeiro encontro tratou-se exatamente do inverso, isto €, de abrir
espaco e acolher a vida pessoal retratada na folha.

A todas as perguntas dos jovens minha resposta foi: “Escrevam o que
quiserem e da forma como quiserem ‘existir’ para quem n&do os conhece”. A angustia
de alguns era visivel. Afinal, ndo havia modelos, nem espacos pré-determinados
para escreverem. Estavam livres. A angustia também foi minha nesses momentos.
Escreveriam? Entregariam-se as letras?

Foram silenciando pouco a pouco a fala para concentrarem-se em sua
‘existéncia no papel’. Apenas um deles ndo escreveu uma linha sequer além de seu

préprio nome. Recebi sua folha sem fazer qualquer observacao ou comentério.

llustragdo 1: Primeiro momento de escrita: marcas no papel

Uma adolescente, Patricia®, apés a escrita, disse-me: “Escrevi, mas néo sei

% Os nomes verdadeiros dos adolescentes que participaram da pesquisa acompanham os textos que
foram incorporados na integra aos Anexos 1 e 2, pela vontade expressa de seus autores,
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se esta certo. Ndo gosto de escrever na escola” (sic). Sua fala traz mais uma
confirmacdo e junta-se a dos demais jovens do grupo (seis dos quais admitiram
abertamente ndo gostar de escrever): a escrita escolar € mal vista, mal quista, ndo
atrai, ndo seduz. A mesma adolescente continua: “Nao gosto de escrever porque as
professoras sdo muito chatas e s6 ficam ensinando exercicios pra gente” (sic). Nao
seria essa afirmagcdo um indicio de que o discurso tedrico compartilhado e assumido
atualmente pelos professores néo se realiza no fazer pedagogico quando o assunto
€ escrita? Ou ainda, que as ‘habilidades de produc¢éo’ tém orientado o trabalho dos
professores em detrimento de uma escrita cujo contetudo discursivo faca sentido e
esteja social e culturalmente situado em relagéo ao sujeito que escreve? Sobre isso,
Geraldi (2006) aponta que na escola os textos ndo sao produto de um trabalho
discursivo, mas muito mais exercicios para o aluno mostrar o que aprendeu. Ou
talvez seja melhor dizer o que o professor ensinou, isto é, os escritos solicitados e
autorizados devem conter o conteudo decidido pelo professor, em uma via Unica,
pouco espaco sobrando para as elaboragfes pessoais.

Nogueira e Nogueira (2004, p.83) discutem, a luz do pensamento de Pierre

Bourdieu, essa vocagéo reprodutora e de via Unica da instituicdo escolar:

A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior as formas de conhecimento, (...) ao
contrario, ela é concebida como uma instituicdo a servigo da reproducéo e
da legitimacdo da dominacéo exercida pelas classes dominantes.

Permitir e instigar essa escrita que revela outros sujeitos e outras formas de
conhecimento que néo aqueles valorizados pela cultura escolar significaria aceitar a
circulacdo de ‘vozes outras' diferentes do discurso hegemonico aceito como lei;
significaria trazer a tona e a esfera publica a riqueza da diversidade cultural, lutando
contra a desigualdade social que “no Brasil € muitas vezes mantida as custas da
demarcacao do ‘lugar do pobre™, como dispara Freitas (2006, p. 11).

A esse respeito, é o préprio Bourdieu (1998) quem nos da suporte para
pensarmos que, tendo em vista a forma como o ensino foi historicamente
estruturado — de maneira especial em relacdo ao trabalho com a lingua, a leitura e a

escrita — , a escola vem colaborando para que sejam favorecidos o0s mais

formalmente autorizada por documento em Apéndice Unico. Quando citados no corpo do texto, nos
capitulos de analise, eles foram substituidos por nomes ficticios, sobretudo porque as citacdes foram
extraidas do seu contexto de producao e interpretadas pela pesquisadora.
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favorecidos e desfavorecidos os mais desfavorecidos. Para tanto, afirma o autor, “é
necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetdos do ensino que
transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre criancas das diferentes classes sociais” (BOURDIEU,
1998, p. 53).

E particularmente interessante a analise do que escreveu um dos jovens no
titulo do texto, que li ainda durante o encontro e trazia em letras em caixa alta o
apelo: “Sou assim e quero existir”. Pergunto-me em que medida a escola tem tolhido
a ‘existéncia’ de seus alunos por meio da pratica de uma escrita esvaziada de
significados  pessoais; muitas vezes ‘formatadora’ e até repressora,;
descontextualizada e distante das reflexdes politicas e sociais, e também dos
dramas pessoais. Distante das situacdes discursivas ‘reais’, cotidianas, ‘pra valer’,
as préticas de escrita na escola distanciam-se também da autoria, ndo promovem a

assuncao do sujeito, ndo sao ‘pra valer’, como traz Geraldi (2006, p. 137)

A observacdo mais despretenciosa do ato de escrever para a escola pode
mostrar que, pelos textos produzidos, ha pouco texto (ou discurso),
precisamente porque se constroem nestas atividades respostas diferentes
daquelas que constroem quando a fala (e o discurso) € pra valer.

Parece-nos, entdo, que as praticas de escrita na escola tém contribuido
para perpetuar o processo histérico no qual, conforme ja pontuamos anteriormente,
“a cultura escrita é inseparavel dos gestos de violéncia que a reprimem”
(CHARTIER, 1999, p. 23); mesmo que hoje essas praticas representem gestos um
pouco menos agressivos.

Quanto aos textos produzidos no primeiro encontro, alguns outros aspectos
merecem ser destacados: uma frase de Jorge, por exemplo, é ilustrativa para
percebermos os efeitos das atividades de escrita desenvolvidas nesta pesquisa. No
decorrer dos encontros, e especialmente ap6s o primeiro momento de ‘publicizacéo’,
0 jovem mostrou-se um dos mais orgulhosos de seus escritos e foi também um dos
gque mais se entregou ao processo. Entretanto, neste primeiro escrito deixou clara
(talvez porgue tivesse apenas a escrita escolar como referéncia) sua resisténcia:
“ndo gosto de escrever e nem de ir para a escola”. Resisténcia repetida em outros
textos, como o de Daniel: “ndo gosto de portugués, nao gosto de ler”.

Por outro lado, o texto escrito por Gabriele aponta em outra diregdao. A
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jovem afirma: “Meu sonho é ser professora porque eu acho muito legal, porque eu
tenho muitas professoras muito especiais”. Quando escreve essa frase, Gabriele
remete a reflexdo sobre o fundamental papel do professor na formacdo dos
estudantes e a importancia de seu fazer pedagdgico nesse processo de formacéao.
Souza (2003) ajuda a refletir a esse respeito quando, baseado nos apontamentos de
Arroyo (2000), indica alguns argumentos para escrever na escola de forma
significativa. No primeiro argumento, Souza aponta para uma postura docente
centrada na interpessoalidade e em processos artesanais, contrapondo-se ao
professor empresarial — o qual aproximamos da classica figura de Paulo Freire na
‘educacao bancaria’. Complementa o autor que, “especificamente no que tange ao
escrever escolar, esta postura implica dialogia, em oposi¢cdo a monologia” (SOUZA,
2006, p. 60).

Um ultimo fato merece ser registrado ainda sobre este encontro: trata-se do
texto produzido por Mauro. O jovem escreveu uma pagina, mas nao conseguiu
terminar seu escrito durante o encontro e pediu para termind-lo em casa. No
encontro seguinte chegou com quatro paginas (em formato A4) completamente
preenchidas. O texto assemelha-se ao género autobiografico; € um desabafo em
gue ele fala do pai que ndo conheceu, da avé e do tio com quem mora. A narrativa é
recheada de detalhes do cotidiano e minuciosa descricdo da sua lotada ‘agenda’.
Chama atencdo no texto a impulsdo para a escrita (Colucci, 2006), essa forca
visceral que impele e obriga a escrever num fluxo continuo do pensamento acolhido
pela folha, via escrita, também explorado por Roland Barthes (2004). O texto de
Mauro também se sobressai pelo género interpelativo com relagdo ao leitor, por
meio de expressdes como: “Dai, beleza?”, “Caral, quando corto a grama com
enxada fica horrivel!”. O tratamento intimo dado ao leitor, caracteristico do género

epistolar, é praticado espontaneamente neste caso.
3.2.1.3 “Para escrever € preciso calar-se” (Marguérite Duras)

Esta atividade consistia em provocar a escrita a partir do silenciamento da
fala. Uma fita adesiva seria colada na boca de cada participante, com sua
concordancia prévia, e a comunicacao oral ficaria, dessa forma, impedida. Seria

realizada, em seguida, a apresentacdo de uma série de slides com versos e poemas
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de Mario Quintana, ao som de uma cang¢do instrumental. Os textos e a musica tém a
funcdo de evocar sentimentos, lembrancas e sensacoes.

A atividade também partiu da premissa de que a escrita materializa 0s
pensamentos na medida mesma em que € capaz de construi-los. Dessa forma,
segue Barthes (2004, p. 66), quando o autor afirma que a escrita “é a maneira de
existir de um siléncio”; mas também se aplia nas citacbes de Lucio Cardoso,
“Escrevo para que me escutem”, e de Octavio Paz, “Escrevemos para dizer o nédo
dito, e para conhecé-lo”, com os quais iniciamos esta terceira parte da dissertagao.

A dinamica do terceiro encontro comecgou quando contei aos jovens sobre a
leitura que havia feito de seus textos. Citei pequenos trechos, alguns detalhes que
me vieram a lembranca e o interesse por minha fala foi instantdneo. Eu estava
falando de algo que conheciam, que lhes era precioso: estava falando de suas
existéncias, eu ja conhecia aspectos significativos de suas vidas... e mal tinhamos
nos visto duas vezes! Eu havia me interessado por quem eles eram, genuinamente,
e lembrava de cor muitas passagens de seus escritos que me marcaram. Eles
marcaram o papel e também minha memdria. Eu me interessara por eles e agora
eles se interessavam por mim. Eu investi tempo em |é-los e eles se concentraram
para me ouvir. “Wocé leu tudo mesmo, professora?”, perguntou um deles incrédulo e
admirado! E continuou: “E tinha muito erro?”. Essa pergunta ndo poderia faltar.
Afinal, para que um professor de portugués se daria ao trabalho de ler textos de
alunos se ndo para ver quantos erros encontraria?!!!

Mais uma vez é inevitavel comentar que a dindmica escolar fica evidente na
fala do jovem: os professores |éem os textos de seus alunos para corrigi-los; mas
raramente para conhecer as idéias de seus autores e suas formas de ‘estar no
mundo’, para respeitar seus pontos de vista ou para reconhecer no escrito o autor
que d& identidade ao texto. Nado o fazem, muitas vezes, ndo por desinteresse ou
falta de compromisso com a educacgdo; mas quase sempre por serem vitimas e ao
mesmo tempo reflexos de formagbes que desconsideram o0s aspectos mais
relevantes do escrever. E também por politicas publicas que desvalorizam o trabalho
docente e massificam a pratica pedagogica, como bem ilustra Guedes (2006, p.13):

Em suas muitas superpovoadas salas de aula, poucas forgas conseguem
arregimentar os professores para resistir as pedagogias permissivas, aos
testes objetivos e aos livros didaticos que ddo legitimidade a destruigdo de
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sua relagcdo com a individualidade de seu aluno, condenando um e outro a
um inevitdvel conformismo com a incompeténcia que se atribuem
mutuamente.

Minha fala sobre os textos produzidos no encontro anterior instigou 0s
jovens a escrita sem que Ihes assombrasse o monstro da correcdo. E preciso sentir-
se acolhido para arriscar-se a escrever. Mas também é necessério que a escrita faca
sentido em sua funcdo discursivo-comunicativa, e para tanto € fundamental que
esteja situada historica, social e culturalmente. E ainda, que a interacdo, tanto oral
como escrita, estabeleca um didlogo interessado na dimensdo humana que cada
pessoa esconde.

Outro dado importante a ressaltar € que naquele encontro comegcamos a
estabelecer o vinculo da confianga, tdo necessario na relagdo entre pesquisador e
sujeitos de pesquisa; conforme observam Bogdan e Biklen (1991) quando se
dedicam a explorar questdes inerentes ao trabalho de campo.

Expliquei-lhes, entdo, que naquele encontro, além de escreverem para
tornarem publicas as suas existéncias, ndo poderiam falar. Perguntei se me
permitiriam colar uma fita em seus labios — para garantir o siléncio da voz, mas néo

da alma. Alguns titubearam, mas acabaram cedendo diante do pedido do grupo.

llustrac@o 2: Silenciar para escrever
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E interessante observar como uma tatica como essa, que institui certa
violéncia, — inclusive corporal (apesar de ser consensualmente praticada e ter curta
duracado, ndo deixa de ser uma violéncia, porém explicita e fundamentada: calar a
boca para a alma falar pela mao!) — estd aqui a servico da descoberta de uma
possibilidade emancipatéria, de expansao do eu, de uma experiéncia de contato
entre o mundo interior confinado e o espaco publico de que a folha é representante.

Iniciei, na seqUéncia, a apresentacdo da série de slides com versos e
poemas de Mario Quintana, com trilha sonora suave. Meninos e meninas com
olhares atentos, concentrados, tocados pelo encanto do poeta de versos simples
capazes de despertar os sentimentos mais reclusos da alma. Terminada a
apresentacdo, pedi-lhes que escrevessem 0 que pensavam naquele instante
(sentimentos, emocdes, reflexdes, desejos...). Enquanto escreviam, um pensamento
me ocorreu: ndo sabiam exatamente quem seriam seus interlocutores/leitores.
Sabiam apenas em que suportes e onde seus escritos seriam ‘publicizados’. Mesmo
assim isso nao representou um problema, ndo os impediu de escrever, de ter idéias,
de ‘se inspirar’, de ter o que dizer. Ninguém mais me perguntou como, por qué ou o
gué escrever. Ninguém apresentou o famoso ‘panico da folha em branco’. Mais uma
vez a comparagdo com a escrita escolar foi inevitavel: na escola sabemos quem
sera nosso Unico interlocutor quando escrevemos. Entretanto, ao invés de ajudar,
isso parece dificultar o processo de escrita. O anonimato dos futuros leitores de
certa forma parece permitir que a imaginacao flua com boa dose de liberdade.

Por um lado, seria possivel explicar o fato pela situacdo de producdo: os
interlocutores neste caso, mesmo desconhecidos, ndo estdo numa posicdo de
hierarquia e poder, como no caso de professor e aluno. Essa condi¢cdo
hierarquizada e também vigilante, avaliativa, € um dos pontos discutidos por Geraldi
(2003) em seu livro “Portos de Passagem”, no qual o autor faz referéncia a Legrand-
Gelber que afirma: “o professor tem sempre a primeira e a Ultima palavra e este
poder Ihe vem da sua posi¢cdo na instituicdo escolar que determina sua posi¢cao na
interacdo” (Legrand-Gelber apud Geraldi, 2003, p. 159). Determina também, diga-se
de passagem, os limites e constrangimentos de sua acdo pedagodgica. De que
formas e com que artificios ou estratégias pode o professor se esquivar desse lugar
de representacdo de um poder que a sociedade outorga a escola para que
reproduza seus padrdoes? (BOURDIEU, 1998).

A questdo do poder e da punicao, tdo bem analisada por Michel Foucault
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(1992), poderia justificar, a0 menos em parte, o receio de se expor pelo escrito, pois
gue historicamente o autor passou a ser reconhecido e identificado na medida em
que se tornou passivel da punicdo decorrente de seus discursos ‘transgressores’.
Estabelecendo uma analogia, podemos inferir que na escola ndo se tem buscado
autores, uma vez que os discursos e estruturas textuais que sdo de alguma forma
‘transgressores’ — e talvez por isso, também de certa forma autorais — sdo punidos
com notas baixas até que textos e autores ‘desistam de transgredir’ e adaptem-se
aos modelos e discursos instituidos. Quando isso ocorre, ndo ha mais autoria; nao
h& mais sentido; ndo h& mais porque escrever. Em contrapartida, Guedes (2006, p.

14) sugere que

a escola precisa adotar uma outra atitude diante do ensino da lingua: em
vez de tentar levar o aluno a uma adeséo aquele padréo, a escola precisa
propiciar-lhe o dominio da lingua escrita para que ele possa incorporar a
construcdo de sua identidade cultural os pontos de vista e 0s recursos
expressivos nela historicamente construidos. (...) dominar a lingua escrita
ndo implica escrever s6 o que ja foi escrito nem escrever s6 como ja se
escreveu.

Por outro viés, a auséncia (por parte dos jovens) dos questionamentos de
ordem técnica e em relagdo ao conteudo do escrito pode levar, mais uma vez, a
reflexdo acerca das tematicas que orientam a escrita no ambito escolar. Como
construir autonomia sem permitir, ao menos, que o educando escreva sobre o que
Ihe diz respeito histérica, social, cultural ou subjetivamente?

“Aprender é uma aventura criadora” ja dizia Paulo Freire (1996, p.69); pois
escrever também o é. Entdo, na medida em que a educacéo escolar € um processo
social cuja funcdo politica € incontestavel, o trabalho com a escrita na escola pode
assumir um carater ndo apenas formador, mas especialmente transformador,
trabalhando o texto interativamente para que 0 escrever passe a “ser estratégico,
porque inscreve o0 sujeito num universo proprio de representacdes, de formulagdes,
a que muitos, em muitos paises, ndo tém acesso” e que faz parte da construcao
ampla da cidadania. (SOUZA, 2003, p. 58).

Aos poucos eles foram terminando seus escritos. Gilberto, o jovem que néo
havia escrito no encontro anterior, foi um dos ultimos a terminar e entregou-me sua
folha — agora escrital — com um leve sorriso de satisfacdo nos labios. Essa foi a
primeira “vitéria” da experiéncia e a primeira prova de que a escrita, desde que

utilizada como uma construgcédo de relevancia tanto pessoal quanto socio-cultural, é
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uma pratica viavel e transformadora capaz de levar o sujeito a condi¢cdo de autoria.
O texto de Gilberto tinha um caréater bastante reflexivo e remetia a idéia — defendida
pelo jovem — de que “as vezes os melhores amigos podem levar para o0 mau
caminho e vocé nem sabe”. Esse adolescente apresenta consideraveis dificuldades
ortogréficas e sintaticas, por vezes seu texto apresenta-se confuso e é de dificil
leitura; ainda assim ele quis escrever, mesmo que ndo ganhasse uma nota pelo que
produziu e ndo corresse o risco de ser reprovado por nao realizar a tarefa (ou, quica,
exatamente por isso).

Patricia, que no encontro anterior declarou-se avessa ao escrever, agora
também se tornava uma agradavel surpresa. Entregou-se a atividade e escreveu
concentrada. Devolveu-me sua folha também com um sorriso. Ja seria a escrita,
apesar de ainda nao ‘publicizada’, descoberta como capaz de fazer sentido para
guem escreve, provocando seus primeiros efeitos e transformacdes?

Outro ponto a destacar é que, além de Gilberto, trés dos vinte jovens
poderiam ser considerados como analfabetos funcionais, pois apresentam uma
expressdo escrita dificil de interpretar, com auséncia de elementos conectivos e
inadequacgbes ortograficas frequentes, apesar de ja estarem nas séries finais do
Ensino Fundamental. Porém, é muito interessante observar a diferenca entre os
primeiros textos e os ultimos, de um mesmo sujeito, e o quanto a fluéncia e mesmo
0S erros gramaticais vao cedendo de modo que “0 exercicio se mostra professor”,
como aponta Evangelista (2002). Cerceando as praticas de escrita daqueles menos
habeis, impede-se justamente que eles se aprimorem, pois escrever acaba sendo
uma experiéncia frustrante, que gera uma espécie de fobia: quanto menos tiver que
escrever, menos sofrimento e frustragdo. Dessa forma o caminho da superacéo das
dificuldades fica barrado, em muitos casos para sempre, e o0 estigma do fracasso
configura-se como uma espécie de titulacdo as avessas. A esse respeito insistimos

na critica veemente de Antunes (2003, p. 37),

ndo da mais para ‘tolerar’ uma escola que, por vezes, sequer alfabetiza
(principalmente os mais pobres) ou que, alfabetizando, ndo forma leitores
nem pessoas capazes de expressar-se por escrito, coerente e
relevantemente, para, assumindo a palavra, serem autores de uma nova
ordem das coisas.

Nesse sentido parece-nos que a escola, nos moldes em que vem realizando

seu trabalho com a escrita, cada vez mais tem desempenhado dois papéis
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articulados que se opdem a suas metas e que sao apontados por Saviani, (2003, p.
16): “reproduzir a sociedade de classes e refor¢car o modo de producao capitalista”.
Dessa forma a escola configura-se, de acordo com esse autor (2003, p. 23), “como o
instrumento mais acabado de reproducdo das relacbes de producdo do tipo
capitalista”. Ou seja, um poderoso aparelho ideolégico — uma vez que materializa a
ideologia — a0 mesmo tempo em que é também pouco libertario, pois toma para si
todas as criangas de todas as classes sociais e inculca-lhes durante anos a fio de
audiéncia obrigatoria de ‘saberes praticos’ envolvidos na ideologia dominante
(ALTHUSSER, 1985).
A afirmacgéo de Althusser parece dialogar com as teoriza¢cdes de Bourdieu
(1998) com relagdo a capacidade de imposicdo e legitimacdo, na escola, de um
“arbitrario cultural” cuja forca é diretamente proporcional a da classe social que o
sustenta. A respeito dessa relagdo estabelecida entre a cultura legitimada e a n&o
reconhecida pelos poderes instituidos, Nogueira e Nogueira (2004, p. 87) oferecem
um bom aporte, partindo dessa mesma fundamentacéo, para pensarmos sobre a
maneira como o didlogo entre essas culturas se estabelece no ambiente escolar.
Para os autores,
. a comunicacao pedagdgica, tal como € realizada tradicionalmente na
escola, exige implicitamente, para o seu pleno aproveitamento, o dominio

prévio de um conjunto de habilidades e referéncias que apenas o0s
membros das classes mais cultivadas possuiriam.

Em outras palavras, para aceder aos ‘saberes escolarizados’ € necessario,
antes, que se tenha relativo dominio de aspectos culturais inerentes a esses saberes
— como é o caso da lingua padréo, por exemplo. Travaglia (2003, p. 66) aponta para
esse aspecto afirmando que “a escola tende a esconder a relagdo entre lingua e
grupos sociais, sobretudo entre norma culta e padrdo e classe social privilegiada
(econbmica, cultural e politicamente)”. Isso, por si sO, jA seria provocador do
distanciamento da escrita — como parece ter sido o caso de Gilberto, que nao
escreveu no primeiro encontro. Provavelmente por medo das corre¢bes, da
exposicdo ou por ndo se sentir capaz de dominar os “saberes praticos” da lingua
escrita (historica e socialmente atribuidos aos grandes escritores e ndo a jovens
como ele).

Talvez surpreendentemente, apesar de suas dificuldades, ja no terceiro

encontro todos se puseram a escrever sem que isso lhes valesse uma nota ou
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pudesse resultar num ‘castigo’, caso a tarefa ndo fosse realizada, rompendo com a
mentalidade que vigora na escola, segundo a qual os adolescentes nao sabem e
nao se interessam pela escrita. Isso pode ser indicativo de que, assim como afirma
Oliveira (2006, p. 256), “em vez de perguntarmos por que eles néo léem, por que
eles ndo escrevem etc., devemos nos perguntar o que eles Iéem, o que eles
consomem, como se expressam”. Dessa forma, parece mesmo que a autoria pode
ser promovida desde que alguém se disponha a ser um interlocutor interessado nao
apenas em corrigir e criticar, mas em acolher os textos, assim como seus autores e
suas vivéncias.

Depois de entregues todos os escritos, pedi ao grupo que comentasse a
experiéncia. Muitos falaram sobre a sensacédo de ndo poder falar e contaram que
escreveram sobre isso. Outros afirmaram ter copiado um verso de Quintana e
escrito o que entenderam dele. Ah! A escola e seus efeitos...! Lembrei-me das
tipicas questdes de interpretacdo textual que indagam ‘o que o autor quis dizer’ com
essa ou aquela passagem do texto. Indagagéo para a qual a resposta inexiste se
considerarmos a riqueza do processo de construcdo de inferéncias multiplas a partir

de uma mesma leitura, como bem explica Dell’'lsola (2001, p. 223):

Leitura envolve decodificagdo, compreensdo, inferenciacdo, percepcao
afetiva e avaliacao. (...) ocorre a medida que o leitor interage com o texto. A
leitura € um processo interativo entre individuos socialmente determinados
e esta vinculada a estruturas socioculturais definidas.

Se na perspectiva da leitura, a resposta ao questionamento sobre ‘0 que o
autor quis dizer’ ndo existe; na perspectiva da autoria, ela também esta longe de
fazer sentido, especialmente se nos lembrarmos das consideragcdes de Foucault
(1992, p. 35): “a escrita desdobra-se infalivelmente para além das suas regras,
desse modo as extravasando. Na escrita, ndo se trata da manifestacdo ou da
exaltacao do gesto de escrever, nem da fixacdo de um sujeito numa linguagem”.

Os textos escritos que resultaram deste encontro tém todos uma
caracteristica comum: trazem, em constru¢des reveladoras do modo de ser e de
pensar dos autores, o registro de reflexdes dos jovens sobre a vida, o contato com o
mundo, a crenca em Deus. Citamos aqui uma passagem do texto produzido por
Beatriz, que bem ilustra o que queremos evidenciar: “Na vida temos que tentar tudo

o que for para podermos expressar nossas idéias, mesmo que iSso nos leve até a
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morte; como ocorreu com Socrates, um fildsofo que passou a tentar entender o
mundo e a questionar acabando, assim, sendo morto por ndo querer dizer que tudo
0 que havia dito era mentira, pois ele sabia que era verdade. Ele acreditou nele. E
VOCE?!II”

3.2.1.4 “Escrever é dialogo e exposi¢ado”

A atividade inspirou-se nos chats da internet, por isso remete a cultura atual
de escritas rapidas, curtas, que tratam de temas cotidianos. Além disso, enfoca um
aspecto essencial da escrita, assim como de todo processo comunicativo: a
interlocucdo. Nesse sentido, reafirmamos o que diz Marques (2003, p. 26), “ao
escrever, estou sob a mirada de muitas leituras. Acho-me numa interlocucao de
muitas vozes, uma amplificagdo de perspectivas, abertura de novos horizontes,
construcao de saberes novos”. Entretanto, a posicéo do interlocutor — leitor — nesta
atividade ndo € mais distante e implicita. Sua presenca é fisica, pode ser notada
facilmente. Seria a primeira incursédo dos jovens na esfera publica da escrita.

Em duplas, os participantes deveriam trocar escritos como em um chat
virtual. Cada membro da dupla deveria comecar uma conversa, por meio da escrita,
mesmo ainda n&o tendo lido o que seu companheiro escreveu. Em determinado
momento as duplas trocariam seus escritos, leriam e entdo iniciariam realmente o
diadlogo, ou melhor, dariam sequéncia a dois dialogos simultdneos, cada um iniciado
por um dos dois interlocutores.

Outro ponto a ressaltar nesta atividade é o fato de que, por se realizar numa
instancia mais intimista (somente duas pessoas), ela favorece o acolhimento do
escrito do outro — necessario e encorajador para aquele que escreve. Machado
(2007, p. 4), afirma que “parte consideravel do ‘estopim’ capaz de desencadear a
escrita criativa consiste em um autorizar-se a revelar-se com certa liberdade diante
de um destinatario acolhedor”. Ainda a esse respeito 0 pequeno poema da autora

pode bem ilustrar o que queremos dizer:

Para escrever eu preciso supor que me queres
Acreditar que desejas meu corpo magro de papel
Crer que cobigas as curvas de minhas letras

E o fruto da minha méo.

(MACHADO, 2007, p. 4)
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Esta atividade induziu um ‘dialogo escrito’ e a exposi¢cdo a um interlocutor
que, ao contrério da maior parte dos leitores, interage em tempo real com o texto

que |é e torna-se, por isso, também autor.

llustracéo 3: Didlogo escrito

Diferente dos encontros anteriores, a escrita dos jovens e seu
posicionamento durante a atividade foram mais descomprometidos. Os adolescentes
entremearam escrita e conversa, nado tinham ‘mordaca’ desta vez, e a proposta de
correspondéncia em presenca deixava a mao a possibilidade de conversar também.
O siléncio n&o foi a regra durante esta escrita e eles pareceram menos entregues a
ela, em comparagdo com as ocasides anteriores. Talvez pela falta de intimidade da
maioria deles com a Internet e o chat — apenas trés afirmaram ter tido a experiéncia
de conversar por escrito com alguém. Talvez porque ndo houve um terceiro
elemento mobilizador como o filme ou os poemas de Mario Quintana, tratando-se
neste caso de um dialogo exclusivamente entre dois sujeitos do grupo.

Os assuntos abordados pelos escritos giraram em torno de relatos sobre
atividades cotidianas. Além disso, alguns jovens elaboraram uma série de perguntas
(como num questionario) e entregaram aos companheiros a espera de respostas. O
que, certamente, ndo pode ser considerado um dialogo. A dindmica da troca de
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escritos também foi um pouco complicada.

Por outro lado, vivi (enquanto pesquisadora) uma experiéncia interessante,
pois também participei da atividade trocando escritos com um jovem chamado Davi
— isso também pode ter contribuido para que a atividade se esgotasse mais
rapidamente e os adolescentes ndo tivessem tanta atencdo de minha parte quando
precisaram sanar alguma duvida sobre a dinémica.

Voltando ao Davi... Pude perguntar-lhe, por escrito, 0 que estava achando
de escrever durante os encontros e de poder tornar seus escritos publicos. Ele me
respondeu que achava “legal” e quanto a ‘ficar famoso por seus escritos’ escreveu:
“vai ficar legal porque o dia que eu pegar o 6nibus com meus amigos eu vou falar
gue foi eu que escrevi’. Penso que essa seja a percep¢ao da maioria do grupo —
mesmo 0s mais timidos parecem animados com a idéia de serem reconhecidos por
meio do que escreveram.

Nesse sentido, reforcamos cada vez mais a idéia de que € preciso primeiro
reconhecer e provocar o protagonismo juvenil recuperando e valorizando as histérias
desses jovens para sO depois esperar deles uma atitude de engajamento com
relacdo a escrita.

Entdo perguntamos: também nao seria esse o caminho a ser trilhado pela
escola que deseja formar cidadaos e ‘autores sociais’? Na escrita, tanto quanto na
vida, talvez seja importante recuperar e por em pratica os versos de Quintana: “Amar
primeiro, educar depois/Libertar primeiro, ensinar depois/ Esquecer primeiro,

aprender depois”.

3.2.1.5. “Escrevemos sobre 0 que nos marca”, porque o que faz sentido merece ser

escrito

Para a realizagcdo desta atividade tinha sido solicitado aos jovens no
encontro anterior que levassem um objeto que lhes fosse significativo (bibeld, peca
de roupa, embalagem, foto, flor, livro, caderno...). A atividade consistiria em olhar
para 0 objeto por um periodo (a0 som de uma musica instrumental) e tentar
recuperar sua historia, assim como a histéria do sujeito com aquele objeto. Em
seguida as sensacoes e lembrancas deveriam ser escritas e depois compartilhadas

com os demais membros do grupo por meio da leitura dos escritos ou mesmo da
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fala a respeito do que tivessem produzido.

A leitura do texto para o0 grupo pretendia continuar o processo de exposi¢cao
dos escritos — diretamente ligado ao ‘depois do escrever' e a autoria.

Eles chegaram animados como sempre. Falantes, conversadores e
barulhentos... Entraram na sala junto comigo e foram logo se arrumando, puxando
cadeiras para perto da grande mesa de madeira (Que mais parece uma mesa de
jantar) ou se acomodando ao redor das pequenas e escassas mesas escolares de
gue a sala dispbe. Sim. Ja sabem que precisardo delas... JA sabem que vao
escrever...

Enquanto se arrumavam, alguns perguntaram: “O que vamos escrever hoje,
professora?”. A pergunta suscitou uma reflexdo: a excecdo do Ultimo encontro e ao
contrario do que tém apontado muitas pesquisas recentes sobre o direcionamento
das aulas de Lingua Portuguesa e Producéo de Texto®’ no Ensino Fundamental e
mesmo no Ensino Médio, esses jovens (que de modo geral apresentam dificuldades
com a norma padrdo da lingua e com a expressao do pensamento por meio da
escrita) ndo reclamam de escrever a cada encontro comigo, tampouco tém pressa
em terminar as atividades. Situacao inversa a apresentada pela realidade de nossas

escolas, como bem constata Antunes (2003, p. 57-59),

pois a falta de esfor¢o, a improvisacdo e a pressa com que nossos alunos
escrevem parecem indicar que lhes sobra competéncia e arte. (...) A pratica
das “redacdes” escolares — normalmente realizada num limite escasso de
tempo, freglientemente improvisada e sem objetivos mais amplos que
aguele de simplesmente escrever — leva 0s alunos a produzir textos de
gualquer maneira.

Talvez a explicacao para essa diferenca resida no fato de que a escrita que
0s jovens vém produzindo em nossos encontros, de alguma forma, reconhece-os e
permite que eles se reconhe¢cam como sujeitos culturais, sociais e histéricos que tém
algo importante a registrar. E uma escrita que faz sentido e alcancgara interlocutores

outros que ndo apenas o professor; nessa exposi¢ao esta garantida a experiéncia da

37 . .
Apesar de ja termos tratado desses aspectos neste texto, cabe recuperarmos aqui a

assertiva de Jodo Wanderley Geraldi (2004, p. 117/118): “Na escola atual, o ensino comeca pela
sintese, pelas definicdes, pelas generalizacdes, pelas regras abstratas. (...) Acredita-se que o
processo de ensinar estd em definir. Tal orientagdo claramente privilegia o aprendizado da
metalinguagem da lingua.”
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autoria. Enquanto na escola, a escrita praticada pelos alunos é quase unicamente
um espaco propicio para o treino gramatical que contribui para o que Luciana
Giovanni (2006, p. 325) chama de “processo sistematico de exclusdo do mundo da
leitura e da escrita como praticas sociais, as quais acabam por se tornar para cada
um deles, praticas pouco valorizadas como fontes de conhecimento, de lazer e de
prazer”.

Entendemos que essa atitude de disponibilidade dos jovens em relacdo a
escrita ja pode ser vista como um indicio de que a escrita significativa e voltada para
0 ‘depois do texto’, cuja meta ndo se esgota no escrever em si, mas no que ele
permite apds ser escrito, promove transformagdes nos sujeitos que escrevem.

Quando se acomodaram, perguntei quem havia trazido o objeto que eu
solicitara no ultimo encontro. Sete dos dezoito jovens presentes haviam trazido
algum pertence. Os demais disseram ter esquecido, mas ja sabiam o que desejavam
ter trazido. Pedi que fixassem o olhar no objeto a sua frente, se entregassem a
musica e aos seus pensamentos. Aos que ndo tinham o objeto ali, solicitei que se
concentrassem e tentassem imagina-lo.

Enquanto a masica tocava fui fazendo algumas perguntas como: “Por que
trazer este objeto?”; “Qual a importancia/significado dele para vocé?”; “Este objeto
faz vocé lembrar de alguém ou alguma situacado?”.

Um dos garotos, Daniel, quase chorou. Mauro, outro jovem, olhava tao
profundamente para um pequeno anel colocado sobre a mesa e protegido por seus
bracos que até parecia estar em transe. O siléncio e a concentracdo daqueles que
nao tinham seus objetos consigo também me surpreendeu.

Distribui os papéis e canetas; deixei a musica tocando e pedi que
escrevessem sobre o que haviam pensado ou sobre o que estava acontecendo
naquele momento. Escreveram em siléncio por quase quarenta minutos! Tempo
longo de concentracao dificilmente conseguido no espaco de sala de aula, a néo ser

nas provas.
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llustracéo 4: Concentragdo e muita escrita

Concluido o momento de escrever, mostrei a eles o objeto que eu levara:
uma foto de minha familia. Contei-lhes porque a havia escolhido e o0 que as pessoas
ali retratadas significavam para mim. Entéo, solicitei-lhes que lessem para o grupo o
gue haviam escrito ou contassem algo sobre seu objeto. Estava feito o maior de
todos os desafios até agora. Tornar publico um escrito, mesmo para um grupo
pequeno, é um ato de coragem frente a exposicao. Afinal, o papel ndo nos recrimina,
nem nos julga, sequer nos questiona. Mas as pessoas... O olhar do outro sobre nés
€ julgador, as vezes até punitivo. Por isso amedronta. Alguns jovens ficaram
nervosos; outros cochicharam entre si; outros, ainda, j& avisaram que néo falariam.
Essa atividade consistiu na primeira ‘publicizagdo’ proposta ao grupo. Para discuti-la
remetemos a Guedes (2006, p. 40) e ao que ele considera um principio que deve
orientar o trabalho com a produc¢ao escrita na escola:

O pedagdgico esta no ambito do publico. (...) Ndo é com esses textos
privados que o professor vai encaminhar o trabalho em sala de aula, mas
com textos produzidos para a instancia publica da sala de aula, para serem
dados a uma leitura publica, avaliados segundo critérios de conhecimento
publico, analisados e discutidos com a finalidade de melhorar-lhes a
gualidade e expandir 0s recursos expressivos de seu autor.

Expliquei-lhes sobre a exposicdo que vem com a escrita que €

testemunhada por outrem, se torna publica; e que para ‘existir’ como alguém unico e
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especial é preciso se expor — seja pela escrita (como neste caso), seja pela fala ou
pelas atitudes.

A primeira a falar espontaneamente foi Patricia. Confesso que Vvibrei
intimamente. Havia derrubado a barreira inicial que ela colocara abertamente em
relacdo ao trabalho que realizariamos durante a pesquisa. Seria esse mais um efeito
provocado pela escrita?

Depois dela (que falou sobre um pequeno chaveiro, presente do namorado),
Jorge se encorajou a falar sobre uma correntinha que trazia no pesco¢o. Demétrio
foi o terceiro a participar — também falou sobre uma corrente que ganhou da
namorada. Beatriz iniciou seu comentario depois de um olhar e um sorriso que lhe
lancei. Falou sobre a foto que levara — ela com mais trés amigas — e sobre a
importancia da amizade em sua vida. A Ultima a falar foi Gabriele. Avisou logo que
nao falaria de seu objeto (uma corrente que ganhou do atual namorado), mas da
coisa mais importante de sua vida: a filha Mariana, de oito meses. Ninguém mais
quis falar. Nao forcei, nem insisti.

Finalizei o encontro parabenizando 0s cinco jovens que leram seus escritos
pela coragem de se expor. Entdo solicitei somente aqueles que nao haviam falado
gue escrevessem 0 gque os impedira de participar daquela etapa da atividade. Nos
pequenos textos explicando porque ndo leram seus escritos perante os colegas, 0s
motivos indicados giraram em torno da timidez e da vergonha de se expor e falar em
publico; sentimento justificado por varios dos adolescentes como decorrente dos
“assuntos pessoais” registrados no papel. Um dos jovens escreveu: “Escrever é facil,
falar é dificil”. JA& a maior parte dos escritos sobre o0s objetos escolhidos para o
encontro faz referéncia a familia, aos amigos(as) e namorados(as) dos jovens. O
conteudo dos textos é bastante descritivo e emotivo, como demonstram 0s excertos
(destacados de diversos textos) a seguir:

“Quando eu era pequeno meus avés contavam histérias pra mim. A foto
deles € a coisa mais valiosa da minha casa”; “Minha filha € a minha vida e minha
paz”; “Eu ganhei um boné quando comecei a namorar uma gatinha. Quando ela est4
longe eu fico triste e da vontade de chorar. E quando ela esta perto me da uma
felicidade. Ela é tudo pra mim. Quando comecei a gostar dela eu ndo dormia direito”;
“Para mim essa pulseira ndo é um simples objeto, € um simbolo das coisas boas e
dos momentos bons”; “Sentimento € uma coisa que ninguém vende ou se da; e sim

sente no coracdo. Sentimento € uma das coisas que ninguém tira ou obriga uma
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pessoa a sentir. A pessoa pode sentir guando ela bem entender sem falar nada para
ninguém”; “Minhas amigas significam muito na minha vida, pois quando preciso
chorar € no ombro delas que eu choro, quando estou alegre é com elas que divido
minhas alegrias. Ao olhar esta foto eu lembro das risadas que davamos todas juntas,
das confusdes que arrumamos (...)".

Como demonstram esses trechos, 0s jovens escreveram textos mais longos
neste encontro, 0 que mostra que a entrega deles a escrita aumenta a medida que o
escrever vai se tornando mais freqiente, mas pode se relacionar também ao tema
gerador do escrito — objetos significativos que reavivam a memodria e facilitam a
enunciacao do sujeito (ou a ambos os fatores).

A escrita das memodrias representa uma segunda voz que ‘denuncia’ ao
autor como ele se posiciona no mundo, como séo seus modos de existir e de sentir.
O que, certamente, exige uma boa dose de coragem e autonomia, além de ajudar na
atribuicdo de sentidos ao escrever.

Assim, essa escrita a partir das memaorias contribui para o reconhecimento
do sujeito e de sua singularidade, como indica Renata Barrichelo Cunha*®® (2007, p.
61):

A escrita de nossas lembrangas e reminiscéncias mais significativas e
representativas se faz importante pela possibilidade que inaugura de
darmos sentido a nossa trajetoria e projetarmos uma dire¢do ao que ainda
pretendemos construir e experimentar.

Outro dado peculiar sobre os textos deste encontro é que em quatro deles
ha o desenho do objeto responsavel por provocar as memdrias e em seguida a
escrita. Também esses “pequenos caprichos” podem, sendo devem, ser
considerados passos em direcdo a autoria se 0s entendermos como sendo as
‘outras vozes’ de quem escreve. Vozes coloridas, inquietas, que dizem coisas,
tomam de assalto o autor e teimam em eternizar-se no papel, para que também ele
— 0 autor — se eternize, se individualize, se diferencie e se reconheca na folha
escrita. Essa poderia ser uma “autoria de arte”, que demonstra o prazer pelo ato de
produzir algo de si, mas também o apreco pelo outro — o leitor — cuja lembranca, ja

¥ Em artigo intitulado “As Memérias nos Classicos e nossas Classicas Memédrias”, a autora elabora

seu argumento a partir do dialogo entre narrativas de memdérias (reais ou ficcionais) em grandes
classicos da literatura brasileira e a escrita de memoriais na formacédo de professores. Mesmo
com uma abordagem diversa da que apresentamos nesta pesquisa, as reflexdes de Cunha séo
valiosas também para pensarmos o processo desencadeado no quinto encontro com os jovens e a
escrita advinda desse processo.
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no momento da producdo, cria a necessidade de materializar no papel ndo s6 as
memorias, mas a representacdo do objeto que as reavivou.

De outra perspectiva, a leitura desses escritos, aliada a comparagdo com
aqueles produzidos anteriormente, também permite a identificacdo de certas
preferéncias dos autores em relacdo a maneira de estruturar os textos; como é o
caso de Roberto. O jovem alterna o relato de fatos e sentimentos a reflexbes e
conselhos dados ao leitor: “Quando estiver abatido, se levante e encare, pois ir4
conseguir conquistar”; “O mundo é feito de reflexdes. Uma hora ou outra refletimos
sobre o que fizemos (...)"; “Para alguns, ganhar objetos caros e extravagantes é tudo
na vida, mas néo é (...)". Ja Patricia e Gabriele costumam deixar recados nos textos
gue produzem: “Boa sorte pra vocé”; “A professora € muito legal e extrovertida. Um
grande abraco de todos”. Norton, Mauro e Airton tém uma escrita entremeada por
muitos detalhes; enquanto Daniel e Gustavo sdo extremamente concisos.

Poderiamos chamar de ‘estilo’ essas escolhas e modos de elaboragéo
textual de cada jovem autor. Para tal afirmacédo, nos apoiamos no argumento
oferecido por Beth Brait ( 2006, p. 54):

...de um ponto de vista dos estudos lingtiisticos, enunciativos e discursivos
mais recentes, o estilo pode estar pensado em funcéo do texto e de suas
formas de organizacdo em relagdo as possibilidades oferecidas pela lingua,
estendendo-se a textos ndo necessariamente literarios ou poéticos.

Ou seja, o estilo se faz pelas opcdes e escolhas do autor. Por outro lado,
Brait ndo se limita a essa conceituacdo e sugere, orientada pelo pensamento de
Bakhtin, que a concepcdo de dialogismo enquanto aspecto constitutivo dos
processos linguisticos esta também na base na concepcao de estilo. Dessa forma,
afirma a autora, o estilo ndo é s6 o homem, mas “o estilo é pelo menos duas
pessoas ou, mais precisamente, uma pessoa mais seu grupo social (...) implica
interacdo e 0 que é mais significativo: est4 necessariamente implicado em qualquer
atividade de linguagem” (BRAIT, 2006, p. 58/59).

Nessa construcao do estilo, a questdo da autoria se faz presente uma vez
gue ao se apropriar de um tema, o autor vai transforma-lo e construir sentido de
acordo com sua atividade e a esfera de producdo em que esta inserido, mas

também dialogando com outros. E no préprio Bakhtin (2000, p. 208) que

encontramos aporte para pensarmos a relagdo entre escrita, autoria e estilo numa
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perspectiva dialégica:

A escrita (a relacdo do autor com a lingua e a utilizagdo da lingua que ela
implica) € o reflexo impresso no dado do material por seu estilo (sua
relacdo com a vida e com o mundo da vida e, condicionado por essa
relacdo, sua elaboracdo do homem e do seu mundo).

Terminado o encontro, enquanto saiam da sala, varios jovens vieram
conversar comigo e perguntar detalhes sobre a pesquisa, sobre os escritos deles.
Nesse momento me dei conta de um outro efeito produzido pelo processo
desencadeado pela escrita: eles parecem acreditar mais em si mesmos e estao
engajados na tarefa de ‘escrever para o mundo’. Estdo de alguma forma mais
seguros e confiantes, querem participar e saber o que os aguarda. Estdo ansiosos
pelo momento de mostrarem sua producao escrita a quem puderem — comeg¢am a
recuperar a auto-estima roubada pela pobreza das condi¢des sociais em que vivem,

e as vezes também pela escola.

3.2.1.6. “Quando os textos comecam a ganhar a rua”: o primeiro encontro entre o
autor e seu texto em formato de publicacao

Neste encontro os jovens deveriam se deparar, frente a frente, pela primeira
vez, Com Seus escritos ja impressos no suporte que tinhamos previsto e anunciado:
nos blocos de papel reciclado. O escrito previsto para esse dia foi pensado no
sentido de recolher as impressdes, reagfes desse encontro entre o autor e seu
texto, inscrito em um corpo material pronto para entrar na circulacao publica.

Apoés trés semanas sem encontra-los, cheguei ao CRAS para rever meus
sujeitos de pesquisa. Eles estavam na entrada do prédio. Quando me viram chegar,
logo vieram a0 meu encontro com sorrisos e a simpatia agora costumeira. Alguns,
com pressa, disseram: “O professora, a gente achou que a senhora ndo voltava
mais!” (sic); “Vamos escrever com a senhora hoje?”; “Vocé demorou pra voltar,
professora.”. Fiquei feliz com a recepg¢do calorosa e tdo amigéavel. Ao mesmo tempo,
os olhares surpresos e até um pouco descrentes com meu retorno fizeram-me
refletir sobre quantas promessas esses jovens estdo acostumados a ouvir sem, no
entanto, vé-las cumpridas. Promessas de inclusao, de reconhecimento; e esperanca

de valorizacéo reincidentemente frustrada ora pela escola, ora pela sociedade.
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O sentimento de descrenca em relacdo a minha volta, decorrente de tantas
promessas ndo cumpridas, também foi registrado em vérios dos escritos produzidos
neste encontro, como mostram estes excertos: “No comec¢o eu pensava que tudo
isso era uma idiotice, mas fui escrevendo e fui me interessando. (...) Até que um dia
ela disse que ia trazer os bloquinhos e eu nao levei muito a sério. Mas hoje eu vi que
nao era brincadeira”; “Quando a professora disse que iamos ficar duas semanas
sem se ver, a gente pensou que ela n&do ia mais vir fazer escrita com a gente. Todos
nés pensamos que ela nunca mais ia aparecer para continuarmos a escrita”;
“Quando vocé nao veio eu pensei que nao ia mais sair 0s nossos blocos. E que
nossa escrita foi por agua abaixo, que era sé alarme”.

Entrei na sala antes deles e arrumei os blocos sobre a mesa. S6 entdo pedi
que entrassem. Quando fizeram isso, foram logo em direcdo a mesa procurando,
avidamente, entender do que se tratava. Jorge logo perguntou se era uma dinamica
ou uma brincadeira para escreverem. No inicio ndo desconfiaram que os blocos
traziam suas frases, seus escritos.

Ao perceberem que o0s textos impressos nos blocos eram os que haviam
produzido durante nossos encontros e que traziam o nome dos autores, ndo s6 0s
labios sorriram, mas os olhares brilharam. Olhos e médos transformaram-se em
habilidosos instrumentos para encontrar nomes e frases conhecidas. A realizagao de
ver seu escrito tomar corpo e ganhar vida nova era visivel em cada rosto. A
surpresa, a alegria, o contentamento, o orgulho e as vezes a perplexidade

estampou-se em suas faces! Mostravam seus escritos aos colegas, liam, reliam...
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llustrac@o 5: Diante de si mesmo seu escrito

A respeito desse momento vale lembrar as consideragdes de Machado
(2000) quando a autora argumenta que 0 escrito € um outro corpo, “sou eu, mas é
outro”, diverso da corporeidade humana que o produziu — apesar de advir da
condicdo humana. Dessa forma, os jovens viam-se, pela primeira vez, num corpo
diferente, num “corpo de papel’, mas que também carregava suas marcas.
Machado (2000, p. 78), afirma que

A escrita dispensa, entdo, o homem como ser corpoéreo e pde no seu lugar
um corpo plano, bidimensional. De uma linguagem trancafiada na carne,
tridimensional, inseparavel do conjunto de suas caracteristicas, passamos,
com a escrita, a um corpo palido, magro, desfigurado, um corpo inerte, um
corpo de papel®.

Outra atitude dos jovens chamou a atencado e remete a inser¢do do privado
no espaco publico e a constituicdo do sujeito-autor: O texto que ao ser escrito era
escondido, colocado embaixo dos demais (no final da pilha) no momento da entrega
durante os encontros, que nao foi lido e compartilhado com os colegas no encontro
anterior, agora era espontaneamente mostrado, exibido mesmo, para todos os
colegas. Que mudancga!! Tal atitude corrobora o que Orlandi (1996, p. 78) aponta

como crucial para que a autoria se desenvolva:

¥ Nota da autora: “Ou outros materiais, porém, sempre suporte material que oferece sua superficie”.
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Para que o sujeito se coloque como autor, ele tem de estabelecer uma
relacdo com a exterioridade, ao mesmo tempo em que se remete a sua
propria interioridade: ele constréi assim sua identidade como autor. Isto é,
ele aprende a assumir o papel de autor e aquilo que ele implica.

Exterioridade e interioridade podem bem representar a relagdo privado-
publico que, por sua vez, é representativa do que esta pesquisa tem como hipétese
fundamental: a insercdo do sujeito e de sua subjetividade no espaco publico por
meio da escrita promove a construgdo da autoria inserindo o autor em contextos
diversos daqueles em que ele comumente circula (em sua materialidade corporal),
tirando-o do anonimato e conduzindo-o ao protagonismo. Para tanto, sao
especialmente necessarios movimentos de assuncdo de si diante do outro e de
responsabilidade pelo que se produz. Tais movimentos sao, também,
desencadeadores de mudancgas e transformagbes no sujeito que escreve, torna
publicos seus escritos, responsabiliza-se por eles e torna-se autor. Essa assuncao,
argumenta Orlandi (1996, p.79), “implica uma insercdo (construcdo) do sujeito na
cultura, uma posicéo dele no contexto histérico-social. Aprender a se colocar como
autor é assumir esse papel social, na sua relacdo com a linguagem: constituir-se e
mostrar-se autor”.

Quanto a responsabilidade pelos escritos produzidos, gostariamos de
salientar uma transicdo advinda dessa postura responsavel: de enunciador para
autor. Responsabilizar-se pelo escrito talvez seja a mais importante caracteristica de
diferenciacdo entre essas duas posi¢des discursivas (ORLANDI,1996). Enquanto o
enunciador pode se colocar ou se representar de diversas maneiras no texto — talvez
guase que como uma personagem cuja discursividade depende da posicdo em que
ela se encontra no contexto textual, e nesse sentido um texto pode ter varios
enunciadores sem que isso represente qualquer problema —; do autor se espera que
ele faga, independente dos enunciadores, com que o texto tenha unidade, coeréncia.
A responsabilidade do autor estad justamente em passar da “multiplicidade de
representacfes possiveis do sujeito, enquanto enunciador, para a organizacao
dessa dispersdo num todo coerente (e consistente) com que se apresenta o autor,
responsavel pela unidade e coeréncia do seu discurso”. (ORLANDI, 1996, p. 79).

Continuei observando a excitacdo e a surpresa que tomava conta dos
jovens quando descobriam suas frases, suas letras, as imagens de si retratadas no

suporte de papel, inscritas em outro corpo, fora de si e lembrei-me da assertiva de
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Marques (2003, p. 83): “Se néo se surpreende com 0 que escreve, 0 autor nao
produziu um texto seu”. Surpresos e surpreendidos pelos préprios escritos, 0s
jovens conheceram, naquele instante, a materialidade do texto e seus efeitos mais
imediatos: a ‘publicizacio’, a responsabilidade, a assungédo do escrito. E justamente
essa materialidade do texto que o torna acessivel, publico, livre dos limites do tempo
e até do contexto em que foi produzido. E por essa materialidade, que separa 0
sujeito que escreve do texto que escreveu, e instala nessa separagdo uma ponte,
uma fronteira, uma possibilidade de didlogo, que aquele que escreve pode comecar
a sentir-se — ou assumir-se — autor.

Solicitei, num segundo momento do encontro, que escrevessem como se
sentiam ao ver seus escritos impressos em blocos que ganhariam o espaco publico,
gue deixariam de ser particulares, apenas dos autores — estes Ultimos que, alias, s6
passarao a ser chamados assim a partir do momento em que puderem ser lidos por
‘outros’ que néo eles mesmos, a partir de quando puderem existir (numa dimensao
diferente) na vida de pessoas desconhecidas, distantes, proximas, parecidas,
diferentes..., a medida que se responsabilizarem pela coeréncia de seu discurso.

Comecaram a escrever e a atitude da maioria ja indicou uma mudancga, pois
se mostravam especialmente concentrados em seus escritos. Talvez por saberem
gue, de fato, o que escreveriam se tornaria mesmo publico. Nao se tratava apenas
de uma atividade escolar cuja cumplicidade se esgotaria na intimidade de uma sala

de aula ou na leitura do professor.
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llustracéo 6: Escrevendo a partir de seu préprio texto

Ao receber os textos percebi uma mudanca em relacdo aos escritos dos
encontros anteriores: eram mais extensos e pareciam mais “caprichados”,
esteticamente mais bonitos. Nao havia mais uma grande quantidade de rasuras, as
letras estavam mais legiveis e a organizacdo estrutural dos paragrafos e linhas
demonstrava certo apreco pela apresentacdo estética do texto. ‘Nossos autores’
davam mostras de estarem sentindo a presenca do interlocutor e transformavam sua
escrita em funcdo dessa presenca. Mas, se assim o for, ha que se registrar uma
diferenca entre essa percepcao do leitor desconhecido, talvez de um publico-leitor, e
a percepcdo que os alunos em geral tém quando escrevem para um Unico
interlocutor (professor) que os avalia durante a leitura do que escreveram: no
segundo caso parece mais dificil o surgimento do autor e a assun¢éo de si uma vez
gue a perspectiva avaliativa sempre provoca a tentativa de ‘agradar’, de ‘fazer certo’
ou ‘conforme o que se espera de nds’. Ja no primeiro caso o leitor funciona como um
outro ficticio, mas real; que espia e espreita mesmo ndo se fazendo presente no
momento da escrita; um outro pelo qual o escritor também se vé e se constréi como
autor.

No ato de escrever a presenca do leitor, por ser apenas tacita e
expectante, faz com que quem escreve escreva de si dizendo-se a si
mesmo coisas que jamais saberia se ndo as confiasse ao corpo mudo da

folha, expressando sentimentos e idéias que ndo experimentaria se ndo as
escrevesse ou dissesse a alguém. (MARQUES, 2003, p. 82)
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Quanto aos escritos deste encontro, além dos excertos ja destacados,
parece-nos ainda mais importante trazermos os trechos que demonstram o
sentimento dos jovens relativamente ao processo desencadeado pela pesquisa e a
experiéncia de verem seus escritos impressos nos blocos:

“Eu me senti alegre por ter a minha escrita num bloco sabendo que algum
dia alguém vai colocar a médo nele e ler o meu nome e o que escrevi. Essas
semanas que fiquei sem a professora eu achei falta da escrita das palavras e do que
eu sentia escrevendo no papel. E das palavras na minha mente”; “Quando vi nosso
nome nos blocos eu fiquei maravilhado, pois nunca sonhei que aquilo realmente
estava acontecendo. (...) Ficar famoso ndo me interessa, o0 que me interessa é poder
fazer parte da histéria disso tudo”; “Eu pensei como é bom a gente ficar conhecido.
Todos ficaram muitos alegres com seu bloquinho porque dava pra ver no olhar, nos
olhos e nos sorriso”; “Eu ndo quero dinheiro com isso, s6 quero que me reconhecam
como pessoa. (...) Eu figuei orgulhoso de mim e de todos por terem a capacidade de
escrever coisas boas”; “Eu estou me interessando (...) vou continuar me
expressando pela escrita e procurando fazer mais bonito. E muito engracado o que
acontece comigo agora, eu penso um pouco e vém as idéias na minha cabeca. Se
eu for fazer da um livro, mas sei que a minha letra ndo € maravilhosa e tenho uns
erros de portugués muito graves, mas da pra aproveitar alguma coisa”.

A respeito desses excertos destacamos especialmente a necessidade de
reconhecimento expressa pelos jovens e a auto-valorizagcdo advinda dos escritos
(esses, por sua vez, entendidos pelos jovens como produtos valorizados pelo outro).
Ainda um segundo aspecto merece ser recuperado: varios jovens relataram ter
sentido falta dos encontros e até de escrever. Assim como expressaram sua crenga
na propria capacidade de autoria. Entendemos que tais atitudes séo efeitos de uma
postura de acolhimento e reconhecimento dos textos que, reafirmamos, tem
passado longe das salas de aula — ja que comumente ndo se ouve esse tipo de
depoimentos dos alunos; e muitas pesquisas tém sido desencadeadas justamente
para tentar mudar a postura dos estudantes, que em geral é refrataria as praticas de
escrita. E mais: essas atitudes séo resultado também da exposi¢do dos escritos, o
gue materializa o discurso dos jovens inserindo-o — como ja dissemos — numa

diversidade de tempos e espacos.
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llustracdo 7: Escritos publicados. Reconhecimento.

Quando l|hes entreguei os blocos pequenos — parte que lhes cabia,
conforme combinacdo prévia, na venda dos blocos maiores — as perguntas foram
inevitaveis: “Esse € nosso, professora?”; “Pode abrir?”; “A gente tem que devolver
depois de olhar?”. Ficaram visivelmente felizes com os blocos que receberam.
Jorge, endossado pelos demais, me disse algo que parece representativo do que
sentiam naquele momento: “No comec¢o eu ndo estava acreditando muito em tudo
gue a senhora dizia sobre publicar os nossos escritos, mas agora eu vi que é
verdade. Que a gente vai ser reconhecido como nés mesmos € ndo como mais um
namero” (sic).

Sai do encontro com a certeza de que o trabalho realizado até entdo, muito
além do desbloqueio da escrita, permitiu a esses adolescentes — a margem de
muitos processos nas diversas instancias socio-culturais — a percepcdo de que
podem ser valorizados e reconhecidos pelo que séo, pelo que fazem, pelo que
pensam, pelo que escrevem. Desde que Ihes sejam oportunizadas situacdes de
exposicdo e insercdo no espago publico, sdo capazes. Podem. Existem! E ter a
existéncia reconhecida por meio da autoria € uma das consequéncias da escrita
quando vai a publico.

Despedi-me deles ouvindo-os perguntar: “Quando a senhora Vvolta,

professora?”; “A senhora nédo vai demorar, vai?” (sic). E ndo é essa também uma
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mudanca comportamental importante e um dos efeitos da escrita quando
considerada e trabalhada no que poderiamos entender talvez como a sua principal
dimensao: a de tornar publico o privado/confinado/anénimo? Jovens que ha poucos
meses Nao se interessavam por escrever € muito menos se consideravam capazes
de fazé-lo, agora anseiam por um encontro no qual a Unica certeza é de que

escreverao...

3.2.2 Marcas no papel e no mundo: depois da ‘publicizacdo’

3.2.2.1 Ecos e reverberacdes da primeira ‘publicizacao’

Este encontro foi planejado para que 0s jovens assistissem a matéria
veiculada no telejornal da RedeTVSul sobre a sessdo de autégrafos realizada na
Uniplac®®, assim como a um pequeno audiovisual com imagens da sess&o. Também
seriam lidas as noticias sobre o evento, publicadas no site da Uniplac e no jornal
Correio Lageano. Em seguida, os adolescentes seriam convidados a escrever suas
impressfes a partir da sessdo de autografos e da veiculagdo de seu trabalho na
imprensa local.

Quando cheguei ao CRAS, dois dias depois da sessdo de autografos, todos
estavam animados e comentavam a ida a Uniplac.

Iniciei o0 encontro solicitando aos que participaram da sessao na Universidade
gue comentassem como se sentiram e o que lhes chamou a atengdo durante o
evento. Disseram estar nervosos no inicio, mas com o tempo foram gostando do
contato com as pessoas e da sensacao de autografar seus escritos nos blocos.
Ismael afirmou ter ficado “com as pernas bambas”; Daniel contou que uma mulher

disse ter um filho com o seu nome e que daria o bloco autografado para ele.

A sessdo aconteceu no auditério da Universidade e antecedeu a abertura do Congresso de

Integragdo das Licenciaturas. No item 3.3.1.1 desta dissertacdo, a atividade serd descrita e
analisada.
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llustragdo 8: Alegria e expectativa para se ver na TV

Em seguida, exibi um video contendo as imagens da sessdo e a matéria
veiculada no telejornal regional da RedeTV Sul. Também li as noticias publicadas no
jornal Correio Lageano e no site da Uniplac. Quando se viram nas imagens exibidas
pelo telejornal foi uma algazarra! “Estamos famosos, professora!”, disse Jorge com
animacao. ‘Ser famoso’ neste caso € ser reconhecido em sua singularidade, é de
alguma maneira deixar de “engordar” estatisticas de evasdo escolar, de violéncia
urbana ou de vandalismo, deixar de ser olhado com desconfianga, para fazer parte
do mundo numa perspectiva cidadd, ativa, protagonista. Ndo temos a ingénua
pretenséo de pensar que um momento de ‘publicizacdo’ de produgbes escritas seja
capaz de operar grandes mudancas e redencdes na sociedade excludente em que
vivemos. Mas as reacdes dos jovens sao ilustrativas de que a escrita quando
tornada publica pode, sim, se colocar como um caminho valido, estratégico,
acessivel para operar passagens em lugares de fronteira. Mesmo que episddicas,
marcam a memoria do “mundo”, no caso da cidade, da Universidade, criam um vaso
comunicante entre o que o gedgrafo Milton Santos (2004) denomina circuito inferior
e circuito superior, referindo-se a divisdo do espaco das cidades nos paises
subdesenvolvidos.

Também permitem estabelecer um circuito de transito entre espaco

hY

particular, privado e subjetivo e o espago publico, que concerne a cidadania,
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envolvendo uma operacdo de reconhecimento que marca o papel, a memoria da
coletividade e a memaria das pessoas.

A escrita deste encontro foi sobre a sessao de autégrafos dos blocos. Aos
gue ndo foram a Uniplac (em decorréncia de terem aulas a noite), solicitei que
escrevessem sobre como se sentiram ao ver as imagens e ouvir 0s comentérios
sobre a sessao de autégrafos.

Novamente escreveram em siléncio e concentrados. Mas desta vez, pude
perceber uma preocupac¢ao ainda maior com a apresentacao estrutural do texto (a
estética), um capricho especial no desenho das letras, um cuidado com a ortografia
(varios vieram me perguntar como se escrevia alguma palavra). Entendemos que
essa é uma mudanca importante, pois mostra que 0S jovens procuraram
espontaneamente dar acabamento aos seus textos tornando-os mais claros para o
leitor. Essa atitude deu-se sem que fossem pressionados ou cobrados, mas pela
expectativa e pela certeza de que a sua escrita seria tornada publica, seria vista e
lida por outrem.

No primeiro encontro deparei-me com jovens preocupados em me agradar e
escrever 0 que eu, como professora, gostaria de ler. Apdés terem seus textos
acolhidos e néo criticados ou corrigidos, e uma experiéncia de publicizacéo; deparo-
me com jovens que conseguem se entregar a escrita sem medo das criticas e
correcdes, mas, ao contrario, dispostos a acertar na adequacdo da linguagem, e
dedicados a tarefa de se fazer entender pelo outro, pelo leitor. E ndo é essa atitude
de zelo, mas a0 mesmo tempo de entrega ao exercicio de escrever, que as praticas

de escrita na escola tém buscado desenvolver em seus alunos?
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llustrac@o 9: Depois de ver o escrito se tronar publico: mais cuidado e atencéo

Enfatizamos aqui a constatagcdo — ja& apontada neste estudo — de que
raramente a escola tem conseguido tais objetivos. Tanto € que pesquisas no ambito
da pés-graduacao tém revelado que adultos graduados chegam aos mestrados com
sérias dificuldades com relacdo a escrita (Bianchetti; Machado, 2006).

Além das razdes referenciadas anteriormente e que dizem respeito a
construcdo histérica da lingua e sua elaboragdo como disciplina escolar perpassada
por diferentes concepc¢des tedricas, evidenciamos (amparados pelos resultados
desta pesquisa) as relacoes de poder na escola, a submissdo de certos sujeitos a
outros e o professor como leitor unico ou privilegiado, detentor do poder de julgar,
premiar e punir (por meio das notas), como elementos também essenciais para
obstruir a constru¢cdo da autoria no ambiente escolar. Tais elementos por certo ndo
favorecem a interlocucdo de saberes nem a assunc¢édo do sujeito, mas antes, seu

silenciamento, como aponta Coracini (1999, p. 168),

... defendo aidéia de que as atividades de escrita nas aulas de portugués,
ao invés de colaborarem para a construcdo da identidade — cindida,
dispersa, heterogénea — reforcam a “naturalizacédo” das relagdes de poder
usando instrumentos para controlar o processo de escrita (...) as relacdes
de poder que provocam o silenciamento dos alunos impedem que o0s
mesmos se transformem em “autores” de seus textos.
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Diferentemente do silenciamento e da homogeneizacdo produzidos na
escola e apontados por Coracini, 0s textos escritos durante esta pesquisa e, em
especial neste encontro, colaboram para a andlise dos efeitos gerados pela escrita e
pelo ‘depois da escrita’ (sua exposi¢do) quando isso ndo silencia, mas ao contrario,
devolve “o direito a palavra as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a
histéria, contida e ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa 0s bancos
escolares” (GERALDI, 2003, p. 135). Os excertos destacados a seguir sao
representativos de todos os depoimentos (orais e escritos) deste encontro. Neles,
dois conceitos sédo recorrentes e merecem destaque — trata-se da alteridade e do
reconhecimento.

“Foi muito bom ter contato com pessoas mais importantes e mais sabias
(...)"; “Deu um frio na minha barriga, figuei com as pernas tremendo. Quando fui
sentar 14 na frente achei que ia me dar uma coisa, as pessoas ficavam olhando e
conversando, e eu la dando autdgrafos para aquelas pessoas chiques, simpaticas e
legais de conversar. (...) Eu achei fantastico”; “Na Uniplac foi legal porque todo
mundo deu autografo para as pessoas muito especiais e importantes. (...) Eu fiquei
envergonhada porque tinha muitas pessoas olhando a gente, mas eu nao queria sair
de 14", “Eu até que estava calmo, mas depois de um tempo a gente foi para as
cadeiras e vieram as pessoas pedindo autografos. (...) Tinha muita gente. (...)
Naquela hora foi bom, apesar das minhas pernas estarem tremendo tanto que se eu
soltasse, elas sairiam pulando, mas eu gostei e queria fazer de novo”.

Nesses trechos a tematica da alteridade pode ser evocada sob duas
perspectivas: a primeira evidencia a importancia da visdo do outro para a
constituicdo do sujeito. Como aponta Bakhtin (2000), o homem tem necessidade
absoluta do outro. Nossa individualidade ndo existiria sem a participagdo do outro.
Essa necessidade a que se refere o autor aparece nos relatos de nervosismo diante
do olhar do outro e da preocupagédo com esse olhar, pois a maneira como sou Vvisto
reflete-se também na idéia que faco de mim mesmo. Refere Bakhtin (2000, p. 36)
gue “(...) na vida, agimos assim, julgando-nos do ponto de vista dos outros, tentando
compreender, levar em conta o valor conferido ao nosso aspecto em fungcéo da

impressao que ele pode causar em outrem”.

A segunda perspectiva é importante para pensarmos em que posicdo 0s

jovens se colocam relativamente a esses “outros” com quem estiveram na Uniplac e
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em que medida a experiéncia da sessdo de autografos pode alterar sua percepcao
de si mesmos. Por meio de registros como “pessoas mais importantes e mais
sabias”; “aquelas pessoas chiques, simpéaticas e legais”; “pessoas muito especiais e
importantes” é possivel perceber que os adolescentes colocam a si mesmos e as
suas experiéncias numa posicdo de inferioridade em relacdo ao outro. Para Bakhtin
(2000) essa relacao diz respeito a distingdo entre o corpo exterior e o corpo interior,
ou seja, o corpo do outro e o meu préprio corpo. E na relacdo de diferenciacdo que
ai se estabelece ha predominéancia alternada do “eu” (que representa o subjetivo) e
do “outro” (representante do objetivo) conforme nos baseamos em nossa propria
vivéncia ou néo.

No caso dos jovens desta pesquisa é a vivéncia do outro a mais valorizada,
em detrimento da experiéncia pessoal. Dessa forma, o processo de “elaboracdo de
uma concepcdo do homem (o homem como valor) pode expressar-se assim: 0
homem s&o os outros” (BAKHTIN, 2000, p. 70). Assim, a singularidade da
experiéncia pessoal € diminuida, sob a influéncia da experiéncia dos outros.

Em contrapartida, a experiéncia da “publicizacdo” promove de certa forma
uma inversdo: “o homem sou eu, tal como vivo, e 0S outros sdo como eu”’
(BAKHTIN, 2000, p. 70) na medida em que possibilita aos adolescentes a percepc¢ao
de que também é possivel que a singularidade da experiéncia do outro seja
diminuida sob a influéncia e em proveito da experiéncia pessoal.

Como afirma Bakhtin (2000, p. 70), “trata-se apenas, naturalmente, de uma
predominancia de um ou de outro desses principios na elaboracéo dos valores, pois
ambos os principios fazem parte integrante do todo do homem”. Entretanto, no
contexto desta pesquisa, a inversdao de que falamos promove a ampliagdo da
dimensao singular desses sujeitos (que estava minimizada, rebaixada) provocando
além da auto-valorizagdo dos jovens, 0 protagonismo e especialmente o
reconhecimento, que engendra o auto-reconhecimento como sujeitos capazes de
autoria (no sentido mais amplo do termo).

A inversdo pode ser identificada em trechos nos quais os adolescentes
afirmam: “Foi muito bom ter contato com pessoas mais importantes e mais sabias
(...)"; “Eu achei fantastico”; “(...) eu ndo queria sair de |14”; “eu gostei e queria fazer de
novo”. Se continuassem sentindo-se numa posicao de inferioridade em relacdo ao
outro certamente nao teriam gostado da experiéncia nem gostariam de repeti-la.

Relativamente a segunda tematica presente nos textos analisados — a

PDF Creator - PDF4Free v2.0 http://www.pdf4free.com


http://www.pdfpdf.com/0.htm

108

guestao do reconhecimento — destacamos as seguintes passagens para analise: “Eu
fiquei feliz porque agora sou famosa e meus amigos também. Eu me senti feliz”;
“Quando eu fui para a Uniplac, para a sessao de autografos, eu achei legal porque
irfamos ver nosso trabalho valendo a pena”; “Eu gostei de ficar famoso e quero ter
mais chances. (...) Hoje até a secretaria do SAMT veio me cumprimentar”; “Ser
valorizado por algo que se faz € muito bom. Antes isso era insignificante. Minha
escrita ndo tinha valor algum, agora o que escrevo € merecedor de autdgrafos”.

Para pensarmos o0s excertos acima buscamos apoio em Paul Ricoeur
(2006), especialmente quando vincula o reconhecimento as capacidades implicadas
pelo uso da palavra. De acordo com as consideracdes de Ricoeur (2006, p.
109/110),

Essa prioridade reconhecida ao “eu posso falar”, “eu posso dizer” justifica-
se de duas maneiras distintas: em primeiro lugar, os sujeitos que agem e
sofrem na epopéia, na tragédia e na teoria aristotélica da acédo sdo sujeitos
falantes (...) O filésofo os faz falar sobre sua acdo. Mas ha uma razéo: ela
consiste em que, segundo a famosa formulacédo do filésofo Austin, falar &
“fazer coisas com as palavras”. Ao inaugurar a idéia de capacidade pelo
poder dizer, conferimos de saida a nog¢édo de agir humano a extensdo que
justifica a caracterizacdo como homem capaz que se reconhece em suas
capacidades.

A escrita dos jovens, ao tornar-se publica, permite-lhes “poder dizer’
tornando-os sujeitos de sua acdo. Disso decorre tanto um reconhecimento publico

guanto um auto-reconhecimento como ser capaz.

3.2.2.2 Ver para escrever. Escrever para ver.

Esta atividade teve o sentido de provocar reflexdes a respeito do lugar e do
papel dos sujeitos no mundo. Mas também de instiga-los a pensar que o mundo
para nés é o que podemos perceber dele. O trabalho consistia em visualizar, uma a
uma, as paginas do “Livro do Zoom”. A obra é composta apenas por imagens que se
inserem uma na outra. A imagem final do livro traz a Terra, vista do espaco; mas
para chegar a esse ponto a publicacdo inicia-se com a imagem parcial da crista de

um galo.
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llustragdo 10: Livro do Zoom — primeira imagem

A cada péagina, uma frase deveria ser escrita sobre o que se via, 0 que se
pensava e 0 que se sentia naquele instante. Apos o término do livro, cada
participante deveria escrever uma pequena reflexdo sobre o conjunto da atividade.

Todos acompanhavam atentamente a passagem dos slides com as imagens
do Livro do Zoom. A cada imagem iam anotando o que viam. A cada imagem
surpreendiam-se com o que ndo tinham podido imaginar e perceber, mas também
com 0s “acertos” nos casos em que percebiam onde a imagem vista pelo zoom

poderia estar inserida.
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llustrag&o 11: Livro do Zoom — Ultima imagem

Quando todas as imagens terminaram, pedi-lhes que lessem o que haviam
escrito — do final para o inicio — e pensassem se poderiam imaginar chegar tdo longe
nessa brincadeira de fantasia e imaginagdo. Enquanto eu falava, Marcos, um dos
jovens do grupo, estava desatento e acabou tirando a atencdo dos que estavam
proximos a ele. Torna-se importante registrar tal fato porque ele parece ilustrar e
colaborar para a avaliacdo e andlise do encontro. A atividade desenvolvida foi
prejudicada por interrupcdes que desviaram os jovens do foco na escrita. Primeiro,
fomos interrompidos pela chegada da coordenadora do PAJ durante a exibicdo dos
slides. Depois, enquanto escreviam, recebemos a visita de uma das assistentes
sociais que acompanha o Programa. As duas visitantes — bem-vindas, mas
inesperadas — foram razao suficiente para dispersa-los; emergi-los de seu mergulho
nas imagens e em seguida na escrita; trazé-los a realidade que rodeava o lapis, o
papel e 0s seus pensamentos.

7

A esse respeito uma andlise comparativa € oportuna: 0 quanto as
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interrupgbes acontecem na escola. Com frequéncia os alunos s&o interrompidos
(mesmo quando tentam entregar-se a escrita) pela voz do professor que repete, vez
por outra, as “instrucbes” de que ndo devem esquecer durante a produgao do texto
escrito: ortografia, acentuacéo, titulo, clareza, coesdo, coeréncia... Mas como se
preocupar com a coesdo, a coeréncia, a ortografia, se ndo ha pensamentos
registrados no papel? A funcdo da escola em relacdo ao ensino da lingua é
desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, o que corresponde
essencialmente a capacidade de produzir e compreender textos nas mais diversas
situacdes de comunicacdo (TRAVAGLIA, 2003) conforme os padrdes linglisticos —
porém, dificilmente poderemos trabalhar e refletir sobre as questées da lingua (em
especial, neste trabalho, a lingua escrita) se ndo dermos, antes, espaco para que
nossos alunos escrevam o que lhes vier ao pensamento, se nao aceitarmos e
possibilitarmos a ‘heterogeneidade linglistica e cultural’, o que eles ‘podem’, isto €, o
gue suas vidas e experiéncias lhes permite inscrever nas folhas brancas ou mesmo
pela oralidade. Como ja propunham héa bastante tempo Fonseca e Fonseca (1977, p.
84), “é preciso realizar a abertura da aula a pluralidade dos discursos®, Unica
forma, além disso, de realizar a tdo falada abertura da escola a vida, a integracéo da
escola a comunidade”. Essa abertura se faz também, ainda que ndo somente, pela
escrita. Sem escrever ndo € possivel adequar os mecanismos de producao textual
aos interesses do autor e aos objetivos do texto.

Por essa via, Orlandi (1996, p. 80) traz uma importante contribuicdo ao

afirma que

... a escola deve propiciar essa passagem enunciador/autor — de tal forma
que o aprendiz possa experimentar praticas que facam com que ele tenha
o controle dos mecanismos com 0s quais esta lidando quando escreve.
Estes mecanismos séo de duas ordens:

a)Mecanismos de dominio do processo discursivo, no qual ele se constitui
como autor.

b)Mecanismos do dominio dos processos textuais nos quais ele marca sua
pratica de autor.

Sem ‘experimentar’, ‘experienciar’ a pratica da escrita e o retorno dessa
pratica em forma de ‘publicizacdo’ e de exposicdo do escrito a muitos e variados

leitores, torna-se uma tarefa mais ardua e solitaria a de dominar os mecanismos aos

“1 " Grifo dos autores.
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quais se refere Orlandi.

Voltando as interrupcdes escolares a pratica de escrever, também se juntam
a voz do professor os sinais ou campainhas para avisar que € hora de ‘trocar de
disciplina’, hora de sair um professor e entrar outro, “hora de mudar o canal do
pensamento”, como disse Rubem Alves (2005b) em “Pindquio as avessas’.

Quanto as reflexdes solicitadas aos jovens apods a exibicdo dos slides...
pedi-lhes que tentassem, depois de lerem o que haviam escrito, relacionar as
imagens a suas vidas e também a experiéncia de escrever. O que eram capazes de
ver? Até onde sua visdo os levava? E eles? Eram ‘vistos’? Por quem? De que

forma?

1 7

-

llustracé@o 12: No espaco apertado e compartilhado... O escrever que faz sentido.

Depois, como de costume, escreveram para registrar o que haviam
pensado, ou talvez j& estivessem encontrando na escrita 0 ato inaugural a que
Marques (2003) faz referéncia, o ato capaz de produzir um pensar inédito para o
préprio sujeito, e que por isso ultrapassa o simples registro do que foi pensado ou
dito. Estabelece também o nao-dito e até o ndo-pensado até o momento da
escritura. Ndo posso afirmar de que escrita 0s jovens estavam mais proximos
naguele momento, mas o processo desencadeado pelos encontros demonstra uma

evolugdo da primeira para a segunda — resultante das descobertas, movimentos,
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elaboracGes promovidas pelas conversas, atividades, e ainda pela perspectiva da
segunda ‘publicizacdo’ que se aproximava. Quicé seja 0 caminho para a reeducacéo
reivindicada por Marques (2003, p. 13),

... fomos “alfabetizados” em obediéncia a certos rituais. Fomos induzidos a,
desde o inicio, escrever bonito e certo. Era preciso ter comego, um
desenvolvimento e um fim predeterminados. Isso estragava, porque
bitolava, o comeco e todo o resto. (...) necessitamos nos reeducar para
fazer do escrever um ato inaugural; ndo apenas transcricdo do que
tinhamos na mente, do que ja foi pensado, mas inauguracdo do préprio
pensar.

Os textos produzidos neste encontro resultam na descricdo das ‘coisas
imaginadas’ quando da exibicdo dos slides e de breves reflexdes sobre a vida, o
mundo, a maneira de ver e interagir com as pessoas. Um dos escritos chama
especialmente a atencdo por dois motivos: primeiro, por remeter mais de uma vez a
exposicdo do escrito ao publico e aos efeitos que isso pode provocar. Segundo, por
ter sido produzido por Geraldo, um dos jovens que mMenos escreveu € pouco se
manifestou oralmente durante os encontros. Apesar dessa retracdo nos encontros,
neste escrito Geraldo narra passagens de sua vida e faz planos em relagcéo ao que
pretende com sua escrita: “A gente fica diferente com a escrita e ela pode ajudar
varias pessoas. E essas pessoas podem mudar, elas vao ver o mundo ficar
diferente. Minha escrita um dia pode estar em um livro e esse livro vai ser vendido.
Minha escrita € boa e vem do coracao e acho que qualquer dia as pessoas vao fazer
a mesma coisa que eu. Por isso a escrita € importante, ela é utilizada para varias
coisas. Eu tenho a vida pela frente e tudo que eu escrever vou passar para todas as
pessoas”.

O trecho é significativo para evidenciarmos os efeitos do escrever nesse
jovem cuja escrita de certa forma corrobora as afirmacdées de Cunha (2007, p. 70),

com as quais concordamos inteiramente:

Muitas intencdes e propdésitos atravessam a escrita, mantendo em comum,
entretanto, o didlogo entre o ontem e o hoje, os sentidos da histéria de
cada sujeito, o reencontro consigo mesmo, o encontro — esperado ou ndo —
com o leitor.

Muitos artigos no campo da escrita ficam devendo a compreenséo que esse

jovem alcancou por meio da experiéncia de escrever e se relacionar com seus
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préprios textos.

7

3.2.2.3 Sabores, memodrias e histérias — “Escrever é enfrentar, mas também é

sonhar”

Esta atividade teve por objetivo estimular a memoria e a escrita por meio da
exposicao dos sujeitos a diferentes sabores. Todos os participantes teriam os olhos
vendados e provariam: sal, aglcar, limdo, pimenta, erva-mate, mel, xarope, canela...
Depois que provassem todos os sabores e pensassem o0 que cada um deles fazia
lembrar, os participantes se entregariam a escrever. A escrita poderia basear-se
nas sensac¢fes provocadas pela pratica de provar o desconhecido, nas histérias
recuperadas pela degustacdo de sabores ou mesmo nos pensamentos e sonhos
evocados por esses sabores. Enfim, liberdade para navegar na folha.

Cheguei ao CRAS com uma sacola grande (com lencos e vendas para 0s
olhos; colheres e potes com mel, xarope, erva-mate, chocolate, sal, aclucar e
canela). Quando os jovens a viram, foi um alvorogo! Curiosidade talvez nao fosse a
Unica palavra para definir o momento, era preciso acrescentar ‘ansiedade’ a fim de
melhor caracterizar o que se estampava nos olhos de cada adolescente.

Expliquei que ‘brincariamos’ com o olfato e o paladar naquela tarde e
tirariamos temporariamente a visdo para agucar ainda mais os dois primeiros
sentidos. A partir dessa experiéncia sensorial que tinha a intencédo de recuperar
histérias por meio dos sabores, escreveriamos.

Alguns relutaram em ficar de olhos vendados para experimentar os sabores
escondidos na sacola. A privacdo da visdo é algo amedrontador em qualquer
situacdo — mesmo que ela ndo apresente riscos reais, como numa situacao
monitorada entre pessoas que ja construiram consideravel cumplicidade, como é o
caso desta. Por isso, além dos sabores e das memdrias que pretendia recuperar por
meio deles, percebi um outro objetivo na atividade daquela tarde: propiciar aos
jovens a oportunidade de vivenciarem — mesmo que por pouco tempo — uma outra
forma de existir: privados de um dos sentidos. Casualmente, tanto os jovens do PAJ
guanto as pessoas portadoras de necessidades especiais (neste caso mais
especificamente os cegos) fazem parte de um dos tantos grupos que sofrem

discrimina¢des e podem ser considerados a margem de muitos direitos.
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llustrac@o 13: Olhos vendados: desafio e confianga

Quando todos estavam com os olhos vendados e iniciei a atividade, até os
mais relutantes participaram com animac¢do e entusiasmo. Apenas Andréia, uma
jovem que entrara recentemente no grupo e ainda ndo me conhecia, ndo quis provar
os sabores nem vendar os olhos. Talvez porque ndo desenvolvera, como 0s demais,
uma relacdo de confianca comigo. A esse respeito € importante sinalizar o quanto a
confianca mutua entre educador e educando pode ser central, enquanto
experiéncia®’, no processo educativo. Confianca necessaria para encarar o perigo,
arriscar-se diante do que nao esta dominado, do que € ainda desconhecido, e prova-
lo para s6 entéo transp6-lo em busca de outros dominios. Atitudes diante de si, do
outro, do desconhecido e do conhecimento, que nos remetem a propria etimologia

da palavra experiéncia que, como mostra Larrosa (2004, p. 161),

... vem do latim experiri, provar. A experiéncia €, em primeiro lugar, um
encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que se prova. O
radical € periri, que se encontra também em periculum, perigo. A raiz indo-
européia é per, com a qual se relaciona antes de tudo a idéia de travessia
e, secundariamente, a idéia de prova.

42 Aqui recuperamos o sentido atribuido por Jorge Larrosa (2004) & palavra “experiéncia” enquanto

aquilo que nos tomba, nos derruba, nos atravessa.
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Também a escrita precisa dessa confianca, agora entre autor e leitor, para
se realizar. Para escrever e tornar publicos o0s escritos é necessario confiar em si o
suficiente para supor leitores desconhecidos suficientemente acolhedores que
permitam esse ultrapassar a fronteira do terreno relativamente seguro do anonimato,
a tal ponto que até mesmo suas imaginadas criticas sejam compreendidas como
capazes de desencadear reflexdes, progressos. Geraldi (2003, p. 188) contribui para
pensarmos sobre esse aspecto ao referir que “...0 movimento entre producéo e
leitura € para nés um movimento que vem da producdo para a leitura e desta retorna
a producdo (ao inverso do que costumam ser as praticas escolares tais como
aquelas propostas pelos livros didaticos)”.

Os jovens provaram cada um dos sabores. Fizeram caretas, brincaram de
adivinhar e pediram mais. Riram muito; também manifestaram desconforto com a
venda nos olhos.

A grande surpresa do encontro ficou por conta do momento da escrita:
guando distribui o material para que os jovens escrevessem. Andréia pediu uma
folna para escrever também. A atitude me intrigou. O comportamento estaria
associado a disposicdo dos demais em escrever? A vontade de se sentir integrada
ao grupo? Ao temor (como acontece algumas vezes nas escolas) de ser punida de
alguma forma por n&o realizar uma atividade corriqueira — como escrever, por
exemplo? Ou teria sido capturada pelo desejo de registrar impressfes e opinar a
respeito do que presenciara?

A maioria dos textos deste encontro faz referéncia ao desconforto de ter
uma venda nos olhos, a excecdo das palavras de Beatriz, que viu dois lados na
situacdo: “A sensacdo de estar com os olhos vendados € boa, mas também ruim.
Boa, pois nos propde desafios de superacdo, de busca por algo novo, aventura.
Estar aberto para varias coisas que nao conhece apenas por curiosidade ou coisa
assim. Ruim, pois ndo podemos ver aquilo que gostariamos. Ver algo para depois
ter certeza se realmente quer. Estar com os olhos abertos da sensacdo de
seguranca e equilibrio”.

J& a respeito dos sabores e das lembrancas que provocaram, é interessante
registrar que quase todos os textos trazem reflexdes e revelacdes de carater
bastante intimo, reminiscéncias do passado, da infancia, talvez até inconscientes,
como bem exemplificam esses excertos: “O primeiro sabor que provei foi amargo e

me fez lembrar de quando era pequeno e minha mée queria me matar. Parecia que
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ela ndo gostava de mim e queria se livrar de mim. E foi uma situagdo muito triste e
muito amarga para mim”; “Um momento em que todos estavam felizes, mas eu nao,
foi quando a professora pediu para todos os alunos fazerem um cartdo para seus
pais e eu ndo tinha como fazer porque eu ndo sabia quem era meu pai”; “Foi quando
minha mae me deixou com 3 anos e foi embora”; “Eu sinto falta de uma mae para
dar conselhos e apoiar e indicar o melhor caminho para seguir”.

Essas palavras podem remeter ao fato de que por vezes o siléncio da folha
branca (primeira instancia publica — fora de si — com que nos deparamos no ato de
escrever) pode ndo nos amedrontar ou afastar, mas nos convidar as confisses e
elaboracfes subjetivas numa relagdo na qual é o confronto com o outro (papel, tela,
leitor, leitores, sociedade...) que descortina nossas representacdes inconscientes.
Em Barthes (2004, p.15) encontramos ajuda para melhor explicitarmos nossas
consideracdes. O autor argumenta que:

A escrita é uma realidade ambigua: por uma parte, nasce
incontestavelmente de um confronto do escritor com a sua sociedade; por
outra, dessa finalidade social, ela remete o escritor, por uma espécie de
transferéncia tragica, as fontes instrumentais de sua criacao.

3.2.2.4. Nossos Escritos — “Para escrever, é preciso escolher. Para sentir-se autor, é

necessario distanciar-se do escrito”

No décimo e penultimo encontro, o objetivo da atividade planejada, além de
provocar a escrita como nas demais ocasidoes, foi o de valorizar o conjunto de
escritos produzidos ao longo dos sete meses que transcorreram entre o primeiro e
altimo momento de escrita. Reconhecer “a obra”, conscientizar-se de sua
consisténcia, de seu movimento, do que representa, e reconhecer nesse percurso o
gue significa autoria para cada um dos participantes. Para tanto, cada um dos jovens
releu seu conjunto de textos, reencontrando-se com 0sS pensamentos e sentimentos
qgue lhes atravessavam no momento em que 0s que escreveram. De certa forma um
encontro com Varios “eus”, agora “tus”; uma interlocu¢do consigo mediada pelas
“pelas marcas no papel”.

Apés a leitura, os jovens escreveram sobre como se sentiram ao se

depararem consigo mesmos em seus textos, se puderam se reconhecer neles ou se
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encontraram um “outro” muito diferente nas letras escritas ja algum tempo atras. Em
seguida, os jovens foram solicitados a destacar partes do texto que gostariam de ver
‘publicizadas’. Também poderiam concordar ou discordar dos grifos feitos por mim
para a selecdo de fragmentos que culminou na primeira ‘publicizacao’ (blocos). A
esse respeito é importante ressaltar um terceiro objetivo da atividade: mostrar que a
autoria exige escolhas e renuncias.

Mais uma vez a atividade culminou com a escrita, agora sobre as reflexdes
individuais acerca das escolhas.

Trés meses apos té-los encontrado pela ultima vez, apos tantos dias sem vé-
los nem ouvi-los... Estava ansiosa e ao mesmo tempo apreensiva com este
encontro. Como me receberiam? Seriam receptivos ou indiferentes? Teriam se
esquecido de mim? Ainda estariam dispostos a escrever?

Quando cheguei, o CRAS ainda estava fechado e quatro jovens esperavam
na porta. Abriram-me um sorriso logo que me viram! Cumprimentei-os e ouvi deles:
“Vocé demorou pra voltar, professoral” Em seguida chegou Daniel e logo me deu um
beijo no rosto. A primeira recepcao aliviou-me...

Entrei na sala para falar com a professora (que também foi bastante
receptiva) e fiquei aguardando a entrada do grupo... Entdo, uma surpresa! Muitos
rostos novos, diferentes, desconhecidos... Tal novidade explica-se pelo fato de
alguns jovens terem sido desvinculados do Programa (em razdo do término do
periodo maximo de permanéncia: um ano) e outros terem sido admitidos.

Expliquei aos ‘novos’ o que havia feito com o grupo até entdo. Depois
distribui os escritos de todos 0s encontros anteriores aos seus respectivos autores e
solicitei que lessem com atencédo, e que durante a leitura tentassem se lembrar do
gue haviam sentido no momento da escrita, que verificassem se lembravam de
algum escrito em especial, que pensassem se eram capazes de se reconhecer nas
letras, nas frases, nos textos... Os alunos novos poderiam acompanhar a leitura se
desejassem e assim o fizeram.

Leram em absoluto siléncio. Airton e Daniel, num dado momento, apenas
comentaram baixinho: “Da vontade de chorar, professora” (sic). Foram tocados,
como leitores, pelas palavras que eles mesmos haviam escrito meses antes.
Depararam-se consigo mesmos, como num espelho, eternizados nas paginas que
escreveram. E ndo reside ai uma das belezas do escrever?

Poder ver-se novamente (mesmo que numa dimensdo de papel) apés
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algumas horas, dias, meses ou até anos passados desde o momento em que a
escrita aconteceu desloca o autor para o lugar exclusivo de ‘leitor de si mesmo’.
Desse lugar surgem indagacdes, surpresas, arrependimentos, orgulhos e
especialmente reflexbes sobre gquem somos, 0 que pensamos € Como Nnos
relacionamos com o mundo. Reflexdes estas que ajudam a construir nossa
identidade na medida em que promovem a interlocucdo entre presente
(representado no leitor), passado (representado no texto escrito pelo leitor/autor em
outro momento histérico) e futuro (representado pelas consideragdes que fazemos a
Nosso proprio respeito diante do que lemos). As consideracdes de Marques (2001, p.
25) merecem ser aqui recuperadas, pois colaboram para a compreensdo do que

gueremos sinalizar:

Do texto escrito cada leitor prazerosamente podera fazer as leituras que
quiser, as suas leituras, outras, tanto das do escrevente quanto das dos
demais leitores. J& que me refiro as leituras do escrevente, isso merece ser
melhor explicado, pois é muito importante para entendermos as
virtualidades criativas, inaugurais do escrever. A medida que escrevo
realizo uma primeira leitura do meu texto, pois busco fazé-lo significativo do
gue vivo, sinto, penso. Mas toda vez que a ele regresso, nele me deparo
com novos significados. Chego a me perguntar por que € como escrevi
determinado trecho. Surpreende-me minha prépria escrita, assim como aos
pais surpreendem a autonomia, a ousadia, as rebeldias dos filhos.

A tematica do reconhecimento mais uma vez se faz presente aqui se
levarmos em conta que a identidade do sujeito se constitui como uma aposta desse
sujeito no reconhecimento de si (RICOEUR, 2006), mas também se constréi em
“situacdes de interlocucdo nas quais a reflexividade se associa a alteridade”
(RICOEUR, 2006, p. 111), o que nos permite pensar o sujeito sempre em relacao.
Nesse sentido os reflexos da escrita autorizada a ir a publico (quando o escrito
alcanca o ‘outro’) podem ser considerados constituintes do sujeito que escreve,
assim como a leitura dos proprios textos é fator importante no reconhecimento de si
como autor.

Pedi entdo para que escrevessem sobre como se sentiram relendo seus
textos depois de tanto tempo. Quando todos terminaram, solicitei que selecionassem
na coletanea de textos alguns trechos que gostariam de ver impressos e publicados.

E, caso a sua escolha coincidisse com a minha sugestao (os excertos que eu havia
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selecionado para os blocos*®), que marcassem de novo aquele fragmento.

(Erlinclimizage

(Emigambuninne

llustrac@o 14: Alegria e emogao ao rever 0s escritos

Quando entregaram as folhas, a de Gabriele chamou especialmente a
atencdo. Meu nome estava escrito bem no alto da pagina, em letras grandes e
coloridas. N&o resisti a curiosidade e li na sala mesmo. Era uma espécie de
carta/bilhete, ndo sei ou ndo quis enquadrar seu texto em um género textual. A
proposito dos géneros é interessante refletir acerca do encaminhamento dado as
praticas de escrita nas escolas e nas aulas de Lingua Portuguesa nos ultimos anos

e sua orientagdo para o trabalho com os géneros textuais (TRAVAGLIA, 2003).

Certamente ndo ha como nos comunicarmos linguisticamente a ndo ser por
meio de um género discursivo, conforme aponta Bakhtin (2000, p. 279): “A utilizacdo
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), Unicos e concretos,
gue emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”. Dessa
forma, podemos dizer que os enunciados sao resultantes de condic¢des e finalidades
especificas de cada uma das esferas de utilizacdo da lingua. Cada uma delas
elabora o que o autor chama de “tipos relativamente estaveis de enunciados” aos

43 Os textos que os jovens receberam traziam as minhas marcas nos trechos selecionados para a

primeira ‘publicizacéo’.
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guais ele denomina de “géneros do discurso”. Bakhtin (2000, p. 179) ainda chama a
atencao para a heterogeneidade dos géneros e para o fato de que sua riqueza e
variedade “sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel,
e cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a esfera fica mais complexa”.

Tomamos aqui como referéncia as consideragdes de Marcuschi (2002, p.19),

[...] mesmo apresentando alto poder interpretativo das agcdes humanas em
qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo séo instrumentos estanques
e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais
maledveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e
atividades socio-culturais, bem como na relagdo com inovagdes
tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade
de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a
comunicacao escrita.

Sendo, portanto, dindmicos e plasticos, reflexos das relagdes sociais e da
utilizacdo da lingua em suas diferentes esferas, ha que se ter em mente que nem
todos os géneros existentes estdo necessariamente classificados. Dessa forma,
pode haver um evento textual cujo género ndo possa ser identificado de pronto, mas
gue, nem por isso, deixe de alcancar sua finalidade comunicativa.

Assim, proponho a seguinte questdo (que ndo pretendo resolver neste
trabalho, mas que surgiu a partir dos encontros e especialmente da dificuldade em
classificar o texto de Gabriele em um género especifico): é preciso atentarmos para
o risco de, nas escolas, em decorréncia da prevaléncia da perspectiva de
enquadramento e classificacdo®, além do entendimento superficial desses conceitos
por parte de muitos professores, transformarmos os géneros em modelos a serem
seguidos a qualquer custo, esquecendo que eles sdo infinitos e resultantes de
situacdes e usos sociais diversos; e, portanto, deixam aberto um grande espago
para a criacao do autor.

Assim, remetemo-nos as formulacbes de Brait (2006, p. 60) para
reafirmarmos nosso posicionamento no que se refere ao risco de “engessamento”

dos géneros discursivos nas situacdes de producgao escrita na escola:

*“ Aesse respeito Geraldi (2003, p. 117) afirma que “a instituicdo escolar, incapaz de tolerar idas e

vindas, porque adepta de uma forma de conceber o conhecimento como algo exato e cumulativo,
pretensamente cientifico, ndo pode abrir mdo de, didaticamente, tentar ordenar e disciplinar a
aprendizagem. Diga-se de passagem, menos por crenca do que pela necessidade de controlar a
aprendizagem em si e seus resultados: as regras do jogo escolar valorizam a ‘disciplina’ e a
cavilosidade burocratica em detrimento da iniciativa pessoal”.
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Um determinado tema, por exemplo, vai ganhar corpo e estilo em
diferentes géneros e atividades de linguagem, dependendo
necessariamente da esfera de producéo, circulacdo e recepcdo que o
acolhe, dimensiona, transforma e o constréi como sentido e efeito de
sentido. Ao apropriar-se de um tema, o autor vai trabalha-lo de acordo com
sua atividade, com a esfera de produgdo em que esta inserido, dialogando
com outros autores, atividades e discursos, da mesma época ou de tempos
e espacos diferentes. Isso serve para qualquer tipo de producéo.

Nesse sentido, talvez falte as situacdes de trabalho em torno da escrita na
escola um pouco dessa plasticidade a que se referem esses trés autores para que
os alunos possam também se tornar sujeitos que utilizam a escrita para suprir
necessidades pessoais e sdcio-culturais, para imaginar, para pensar € nao apenas
sejam levados a criacdo de necessidades ficticias para realizar o exercicio de
‘treinar’ a escrita de um género textual especifico.

Guedes (2006) traz uma passagem ilustrativa de como a fixacao do texto a
um género ou mesmo a uma tipologia, e ndo a necessidade discursiva do autor,
pode até impedir a producdo. Ele comenta a respeito de uma aluna do curso
supletivo que, solicitada a escrever sobre a vida na fabrica onde trabalhava,
concordou em fazé-lo, impondo, entretanto, uma condicdo: ‘ndo escrever corrido’.
Uma vez aceita a condigdo, compds seu texto e o resultado foi uma narrativa viva e
critica das relagfes entre as pessoas da fabrica. Nao ‘escrever corrido’ era, para ela,
escrever mostrando, como numa peca de teatro, as coisas acontecendo e as
pessoas dialogando. “Se l|he tivesse sido imposto um esquema qualquer de
dissertacao, por exemplo, com comeco, meio e fim, conforme costuma acontecer na
escola, ela n&o teria escrito o que escreveu” (GUEDES, 2006, p. 96).

Assim, parece estar claro que a dinamica do enquadramento, da reproducao
ou imitacdo de géneros e do treino oferece, ‘N0 minimo’, o risco — pois o0 que temos
visto é esse risco ser potencializado e transformado em resultado — de se desprezar
o sentido para dar prioridade a conservacdo e combinacdo das palavras
automatizando mestre e aluno, “reduzidos a maquinas de repeticdo material”
(GERALDI, 2003, p. 117). Dessa reducgédo na escola decorre também uma reducéo
na sociedade, uma vez que educado na pratica incessante de copiar, “o cidadao
encarna em si uma segunda natureza, assinalada por hébitos de cegueira, de
superficialidade”, conforme argumenta Geraldi (2003, p. 120).

O autor entdo sugere: “Aprender a respeito da lingua, tomar consciéncia dos
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mecanismos estruturais do sistema linglistico deve ser etapa posterior: levar o aluno
a consciéncia da lingua s6 depois de ter ele a posse da lingua” (2003, p. 120).

Mas para isso é necessario ultrapassar os muros da escola, por meio da
escrita e de outras ferramentas, e a0 mesmo tempo trazer a ‘vida real’ para dentro
do ambiente escolar. Fazer isso € promover a interlocucdo de saberes, é construir e
provocar atitudes de autonomia em nossas criangas e jovens educando-0s
verdadeiramente para a assuncado de seu papel enquanto cidaddos no contexto
histérico-social em que estéo inseridos. Experiéncias nas quais aprender e ensinar
ocorrem de forma mutua envolvendo professores, estudantes e sociedade parecem
ser mais significativas do que qualquer outro conhecimento que seja apenas
transmitido verticalmente na escola, uma vez que partem do intercambio de
conhecimentos com o0 outro para o estabelecimento de uma educacéo para e das
humanidades.

Nesse sentido, a argumentacédo de Burgos (2005, p. 135/136) € importante,

La educacién entendida como “interlocucion” implica que ella se verifique
en un dialogo de saberes, no en un simple intercambio de informacion (...)
El aprendizaje es construcién colectiva asumida por grupos especificos en
una dinamica social mas amplia, donde se establecen entendimientos
compartidos, nunca dados de una vez, sino que estan siendo siempre

retomados por sujetos en interacion y movidos por interesses practicos en
el mundo en que viven.

Travaglia (2001, p. 64) complementa os argumentos desse autor, quando
afirma que € preciso “desenvolver a competéncia comunicativa abrindo a escola
para todos os discursos, incluidas ai as variedades linglisticas, que sao, na
verdade, reflexo de discursos diversos” e, reiteramos, abrindo as portas para sujeitos
também diversos que pedem e precisam ser acolhidos pela escola tanto quanto
suas producdes para, sO entdo, serem levados a perceber as diferencas discursivas
e as adaptacfes necessérias ao uso da lingua em sua variedade padrdo — essa
altima, objetivo e tarefa da instituicdo escolar.

Voltando ao texto de Gabriele, o conteldo era, essencialmente, um pedido
para que eu nao os deixasse e um agradecimento por ter feito parte de sua vida.
Figuei comovida com o que li e isso provocou a reflexdo sobre um outro efeito
produzido pela experiéncia realizada nesta pesquisa: o uso efetivo da escrita como
possibilidade de se dizer (sobre nés mesmos e sobre o outro) aquilo que, as vezes,
nao conseguimos explicitar pela fala. A reflexdo justifica-se especialmente pela
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timidez mostrada por Gabriele — caracteristica percebida em todos os encontros — e
por sua visivel dificuldade para elaborar textos escritos com certa clareza. Apesar da
dificuldade para escrever e da timidez, a jovem utilizou-se desse recurso para
colocar-se — diria mesmo expor-se — diante de mim e dizer o que sentia, pensava,
desejava.

Recorremos a Gomes (2004, p.13/14) para compreender melhor esse

processo:

As préticas de escrita de si podem evidenciar com muita clareza como uma
trajetoria individual tem um percurso que se altera ao longo do tempo, que
decorre por sucessdo. (...) A autenticidade da escrita de si torna-se
inseparavel de sua sinceridade e de sua singularidade.

Os textos dos demais adolescentes também mostram os reflexos do “depois
do escrito” e o sentido que tem esse ‘depois’ na constru¢ao da autoria: “Eu adorei ler
0 que eu tinha escrito. (...) E fiquei alegre por eu ter feito uma coisa que foi
relembrada e isso me deu vontade de escrever”; “Eu me senti um escritor depois do
gue eu li nos meus textos e ndo me arrependo de nada do que fiz e do que mais
gostei do que fiz e aprendi foi do Mario Quintana (...) nunca vou esquecer, vai servir
para o meu futuro e também fez com que eu gostasse de ler os livros que antes eu
falava que era muita coisa para ler”; “Fiquei muito alegre relembrando cada
momento que escrevi. Eu me lembro dos momentos muito bons da primeira escrita
até a de hoje”; “Na hora que vi todos aqueles papéis que escrevi foi muito legal. (...)
E depois que vi meus bloquinhos, meu Deus, eu cheguei a dizer pra mim mesmo: eu
consegui”’; “Eu me senti muito emocionado. (...) Eu ndo gostava de escrever, depois
eu notei que eu pronunciava palavras doces, palavras alegres, dai eu comecei a
gostar de escrever. Antes de eu comecar a escrever para ser conhecido, eu néo
conseguia pensar em nem uma palavra. Depois que eu acostumei, eu consegui
pensar em milhdes de palavras brilhantes”; “Hoje eu li todos os encontros que nés
tivemos com a professora Alessandra. Eu escrevi coisas que fiquei emocionada.
Hoje eu senti aquela emocéo de quando nds demos autdgrafos para aquele pessoal
gue veio de fora para comprar 0s nossos blocos com as palavras que a gente
escreveu. Nossa! Foi maravilhoso o dia da exposig&o”.
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llustracé@o 15: Concentragdo e entrega que também constroem a autoria

3.3 Momentos para marcar o mundo e a memoria: Historia e historias

3.3.1. Marcas no mundo e na meméria: “depois do escrito”

Até aqui, nos dois itens anteriores deste terceiro capitulo, dedicado ao
trabalho de campo, analisamos o0 processo e os resultados dos dez encontros em
que compartilhamos com o0s jovens momentos para marcar o papel (produzir
escritos): os seis primeiros, antes que seus autores e textos fossem a publico e os
quatro seguintes, realizados apés a primeira “publicizacdo”. Um ultimo encontro, que
recupera toda a histéria de autoria desenvolvida nos sete meses transcorridos, é
analisado como fechamento no item 3.3.2.

O longo processo desenvolvido junto aos jovens (sete meses dedicados a
marcar o papel) foi necessario para que pudéssemos efetivamente trabalhar com
eles a sua autoria (marcas no mundo e na memoria). Para gerar momentos de
didlogo entre os sujeitos e o conjunto de seus escritos, o distanciamento entre eles
teve de ser processado com paciéncia, podendo dar a impresséao, ao leitor, de que a
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experiéncia se constituiu num trabalho mais de intervencdo do que de pesquisa
propriamente dito.

Neste item, o foco de nossas atencfes esta voltado a analise dos dois
momentos de ampla ‘publicizacdo’ de que participaram nossos sujeitos. Para tanto,
faz sentido retomar algumas referéncias que vém nos acompanhando ao longo do
trabalho, porém enriquecidas por elementos novos, voltados diretamente a autoria,
seja enquanto nocgao, conceito, seja enquanto experiéncia, a partir de Nnossos
sujeitos, recorrendo as observagfes, registros de campo e fragmentos dos textos
dos jovens.

As teorizacBes de Foucault (1992), Chartier (1999) e Bakhtin* (2000) s&o
acompanhadas e enriquecidas pelas reflexdes de Arlete Petry (2005), que levantou

0 processo histérico da construcdo autoral®

enfatizando a exposicdo do autor aos
olhos do outro por meio da escrita. O confronto entre a construgdo histérica da
nogcédo de autoria e a construgdo pessoal da autoria em sujeitos contemporaneos
contribui para uma discussao pouco presente no ambito da educacgéao, apesar de
manter-se central e necessaria quando se trata de entender as complexas relagdes
entre a instituicdo escolar e 0 acesso ao universo da escrita — tecnologia de base
das civilizagoes.

Recuperamos, inicialmente, a conceituacdo bésica da autoria para
evidenciar-lhe a dimensédo publica. Houaiss (2001, p. 343), no verbete dedicado ao
termo “autoria” indica tratar-se de uma derivagao do verbo latino aug que significa
“fazer crescer, acrescer; aumentar, ampliar; acrescer-se, acrescentar-se”. No caso
desta pesquisa, fazer crescer o espaco psiquico e social dos sujeitos, primeiro pela
expansdo no papel e depois pela insercdo na comunidade por meio da
“publicizacdo” dos escritos (sessdo de autdgrafos dos blocos, exposicdo dos
banners que desenvolvemos na sequéncia).

Interessa-nos ressaltar o carater reflexivo dos dois ultimos verbos trazidos
por Houaiss — acrescer-se, acrescentar-se — para apontar um dos aspectos que

justificam a necessidade de promover durante a pesquisa esses momentos de

** A escolha deste autor, cujos estudos dedicam-se mais profundamente as questbes proprias da

Filosofia da Linguagem e da Teoria Literaria, para discutir autoria justifica-se especialmente com
base nas consideracbes de Beth Brait: “...0s discursos verbais, estudados efetivamente por
Bakhtin, sdo geralmente de natureza literaria, mas os trabalhos dao preciosas indicagdes sobre o
discurso cotidiano, ndo-literario, incluindo-se a dimenséo nao verbal, extra-verbal, (...) implicada de
diferentes maneiras também na linguagem oral, cotidiana, do dia-a-dia” (BRAIT, 2006, p.58)
Dissertacdo de Mestrado em Educacédo pela UNISINOS: “O jogo como condicdo da autoria:
implicacGes na educacéo”. (2005)

46
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‘publicizacéo’ dos textos: trata-se da possibilidade de reflexdo sobre si viabilizada
pela escrita quando exposta ao olhar do outro, ndo apenas pelo feedback que
eventualmente dai possa decorrer, mas pelo proprio espaco que se abre para ler e
pensar o0 que se escreveu, como se fosse de autoria de outrem.

Entendemos ser inaugural da passagem do sujeito a uma condicdo de
autoria 0 momento em que ele é capaz de colocar-se (por meio de seus escritos)
diante, “a mercé” dos olhos e das opinides do outro. Nesse movimento, o autor
reflete sobre si mesmo e pode promover seu préprio crescimento; assim como “na
vida, depois de vermos a nés mesmos pelos olhos de outro, sempre regressamos a
nos mesmos” (BAKHTIN, 2000, p. 37).

Ainda a partir de Houaiss (2001, p. 344) auctor, oris € “o que produz, gera,
faz nascer; pai, autor, tronco de uma raca, familia; fundador, inventor, restaurador;
autor de uma coisa, escritor; mestre, preceptor”. Tais significagdes sao corroboradas
pelo dicionario Aurélio (2005, p. 155) — “autor: 1. a causa principal, a origem de.” — e
remetem ao carater original, inaugural e mesmo visceral da autoria. Ndo ha
continuidade, texto, obra, sem que haja o pai, o gerador. E assim como 0s tracos
hereditarios acompanham os filhos testemunhando sua concepcdo, também o
escrito traz marcas de seu autor e constitui-se como produto e testemunha Unica do
ato criador. E na natureza desse ato, conforme Mikhail Bakhtin (2000, p. 27), o autor
“vive seu objeto e vive a si mesmo no objeto. O trabalho de criacdo € vivido, mas
trata-se de uma vivéncia que nao € capaz de ver ou de apreender a si mesma a néo
ser no produto ou no objeto que esta sendo criado ou para o qual tende”.

Também podemos ressaltar a partir dessas significacdes a responsabilidade
a qual é chamado aquele que escreveu e publicou, de responder pelo seu “filho”, o
gue instala uma nova relacdo entre o sujeito e ele mesmo, induzindo a uma posi¢éo
reflexiva que toma o proprio escrever como objeto de interesse.

No século XIll, traz Houaiss (2001, p. 23), a palavra outor aparece,
modificando-se no século seguinte para autor e gerando autoria, autoridade e
autorizar, entre outras.

E interessante atentarmos para aos trés verbetes originarios de autor, em
especial os dois ultimos. O dicionario Aurélio (2005, p. 155) traz as seguintes
significagdes: “autoridade - direito ou poder de fazer-se obedecer, dar ordens, tomar
decisbes, agir etc; aquele que tem esse direito ou poder”; “autorizar — conferir

autoridade ou poder a; dar autorizacdo para, permitir”.
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Poderiamos depreender desses sentidos algumas idéias que colaboram
para a compreensdo dos complexos conceitos de autor e autoria. Por um lado, o
autor é sempre aquele que, de alguma maneira, esta autorizado a dizer. Mas, por
outro lado e simultaneamente, para ser autor é preciso que 0 sujeito autorize-se a
dizer, permita-se trazer a tona, a superficie do papel (ou da tela do computador)
aquilo que Ihe diz respeito, mas também o que diz respeito aos outros a quem se
dirige. Também ele precisa autorizar o seu texto a circular publicamente. Esta &
também uma decisdo. Embora todo texto possa furtar-se, por contingéncias
diversas, ao controle e poder de seu autor®’.

Quanto a autoridade, parece-nos importante ressaltar que a construcao
histérica da autoria, e do autor, esteve sempre entrelacada ao poder oficial, a
autoridade. Entretanto, ndo necessariamente a ‘autoridade do autor’; mas, antes, a
‘autoridade sobre o autor’. Tal afirma¢édo nos envia a época medieval, cuja cultura é,
acima de tudo, uma cultura de autoridade, e ndo de autoria. Quem escreve, na Ildade
Média, o faz apoiado em autoridades (a da realeza e especialmente a da igreja). E
mesmo que as idéias apresentadas sejam suas, ndo ha grande margem para a
valorizagao da criatividade do autor e muito menos existe a no¢ao de propriedade de

um texto. Roger Chartier refere-se a esse fato na seguinte passagem:

(...) da Idade Média a época moderna, freqlientemente se definiu a obra
pelo contrario da originalidade. Seja porque era inspirada em Deus: 0
escritor ndo era sendo o escriba de uma Palavra que vinha de outro lugar.
Seja porque era inscrita numa tradicdo, e ndo tinha valor a ndo ser o de
desenvolver, comentar, glosar aquilo que ja estava ali. (CHARTIER, 1999,
p. 31)

O escritor, dessa forma, colocava-se sob a autoridade divina cujo poder era
representado pela igreja e em seguida pela realeza. Assim, os autores viram-se, nos
diversos momentos historicos, entre a protecdo e a punigdo. Esta Ultima mais
marcante na historia da autoria, uma vez que, antes mesmo que o direito do autor
sobre sua obra fosse reconhecido, a primeira afirmacdo de sua identidade esteve
ligada a censura e a interdicdo dos textos considerados subversivos pelas
autoridades religiosas e politicas. (CHARTIER, 1999; FOUCAULT, 1992).

A partir desse momento historico, podemos inferir que antes de ser o

detentor de sua obra, podendo usufruir dela, o autor encontra-se exposto aos

*" O célebre conto “A carta roubada”, de Edgar Allan Poe (1996) evidencia esta questao.
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perigos de sua obra, uma vez que “os textos, os livros, 0s discursos comecgaram
efectivamente a ter autores (outros que ndo personagens miticas ou figuras
sacralizadas e sacralizantes) na medida em que o autor se tornou passivel de ser
punido” (FOUCAULT, 1992, p. 47). A essa punicdao — advinda do poder e da
autoridade a que se submete o autor — junta-se um fato que aqui interessa-nos
especialmente: a publicacdo dos escritos.

E com a ampliagéo da possibilidade de publicacio e veiculagéo de textos e
discursos ‘transgressores’ (e também dos demais) — fruto da invencao de Gutenberg
— que a autoria pode ser buscada, reconhecida, punida. Momento descrito por Petry
(2005, p.22) como sendo de extrema importancia, pois quando “0 mundo vai ao
papel”, iSso provoca uma associagao entre textos impressos e autoria, “produzindo
uma nova forma de pensar, esta ligada ao escrever e publicar”.

No século XVIII, a teoria do direito natural e a estética da originalidade
fundamentam a propriedade literaria. Uma vez que se justifica, para cada uma, a
posse dos frutos do trabalho, o autor é reconhecido como detentor da propriedade
das obras que exprimem seu pensamento. A escrita se tornou, entdo, criagcéo
pessoal e original (CHARTIER, 1999). Ndo tardar4 muito, de acordo com Petry
(2005), e o autor passara a uma outra posi¢do: a de esperar que seus méritos sejam
reconhecidos e recompensados por algum tipo de penséo; “pensao esta que tem
sua suposicdo de origem simbdlica, real e imaginaria, nos textos por ele escritos.
Vivera o autor na ambigua posicdo entre o temor da puni¢cdo e a expectativa da
recompensa” (PETRY, 2005, p. 32).

Em contraponto a ‘submisséo’ do autor ao poder das autoridades e ao temor
das punicdes, h&d que se colocar aqui também a questdo da autoridade do autor.
Conforme Chartier (1999), comeca a se esbocar, nos ultimos séculos da ldade
Média, a personalidade do autor moderno. E esse é o autor que domina nosso
imagindrio: aquele que, sob sua autoridade, tem seu texto fixado pelo manuscrito e
depois pela imprensa. A veiculagdo publica dos escritos mais uma vez coloca-se
como um dos pontos fundamentais a constru¢édo da autoria.

Mas o autor como dono absoluto do que escreve é uma realidade que s6
comeca a conhecer contornos no século XVI — quando a técnica de impressao
verdadeiramente se instala. Ganha for¢a no século XVIII com a instauracao juridica
do regime de propriedade para os textos e atinge o seu auge no século XIX, quando

se torna incontestavel que o sentido da obra é determinado exclusivamente pelo seu
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pai-autor (FERNANDES apud PETRY, 2005).

Este percurso que mostra as contingéncias da nocao de autor e suas
consequéncias sobre os autores ao longo da historia ocidental faz sentido para
evidenciarmos a relevancia das ‘publicizagbes’ promovidas durante esta pesquisa e
tornam-se também essenciais para as analises e reflexdes que propomos, uma vez
gue se constituem como condi¢cdes nas quais se confere autoridade/poder aos
jovens escritores por meio da autorizacdo e viabilizagdo do seu escrever e publicar
reconhecendo a “paternidade” sobre seus textos.

Entendemos ser necessaria ainda uma ultima diferenciacdo antes de
passarmos as analises do material de campo. Trata-se da distincdo proposta por
Chartier (1999, p. 32),

Para que exista autor sdo necessarios critérios, nocdes, conceitos
particulares. O inglés evidencia esta no¢éo e distingue o writer, aquele que
escreveu alguma coisa, e o author, aquele cujo nome préprio da identidade
e autoridade ao texto. O que se pode encontrar no francés antigo quando,
em 1690, distingue-se 0s écrivains e os auteurs. O escritor (écrivains) €
aguele que escreveu um texto que permanece manuscrito, sem circulagao;
enquanto o autor (auteur) é também qualificado como aquele que publicou
obras impressas.

Mais uma vez, esse movimento que o texto assume quando conquista o
espaco publico é o que caracteriza a autoria, reverberando como um bumerangue

sobre o sujeito, a sua identidade e constituindo a autoridade do autor.

3.3.1.1 Sessdao de Autégrafos na Universidade (UNIPLAC)

A primeira ‘publicizacdo’ aconteceu ap0s o sexto encontro, no auditério da
Uniplac, dia 28 de maio de 2007. Trata-se de uma sesséo de autdégrafos em blocos
de papel reciclado produzidos por uma artesa lageana e em cujas capas foram
impressos excertos dos textos produzidos pelos jovens do PAJ e selecionados pela
pesquisadora. Os blocos foram vendidos durante a sessao e depois enviados para
venda na Casa do Artesdo de Lages. A sessdo de autografos abriu o COI —
Congresso de Integracdo das Licenciaturas, realizado anualmente na Universidade
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pelos cursos de Letras, Pedagogia, Educacgéo Fisica, Mateméatica e Arte-Educacéo.

llustrac@o 16: Primeiros leitores desconhecidos

Antes de iniciar o relato desse momento, consideramos importante pontuar
alguns aspectos. Ndo podemos deixar de registrar a arrumagao dos meninos e
meninas, o cuidado com os cabelos, a maquiagem, o gel, a pulseira especial... Tudo
isso demonstra que o0s jovens levaram a sério o que aconteceria ali e mostra ainda a
preocupac¢ao com o olhar do outro sobre si; a necessidade de receber a aceitagao
de um grupo social desconhecido e considerado pelos jovens como ‘superior’.

Outro registro parece representativo das questdes de marginalizacdo que
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vimos apontando durante este trabalho: quando os jovens chegaram, ndo entraram
no Saldo de Atos. Ficaram esperando, do lado de fora, como quem espera
permissdo para transpor uma barreira. Mesmo sendo eles os convidados mais
importantes, as pessoas mais especiais daquele evento, ndo se arriscaram a
“passar para a outra margem”, ou como afirma Moreno (2000), ndo cruzaram a
fronteira responsavel pela separacdo entre os grupos (de um lado os jovens, de
outro, professores e académicos). De alguma forma, essa atitude reproduz o que
eles vivem cotidianamente ao serem colocados ‘do lado de fora’, & margem (tanto
geografica quanto cultural e socialmente) das oportunidades, das boas escolas, dos
bens culturais; mas também ilustra os processos socio-culturais que transformam a
fronteira em muro, a separagdo em marginalizacao e depois em excluséo.

Fui buscé-los e quando entraram ouvi suas exclamagfes ao verem 0s
blocos sobre as mesas sendo vendidos a pessoas desconhecidas — mas que,
segundo eles, “sdo pessoas importantes e inteligentes” (sic). Empolgaram-se.
Atravessaram o saldo com brilho nos olhos e um deslumbramento de crianga que
descobre o mundo diante de si. Olhavam para todos os lados, cochichavam entre si
e pareciam nao acreditar no que viam. Perguntavam-me: “Todo mundo veio aqui pra
ver a gente?”; “O meu cabelo td bom, professora?”; “A gente vai sentar la naquelas
cadeiras da frente?” (sic). E comentavam: “T6 nervoso, professoral!”; “Minhas pernas
estao tremendo!”; “Acho que t6 ficando vermelha...” (sic).

A sessdo de autdgrafos comegou e o sentimento — misto de alegria, orgulho
e timidez — estampado no rosto de cada jovem € indescritivel. Estavam sendo
reconhecidos talvez como nunca tivessem sido antes. A razdo desse
reconhecimento eram os escritos que haviam produzido. Escritos que falavam de
suas experiéncias, de suas memodrias, de suas vidas; mas que naquele momento
passavam a existir na vida de pessoas desconhecidas, assim como eles — os
autores — também ganhavam uma existéncia diferente. Esse momento torna-se
importante para analisarmos o processo de individualizacdo do sujeito por meio de
seus textos, mas também sua inscricdo como autor no espaco publico. Para tanto,
buscamos a contribuicdo do trabalho desenvolvido por Iza Maria de Oliveira®
(2003). Nele, a autora apresenta reflexbes acerca de uma intervencgdo clinica no

campo das toxicomanias, a partir de uma oficina de escrita realizada com pacientes

8 Este trabalho recebeu meng¢do honrosa do Concurso Pierre Fedida de Ensaios Inéditos de

Psicopatologia Fundamental (2002).
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internos num Centro de Recuperacdo para Drogados. Apesar das diferencas de
sujeitos e objetivos que o trabalho apresenta relativamente a esta pesquisa, as
conclusbes de Oliveira (2003) tém interfaces tanto com as atividades que
desenvolvemos nos encontros, quanto com este momento de ‘publicizacdo’ dos
escritos e insercdo dos jovens no espaco publico de forma a reconhecé-los como

autores:

O trabalho de producado escrita, para além do conteddo, da articulagao
gramatical, da grafia, etc., representa um momento de inscrigdo subjetiva.
O momento de socializagdo destes escritos €, também, uma forma de
elaboragdo de um tempo e um lugar desse sujeito. (OLIVEIRA, 2003, p.

122)

Jorge comentou comigo: “Professora, todo mundo quer saber as coisas da
gente. Acho que a gente ta ficando importante.” (sic). O comentéario de Jorge, assim
como outros semelhantes que se sucederam, parece interessante para pensarmos o
que talvez seja a busca — para além da “penséo” citada por Petry (2005) e almejada
pelos autores do século XVIII — de todo autor que da a conhecer o0 seu escrito ao
espaco publico: trata-se do “reconhecimento”. Paul Ricoeur (2006) dedica seu livro
“Percurso do Reconhecimento” a recuperar historicamente, como o proprio titulo
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indica, o percurso do termo em sua dimensdo semantica no plano filoséfico.
Entretanto, Ricoeur inicia sua busca e tece as primeiras reflexdes a partir da
significacdo atribuida a palavra “reconhecimento” em dois importantes dicionarios
franceses®. Alicercados pelas colocacdes do autor, analisamos o comentério de
Josuel como indicativo dessa busca por ser reconhecido. “Ficar importante” implica o
olhar do outro para mim e ao mesmo tempo o meu olhar para o outro; uma vez que
para sentir-se reconhecido, € preciso reconhecer o outro como alguém “importante”
de quem se almeja o reconhecimento. Dessa forma, o comentéario do jovem ganha
forca como indicativo da relevancia atribuida por ele ao momento de ‘publicizacao’
vivenciado na Universidade, assim como do carater proeminente do reconhecimento

mutuo, também apontado por Ricoeur (2006, p. 28),

...uma possivel derivagdo no plano do conceito encontra encorajamento e
apoio em um aspecto significativo da enunciacdo do verbo, a saber, seu
emprego seja na voz ativa — reconhecer algo, objeto, pessoas, um outro —,
seja na voz passiva — ser reconhecido, pedir para ser reconhecido. Minha
hipotese é a de que os usos filoséficos potenciais do verbo “reconhecer”
podem ser ordenados segundo uma trajetéria que vai do uso na voz ativa
para o uso na voz ativa. Essa inversdo no plano gramatical carregaria a
marca de uma inversao de mesma amplitude no plano filoséfico.
Reconhecer enquanto ato expressa uma pretensédo de exercer um dominio
intelectual sobre o campo das significacdes (...). No poélo oposto da
trajetoria, a solicitagdo de reconhecimento expressa uma expectativa que
pode ser satisfeita somente enquanto reconhecimento mutuo (...)

A partir dessa perspectiva de reconhecimento e autoria, podemos inferir que
mais do que uma experiéncia de desbloqueio da escrita, de resgate da auto-estima e
de promocao da autoria, os desenvolvimentos desta pesquisa tém demonstrado que
€ possivel incluir por meio da escrita publica e que 0s jovens autores tém sido
transformados por ela de alguma forma na medida em que comecam a se autorizar
a dizer (ou melhor, escrever), a se expor e a se reconhecer como sujeitos capazes
de producdo cultural.

Outro comentério que merece ser reproduzido aqui foi feito por Patricia, no
encontro que aconteceu dois dias depois da ‘publicizagéo’. Ela fez questdo de contar

ao grupo que a pedagoga que atende os jovens do PAJ na Secretaria de Assisténcia

* Ricoeur confronta duas obras de lexicografia da lingua francesa separadas por um século: o

Dictionnaire de la langue francaise, composto e publicado por Emile Littré de 1859 a 1872, e o
Grand Robert de la langue francaise em sua segunda edicdo, sob a organizagdo de Alain Rey,
datada de 1985.
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Social havia parabenizado a todos aqueles que participaram da sessao de
autografos. “A Joana™ deu parabéns para os que foram na Uniplac e teve um monte
de gente que leu o meu escrito e comprou o0 bloco porque disse que gostou do que
eu escrevi” (sic). A entonacdo com que Patricia disse isso ao grupo e o orgulho que
se estampou em seu rosto me fizeram pensar em como a experiéncia marcaria
esses jovens e quao distantes eles tém estado — em sua vida cotidiana — de
situacbes em que se sentem valorizados e séo parabenizados pelo que realizam.
Mais uma vez a tdnica do reconhecimento se faz presente e a ela acrescenta-se
uma outra figura importante para a constru¢cdo da autoria: o leitor. Deste ultimo,
deste ‘outro’, depende a existéncia do autor. Na perspectiva bakhtiniana, € o leitor
guem promove a individuagdo do autor enquanto homem tornando-o, nesse

momento, um sujeito passivo. Para Bakhtin (2000, p. 220),

O autor deve ser compreendido, acima de tudo, a partir do acontecimento
da obra, em sua qualidade de participante, de guia autorizado pelo leitor.
(...) Sua individuagdo enquanto homem é um ato criador secundéario, um
ato do leitor, do critico, do historiador, um ato que é independente do autor
enquanto principio ativo de uma visao — e € um ato que o torna passivo.

Essa relacao autor-leitor-autor pode promover o que Marques (2003) chama
de “intersubjetividade empatica”, cujo acontecimento leva o sujeito a dissolucédo dos
bloqueios, a comunicacdo consigo mesmo e a auto-reflexdo. Marques (2003, p. 39)
afirma ainda que “sem a referéncia ao outro, ndo somos ndés mesmos, nao
encontramos nosso lugar”. Em didlogo com esse autor, podemos analisar a fala de
Patricia (sobre os leitores que gostaram de seus escritos) como 0 momento em que
a jovem encontra seu lugar de autora a partir de seus leitores. Esse “ato secundario”
do leitor, como afirma Bakhtin, transfere Patricia do lugar ativo de quem escreve
para o lugar passivo de quem ¢é lido; e é essa transferéncia que possibilita a jovem
sentir-se/reconhecer-se autora. A bem dizer, continua Bakhtin (2000, p. 36), “na
vida, agimos assim, julgando-nos do ponto de vista dos outros, tentando
compreender, levar em conta o valor conferido ao nosso aspecto em fungcéo da

impressao que ele pode causar em outrem”.

*® O nome verdadeiro foi substituido para preservar a identidade da pessoa citada.
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llustrac@o 17: Autdgrafos: marcas no mundo

O outro (leitor) funciona para o autor como alguém que lhe ‘concede’ a
condicdo de autoria. Da mesma forma, o escrito funciona como um espelho que
reflete o autor e nesse reflexo torna-o outro em relagéo a si mesmo. A escrita faz o

gue Borges tao bem revela fazer a arte:

A veces en las tardes una cara

nos mira desde el fondo de um espejo;
el arte debe ser como ese espejo

gue nos revela nuestra propia cara.
(BORGES in BRITO, 1999, p. 53)

Ver-se pelo espelho, pelos olhos do outro, talvez seja 0 mais dificil exercicio
decorrente da escrita que se torna publica, mas € também condi¢do para a autoria,
como bem aponta Bakhtin (2000, p. 36) ao afirmar que o autor deve situar-se fora de
si mesmo. “Ele deve tornar-se outro relativamente a si mesmo, ver-se pelos olhos do
outro”. Ao fazer isso, o autor se dispde a colocar-se diante do inusitado que pode
surgir de sua singularidade quando vista de outro ponto. Conforme indica Machado
(1989), 0 que importa no ato de escrever é o exercicio do ato de escrever; ndo para

aprender a escrever segundo determinadas regras, mas para nunca deixar de
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escrever, isto é, de defrontar-se com o inesperado, o desconcertante que brota de

dentro de nossa singularidade.

3.3.1.2 Exposi¢éo de banners

O segundo momento de ‘publicizacdo’ dos escritos aconteceu do auditorio
da Secretaria de Assisténcia Social no dia 17 de outubro de 2007, apés o décimo
encontro. Trata-se de uma exposi¢do de banners em formato A3 impressos com 0s
textos dos jovens. Diferentemente do primeiro momento, para o qual os jovens
puderam se preparar; este foi organizado sem que eles soubessem a data de sua
realizacdo. A idéia era verificar suas reacdes a surpresa de verem seus textos
expostos. Outra diferenca em relagdo ao momento anterior de ‘publicizacdo’ diz
respeito ao publico leitor. Desta vez, os leitores seriam (na grande maioria) também
jovens e participantes do mesmo programa de assisténcia social. A alteridade
apresentava-se, assim, por meio de um “outro” mais préximo, com o qual a
identificacdo tende a ser maior; mas talvez por isso mesmo, seja também mais
amedrontador. Um ultimo ponto merece ainda ser ressaltado: desta vez os textos
publicados foram selecionados conjuntamente pela pesquisadora e pelos autores.

Quando cheguei, os jovens dos cinco ndcleos® do Programa Agente Jovem
jA estavam no auditério assistindo a palestra sobre Saude e Higiene Bucal. No
auditorio, fixados em quatro painéis, também estavam o0s banners com os textos dos
adolescentes participantes desta pesquisa. Mas, a despeito de estarem visiveis e
acessiveis a todos (dispostos numa das laterais da sala), nossos autores nédo
haviam percebido do que se tratava.

Ao entrar na sala, quando a palestra jA chegava ao fim, percebi olhares,
cochichos e uma movimentacg&o discreta dos jovens com quem realizei a pesquisa —
ao contréario do restante do grupo, que permaneceu indiferente & minha presenca.

Mauro e Airton logo se voltaram para os painéis com 0s banners a procura
de seus textos. Atitude imitada pelos demais que, mesmo ndo podendo se levantar e

matar de vez a curiosidade, insistiam em fixar os olhos nos painéis.

' Em Lages, conforme ja mencionamos, o PAJ divide-se em cinco nucleos de 25 jovens (em média)

gue funcionam em quatro bairros: Penha, CSU (dois grupos — matutino e vespertino), Universitario
e Centro.
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llustragdo 19: ‘Publicizagdo’ - auditorio da Secretaria de Assiténcia Social

Ao término da palestra, todos os banners foram levados para a frente da
sala e eu iniciei minhas explicacbes sob olhares atentos, curiosos, avidos,
orgulhosos, brilhantes... Expliquei a todos os presentes o que acontecia naquele
momento, que escritos eram aqueles e porque estavam ali.

Jamais me esquecerei, enquanto pesquisadora, da expressao de alegria e
orgulho que se estampou nos olhos de Jorge, do sorriso envergonhado no canto
dos labios, que completava-lhe a feicdo de quem sentia-se parte daquele momento.
A isso se soma o frequente (apesar de discreto) movimento que fazia com a cabeca
indicando concordancia com o que eu falava e nessa concordancia esta embutida
uma responsabilidade muatua (que ele agora assumia) pelo processo. Talvez esse
relato cause estranhamento ao ser encontrado em pesquisa académica; afinal, como
comprovar sua relevancia para a ciéncia e o trabalho em questao? Argumentamos
em favor de relatos como esse em pesquisas de carater qualitativo (como é o caso
desta) apoiando-nos no paradigma indiciario® teorizado por Carlo Ginsburg (1989)

em seu livro “Mitos, Emblemas e Sinais: morfologia e histoéria”.

2 O autor baseia-se hum modelo epistemolédgico que emergiu das Ciéncias Humanas no final do

século XIX para construir a idéia de “paradigma indiciario”. Ginsburg inicia suas reflexes pela
andlise do método desenvolvido pelo italiano Giovanni Morelli para o0 exame e a atribuicdo de
autoria a obras de arte. Para tanto, o italiano dizia ser necessario ndo se basear nas
caracteristicas mais vistosas da obra, mas examinar com cuidado 0s pormenores mais
negligenciaveis.
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Apesar de ndo termos a pretensdo de aprofundar e direcionar nossas
analises essencialmente para esse modelo, corroboramos a idéia de Ginsburg
(1989, p. 149/50), que trabalha

a proposta de um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre
os dados marginais, considerados reveladores. Desse modo, pormenores
normalmente considerados sem importancia, ou até triviais, forneciam a
chave para aceder aos produtos mais elevados do espirito humano.

Nesse sentido, podemos analisar o semblante de Jorge como um indicio de
gue o jovem, diante de seu texto impresso e exposto, reconheceu-se como autor e
passou a responsabilizar-se pelo que produziu, mas também pelo processo histérico
no qual seu texto se insere. Com essa atitude, o adolescente pb6de vivenciar, mesmo
sem compreender conceitualmente, o que Barthes (2004, p. 13) traduz como escrita:
“a escrita € uma funcédo: é a relacdo entre a criagdo e a sociedade, é a linguagem
literaria®® transformada em sua destinacdo social, é a forma captada em sua
intencdo humana e ligada as grandes crises da Historia”.

Quando encerrei minha breve explanag¢ao, chamei os jovens, um a um, para
gue se apresentassem a platéia e também para se aproximassem do resultado de
seu trabalho. Foram bastante aplaudidos e, pelos sorrisos e rubores, reviveram a
emocao da sessao de autografos.

Antes que a platéia pudesse se aproximar dos textos, solicitei-lhes que
dessem alguns minutos aos autores para que (re)lessem seus proprios escritos.
Agora ja tinham uma quantidade maior de excertos, uma pequena “colecdo” dotada
de unidade e mesmo de estilo, se 0 considerarmos a partir da concepcéo dialdgica
proposta por Bakhtin (2000, p. 59): “Estilo implica interagdo e o que é mais
significativo: esta necessariamente implicado em qualquer interacdo, em qualquer

atividade de linguagem e ndo apenas na atividade literaria”.

% Vale ressaltar aqui que Roland Barthes tem uma visédo ampliada do que é literario. “Entendo por

literatura ndo um corpo ou uma seqiiéncia de obras, nem mesmo um setor de comércio ou de
ensino, mas o grafo complexo de uma pratica: a pratica de escrever”. (BARTHES, 2004, p. 16/17)
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llustragdo 20: Banner com textos para exposi¢io

E nessa interagdo com a lingua, com a escrita, consigo mesmo, com 0
outro, com 0 grupo social, com o texto e consigo mesmo no texto; o jovem vai se
constituindo autor, produtor de discurso, de sentido, de cultura; protagonista de sua
histéria e da Histéria. Como bem observa Foucault (1992, p. 143/144), “...a escrita
transforma a coisa vista ou ouvida em ‘forcas e em sangue’. Ela transforma-se no
proprio escritor, (...). Em contrapartida, o escritor constitui a sua identidade mediante
essa recolegdo das coisas ditas”.

Permaneceram diante dos painéis por cerca de 15 minutos... Liam os
proprios escritos, admiravam-se, reliam, sorriam, se divertiam, liam os escritos dos
colegas... Identificavam semelhancas e diferencas nos escritos; recordavam-se dos
momentos em que produziram o0s textos ali expostos, parabenizavam-se... Em
seguida convidei os demais jovens presentes, até entdo espectadores de toda a

cena, a participarem daquele momento e aproximarem-se dos painéis.
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llustracdo 21: Autores e seus escritos

Alguns se levantaram prontamente, curiosos para ler o que os colegas
haviam produzido; outros precisaram de mais alguns minutos para se encorajarem e
também protagonizarem a cena na qualidade de leitores. Uns poucos, por fim, ndo
se aproximaram dos painéis. Apenas assistiram a tudo de onde estavam. Os
autores, por sua vez, recebiam cada colega inicialmente com um Sorriso
envergonhado, mas sempre seguido pela exibicdo orgulhosa do escrito, pela leitura
em voz alta e pela explicagdo sobre a pesquisa e também sobre o texto. Pareciam
se sentir importantes, respeitados; mas acima de tudo, estavam felizes. S6 agora,
diante de seus “pares” como leitores, davam sinais de entender que essa escrita
significativa — porque carregada de sentido — que tinham produzido é capaz de gerar
possibilidades multiplas e extrapola o carater escolar a que estavam habituados. S6
agora podem ser capazes de compreender, a0 menos superficialmente, que “as
palavras ndo sao mais concebidas ilusoriamente como simples instrumentos, sao
lancadas como projec¢des, exploracdes, vibracbes, maquinarias, sabores: a escritura
faz do saber uma festa” (BARTHES, 2004, p. 21).

Enquanto assistia atentamente a essa cena — que se estendeu por mais
uma hora até que todos saissem do auditorio —, a dentista responsavel pela palestra

gue antecedeu a exposicdo aproximou-se de mim para se confessar emocionada
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com o que acabara de presenciar, mas especialmente tocada pelos textos que lera.
Afirmou que por diversas vezes remeteu-se a passagens de sua vida durante a
leitura dos banners e que estava impressionada com a capacidade daqueles jovens.
Citou uma frase escrita por Andréia sobre a familia ter sabor de chocolate. A
interpretacdo e o sentido atribuidos pela dentista & passagem citada remetia a sua
histéria de vida e certamente ndo coincidem com as intencfes e sentidos pensados
pela autora no momento da produc¢ao do escrito.

Esse depoimento parece importante para refletirmos sobre dois pontos:
primeiro, porque aponta para o fato de a significacdo do texto ndo se esgotar nas
intencdes do autor. Para essa reflexdo, buscamos apoio em Compagnon (1999, p.
83), que afirma: “Com o discurso escrito, a intencdo do autor e a do seu texto
cessam de coincidir (...); o percurso do texto escapa ao horizonte finito vivido pelo
seu autor. Aquilo que o texto diz importa mais do que aquilo que o autor quis dizer”.
A escrita, dessa forma, seria também a possibilidade de produzir a diferenca a partir
de um mesmo contexto externo. Uma simples analise partindo da estrutura
linglistica ja seria capaz de evidenciar que pelo uso da escrita, no minimo, pode-se
transformar o conjunto que regras de uma lingua em enunciados significativos

carregados da subijetividade e da identidade do escritor.

Dessa forma, escrever é — tanto quanto ler e interpretar — construir relacées,
refletir e fazer pontes entre o que existe para todos e 0 que isso representa para
cada um.

O segundo ponto que gostariamos de destacar diz respeito a admiracéo da
dentista com a “capacidade dos jovens”. Ora, tal admiracdo s6 parece se justificar se
levarmos em conta o lugar de “incapacidade” em que eles estdo colocados
socialmente. A “incapacidade” parece estar associada ao histérico de fracasso
escolar da maioria, as condi¢cdes econdmicas, ao acesso restrito que tém aos bens
culturais, e mesmo a sua insercdo em programa de assisténcia social. Entretanto,
mesmo que nenhuma dessas variaveis 0s incapacite para a escrita, elas os colocam
e ao mesmo tempo os mantém em sua condi¢ao de marginalizacao.

Um dltimo aspecto a ser analisado a partir da exposicdo relaciona-se a
escolha dos escritos a serem publicados nos banners. Um dos trechos escolhidos
por Patricia havia sido censurado na primeira ‘publicizacdo’ por versar sobre a

relagdo da jovem com o pai. No texto, ela afirma que o pai a “humilha muito”.
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Quando percebi que ela havia escolhido essa passagem para que fosse publicada
em seu banner, questionei-a se realmente estava convicta da escolha. Ela
respondeu que sim, tinha certeza de que gostaria daquele trecho publicado.

A atitude provocou reflexbes e questionamentos. A busca por respostas ou
explicacbes para a decisdo da jovem encaminha-nos ao pensamento de Michel
Foucault (1992, p. 144),

E a propria alma que ha que constituir naquilo que se escreve; todavia, tal
como um homem traz no rosto a semelhanca natural com seus

antepassados, assim € bom que se possa perceber naquilo que se escreve
a filiacdo dos pensamentos que ficaram gravados na sua alma.

Por outro lado, mesmo se ndo tomarmos como real a afirmacédo de Patricia
(de que o pai a humilha), ainda assim a escrita teria a fungéo de expor a alma do
autor, suas impressoes, desejos e sentimentos silenciados; e muitas vezes, aquilo
gue nao esta ou ndo pode ser dito nas relacdes interpessoais.

A exposicao dos banners permaneceu na sede da Secretaria de Assisténcia
Social por dez dias. Em seguida, a pedido dos autores, foi montada na sede do
CRAS onde os jovens realizam os encontros do programa e permaneceu la por

quinze dias.

| L!”_.k; e

llustracéo 22: Autores orgulhosos
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3.3.2. Marcas no papel que vdo ao mundo e se instalam na memdéria: o ultimo

encontro

Esta € a atividade que deveria finalizar os encontros recuperando 0s
caminhos percorridos pelos jovens, o momento e as sensagfes produzidas pelas
‘publicizacbes’ dos textos e as implicacbes destas experiéncias em suas vidas.

Este ultimo encontro foi, talvez, o0 mais especial de todos. A comecar por ter
acontecido logo ap6s o0 momento da segunda ‘publicizacéo’.

Quando todos os demais jovens e professores do Programa sairam do
auditério da Secretaria de Assisténcia Social onde acabara de acontecer a
‘publicizacdo’ dos escritos, fiquei com os treze jovens autores do grupo.

Ao ficar sozinha com eles, perguntei-lhes como se sentiam com a ‘surpresa’
que eu lhes fizera®. Mesmo antes das respostas, pude perceber o orgulho que
sentiam de si mesmos e de sua escrita pela alegria que ndo escondiam. Jorge nao
cabia em si, Beatriz quis saber se iriam ganhar um daqueles banners para mostrar
aos amigos e levar para casa, Andréia contou que se sentiu famosa quando eu a
chamei para ficar ao lado de seu banner e todos a aplaudiram. Cada um tinha um
comentéario, um sorriso, um brilho especial nos olhos naguele momento. Senti-os
mais envolvidos do que nunca, atentos ao que eu dizia. Estavam bem diferentes do
grupo com que me deparei no primeiro encontro: barulhento, descrente e
descomprometido com a atividade de escrever. Agora, interessavam-se, queriam
saber, davam idéias, perguntavam.

Quando lhes disse que aquele seria 0 nosso Ultimo encontro com o objetivo
de escrever, Jorge logo falou: “Vai dar saudade, professora”. Jamais pensei que
ouviria isso! Um adolescente que (assim como os demais) ha sete meses nao via
muito sentido em escrever e até considerava a atividade um tanto quanto ‘chata’,
agora afirmava que sentiria falta dos momentos de escrita. Nao seria esse um
importante efeito do “depois do escrito” a ser registrado? E mais: por que, na escola,
NosSsos jovens, salvo raras excecgdes, ndo sentem falta da escrita e constantemente

reclamam do enfadonho exercicio de escrever?

*  Como ja dissemos no item 3.3.1.2, os jovens ndo sabiam que a segunda ‘publicizacao’

aconteceria naguele dia.
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llustrac@o 23: Registrando os efeitos de escrever e publicar: marcas na memaéria

Depois de instantes de conversa, sentaram-se para escrever pela Ultima vez
para a pesquisa. Nao posso negar que fiquei emocionada ao vé-los concentrados e
silenciosos, atentos a cada letra que iam desenhando sobre o papel. Com certeza
ndo eram mais 0s mesmos. Eram outros, estavam outros em seus escritos
‘publicizados’ e também outros a partir desses escritos tornados publicos. Estavam
marcados pela escrita, assim como deixavam suas marcas no mundo por meio dela.

Os textos que produziram desta vez trazem sua avaliagdo de todo o
processo desencadeado pela pesquisa: o antes do escrito, o durante, e o depois do
escrever. A seguir os apresentamos, brevemente comentados:

“Quando estava no Agente Jovem queria estar com vocé todos os dias para
escrever”; “Aprendi muitas coisas novas e gostei muito. No comec¢o achei chato, mas
depois comecei a gostar muito. Contei historias de minha vida, fiquei feliz de ter visto
meu nome ali. Eu agrade¢o muito”.

A jovem revela que comecou a gostar de escrever no decorrer do processo,
o que ratifica nossas afirmacdes de que é preciso criar espacos para a producao de
uma escrita significativa, produtora de sentidos; mas também proporcionar espagos
em que o escrito ganhe sentidos e significacdes a partir do olhar e da leitura do
outro. A felicidade de “ver o nome” na publicagdo remete a importancia de ser visto,
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olhado, reconhecido, mesmo que indiretamente por meio do escrito que carrega as
marcas de seu autor.

“Nés somos um grupo de adolescentes. Todos ndés escrevemos nossas
histérias num simples papel. Esse projeto € muito prazeroso. Todas as historias sdo
diferentes, mas também sao iguais num ponto, Sou muito grato a uma pessoa, pois
ela me tornou conhecido perante o municipio de Lages e, quica, o mundo. As
minhas historias se baseiam na minha vida, o que passei e vivi foi colocado no
papel. Mas o fato é que em todos 0s encontros eu pude pensar e passar cada vez
mais sobre mim e isso alguns irdo saber quando lerem nossos trabalhos”.

Destacamos nesse trecho o fato de o jovem afirmar que o escrever é
“prazeroso”; adjetivo dificilmente associado por jovens a escrita. O que torna
prazerosa a escrita realizada durante os encontros desta pesquisa talvez sejam
justamente os pontos essenciais que a diferem da escrita mais comum nas escolas:
primeiro, ser vista enquanto processo e nao produto finalizado. Segundo, ter
interlocutores e leitores reais que proporcionam um ‘depois do escrito’. E esse
‘depois’ (s6 conseguido quando se confere dimensao publica ao texto) que justifica o
escrever e cujos efeitos retornam ao autor atingindo-o e transformando-o;
constituindo-o em seu processo de autoria. O reconhecimento mais uma vez é
tematica recorrente, agora manifestada pela necessidade, expressa pelo jovem, de
se mostrar, de contar sua vida, suas historias para o outro e ao fazer isso inscrever-
se na historia e no mundo.

“Eu me senti muito alegre porque meus amigos e outros vieram olhar a
minha escrita. O que eu escrevi desde o comec¢o do trabalho. Ndo importa as
pessoas gostarem da minha escrita, importa eu me sentir contente com as minhas
palavras”.

Ser reconhecido pelos pares também é importante e aparece como um dos
efeitos da experiéncia de escrever e publicar. Ao mesmo tempo, o0 jovem se impde e
reconhece sua propria escrita valorizando-a independentemente do olhar do outro.
Mas essa auto-valorizacdo sO € possivel quando se tem o texto acolhido antes de
ser julgado, avaliado e valorado.

“Na primeira vez quando a professora falou que era para escrever eu figuei
com muita preguica. Mas logo fui me soltando cada vez mais e cada vez mais eu
gostava. E também nos primeiros dias eu ndo acreditava que ia sair as nossas

escritas, mas agora eu acredito. Agora vai ser mostrado um pedaco de noés e um
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pouco da nossa vida”.

Um dos reflexos de exercicios de escrita sem sentido € mencionado nesse
trecho: da preguica escrever. Por outro lado, o escrever vai sendo (re)significado
pelo jovem & medida que ele vai experienciando outras situacdes de escrita diversas
daquelas a que estava habituado — muito provavelmente na escola. Outro aspecto
do texto também remete a descrenca do adolescente na possibilidade de seus
escritos tornarem-se publicos (o que raramente acontece nas praticas escolares) e a
satisfac@o de saber que o resultado de seus exercicios de escrita “vai ser mostrado”
e levara consigo a vida e a singularidade do autor.

“Mudou muita coisa daqui para la, agora eu sou uma nova pessoa. (...) E
nunca vou esquecer disto da escrita”.

Ao afirmar que é uma nova pessoa, o adolescente nos faz refletir a respeito
do que um escrito pode promover em seu autor desde que se torne publico. O
‘depois do escrito’, neste caso, talvez se torne mais importante do que o proprio ato
de escrever.

“Quando entrei no Agente Jovem e ja estavam trabalhando com a prof.
Alessandra, eu pensei: Nossa, vai ser chato ficar escrevendo e nem sei se é
verdade o que ela fala que vai acontecer. Mas eu fui gostando e a prof. foi
mostrando o nosso desempenho e isso fez com que eu acreditasse que eu também
posso. (...) Foi muita emoc¢ao quando ela falou 0 meu nome e todo mundo aplaudiu,
eu ja me senti famosa. Foi uma alegria muito grande poder ter essa oportunidade de
mostrar nossos trabalhos escritos. E quando eu estava la lendo o que eu tinha
escrito me deu uma emogao porque eu achava que o que eu tinha escrito nao tinha
a menor chance de ser reconhecido por alguém”.

Aqui destacamos, além da mudanca relatada pela jovem em relagéo ao que
pensava sobre ficar escrevendo, o fato de a adolescente ter mencionado ainda que
gostou de receber um retorno positivo a partir dos escritos que produzia — 0 que a
fez sentir-se capaz e entdo permitir-se escrever. Mais uma vez a questdo do
reconhecimento aparece, relacionada, neste caso, ao olhar do outro sobre si, ao “ser
reconhecido por”.

“Eu gostei de ser autor porque eu fiquei muito conhecido das pessoas e
guando eu morrer vou ser lembrado porque ganhei respeito, sou muito respeitado”.

Nesse trecho, o jovem ja reconhece a propria autoria, vinculada ndo apenas

ao escrever; mas especialmente ao tornar-se conhecido e respeitado por meio da
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exposicdo do escrito. Além disso, o adolescente faz referéncia ao que talvez seja a
grande razéo pela qual as pessoas escrevem: para que de certa forma inscrevam-se
no mundo, na histéria e tornem-se ‘imortais’.

“O que dizer desta experiéncia? Foi algo inesquecivel. Quando vejo que
aquilo que fiz estd crescendo, vejo também que eu cresc¢o junto, de uma outra
forma. Sou alguém que posso dizer que sou uma vencedora, pois através da escrita
consegui transmitir muito sobre mim. Assim também acabo percebendo que, sem
davida alguma, a escrita nos faz crescer de muitas maneiras. Ndo vou esquecer
esses momentos (...) espero que isso se repita, se ndo assim, de outra maneira”.

O ‘depois do escrito’ aparece aqui como um espelho que ao refletir o autor
também o faz refletir sobre si mesmo, transformando-o pelo contato com o texto e
com seu outro materializado no que ele escreveu.

“No comeco eu achei, que nem dizem, achei que era lorota (...) No meio
dessa caminhada que nés fizemos, eu ja sentia saudades. Pra mim essa foi uma
experiéncia de vida que com certeza eu e 0S outros jamais poderemos esquecer.
Alessandra, eu te agradeco por acreditar em n0s e saiba que aonde vocé estiver
haverad um de nés para olhar por ti (...)".

Que adolescente tem saudades ou sente falta de escrever quando esta em
periodo de férias escolares, por exemplo? A afirmacdo deste jovem esta vinculada
nao s6 a atividade da escrita, mas especialmente aos efeitos que ela provoca depois
que o escrito (j& terminado) torna-se publico e alcanca outras esferas que nao
apenas aqguela na qual o autor esta inserido fisicamente.

O agradecimento do jovem pelo trabalho, por sua vez, vincula-se ao
reconhecimento do outro. E esse reconhecimento que nos leva a confirmar nossas

capacidades e possibilidades.
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PARA ENCERRAR A DISSERTACAO: O MEU QUASE “DEPOIS DO ESCRITO”!

“Escrevi, mas nédo sei se esta certo. Nao gosto de escrever na escola”; “Nao
gosto de escrever e nem de ir para a escola”; “Nao gosto de portugués, ndo gosto de
ler”. Essas afirmacfes foram registradas por nossos sujeitos no primeiro encontro
em que foram convidados a escrever. Buscamos recupera-las para iniciar essas
reflexbes finais por entender que sao representativas da inquietacdo que
impulsionou a realizagdo desta pesquisa: aquilo que poderiamos chamar de
‘fracasso das disciplinas de lingua portuguesa’ no que concerne a escrita e a autoria,
acarretando desinteresse dos jovens por essa ferramenta basica da civiliza¢ao.

A partir dessa constatacao inicial, nossa escolha foi a de trabalhar com uma
populacdo cuja relacdo com a escolarizagdo apresentou problemas, como
repeténcia e evasao, transferindo o foco do trabalho, do texto em si, para o que aqui
denominamos ‘pés-texto’, isto €, trabalhar sobre o que escrever acarreta, para além
das marcas no papel. Com esta perspectiva mobilizamos os jovens para escrever
tendo em vista o publicar. Esse movimento, proprio da autoria, tem inicio com as
marcas no papel® originadas pela escrita; alcanca o olhar do outro quando o escrito
se torna publico, é (re)significado — sdo as marcas no mundo; e reverbera sobre o
autor marcando sua memoria, sua historia.

“O que dizer desta experiéncia? Foi algo inesquecivel” ; “ Pra mim essa foi
uma experiéncia de vida que com certeza eu e 0s outros jamais poderemos
esquecer”; “Eu ndo gostava de escrever, depois eu notei que eu pronunciava
palavras doces, palavras alegres, dai eu comecei a gostar de escrever. Antes de eu
comecar a escrever para ser conhecido, eu ndo conseguia pensar em nem uma

palavra. Depois que eu acostumei, eu consegui pensar em milhdes de palavras

> Esta expressado, aqui, representa qualquer suporte em que a escrita possa ser registrada.
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brilhantes” .

Esses depoimentos escritos sdo bastante evidentes: mostram que essa
(re)significacdo da escrita — e consequente ampliacdo de seu conceito ou superacao
do ‘pré-conceito’ gerado nas experiéncias escolares — pode produzir resultados
surpreendentes uma vez que oportuniza ao sujeito que escreve o sonho, a delicia e
até mesmo a dor que podem advir da escrita que se liberta do corpo do autor
(BARTHES, 2004) e alcanca o espaco publico, “o mundo”.

Vivenciando de forma significativa esse ‘depois do escrito’, o sujeito passa a
reconhecer a escrita como algo pertencente ao seu universo e descobre-se capaz
de produzir responsabilizando-se pelo seu texto: “No comego eu pensava que tudo
iSso era uma idiotice, mas fui escrevendo e fui me interessando”; “Essas semanas
gue fiquei sem a professora eu achei falta da escrita das palavras e do que eu sentia
escrevendo no papel. E das palavras na minha mente”; “Eu fiquei orgulhoso de mim
e de todos por terem a capacidade de escrever coisas boas”; “Eu gostei de ser
autor”.

As andlises dos dados de campo mostraram ainda que escrever e tornar o
escrito publico pode ser um caminho revelador capaz de levar o sujeito-autor a
lugares desconhecidos e inusitados. Além de promover o reconhecimento de
sujeitos historicamente a margem ou muitas vezes excluidos de alguns processos
sociais, colabora ainda para que eles se reconhegcam e sejam reconhecidos pelas
histérias que contam, pelas memorias que reconstituem, pela cultura que produzem.
Pois a escrita, de alguma forma, da consisténcia e imortaliza a existéncia desses
sujeitos sociais, inscrevendo-os na histéria por meio das marcas deixadas por suas
letras no papel, no mundo e na memoria: “Eu fiquei muito conhecido das pessoas e
guando eu morrer vou ser lembrado porqgue ganhei respeito, sou muito respeitado”;
“A gente vai ser reconhecido como nés mesmos e ndo como mais um numero”;“Eu
achava que o que eu tinha escrito ndo tinha a menor chance de ser reconhecido por
alguém. (...) E depois que vi meus bloquinhos, meu Deus, eu cheguei a dizer pra
mim mesmao: eu consegui”.

Um outro depoimento parece ser significativo e merece ser recuperado
nestas Ultimas péaginas: “Eu estou me interessando (...) vou continuar me
expressando pela escrita e procurando fazer mais bonito. E muito engracado o que
acontece comigo agora, eu penso um pouco e vém as idéias na minha cabeca”.

Esse depoimento evidencia a fragilidade da tese de que o estudo da estrutura
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interna da lingua leva a producdo de textos. Nossos resultados revelam que, na
verdade, o que faz mais sentido é pensar que a producado de textos autorais (porque
assinados e expostos publicamente) é que pode impulsionar para a curiosidade de
conhecer a estrutura linguistica que alicerca e aprimora o texto, como apontaram 0s
registros e analises do campo — e em concordancia com a afirmagdo de Guedes
(2006), de que “o pedagogico estd no ambito do publico”.

Por certo, ha nesta pesquisa boa dose de utopia e sonho, que permeia
intenso trabalho sistemético e compartilhado. Mas ensina Gaston Bachelard — que
fez “do devaneio objeto e método. E, na imprudéncia do devaneio: a liberdade. E
nessa liberdade: o pleno direito de sonhar” (PESSANHA in BACHELARD, 1986, p.
Xxx) — que “a imaginacdo tenta um porvir; ela é um fator de imprudéncia que nos
destaca das pesadas estabilidades” (BACHELARD, 1986, p. 40).

E nesse sentido que ousamos imaginar, sonhar com novas formas de
construir autoria e provocar a escrita fugindo das “estabilidades” que a escola teima
em perpetuar — dai a necessidade de construir uma pesquisa que promovesse 0
movimento entre o antes da escrita, o durante e o depois de escrever e publicar para
s6 entdo ter viabilizadas as analises dos dados e registros. Como afirmou um dos
jovens: “A gente fica diferente com a escrita e ela pode ajudar varias pessoas. E
essas pessoas podem mudar, elas vao ver o mundo ficar diferente. Minha escrita um
dia pode estar em um livro e esse livro vai ser vendido. Minha escrita é boa e vem
do coracdo e acho que qualquer dia as pessoas vao fazer a mesma coisa que eu.
Por isso a escrita é importante, ela é utilizada para varias coisas. Eu tenho a vida
pela frente e tudo que eu escrever, vou passar para todas as pessoas”.

Entdo, concluimos nossas ultimas palavras reafirmando que esta pesquisa
mostrou que “apossar-se das letras” € mais que sair do anonimato, do
assujeitamento e da nulidade sécio-cultural; é também provar que esses jovens
“excluidos”, como afirma Freitas (2006, p. 12), quando “vistos de perto, quando
ouvidos, tocados e cheirados, demonstram ser incrivelmente diferentes daquilo que
demonstram ser quando s&o retratados nas estatisticas, no imaginario social, nos
diagndsticos e progndsticos de origens variadas, inclusive os académicos”.

Afinal, o que da sentido a escrita ndo sdo simples sinais gravados num
suporte fisico, mas é a significancia que eles adquirem ao se inscreverem na ordem
simbdlica pela qual os homens se entendem, no espago publico em que convivem e,

por conseguinte, na memdria dos que escrevem e dos que léem. “Nao existe,
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portanto, o escrever sem a interlocugao de sujeitos que interagem, que se provocam
através dele em dialogica producéo de significados” (MARQUES, 2003, p. 89), ndo
ha, também, sentido na autoria que ndo se abra ao outro. Ndo ha escrever
significativo sem que o ‘depois’ do escrever — 0 escrito que circula — seja significado
pela interlocucao autor/leitor. E isso sO é possivel a partir da exposi¢ao publica.

“Eu ndo gostava de escrever, depois eu notei que eu pronunciava palavras
doces, palavras alegres, dai eu comecei a gostar de escrever. Antes de eu
comecar a escrever para ser conhecido, eu ndo conseguia pensar em nem uma
palavra. Depois que eu acostumei, eu consegui pensar em milhdes de palavras

brilhantes”

“Antes minha escrita era insignificante, agora o que escrevo é merecedor de

autografos”.
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Apéndice 1 - Autorizacdo de publicacdo e uso de imagem

AUTORIZACADO

Eu, ,
portador(a) de cédula de identidade n° , responsavel pelo
menor , portador de cédula de
identidade no. autorizo a veiculagdo e

publicacdo de seu nome, imagem, depoimentos e dos textos (na integra ou em
partes) que ele(a) produziu durante os encontros que fizeram parte da pesquisa de
Mestrado da pesquisadora Alessandra Rodrigues Luz.

A publicacdo podera ocorrer em qualquer meio de comunicacdo ou nos
suportes escolhidos pela pesquisadora (blocos de papel reciclado, banners ou
cartazes).

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a

cesséao de direitos da veiculagcao e publicacdo, sem qualquer tipo de remuneracao.

Lages, 26 de abril de 2007.

Assinatura do(a) responsavel legal.

Assinatura do(a) menor.
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Anexo 1 - Blocos da primeira ‘publiciza¢ao’

1 8
i

'I bo‘ljo doce e carinhoso e me deixa \
no teu pensamento para que o
tempo e a distancia nao apaguom

em ti a minha existéncia”
Jackson - 15 anos
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-;'qu:m n&o entende urrpfolhatl nﬁo- :
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s um Jovem angusttad =¥
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Anexo 2 - Banners com textos da ultima ‘publicizacao’

“Quando eu era pequeno, meus avos contavam histérias para
mim. A foto deles & a coisa mais valiosa da minha casa”.

+~"As vezes os melhores amigos podem te:levar para o mau
caminho”.

"w 2 ~— - -
» "As vezes ndo consigo escrever porque fico pensando... O

ALESSANDRA RODRIGUES LUZ
ANA MARIANETTO MACHADO

T s Vg

+ "Ndo fiquei muito feliz quando ndo avistei minhas letras nos
blocos..Masjseiique;estdo seguras e logo estardo exposfas —
—para “fodo mundo ver a aprendér ulguma colsa :

el dY e & Jilllis

“Homem é aquele que ndo tem vergonha de expressar seus
sentimentos”.

“Sou especial do jeito que sou.”

“Vocé ama por gosto de amar, ndo_por obrigagdo. Ninguém é
obrigado a amar”.

“A verdade déi sé para quem tem medo de aceitd-la".

"Me senti feliz de ver meus pensamentos em cada bloco escrito.
Vdrios amigos leram e eu espero que Lages, e todo mundo, leia.
Amrgo ndo é aquele que diz 'vd em frente', mas sim aquele. que diz

vamos _]LII"ITOS

“Eu ndo quero gunhar dinheiro com;.isso:Sé" quero que me
reconhegam come pessoa. Para mim, dinheire ndo vale uma vida,
ndo vale um sentimento e nem um abrago de quem te ama no

ALESSANDRA RODRIGUES LUZ
ANA MARIANETTO MACHADO

oas_feias ou bonitas, sé existem pessoas que

—="Pensar e escrever nio fuz mal a ninguém®:;(--=) Alvida ndo é feita
s6 de pensamento e sim de agdo."”

PDF Creator - PDF4Free v2.0 http://www.pdf4free.com


http://www.pdfpdf.com/0.htm

167

‘

Syl ez Sl

“Homem é aquele que ndo tem vergonha de expressar' seus
sentimentos”.

“Sou especial do jeito que sou."

“Vocé ama por gosto de amar, ndo.por obrigagdo. Ninguém é
obrigade a amar”.

"A verdade déi sé para quem tem medo de aceitd-la”.

"Me senti feliz de ver meus pensamentos em cada bloco escrito.

I.

Vérios amigos leram e eu espero que Lages, e todo mundo, leia.
"Amigo ndo € aquele que diz ‘vd em frente', mas sim aquele que diz
‘vamos juntos'”. .
“Eu ndo quero ganhar dinheiro comzisso:#Sé" quero que me

ALESSANDRA RODRIGUES LUZ
ANA MARIANETTO MACHADO

reconhecam como pessoa. Para mim, dinheire ndo vale uma vida,
ndo vale um sentimento e nem um abrago de quem te ama no

- :('._.';);'A'l\'fidg ndo é feita
s0 de pensamento’e'sim de agdo.”

Andrielle¥MoLa

“Minhas' amigas significam muito na minha vida, peis quando preciso chorar é no

N
=

ombro delas que choro. Quando estou alegre, é com elas que divido minhas alegrias.
Quando estou confusa; sdo elas que tiram minhas dividas e me ajudam a decidir”.

ALESSANDRA RODRIGUES LUZ

“Na vida temos que fentar tudo o que for para pensar, expressar nossas idéias,
mesmo que isso nos leve até a morte”.

“Se vocé ndo acredita em si mesmo, quem vai acreditar em vacé?”

"A sensagdo de estar com os olhos vendados pode ser bea e ruim. Boa porque propoe
desafios de superagdo, de busca por alge novo, pela aventura de estar aberto para
vérias coisas apenas por curiosidade ou qualquer coisa assim. Ruim pois ndo podemos

ver aquilo que gostariamos. Ver para ter a certeza do que realmente se quer. Estar

ANA MARIANETTO MACHADO

com os olhos abertos dd a sensagéo de seguranga, de equilibrio.”

“Ser valorizado por algo que se faz' é“muito_bom. Antes, minha escrita era
insignificante, ndo tinha valor algum. Agora o que escrevo é merecedor de
autdgrafos.”

"Estou percebendo que sou alguém e ndo 'mais um' individuo em uma sociedade”.

"A escrita faz com que nos possamos deixar de ser pessoas insignificantes. O que nos

std apenas num papel qualquer. O que escrevemos estd sendo lido
as pessoas, que assim i'EciT sabendo da nossa existéncia e assim passamosa
car algo para elas também.” = — :

"Nio devemos ver o mundo como um “mundinho”. Devéﬁ'u?féfiﬁilicfr a visdio percebendo

A0\

tudo o que se passa ndo s6 com a gente; mas com quem estd ao nosso lado.”
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“Minha filha:é minha vida e minha paz".

“Na Uniplac, fiquei com muita vergonha™porque tinha muitas
pessoas_nos olhando, mas eu ndo queria sair de l4. Tudo estava
lindo.*

7
F

IDRIGUES LU

“Minha filha & muito querida e muito alegre. Linda como um anjo do
céu. Ela é como que queria para mim..."

“Meu sonho_é.ser.professora, porque acho muito legal e tenho
muitos professores especiais;.que sdio boas comigo..."”

ANA MARIA NETTO MACHADO

ALESSANDRA R

“Ficar mudo é ndo ter o prazer de conversar com as pessoas, nhdo
cantar, ser maltratado.pelas pessoas, ser isolado”.

—

< “Penso em como é bom ficar conhecido==Issoitraz alegria e o
respeito das pessoas®,

"Quando ela estd longe, eu fico;triste. Da vontade de chorar.
Quando ela estd perto me dd uma felicidade::"Ela é tudo pra
mim. Quando comecei a gostar dela eu nem dormia direito. Se ndo
avejo, fico pensando porque ela ndo veio. .”

“Fico alegre relembrando alguns momentos... Mas também & bom
relembrar os gostos amargos que provamos e a sensagdo de ndo

poder falar, desabafar.”

ALESSANDRA RODRIGUES LUZ
ANA MARIANETTO MACHADO

"Doce é a sensagdo boa de prazer e felicidade®:

"Quando entrei na sala e ndo vi o0 meu escrito no bloco, fiquei
muito triste. Eu pensei e refleti... Agora estou mais trangiiilo.

Agora sei que|vdo sair, os;nossos blocos e também a nossa escrita”..

= g

“A sensag@io de ndo poder falar com ninguém nos deixa solitérios.”
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"0 'mundo’é feito de histérias. Histérias tristes, romdnticas, felizes e de.varias
formas.” (...) "Na minha histéria fiz amigos e irmdos-em-que euposso confiar
quando for preciso, e ajudar quande for capaz”.

"0 que adianta uma pessoa com saide e sem problemas fisicos, mentais, ou sejald o
que for, ndo viver, ndo acordar de manhd e abrir. um sorriso? Ou pior, acordar de
manhd sem vontade de viver e de ser feliz?"

“Para alguns, ganhar objetos caros, lindes e extravagantes é tudo na vida, mas ndo
é. Enquanto para outres, um simples presente significa muito. A gente vE que é
amado, niio pelo presente, mas pela intencdo”.

"Meu querido av8, uma das pessoas mais importantes para mim, infelizmente vai

ALESSANDRA RODRIGUES LUZ
ANA MARIA NETTO MACHADO

ficar_sé nas minhas Iembr'ancns Eu me arrependo muito de ndo ter dado_ mais

a‘l‘cn;ua para ele. Hoje sinto sua falta'e queria que ele estivesse;junto com minha

familia”.

“Um dia apareceu uma mulher querendo fazer algo interessante conosco. Ela nos

ajudou a escrever nossas histérias para que pudéssemos nos orgulhar do nosse

talento e ver que outras pessoas também poderiam ler e gostar do nosso trabalhe.”
"Nada meihor do ue. enfror na suln de aula e ver nossos escritos num material. .. E

1055 e tem o nosso nome, que somos olguem_ -

Qucmdn eu- fui para a Uniplac, para sessua de autngmfos uchr.l legal porque

iriamos ver nosso_trabalho valendo a pena. Afe minha zsplnhn doeu de frio e

nervosismo; mas gostei e queria fazer de novo’.

"Cada pessoa tenta viver uma vidade paz, ndo uma vida de tragédia
e de guerra”.

i

ANA MARIA NETTO MACHADO

"Deus quis relatar a paz para nés, mas a humanidade inverteu:.em
vez de paz, trouxe a guerra”,

"Todos os meus inimigos, que tentam atrapalhar minha vida, um dia
poderdo ser meus amigos”.

"Eu ndo gostava de escrever, mas depois eu notei que pronunciava

palavras doces, palavras alegres e comecei a gostar de escrever.”

ALESSANDRA RODRIGUES LU,

"Antes:de eu'comegaria.escrever 'para ficar famoso', eu.ndo
conseguia pensar em nem uma palavra:. .. Depois que’eu acostumei,
eu consegui pensar em milhdes de palavras brilhantes”.

"Eu me senti alegre por ter minha escrita num bloco e sabendo que
um dia alguém vai colacar as mdos nele e ler o meu nome e os meus

_'Qu sent: falta da escrita das pc:lavr'as
" do que sentia escrevendo no papel E us:'fmlaw'as que passavam

pela minha mente”.
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woviichaeiCannos

“Sou,assim e quero existir do' jeito.que sou. Existo na vida de meus

familiares, mas isso ndo basta”.

+"Eu me senti um escritor depois que li'os meus textos. Ndo me arrependo de
nada e do que mais gostei foi que aprendi muito com o Mdrio Quintana”.

+"Nunca vou me esquecer das frases do Mdrie Quintana. Elas vdo servir para
o meu futuro e também fizeram com que eu gostasse de ler os livros que
antes eu falava.que _era muita coisa para ler. Eu senti uma angdstia

ANA MARIA NETTO MACHADO

ALESSANDRA RODRIGUES LUZ

quando’ li esta frase: 'Os verdadeiros analfabetos ndo sdo aqueles que

ndo sabem ler, mas sim aqueles que sabem e ndo [éem".;

-"Eu ndo quero ficar famoso, mas ndo posso perder essa oportunidade porque
o que estou fazendo aqui vai ser (itil para o meu future”.

A vidu-‘i‘em'";s;'us ‘altos e baixos
== teremos dificuldades”. ..

“Eu’sou/uma garota que adora sair.com o namorado. Sou extrovertida..Gosto

de fazer as pessoas rirem.”

i

ANA MARIA NETTO MACHADO

"Deus fez o mundo para todos. Ele fez o mundo para sermos felizes. Eu quero

ser feliz.”

“Hoje eu reli todos os encontros que tivemos... Eu escrevi coisas que fiquei
emacionada ao ler. Hoje eu senti aquela emogiio de quande nés demos

autégrafes. Foi maravilheso.”

ALESSANDRA RODRIGUES LU,

"Meu pai as vezes me ofende muita, mas eu gosto dele”.

"Espero que todas as meninas da minha idade amem bastante, e amor de
verdadell”

"No comego do.. acreditei que os blocos com nossos escritos iam ser
ve.ndldos me “Mas ngoru’posso ucre.dl‘h:r' porque fazendo a escrltuage.me."" =

'-'-:'pocle ser ulguern na vida".

"0 sorriso é importante para a vida".
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"Eu:adorei ler o que tinha escrito em Maio. Para falara
verdade, eu nem me lembrava do que tinha'escrito. Fiquei
alegre por eu ter feito uma coisa que foi relembrada®.

“Eu adoro estar participando do Projeto dos Blocos com os
nossos escritos. Tem vdrias coisas que eu jamais esquecerei

quando sair do SAMT, uma delas sdo os blocos".

ANA MARIA NETTO MACHADO
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"0 sabor do chocolate me faz lembrar.minha familia, porque
nés somos uma familia doce, alegre e é tudo de bom”.

.__“E tdo bom ajudar quem precisa (...)"

+ "Estoume sentindo feliz por meus amigos e garanto gue eles estdo
alegres por terem visto seus nomes impressos com seus escritos.

Gostei das escritas e vou querer ver meu nome ali também”.

"A minha histéria, de quando eu era pequeno, foi muito triste.

ANA MARIA NETTO MACHADO

Passei fome..Ndo.tinha nada para comer porque meus pais me

ALESSANDRA RODRIGUES

abandonaram. Mas eu ndo estou ‘nem ai'. Eles continuam-sendo
meus pais do mesmo jeito.Hoje moro com meusavés e meu sonho é
me formar, ter um servico bom e uma familia. Quero ser alguém

na vida".

A_MInhaxldd*SBﬂip;zfﬂj marga. A vida mais doce era quando=——-

—=minha avé me dava muito carinho e amor e "
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Anexo 3 — Noticia veiculada no Jornal Correio Lageano
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Anexo 4 — Noticia veiculada no site da UNIPLAC

DO ANONIMATO A AUTORIA — adolescentes do “Programa
Agente Jovem” autografam producéo escrita em blocos de
papel reciclado

Dia 28 de maio de 2007, as 18h30, no Saldo de Atos da Uniplac, adolescentes
integrantes do Programa de Assisténcia Social Agente Jovem — desenvolvido pelo
Ministério da Acao Social e Combate a Fome e pela Prefeitura de Lages — farao
sessdo de autografos.

As producdes a serem autografadas estdo publicadas em blocos de papel
reciclado, criados pela artesé Beatriz Vieiro, do Projeto Arte Catarina — Sebrae, e
séo resultado de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo (em andamento)
desenvolvida na Uniplac, cujo titulo é: “Escrevo, logo existo — a escrita publica
como ferramenta de transformagéo subjetiva e inclusdo social”.

A sessdo de autodgrafos sera precedida pelas palavras da gestora do
Departamento de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, professora Marilane Paim; do
presidente do DCE Uniplac, Marcius Machado; da coordenadora do Mestrado em
Educacéo e orientadora da pesquisa, professora Ana Maria Netto Machado.

A professora Alessandra Rodrigues Luz, mestranda que desenvolve a pesquisa,
fard uma breve explanacao da experiéncia desenvolvida com os jovens, dos
processos de escrita e de sua publicagdo. Num terceiro momento, os jovens

ficardo a disposicao dos presentes para conversas e autografos.
(Publicado em 22/05/2007) Comunicacéo Social

Fonte: www.uniplac.net
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