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RESUMO

O papel da Educacdo Infantil (EI), segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao
Infantil (DCNEI) (2009), consiste em cuidar e educar, sendo a crianca entendida como sujeito
historico de direitos e que produz cultura. Diante disso, aborda-se a préatica pedagdgica de
Educacdo Ambiental (EA) nessa importante etapa do ensino basico, na perspectiva do
pensamento complexo da realidade, como possibilidade de contribuir com o desenvolvimento
das criancas de até 5 anos de idade. Para tanto, esta pesquisa tem como objetivo compreender
as possiveis praticas pedagogicas de educacdo ambiental na educacéo infantil na perspectiva da
teoria da complexidade. O embasamento tedrico fundamenta-se em diversos autores que se
debrugam sobre as categorias elencadas: educagdo ambiental, praticas pedagdgicas, educacao
infantil e complexidade, bem como os marcos legais. J& quanto a metodologia, trata-se de uma
abordagem qualitativa e descritiva, com coleta de dados por meio de entrevistas estruturadas e
pesquisa documental, a partir da andlise de conteudo, conforme a metodologia de Bardin
(2016). A amostra da pesquisa foi constituida por oito professoras da educacdo infantil. Foi
realizada, ainda, uma busca por pesquisas correlatas na base de dados do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Por
sua vez, a pesquisa documental realizou-se no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de um Centro
de Educacédo Infantil Municipal (Ceim) de Lages, no estado de Santa Catarina. Tem-se como
resultados dessa pesquisa a auséncia da educacao ambiental no PPP analisado e o fato de que
raramente a tematica esta presente no planejamento das professoras. No entanto, quando
aparece, segue uma tendéncia conservacionista. Além disso, apresenta uma pratica pedagdgica
ambiental desconectada da teoria, uma formacao inicial e continuada de professores(as) sem
abordagem da educacao ambiental, além do ndo cumprimento da obrigatoriedade da educacéo
ambiental na educagéo infantil.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Pratica Pedagdgica. Educacdo Infantil. Complexidade.



ABSTRACT

The role of Childhood Education (EI) according to the National Curriculum Guidelines for
Childhood Education (DCNEI) (2009) is to take care and educate, and the child is understood
as a historical subject of rights who produces culture. Therefore, the pedagogical practice of
Environmental Education (EE) is approached in this important stage of basic education from
the perspective of complex thinking about reality, as a possibility to contribute to the
development of children up to 5 years of age. Accordingly, this research aims to understand the
possible pedagogical practices of environmental education in childhood education from the
perspective of the complexity theory. The theoretical basis is grounded by several authors who
focus on the categories listed: environmental education, pedagogical practices, childhood
education and complexity, as well as legal frameworks. As for the methodology, it will be a
qualitative and descriptive approach, with data collection through structured interviews and
documental research. With content analysis according to Bardin's methodology (2016). A
search for related documents was carried out in the database of Theses and Dissertations
Catalog of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (Capes). The
documentary research was carried out in the Pedagogical Political Project (PPP) of a Municipal
Childhood Education Center (Ceim) in Lages, in the state of Santa Catarina. The sample
consisted of eight childhood teachers. The results of this research are: the absence of
environmental education in the PPP analyzed and rarely in the teachers' planning, but, when
carried out, it follows a conservative tendency; an environmental pedagogical practice
disconnected from theory; initial and continuing training of teachers without an environmental
education approach; and non-compliance with the obligation of environmental education in
early childhood education.

Keywords: Environmental Education. Pedagogical Practice. Child education. Complexity.
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IMPACTOS DA DISSERTACAO

Cientificos

Ao realizar a pesquisa a respeito das possiveis praticas pedagdgicas de educacédo
ambiental na educagéo infantil na perspectiva da complexidade, no Centro de Educacéo Infantil
Municipal Nelson Martins de Almeida em Lages — SC, compreendeu-se a educacdo ambiental
critica como conhecimento fundante e a perspectiva da complexidade como um caminho viavel
para uma educacao mais plena.

Conforme a legislacéo pertinente, a educacdo ambiental deve, obrigatoriamente, estar
presente em todas as modalidades de ensino. Investigar as praticas de educacdo ambiental é
relevante para compreender a atuacdo docente nessa primeira etapa do ensino basico como uma
acao intencional, que visa o desenvolvimento integral das criangcas na promocéo da cidadania
socioambiental.

Assim, foram evidenciadas, com esta pesquisa, fragilidades na construcdo de saberes
ambientais na educacdo infantil, consequéncia da auséncia da ambientalizacdo curricular do
projeto politico pedagdgico, da precaria formacdo ambiental dos (as) professores(as) em relacéo
a formacdo inicial e continuada, da visdo conservacionista de educacdo ambiental, dentre outros

fatores descritos nessa dissertacao.

Social

A presente dissertacdo € vinculada a linha de pesquisa do Programa de Pés-Graduacéo
em Educagdo — PPGE — Processos Socioculturais em Educacdo, que visa, a partir de um
pensamento complexo, fazer emergir a relevancia do desenvolvimento integral das criangas
mediado pelas préaticas pedagdgicas de educacdo ambiental critica na educacdo infantil para
uma construcdo de saberes ambientais pertinentes, contextualizados a realidade e que auxilie
0S pensamentos, 0s habitos e as atitudes das crian¢as no seu cotidiano.

A tematica da educacdo ambiental na educagdo infantil é indispensavel e tem esse papel
de promover uma relagdo de cuidado com o meio ambiente e de uns com 0s outros, em um
processo de conscientizagdo ambiental, social, politica, cultural. Isso deve ocorrer com vistas a
enfrentar os diversos desafios e problemas atuais, por exemplo, a corrupgédo, 0s retrocessos
democraticos, a poluicdo, o aquecimento global, dentre outros, bem como na constituicdo de
uma sociedade mais justa e de um meio ambiente protegido, conservado e preservado, que
possibilite satisfazer as necessidades da geragdo atual, sem comprometer a sobrevivéncia das

gerac0es futuras.
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1 INTRODUCAO

As motivacles que levaram a esta pesquisa estdo relacionadas a trajetoria pessoal e
profissional da pesquisadora. Por isso, descrevo algumas memoarias e experiéncias que foram
relevantes na escolha da proposta deste estudo.

O interesse pela educacdo ambiental reporta-se & época da graduacdo em pedagogia
(2010 — 2014) pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), quando realizei, a partir
dessa tematica, os estagios na educacao infantil, em uma turma da pré-escola, e também meu
Trabalho de Concluséo de Curso. Abro um paréntese aqui para dizer que tanto a experiéncia de
estagiar com criancas pequenas quanto o trabalho com a teméatica do meio ambiente me
trouxeram muita satisfacéo.

Em 2015, ingressei no curso de agronomia pela Universidade do Estado de Santa
Catarina — Centro de Ciéncias Agroveterinarias (Udesc — CAV), cursando apenas dois anos,
com matricula cancelada devido ao concurso da prefeitura de Lages para preenchimento das
vagas de professores da educacdo infantil, o qual realizei e fui aprovada, me efetivando, assim,
em 2017, na rede municipal de educacao.

Devido a essa caminhada, a minha relagcdo tanto com as questdes ambientais, quanto
com a educacdo infantil é muito préxima. Contudo, a docéncia na educacdo infantil nesses
quatro anos e meio, tem gerado muitas dividas e insegurancgas quanto as praticas pedagdgicas
realizadas no Centro de Educacdo Infantil Municipal em que atuo.

Surge sempre uma inquietacdo acerca do trabalho realizado por nos, professores(as), se
de fato tem contribuido para um desenvolvimento integral das criangas que frequentam o Ceim,
ou até mesmo ja passaram por nossas maos. Assim, com o objetivo de mitigar essa inquietacdo
de desempenhar cada vez melhor minha profissdo e de responder com mais qualidade as
necessidades da comunidade escolar, busquei o Mestrado Académico da Universidade do
Planalto Catarinense (Uniplac).

A medida que foram sendo realizadas as leituras e discussdes do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE), surgiram os desejos de aprofundar determinados assuntos,
de buscar respostas e de construir novos conhecimentos que contribuissem tanto para minha
formagdo como professora pesquisadora, quanto na minha atuacdo profissional na area de
educacdo ambiental.

No decorrer do mestrado, me foi apresentada a Teoria da Complexidade de Edgar

Morin, que me encantou pela forma de olhar o mundo, de compreender os problemas e de
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pensar o processo educacional. Por isso, a teoria da complexidade compde o referencial tedrico
desta pesquisa.

Nesse sentido, surgiu o projeto de dissertacdo intitulado: Praticas Pedagdgicas de
Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil na Perspectiva da Teoria da Complexidade.
Tendo como questdo de investigacdo: como tem sido as possiveis praticas pedagogicas de
educacdo ambiental na educacgéo infantil na perspectiva da Teoria da Complexidade? Para tentar
responder a problematica da pesquisa, partiu-se do pressuposto de que a educacdo ambiental
ainda é pouco trabalhada na educacao infantil.

Portanto, tem-se como objetivo geral: Compreender as possiveis praticas pedagdgicas
de educacdo ambiental na educacdo infantil na perspectiva da teoria da complexidade.
Desdobrando-se nos seguintes objetivos especificos: 1 — Descrever os registros sobre educacédo
ambiental presentes no Projeto Politico Pedagdgico escolar; 2 — Discutir os principios da
complexidade que podem contribuir em relacdo a educagdo ambiental para a educacéo infantil;
3 — Identificar as préticas pedagogicas de educacdo ambiental realizadas pelos(as)
professores(as) na educacao infantil.

Para melhor articular as categorias da pesquisa, foi elaborado um fractal como

representacédo tedrica e metodologica, conforme apresentado abaixo:

Figura 1- Concepcdo tedrica e metodoldgica da pesquisa.

Educagdo Ambiental

Praticas Pedagdgicas 4am——) Educacdo Infantil
Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).
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A Teoria da Complexidade propde a circularidade como possibilidade de interagéo. O
Fractal é uma representacdo do movimento de trocas e interacfes entre as dimensdes propostas
neste estudo, na perspectiva de que os elementos estdo em constante interacao néo linear:

Fractalidade quer dizer a persisténcia de padrdes interativos e recorrentes ao longo de
todas as escalas. A propriedade de fractalidade ndo se define no mesmo registro de

tamanho, dimenséo, peso; compreende padrfes de formas auto-similares, mesmo em
dimens@es microscopias ou submicroscopicas. (ALMEIDA NETO, 2006, p. 24).

Dessa forma, considera-se que a figura geométrica é um fractal que passa a sofrer
reducdes constantes, nas quais cada parte mantera as caracteristicas fisicas do todo. O mesmo
pode ocorrer com um sistema natural e social. Nesse sentido, a educagdo ambiental, as praticas
pedagogicas, a educacdo infantil e a teoria da complexidade compdem a emergéncia tetralogica
a ser estudada, ou seja, a desordem, a organizacdo, a ordem e a interacdo de um sistema
dindmico. “A emergéncia permite que compreendamos melhor o sentido profundo da
proposicao segundo a qual o todo é mais do que a soma das partes”. (MORIN, 2016, p. 141).

A Figura 1 traz o sistema complexo em estudo, no qual a desordem se d& no contetido e
na forma como se faz educacdo ambiental na educacdo infantil. A organizacdo ocorre nas
iniciativas de alguns professores que realizam préaticas pedagdgicas de educacdo ambiental. A
ordem pode ocorrer na educacao infantil, que tem sido um espaco da rede/sistema de educagéo
que inicia processos, mesmo precarios, de educacao ambiental. A interacdo proposta no modelo
da Figura 1 prevé que a teoria da complexidade, por meio da circularidade dos processos,
proporcione a relacao estre as partes e o todo.

Para tanto, nesta pesquisa, para a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) escolar,
foram utilizados “os sete saberes necessarios para a educagdo do futuro” (MORIN, 2000). “A
emergéncia permite que compreendamos melhor o sentido profundo da proposic¢éo segundo a
qual o todo é mais do que a soma das partes” (MORIN, 2016, p. 141).

Ainda, para esta pesquisa, optou-se por estabelecer como percurso metodolégico
realizar uma abordagem de natureza qualitativa e descritiva, com busca de pesquisas correlatas
na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
além da coleta de dados em documento escolar e de entrevistas estruturadas. Por ultimo, ocorreu
a analise de contetido conforme a metodologia de Bardin (2016), como técnica elencada para a
analise de dados.

O aporte tedrico referente a educacdo ambiental conta com as contribui¢fes de Leff
(2009), Sauvé (2005), Guimardes (2001, 2004), dentre outros; j& em relacdo as préticas
pedagbgicas, quem nos ajuda a pensar sdo Zabala (1998) e Franco (2015, 2016),
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principalmente; para a abordagem da educagéo infantil, os principais autores sdo Aries (1986),
Kuhlmann (1998, 2007) e Kramer (1999, 2011); e para as discussdes da teoria da complexidade,
trouxemos para a pesquisa Morin (2000) e Almeida e Carvalho (2007).

Dito isso, destaca-se que o papel social da educacdo infantil se apresenta “importante
no desenvolvimento humano e social” (KRAMER, 1999, s/p?). De tal forma, a educagio da
crianca pequena passa a ser vista com certos critérios e a partir de alguns entendimentos, para
que de fato venha a favorecer o desenvolvimento das criancas.

Nem sempre foi assim, pois desde o surgimento das primeiras instituicbes vem se
constituindo diversos saberes acerca do desenvolvimento infantil, de suas especificidades e da
profunda necessidade de entender e respeitar o universo infantil. Por varios anos, a marca
caracteristica das instituicdes de atendimento a infancia foi o carater assistencialista, de amparo
e de politicas compensatorias.

Contudo, gragas as criticas e as mobiliza¢des da sociedade em prol da infancia, notorios
avancos ocorreram. Dentre eles, destacam-se as a¢Oes de carater educacional e os direitos da
infancia a uma educacdo infantil assegurada por lei, tanto na Constituicdo Federal (CF), de
1988, quanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, algo reforcado pelo
Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA), de 1990.

Por sua vez, uma importante contribuicdo trazida pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Infantil (2009, p. 12) foi a concepcdo de crianga como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

A partir desse entendimento, caminhamos no sentido de que as criangas ndo Sao
passivas, pelo contrario, sdo dotadas de capacidades e ativas no seu modo de pensar, agir e
relacionar-se. E pensando em contribuir com o desenvolvimento das criancas e pela educacéo
a que elas tém direito que abordamos a proposta da educacdo ambiental nessa importante etapa
da educacéo basica.

Ademais, é dificil encontrar alguém que ndo queira viver em um mundo melhor, com
mais justica e democracia, com um meio ambiente mais equilibrado e onde o bem comum

efetivamente seja a diretriz das nagdes, dos governos e da sociedade.

1 Este é um documento online e ndo possui paginacéo.
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N&o obstante, a educacdo ambiental critica tem se apresentado pertinente na formacéao
do ser humano socioambiental ético. Para Sauvé (2005, p. 317) a “educagdo ambiental
acompanha e sustenta de inicio o surgimento e a concretizacdo de um projeto de melhora da
relacdo de cada um com o mundo, cujo significado ela ajuda a construir, em funcdo das
caracteristicas de cada contexto em que intervém”.

Apesar da educacdo ambiental poder ser aprendida em varios outros contextos, o
ambiente escolar se caracteriza como estratégico e privilegiado para as préaticas pedagdgicas de
educacdo ambiental. Na interacdo das criancas umas com as outras e com os adultos, nas
brincadeiras, nas a¢des de cuidado com o corpo em um ambiente propicio para tais relagdes, a
construcdo do conhecimento ambiental ou ndo encontra espaco para se estabelecer.

Entretanto, segundo Morin (2000) o conhecimento precisa ser pertinente, ou seja,
precisa ser significativo, ter sentido para a vida. Assim, Morin (2000) nos ensina que 0
conhecimento se torna pertinente quando esta inserido num contexto, quando a realidade desse
contexto € percebida como parte de um espago maior — o global, e quando é compreendido que
0 conhecimento dessa realidade se apresenta como complexo, de forma que se torna ineficaz o
ensino fragmentado com disciplinas fechadas.

Nesse sentido, Almeida e Carvalho (2007, p. 20-21) afirmam que

o conhecimento torna-se pertinente quando é capaz de situar toda informacgéo em seu
contexto e, se possivel, no conjunto global no qual se insere. [...] O conhecimento

deve mobilizar ndo apenas uma cultura diversificada, mas também a atitude geral do
espirito humano para propor e resolver problemas.

Construir saberes ambientais mediados por praticas pedagdgicas significativas requer
dialogo entre o espaco escolar e o0 seu entorno. A esse respeito, Tiriba (2010, p. 6, grifos meus)
nos ajuda a pensar:

Mais que isso, entendendo que as criangas so seres da natureza, é necessario repensar
e transformar uma rotina de trabalho que supervaloriza os espagos fechados e propiciar
contato cotidiano com o0 mundo que esta para além das salas de atividades [...].

[...] Valorizando esse didlogo da criagdo, é preciso reinventar os tempos, 0s espagos, as
rotinas das instituicbes de Educacdo Infantil, possibilitando que as criangas tenham

acesso a vida que esta no entorno, isto é, possam manter e alimentar os elos que as
afirma como seres organicos.

Interligar os temas sociais aos contetidos trabalhados na educacgéo infantil, em especial
o tema do meio ambiente, envolve um trabalho pedagdgico que corrobora com o
desenvolvimento integral das criancgas, na constru¢do de uma cidadania ambiental. Acerca
disso, para Leff (2009, p. 19):
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0 saber social emerge de um dialogo de saberes, do encontro de seres diferenciados
pela diversidade cultural, orientando o conhecimento para a formacdo de uma
sustentabilidade partilhada. Ao mesmo tempo, implica a apropriagdo de
conhecimentos e saberes dentro de distintas racionalidades culturais e identidades
étnicas. O saber ambiental produz novas significacdes sociais, novas formas de
subjetividade e posicionamentos politicos ante 0 mundo.

Portanto, a presente pesquisa justifica-se dada a importancia de refletir sobre a prética
pedagdgica de educacdo ambiental na educacdo infantil, para a construcdo de saberes
ambientais que promovam o fortalecimento da ética e da democracia, a formacdo de valores, 0
estimulo a sensibilidade e a solidariedade. 1sso deve ocorrer na perspectiva da formacdo integral
das criancas, auxiliando-as a desenvolver o cuidado consigo mesmas, com 0 outro e com 0 meio
ambiente.

Para tanto, cinco secdes compdem a presente dissertacdo. A primeira delas é a
“Introducdo”, que apresentou a tematica, bem como as motivac6es da pesquisadora, o problema
de pesquisa, a hipotese, 0s objetivos, as principais referéncias tedricas que embasam a pesquisa
e a justificativa.

A segunda secdo refere-se ao “Referencial tedrico”, dividindo-se nas subsecdes: 2.1
Pesquisas Correlatas, produzida no intuito de aproximar a questdo de pesquisa; 2.2 Educacéo
Ambiental, que traz uma abordagem histérica e concepg¢des atuais referente a temética; 2.3
Praticas Pedagogicas, pautada nas interacfes e brincadeiras, na religacdo dos saberes e na
participacdo ativa das criancas; 2.4 Educacdo Infantil, que aborda os aspectos histéricos, bem
como, a concep¢do atual dessa etapa importante da educagdo bésica, a qual preza pelo
desenvolvimento integral das criangas, mediante a consideragdo das especificidades dessa
modalidade de ensino; e 2.5 Teoria da Complexidade, que se dedica as questdes relacionadas a
construcdo do conhecimento sob o paradigma da complexidade.

J& na secdo trés, apresenta-se 0 “Caminho Metodol6gico da Pesquisa”, que descreve as
condicBes gerais do estudo e a amostragem, bem como as questdes éticas, 0s procedimentos e
a metodologia de anélise de dados.

Por sua vez, na secdo quatro, intitulada “Resultados e Discussfes™, é apresentada a
analise dos dados coletados nas entrevistas e na pesquisa documental.

Na sequéncia, as “Consideracfes Finais” retomam 0s principais pontos e constatagdes
acerca da tematica e das reflexdes aqui elaboradas. Por fim, elencou-se as “Referéncias”

utilizadas para essa dissertacao.



22

Em virtude dos fatos mencionados, espera-se que esta pesquisa contribua com a
educacao infantil na perspectiva do desenvolvimento integral da crian¢a, mediado pelas praticas

pedagdgicas de educacao ambiental critica, para a promocao da cidadania socioambiental ética.
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2 REFERENCIAL TEORICO

S&o apresentados nesta secdo, o referencial tedrico metodoldgico que sustenta essa
pesquisa, no intuito de compreender os principais conceitos e significados em torno da tematica
abordada.

Para tanto, partiu-se na busca por pesquisas correlatas para compreender como tem sido
organizadas as producdes no campo da educacdo ambiental na educacdo infantil, bem como da
contribuicdo de diversos autores que se debrucam sobre as categorias elencadas, a saber,

educacao ambiental, praticas pedagdgicas, educacdo infantil e teoria da complexidade.

2.1 PESQUISAS CORRELATAS

Ao delimitar o problema de pesquisa buscou-se leituras que possibilitassem conhecer o
que ja foi pensado sobre a temética. Para tanto, realizou-se a busca por pesquisas correlatas, no
intuito de aproximar a questao de pesquisa.

Essa busca iniciou no més de abril de 2021, e foi realizada na base de dados do Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
envolvendo trés descritores: Educacdo Ambiental; Educacédo Infantil; e Pratica Pedagdgica. No
processo, foram realizadas combinacdes entre a Educacdo Ambiental e os demais descritores.
A partir disso, foram geradas duas categorias de analise: 1- Educacdo Ambiental e Educacéo
Infantil; 2- Educacdo Ambiental e Pratica Pedagdgica.

Posteriormente, no més de junho de 2021 foi realizada outra busca a partir dos
descritores, educacdo ambiental e teoria da complexidade, resultando em uma terceira categoria
de anélise: 3 — Educacdo Ambiental e teoria da complexidade.

Devido ao namero total elevado de teses e dissertacdes surgidos na busca inicial, o que
geraria muita dificuldade de fazer a analise com o aprofundamento necessario. Entdo, optou-se
como refinamento a exclusdo das teses, sendo, portanto, acessadas apenas dissertacdes de
mestrado, por conterem 0 mesmo formato de estudo desta pesquisa.

Ademais, utilizou-se um recorte temporal dos Gltimos cincos anos, ou seja, a partir de
2016, detendo-se a produgdes mais atuais. A busca de pesquisas correlatas pode ser melhor
visualizada no Quadro 1.
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Quadro 1- Resultados das pesquisas correlatas.

Base Busca/ Categorias de Descritores Filtros Resultados
Consultada Data Andlise Utilizados
Busca 1 Educacéo “Educagio Tipo: 32 Resultados
06/04/2021 Ambiental e Pratica | Ambiental” AND | Mestrado
Pedagogica “Prética (Dissertagdo)
Pedagogica” Ano: a partir
de 2016
Busca 2 Educacéo “Educagio Tipo: 15 Resultados
Capes 06/04/2021 Ambiental e | Ambiental” AND | Mestrado
Educacéo Infantil “Educagio (Dissertacdo)
Infantil” Ano: a partir
de 2016
Busca 3 Educacdo “Educagio Ano: a partir | 13 Resultados
07/06/2021 Ambiental e Teoria | Ambiental” AND | de 2016
da Complexidade “Teoria da
Complexidade”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Depois de realizadas as buscas, notou-se que algumas produgdes apareceram em mais
de uma consulta, sendo excluidas as que estavam duplicadas. Outras produc¢des ndo possuiam
divulgacdo autorizada, portanto, foram excluidas também.

Dentre as producGes disponiveis para acesso, utilizou-se como crivo para iniciar a
andlise, primeiramente, os titulos das dissertagdes que se aproximavam da tematica, depois
foram analisados os resumos, utilizando o mesmo critério. Nos Quadros 2, 3 e 4 pode-se

observar sistematicamente as dissertacdes selecionadas pela autora.

1. Categoria de analise: Educacdao Ambiental e Pratica Pedagdgica

Quadro 2- Capes — PublicacGes referentes a categoria: Educacdo Ambiental e Prética
Pedagdgica.

Autoria / Ano [/ | Palavras-chave

Universidade

Titulo Objetivo

“Amando” — Educacdo | ALBERTO, Educacdo Ambiental. | Proporcionar a0  grupo  de
Ambiental e | Henrigue  Manoel | Meio Ambiente. | professores condi¢fes para melhor
Interdisciplinaridade: Ramos / 2017 /| Formacdo de | compreensdo da educagdo ambiental
formacéo continuada e | Universidade Professores como instrumento de transformacéo

Federal de
Grosso do Sul

Mato para a construgdo de atitudes
conscientes diante das realidades

socioambientais.

coletiva de professores

Elis

Educagdo Ambiental: a
pratica do pedagogo em
escolas da rede
municipal de ensino de
Curitiba

KUSMA,
Natalina / 2017 /
Universidade Tuiuti
do Parana

Educacdo Ambiental.

Pedagogo. Préatica
Pedagogica. Politica
Educacional

Analisar a educacdo ambiental na
pratica dos pedagogos que atuam
nas escolas da educacdo bésica da
rede municipal de ensino de
Curitiba.

Conferéncia Infanto
Juvenil para o Meio
Ambiente  (CIUIMA):

ALMEIDA, Elana
Gracielle Santos /

Educacdo Ambiental.
Politicas  Pdblicas.
Préatica Pedagdgica

Compreender e analisar como se
consolidam as praticas de educacédo
ambiental realizada no contexto
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uma analise das acdes
socioeducativas
voltadas a Educacéo
Ambiental nos
diferentes cenarios da
Amazobnia Paraense

2016 / Universidade
Federal do Para

escolar oriundas da participacdo das
escolas selecionadas neste estudo no
processo das CIUMA, a qual ocorre
desde as etapas seletivas de ambito
municipal, regional e nacional nos
periodos subsequentes ao evento
como forma de perceber seus
desdobramentos.

Educacdo Ambiental na
Pratica Pedagdgica dos
Professores de um
Centro Municipal de
Educagdo Infantil de
Curitiba

TAVARES, Tania
Emilene Sieradzki /
2016 / Universidade
Tuiuti do Parana

Educacdo Ambiental.
Educacdo Infantil.
Praticas Pedagdgicas

Analisar as praticas pedagégicas de
educacdo ambiental em um centro
municipal de educacgéo infantil da
rede municipal de educacdo de
Curitiba.

Saberes Ambientais na
Profissionalizacéo
Docente e sua
Operatividade na
Pratica Pedagdgica

DANTAS,
Jonielton Oliveira /
2017 / Universidade
Federal de Sergipe

Educacdo Ambiental.
Profissionalizacdo
Docente. Saber
Ambiental

Analisar as relagdes que 0s docentes
estabelecem entre os saberes de
carater ambiental apreendidos em
cursos de formacdo continuada e o
seu processo de profissionalizacdo.

A Prética Pedagdgica e
a Educacdo Ambiental
na Escola Pablica: um
estudo de caso sobre a

RUIZ, Debora
Gomes [/ 2017 /
Universidade de
Séo Paulo

Educacdo Ambiental.
Sociedades

Sustentaveis. Praticas
Pedagdgicas. Escolas

Analisar a realizagdo de praticas
pedagdgicas de educagdo ambiental
em uma escola publica de
Piracicaba/SP, sob a perspectiva da

possibilidade de
construcdo de uma
escola sustentavel em
Piracicaba/SP

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Sustentaveis. Espago
Educador Sustentavel

construgdo de uma  escola
sustentavel.

Ao ler os resumos, a introducdo e as consideracfes finais das producdes relativas a
categoria de analise “Educacdo Ambiental ¢ Pratica Pedagogica”, evidenciaram-se seis
dissertacfes que sdo muito proximas do objeto de pesquisa e podem contribuir com este estudo
no que se refere as praticas pedagdgicas.

As demais dissertacGes foram excluidas neste momento, porque ndo se aproximavam
do assunto em questdo. Assim sendo, os trabalhos selecionados serdo mencionados a seguir. A
primeira dissertagdo € de Henrique Manoel Ramos Alberto (2017), intitulada “Amando”:
Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade — Formacdo Continuada e Coletiva de
Professores, é uma pesquisa desenvolvida na Escola Estadual Amando de Oliveira, na cidade
de Campo Grande — MS.

O trabalho apontou as dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento da educacao
ambiental, dentre elas a fragmentagéo das areas do conhecimento, bem como a rotatividade de
professores que atuam em mais de uma escola, o que revela um problema para o trabalho
coletivo. A dissertacdo identificou também, por parte de alguns professores, resisténcias e a ndo
abertura para novas experiéncias. Essas situagcbes sdo um percalco para o trabalho

interdisciplinar. A presenca da educagdo ambiental no PPP escolar ¢ indireta, mas ndo impede
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a realizagdo de projetos e atividades com a tematica, embora também sejam apontadas a
dificuldade de compreenséo, elaboracéo e metodologias com as questdes ambientais.

De autoria de Elis Natalina Kusma (2017), Educacdo Ambiental: a pratica do pedagogo
em escolas da rede municipal de ensino de Curitiba, evidenciou que a tematica educacéo
ambiental ndo esta presente na formacéo inicial dos participantes da pesquisa e aponta para uma
prética de educacdo ambiental sob uma visdo conservadora, restrita apenas aos cuidados com a
natureza, desenvolvimento de hortas e reciclagem. Ademais, ndo houve indicios da abordagem
do tema de forma interdisciplinar, reservado o trabalho com a educacdo ambiental vinculada a
determinadas disciplinas, como as Ciéncias.

Por sua vez, a dissertacdo Conferéncia Infanto Juvenil para o Meio Ambiente (CIJMA):
uma andlise das ac6es socioeducativas voltadas a Educacdo Ambiental nos diferentes cenarios
da Amazénia Paraense, de Elana Gracielle Santos Almeida (2016), apresenta os resultados das
escolas participantes nas Conferéncias Infantojuvenis pelo Meio Ambiente (CIJMA). O
trabalho constatou que a participacdo nas mobilizagdes potencializou e ofereceu sentido ao
trabalho ja realizado por uma das escolas (urbana), mas as praticas pedagdgicas se enfraquecem
frente a desvalorizacdo dos profissionais da educacgéo e a precarizacdo das escolas publicas.

A escola (ribeirinho/rural) apresentou atividades de educacdo ambiental escolar de
maneira pontual e a descontinuidade das a¢des iniciadas no programa foi por dificuldades de
implementacdo de projetos, precariedade das escolas, falta de recursos pedagdgicos e
instabilidade dos docentes em permanecer na educacdo do campo. Contudo, a educagéo
ambiental se apresentou sob a perspectiva conservadora, necessitando redimensionar as praticas
para um saber mais critico e emancipatdrio.

Sequencialmente, a dissertacdo Educacdo Ambiental na Pratica Pedagodgica dos
Professores de um Centro Municipal de Educacdo Infantil de Curitiba, de Tania Emilene
Sieradzki Tavares (2016), demonstrou gue a educacdo ambiental ndo esta contemplada no PPP
do centro de educagdo infantil pesquisado. Além disso, apontou a necessidade de
aprofundamento tedrico para embasar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores,
sendo que a educacdo ambiental é pouco trabalhada em sala de aula e o entorno da escola ndo
é explorado como recurso pedagogico, mesmo sendo uma area de preservagdo ambiental.

Os resultados da pesquisa de Jonielton Oliveira Dantas (2017) intitulada Saberes
Ambientais na Profissionalizacdo Docente e sua Operatividade na Pratica Pedagodgica
abordaram as analises realizadas com um grupo de professores que participaram do curso de
educacdo ambiental. O trabalho observou que s&o poucas as oportunidades de formagéo

continuada oferecidas pela rede publica do estado de Sergipe.
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Além disso, os professores pesquisados ndo tinham uma compreensdo ampla da
temaética, mas relataram que o curso favoreceu uma reflexdo que auxiliou na reorientacdo da
pratica pedagogica. Todavia, as dificuldades encontradas nas escolas, dentre elas a de realizar
um trabalho interdisciplinar com os demais docentes, endossam a negligéncia de um ensino
reflexivo e de qualidade.

Por altimo, a dissertacdo A Prética Pedagdgica e a Educacdo ambiental na Escola
Publica: um estudo de caso sobre a possibilidade de construcao de uma escola sustentavel em
Piracicaba/SP, de autoria de Débora Gomes Ruiz (2017), considerou que as praticas de
educacdo ambiental na escola pesquisada s&o desenvolvidas pelos professores disciplinares,
que possuem essa tematica ja composta no curriculo de trabalho. Dentre os pesquisados,
predomina a ideia de uma educagdo ambiental restrita aos recursos naturais e aos residuos, sem
abarcar questdes mais amplas. Ademais, a educacdo ambiental ndo envolve toda a comunidade
escolar e ndo utiliza o entorno da escola como recurso pedagogico.

N&o obstante, essas dissertacfes contribuirdo com a analise de dados referente as

praticas pedagogicas de educacdo ambiental.

2. Categoria de andlise: Educacdo Ambiental e Educacéo Infantil

Quadro 3- Capes — Publicacdes referentes a categoria: Educacdo Ambiental e Educacao
Infantil.

Titulo Autoria / Ano / | Palavras-chave Objetivo
Universidade
Educagdo Ambiental: | COUTO, Adriana | Educacdo Ambiental. | Elaborar, desenvolver e avaliar um
construcdo de um | Regina de Oliveira / | Educacdo Infantil. | processo formativo tendo como

processo formativo na | 2017 / Universidade | Consumismo base uma Educacdo Ambiental
educacdo infantil em | Estadual de norteada por uma perspectiva critica
uma perspectiva critica | Campinas na Educacéo Infantil.

A Agenda Ambiental | SILVA, Adria | Agenda  Ambiental | Analisar a trajetoria de elaboracéo e
nas Escolas de | Marinho da / 2016 / | Escolar. Educagdo | implementagéo da Agenda
Educagdo Infantil da | Universidade Ambiental. Educagdo | Ambiental nas escolas de educacédo
Rede Municipal de | Federal do | Infantil infantil da rede municipal de ensino
ensino de Manaus/AM | Amazonas de Manaus/AM, no periodo de

2013/2014 e suas contribuigdes para
0 desenvolvimento da educacdo
ambiental na formacdo dos

educandos.

Ambientaliza¢do ZEGLIN, Irene | Ambientalizacdo Analisar se as  Orientacdes
Curricular na | Vonsovicz / 2016 / | Curricular. Educagdo | Curriculares para a Educacédo
Educagdo Infantil: um | Universidade do Sul | Infantil. Afeto. | Infantil da Rede Municipal de
didlogo possivel a | de Santa Catarina Cuidado. Floriandpolis, no Nucleo de Acdo
partir das relacBes com Sustentabilidade Pedagogica das RelagcBes com a
a natureza, o afeto e o Socioambiental. Natureza e as Diretrizes
cuidado Orientacbes Curriculares Nacionais para a

Curriculares. Educacdo Infantil  apresentam

indicios e subsidios que colaboram
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com o processo de ambientalizacdo
curricular e consideram as relacdes
de afeto e cuidado como essenciais
aos processos formativos na
Educacdo Infantil.

Praticas de Educacdo
Ambiental na Area de
Abrangéncia do
Aquifero Guarani:
centro de educacdo
infantil Santa Candida
— Lages/SC

Flavia
Mendes
Ramos / 2017 /
Universidade do
Planalto Catarinense

MORO,
Muriel

Educacdo Ambiental.

Educacdo

Infantil.

Praticas Ambientais.
Aquifero Guarani

Compreender as praticas de
educacdo ambiental realizadas no
CEIM Santa Candida: é&rea de
abrangéncia do Aquifero Guarani
no municipio de Lages/SC.

Atitudes Sustentaveis
na Educacdo Infantil:
desafios didatico-
pedagdgicos
inovadores

SILVA, Renata
Carvalho da / 2016 /
Universidade
Federal Rural de
Pernambuco

Atitudes Sustentaveis.

Educacéo
Educacéo

Infantil.

Socioambiental.
Transdisciplinaridade.
Inovacéo Pedagdgica

Investigar as estratégias didatico-
pedagégicas realizadas em um
contexto da educagdo infantil de
referéncia na rede publica municipal
de Recife, no sentido de
compreender se estas contribuem
para a formagdo de atitudes
sustentaveis em criancas de 4 a 5
anos.

Politico-Pedagdgico
de wuma Instituicdo
Municipal Escolar de
Bauru/SP

Educagdo Ambiental | BENTO, Yara Rosa | Inclusdo. Educagdo | Aplicar Ferramenta para viabilizar
como Ferramenta de | Mattos / 2016 /| Ambiental. Etica. | formas de incluir todos os alunos
Inclusdo Social em | Universidade Santa | Cidadania.  Escolas | usando a educacdo ambiental como
Diferentes Segmentos | Cecilia Santos/SP forma interdisciplinar de atender ao
da Educacdo de Trés futuro cidaddo proporcionando um
Escolas Publicas de melhor aprendizado do contetido e a
Santos/SP inclusdo social.

A Percep¢do  das | FREGATI, Flavia | Ensino Infantil. | Abordar ~a  percep¢do  das
Professoras e da | Fernanda / 2017 / | Teméatica Ambiental. | professoras e da gestora da
Gestora da Educagdo | Universidade de | Projeto Politico- | educacdo infantil na rede municipal
Infantil sobre a | Araraquara Pedagdgico de Bauru/SP sobre a tematica
Temética Ambiental a ambiental.

partir ~ do  Projeto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Dentre as quinze producgdes encontradas na Capes referentes a categoria de andlise

“Educa¢do Ambiental e Educagdo Infantil”, oito foram excluidas porque se apresentaram

distantes do objeto de pesquisa. Portanto, considerou-se que ndo trariam muita contribuicdo ao

presente estudo. Assim, serdo abordadas somente as dissertacbes que ponderamos ser

pertinentes.

A dissertacdo intitulada Educac@o Ambiental: construcéo de um processo formativo em

educacdo infantil em uma perspectiva critica, de autoria de Adriana Regina de Oliveira Couto

(2017), aborda a importancia da educacdo ambiental na educacdo infantil e a possibilidade de

trabalhar, sim, a educacdo ambiental com criangas pequenas, por meio de préaticas pedagdgicas

que envolvam estratégias de ensino, como rodas de conversa, desenhos, imagens, brincadeiras,

musicas, dentre outras.
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Ja a dissertacdo de Adria Marinho da Silva (2016), intitulada A Agenda Ambiental nas
Escolas de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Manaus — AM, ao analisar a
trajetéria de elaboracdo e implementacdo da Agenda Ambiental Escolar nas escolas de
educacdo infantil de Manaus, apontou algumas preocupacdes em relacdo ao grande numero de
professores que ndo possuem cursos de aperfeicoamento na &rea ambiental e das préaticas
ambientais voltadas a agfes pontuais e ndo como uma educagdo ambiental para a cidadania.

A dissertacdo Ambientalizacdo Curricular na Educacao Infantil: um didlogo possivel a
partir das relacGes com a natureza, o afeto e o cuidado, de Irene VVonsovicz Zeglin (2016), traz
a problematica da ambientalizag&o nos curriculos da educacdo infantil. Para tanto, entende que
é de vital importancia a incorporacdo da tematica nas propostas pedagdgicas, de modo que
estejam asseguradas, tanto nos documentos (sejam os documentos oficiais do Ministério da
Educacdo — MEC —, ou mesmo os documentos municipais e PPPs das escolas), quanto na
pratica, por meio da efetiva promocéo de experiéncias que estimulam o cuidado e o afeto nas
relagbes com o outro e com o0 meio.

Por sua vez, quanto a dissertacdo da autora Flavia Muriel Mendes Ramos Moro (2017),
intitulada Préticas de Educacdo Ambiental na Area de Abrangéncia do Aquifero Guarani:
centro de educacdo infantil Santa Céandida — Lages (SC), evidenciou que a maioria dos
professores e dos proprios moradores da comunidade compreendem pouco sobre a area de
Afloramento do Aquifero Guarani. Constatou-se que as préaticas de educacdo ambiental ndo sdo
contextualizadas e ndo constam no PPP da escola, bem como a necessidade de formacdo
continuada para os professores que atuam no centro de educacao infantil pesquisado.

Sequencialmente a isso, a dissertacdo de Renata Carvalho da Silva (2016), Atitudes
Sustentaveis na Educagdo Infantil: Desafios Didéatico-Pedagogicos Inovadores, traz o
resultado de um estudo de caso com uma docente e um centro municipal de educacéo infantil.
O trabalho identificou potencialidades de inovacdo nas propostas pedagdgicas desenvolvidas
pela participante, mas com algumas fragilidades referentes as concepcfes e praticas para a
formacdo de atitudes socioambientais sustentaveis, pois evidenciou, ainda, tracos de base
conservadora. Nesse contexto, a autora apontou a necessidade de repensar as praticas de
educacdo ambiental na rede de ensino como um todo, em uma permanente reflexdo-acéo-
reflexdo e a necessidade de romper com as bases conservadoras de educagdo ambiental.

Educacéo Ambiental como Ferramenta de Inclus&o Social em Diferentes Segmentos da
Educacéo em Trés Escolas Publicas de Santos — SP é a dissertacdo de Yara Rosa Mattos Bento
(2016), que por meio da observacgdo participativa das praticas pedagogicas surgidas a partir de

um projeto ja existente, chamado “Projeto Etica, Valor e Cidadania”, buscou o desafio de
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trabalhar temas socioambientais. Assim, poderiam resultar em atitudes praticas de respeito,
justica, solidariedade e responsabilidade, vinculados ao cotidiano dos alunos e da comunidade.

Desenvolvido em diferentes contextos de aprendizagem, o trabalho concluiu que devem
continuar as atividades com temas atuais em conjunto com o referido projeto, sugerindo a
elaboracdo de uma agenda com atividades propostas para a escola. Contudo, houve limitagdes
com recursos financeiros, com materiais pedagdgicos, corte de gastos com transporte, utilizado
para as saidas de campo, e com falta de professores efetivos, para evitar a instabilidade dos
professores que sdo remanejados/exonerados, além de se fazer entender sobre o papel de cada
um no processo educativo.

Frente aos desafios, a autora traz sugestdes para contornar as dificuldades como:
realizacdo de concurso publico para os profissionais da educacédo, obrigatoriedade de verba,
montagem e aplicacdo de uma formacdo tendo como referéncia o seu estudo, bem como
estabelecer comunicacdo entre a Secretaria de Educacédo e a Secretaria de Meio Ambiente,
dentre outras agdes.

A Ultima dissertacdo selecionada nessa categoria de analise foi A Percepcdo das
Professoras e da Gestora da Educacéo Infantil sobre a Teméatica Ambiental a partir do Projeto
Politico-Pedagogico de uma Instituicdo Municipal Escolar de Bauru/SP, de Flavia Fernanda
Fregati (2017). A autora assinala a falta de projetos e atividades em educacdo ambiental, ficando
restritas as acOes voltadas a tematica apenas a datas comemorativas. O trabalho descreve, ainda,
que a realidade da escola estudada conta com um espaco fisico pequeno, sem area externa e
arborizacdo adequada. A presenca da educacao ambiental no PPP escolar aparece mais como
um amontoado de informagéo do que como uma proposta a ser desenvolvida.

Essas dissertacdes selecionadas contribuirdo para a andlise de dados referentes a

abordagem da educacdo ambiental na educacdo infantil.

3. Categoria de analise: Educacdo Ambiental e Teoria da Complexidade

Quadro 4- Capes — Publicacdes referentes a categoria: Educacdo Ambiental e Teoria da
Complexidade.

Titulo Autoria/Ano Palavras-chave Objetivo

O Cenario da Educacdo | MONTINI, Educacdo Ambiental. | Investigar como a educacdo
Ambiental no Ensino de | Fernando / 2019 / | Ensino de Ciéncias. | ambiental foi abordada dentro da
Ciéncias da Natureza a | Instituto de | Teoria da | &rea de ciéncias da natureza na
partir da Nova Base | Pesquisas Complexidade versdo final da Base Nacional
Nacional Comum | Ecoldgicas Comum Curricular (BNCC).
Curricular: analise

criticas e contribuicdes
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pedagdgicas a luz da
teoria da complexidade

Na Teia da Educacgio

ANTONIO, Juliana

Complexidade.

Analisar 0s possiveis subsidios

complementariedade da
educacéo formal e nédo
formal na perspectiva
da educacdo ambiental
critica

Ambiente Educativo.
Ecossistema
Manguezal

Ambiental: Formagdo | Mara / 2018 /| Educacdo Ambiental. | tedrico-praticos para a educacao
de professores na | Universidade Edgar Morin ambiental com base, principalmente,
perspectiva da | Estadual do Centro- na obra Os Sete Saberes Necessarios
complexidade Oeste a Educacao do Futuro.
Abordagem Pedagdgica | FERRAZ,  Vasty | Saberes  Populares. | Investigar os saberes construidos
dos Saberes Populares | Veruska Rodrigues/ | Espacos N&o | historicamente pelos(as)
dos(as) Pescadores(as) | 2017 / Instituto | Formais. Educacdo | pescadores(as) e marisqueiros(as)
e Marisqueiros(as) do | Federal do Espirito | Ambiental  Critica. | tradicionais de Cariacica — ES e
Municipio de Cariacica | Santo Manguezal analisar o seu potencial pedagogico
— ES da Perspectiva da para serem associados aos saberes
Educagdo = Ambiental cientificos da perspectiva da
Critica educagdo ambiental critica na
educagdo basica.
Aulas de Campo na | NEVES, Bianca | Espagos Educativos | Investigar as contribuicBes da aula
Planicie Aluvionar do | Pereira das / 2017 / | Néo Formais. | de campo para subsidiar os debates
Rio Doce da | Instituto Federal do | Educacdo Ambiental | que enfatizam os impactos causados
Perspectiva da | Espirito Santo Critica. Aula de | pelas acgBes antropicas na Bacia
Educagdo = Ambiental Campo. Rio Doce. Hidrografica do Rio Doce, em favor
Critica da educacdo ambiental critica com
vistas a intensificar a participacéo
social nos problemas que emergem
da complexa relacdo entre Homem
X Rio Doce.
Projeto “Mangueando | CONDE, Juliana / | Educacdo Ambiental | Investigar as contribui¢cbes do
na Educacao” | 2016 / Instituto | Critica. Educagdo | projeto “Mangueando na
(SEMMAM, Vitéria — | Federal do Espirito | Nao Formal. | Educa¢do”, na perspectiva da
ES): um olhar sobre a | Santo Educacéo Formal. | complementariedade da educagéo

formal e ndo formal, com vistas a
alcangar uma educagdo ambiental
critica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A busca na Capes gerou treze resultados na categoria “Educa¢ao Ambiental ¢ Teoria da

Complexidade”. Ao iniciar as leituras, optou-se por cinco dissertacdes pertinentes ao assunto,

sendo excluidas as demais por considerarmos que ndo contribuiam com este estudo no

momento. As dissertacOes selecionadas serdo descritas sucintamente a seguir.

A pesquisa intitulada O Cenario da Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias da

Natureza a partir da Nova Base Nacional Comum Curricular: andlises criticas e contribuicdes

pedagdgicas a luz da teoria da complexidade, de Fernando Montini (2019), conclui que tanto

0 ensino de ciéncias quanto a educacdo ambiental abordada na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) apontam fragilidades quanto as demandas socioambientais relevantes e

atuais. Além disso, apresenta proposta de trabalho isolada e fragmentada e sem propor um

sentido de pertencimento do ser humano ao planeta Terra, portanto, pouco dialoga com a Teoria

da Complexidade, que procura pensar os problemas de maneira holistica e critica.
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J& 0 estudo Na Teia da Educacdo Ambiental: formacao de professores na perspectiva
da complexidade, de Juliana Mara Antonio (2018), indica que a teoria da complexidade junto
a educacao ambiental pode contribuir para o enfrentamento das crises contemporaneas, bem
como para mudancas na sociedade.

Por sua vez, a dissertacdo de Vasty Veruska Rodrigues Ferraz (2017), Abordagens
Pedagdgicas dos Saberes Populares dos(as) Pescadores(as) e Marisqueiros(as) do Municipio
de Cariacica — ES da Perspectiva da Educacdo Ambiental Critica, indica que existe uma
cultura local que pode ser contextualizada ao ensino escolar, tornando-o mais significativo e
oportunizando ao trabalho escolar reflexdes sobre o meio ambiente, sobretudo em relagcéo ao
modo de vida e a preservagdo ambiental, dentre outros. Em relacdo a complexidade, afirma que
diante da problematica ambiental importa romper com a dicotomia sociedade-natureza para
contribuir com novas reflexdes.

De autoria de Bianca Pereira das Neves (2017), a dissertacdo Aulas de Campo na
Planicie Aluvionar do Rio Doce da Perspectiva da Educacdo Ambiental Critica traz a
importancia dos espacos ndo formais para os processos educativos, revelando-os como
propicios ao ensino-aprendizagem, uma vez que aproximam os estudantes das realidades locais,
bem como a importéncia do trabalho dentro da perspectiva da complexidade para a formacéo
cidada, pois, nesse sentido, 0 conhecimento se torna pertinente, fazendo parte da vida dos
estudantes.

A dissertacdo de Juliana Conde (2016), intitulada Projeto “Mangueando na Educagdo”
(SEMMAM, Vitoria — ES): um olhar sobre a complementaridade da educacéo formal e nédo
formal na perspectiva da educacdo ambiental critica, afirma que o contexto da educacdo ndo
formal (neste caso do projeto Mangueando na Educacgéo) colabora com o ensino formal, uma
vez que oportuniza aulas diferenciadas e de campo, além de contextualizar o ensino,
evidenciando a importancia socioambiental e econdmica do manguezal. A complexidade, nesse
sentido, reestabelece as relagdes fragilizadas, seja no que se refere a interdependéncia entre 0s
diversos saberes, quanto a religacao do afeto e do cuidado com a vida. A autora relata também
a necessidade de integragéo e complementaridade entre os diferentes espacos educativos, com
a finalidade de se alcancar uma educacdo ambiental critica.

Essas dissertacOes trazidas para este estudo contribuirdo com a analise de dados
relacionada a educacdo ambiental na perspectiva da complexidade. Com efeito, todas as
dissertacOes selecionadas abordam a importancia da educacdo ambiental na formacéo humana,
seja na construcdo do conhecimento, na formagdo de valores e atitudes responsaveis com o

meio ambiente, na superacdo das crises ambientais, entre outras questdes. A importancia da
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educacdo ambiental, seja para crian¢as pequenas ou ndo, visa contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais sustentavel, solidaria e justa.

Diante disso, a busca de pesquisas correlatas como ponto de partida, foi essencial no
conhecimento dos caminhos percorridos sobre a tematica em questdo, a partir das producdes
encontradas, pode-se identificar também os(as) principais autores(as) e teorias que sustentam
esta pesquisa. Na secdo a seguir, serd tratada a educacdo ambiental, trazendo uma abordagem

historica e concepcdes atuais referentes a tematica.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL

Para entender melhor o tema meio ambiente, um breve histérico trard alguns elementos
introdutorios sobre o surgimento da educacdo ambiental no mundo e no Brasil e o processo de
desenvolvimento dessa tematica tdo importante no cenario brasileiro.

O texto Examinando as Raizes do caderno A Implantacdo da Educagdo Ambiental no
Brasil, publicado pelo Ministério da Educagdo, chama a atencdo para o fato da educacéo
ambiental remontar aos primeiros habitantes que viveram no planeta Terra, 0 que € curioso,
pois temos a impressao de que apenas nos Ultimos 60 anos é que se fala em educacdo ambiental.

O fato € que esse estudo traz uma narrativa com as contribui¢es de Donella Meadows,
em que a relacéo entre o ser humano e a natureza demandava um certo conhecimento ambiental,
que era passado por meio das geracdes. Conhecimento esse relacionado as plantas, aos animais
e aos meios de sobrevivéncia.

Inicialmente, o agir do ser humano no meio ambiente ocorria com um minimo de
interferéncia possivel, limitando-se a coleta, caca, pesca e, posteriormente, a agricultura, mas
demandava um certo saber ambiental para a realizacdo da manutencéo da vida, que era ensinado
de pais para filhos (BRASIL, 1998).

Como essa relacdo do ser humano com a natureza ndo foi estatica, 0 meio ambiente
sofreu modificagcGes por meio da intervencdo humana. Ao longo das eras e dos séculos, esse
processo foi se intensificando.

O surgimento das cidades, o aumento populacional, o comércio, a inddstria, a
exploragdo dos recursos naturais, 0 consumo exacerbado, enfim, diversos fatores e a¢fes tém
provocado transformacgdes que nem sempre sdo plausiveis. A exemplo disso, a degradacao
ambiental, as desigualdades sociais e a perda da qualidade de vida fazem parte de uma triste

realidade que observamos hoje. Como afirma Guimarées (2001, p. 12):
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Com o passar do tempo a humanidade vai afirmando uma consciéncia individual.
Paralelamente, cada vez mais vai deixando de se sentir integrada com o todo e
assumindo a nocédo de parte da natureza. Nas sociedades atuais o ser humano afasta-
se da natureza. A individualizacdo chegou ao extremo do individualismo. O ser
humano, totalmente desintegrado do todo, ndo percebe mais as relacdes de equilibrio
da natureza. Age de forma totalmente desarmonica sobre o ambiente, causando
grandes desequilibrios ambientais.

N&o obstante, pode-se dizer que o maior vildo das transformacdes ocorridas no meio
ambiente se chama capitalismo. A ganancia humana, materializada em acimulo de capital,
retira do meio ambiente muito mais do que necessita, retendo para si riqueza e gerando para
todos um problema socioambiental sem precedentes.

Uma das questdes centrais da linha de argumentacdo critica aqui adotada é que o
eurocentrismo colonial ndo é apenas a afirmagdo de um projeto societario criado na
Europa que chega a outros lugares. E a materializacdo de um projeto civilizatorio que,
para ocorrer, exigiu obrigatoriamente a negacdo do outro em qualquer lugar [...].

[...] A opresséo colonial originaria (pelo dominio politico, econémico e cultural desde
0 pais colonizador) e as praticas imperialistas atuais (por intermédio principalmente
da acdo monopolista em setores econdmicos e o avanco do capital financeiro,
assegurados pelos Estados-Nagdo) tiveram suas consequéncias, como o exterminio de
populagdes originarias e negras, expropriadas em seus saberes e territérios e
explorados em sua forca de trabalho. Geraram também a devastacéo de ecossistemas
e a ocupacdo violenta do campo, a expulsdo de populages para a privatizacdo de
territérios e extracdo intensiva de recursos do solo e do subsolo, dentre as
consequéncias mais evidentes. Tais praticas asseguram a acumulagdo do capital
originalmente na Europa e sua reproducdo expandida, com posterior ampliacdo da

forma social capitalista pelo mundo (MARX, 2013 apud LOUREIRO, 2019, p. 39-
40).

Esse modelo de organizacdo social, baseado no capitalismo sob a bandeira do
“desenvolvimento”, tem se apresentado prejudicial e insustentavel, pois € notério o aumento da
poluicdo — tanto na terra, quanto no ar e nas aguas —, a diminuicao em grande escala dos recursos
naturais, desequilibrio ambiental, desemprego, injustica, violéncia, corrupcdo, doencas, dentre
outros fatores. E se mostra também excludente, uma vez que ndo promove o desenvolvimento
de todos, mas de uma minuscula parcela da populagdo. “O proprio desenvolvimento criou mais
problemas do que solucdes e conduziu a crise profunda de civilizacdo que afeta as prosperas
sociedades do Ocidente” (MORIN, 2000, p. 69).

Urge, entdo, uma educacdo ambiental que reflita questdes de toda a ordem: politica,
social, ambiental, econémica e cultural, que questione e busque outras alternativas de vida.
“Cabe ao ser humano a responsabilidade ética de cuidar da vida do Planeta como um todo,
pensar um novo modo de vida quanto a produgdo, ao consumo e a justica social e ambiental —
apreendendo os problemas socioambientais em sua ordem complexa, ética, social e politica
[...]” (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 94).
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Com efeito, a questdo ambiental no ambito da educacdo sucede a segunda guerra
mundial, em 1945, quando a popula¢do mundial pode testemunhar a possibilidade de destruicéo
total do Planeta Terra, sob o efeito devastador da bomba atdmica. Esse fato historico, com
certeza, foi um importante alerta para se pensar na preservacdo do meio ambiente e,
consequentemente, do proprio ser humano. Segundo Griin “ironicamente, a bomba plantava as
primeiras sementes do ambientalismo contemporaneo” (GRUN, 2002, p. 16). A partir de ento,
significativos movimentos em prol do meio ambiente comecaram a surgir.

Tracando uma linha do tempo das questbes ambientais, alguns eventos importantes

podem ser citados, dentre eles conferéncias e publicacGes, como pode-se observar na Figura 2.



Figura 2- Linha do Tempo das Questdes Ambientais.

? 1983

1946 1962 1975 1992 2002 2015
Conferéncia para a Publicagio do I Seminario Comussio Mundial Conferéncia das Conferéncia de Acordo
Protecio Lito: A Primavera Intermacional de sobre 0 Meio Nagoes Unidas Johannesburgo de
Internacional da Silenciosa (Rachel Brucaclo '::"“-‘m“ Ambiente & o sobre Maio —Rio+10 Paris
Natureza Carson) (Bglgra il Desenvolvimento Ambiente & (Africa do Sul)
2 A Iuguslavia) / Pnmeiro g
(Basila1a/Suiga) Encontto Naciomal Desenvolrimento
sobre Protecio e —Rio0 92 (Brasil)
Melhoria do Meio
Ambients (Brasil)
e e e e e e e e e e e e ety
Primeira Conferéncia das
o Conferéncia das Primeira Conferénecia III Conferéneia Conferéncia de Nagdes Unidas
Coxm.ssao Nagdes Unidas Intergovernamental Intemacional Thessalonik sobre
Intermcx:mzl de sobre o Meio sobre Educacio sobre Educacio (Grécaa) / Desenvolrmento
Protecio da Ambiente Ambiental (Thilist/ex- Ambiental Protocolo de Sustentarel — Rio
Natureza (Estocolmo) URSS) (Moscou) Quuoto +20
1948 1972 1977 1987 1997 2012
® ® ) [}

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021) com referéncia em (DIAS; MARQUES e DIAS, 2016).
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Ao longo dos anos, houve uma certa mobilizacdo por diversos paises em relacao as
questdes ambientais, sobretudo os paises chamados “desenvolvidos”, sendo que alguns marcos
merecem ser destacados. Dentre eles, em 1962, houve a publicacdo do livro Primavera
Silenciosa, da jornalista norte-americana Rachel Carson, que leva ao conhecimento de todos os
problemas relacionados ao pesticida DDT na agricultura e os impactos negativos que poderia
causar na contaminacdo da &gua, efeitos cumulativos no organismo dos animais, na
contaminacdo do solo e, consequentemente, dos alimentos (BRASIL, 1998).

Ja em 1965, aconteceu a Conferéncia de Keele e, segundo Dias (1991, p. 3), os
educadores ali reunidos “concordavam que a dimensdo ambiental deveria ser considerada
imediatamente na escola, ¢ deveria ser parte da educagdo de todos os cidadaos”. Assim, 0 termo
“Educacdo Ambiental” foi adotado pela primeira vez nesse mesmo evento (DIAS; MARQUES;
DIAS, 2016).

Outro marco importante a nivel internacional foi a Primeira conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente, em Estocolmo, no ano de 1972. Segundo a recomendag&o n.°
96 “a educacdo ambiental tem uma “importancia estratégica” na busca pela qualidade de vida”
(GRUN, 2002, p. 17). Por ter sido realizada entre os dias 5 e 16 de junho e por seu grau de
importancia, a data do dia 5 de junho tornou-se o Dia Mundial do Meio Ambiente. (BRASIL,
1998).

J& a Conferéncia Intergovernamental de Educag@o Ambiental de Thilisi (ex-URSS), em
1977, é considerada uma referéncia para a educacdo ambiental. Desse encontro, “[...] sairam as
defini¢des, 0s objetivos, os principios e as estratégias para a Educacdo Ambiental, que até hoje
sdo adotados em todo o mundo” (BRASIL, 1998, p. 30) incluindo o Brasil.

Em 1980, o Programa das Nacdes Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA) publica a
Estratégia de Conservacao Mundial, introduzindo o conceito de desenvolvimento sustentavel e
a concepedo “de que conservagdo nao ¢ o oposto de desenvolvimento” (CAMARGO, 2002, p.
70).

Sequencialmente a isso, foi criada pela Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU), em
1983, a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, que teve como objetivo
pesquisar 0s problemas ambientais mundiais, sendo esse trabalho divulgado em um relatorio
apos seis anos de pesquisa. Segundo Griin (2002, p. 18), isso resultou em dois conceitos
importantes “‘desenvolvimento sustentado’ e ‘nova ordem mundial’ [...] apontando para a
conciliagdo entre conservagéo da natureza e crescimento econdmico”.

No Brasil, segundo Guimaraes (2001, p. 21):
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Na década se 1970, a EA encontrava-se em um estagio embrionario. Isso porque o
Brasil é um pais periférico, em que normalmente as inovagdes chegam com atraso em
relacdo aos paises centrais, nos quais os fatos estavam sendo produzidos e porque
vivenciava um periodo politico de regime autoritario. Estes regimes ndo possuem
afinidade com os principios basicos da EA, eminentemente questionadora do status
quo.

Para Griin (2002), o ambientalismo brasileiro comeca a se intensificar a partir da década
de 90, e iniciou,
com o retorno dos exilados politicos, chegam também muitas ideias sobre meio
ambiente com as quais estes militantes de esquerda haviam tomado contato na Europa
e nos Estados Unidos durante os anos 70. Isso acabou fazendo do ambientalismo

brasileiro um ambientalismo rico, complexo, multifacetado e plurilocalizado (GRUN,
2002, p. 18).

Com os movimentos e as mobilizacbes a favor do meio ambiente, a introducdo da
educacdo ambiental no Brasil comeca a se organizar e aparecer em legislacdes especificas.
Assim, foi aprovada em 1981 a Lei n.° 6.938, que conforme redacéo do Art. 1°, dispde sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), constitui o Sistema Nacional do Meio Ambiente
(SISNAMA) e institui o Cadastro de Defesa Ambiental.

A referida lei traz, em seu Art. 2°, que “tem por objetivo a preservacdo, melhoria e
recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condi¢des ao
desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana [...]”. Nesse mesmo artigo, em seu Inciso X, prevé a “educagdo
ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”.

Por sua vez, promulgada em 1988, a Constituicdo Federal contempla, no Capitulo VI, a
questdo do meio ambiente e apresenta, em seu Art. 225, que “todos tém direito a0 meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defende-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geragdes”. O artigo aborda também, em seu Inciso VI, a promog¢éo da
educacdo ambiental em todos 0s niveis de ensino.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), em seu Art. 26, 8 7°, sinaliza
para a insercdo de temas transversais aos curriculos da educacédo basica, mas somente em 1998,
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), € que o meio ambiente aparece como um tema
transversal.

Posteriormente, em 1999, surge a Lei n.° 9.795, que dispde sobre a educagdo ambiental

e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), preceituando, no Art. 2°, que “a
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educacao ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em caréater formal e ndo-formal’. O Quadro 5 apresenta uma sintese com as principais politicas

publicas no Brasil em ordem cronoldgica.

Quadro 5 - Sintese das politicas publicas de educagdo ambiental no Brasil.

Documento Sigla Ano
Lei n° 6938/81 — Politica Nacional de Meio Ambiente PNMA 1981
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — Art. 225 CRFB 1988
Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente PCN 1998
Lei 9795/99 — Politica Nacional de Educacdo Ambiental PNEA 1999
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho — Diretrizes Curriculares | DCNEA 2012
Nacionais para a Educa¢do Ambiental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

E importante frisar que, desde 1981, as legislaces especificas do meio ambiente, bem
como as leis que de alguma forma fazem referéncia a tematica, apresentam em sua redacgédo a
educacdo ambiental que deve estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino.

Em 2012, a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 15 de junho, estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) e considera que:

0 atributo “ambiental” na tradigdo da Educa¢do Ambiental brasileira e latino-
americana ndo é empregado para especificar um tipo de educacdo, mas se constitui
em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e préticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental.
(BRASIL, 2012).

Em nivel nacional, o documento mais recente no campo da educacéo é a Base Nacional
Comum Curricular, de 2017, que na sua versdo final pouco se faz referéncia para educacao
ambiental, sobretudo no que diz respeito a educacdo infantil, etapa da educacéo abordada nesta
dissertacdo. Podemos encontrar, nos excertos recortados, algumas mencgoes relacionadas ao

meio ambiente na educagéo infantil:

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as competéncias
gerais da Educacdo Bésica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguram, na Educagdo Infantil, as condi¢Bes para que as criangas
aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas
quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.
(BRASIL, 2017, p. 37).
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A BNCC (2017) também concede uma abertura para a construcdo de uma parte
diversificada no curriculo, sendo que é de responsabilidade do sistema de ensino aprofundar e
escolher o que serd implantado de acordo com a sua realidade. Nessa esteira, a educagédo
ambiental, assim como outros contetdos de ambito dos direitos sociais, s&o entendidos como
opcionais. Todos esses contetidos sdo fundamentais e devem estar no PPP da educacéo infantil.
Ressalta-se, ainda, que a educagdo ambiental & um tema transversal e podera estar presente no

cotidiano das criancgas, com a intencionalidade pedagdgica por parte do educador.

Essa intencionalidade [educativa] consiste na organizacdo e proposicdo, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producéo
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na
aproximacdo com a literatura e no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 39).

O Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense (2019) € a mais recente formulacéo de proposta educacional para o estado de Santa
Catarina e foi elaborado em consonancia com a BNCC. No Curriculo do Territorio, a tematica
ambiental € abordada de uma forma mais ampla e traz a diversidade como principio formativo,
bem como principios da educacdo ambiental e uma educacdo para as relacfes étnico-raciais.

Acerca disso, o documento menciona:

Assim sendo, no contexto da defini¢cdo, compreendemos que a Educagdo Ambiental
(EA) se caracteriza como processo e ndo evento, considerando a educacgao dos sujeitos
para o conhecimento socioambiental e suas conexdes, sustentadas na informacéo, na
sensibilizacéo e na mobiliza¢do individual e/ou coletiva para a constru¢do de valores
socioambientais, conhecimentos, habilidades, atitudes, tanto para a melhoria quanto
para a sustentabilidade de todas as formas de vida; e que, no d&mago do corpo-mente-
espirito, possa promover a fé e a busca de esperanca (SANTA CATARINA, 2019, p.
24).

A trajetoria da educacdo ambiental, desde a sua emergéncia, se caracterizou por uma
gama de abordagens e concepc@es. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental instituida pela
Lei n.° 9795/99 (PNEA) traz um entendimento sobre a educacdo ambiental, em seu Art. 1°,
voltado para a conservagao do meio ambiente, por meio do processo educativo. Sobre isso, tem-

se que:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).
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As DCNEA, por sua vez, estabelecem que a educagdo ambiental € uma dimensdo da

educacdo, o que indica ndo se tratar de uma disciplina, mas algo que vai permear o curriculo

escolar, indo ao encontro do previsto na PNEA, conforme preceitua o seu Art. 2°:

A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de préatica social e de ética
ambiental. (BRASIL, 1999).

Nessa perspectiva, para Sauvé (2005, p. 317), a educacdo ambiental ndo € um simples

objeto ou uma simples ferramenta, mas:

trata-se de uma dimensdo essencial da educagdo fundamental que diz respeito a uma
esfera de interacdes que est4 na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo
com o meio em que vivemos, com essa “casa de vida” compartilhada. A educacéo
ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e,
posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma compreensao autbnoma e
criativa dos problemas que se apresentam e das solucdes possiveis para eles.

Guimarées (2001, p. 28) concorda com Sauvé no que se refere a educacdo ambiental

como uma dinamica que objetiva abranger questfes locais e globais mediante a apreenséo

critica da realidade ambiental. Assim, considera que:

a educacdo Ambiental vem sendo definida como eminentemente interdisciplinar,
orientada para a resolugdo de problemas locais. E uma educagcio critica da realidade
vivenciada, formadora da cidadania. E transformadora de valores e atitudes através da
construgdo de novos hdabitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética,
sensibilizadora e conscientizadora para as relagbes integradas  ser
humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e global, como forma de
obtencdo da melhoria da qualidade de todos os niveis de vida.

Ja para Lima (2013), assim como Guimardes, a educacdo ambiental é formadora de

cidadania. Lima (2013) acrescenta também a visdo da educacdo ambiental como mediadora dos

processos educativos, bem como a importancia da participacdo social na praxis educativa

ambiental.

Nesse sentido, entende-se que a Educacdo Ambiental Formal e Ndo Formal séo
processos de préxis educativa que tém por finalidade a construcdo de valores, atitudes,
conceitos, habilidades, normas, saberes e praticas partilhadas para a formacéo de um
estilo de pensamento que contribua para a Cidadania Ambiental (LIMA, 2013, p.
166).

Por sua vez, Dickmann e Carneiro trazem a finalidade da educagdo ambiental de acordo

com os ensinamentos de Paulo Freire, a partir da obra “Pedagogia da Autonomia”, e se
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aproxima de Sauvé em relagdo a autonomia do pensamento e a possibilidade de reflexdo, em

vez de uma simples reproducdo de conhecimento. Assim, para os(as) referidos(as) autores(as):

[...] Educacio Ambiental, enquanto formadora de uma Etica de Responsabilidade das
pessoas entre si e no uso dos bens naturais renovaveis e ndo-renovaveis, em prol da
sustentabilidade no mundo: um outro mundo possivel, onde as relagdes e agdes se
pautem pela busca permanente do equilibrio ecolégico dindmico para a vida com
qualidade. Assim, a Educacdo Ambiental tera sentido na medida em que desenvolva
a liberdade humana para optar, decidir e agir de acordo com os principios e valores
cidaddos de respeito, honestidade, justica, prudéncia e solidariedade para com a
realidade-mundo. (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 93).

O saber ambiental segundo Leff (2009, p. 18) “¢é uma epistemologia politica que busca
dar sustentabilidade a vida; constitui um saber que vincula os potenciais ecoldgicos e a
produtividade neguentropica? do planeta com a criatividade cultural dos povos que o habitam”.

Sdo vérios os entendimentos sobre a educacdo ambiental, bem como as correntes
tedricas a que estdo vinculadas, o que resulta em diversas maneiras de conceber e pratica-la.
Sauve (2005) nos apresenta pelo menos quinze correntes de educacdo ambiental classificadas
em funcdo do tempo de existéncia. As Tabelas 1 e 2 apresentam uma sintese dessas correntes
segundo as proposi¢des de Sauve (2005). A saber, as correntes de educacdo ambiental classicas
sdo:

Tabela 1- Sintese das primeiras correntes em educacdo ambiental.

Corrente Descricdo

1 - Naturalista Educagdo ambiental centrada na relacdo com a
natureza. Educacéo ao ar livre.

2 - Conservacionista/recursista Centrada na educacéo para a conservagao dos recursos
naturais.

3 - Resolutiva A centralidade estd em conhecer as problematicas
ambientais e desenvolver habilidades de resolucéo.

4 - Sistémica Identificar a realidade apreendida, observar as

relacBes existentes e desenvolver um modelo
sistémico o mais apropriado possivel para as solucgdes.
5 — Cientifica Educacdo ambiental voltada para pesquisa (hipoteses,
observacdes, experimentagdes) sendo o0 meio
ambiente objeto de pesquisa das questfes ambientais.
6 - Humanista Percebe o meio ambiente como fisico, historico,
cultural, politico, econdmico, estético. Integracdo
entre natureza e cultura.

7 - Moral/ética Relacdo moral e ética com o meio ambiente baseado
num conjunto de valores. Prioriza-se desenvolver
comportamentos socialmente desejaveis.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021) com referéncia em Sauvé (2005).

2 Segundo o dicionario online de Portugués significa: s.f. Biologia. Funcéo que, num sistema, representa o grau
de ordem e de previsibilidade. Disponivel em; <
https://www.dicio.com.br/pesquisa.php?q=neguentr%C3%B3pica> Acesso em: 22 set. 2021.
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Essa classificacdo torna-se importante porque permite o reconhecimento e a escolha de
propostas de forma mais consciente por parte dagqueles que estudam sobre a tematica, embora
haja tragos comuns entre uma corrente e outra.

As correntes ambientais classicas, ou seja, as primeiras correntes de educacao
ambiental, dentre elas a Conservacionista, que a nosso ver é a que mais se destaca, pressupde
uma acdo educativa baseada na transmissdo do conhecimento de forma disciplinar, incorrendo
num risco de tornar o ensino descontextualizado e despolitizado da realidade apreendida.

A esse respeito Guimaraes (2004, p. 26), esclarece: “essa concepcao de Educagéo, ao se
colocar inapta de transformar uma realidade, a qual ela prépria € um dos mecanismos de
reproducdo, conserva o movimento de constituicdo da realidade de acordo com os interesses
dominantes — a logica do capital”.

Em relagdo as correntes de educacdo ambiental mais recentes, destacamos a corrente
Critica, que busca inferir na acdo educativa a possibilidade de transformacdo da realidade
mediante uma teia de conhecimentos e saberes que se entrelacam.

Entendemos que as acgles pedagogicas de carater critico exercitam o esforgo de
ruptura com essa armadilha paradigmatica [...]. Estimula a percep¢éo e a fomentagéo
do ambiente educativo como movimento [...]. Trabalha a perspectiva da construcéo
do conhecimento contextualizado para além da mera transmissdo. Promove a
percepc¢ao que o processo educativo ndo se restringe ao aprendizado dos contetdos
escolares, mas na relagdo do um com o outro, do um com o mundo, afirmando que a
educacdo se d& narelagdo [...]. Possibilita o processo pedagdgico transitar das ciéncias

naturais, as ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular,
em busca da articulagéo dos diferentes saberes [...]. (GUIMARAES, 2004, p. 30-31).

Diante desse contexto, as correntes de educacdo ambiental mais recentes sdo:

Tabela 2- Sintese das correntes de educacdo ambiental mais recentes.

Correntes Descricdo
8 - Holistica Educacdo Ambiental centrada no desenvolvimento
das multiplas dimensfes da pessoa (no sentido
holistico) na relacdo com a maltiplas dimensdes do
meio ambiente.

9 — Biorregionalista Educacdo ambiental centrada na relacdo de pertenca
com 0 meio regional, valorizando o espaco natural da
regido.

10 — Préxica Educacdo ambiental voltada para a pesquisa-acéo.

Participar na resolucdo de um problema por meio de
projeto em constante avaliagdo e reajustes.

11 — Critica Educacéo ambiental centrada na postura critica diante
da realidade e da propria educagdo numa perspectiva
de emancipacdo, por meio de questionamentos,
didlogo de saberes, relagbes que se podem estabelecer
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com o objeto de estudo, pesquisa e confronto entre as
diversas 6ticas e solugdes.

12 — Feminista Educacdo ambiental voltada para as relacfes de poder
na organizacao social (politica, econémica, produtiva,
etc.) e na reconstrucdo das relacdes de género e com o
meio ambiente equitativas.

13 — Etnograéfica Educacdo ambiental que leva em conta o carater
cultural das comunidades. Preza pelas diferencas e
pelos saberes dos diversos povos e suas relagdes com
0 meio ambiente.

14 - Eco-educacao Trata-se de promover na relagdo com o meio ambiente
0 desenvolvimento pessoal para uma atuacdo
significativa e responsavel.

15 — Sustentabilidade Educacdo ambiental voltada para a promocdo do
desenvolvimento  sustentdvel, ou seja, um
desenvolvimento econdmico onde os modos de
producdo respeitem o meio ambiente com o uso
racional e equilibrado dos recursos naturais, bem
€OMO, Um CoNsumo consciente.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021) com referéncia em Sauvé (2005).

Diante das vérias correntes de educacdo ambiental, essa dissertacdo compreende a
educacdo ambiental critica na perspectiva da complexidade como possibilidade no campo
pedagdgico de contribuir com uma educacao que se faca critica, reflexiva e atuante.

Segundo Carvalho (2004, p. 18) a “educacdo critica tem suas raizes nos ideais
democraticos e emancipatorios do pensamento critico aplicado a educagao”. Para a autora, no
“Brasil, estes ideais foram constitutivos da educag¢ao popular que rompe com uma visdo de
educacdo tecnicista, difusora e repassadora de conhecimentos, convocando a educacdo a
assumir a mediacdo na construcdo social de conhecimentos implicados na vida dos sujeitos”
(CARVALHO, 2004, p. 18).

Os saberes ambientais desconectados da realidade e do contexto de vida das pessoas, e
aqui propriamente falando do cotidiano das crian¢as da educacao infantil, ndo fazem sentido
para elas, pois acabam sendo contetdos que ndo incorporam na vida pratica e pouco contribuem
na constituicdo de uma cidadania socioambiental.

Inspiradas nestas ideias-for¢a que posicionam a educagdo imersa na vida, na historia
e nas questdes urgentes de nosso tempo, a educacdo ambiental acrescenta uma

especificidade: compreender as relacfes sociedade-natureza e intervir sobre os
problemas e conflitos ambientais (CARVALHO, 2004, p. 18).

Nesse sentido, relacionar o conhecimento/realidade/complexidade e compreender as
relacbes de poder mediados pela educacdo ambiental, pode tornar possivel a formacéo de
sujeitos criticos, que apreendem a realidade e seus problemas de forma emancipada, atribuindo

criticidade e reflex&o aos seus pensamentos e atitudes.
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Ademais, evidencia-se a compreensdo de que Somos, junto com 0S Outros seres Vivos,
bem como com todo 0 Meio Ambiente Artificial® parte da natureza. Dessa maneira, Dickmann,
(2012, p. 91) enfoca:

Assim, a idéia (sic) de um mundo separado entre sociedade e natureza — entre seres
humanos e 0s outros seres vivos — ndo encontra mais sustentacdo, pois ndo ha
sociedade fora da natureza, ela é constituida na e com a natureza, sofrendo influéncias
dela e influenciando-a. Ha necessidade de uma interpretacdo do mundo complexo em
suas interrelacdes, conexdes e dindmicas (DICKMANN, 2012, p. 91).

Segundo Morin (2000), a realidade se constitui complexa, sendo que os problemas
também se fazem complexos, pois aquilo que € ambiental, é também politico, educacional,
social, ético, cultural, ou seja, € multidimensional.

Dito de outro modo, 0 mundo natural e social coexiste. Assim, ha relacdes entre as
causas de um problema com varias questBes da realidade e isso implica respostas que nao sdo
rapidas, simples e descontextualizadas. O “complexo ndo pode ser decomposto por meio da
analitica de suas partes, uma vez que se constitui, justamente, no que ¢ tecido em conjunto”
(ALMEIDA, 2005, p. 8).

Assim, os desafios da educacdo ambiental critica perpassam por todo o exercicio de
cidadania, uma vez que tanto a realidade quanto a educacao para atuar nessa realidade, sdo
contextos complexos, e ndo podem serem vistos de forma reducionista ou simplista. Como nos
explica Guimaraes (2004, p. 27-28),

ao perceber a constituicio da realidade como decorrente de um movimento
dialético/dialdgico, em que a interacdo de forcas, seus conflitos e consensos, séo
estruturantes dessa realidade, debrugamo-nos sobre a relagdo, sobre 0 movimento de
inter-retro-acdo do todo e das partes, num processo de totalizacdo. Essa € uma
abordagem que traz a complexidade para a intervencéo na realidade socioambiental,
que ao contrario da anterior [conservadora] que disjunta e vé o conflito como algo a
ser cassado porque cria a desordem social (complexifica a realidade), na perspectiva

critica, o conflito, as relagdes de poder sdo fundantes na construgdo de sentidos, na
organizacdo espacial em suas maltiplas determinagées.

A educacdo ambiental critica é a que mais se aproxima da apreensdo da realidade
complexa. Para tanto, pressupde que os conflitos e as relacbes de poder que se estabelecem
entre os individuos e esses com 0 meio, se ddo de maneira complexa, em que os diversos
conhecimentos e dialogos buscam compreender ndo uma parte ou um lado da realidade, mas

todas as possiveis relacdes existentes, num exercicio de reflex&o e criticidade.

3“0 Meio Ambiente Artificial sdo “as cidades”, se refere aos espagos urbanos construidos, que é formado pelo
conjunto de edificagfes e pelos equipamentos publicos” (DIAS; MARQUES, 2011, p. 550).
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Entretanto, aproximar-se dos educandos, nesse caso das criang¢as, bem como conhecer
também suas proprias realidades e como elas enxergam o mundo, pode ajudar os educadores
na mediacdo do conhecimento. Cabe ressaltar que relacionar o conhecimento a realidade e ao
contexto sem conhecer como o0s educandos percebem o mundo é uma tarefa que dificilmente
lograra éxito. Corre-se o risco de abordar um assunto que ndo condiz com o meio no qual os
educandos estdo inseridos, suas vivéncias, seus problemas e suas potencialidades.

A esse respeito, Lima (2013, p. 173) alerta: “aqui talvez resida uma das grandes
dificuldades da educag@o ambiental: o educador ambiental podera tentar imprimir conceitos a
partir das suas préprias observagdes, sem considerar os filtros pessoais e culturais existentes no
mundo percebido por determinado publico”.

Assim, pode-se inferir que a educacdo ambiental como um processo continuo de ensino
e de aprendizagem ligada a vida das criancas, as suas experiéncias e aos seus contextos pode
atribuir significado e sentido aquilo que se aprende. Isso deve ocorrer para que um cuidado
praticado fluentemente em relacdo ao meio ambiente faca parte dos sentimentos, dos habitos e
das atitudes das criancas.

Frente a esse contexto, a presenca da educacdo ambiental em todas as etapas da
educacdo escolar diante do cenario atual — com os retrocessos ocorridos desde o governo Temer
e principalmente no governo Bolsonaro —, no que diz respeito a fragilidade da democracia, a
intensa degradacdo ambiental sofrida nos principais biomas brasileiros, a péssima relagdo do
Estado com os povos e territdrios indigenas, dentre outras consequéncias dessas mas gestoes,
sO evidencia, cada vez mais, a importancia da tematica na formacéo dos educandos.

A esse respeito, 0 excerto a seguir apresenta algumas das acdes e ameacas feitas pelo
atual presidente da republica e elucida os desafios que este governo tem gerado a
sustentabilidade:

a eleicdo de Jair Bolsonaro sinaliza uma reducéo significativa da protecéo tanto para
0 meio ambiente quanto para os direitos humanos. Diversas ameagas comecaram
ainda na campanha, como: retirar o Brasil das Nagdes Unidas e do Acordo de Paris,
despir o Ibama do poder de licenciamento, abolir o Ministério do Meio Ambiente e
repassar fungdes destes para as pastas de Minas e Energia e de Agricultura. Uma vez
empossado, o presidente recuou de algumas dessas promessas, mas outras acées
danosas ao ambiente tém sido implementadas nos poucos meses de governo, como: a
indicacdo de ruralistas para ministérios estratégicos como Meio Ambiente e
Agricultura, perseguicdo as ONG’s e suspensdo de contratos destas com o BNDES,
promessa de ndo permitir a demarcagdo de “um Unico centimetro” de terras indigenas
adicionais e retirada da Funai da funcdo de demarcacdo de terras indigenas. As acbes
praticas e as ameagas do governo Bolsonaro ja tém impactos imediatos, como o

aumento nas taxas de desmatamento no periodo recente, mesmo antes do inicio do seu
mandato. (FEARNSIDE, 2019, p. 38).
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A menos que algo seja realmente e efetivamente feito em relacdo a sustentabilidade do

meio ambiente, Krenak (2019, p. 23) nos alerta:
O que aprendi ao longo dessas décadas é que todos precisam despertar, porque, se
durante um tempo éramos nos, 0s povos indigenas, que estdvamos ameacados de

ruptura ou da extin¢do das nossas vidas, hoje estamos todos diante da iminéncia de a
Terra ndo suportar a nossa demanda.

Portanto, a reflexdo da praxis educativa ambiental tem duas dimensdes: a
epistemoldgica e a metodoldgica. A apropriacdo dos principais conceitos sobre a tematica, seus
vieses e escopos, bem como a compreensao das praticas pedagogicas nas escolas, torna-se um
caminho a ser trilhado por todos que desejam desempenhar uma educacdo para a formacao de

cidadaos.

2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS

Esta secdo se dedica a pensar as praticas pedagogicas no contexto escolar, no intuito de
compreender e refletir sobre suas implicacdes na educacao, no que se refere a formacéo integral
do sujeito. Especificamente na educacdo infantil, é preciso pensar em uma perspectiva de
educacéo integral, de acordo com Barbosa; Richter e Delgado (2015, apud LAGES®, 2021):

[...] a oferta de educacgdo integral em um contexto educacional demanda observacao
das vidas das criangas, compreendendo suas necessidades, possibilidades e desejos e,
a partir do observado, pensar em propostas abrangentes que dialoguem com
conhecimentos que ultrapassem a barreira da educacdo formal/escolar e possam dar

sustentacdo a uma pratica pedagdgica comprometida com ac¢Bes nas quais 0s
diferentes campos da formagdo humana estejam presentes, sem hierarquias.

No tocante as inten¢des pedagdgicas, elas ndo estdo desvinculadas a certos modelos de
educacgdo. “[...] determinar qualquer atuac¢do educacional, ja que, explicite-se ou ndo, sempre
sera o resultado de uma maneira determinada de entender a sociedade e o papel que as pessoas
tém nela” (ZABALA, 1998, p. 28).

A medida que as abordagens educacionais direcionam os sentidos que tera uma pratica
educacional, faz-se necessario compreender alguns enfoques no campo da educacdo. As
abordagens tradicional, escolanovista e tecnicista, por exemplo, pertencem ao paradigma

conservador e propdem, em suas praticas, a transmissdao do conhecimento. Conhecimento esse,

4 Estes dados foram retirados do Documento Preliminar das Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal da
Educacdo de Lages/SC — Educacao Infantil, sendo que a versdo final do documento ainda ndo esta disponivel. O
documento preliminar ndo consta paginacéo.
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apresentado de forma fragmentada, racional, unilateral e disciplinarizado, o que torna o ensino
descontextualizado, conteudista, focado no comportamento e na instrumentalizagéo para a forca
de trabalho. (MUELLER et al, 2015).

Em relacdo aos objetivos educacionais, Zabala (1998, p. 28) afirma: “[...] o papel
atribuido ao ensino tem priorizado as capacidades cognitivas, mas nem todas, e sim aquelas que
se tem considerado mais relevante e que, como sabemos, correspondem a aprendizagem das
disciplinas ou matérias tradicionais”.

Negligenciar as inimeras e possiveis aprendizagens que ocorrem na escola, seja no
ambito das relagOes, das emocdes, da visdo de mundo, dentre outras, em detrimento ao
exclusivo estimulo cognitivo, é cercear as capacidades de desenvolvimentos dos diversos
aspectos constitutivos do ser cidaddo, pois para além do cognitivo, o ser humano €&, segundo
Morin (2000, p. 15), “a um s6 tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, historico”
ousadamente acrescentamos também emocional e espiritual.

[...] Este sentido, estritamente disciplinar e de carater cognitivo, geralmente tambem
tem sido utilizado na avaliacdo do papel que os contelidos devem ter no ensino, de
forma que nas concepgdes que entendem a educagdo como formacao integral se tem

criticado o uso dos contetdos como Unica forma de definir as intengdes educacionais.
(ZABALA, 1998, p. 30).

Dessa forma, emergem alguns desafios para aqueles que anseiam mudancas na
constituicdo da sociedade que se quer mais solidaria e equitativa. Dentre eles, destacam-se a
superacdo das abordagens conservadoras e do exclusivismo dos contetdos para um referencial
gue contemple as reais necessidades dos(as) educandos(as), a valorizacdo da sua trajetéria de
vida e uma nova forma de apreender a realidade compreendendo 0 mundo como espaco
complexo, dindmico e multifacetado.

Nesse sentido, Franco (2016, p. 537) afirma: “essa associacdo da Pedagogia as tarefas
apenas instrucionais tem marcado um caminho de impossibilidades a pratica pedagogica”. A
pratica caracterizada pela restricdo de um projeto maior, focada apenas na transmissao de
conhecimento e fechada a determinados conteldos no intuito de preparar os educandos para
avaliagdes, vestibulares e técnicas de trabalho, reduz uma funcéo pedagdgica que pode ser rica,
reflexiva e critica.

Na educagdo infantil, entdo, muito menos as praticas devem ocorrer de forma
disciplinarizada, pois ha que considerar outros aspectos tdo importantes quanto 0s
conhecimentos culturalmente produzidos. “Considerando as especificidades das infancias, os

curriculos ndo podem ser apenas dispostos como disciplinas ou areas de conhecimento,
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precisam ir além para dar conta dessa complexidade que contempla o universo infantil”
(LAGES, 2021).

“A educacdo, rendendo-se a racionalidade econdmica, ndo mais consegue dar conta de
suas possibilidades de forma¢ao e humanizagdo das pessoas” (FRANCO, 2016, p. 538). Em
todos os aspectos da vida humana, esse modelo de educacéo tem priorizado a constituicdo de
uma sociedade individualista, desigual, excludente e ambientalmente desiquilibrada.

Sob esse viés, desenvolver uma préatica pedagogica na perspectiva da complexidade é
uma possibilidade diante da sociedade que se caracterizou em fungéo do capitalismo. Mueller
et al. (2015, p. 21775) contribui:

destaca-se, como importante para a educacgdo a ruptura do paradigma newtoniano-
cartesiano e seus efeitos na sociedade, ao demonstrar que as relacBes sociais e da
construcdo do conhecimento envolvem multiplos fatores, muitos deles independentes
e ndo mensurdveis, indicando uma complexidade na sua constituicdo. Tal
complexidade exige que a educacdo seja vista hoje em dia com uma abordagem mais
global, sistémica e transdisciplinar em oposi¢do a visdo comportamentalizada,
compartimentalizada e disciplinar.

As praticas pedagogicas na perspectiva da complexidade, ao contrario das préaticas das
abordagens que pertencem ao paradigma conservador, propdem um trabalho transdisciplinar,
em que a religacdo dos saberes sobrepde a fragmentacdo do conhecimento.

O aluno é compreendido como um ser complexo resultante de multiplas constituicdes,
que produz seu proprio conhecimento, atuando de maneira critica, inovadora e
investigadora. J& o professor é o mediador entre o conhecimento e o aluno e com ele
estabelece uma relagdo horizontal de dialogo aberto, onde os dois sujeitos dessa
interacdo aprendem mutuamente. E um pesquisador e ndo o detentor do
conhecimento. Na metodologia o foco € a produgdo do conhecimento religando 0s
saberes da teoria e da préatica buscando a visdo do todo. Provoca no aluno a acao

reflexiva, a autonomia, o aprender a aprender. Devera promover, portanto, a
aprendizagem colaborativa. (MUELLER et al, 2015, p. 21779).

Pensar a educacdo como uma proposta de formacdo integral dos educandos para um
projeto de vida que desperte a consciéncia politica, a solidariedade, a paz, 0 bem comum e a
sustentabilidade do Planeta, requer que as praticas pedagdgicas oportunizem experiéncias
diversas de convivéncia, de um com os outros, num dialogo de respeito as diversidades; de
interacdo com a natureza, que estimule o sentimento de pertencimento ao meio ambiente; de
crescimento pessoal que preze pela ética e o bem estar coletivo.

Obviamente que, junto a essas ricas experiéncias ndo se pode negligenciar os contetudos
curriculares, mas aborda-los de forma contextualizada, e com a inferéncia de saberes diversos

que podem contribuir com a constru¢do de um conhecimento mais completo, significativo e
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aplicado ao cotidiano, ou seja, saberes para a vida, que realmente ajudem no desenvolvimento
dos aspectos constitutivos do ser humano e de suas a¢des sociais.

Na educacao infantil os “assuntos trabalhados com as criangas devem guardar relacdes
especificas com os niveis de desenvolvimento das criangas em cada grupo e faixa etaria e,
também, respeitar e propiciar a amplitude das mais diversas experiéncias em relacdo aos eixos
de trabalho propostos” (BRASIL, 1998, v. I, p. 33). Sendo que para ocorrer uma aprendizagem
significativa, cabe ao(a) professor(a) partir dos conhecimentos prévios das criancas, para que,
no processo educativo, possam ampliar, comparar, diferenciar, inferir seus conhecimentos
diante de novas informacdes (BRASIL, 1998).

De acordo com Franco (2015, p. 605), a préatica pedagdgica se organiza em volta dos
seguintes principios: “de intencionalidades, de praticas que dao sentido as intencionalidades;
de reflexdo continua para avaliar se a intencionalidade esta atingindo todos; de acertos
continuos de rota e de meios para se atingir os fins propostos pelas intencionalidades”.

Nesse sentido, a intencionalidade abrange conteudos curriculares que importam ser
dialdgicos e estar contextualizados historicamente, como também associados nessa intencao o0s
valores, a criticidade, a reflexividade no sentido de: formacdo e ndo de apenas instrucéo, de
pensamento autbnomo e ndo somente de repeticao.

Ademais as préaticas pedagdgicas precisam ser pensadas e realizadas com todos(as)
os(as) educandos(as), do contrario € apenas mais um encontro mecanico e vazio entre
professor(a) e aluno(a). Em outras palavras, € impossivel uma aula que contemple apenas
conteddos de interesse de uma minoria ou ndo tenha um alcance geral ser efetivamente uma
pratica pedagdgica considerada transformadora e critica.

De tal modo, a avaliacdo da propria pratica torna-se fundamental para que a organizacao
dos conteldos, estratégias, métodos, dentre outros, sejam repensados no sentido de que o ensino
se torne significativo e com possibilidades suficientes para gerar aprendizagem e realmente
atender aos objetivos propostos. “O momento de avaliagdo implica numa reflexao do professor
sobre o processo de aprendizagem e sobre as condicdes oferecidas por ele para que ela pudesse
ocorrer” (BRASIL, 1998, v. 111, p. 203).

No que se refere & educacéo infantil, segundo o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) (1998, v. IlI, p. 203) “o trabalho de reflexdo do professor se faz
pela observagao e pelo registro”. A observacéo auxilia a perceber as manifestacdes das criancas,
seus interesses, desejos, pensamentos e o registro como informacéo do processo vivido em uma
pratica pedagogica, diagnostico do que deu certo ou ndo, para redirecionar a proposta.
(BRASIL, 1998).



51

O exercicio de refletir a propria préatica, entendendo que a educacéo é um processo e ndo
um produto — em que os(as) educandos(as) precisam dominar certos conteidos e serem
avaliados por aquilo que sabem ou ndo sabem, para classificar em apto ou ndo apto — evidencia
que a funcgéo social da educacéo precisa gerar transformacéo da realidade individual e coletiva,
no sentido da insercéo dos(as) educandos(as) na sociedade e no meio natural da melhor forma
possivel. Franco (2015, p. 543) afirma:

Dessa forma é possivel perceber o perigo que ronda 0s processos de ensino quando
este se torna excessivamente técnico, planejado e avaliado apenas em seus produtos
finais. A educacdo se faz em processo, em dialogos, nas maltiplas contradigdes, que
sdo inexoraveis, entre sujeitos e natureza, que mutuamente se transformam. Medir

apenas resultados e produtos de aprendizagens, como forma de avaliar o ensino, pode
se configurar como uma grande falacia.

Cabe ao professor(a) buscar o maior nimero de meios para que nenhum de seus
educandos(as) fique de fora do processo de aprendizagem, pois ndo se pode desistir de nem um
sequer. Entdo, compete ao professor(a) planejar suas acGes em sala de aula e conhecer
profundamente a sua turma, de modo a planejar o ensino colocando o(a) educando(a) como o
centro da intencdo. Isso fara, no minimo, com que o conhecimento seja construido
coletivamente e ndo como algo a ser passado/transmitido a alguém.

O fato é que as préticas pedagdgicas ocorrem na escola como um processo de
construcdo, mediado pelas relacdes estabelecidas com os pares, com o(a) professor(a), com o
ambiente, com o préprio objeto de estudo, e se da de forma néo linear, no qual a aprendizagem,
o0 ritmo de tempo e o desenvolvimento de cada um é singular é Unico, portanto, ndo cabe
comparagdo, nem uniformizacdo. “Quase que se pode dizer que as aprendizagens ocorrem
sempre para além, ou para aquém do planejado; ocorrem nos caminhos tortuosos, lentos,
dinamicos das trajetorias dos sujeitos” (FRANCO, 2015, p. 604).

As praticas pedagdgicas da educacdo infantil, segundo as DCNEI (2009), tém como
eixos estruturantes as interag0es e a brincadeira. As experiéncias sdo proporcionadas nas
interacdes de uns com os outros e no brincar, a acdo docente como mediadora cria
possibilidades das criancas atuarem de forma dindmica, socializadora e potencializadora de
seus conhecimentos.

Nesse contexto, a BNCC afirma que “ao observar as interacdes e a brincadeira entre as
criangas e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expresséo dos afetos, a
mediagdo das frustragdes, a resolucao de conflitos e a regulagdo das emogdes” (BRASIL, 2017,
p. 37).
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A educacdo infantil é esse espaco privilegiado para que as praticas pedagdgicas sejam
pensadas por meio desses dois eixos estruturantes, as interacbes e brincadeiras, no
desenvolvimento das criancas de forma prazerosa e ludica, em um ambiente seguro e de
cuidado.

Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educacéo de
Lages (DCSMEL) trazem também recomendacGes ao trabalhar as interacdes e brincadeiras:

as interacdes e brincadeiras que propomos para 0s/as bebés e para as criangas precisam
possibilitar que elas sejam protagonistas e estejam sempre em atividades (ativas),
envolvendo o corpo, a mente e as emocgOes. Sendo assim, atividade envolve o que a

crianca realiza com satisfacdo, desejo, envolvimento, para isso ndo impomos o que
fazer, mas oferecemos possibilidades de escolha as criangas. (LAGES, 2021).

Ainda de acordo com a BNCC (2017, p. 39) “parte do trabalho do educador é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes,
garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”.

Nesse sentido, o(a) professor(a) de educacéo infantil precisa estar muito atento a todo o
processo educativo, ser um pesquisador e buscar diversas estratégias ativas de ensinar. As
criangas se interessam pelo movimento, pela agéo, sdo curiosas, criativas e ndo as constituem
passar muito tempo inativas ou sentadas em uma atividade que pode nem fazer sentido para ela.
A esse respeito, a DCSMEL orienta:

Considerar as atividades na Educac&o Infantil em suas diferentes possibilidades é um
desafio, ndo se pode pensar no conceito de atividade apenas quando se pensa na
atividade planejada pela professora e muitas vezes, desenvolvida na folha A4,

entende-se que a atividade principal é aquela que desperta na crianga novas
descobertas e aprendizagens. (LAGES, 2021).

A participacgéo ativa das criangas nas propostas de trabalho, como explorar, manusear,
questionar, explicar, construir, observar, visitar, dentre outros, caracteriza uma pratica
pedagdgica capaz de contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos que elas ja possuem e a
construgéo de novos conhecimentos sobre a realidade e sua agdo no mundo.

Na aproximacdo com esse pensamento, em que o foco central ndo é o(a) professor(a)
mas a crianga, é parte fundamental do fazer pedagdgico repensar as praticas tradicionais para
inserir mais dinamismo e atuacao das criangas no proprio processo de desenvolvimento. Assim,
a “pedagogia da participagdo, considera a crianga participante do processo, capaz de direcionar
suas necessidades e aprendendo de maneira coletiva, por meio da sua cultura e da relacao
estabelecida com o meio” (LAGES, 2021).
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Contudo, dentre as possibilidades das praticas pedagdgicas, a educacdo ambiental é
também conhecimento estruturante para a educacao integral nas infancias. Portanto, entende-
se que se torna fundamental contemplar a tematica no planejamento dos(as) professores(as).

O RCNEI (1998), em um dos seis eixos de trabalho denominado Natureza e sociedade,
referente ao Conhecimento de Mundo, menciona as experiéncias e relagcbes que as criancas

devem vivenciar nessa etapa do ensino.

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e Naturais deve
ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das criangas e para a construgdo de
conhecimentos diversificados sobre o meio social e natural. Nesse sentido, refere-se
a pluralidade de fendmenos e acontecimentos — fisicos, bioldgicos, geograficos,
histéricos e culturais —, ao conhecimento da diversidade de formas de explicar e
representar o mundo, ao contato com as explicagdes cientificas e a possibilidade de
conhecer e construir novas formas de pensar sobre os eventos que as cercam.
(BRASIL, 1998, v. IlI, p. 166).

Jaem relacdo aos sentidos construidos sobre a sociedade e a natureza, Tiriba (2010) traz
uma contribuigdo bem interessante e que nos ajuda a pensar sobre a importancia das criangas
estarem em contato com a natureza. Em suas palavras:

0 desafio esta no fato de que essa construgdo coloque num mesmo patamar de
importancia duas dimens@es tradicionalmente antagonizadas: a natural e a cultural. E
0 exercicio de convivio com o mundo natural e a vivéncia de outras relagdes de
producéo e de consumo que possibilitardo as criangas se constituirem como seres ndo
antropocéntricos, ou seja, que saibam cuidar de si, dos outros, da Terra. E resistam ao
consumismo que destroi e desperdica 0 que a natureza oferece a todos 0s seres vivos
como dadiva. Se as criancgas sdo o centro do planejamento escolar, este convivio

ndo é uma opcao de cada professor ou professora. E um direito. (TIRIBA, 2010, p.
5, grifos meus.).

Ao oportunizar o contato das crian¢as com a natureza, por meio das acdes pedagdgicas,
talvez possamos trazer novos sentidos para essa relacdo e mudar certas concepcbes de
distanciamento e utilitarismo da natureza, além de mudar essa forma de educacdo em que
“nossas criangas, desde a mais tenra idade, sdo ensinadas a serem clientes” (Krenak, 2019, p.
12).

Desse modo, ao abordar a teoria da complexidade de Edgar Morin (2000), baseada no
livro Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro, como aporte tedrico para uma
educacdo ambiental na educacdo infantil, & possivel ajudar a perceber o mundo na sua
complexidade, nas maltiplas relacfes existentes e nas muitas possibilidades de construcéo da
realidade.

A respeito do mundo complexo, afirma Imbernon (2010, p. 101): “entender 0 mundo
segundo a complexidade significa compreender as relagdes entre os diversos fendbmenos e, ao

mesmo tempo, cada elemento em si mesmo”. Por sua vez, para Morin (2000, p. 14) “é preciso
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ensinar os métodos que permitam estabelecer as relacbes matuas e as influéncias reciprocas
entre as partes € o todo em um mundo complexo”.

Assim, compreende-se que a educacdo ambiental para a educacgéo infantil — fase da vida
em gue a curiosidade, a criatividade e a abertura para 0 novo estdo presentes — pode acorrer a
partir de praticas pedagdgicas na perspectiva da complexidade, por trazer essa possibilidade de
trabalho realizado na religagéo dos saberes, no pensamento reflexivo e critico, na compreensdo
do todo, na constituicdo de valores, no desenvolvimento do cuidado, da ética, da democracia e
da solidariedade.

A fim de aproximar o ser humano da natureza e abrir a racionalidade para outras formas
de organizacdo da vida — em suas maneiras de relacionar-se uns com 0s outros e com 0 meio
natural —, as préaticas pedagogicas de educacdo ambiental precisam se reinventar para deixar de
reproduzir a educacdo de nossas criancas de acordo com os modelos vigentes e da visdo que
separa 0 homem da natureza. Conforme Tiriba (2010, p. 8):

Em sociedades sustentaveis, serd preciso ensinar conhecimentos muito distintos
daqueles que foram necessarios para a construcdo da sociedade industrial. Se o
objetivo, agora, é o bem-estar dos povos, vivendo em equilibrio com as demais

espécies, ndo bastara saber descrever e explicar seus modos de funcionamento, mas
também aprender a reverenciar a natureza.

Na era planetéria, segundo Morin (2000, p. 69-70), a compreensédo de desenvolvimento
nao esta mais pautada apenas nas questoes econdmicas, mas € “necessaria uma no¢ao mais rica
e complexa do desenvolvimento, que seja ndo somente material, mas também intelectual,
afetiva, moral...”.

Frente a isso, as praticas pedagogicas de educacdo ambiental que promovem o
conhecimento pertinente, a condicdo humana, o sentimento de pertenca, a compreenséo, dentre
outros saberes de Morin (2000), nos ajudam a colocar-nos na complexidade da vida e seus

desafios com mais inteireza e capacidade de gerir nossa existéncia.

2.4 EDUCACAO INFANTIL

Durante a idade média e até a idade moderna com o surgimento da industria, os cuidados
das criangas eram de responsabilidade da familia, que as tratavam com afei¢cdo, mas sem
distingui-las como uma faixa etaria em suas especificidades. Portanto, ndo existia o sentimento

de infancia como o temos hoje.
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Segundo, Aries (1986, p. 156) “[...] assim, que a crianga tinha condicGes de viver sem a
solicitude constante de sua mée ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e néo
se distinguia mais destes”. Nesse periodo da historia, dois sentimentos de infancia comegaram
a surgir, o da “paparicagdo”, em que as criancas se tornavam entretenimento para a familia,
distraindo-0s com suas brincadeiras, e o das graciosidades.

O segundo sentimento de infancia que caracterizou a sociedade medieval “proveio de
uma fonte exterior a familia: dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o século XVI, e
de um maior nimero de moralistas no século XVII, preocupados com a disciplina e a
racionalidade dos costumes” (ARIES, 1986, p. 165).

Jano século XVIII, houve também uma preocupagao maior com o corpo, em se tratando
da salde e higiene. “Tudo o que se referia as criangas e a familia tornaram-se um assunto sério
e digno de atencdo. N&o apenas com o futuro da criangca, mas também sua simples presenca e
existéncia eram dignas de preocupacgéo — a crianca havia assumido um lugar central dentro da
familia” (ARIES, 1986, p. 164).

Ainda na idade média, ao analisar a entrada das criancas na vida escolar, Aries relata a
auséncia de referéncias a idade dos alunos, sendo comum estar num mesmo auditorio, criancas,
jovens e velhos, “[...] ndo nos surpreenderemos em ver na escola medieval todas as idades
confundidas no mesmo auditorio” (ARIES, 1986, p. 166).

Somente a partir do século XV que passou a haver a preocupagdo com a separagao por
classes, considerando a idade e o desenvolvimento dos alunos, muito embora, outra
classificacdo também tenha se efetuado: a de separar os ricos dos pobres, sendo que estes
raramente frequentavam as escolas. “Sem duvida, o nucleo principal da populagdo escolar era
constituido de familias burguesas, de juristas e de eclesiasticos” (ARIES, 1986, p. 192).

E preciso considerar também que foi nesse periodo histérico que “compreenderam a
particularidade da infancia e a importancia tanto moral como social da educacéo, da formacéo
metodica das criancas em instituicdes especiais, adaptadas a essa finalidade” (ARIES, 1986, p.
193).

Com o fim da idade média, devido a profundas mudancas ocorridas na sociedade
caracterizada pela revolugdo industrial, levou muitas maes e as proprias criancas a participarem
do trabalho nas fabricas. Esse contexto de luta pela sobrevivéncia distanciava as criangas da
infancia e, cada vez mais, introduzia-as no mundo dos adultos.

A modernidade trouxe consigo um novo arranjo de conduzir essas criangas, as que ndo
ficavam perambulando pelas ruas eram atendidas por maes que néo trabalhavam nessas fabricas

e cuidavam dos filhos das trabalhadoras. Aries (1986, p. 194) se pergunta
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[...] se nesse ponto ndo houve uma regressdo durante a primeira metade do século
XIX, sob a influéncia da demanda de mdo-de-obra infantil na industria téxtil. O
trabalho das criangas conservou uma caracteristica da sociedade medieval: a
precocidade da passagem para a idade adulta. Toda a complexidade da vida foi
modificada pelas diferengas do tratamento escolar da crianga burguesa e da crianca
do povo.

No contexto brasileiro, a modernidade também gerou mudancas na organizacdo da
sociedade. A crescente urbanizagdo, a constituicdo do sistema capitalista, a participacdo da
mulher no mercado de trabalho e a condicdo socioeconémica de muitas familias foram fatores
que levaram as criangas a serem cuidadas por outros que néo os pais.

As primeiras creches criadas por alguns setores da sociedade como educadores,
religiosos e pelas proprias fabricas como exigéncia dos trabalhadores, que muitas vezes sofriam
em ver seus filhos nas ruas, tinham um cunho assistencialista e ofereciam as criancas abrigo,
alimentacdo e higiene, ou seja, acdes voltadas aos cuidados bioldgicos.

Segundo Kuhlmann (1998, p. 81) as creches, as escolas maternais e 0s jardins de
infancia no campo da assisténcia a infancia sao “resultado da articulagdo de interesses juridicos,
empresariais, politicos, médicos, pedagogicos e religiosos, em torno de trés influéncias bésicas:
a juridico-policial, a médico-higienista e a religiosa”.

Contudo, mesmo antes de se pensar num espaco de cuidados para as criancgas,
encontram-se noticias na histéria do atendimento a infancia, uma institui¢do chamada “Roda
dos Expostos ou Roda dos Excluidos™, lugar onde os bebés eram abandonados por suas familias,
que néo tinha condicdes de cuidar e sustentar. A Roda dos Expostos consistia em um dispositivo
cilindrico onde se colocava a crianca e, ao girar a roda, a crianca passava do lado de fora para
dentro da institui¢do, para que pudesse ser recebida. Esses locais ficaram conhecidos como
Casas de Misericordia.

Segundo Kuhlmann (1998, p. 82) a “creche, para as criangas de 0 a 3 anos, foi vista
como muito mais do que um aperfeicoamento das Casas dos Expostos, que recebiam as criancgas
abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substituicdo ou oposicdo a estas, para que as
mdes ndo abandonassem suas criangas”. Duas instituicdes que marcaram esse periodo da
assisténcia a infancia foram o Instituto de Protecéo e Assisténcia a Infancia, do Rio de Janeiro,
e a Creche da Companhia de Fiagéo e Tecidos Corcovado (RJ), ambas fundadas em 1899
(KUHLMANN, 1998).

O processo historico da Educacdo Infantil passou por algumas fases, sendo a

assistencialista, ja mencionada anteriormente, a compensatoria e a preparatoria a escola. Nessas
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duas Gltimas abordagens, ainda buscou-se minimizar o estado de pobreza e as mazelas infantis
vividas por muitas familias.
A abordagem compensatdria parte da ideia de que a crianca deve ser vista no interior
de uma sociedade de classe e ndo como ela mesma. A pré-escola era uma forma de
resolver a miséria, a pobreza e os problemas familiares, O assistencialismo era
justificado com a necessidade imediata que algumas criangas tinham de alimentacéo,

cuidados médicos e lugar para permanecerem enquanto sua familia trabalhava.
(SCHIRMER, 2001, p.48).

O fato é que, até 1930, poucas foram as iniciativas voltadas a protecdo da infancia,
principalmente o reconhecimento da infancia por parte dos setores publicos.

Portanto, ndo é sob a figura do Direito, mas sob a figura do Amparo e da Assisténcia

que o infante entra em cena. Desta maneira, as expressdes que, recorrentemente,

aparecerdo no corpo das Constituicdes Federais serd, ou o siléncio, como é o caso de

1891, ou a expressdo Amparo a infancia, ou entdo, como na Constitui¢do de 37, que

afirma que a infancia a qual vier faltar recursos, o Estado devera providenciar

cuidados especiais. Portanto, a figura nesse caso, coerente com o Estado Novo, é
Cuidado e ndo Dever, € Amparo e néo Direito. (CURY, 1998, p.10).

A partir da década de 1940, diversos 6rgaos foram criados voltados a assisténcia infantil,
dentre eles o Departamento Nacional da Crianca (1940); o Servico de Assisténcia a Menores
(1941); a Organizacdo Mundial de Educacdo Pré-escolar (Omep) no ano de 1952; a
Coordenagdo de Educacdo Pré-escolar (1975); e trabalhos desenvolvidos pelo Fundo das
NagOes Unidas para a Infancia (Unicef) (KRAMER, 2011).

A criacdo desses 6rgdos oficiais e as acbes em prol da crianca, ainda que predominasse
0 assistencialismo e a compensacao, trouxe uma sensibilizacdo e uma mobilizacdo para que o
desenvolvimento infantil fosse gradativamente sendo reconhecido como um direito, pelo menos
legalmente.

Embora a Educacdo Infantil tenha ainda seguido nesses moldes assistenciais por
décadas, as discussdes acerca do desenvolvimento integral da crianca foram sendo cada vez

mais abordadas e estudadas como uma etapa fundamental na formacéo do individuo.

Historicamente a Educacdo Infantil foi tomando lugar no contexto e cenério brasileiro.
Segundo Cury (1998), é a partir da CF (1988) que realmente a educagdo em creches e pré-
escolas foi reconhecida como direito da crianca e como dever do estado garantir a sua oferta.
Isso pode ser percebido na redacdo do Art. 208 da CF: "o dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: [...] IV Educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade" (BRASIL, 2019, p. 145). Por sua vez, o ECA (1990) reforca o
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direito a esse atendimento e, oito anos depois da CF (1988), com a promulgacéo da LDB (1996)
€ que a democratizacdo e a universalizacdo foi oficializada.
Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e da comunidade.
Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes,

para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 2019, p.22).

A Educacdo Infantil passou a ser, entdo, a primeira etapa da educacao béasica. Para além
disso, € importante notar que, ainda que timidamente, o Art. 29 da LDB (1996) menciona sobre
a finalidade da educacdo, que deve perpassar pelos diversos aspectos intrinsecos a formacao
humana.

Aliado a estes marcos legais —a CF (1988) e a LDB (1996), as pesquisas tém ajudado
bastante no entendimento e no posicionamento das especificidades e as necessidades dessa faixa
etaria. Sendo assim, pouco a pouco o reconhecimento da crianga como um ser pensante e dotado
de habilidades, vontades e cultura tem se delineado. “O respeito a crianga torna-se requisito
para a educacao infantil” (Kuhlmann, 2007, p. 493).

E importante lembrar que, em 2013, a Educagio Bésica passa a ser obrigatoria a partir
dos 4 anos de idade, ou seja, dos 4 aos 17 anos, sendo a Educacdo Infantil correspondente a
faixa-etaria de 0 a 5 anos e 11 meses, conforme a redacdo da Lei n.° 12.796/2013 que ajusta a
LDB (1996) e a emenda Constitucional (EC) n.° 59, de 11 de novembro de 2009.

Outro marco importante referente a educacdo foi a emergéncia de fundos para o seu
financiamento. O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef) foi criado por meio da “Emenda Constitucional (EC) n° 14
de 1996, e vigorou em todo o Pais entre 1998 e 2006 (PINTO, 2015, p. 103).

Posteriormente, foi criado o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), pela Emenda Constitucional
n.° 53, de 2006, com vigéncia entre o periodo de 2007 a 2020, substituindo o Fundef.

E importante frisar que o Fundeb passou a ser um financiamento permanente da
educacéo publica no ano de 2020, mediante a Emenda Constitucional n.° 108, de 27 de agosto
de 2020, e regulamentado pela Lei n.° 14.113, de 25 de dezembro de 2020. Esse recurso atende
as etapas da educacdo infantil, do ensino fundamental e ensino médio, bem como, os alunos nas
modalidades de ensino regular da educagdo especial, educagéo de jovens e adultos e ensino
profissional integrado (PORTAL FNDE, online).
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Entende-se que, apesar de ser discutivel o valor de repasse desse recurso destinado a
educacao publica — de 10% do extinto Fundeb para 20% do Fundeb em vigor, com um aumento
gradativo até chegar no percentual de 23% em 2026 —, foi importante a conquista desse fundo
de forma permanente para o desenvolvimento da educacdo bésica. Em relacdo ao extinto
Fundeb, “embora seja errdneo afirmar que o financiamento adequado da educacdo publica
resolva sozinho o complexo conjunto de problemas educacionais brasileiros, é certo afirmar
que sem ele nada podera ser feito”. Essa afirmacdo de Cara (2012, p. 19) ainda € muito atual e
pertinente.

Com efeito, em relacdo a educacao infantil, o MEC comecou a elaborar inimeros
documentos orientadores para a formacéo dos profissionais que atuariam com essa etapa da
educacdo, e diretrizes norteadoras das praticas e das instituicdes de ensino para uma melhor
qualidade na educacéo oferecida.

O Quadro 6 apresenta alguns desses documentos em ordem cronoldgica, o que auxilia

a perceber o movimento realizado em torno da temaética.

Quadro 6- Documentos oficiais do MEC para Educacéo Infantil.

Documento Sigla Ano

Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos - 1995/ed. 2009
Fundamentais das Criangas

Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil RCNEI 1998
Pardmetros Nacionais de Qualidade para Educaco Infantil — 2006
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil DCNEI 2009
Brinquedos e Brincadeiras de Creche: manual de orientagdo pedagdgica — 2012
Educacdo Infantil em Jornada de Tempo Integral: dilemas e perspectivas — 2015

Base Nacional Comum Curricular BNCC 2017

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Esses documentos oficiais listados no Quadro 6 sdo alguns dentre muitos outros que
foram distribuidos nas escolas e que subsidiaram a Educacdo Infantil em suas bases
pedagogicas e curriculares, trazendo a concepcao de crianca, de infancia e varias diretrizes, no
intuito de valorizar tanto a qualidade de aprendizagem oferecida as criancas, quanto o
profissional que atua com essa faixa etaria.

Ressaltamos novamente que, no ano de 2017, quando homologada a Base Nacional
Comum Curricular, passou-se a ter

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus

direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2017, p.7).
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A BNCC é também um referencial para a formulagdo/reformulacdo dos curriculos,
baseados nos direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se). O
documento foi estruturado em cinco campos de experiéncias: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos
e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. Além disso, sdo apresentados também
objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, organizados em trés grupos de faixa etaria®:
bebés, criangas bem pequenas, criancas pequenas. A BNCC deve ser implementada nos
sistemas e redes escolares de Educacdo Infantil.

Assim, nos ultimos 20 anos, o universo infantil tem sido alvo de politicas pablicas e
tema estudado por varias produgdes académicas. Essa preocupacao é um avango na perspectiva
de pensar no percurso formativo, a partir do qual a crianga, mais cedo ou mais tarde, vai passar
no ambiente escolar.

Para tanto, as DCNEI (2009) nos trazem a concepg¢do de crianga que precisamos,
enquanto profissionais da Educagdo Infantil, considerar e compreender para, assim, garantir
uma educacao infantil de qualidade. Sendo assim, a crianca é compreendida como

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.12).

As criangas sao dotadas de saberes e experiéncias vividas na cultura familiar e, portanto,
nédo sdo passivas, mas sim ativas no seu modo de pensar, agir e relacionar-se. Nesse sentido,
Puerari, Dresch e Graupe (2020, p. 302) consideram a “infancia como categoria social,
compreendendo as criancas como atores sociais, sujeito de direitos, que participam ativamente
na sociedade”.

Ja a Proposta Curricular de Santa Catarina (PC/SC) (1998, p. 12) entende como
principio fundamental a “formacdo da crianga enquanto sujeito historico — social”. O
documento acrescenta ainda que:

¢ preciso, portanto, conhecer a crianga com quem trabalhamos, entendendo-a como
um ser social e histdrico que apresenta diferencas de procedéncia sdcio-econdmico-
cultural, familiar, racial, de género, de faixa etaria, entre outras, que necessitam ser

conhecidas, respeitadas e valorizadas nas institui¢ces de educacdo infantil. (SANTA
CATARINA, 1998, p. 14).

> Na BNCC (2017, p. 44) é categorizado a faixa etaria desta forma — “Creche: corresponde a Bebés (zero a 1 ano
e 6 meses) e Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Pré-escola: corresponde a Criangas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)”.
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Nesse aspecto, proporcionar condi¢des favoraveis, estimulos e ludicidade para ampliar
e ndo reprimir o potencial delas é responsabilidade da escola. Considerar os saberes das criancas
se faz necessario quando temos a visdo da crian¢a como sujeito capaz. Para tanto, as interacdes
sdo fundamentais, pois quando interagem umas com as outras e com os adultos, as criangas ddo
sentido a sua aprendizagem.
De acordo com 0 RCNEI (1998, vol. 2, p. 11), 0 “desenvolvimento da identidade a ¢ da
autonomia estdo intimamente relacionados com os processos de socializacdo”. Ademais
a interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da inféncia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, €

possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagéo das frustraces,
a resolucéo de conflitos e a regulacdo das emocdes. (BRASIL, 2017, p.37).

Outro documento oficial do MEC que caminha nessa perspectiva € o Manual de
Orientagdo Pedagogica “Brinquedos e Brincadeiras de Creche”, que vé a crianga como uma
cidada que possui direitos, dentre eles o de se desenvolver plenamente.

[...] poder escolher e ter acesso aos brinquedos e as brincadeiras é um de seus direitos
como cidadd. Mesmo sendo pequena e vulneravel ela sabe muitas coisas, toma
decisdes, escolhe o que fazer, olha e pega coisas que Ihe interessam, interage com as

pessoas, expressa 0 que sabe fazer e mostra em seus gestos, em um olhar, em uma
palavra, como compreende o mundo. (BRASIL, 2012, p. 11).

Com todo esse movimento, que compreende o que € peculiar e constitutivo da infancia,

a educacao infantil precisou e ainda precisa se adaptar para bem atender as criangas que recebe,

seja no que diz respeito aos espagos, tempos, métodos, curriculo ou profissionais, enfim, com
tudo gue envolve os cuidados e a educacdo na primeira infancia. Do mesmo modo,

pensar na organizagdo do tempo e do espago € pensar no cotidiano, é pensar nas

necessidades e no desenvolvimento das criancas, € pensar nas concepgdes dos

profissionais e das instituicdes de Educagdo Infantil, pois estes traduzem a sua
maneira de compreender a infancia. (SANTA CATARINA, 2019, p. 120).

Para a efetivagdo das propostas pedagogicas € imprescindivel entender o “cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2009, p. 19). Portanto, a funcdo da
Educacao Infantil preocupa-se com duas concep¢des: o Cuidar e o Educar. A esse respeito, 0
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil destaca:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e

aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
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os outros em uma atitude béasica de aceitagdo, respeito e confianca, e acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL,
1998, vol. 1, p. 23)

Sendo o educar um dos compromissos da educacao, as praticas pedagdgicas ndo devem
se caracterizar como esponténeas e sem planejamento, nem mesmo o cuidar deve ser tratado de
forma despreparada, pois também é uma pratica que demanda intencdo no desenvolvimento e
autonomia das criancas. Assim, lembramos que o cuidar significa:

[...] cuidar da crianca é sobretudo dar atencdo a ela como pessoa que estd num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que
a crianga sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre 0 mundo, visando a ampliacao

deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais
independente e mais autdnoma. (BRASIL, 1998, vol. 1, p. 25).

De tal maneira, as experiéncias oferecidas devem ser ricas e diversas para poder
contribuir com a aprendizagem das criancas, sendo que as aquisi¢bes podem vir por meio da
linguagem, dos cuidados com o corpo, da musica, da interacdo, das historias, do brincar, etc.

As praticas pedagogicas, nesse sentido, precisam ser intencionais por parte dos(as)
professores(as) e abranger ndo somente um momento exclusivo destinado a realizar uma
atividade em si, mas sim o processo todo de construcdo do conhecimento. Além disso, todas as
suas experiéncias duram o tempo em que as criancas estao presentes no ambiente escolar. Em
outras palavras, desde a chegada da crianca no centro de educacdo infantil até a sua saida, tudo
0 que acontece é pedagogico, tanto o cuidar quanto o educar.

No entanto, é importante ressaltar que ter uma intencionalidade pedagdgica ndo é impor
as vontades, percepc¢des, crencas, dentre outros, dos(as) professores(as), que atuam com essa
etapa do ensino, mas planejar suas a¢des pensando e respeitando a liberdade e as especificidades
de cada faixa etaria.

Em relagdo a isso Puerari, Dresch e Graupe (2020, p. 311) reiteram “no que diz respeito
a relacdo adulto e crianca, espera-se que esta ndo seja pautada por situacdes de dominacdo, mas,
que seja propiciado a crianca oportunidades para participacdo e reconhecimento como sujeito,
que tem ac¢do na escola e no meio social”.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Lages/SC (2021)
defendem uma pedagogia participativa que “considera o meio social em que a crianga esta
inserida, que a possibilite participar democraticamente das escolhas [...]”. Nao se pode forcar
as criangas a uma rotina rigida, sem respeitar suas necessidades, desejos e uma negociacao que

atenda as demandas infantis.
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Por outro lado, no que se refere a linguagem, sabemos que nessa fase da vida a crianca
esta em desenvolvimento e se manifesta de diversas formas. Com os bebés, isso acontece por
meio do olhar, do choro, dos balbucios; com as criancas pequenas, as palavras aparecem um
pouco enroladas, até que conseguem uma dic¢do ampla, sendo que o importante é que as
criangas se comunicam e se expressam com espontaneidade e precisam ser escutadas pelo(a)
professor(a) de maneira atenta e sentir-se acolhida nessa interagdo adulto-crianga. “E os
dialogos sdo extremamente importantes, pois as criangas precisam falar, expressarem-se nédo
somente em momentos pensados e planejados pela professora, mas em qualquer momento do
cotidiano” (LAGES, 2021).

Ja em relacdo ao brincar “contribui, assim, para a interiorizagdo de determinados
modelos de adulto, no ambito de grupos sociais diversos. Essas significacfes atribuidas ao
brincar transformam-no em um espaco singular de constituicao infantil” (BRASIL, 1998, vol.
1, p.27).

Ainda no que diz respeito ao brincar, Puerari, Dresch e Graupe (2020, p. 310) também
entendem que € algo fundamental para o desenvolvimento das criancas. Para 0s autores:

Compreende-se, entdo, a necessidade do brincar, de tal modo que este ndo seja
percebido como elemento de recreacdo, sem intencionalidade ou ainda, como

instrumento para ensinar determinados contetidos, mas como um aspecto fundamental
no sentido de contemplar as especificidades da formacéo da crianca.

No que se refere ainda ao cuidar e educar na educacdo infantil, sabemos que os
ambientes educativos pertencem a um contexto, estdo inseridos em uma comunidade, possuem
uma cultura e fazem parte da natureza local também.

O espaco aberto dos centros de educacdo infantil, bem como o entorno da escola e o
contato com a natureza sao locais que as criangas podem e devem ter acesso, seja para conhecer,
brincar, passear, enfim, espacos também para produzirem conhecimento e criar lagos de
pertencimento. Tiriba (2010, p. 7) afirma:

Assim, cuidar das criancas significa manté-las em contato com o universo natural de
que sdo parte. Se 0 N0ssO compromisso é coma sua integridade e com a preservagédo
da vida no planeta, Sol, ar puro, agua, terra, barro, areia sdo elementos/condi¢Ges que
devem estar presentes no dia a dia de creches e pré-escolas. Os bebés véo gostar muito
de estar ao ar livre, sobre colchonetes, desfrutando do espago aberto, atentos ao que

estd ao redor. As criancas de dois e trés anos poderdo passear no entorno da escola,
acompanhadas pelas turmas maiores, que adoram cuidar, brincar com eles, conversar.

N&o obstante, as questbes ambientais se tornam parte estruturante dos processos

educacionais, uma vez que, além de contribuir com o desenvolvimento integral das criancas, é
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também um direito delas ter essa tematica nas propostas pedagogicas da educacédo infantil. Da
mesma maneira:
Extrapolando o compromisso com a transmissao de conceitos via razéo e buscando
abranger outras dimensdes — corporais, espirituais, emocionais, estéticas —

necessitamos de uma educacéo infantil ambiental que assuma os sentidos como fontes
de prazer, felicidade e conhecimento. (TIRIBA, 2010, p. 9).

Assim, as creches e pré-escolas devem se constituir como ambientes por exceléncia,
capazes de propiciar experiéncias educativas ambientais, pois se parte de um certo progresso
do sentimento de infancia e ja se sabe da importancia dessa etapa da educacao bésica no

desenvolvimento de nossas criangas.

2.5 TEORIA DA COMPLEXIDADE

Nessa secdo, serdo abordados alguns principios e caracteristicas da teoria do
pensamento complexo. A teoria da complexidade proposta por Edgar Morin como uma nova
forma de pensar os problemas planetarios vivenciados no século XX1 em func¢éo da globalidade,
aborda quest6es fundamentais que implicam nas formas de construcdo do conhecimento sob o
paradigma da complexidade, em que a educacdo tem uma importante tarefa de educar para um
futuro diferente da atualidade, respondendo com mais positividade aos diversos problemas e
produzindo com responsabilidade e sustentabilidade a vida.

A obra de Edgar Morin, Os Sete Saberes Necessarios a Educacao do Futuro, contempla
diversos aspectos na perspectiva de uma ética de formacéo do cidaddo, que consiste em uma
educacdo integral e de qualidade, sempre compromissada com o destino do ser humano e do
planeta. Os sete eixos que compreendem sua obra sdo: 1 — As cegueiras do conhecimento: o
erro e a ilusdo; 2 — Os principios do conhecimento pertinente; 3 — Ensinar a condi¢cdo humana;
4 — Ensinar a identidade terrena; 5 — Enfrentar as incertezas; 6 — Ensinar a compreensao; e 7 —
A ética do género humano. Tais eixos nos ajudam a pensar em uma educagao mais completa,
mais proxima dos sujeitos e com mais significado.

Enfrentar os problemas no tempo em que estamos vivendo ndo é uma tarefa simples.
Problemas esses de ordem social, econdmica, ambiental, ética, politica, dentre outros, que se
encontram interligados, afetam ndo s6 de forma local ou regional, mas, muitas vezes, trazem
consequéncias universais.

Acompanhamos por meio das midias que as crises econdémica e ambiental, por exemplo,

revelam frequentemente o seu carater global. Muito comum na economia é o acontecimento de
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um evento em alguma poténcia mundial que afeta a bolsa de valores no mundo todo e os paises
mais pobres sofrerem com a desvalorizacdo de sua moeda. Ou entdo de varias partes do globo
sofrerem simultaneamente com as intempéries do tempo, com o aquecimento global, com a
diminuicdo dos recursos naturais, com a poluicéo, etc., devido a acdo do homem na natureza.

Recentemente, pudemos acompanhar ou melhor, experienciar, a presenca da COVID-
19 SARS-CoV-2, que se originou na China e se espalhou no mundo todo, afetando ndo sé a
salde das populacdes, mas a economia, a politica, a educacdo e as formas de organizacdo das
pessoas como um todo.

Assim como esses exemplos citados, os problemas sdo complexos e exigem capacidade
reflexiva sobre o destino do planeta e de tudo que nele habita. As respostas rapidas — sem
problematiza-las —, simples e descontextualizadas ja ndo satisfazem mais na busca por solu¢bes
condizentes com a complexidade que envolve os problemas. Afinal, o “complexo nao pode ser
decomposto por meio da analitica de suas partes, uma vez que se constitui, justamente, no que
é tecido em conjunto.” (ALMEIDA, 2005, p. 8). Por mais especializado que seja 0s
conhecimentos, eles apenas dao conta de respostas pontuais e nao absorvem holisticamente 0s
problemas sociais que se constituem tdo complexos.

Desse modo, “nessa época de mundializa¢do, os grandes problemas sdo transversais,
multidimensionais e planetarios” (ALMEIDA; CARVALHO, 2007, p. 32). Diante das
caracteristicas que os problemas revelam e que implicam esforgos matuos, a transversalidade
na educacdo trazidos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas Transversais (1998)
aponta para a perspectiva de articular os conhecimentos das diversas disciplinas a temas
importantes, que fazem parte das questdes sociais do mundo.

Assim sendo, é proposto 0 seguinte conjunto de temas transversais: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo, que foram
incluidos como eixos norteadores para uma reflexdo ética, a partir dos conhecimentos das
diversas disciplinas curriculares. “Trata-se portanto de discutir o sentido ético da convivéncia
humana nas suas relacbes com vérias dimensdes da vida social: o ambiente, a cultura, o
trabalho, o consumo, a sexualidade, a saude” (BRASIL, 1998, p. 25).

O trabalho pedag6gico com os temas transversais necessita dos conhecimentos que cada
area do curriculo tem para oferecer, mas devido a “sua complexidade faz com que nenhuma das
areas, isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao contrario, a problematica dos temas
transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento” (BRASI, 1998, p. 26).

N&o obstante, a teoria da complexidade também sugere a articulacdo dos saberes que se

encontram hoje disciplinarizados, fragmentados e dispersos:
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A fronteira disciplinar, com sua linguagem e com os conceitos que lhe séo proprios,
isola a disciplina em relagdo as outras e em relagdo aos problemas que ultrapassam as
disciplinas. Desse modo, o espirito hiperdisciplinar corre o risco de se consolidar, com
0 espirito de um proprietario que proibe qualquer circulacdo estranha na sua parcela
de saber. (ALMEIDA; CARVALHO, 2007, p. 40).

Por isso, a “abertura se faz necessaria” (ALMEIDA; CARVALHO, 2007, p. 40). O
papel da educacdo para este tempo, compreende a conectividade de relacdes existentes entre as
diversas areas do conhecimento e seus conteudos, bem como a contextualizagéo dos fendbmenos
estudados. Para Leff (2009, p. 18), “o saber ambiental busca conhecer o que as ciéncias
ignoram, porque seus campos de conhecimento projetam sobras sobre o real e avancam,
disciplinando paradigmas e subjugando saberes”.

Para tanto, o exercicio da transdisciplinaridade propde uma abertura do pensamento para
o diélogo e a colaboracdo, seja no estudo de um objeto, na constru¢do de um projeto ou na
resolucdo de algum problema.

Como nos aponta Almeida (2005, p. 38), a disciplinarizacdo limita a compreensdo do
que é somente compreendido em conjunto. “Desalojar-se dos estreitos limites da
superespecializacdo para compreender a complexidade dos fenbmenos do mundo é, hoje,
condicdo necessaria (mesmo que ndo suficiente) para responder com competéncia aos
complexos problemas politicos, ecoldgicos e sociais.”.

De tal forma, € trazida uma nova visdo, pautada na dependéncia e solidariedade dos
saberes, resultando na formacdo do cidaddo, que € capaz de articular o conhecimento e de
interferir com mais propriedade na transformacéo da realidade. Cidad&o esse consciente,
critico, participativo, solidario e responsavel, pressupondo que “o intelectual ndo é mais
entendido somente como aquele que domina muito bem o fenémeno do qual trata, mas também
um sujeito ativo que se posiciona frente aos problemas do seu tempo” (ALMEIDA, 2005, p.
38).

Para Leff, esse didlogo de saberes vai muito além do dialogo entre disciplinas, € um
“saber social”, que se produz no encontro de identidades. Tem-se, ainda, que

o saber social emerge de um didlogo de saberes, do encontro de seres diferenciados
pela diversidade cultural, orientando o conhecimento para a formagdo de uma

sustentabilidade partilhada. Ao mesmo tempo, implica a apropriagdo de
conhecimentos e saberes dentro de distintas racionalidades culturais e identidades

étnicas. (LEFF, 2009, p. 19).
A articulacdo entre os saberes quicé possa também se tornar um auxilio para enfrentar
o erro e a ilusdo do conhecimento apontados por Edgar Morin, pois “[...] ndo ha conhecimento

que néo esteja, em algum grau, ameacado pelo erro e pela ilusdo” (MORIN, 2000, p. 19). Os
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erros, ilusbes e cegueiras do conhecimento, sejam eles mentais, intelectuais, da raz&do ou
paradigmaticas, que tendem a interpretar a realidade a partir de uma Gtica exclusivista, incorre
no risco de ndo dar conta de traduzir o inesperado; de diante das incertezas falharem nas
explicacOes e direcionamentos; e de se valer de imposicGes de um pensamento fechado.

Aprender a enfrentar as incertezas ¢ também reconhecer que “o conhecimento ¢ a
navegacao em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas” (MORIN, 2000, p. 86).
Embora, se possa prever muitas coisas, com o auxilio dos avangos cientificos e tecnoldgicos,
as certezas carregam sempre o risco de desvios, erros, imprevistos e crises.

Com efeito, a educacdo contribuird, se junto com o ensino das certezas se ensine também
as incertezas ligadas ao conhecimento, desafie a partir da “ordem, desordem e organizagdo”
(MORIN, 2000, p. 83) a busca por pensamentos e acdes estratégicas que reorganize a trajetoria
das novas acdes e medidas que possam ser consideradas cabiveis.

Contudo, Leff (2009) acredita que a educacao ndo pode ficar apenas nas incertezas que
podem surgir e nas respostas aos imprevistos, mas, “também deve preparar novas mentalidades
capazes de compreender as complexas inter-relacdes entre os processos objetivos e subjetivos
gue constituem seus mundos de vida, a fim de gerar habilidades inovadoras para a construcéo
do inédito”. (LEFF, 2009, p. 21).

Mesmo com todos os desafios e dificuldades que se possa encontrar, as estratégias
pautadas em decisGes €ticas € uma possibilidade para enfrentar as incertezas. (MORIN, 2000),
afinal, ndo ha uma linearidade na construcdo da histéria da vida, mas, a manifestacdo de uma
complexidade.

Assim, abordar a complexidade dos fendmenos de maneira unidimensional,
simplificada e compartimentada sdo acdes insuficientes para ter uma visdo geral e a longo
prazo. Por isso, ao tratar da pertinéncia do conhecimento, Edgar Morin (2000, p. 36) diz que é
“preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido”.

Aplicando isso a educacdo, a construcdo do conhecimento também precisa fazer sentido,
para que o conhecimento adquirido ndo seja reduzido a simples memorizagédo de contetido, mas
um conhecimento em que os fenémenos sejam abordados no global, no seu contexto, no
multidimensional e no complexo em que se situa.

Ou seja, globalmente, nas relacBes que se estabelecem entre o todo e as partes;
contextualizado, geograficamente, historicamente, economicamente, socialmente, etc.; de
maneira multidimensional, pois “o ser humano ¢ ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social,

afetivo e racional” (MORIN, 2000, p. 38); e sem limitar a complexidade, que como j&



68

mencionado anteriormente, significa “o que foi tecido junto”. Entdo, significa também dizer
que,
[...] hd complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do
todo (como o econémico, o politico, o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o
mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes

entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade.
(MORIN, 2000, p. 38).

O pensamento complexo, compreende também o ensino da condicdo humana, que
perpassa pelos diversos aspectos constitutivos do humano que, a proposito, sdo inseparaveis.
Somos seres racionais, emocionais, espirituais, biologicos e culturais.

Simultaneamente, iguais e diferentes; individuais e sociais; de diversas culturas, mas da
mesma espécie humana; enfim, encontram-se todos em um mesmo cosmos e habitando a
mesma biosfera terrestre. Tudo isso compreende uma condi¢do que é comum a todos, o que faz
com que ninguém seja melhor do que ninguém.

Assim, uma das vocagdes essenciais da educacdo do futuro serd o exame e o estudo
da complexidade humana. Conduziria a tomada de conhecimento, por conseguinte, de
consciéncia, da condi¢cdo comum a todos 0s humanos e da muito rica e necessaria

diversidade dos individuos, dos povos, das culturas, sobre nosso enraizamento como
cidadéos da Terra. (MORIN, 2000, p. 61).

Krenak (2019, p. 15) ajuda a refletir sobre a arrogancia quando nos achamos superiores
as outras culturas ao afirmar que:
Ha centenas de narrativas de povos que estdo vivos, contam histérias, cantam, viajam,
conversam e nos ensinam mais do que aprendemos nessa humanidade. N6s ndo somos
as Unicas pessoas interessantes no mundo, somos parte do todo. Isso talvez tire um
pouco da vaidade dessa humanidade que nds pensamos ser, além de diminuir a falta

de reveréncia que temos o tempo todo com as outras companhias que fazem essa
viagem cdsmica com a gente.

N&o obstante, ao propor uma nova racionalidade, Leff (2009, p. 22) aponta que a
“complexidade ambiental auxilia um processo de construcdo de saberes a partir da diferenca do
ser”. Assim, entende-se que a diversidade cultural é condigdo necesséria para construcdo do
conhecimento e da sociedade.

Ademais, conceber a complexidade humana deve nos encaminhar para uma identidade
terrena, ja que todos somos diversidade de uma mesma espécie, interdependentes e dependentes
do mesmo planeta. “Precisamos doravante aprender a ser, viver, dividir € comunicar como
humanos do planeta Terra, ndo mais somente pertencer a uma cultura, mas também ser
terrenos.” (MORIN, 2000, p. 76). Sob esse ponto de vista, para Krenak (2019, p. 12):
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A ideia de nos, os humanos, nos descolarmos da terra, vivendo numa abstragao
civilizatoria, é absurda. Ela suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de
vida, de existéncia e de habitos. Oferece 0 mesmo cardapio, 0 mesmo figurino e, se
possivel, a mesma lingua para todo mundo.

De tal modo, nas relagdes que estabelecemos, a compreensdo humana é um dos eixos
trazidos por Edgar Morin, que também precisa ser ensinado na escola. E preciso educar para
compreender uns aos outros, para respeitar e valorizar as diversidades.

Nessa perspectiva de apreender a realidade por meio do pensamento complexo, nao
cabem muitos dos problemas como intolerancia, racismo, segregacao, violéncia e miséria, que
impedem de imperar a justi¢a, o0 bem-estar social e a igualdade de condicGes.

Desenvolver a empatia, a cooperacdo, a generosidade e o cuidado, sdo essenciais se
concordamos com a construcdo de um mundo melhor. Desse modo, a educacao ndo pode ficar
restrita apenas a compreensao das disciplinas curriculares. Torna-se fundamental “[...] ensinar
a compreensdo entre as pessoas como condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral
da humanidade” (MORIN, 2000, p. 93). Nesse sentido, Zabala (1998, p. 30) afirma:

Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo “conteido” e entendé-lo como
tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que ndo apenas
abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as demais capacidades.
Deste modo, os conteldos de aprendizagens ndo se reduzem unicamente as
contribuigdes das disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto, também serdo

conteidos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das
capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercéo social.

Com efeito, as incompreensdes s@o as causas que levam as pessoas a subjugar, agir com
indiferenca e a serem hostis com culturas diferentes ou contra qualquer um que expresse
opiniBes distintas. Na concepc¢do simplista do ser humano, ndo se ensina a compreender a Si
mesmo, e 0 que acontece é que “a incompreensdo de si é fonte muito importante da
incompreensdo do outro. Mascaram-se as préoprias caréncias e fraquezas, 0 que nos torna
implacaveis com as caréncias e fraguezas dos outros” (MORIN, 2000, p. 97).

A diversidade de ideias, opinides e interesses torna ricas as relacdes
individuo/sociedade/espécie na complexidade com que envolve a humanidade. Por isso,
humanizar a humanidade compreende uma ética humana que assegure a democracia e 0
comprometimento com a plenitude do cidaddo, “a democracia € mais do que um regime
politico; é a regeneracdo continua de uma cadeia complexa e retroativa: os cidadaos produzem
a democracia que produz cidaddos” (MORIN, 2000, p. 107).

Além disso, formar cidadaos € uma tarefa também complexa, que envolve a familia e

tambem a escola. Esta, por sua vez, desempenhara um trabalho essencial na formacéo integral
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dos cidaddos que, a propoésito, comeca l& na educacao infantil, com a pequena crianca cidada,
a qual desde cedo precisa compreender a democracia na consciéncia das suas responsabilidades
e também de seus direitos.

Sob 0 mesmo vies, rompendo com a forma como se delineou a procedéncia dos cuidados
com a infancia em seu aspecto assistencialista, a educagéo infantil, segundo as DCNEI (2009)
corresponde a educacdo em sua integralidade, entende o cuidado como algo indissociavel ao
educar, o que compreende uma pratica educativa voltada para aléem dos cuidados necessarios a
essa faixa etaria, isto é, nas suas especificidades. O desenvolvimento cognitivo, motor,
emocional, afetivo, dentre outros campos fundamentais, constitui o fazer pedagdgico com as
criangas de zero a cinco anos.

Contudo, as ideias de autonomia, identidade, responsabilidade e participacdo devem
estar presentes no processo educativo, bem como a integracdo dos temas importantes que fazem
parte das questbes sociais do mundo aos curriculos da educacdo infantil. “A ética antropoldgica
exige que desenvolvamos simultaneamente nossas autonomias pessoais, nosso ser individual,
nossa responsabilidade e nossa participagdo no género humano” (ALMEIDA; CARVALHO,
2007, p. 102).

Para tanto, a democratizacdo do ensino, na perspectiva apontada por Edgar Morin do
conhecimento pertinente, é importante para capacitar o cidaddo na participacdo consciente dos
rumos politicos, sociais, culturais, ambientais, etc. Isso diz respeito a todos, e ndo a um grupo
elitizado que delibera a sua propria maneira. “Nos dias atuais, as democracias ndo se encontram
asseguradas no mundo, havendo mesmo grandes regressdes que podem ser atribuidas ao
reinado dos experts, a despossessdo dos cidaddos dos problemas que se tornam cada vez mais
técnicos [...]” (ALMEIDA; CARVALHO, 2007, p. 103).

N&o bastasse isso, ainda vivemos aqui no Brasil uma realidade atual de retrocessos
democraticos e de uma politica de negacionismo. Nas palavras de Krenak (2020, p. 3), 0
“presidente da Republica disse outro dia que brasileiros mergulham no esgoto e ndo acontece
nada. O que vemos nesse homem é o exercicio da necropolitica, uma decis&o de morte. E uma
mentalidade doente que esta dominando o mundo”. O autor ainda afirma que:

A direita esta sempre pronta para cuspir em cima de qualquer tentativa decente e
legitima da humanidade de se erguer do esgoto que a gente vive. [...] E uma hipocrisia
terrivel como essas pessoas conseguem explorar e esnobar a pobreza. E uma

sacanagem. Manipulam a opinido publica, criam narrativas falsas sobre a realidade e
ficam dominantes. (KRENAK, 2020, p. 4).
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Diante disso, a urgéncia do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem na
perspectiva da complexidade emerge no sentido de melhor compreender os fendmenos cada
vez mais globalizados e exigentes de saberes que se assentam no conhecimento complexo da
realidade planetaria, do respeito com todas as formas de vida e com o fortalecimento da
democracia e da justica para dar conta de acompanhar a dindmica da vida. Para Leff (2009, p.
24).

Esse é 0 maior desafio da educacdo na atualidade: o da responsabilidade — a tarefa de
coadjuvar este processo de reconstrucdo, educar para que os novos homens e mulheres
do mundo sejam capazes de suportar a carga desta crise civilizatoria e converté-la no
sentido de sua existéncia, para o reencantamento da vida e para a reconstrucdo do
mundo.

A educagdo como um todo, e especialmente a educacdo infantil, etapa do ensino
abordada nesta dissertacdo, precisa se fazer mais viva, com vistas a ensinar que as criangas se
tornem participativas, ativas no processo educativo, e ndo meros receptores de contetdos e
moldados sob algum paradigma, mas reflexivas e criticas nas percep¢des que tem do mundo,

aprendendo, desde cedo, a desenvolver um pensamento complexo
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Esta secdo apresenta detalhadamente o caminho metodoldgico que se percorreu neste
estudo, pois entende-se que a metodologia é uma importante etapa da producao cientifica. Sdo
muitas as questdes e as preocupacdes que instigam o0 ser humano na busca por respostas ou
explicacbes que nem sempre s&o simples, por isso demandam uma investigagdo mais
aprofundada sobre determinado problema.

A investigacdo cientifica € uma forma de se buscar e construir novos saberes a respeito
dos fendmenos. “Nesse universo de varios tipos de saberes, a ciéncia ¢ apenas uma forma de
expressdo dessa busca, ndo exclusiva, ndo conclusiva e ndo definitiva de conhecimentos.
(MINAYO, 2016, p. 9).

Para gque se estabeleca a compreensao daquilo que se deseja, dentro da cientificidade,
principalmente quando se fala de Ciéncias Sociais, Minayo (2016, p. 12) explica que,

[...] o labor cientifico caminha sempre em duas dire¢Bes: numa, elabora suas teorias,
seus métodos, seus principios e estabelece seus resultados; noutra, inventa, ratifica
seu caminho, abandona certas vias e encaminha-se para certas direc@es privilegiadas.
E, ao fazer tal percurso, os investigadores aceitam os critérios da historicidade, da

colaboracdo e, sobretudo, revestem-se da humildade de quem sabe que qualquer
conhecimento é aproximado e construido, portanto passivel de mudangas.

Assim, faz-se necessario que o(a) pesquisador(a) percorra um caminho e adote
procedimentos norteadores da investigacdo, com suas definicGes e delimitacBes, sendo essa
uma caracteristica das pesquisas cientificas. Portanto, entende-se por metodologia de pesquisa

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o0 método), os
instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do

pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade critica e sua sensibilidade) (MINAYO,
2016, p. 14)

Ainda em relacdo a pesquisa, Minayo (2016, p. 16) acrescenta ser “a atividade basica
da ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. [...] Portanto, embora seja uma préatica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agdo”. Por isso, busca-se por meio da pesquisa
responder a essa questdo particular sobre como tem sido as possiveis praticas pedagogicas de
educacdo ambiental na educacgéo infantil na perspectiva da teoria da complexidade.

Para tanto, no processo de investigacdo desta pesquisa, Optou-se COMO percurso
metodoldgico, por realizar uma abordagem de natureza qualitativa e descritiva, com coleta de
dados no Projeto Politico Pedagdgico da unidade I6cus e entrevistas estruturadas. Também foi

realizada uma busca de pesquisas correlatas na base de dados Capes.



73

Por fim, utilizou-se a anélise de contetido como técnica de analise de dados, conforme
a metodologia de Bardin (2016). Essas quatro etapas citadas serdo melhor descritas nas
subsecdes imediatas.

Dessa maneira, os caminhos metodoldgicos e os fundamentos tedricos utilizados na
pesquisa serdo descritos em todo o trajeto percorrido, conferindo rigor técnico em todas as
etapas, para que os resultados da pesquisa cheguem ao final da investigacdo com credibilidade.

3.1 CARACTERIZACAO E CONDICOES GERAIS DO ESTUDO E AMOSTRAGEM

O delineamento desta pesquisa se caracteriza por ser de natureza qualitativa e descritiva.
E qualitativa, visto que,
[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro das Ciéncias Sociais,
com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores
e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue nao sé por agir, mas também por

pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢cdes dentro e a partir da realidade vivida
e compartilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2016, p. 20).

E também descritiva, porque “sdo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por
objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacdo” (GIL, 2002, p. 42).

Para atingir o objetivo da pesquisa — compreender as possiveis praticas pedagdgicas de
educacdo ambiental na educacéo infantil na perspectiva da teoria da complexidade —, como
ponto de partida, realizou-se a revisdo da literatura, permitindo o conhecimento das épticas
lancadas sobre a tematica, além de identificar os(as) principais autores(as) e teorias que podem
contribuir com a construcao de resposta do problema levantado.

Dessa forma, a pesquisa bibliogréafica se tornou fundamental porque “[...] ndo é mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 183).

Sendo assim, os principais autores que embasam essa pesquisa sdo Sauvé (2005);
Guimarées (2001, 2004); Dickmann e Carneiro (2012); Leff (2009); Zabala (1998); Franco
(2015, 2016); Kramer (1999, 2011); Puerari, Dresch e Graupe (ano); Morin (2000); Almeida e
Carvalho (2007) e Krenak (2019).

A segunda parte da pesquisa iniciou com a identificacdo do Ceim que se enquadrava
com os criterios que se se pretendia pesquisar. Com o lécus da pesquisa definido, solicitou-se,

via e-mail, o Projeto Politico Pedagodgico para a realizagdo da pesquisa documental.
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Segundo Gil (2002, p. 46), a pesquisa documental apresenta algumas vantagens, dentre
elas, “os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem
ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de
natureza historica.”. Portanto, investigar o PPP escolar constitui uma importante fonte de dados
relativos ao Centro de Educacdo Infantil Municipal pesquisado, principalmente relacionados
aos registros sobre educagdo ambiental no referido documento.

Além disso, a coleta de dados também se fez mediante entrevistas, por meio de convite
aos(as) participantes. A fim de obter informacdes relevantes para a pesquisa, dentre alguns
objetivos, a entrevista serve para: “Descobrir quais fatores podem influenciar as opinides,
sentimentos ¢ condutas ¢ porqué” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 196).

Desse modo, optou-se por entrevistas estruturadas que foram aplicadas junto a sete
professores(as) que atuavam ha mais de dois anos na unidade pesquisada. Essa etapa da
pesquisa foi muito importante para o conhecimento das praticas pedagdgicas de educacéo
ambiental realizadas por esses(as) profissionais, bem como para coletar informagdes para
posterior discussdo dos principios da complexidade que poderiam contribuir em relacdo a
educacdo ambiental para a educacéo infantil.

Para melhor compreensao, foi elaborado, na Figura 3, o desenho metodoldgico da coleta
de dados.
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Figura 3- Desenho Metodologico da Coleta de Dados.

Pesquisa Pesquisa
bibliografica documental Entrevistas
 c— J \ J /
Sete professores
PPP do CEIM (as) convidados
Pesquisas (as)
correlatas \ —— ) \ = -
Roteiro da
entrevista
Autores
referenciados
Respostas das

enfrevistas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

3.2 QUESTOES ETICAS

Entende-se que a ética na pesquisa é fundamental para dar veracidade e confiabilidade
a esse estudo. Por isso, com muita seriedade, dedicou-se essa subse¢éo para tratar das questes
relacionados a ética em pesquisa. Segundo Hermann (2019, p. 20) esclarece, a “reivindicagdo
da ética em pesquisa embasa-se nos fundamentos éticos da dignidade humana, da liberdade e
da diversidade de individuos e grupos sociais, assim como principios de integridade,
transparéncia e responsabilidade na condugéo da pesquisa e de seus resultados.”.

Com a finalidade de manter o compromisso com 0s aspectos éticos, esta dissertacao foi

submetida & Plataforma Brasil e a0 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
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aprovada em 26 de setembro de 2021, segundo o Parecer Consubstanciado n.° 4.998.395,
CAAE: 51744021.1.0000.5368, conforme consta no Anexo A.

Ademais, para as entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa foram observadas
integralmente as indicacdes da Resolucdo n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, combinada com
a Resolucdo n.° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saltde (CNS).

Do mesmo modo, os(as) envolvidos(as) na pesquisa tiveram sua identidade mantida em
sigilo, bem como assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme
0 Apéndice A elaborado pela autora. Além disso, os participantes tiveram oportunidade de
desistir da participacéo a qualquer momento.

Com efeito, seguiu-se cuidadosamente 0 Oficio Circular n.c
2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, que orienta 0s procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, pois a realizacdo das entrevistas que
estavam previstas neste estudo, devido a pandemia COVID-19 SARS-CoV-2, ocorreram de

forma remota.

3.3 SELECAO DA AMOSTRA

No intuito de conhecer o panorama geral da educacdo infantil do municipio de Lages —
SC, realizamos uma pesquisa exploratéria em que enviamos um e-mail com um questionario —
conforme o Apéndice B — para a Secretaria Municipal de Educa¢do (SMEL), bem como
realizamos uma busca no site oficial® da referida secretaria.

De acordo com os dados obtidos — conforme Anexo B —, a rede municipal de ensino de
Lages/SC, segundo a SMEL (2021) conta com 84 espacos de atendimento a educacdo infantil,
sendo: 36 unidades com todas as turmas em periodo integral; 42 unidades com turmas de
bercario e maternal integrais e pré-escolares parciais; uma unidade com todas as turmas em
periodo parcial e cinco unidades com turmas de pré-escolar parcial.

Nesse contexto, 0 numero total de educandos(as) atendidos pela educacao municipal de
Lages € de 7.525 criangas matriculadas, com aproximadamente 811 professores(as) atuando
com essa etapa do ensino.

E importante mencionar também que a Educacio municipal oferece aulas de Educacéo
para a Sustentabilidade. Na Educacao Infantil essas aulas séo ofertadas por meio de Projetos

para as criancas dos pré-escolares | e |1, em turno parcial. Os Ceims que funcionam apenas com

® https://www.educacaolages.sc.gov.br
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a jornada de tempo integral ndo ofertam as aulas desse projeto com professor especifico. E
importante a ressalva de que, a partir do ano de 2020, mediante Parecer n.° 255/2020, Educacéo
para a Sustentabilidade passou a ser componente curricular e ndo mais projeto no Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano, na modalidade de 9 anos).

Os objetivos de se trabalhar com o Projeto de Sustentabilidade junto as criancas de 4 e
5 anos de idade, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo de Lages, é de auxiliar o
desenvolvimento das criangas dentro dos campos de experiéncia propostos pela BNCC.

Dessa maneira, contribui-se para enfatizar noc6es, habilidades, atitudes, valores e afetos
que as criancas devem desenvolver, buscando garantir os direitos de aprendizagem com viés
ambiental. Ou seja, o conhecimento vem com a experiéncia que cada crianga vai viver no
ambiente escolar na sustentabilidade.

Mais especificamente, no que se refere a formacéo académica para atuar junto ao Protejo
de Sustentabilidade, tem-se a necessidade de graduacdo em Pedagogia e/ou Ciéncias
Bioldgicas. De acordo com o Gltimo Edital n.° 004/2021, do processo seletivo para
preenchimento de vagas temporarias para o quadro de pessoal do municipio de Lages/SC, os(as)
candidatos(as) que concorreram a vaga para professor de Educacdo para a Sustentabilidade

precisavam ter conhecimentos em:

Educagdo Ambiental. Principios e objetivos da educacdo ambiental. Educacédo
transformadora de consciéncia ambiental. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo ambiental. Ecossistemas. Energia dos ecossistemas. Fatores bioticos e
abidticos. Biodiversidade. Biomas. Desenvolvimento sustentavel. Energias
Alternativas. Recursos Renovaveis e ndo renovaveis. Hortas escolares. Prevencgdo da
qualidade ambiental, polui¢do. Mudancas climaticas. Impacto e risco ambiental.
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012. Lei N° 14.675, de 13 de abril de
2009 (Cddigo Ambiental de Santa Catarina). (LAGES, 2021, Anexo lll, p. 3).

Ao longo do ano letivo, esses profissionais participam da formacgédo continuada de
professores(as) realizada pelo Nucleo de Educagdo Permanente, contando com um encontro
mensal presencial (digital na pandemia) e complementacdo na plataforma de estudo. Cada
professor(a) da educacdo permanente assume seu componente curricular de graduacao.

Contudo, para a selecdo da amostra, os critérios de incluséo do Ceim locus foi de acordo
com: a acessibilidade da pesquisadora a localizagcdo geografica do mesmo; bem como aquele
que contemplasse toda a faixa etaria correspondente a educacéo infantil, ou seja, de 0 a 5 anos
de idade, significando, assim, a selecdo de turmas do bercgario | até o Pré-escolar Il que
aceitassem fazer parte do estudo. Os critérios de inclusdo de participantes para a entrevista

eram: ser professor(a) do Ceim l6cus ha pelo menos dois anos; e aceitar fazer parte do estudo.



78

A primeira abordagem foi realizada via e-mail, sendo que foi enviada uma carta convite
— ver Apéndice C. Apds ser obtida a anuéncia da gestora do Ceim Nelson Martins de Almeida
e da Secretaria Municipal da Educacdo de Lages para realizar a pesquisa, disponibilizou-se
pessoalmente — respeitando todos os protocolos de cuidados e higiene contra a disseminacéo da
COVID-19 SARS-CoV-2 — um convite — Apéndice D — para cada um dos(as) seis
professores(as) das turmas correspondentes ao bercéario | e 1, maternal I e Il, pré-escolar 1 e Il
e para o(a) gestor(a) da unidade.

A ideia primeira, além dos(as) seis professores(as) regentes de turma, era de convidar
o(a) professor(a) que atuasse junto aos Projetos, neste caso, o de Educacdo para a
Sustentabilidade. Porém, devido ao fato do Ceim lécus ofertar somente aulas em periodo
integral, condicdo essa que ndo oportuniza as referidas aulas de Sustentabilidade, decidiu-se
por convidar a gestora para completar os(as) sete professores(as) necessarios para efetivar a
pesquisa.

Para manter o devido sigilo dos(as) participantes do estudo, utilizou-se para relatar as
falas dos(as) professores(as) os codinomes P1, P2, P3, P4, P4, P6 e P7 para cada participante,

conforme a Tabela 3:

Tabela 3— Codinomes para respostas das entrevistas

Professor(a) Codinome
Professor(a) A P1
Professor(a) B P2
Professor(a) C P3
Professor(a) D P4
Professor(a) E P5
Professor(a) F P6
Professor(a) G P7
Professor(a) H P8

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

3.3.1 Locus da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Centro de Educagéo Infantil Municipal Nelson Martins de
Almeida, localizado em um dos bairros periféricos de Lages/SC. Esse Ceim possui todas as
turmas em periodo integral, por isso ndo oferta o Projeto vinculado a Educacdo para a
Sustentabilidade. No subitem seguinte apresenta-se detalhadamente o l6cus da pesquisa.
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3.3.1.1 Breve historico e contextualizagdo do Centro de Educacdo Infantil Municipal Nelson
Martins de Almeida

O Centro de Educacdo Infantil Nelson Martins de Almeida esta situado a rua José Maria
de Freitas, n.° 611, no bairro Novo Milénio, no municipio de Lages/SC. O referido Ceim foi
inaugurado sob a administracdo do Sr. Jodo Raimundo Colombo, tendo como Secretéria na
época a professora Aidamar Seminotti Hoffer, e foi regulamentado pela Lei n.° 2.919 de 13 de

marc¢o de 2003. Além disso, atende as criangas dos bairros Novo Milénio e Cruz de Malta.

Figura 4- Mapa de Lages indicando local do Ceim.

Fonte: Google (2022).
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Fotografia 1- Fachada do Ceim Nelson Martins de Almeida, Lages/SC.

i
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

O Ceim Nelson Martins de Almeida recebeu esse nome em homenagem a um cidadéo
ilustre nascido em Florianopolis, mas que adotou a cidade de Lages como “sua terra”. O Sr.
Nelson Martins de Almeida foi transferido para Lages em 1944 a fim de exercer o cargo de
Escrivdo da Delegacia Regional de Policia, e morou na cidade por mais de 48 anos. Durante
sua vida, trabalhou também como Comissario de Menores e redator da Revista Industria e
Comeércio de Santa Catarina. Foi fundador do Lions Clube de Lages, do Clube Caca e Tiro e do
Serrano Ténis Clube. Faleceu aos 83 anos de idade, no dia 22 de agosto de 2002.

Atualmente, o Ceim atende a cerca de cem criancas, distribuidas nas turmas de bercario
I, bercario Il, maternal I, maternal Il, pré-escolar | e pré-escolar I, em periodo integral.
Trabalham na unidade de ensino vinte sete profissionais, dentre professores, administrativo e
Servicos gerais.

O Ceim conta com salas de aula, - nos bercarios e maternais possuem banheiros na
prépria sala —, um banheiro para criancas dos pré-escolares, dois banheiros para adultos, uma
cozinha com despensa, um depdsito, uma sala de direcéo, hall de entrada, parque, um refeitério

e uma secretaria.
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Fotografia 2- Horta do Ceim Nelson Martins de Almeida, Lages/SC.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Fotografia 3- Parque do Ceim Nelson Martins de Almeida, Lages/SC.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).
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Fotografia 4- Jardim do Ceim Nelson Martins de Almeida, Lages/SC.

f
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Arquivo da pesquisadora (2021).

A comunidade do bairro Novo Milénio, na qual esta inserida o Ceim, é formada por
moradores migrantes do meio rural da regido serrana, de outros bairros e de outras cidades. O
nivel socioecondmico da comunidade é baixo, mediante o trabalho formal, informal e do
programa social do Governo Federal (Bolsa Familia)’.

Além das moradias, 0 bairro possui comércio, associacdo de moradores, com sede
préopria, mas em condi¢cBes muito precarias, um campo de areia para praticas desportivas e
asfalto no morro que é o principal acesso a creche, sendo as demais ruas de chdo batido.
Ademais, existe um corrego que recebe dgua de algumas nascentes que atravessa o bairro e que,
atualmente, demanda servicos de tratamento sanitéario e limpeza de suas margens. Os servicos
de saude e educacéo, nos niveis fundamental e médio, sdo ofertados somente em outro bairro

adjacente.

"0 Programa Social Bolsa Familia foi revogado pela Medida Provisdria 1.061, publicada no dia 10 de agosto de
2021, sendo substituido pelo novo Programa Auxilio Brasil. Disponivel em:
<https://g1l.globo.com/economia/noticia/2021/11/07/bolsa-familia-chega-ao-fim-em-meio-a-incertezas-sobre-
seu-sucessor.ghtml>.


https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/11/07/bolsa-familia-chega-ao-fim-em-meio-a-incertezas-sobre-seu-sucessor.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/11/07/bolsa-familia-chega-ao-fim-em-meio-a-incertezas-sobre-seu-sucessor.ghtml
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3.4 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Como ja mencionado anteriormente, a técnica de coleta de dados assumida/adotada para
esta pesquisa foi a pesquisa documental, além de entrevistas estruturadas, conforme descrito a

sequir.

3.4.1 Caracterizacdo da Pesquisa Documental

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 174), “a caracteristica da pesquisa documental é
que a fonte de coleta de dados esté restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias”. Assim, o Projeto Politico Pedagogico escolar se torna parte
integrante da pesquisa documental, por ser uma importante fonte de dados.

A finalidade de analisar o PPP do Ceim Nelson Martins de Almeida se concentrou na
busca por indicativos da educacdo ambiental nas suas propostas pedagdgicas, bem como buscou
indicativos de propostas na perspectiva da complexidade. Para tanto, investigou-se evidéncias
como a abordagem curricular da tematica, a concepcgao tedrica em que esta pautado, a mengéo
a projetos, os relatos de praticas pedagdgicas, dentre outras atividades que se referiam a
importancia e/ou a preocupacao com a educacdo ambiental na educacdo infantil.

De maneira que se possa sistematizar essa etapa da investigacdo, criou-se um quadro

para orientar a busca. Conforme pode-se observar a seguir:

Quadro 7- Indicativos da educacdo ambiental e da complexidade no PPP do Ceim Nelson
Martins de Almeida.

Os Sete Saberes PPP Registros Indicativos de Indicativos | Comentéarios da
de Morin (Capitulos e (projetos, educacéao da pesquisadora
secdes) préticas...) ambiental complexidade

1 As cegueiras do
conhecimento: o
erro e a ilusdo

2 Os principios
do conhecimento
pertinente

3 Ensinar a
condicao
humana

4 Ensinar a
identidade
terrena

5 Enfrentar as
incertezas

6 Ensinar a
compreenséo
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7 A ética do
género humano
Legenda: HI = Ha Indicativos / NHI = N&o H& Indicativos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

3.4.2 Caracterizacao da Entrevista

Em relagdo as entrevistas, de acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 195), “¢ um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdo a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”.

Desse modo, para esta pesquisa, a finalidade da entrevista focou na identificacdo de
praticas pedagdgicas de educacdo ambiental realizadas pelos(as) professores(as) no Ceim
Nelson Martins de Almeida, bem como compreender a percepcdo dos(as) professores(as) em
relacdo aos principios da complexidade na articulacdo da educacdo ambiental com a educacéo
infantil.

Para se chegar a isso, a realizacéo das entrevistas ocorreu a partir de um roteiro com sete
perguntas abertas envolvendo os(as) oito participantes que responderam positivamente ao
convite. Entdo, foi marcado dia e horario de acordo com a preferéncia dos(as) professores(as)
participantes. Essa etapa da pesquisa, ocorreu de forma remota via Google Meet, de maneira
sincrona, devido a pandemia da COVID-19 SARS-CoV-2.

A tabela abaixo apresenta o roteiro da entrevista que foi aplicado junto aos(as)

professores(as) participantes.

Quadro 8- Roteiro da Entrevista.

Bloco | — Dados Gerais

1. Faixa etéria:

( )18a30anos ( )3lad0anos ( )4lab50anos ( )51a60anos ( )outro
2. Formacéo académica:

() magistério ( ) graduacdo ( ) especializacdo ( ) mestrado ( ) doutorado
3. Tempo de magistério:

( )de2a5anos ( )de6alOanos ( )dellal5anos ( ) outro
4. Vinculo empregaticio:

() efetiva ( ) contratada

Bloco Il — Educacdo Ambiental

Questbes Objetivos
1. Qual seu entendimento sobre educagdo | Perceber a compreensdo dos(as) professores(as) sobre
ambiental? EA e identificar a vertente de EA.

Identificar a corrente teérica de EA.

2. A sua formacdo inicial e continuada | Constatar se houve a tematica ambiental na formacao
contemplou a educacdo ambiental? inicial e continuada.
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Identificar o principio do conhecimento pertinente.

3. Esta contemplado no PPP da escola questdes
referentes a educagdo ambiental?

Verificar se os(as) professores(as) conhecem a
proposta pedagdgica da escola referente as questfes
ambientais.

Identificar o principio do conhecimento pertinente
(relacdo das partes com o todo).

4. Vocé acha importante trabalhar a educagdo
ambiental com as criangas? Justifique.

Identificar a compreensdo dos(as) professores(as)
sobre a importancia de trabalhar com a educacédo
ambiental.

Identificar a compreenséo (Complexidade em Morin).

5. Vocé realiza praticas de educagdo ambiental
com as criangas? Se sim, que estratégias vocé
utiliza?

Verificar se os(as) professores(as) realizam EA e
compreender quais estratégias utilizam.

Identificar a corrente teérica de EA e o principio da
condicdo humana.

6. Ha disponibilidade de materiais didaticos
para a educacdo ambiental? VVocé utiliza-0s?
Se responder ndo... porque nao existem esses

Identificar quais sdo os materiais utilizados pelos(as)
professores(as) nas aulas de educacdo ambiental.

Identificar as cegueiras do conhecimento: o erro e a

materiais? ilusdo.
7. Na sua cidade existe ambientes de educagdo | Verificar o que os(as) professores(as) sabem sobre os
ndo-formais, como: pragas, parques | espacos além da escola para a pratica da educagdo

ecologicos, museus, teatros, feiras, etc.?
Vocé frequenta esses espagos com as
criangas?

ambiental.

Identificar os saberes: “ensino da identidade terrena”
¢ a “ética do género humano”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

3.5 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

O método de andlise de dados assumido nesta pesquisa foi a analise de contetdo, com

base em Bardin (2016, p. 37, grifos da autora):

A andlise de conteido é um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢Ges. N&o
se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor, sera
um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicacoes.

Para Bardin (2016, p. 35-36), a analise de conteldo possui duas funcdes:

— uma funcdo heuristica: a anélise de conteldo enriquece a tentativa exploratéria,
aumenta a propensdo a descoberta. [...].
— uma funcdo de administracdo da prova. Hipdteses sob a forma de questdes ou de
afirmacBes provisorias servindo de diretrizes, apelardo para 0 método de analise
sistematica para serem verificadas no sentido de uma confirmacdo ou de uma

infirmacdo. [...].

Desse modo, o método de analise de conteudo, segundo Bardin, parte de critérios de

uma organizagao que se inicia na pré-analise: “a escolha dos documentos a serem submetidos

a andlise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que

fundamentam a interpretacdo final” (BARDIN, 2016, p. 125). Isso deve ocorrer seguido da
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exploracdo do material, sendo que “esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em
operacdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131). Em seguida, ha a realizacao do tratamento dos resultados

(inferéncia e interpretacdo):

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e
validos. Operagdes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (analise
fatorial) permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos,
os quais condensam e pdem em relevo as informagfes fornecidas pela anélise.
(BARDIN, 2016, p. 131).

Em sintese, buscou-se trabalhar com o conteido das mensagens provenientes do
material textual, ou seja, o documento escolar, nesse caso o PPP, bem como as transcri¢des das
entrevistas, interpretando-as a partir de técnicas de categorizacao.

3.6 SINTESE TEORICA E METODOLOGICA DA DISSERTACAO

Recapitulando a estrutura do projeto de dissertacdo, apresenta-se a elaboragdo do

Quadro 9, com a sintese do referencial tedrico e metodologico do estudo.

Quadro 9- Sintese tedrica e metodoldgica da pesquisa.

PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
EDUCAQAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA
COMPLEXIDADE
Educacdo Ambiental. Prética Pedag6gica. Educacdo Infantil. Complexidade.
Como tem sido as possiveis praticas de educacdo ambiental na educagdo
infantil na perspectiva da teoria da complexidade?
Compreender as possiveis praticas pedagogicas de educagdo ambiental na
educacdo infantil na perspectiva da teoria da complexidade.

Titulo

Palavras-Chave
Problema

Objetivo Geral

Obijetivos Especificos

Capitulos/secdes

Metodologia

1 - Descrever a respeito dos registros sobre
educacdo ambiental presentes no Projeto
Politico Pedagdgico escolar.

2.2 Educacdo Ambiental
2.3 Praticas Pedagdgicas
2.5 Teoria da complexidade

Pesquisas correlatas
Pesquisa bibliogréafica
Pesquisa documental

2 - Discutir os principios da complexidade
que podem contribuir com relacdo a
educacdo ambiental para a educacdo
infantil.

2.2 Educacdo Ambiental

2.3 Praticas Pedagogicas
2.4 Educacéo Infantil

2.5 Teoria da Complexidade

Pesquisas correlatas
Pesquisa bibliogréafica
Pesquisa documental
Entrevistas

3 - ldentificar as préticas pedagdgicas de
educacdo ambiental realizadas pelos(as)
professores(as) na educacao infantil.

2.2 Educacdo Ambiental

2.3 Préticas Pedagogicas
2.4 Educacdo Infantil

2.5 Teoria da Complexidade

Pesquisas correlatas
Pesquisa bibliogréfica
Entrevistas

Fonte: Adaptacéo de Velho (2019).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com a metodologia adotada nessa pesquisa e apos ser realizada a coleta de
dados mediante a pesquisa documental e as entrevistas estruturada, esta secdo parte para a
apresentacdo dos resultados e discussfes submetidas a Analise de Contelddo, segundo a
metodologia proposta por Bardin (2016), que se constitui em tratar os resultados de forma que
se tornem significativos.

Assim, serdo explorados os dados obtidos mediante analise das informac@es coletadas
no PPP escolar e das professoras participantes da pesquisa, relacionando-os com o0s objetivos
propostos, sendo que o objetivo geral desta dissertacdo foi o de compreender as possiveis
praticas pedagogicas de educacdo ambiental na educacédo infantil na perspectiva da teoria da

complexidade.

4.1 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagbgico é o principal documento da escola. Além de sua funcéo
como norteador das praticas pedagogicas, define a propria identidade da escola. E um
documento construido coletivamente conforme as necessidades e expectativas da comunidade
na qual a escola esta inserida. Por ser tdo importante, o PPP fez parte dessa investigacdo. Para
melhor realizar a analise desse documento, foi elaborado um quadro norteador para a pesquisa
documental. Assim, apresenta-se 0 resultado e a sintese das andlises do PPP Ceim Nelson
Martins de Almeida no Quadro 10.



Quadro 10- Resultados e andlise dos indicativos de educacdo ambiental e da complexidade no PPP do Ceim lécus.

do
conhecimento:
oerroea
ilusdo

Os Sete PPP (Capitulos e Registros (projetos, Indicativos de educacéo Indicativos da complexidade Anélise da pesquisadora
Saberes de secdes) praticas, abordagens...) ambiental
Morin
1 As cegueiras - - NHI NHI Né&o foi identificado o saber As

Cegueiras do Conhecimento: o
erro e a ilusdo de Morin no
PPP. Contudo Morin (2000)
nos alerta como educadores a
compreender e perceber que
todo conhecimento comporta
possibilidades de erro e ilusdo.
Temos a ideia de que o
conhecimento cientifico ndo é
passivel de erros, mas isso é
um pensamento equivocado
sobre o conhecimento. Mesmo
a ciéncia pode comportar erros
e ilusBes ja que esta: “[...] na
l6gica organizadora de
qualquer sistemas de idéias
(sic) resistir “a informagao que
ndo lhe convém ou que nédo
pode assimilar” (MORIN,
2000, p. 22). A educacdo tem
esse papel de desenvolver as
mentalidades, nas palavras de
Morin (2000) de “conhecer o
que € conhecer”.

2 Os principios
do
conhecimento
pertinente

I1. Processo de
planejamento
geral

“O curriculo da Educacdo
Infantil é concebido como
um conjunto de préaticas
que buscam articular as
experiéncias e 0s saberes
das criangas com 0s
conhecimentos que fazem
parte do patriménio

HI: Traz uma abertura para as
acOes pedagdgicas voltadas ao
meio ambiente.

HI: Registra que considera 0s
diversos saberes.

De acordo com o principio do
conhecimento pertinente, o
ensino deve promover a
apreensdo da realidade na sua
complexidade. Pois a
“sociedade comporta as

Apesar de constar no PPP o
conhecimento ambiental como
parte do curriculo da educagdo
infantil, aborda de forma
muito superficial, sem
especificar a abordagem de
educacdo ambiental adotado
pelo Ceim, assim como, ndo
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cultural, artistico,
ambiental, cientifico e
tecnologico, de modo a
promover o
desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos
de idade”.

dimensdes historica,
econdmica, sociologica,
religiosa...” (MORIN, 2000, p.
38).

apresenta relatos de praticas
nesse sentido.

Conguanto mencione que leva
em conta o0s conhecimentos
das criancas e sua articulacédo
com os diversos saberes. Ndo
héa registros de como essa
abordagem é realizada.

VIII. Plano
curricular que
estabeleca a inter-
relagdo entre os
conhecimentos
produzidos e a
realidade fisica e
social, através de
atividades que
interagem o
conhecimento das
diversas areas:
movimento,
musica, artes
visuais,
linguagem oral e
escrita, natureza e
sociedade,
matematica, bem
como aspectos da
vida cidada.

“Cada eixo conta com
contelido e sugestdes de
atividades a serem
trabalhadas
bimestralmente”.

HI: Relata que o
desenvolvimento das praticas
esta pautado pelos diversos
eixos, dentre eles “natureza e
sociedade”.

HI: Prevé a inter-relacdo entre
0s conhecimentos produzidos
e a realidade fisica e social,
bem como aspectos da vida
cidada.

Segundo Morin(2001, p.36)
“Ora, o conhecimento
pertinente é o que é capaz de
situar qualquer informacdo em
seu contexto e, se possivel, no

conjunto em que esta inscrita”.

Embora relate que o
desenvolvimento das préaticas
estd pautado pelos diversos
eixos, dentre eles “natureza e
sociedade”, ndo ha elementos
suficientes para supor a
abordagem da educagéo
ambiental como pratica
pedagdgica do Ceim.

Ainda que mencione no titulo
da secdo VIII a inter-relacéo
entre os conhecimentos
produzidos e a realidade fisica
e social ndo h& nenhum
registro ou proposicao no PPP
de préticas pedag6gicas nessa
perspectiva.

XII. Proposta de
articulacdo da
instituicdo e
familia

“Por acreditar que a
educacdo esta para além
dos muros da escola, 0
CEIM Nelson Martins de
Almeida mantém-se atento
as questdes de relacdo
social com a comunidade
na qual esta inserido”.

NHI

HI: O Ceim se disponibiliza
para a¢fes conjunta com a
comunidade como um todo.
“[...] o conhecimento progride
ndo tanto por sofisticacéo,
formalizacdo, e abstracéo,
mas, principalmente, pela
capacidade de contextualizar e
englobar” (MORIN, 2001, p.
15).

Embora relate que o Ceim esta
aberto a comunidade ndo ha
qualquer registro de acbes
nesse sentido, também néo
registra acBes voltadas para a
educacao ambiental.
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“Para tanto procuramos
estar desenvolvendo
diversas a¢Bes que
envolvam ndo sé os pais
ou responsaveis de nossas
criangas, mas também a
comunidade como um
todo, deixando assim o
CEIM sempre receptivo a
qualquer parceria que nos
possa ser significativa
tanto no &mbito
educacional como social”.

XIII. Processo de
articulacdo de
educacéo infantil
com 0 ensino
fundamental
(Quadro: Sintese
das
Aprendizagens)

“Reconhecer a importancia
de a¢des e situagdes do
cotidiano que contribuem
para o cuidado de sua
salde e a manutenc&o de
ambientes saudaveis”;

“Interagir com 0 meio
ambiente e com
fendmenos naturais ou
artificiais, demonstrando
curiosidade e cuidado com
relacdo a eles”;

“Expressar-se por meio
das artes visuais,
utilizando diferentes
materiais”.

HI: Prevé aprendizagens de
cuidado com o meio ambiente
e de interagdo com fendmenos
naturais e expressoes
artisticas. “Assim, cuidar das
criancas significa manté-las
em contato com o universo
natural de que sdo parte. Se 0
NOSSO COMPromisso é com a
sua integridade e com a
preservacéo da vida no
planeta, Sol, ar puro, gua,
terra, barro, areia séo
elementos/condi¢des que
devem de estar presentes no
dia a dia de creches e pré-
escolas” (TIRIBA, 2010, p. 7)

HI: Oportuniza situagBes que
envolvem a relacdo entre
salde, ambiente, fendmenos.
Nessa perspectiva promove a
religagio dos saberes. “E
preciso ensinar os métodos
que permitam estabelecer as
relagdes mutuas e as
influéncias reciprocas entre as
partes e o todo em um mundo
complexo” (MORIN, 2000, p.
14).

3 Ensinar a
condicéo
humana

IX. Organizagéo
do cotidiano de
trabalho com as
criangas (espaco,
tempo e
materiais)

“A indivisibilidade das
dimensbes expressivo,
motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianca”;

“A participacdo, o didlogo
e a escuta cotidiana das

NHI

HI: Pode-se considerar que
nessa se¢do do PPP est4
presente diversos aspectos do
ensino da condi¢do humana.
Uma identidade complexa
consiste na indivisibilidade do
ser humano que é a “[...] um
s6 tempo fisico, biol6gico,
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familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas
de organizagdo”;

“O reconhecimento das
especificidades etarias, das
singularidades individuais
e coletivas das criancas,
promovendo interacoes
entre criangas de mesma
idade e criancas de
diferentes idades”.

psiquico, cultural, social,
historico”. (MORIN, 2000, p.
15).

Morin (2000, p. 15) também
afirma: “ é preciso restaura-la,
[unidade complexa] de modo
que cada um, onde quer que se
encontre, tome conhecimento
e consciéncia, a0 mesmo
tempo, de sua identidade
complexa e de sua identidade
comum a todos 0s outros
humanos”. Pode-se perceber
isso, na previsdo de relagcdes
de respeito, reconhecimento e
valorizagéo das criancas, da
familia e suas formas de se
organizar.

4 Ensinar a
identidade
terrena

VI. Concepgéo de
crianga de
desenvolvimento
infantil e de
aprendizagem que
fundamenta

“[...] as brincadeiras sdo
essenciais e devem estar
presentes intensamente na
rotina da crianca. Elas
precisam ser planejadas e
variadas: dirigidas e ndo
dirigidas, em espacos
abertos ou fechados, e
assim por diante”.

HI: Ha indicativos quando
percebe a presenca das
criangas nos espacos abertos.
Para Tiriba (2010, p. 6) “¢
necessario repensar e
transformar uma rotina de
trabalho que supervaloriza 0s
espacos fechados e propiciar
contato cotidiano com o
mundo que esta para além das
salas de atividades”.

NHI

Apesar de ndo haver registros
no PPP sobre a convivéncia
das criangas nos espacos
abertos, Tém-se os relatos das
professoras entrevistadas
sobre essa préatica no Ceim
l6cus.
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IX. Organizacéo
do cotidiano de
trabalho comas
criangas (espaco,
tempo e
materiais)

“Os deslocamentos e os
movimentos amplos das
criangas nos espagos
internos e externos as salas
de referéncia das turmas e
a institui¢do”;

“A apropriacdo pelas
criangas das contribuicées
histdrico-culturais dos

HI: N&o obstante, aqui registra
mais uma vez a possibilidade
das criancas frequentarem os
espacos abertos e poder estar
em contato com a natureza..

HI: Reconhecer as
contribuigdes dos diversos
povos, é também uma forma
de compreender a humanidade
comum. Segundo Morin
(2000, p. 77) “E necessario
ensinar ndo mais a opor o
universal as péatrias, mas a unir
concentricamente as patrias —
familiares, regionais,

Né&o ha registros praticos de
atividades relacionados a
“contribuigdes histdrico-
culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos,
europeus e de outros paises da
América”, apenas preveé essa
abertura no PPP.




povos indigenas,
afrodescendentes,
asiaticos, europeus e de

outros paises da América”.

nacionais europeias — e a
integré-las no universo
concreto da patria terrestre”.

5 Enfrentar as
incertezas

NHI

NHI

N&o houve indicativos da
complexidade no PPP
analisado referente ao saber
cinco de Morin, Enfrentar as
Incertezas. O PPP omite
qualquer referéncia ao ensino
das incertezas, que
inevitavelmente aparecem,
ocorrem, alteram e por vezes
até paralisam o estado de
coisas. Quem poderia imaginar
uma pandemia (Covid 19
SarsCOV2) que ja dura dois
anos? Que trouxe inUmeras
incertezas e provocou diversas
reagdes no mundo econdmico,
social, ambiental, dentre
outros. Claro que as incertezas
nem sempre s30 ruins, mas
toda incerteza gera duavida,
medo e exige estratégias e
meios de se reorganizar e criar
estratégias de superacdo. As
criangas precisam aprender
sobre esse mundo incerto e
como atuar com  mais
propriedade enquanto cidada
ativa. Para Morin (2000, p. 84)
“E preciso aprender a enfrentar
a incerteza, j& que vivemos em
uma época de mudangas em
que 0s valores sdo
ambivalentes, em que tudo é
ligado. E por isso que a
educacdo do futuro deve se
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voltar para as incertezas
ligadas ao conhecimento”.

6 Ensinar a
compreensao

VI. Concepgdo de | "Quando anunciamos para NHI HI: Ha indicativos da -
crianga de um bebé onde vamos tocéa- complexidade quando se
desenvolvimento | lo e o que faremos com percebe que a compreensao de
infantil e de ele, criamos a primeira si auxilia na compreenséo do
aprendizagem que | oportunidade para que se outro.
fundamenta reconhega COmo pessoa e Nessa perspectiva entende-se
ndo objeto"”. que “[...] a incompreensdo de
si é fonte muito importante da
incompreensdo do outro”
(MORIN, 2000, p. 97). Por
IS0 a necessidade de
desenvolver
autoconhecimento, reflexéo e
empatia.
XIII. Processo de | “Discriminar os diferentes NHI HI: Valorizar as expressoes -
articulacéo de tipos de sons e ritmos e artisticas, nesse caso,
educacéo infantil interagir com a mdsica, musicais, como parte da
com 0 ensino percebendo-a como forma cultura individual mas
fundamental de expressao individual e também coletiva, caminha
(Quadro: Sintese coletiva”. para uma perspectiva da
da complexidade.
Aprendizagens)
XVI. Espaco “E preciso mudar essa NHI HI: E possivel identificar a O PPP prevé a possibilidade

fisico, instalacGes
e equipamentos,
constando
adequacdes para
atendimento a
pessoas com
deficiéncia/
Garantia de bem-
estar fisico e
mental

realidade que

exclui individuos e que
recai no bem-estar fisico e
mental de muitos grupos
da sociedade.

A escola tem um papel
muito importante na
promocéo da incluséo
social, pois atua
diretamente com o publico
infantil, ou seja, com os
futuros cidadaos”.

complexidade quando se
ensina respeitar o diferente.
Um desafio de superar o
“etnocentrismo € o
sociocentrismo [que] nutrem
xenofobias e racismos e [que]
podem até mesmo despojar o
estrangeiro da qualidade de ser
humano” (MORIN, 2000, p.
97).

de abordar a inclusdo social, a
valorizacdo da diversidade, o
respeito e a cidadania. Temas
que fazem parte de uma
educagdo ambiental critica.
Porém, ndo ha registros de
atividades praticas nessa
perspectiva.
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Integrac&o entre
alunos, pais e
professores

Participacdo do
individuo na
sociedade

“A acessibilidade na
escola também tem a ver
com a valorizacdo da
diversidade na sala de
aula. Ao evidenciar as
diferencas e mostrar que
elas fazem parte do
cotidiano das pessoas, 0
professor consegue
esclarecer conceitos e
promover a integracéo
entre alunos.

Quando cada integrante da
turma sente que é parte
importante dentro do
grupo, a abertura para
discutir e eliminar
preconceitos € maior. A
mudanca de atitudes e a
adogdo de praticas que
permitam respeitar o
proximo também devem
partir da comunidade, o
que envolve pais,
funcionarios e a equipe de
gestdo”.

“Uma das prioridades da
acessibilidade na escola é
formar pessoas capazes de
exercer a cidadania e que
saibam respeitar as
diferengas”.

XIIl. Processo de
articulacao de
educacdo infantil
com 0 ensino
fundamental

“Respeitar e expressar
sentimentos e emogdes.
Atuar em grupo e
demonstrar interesse em
construir novas relacées,

NHI

HI: Aqui hd mais um

indicativo de abertura para se

ensinar a compreensao. E de
poder trabalhar na
complexidade, pois Morin
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(Quadro: Sintese
da
Aprendizagens)

respeitando a diversidade e
solidarizando-se com os
outros.

Conhecer e respeitar regras
de convivio social,
manifestando respeito pelo
outro”.

(2000, p. 95) afirma: “O outro
ndo apenas é percebido
objetivamente, é percebido
€omo outro sujeito com o qual
nos identificamos e que
identificamos conosco [...]”.

7 A ética do
género humano

VI. Concepcdo de | “Nos cantos tematicos, 0s NHI HI: Pode-se perceber um O PPP ndo registra praticas
crianga de pequenos também cenario favoravel para pedagdgicas (atividades,
desenvolvimento | constroem a autonomia ao trabalhar na complexidade. projetos, roteiros e sequéncias
infantil e de escolher suas atividades Podendo abarcar situacdes didaticas, etc.) que envolva 0s
aprendizagem que | favoritas, criar as proprias para desenvolver a ética do aspectos descritos na se¢éo VI
fundamenta regras e brincar género humano no que diz aqui analisada.

livremente”; respeito as questdes

democréticas.

“[...] importante é envolver Para Morin (2000, p. 105)

os alunos em todas as “[...] qualquer concepgio do

etapas, permitindo que eles género humano significa

ajudem a decidir como desenvolvimento conjunto das

sera a estrutura, quais autonomias individuais, das

materiais serdo usados, participagdes comunitarias e

qual seré a cor, e assim por do sentimento de pertencer a

diante”; espécie humana. No seio desta

triade complexa emerge a

“[...] rodas de conversa e consciéncia”. Fortalecer a

momentos de fala sdo democracia € oportunizar as

imprescindiveis para que criangas desde de cedo a

as criangas tenham esse participar de decisoes,

direito garantido. Além expressar suas opinides, mas

disso, criar conselhos e também desenvolver a

assembleias em que 0s responsabilidade e a

pequenos votam e solidariedade.

argumentam sobre

decisdes que afetam o

coletivo ajudam nessa

tarefa”.
IX. Organizagdo “QO estabelecimento de NHI HI: é possivel perceber a -

do cotidiano de
trabalho com as

uma relacdo efetiva com a
comunidade local e de

complexidade quando
identificamos no excerto
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criangas (espaco,
tempo e
materiais)

mecanismos que garantam
a gestdo democratica e a
consideracdo dos saberes
da comunidade”.

analisado a abertura para a
comunidade, para a
democracia e para os saberes
populares.
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Legenda: HI = Ha Indicativos / NHI = Nao Ha Indicativos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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De acordo com o PPP do Ceim Nelson Martins de Almeida, o inicio de sua elaboracéo
ocorreu no ano de 2003, sendo a sua primeira atualizagdo somente quinze anos depois, em 2018,
quando foram reformulados alguns pontos e acrescentados outros. Em 2020, o documento
sofreu algumas alteracGes apenas em relacdo a adequacao e aos cuidados sanitarios devido a
pandemia da COVID-19 SARS-CoV-2. Portanto, o PPP analisado encontra-se completamente
desatualizado em sua funcdo norteadora e nas expectativas da comunidade escolar.

Diante desse contexto, é possivel afirmar que a escola apresenta-se distante de uma
proposta efetivamente consciente e intencional, aléem de fragilizar o trabalho dos(as)
professores(as) que atuam na unidade e, consequentemente, comprometer a acdo educativa e o
seu papel como instituicdo de ensino.

Cada escola esta inserida em um contexto social, ambiental e politico diverso. Contudo,
ha de se levar em conta todo esse cenario que influencia a construcéo de um projeto que atenda
as demandas, identifique as limitacOes, arrisque-se nas inovagdes e implemente uma proposta
que reflita em uma formacéo para a cidadania. De acordo com Gadotti (2000, p. 4, grifos do
autor), “um projeto politico-pedagdgico da escola deve constituir-se num verdadeiro processo
de conscientizacdo e de formacdao civica; deve constituir-se num processo de repercussao da
importancia e da necessidade do planejamento na educagio”.

O fato é que a educacdo ndo se faz na espontaneidade, muito menos a educacao
ambiental. Porém, o que pode se perceber no PPP analisado, que além de um documento
desatualizado e de ndo representar a comunidade escolar e social, esta sendo um documento
que praticamente ndo aborda as questdes ambientais, como é observado no Quadro 10. Portanto,
sdo quase nulos os indicativos da educacdo ambiental no PPP do Ceim pesquisado, e certamente
sdo varias as motivagdes da ndo atualizacdo e adequacao legal do documento.

Ademais, de acordo com as narrativas a respeito das préaticas de educacdo ambiental
realizada pelas professoras pesquisadas — 0 que pode ser observado na subsecdo 4.3 —, tem-se
que essas acontecem em desacordo com qualquer referencial tedrico sobre isso. Logo, sdo
varias as fragilidades encontradas, que vao desde a falta de ambientalizacdo e fundamentacéo
do PPP escolar, até a falta de metas e objetivos ambientais para a acdo pedagodgica. Nao
obstante, as poucas atividades pedagogicas ambientais realizadas no Ceim nédo foram incluidas
no PPP escolar como uma forma de registro dos projetos e das intengdes educativas.

Por outro lado, embora ndo aparega o termo “complexidade” ou alguma referéncia a
teoria da complexidade, a escrita do PPP apresenta alguns indicativos que possibilitariam um

trabalho educativo baseado nessa perspectiva.
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As contribuicBes de Edgar Morin nos Sete Saberes Necessarios & Educacao do Futuro
sdo trazidas nesta pesquisa como possibilidade para uma educagdo que dé conta dos diversos
problemas socioambientais que fazem parte de um contexto planetario, conforme vivenciado
atualmente.

Sendo assim, a educacdo podera favorecer a construcdo do conhecimento a partir da
percepcéo e apreensédo da realidade complexa. Para Morin (2000, p. 14):

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede
frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser substituida

por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu contexto, sua
complexidade, seu conjunto.

Embora a educacdo infantil ja trabalhe num sentido interdisciplinar por ndo conter
disciplinas separadas, diminuindo a fragmentacdo dos contetdos, ainda ha muitos desafios a
serem superados. Se a funcdo primaria da educacéo infantil é o desenvolvimento integral das
criangas, é “preciso considerar os sujeitos em sua totalidade, respeitando suas vivéncias,
sentimentos e desenvolvimento, e contribuindo para que seus olhares se ampliem para a
sociedade e para o mundo” (RODRIGUES; SAHEB, 2018, p. 576).

A educacdo ambiental critica na perspectiva da complexidade é conhecimento fundante
e contribui para uma educacdo infantil que preza pela formacdo humana, engajada na
compreensdo, com 0 sentimento de pertencimento, nas relagdes de cuidado consigo, com o
outro e com o0 meio ambiente. Assim, caminha para a construcdo de uma identidade individual,

mas também coletiva, de sensibilidade, de criticismo e de acdo responsavel no mundo.

4.2 QUANTO AO PERFIL DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

Para se chegar ao perfil das oito (8) professoras® participantes, utilizamos o roteiro de
entrevista composto por quatro (4) questdes do Bloco | — Dados Gerais.

1. Faixa etaria: Na realizacdo das entrevistas, notou-se que, no Ceim Nelson Martins de

Almeida, o cargo de professor é ocupado por pessoas do género feminino. Em relacao

a idade, ha predominio da faixa etaria entre 31 a 40 anos de idade, com 40,12 anos de

média de idade, conforme o Grafico 1:

& Estamos nos referindo “professoras™ por constatar a participa¢do nesta pesquisa que todas as participantes sdo
do género feminino, e assim o faremos sempre que menciona-las.
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Gréfico 1- Faixa etéria das professoras participantes

(Bloco | - Dados Gerais) Questdo 1 -
Faixa Etaria

= 18a30anos =31a40anos =41a50anos = 51a60anos = Outro

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Formacédo académica: Todas as professoras que se propuseram a participar da
entrevista possuem graduacdo em Pedagogia e especializacdo na area da educacao.
Especificamente a P6 possui duas graduagfes, uma em Pedagogia e outra em Educacéo
Especial.

Tempo de magistério: Predominantemente, sobre o tempo de magistério das
professoras participantes, tem-se que, na maioria, € de 11 a 15 anos de experiéncia,
apenas duas estdo entre 6 a 10 anos na profissdo e uma participante com 17 anos na area,

como pode-se observar no Gréfico 2.

Gréfico 2- Tempo de magistério das professoras participantes

(Bloco | - Dados Gerais) Questéo 3 -
Tempo de Magisterio

= De 2 a5anos De 6 a 10 anos De 11 a 15 anos Outro
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
Vinculo empregaticio: Apenas duas professoras participantes sdo efetivas na rede

municipal de ensino, a P3 e a P7, as demais professoras atuam em carater temporario,

conforme mostra o Grafico 3.
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Gréfico 2- Tipo de vinculo empregaticio das professoras participantes

(Bloco I - Dados Gerais) Questédo 4 -
Vinculo Empregaticio

= Efetiva = Contratada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Observa-se que a LDB (1996), ao tratar dos profissionais da educagdo, admite como

formacg@o minima para atuar na educacao infantil o ensino médio, conforme redacéo do art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admita, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Embora seja prevista a possibilidade de formagdo minima como o ensino médio, pode-
se constatar no perfil das professoras pesquisadas que todas possuem graduacdo e titulo de
especializacdo, o que além de favorecer a valorizacdo do ensino, mostra 0 comprometimento
com a profissionalizacdo. Ademais, as participantes possuem varios anos de experiéncia na
educacdo, independentemente da atuacdo na rede municipal ou néo.

Apresenta-se também um ndmero bem significativo de professoras contratadas para
atuar na educacao infantil em carater temporario, o que impede 0 acesso dessas professoras ao

plano de carreira do magistério publico, conforme assegurado pela LDB (1996) em seu Art. 67:

Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreia
do magistério publico:

| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado esse fim;

I11 — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliacdo de
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI — condicBes adequadas de trabalho.
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Isso gera uma diferenciacdo de direitos entre as professoras efetivas e as contratadas, ja
que, na rede municipal de ensino, somente séo oferecidos tais direitos — ou grande parte deles
— apenas para professores efetivos estaveis. Além disso, ha uma rotatividade de professores(as)

nos Ceims, o que dificulta, por exemplo, a continuidade de projetos.

4.3 ANALISE A PARTIR DOS DADOS COLETADOS NA ENTREVISTA COM AS
PROFESSORAS

A proposta inicial dessa pesquisa era de entrevistar sete (7) professores(as) da educacgao
infantil, sendo um(a) professor(a) de cada turma, incluindo, entéo, desde o Bercario | até o Pré-
escolar 11, portanto, compreendendo seis (6) professores(as) regentes de turma, mais o(a)
professor(a) de Sustentabilidade, totalizando sete (7) professores(as).

Porém, ao realizar o convite, sete (7) professoras manifestaram interesse em participar
da entrevista, sendo que, no decorrer do processo, uma desistiu da participacdo. Alguns dias
depois, a professora P3 optou por participar, sendo incluida na entrevista. Ademais, como 0
Ceim Nelson Martins de Almeida possui todas as turmas em regime integral, ndo ha aulas de
Sustentabilidade, portanto optamos por convidar a gestora® do Ceim para fazer parte da
pesquisa. Nesse caso, o total de participantes foi de oito (8) professoras.

Durante o esclarecimento em que consistia a pesquisa e, consequentemente, a entrevista,
as professoras participantes demonstraram interesse sobre a questdo ambiental em relacdo a
dois pontos: nos cursos de formacao oferecidos pela universidade na qual esta sendo realizada
essa dissertacdo de mestrado, bem como também evidenciaram o interesse em mudas de
hortalicas para a pequena horta cultivada na escola.

A fim de estreitar ainda mais a relacdo entre a pesquisadora e as participantes, criou-se
um grupo de WhatsApp para melhor gerenciar os agendamentos das entrevistas, bem como para
a divulgacdo de cursos de formacdo, trocas de experiéncias e de praticas pedagdgicas.

Ainda, com o objetivo de satisfazer o interesse pelas mudas de hortaligas, a pesquisadora
disponibilizou cerca de sessenta (60) mudas, dentre elas de: alface, repolho, beterraba, temperos

e ervas para cha.

® Neste caso a gestora é considerada uma participante como professora entrevistada.
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Fotografia 5- Entrega de mudas no Ceim Nelson Martins de Almeida, Lages/SC.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

Em seguida, apresentamos transcritos os resultados das narrativas das entrevistas, bem
como as andlises embasadas nos autores que fundamentam essa pesquisa e que tratam dos
conteddos em questdo. Os dados aqui obtidos referem-se ao Bloco Il do roteiro de entrevista.

Para tanto, organizamos essa fase de acordo com Bardin (2016) elencando trés
principais categorias de analise para a tratativa dos dados, pois temos por objetivo “tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise” (BARDIN, 2016, p. 125).
Assim, ficaram estabelecidas as categorias de analises: 1. Educacdo ambiental e suas vertentes;
2. Educacdo ambiental e a complexidade; e 3. Préaticas pedagdgicas em educacdo ambiental.

1. Educacdo ambiental e suas vertentes: Discutiremos as respostas dadas pelas

entrevistadas a questdo 1. Na sequéncia, segue a questdo norteadora 1, seguida das

falas.
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Questédo 1 (Bloco Il — Educacdo Ambiental): Qual seu entendimento sobre educacao

ambiental?

Objetivos: Perceber a compreensdo dos(as) professores(as) sobre EA e identificar a

vertente/corrente tedrica de EA. Respostas das professoras:

A educacdo ambiental é voltada para tudo que envolve o meio ambiente, desde
de trabalhar na parte externa com as criangas ou na parte interna desenvolvendo
alguns tipos de atividades como: brinquedos reciclados, essas atividades assim. O
contato também com a natureza. — P1;

Educacdo ambiental na minha concepcéo é cuidar do meio ambiente. Ensinar
as criancas indiretamente ou diretamente a cuidar do nosso ambiente, das plantas, a
reciclagem, coisas desse tipo, até do que usamos no dia a dia. Em resumo seria o
cuidado das coisas. — P2;

Educacdo ambiental, eu penso que seja assim, cuidado do ambiente. E cuidar
desde o lixo que se joga no chdo. Acho que comega por ai a educacgéo, eu penso que é
iSs0. — P3;

Educacdo ambiental ndo quer dizer que seja s sobre mato, floresta, bichos,
essas coisas. E 0 ambiente de casa, ambiente da escola, ambiente do trabalho. Eu
entendo isso, a educacdo ambiental é um todo. — P4;

A educacdo ambiental vem desde casa, e eu acho que isso é muito falho hoje em
dia ainda. Como la na escola nos estamos tentando colocar o destino do lixo organico,
colocar que eles consigam reciclar. Com uma educacdo ambiental melhor, que
possamos fazer das cascas, daquelas coisas que sobram na escola, fazer adubo. Que a
gente possa melhorar. Porque eu vejo aqui por onde eu moro, na questéo da educacao,
o lixo e tal € tudo meio jogado, as pessoas ndo estdo nem ai! Elas misturam, elas ndo
se organizam e ndés moramos em uma avenida bem movimentada, onde passa o
responsavel da reciclagem todos os dias. — P5;

Eu penso que a educagdo ambiental vem em um todo, desde o ambiente que se
convive, na questdo dos cuidados, da reciclagem, do plantio que a gente faz na escola.
Noés estamos tentando criar o habito do plantio com as criancas, de cuidado de tirar o
lixo, de fazer a compostagem do lixo organico. Entdo eu penso que vem desde 0 nosso
ambiente familiar, ndo so ali na escola, mas, n6s passamos para as criancas ali na
escola, eles passam para a familia, com o intuito deles prosseguir o que eles estédo

aprendendo. Entdo eu penso que vem desde 0 nosso ambiente, a onde a gente convive
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até a parte de fora. O dentro e o fora... 0 que aprende dentro de casa vai compartilhar
la fora. — P6;

Educacdo ambiental & do ambiente, ambiente que a gente vive. O cuidado que
tem que ter com o ambiente que se trabalha, que se vive. E isso que eu penso da
educacdo ambiental, em um todo, ndo s6 do que eu vivo aqui em casa, mas de um todo.
- P7;

O que eu entendo de educacdo ambiental, é algo que todos nds precisamos
aprender muito em relacdo a isso, porque muitas pessoas falam em educacéo
ambiental, mas, na préatica ndo fazem nada em relacdo a isso. Confesso que bem
detalhadamente a fundo eu nunca procurei a sintese em relagdo a EA, mas acredito que
é algo que envolve o meio ambiente como um todo, independente se é desde uma
hortinha, até situacbes mais amplas como a questdo da Amazoénia. Enfim, tem varias

formas de se expressar essa questdo da educacao ambiental. — P8.

A partir dessa primeira provocacdo, buscou-se perceber a compreensdo das
entrevistadas sobre a educacdo ambiental e relacionad-la a corrente tedrica da educacgédo
ambiental, segundo a proposicdo de Sauvé (2005).

Diante disso, percebeu-se que a maioria das professoras tiveram dificuldades de
responder a pergunta 1, ou seja, dificuldades para conceituar o que seja a educacao ambiental,
sendo que varias delas mencionaram nessa questdo “atividades” de educacdo ambiental e ndo
em que consistia. Atividades essas relacionadas principalmente as questdes do lixo — destino
incorreto —, da reciclagem e da horta.

Embora apareca nas falas da P1, P4, P6, P7 e P8 que a “educacdo ambiental ¢ um todo”,
0 entendimento sobre a educacdo ambiental ainda é reduzido, pois se limita a compreensao de
pequenas acdes isoladas e pontuais, o que pode ser notado na fala da P3: “é cuidar desde o lixo
que se joga no chdo. Acho que comeca por ai a educagdo, eu penso que ¢é isso”.

A partir das falas das entrevistadas, percebemos fragilidades na compreensdo da
educacao ambiental, principalmente em relacdo a abordagem critica assumida nessa pesquisa.

Portanto, concorda-se com Lima (2007, p. 28):

Entende-se a percepc¢do ambiental (individual e coletiva) como uma experiéncia que
ocorre nos niveis biopsicosocial dotada de significado que podera contribuir para o
diagndstico e a intervencdo pedagdgica em Educacdo Ambiental, constituindo-se
como o fundamento do Modelo Aberto.
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Evidenciou-se também, nas falas das professoras P2, P3, P6 e P7, a “acdo de cuidado
com o ambiente”, mas sem apresentar uma certa intencionalidade, algo que esta mais no sentido
de manter a organizacdo do que de criar um espirito critico em relacdo as questdes ambientais.

A esse respeito Dickmamm e Carneiro (2012, p. 95) concebem a educacao ambiental,

[...] comprometida com a formacéo integral do sujeito-aluno, [...] pois busca de forma
integrada a libertagdo do ser humano, a conscientizagéo politica e a formacéo ética da
responsabilidade para com os outros e com o Planeta. Além disso, assume que as
mudancas e transformag6es do mundo estdo relacionadas a momentos pedagogicos
em que os sujeitos-alunos se formam na acdo-reflexdo, como cidaddos conscientes
politicamente de seus espacos de vida.

Conforme as respostas das entrevistadas sobre a educacdo ambiental, é possivel
relacionar suas falas com as correntes teoricas, segundo Sauvé (2005), ja que a maneira como
concebem e praticam suas acdes educativas revelam tracos e carateristicas que podem indicar
aproximacdes em sua classificacdo. Assim, pode-se verificar quais as correntes tedricas estdo

presentes nas concepcdes das professoras participantes.

Quadro 11- Classificacdo das entrevistadas conforme a presenca da corrente teorica.

Corrente Descrigéo Entrevistada Narrativa Questao
Sauvé (2005) Sauvé (2005)

“[...] trabalhar na parte externa com
as criangas”; “[...] O contato | 1
também com a natureza”

“[...] Eu fiz uma atividade muito
legal ali no inicio do outono com
aquelas folhas que é tipo de outono

Educacéo ambiental mesmo”; “[...] Nos vamos para fora
Naturalista centrada na relacdo coma | P1 da sala, e eles gostam de tocar, pegar

natureza. Educacdo ao ar 0s matinhos, as vezes querem pdrna | 5

livre. boca, n6s atendemos. Andar pela

grama, essas coisas assim, é tudo
coisa que nés fazemos, de contato
assim”.

“I...] Ensinar as criangas
indiretamente ou diretamente a
cuidar do nosso ambiente, das
plantas, a reciclagem, coisas desse | 1
tipo, até do que usamos no dia a dia.
Em resumo seria o cuidado das
coisas”.

“[...] cuidado com o outro, tanto o
cuidado com as coisas, tanto o
cuidado com as plantas, o ambiente,
acho que resume nisso sabe”;

Conservacionist Centrada na educacdo “l...] E importante preservar no
ONSEIVaclonisia | para a conservagéo dos | P2 sentido de preservacdo para ter | 4
recursos naturais. depois, é importante também o

contato com a natureza, tocar na
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Percebe o meio ambiente

terra, cultivar,
reaproveitar”;

“[...] Eu acredito que a cultura local
ajuda muito na questdo do meio
ambiente, teria que ser trabalhado
com as familias também, ndo s6 com
a crianga”;

“Também os pais aprenderem
primeiro como fazer isso até para
poder voltar para eles como uma
fonte de renda, no caso da
reciclagem”.

reciclar,

“[...]Eu venho muito dessa parte do
sensorial e de trabalhar com
elementos da natureza, elementos do
dia a dia, elementos que a gente ja
tem, elementos ndo estruturados,
coisas assim”;

como fisico, histérico, “[...JE a questdo relacionado ao
Humanista cultural, politico, | P2 ambiente em si, mais do contato
econdémico, estético. | (continuagdo) | fisico mesmo, por exemplo nos
Integracdo entre natureza vamos la no parque, ali tem bastante
e cultura. plantas, florzinhas que eles plantam,
a gente admira, a gente cuida para as
criangas ndo quebrarem, ndo irem
em cima, nesse sentido do cuidado,
porque eles ndo tém muita
compreensdo no sentido mais
amplo”.
“[...] E cuidar desde o lixo que se
Relacdo moral e ética joga no chdo. Acho que comeca por
com o0 meio ambiente ai a educagdo”
baseado num conjunto de “[...] eu procuro sempre explicar
Moral valores. Prioriza-se | P3 para eles jogarem o lixo no lixo.
desenvolver Cuidar para néo jogar papel de bala,
comportamentos essas coisas para poluir o meio
socialmente desejaveis. ambiente”.
“[...]Qualidade de vida, ndo sb
nossa, mas, como dos proprios
Centrada na educagdo animais, da flora, de tudo ao nosso
Conservacionista | Para a conservagdo dos | P4 redor”
recursos naturais. “[...], nés falamos bastante sobre o
reciclar, sobre o lixo, por qué e
aonde a gente pode usar a garrafa
pet.
“[...]na escola nés estamos tentando
Relacdo moral e ética colocar o destino do lixo orgénico,
com 0 meio ambiente colocar que eles consigam reciclar”;
baseado num conjunto de “[...]na questdo da educacgao, o lixo
Moral valores. Prioriza-se e tal é tudo meio jogado, as pessoas
desenvolver ndo estdo nem ai!”
comportamentos
socialmente desejaveis. P5

Conservacionista

Centrada na educagéo
para a conservacdo dos
recursos naturais.

“[...] No6s ja temos uma horta, um
jardim, nés ja temos arvores, e a
gente vé o cuidado deles, porque
todo dia nés vamos, nés cuidamos,
recolhemos o lixo, nés conversamos
sobre aquilo ali, o que ndo sabemos
nOs pesquisamos, para aprender
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€omo € que acontece, cOmMo € que vai

29

SCr

“[...] Porque se nbés fazemos as

recursos naturais.

hortinha, até situagcbes mais amplas
como a questdo da Amazonia”.

criancas se espelham e levam isso | 5
para casa”.
“[...]N6s estamos tentando criar o
. Centrada na educagdo habito do plantio com as criancas, de
Conservacionista | hara 3 conservagdo dos cuidado de tirar o lixo, de fazer a | 1
recursos naturais. compostagem do lixo organico”.
“[...] Porque trabalhar a questdo
ambiental tem regras, tem que ter
uma rotina, e tudo isso para eles é
6timo. A criancas vao seguir na vida
Relacdo moral e ética deles tendo a rotina de cuidar do | 4
com 0 meio ambiente ambiente, de querer plantar, de
Moral baseado num conjunto de | P6 querer entender que se ele plantar ele
valores. Prioriza-se tem também pode doar para 0s
desenvolver outros”.
comportamentos “[...] conversamos com eles, tem
socialmente desejaveis. lixo por aqui, vamos limpar, tentar | 5
deixar o ambiente limpo”.
“[...] Desde a separagdo do lixo tudo
¢ bem interessante trabalhar com as
criangas. O reciclar € bastante
interessante, nds trabalhamos muito | 4
Centrada na educagdo quando fazemos as atividades com
Conservacionista | para a conservagdo dos | P7 os reciclaveis”.
recursos naturais. “A gente cuida e fala para eles
colocarem o lixo no lugar certo. O
gue nds mais conversamos é nisso... | 5
do economizar agua”.
“[...]Jacredito que € algo que envolve
o Centrada na educagéo 0 meio ambiente como um todo,
Conservacionista | hara 3 conservagdo dos | P8 independente se é desde uma |1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021) com referéncia em Sauvé (2005).

classificacOes, correntes, abordagens e autores que se debrucam sobre a tematica,

Embora as professoras entrevistadas ndo dessem indicios de conhecer as Vvérias

dentre as

quinze correntes propostas por Sauvé (2005), quatro aparecem em suas falas, quais sejam:

Naturalista, Conservacionista, Humanista e Moral. Sucintamente, sdo representadas da seguinte

forma:
[ ]

P1: Naturalista;

P2: Conservacionista e humanista;
P3: Moral/ética;

P4: Conservacionista;

P5: Moral/ética e conservacionista;

P6: Conservacionista e moral/ética;
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e P7: Conservacionista e,
e P8: Conservacionista.

Mesmo sem se dar conta de que suas praticas pedagogicas possuem caracteristicas que
tendem a fazer parte de uma corrente ou outra, a percep¢do das participantes em relacdo a
educacdo ambiental pertence a uma concepcao de educacao que apenas “treina” algumas agoes
ambientais de forma mecanica e com uma visdo de mundo que apreende partes fragmentadas
da realidade. Isso dificulta a construcdo de um pensamento reflexivo, com vistas a intervir na
realidade de forma transformadora.

Nesse sentido, ao falar da concepcao de educagdo ambiental Conservadoral®, Guimaraes
(2004, p. 27), assim como outros autores, critica essa forma de educagdo ambiental por ndo
gerar uma dindmica em que a transformacdo do individuo se da também com a transformacéo
da realidade. Em suas palavras, “ndo compreende que a educacéo é relacao e se da no processo
e ndo, simplesmente, no sucesso da mudanga comportamental de um individuo™.

Em relacdo a essa primeira categoria de analise, “Educacdo Ambiental e suas vertentes”,
entende-se que ha diferentes correntes tedricas a partir das quais se desenvolve a educacao
ambiental, de modo que as diversas abordagens estdo pautadas em conhecimentos, atitudes e
valores sobre o meio ambiente. Contudo, as correntes detectadas nas falas das entrevistadas
aproximam-se mais da tendéncia conservacionista, que consiste em uma abordagem de
transmissdo de conhecimentos ambientais a partir de problemas pontuais e isolados do contexto,
ndo promovendo o desenvolvimento integral das criancas, a emancipacdo e a transformacao
social.

2. Educacdo ambiental e a complexidade: Discutiremos as respostas dadas pelas

entrevistadas as questdes 2, 3 e 4.

Questao 2 (Bloco Il — Educacdo Ambiental): A sua formacdo inicial e continuada

contemplou a educagdo ambiental?
e Obijetivos: Constatar se houve a tematica ambiental na formac&o inicial e continuada,
bem como, identificar o Principio do Conhecimento Pertinente. Respostas das

professoras:

10 Nesse ponto da dissertagio tratamos a EA com o termo “conservadora” por ser um vocabulo designado pelo
autor a quem nos referiamos.
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Na graduacgéo eu nédo lembro de ter visto educagdo ambiental. Nas formagdes
continuadas, algumas, sim, mas néo € todas. Mas teve momentos sim, das capacitagdes
que teve. — P1;

Assim, eu fiz magistério, a licenciatura plena em pedagogia e a pos-graduacao
em Educacdo Especial. S6 que a educacdo ambiental, ela vem como um dos temas
dentro da pedagogia, ndo o foco nisso, vamos dizer assim, meio que indiretamente, tipo
um tema transversal, ela perpassava pelos outros conteddos, s6 que ndo era o foco
principal. Eu ndo tenho grande lembranca disso, vamos dizer assim que o conhecimento
que eu tenho hoje seria pelo o que se escuta, pelo que se presencia, pelo que se
compartilha na escola, mais da pratica mesmo, ndo tanto por estudo vamos supor
assim. — P2;

Quando eu fiz a pedagogia, alguma coisa sim, contemplou. Alguma coisa assim
que eu me lembro, nés faldvamos muito assim nesta questdo que eu te falei do lixo, da
preservacao das arvores, das plantas. Essas Ultimas formac6es que eu tenho feito desde
2018, eles focaram na BNCC, mas, falava alguma coisa do meio ambiente sim, porém,
ndo focado propriamente no tema. Como teve a BNCC, o foco era voltado para nos
entendermos planejamento, essas coisas. Desde 2018 as formacgdes tém sido focadas
nisso. — P3;

Na graduac&o contemplou. Nas formages continuadas, nem sempre. E muito
dificil. Provavelmente, deve contemplar para os profissionais que atuam na area de
Sustentabilidade. Teve sim, algumas coisas para nos, mas, ndo é sempre ndo. Nao é
todas as formacdes que tem. — P4;

N&o. Muito pouco. Eu vejo que o que eu aprendi sobre a horta, a
sustentabilidade, essas coisas, foi quando eu estava 14 na escola do Mutirdo, onde n6s
também tinhamos uma horta com a professora de sustentabilidade da época. Entéo ela
vinha com a bagagem que ela tinha, e juntas a gente conseguia trabalhar. Em relacao
aformacao em educagdo ambiental, pelo o que eu vejo nas redes sociais, para um grupo
tem um trabalho, tem um projeto com o CAV sobre o lixo Zero. Mas eu vejo que é com
algumas turmas. E nas turmas que eu passo que eu sou contratada, cada escola tem
uma pratica. — P5;

Quando eu fiz a educacéo especial teve aulas de educacdo ambiental, nos
tivemos na disciplina de ciéncias. Eu lembro que eu fiz no meu estagio também a
compostagem. Até hoje eles fazem 14 no Ceim onde estagiei, a compostagem. E na

pedagogia eu também tive. Eu acredito que eles estdo tentando agregar isso junto com
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0 pessoal que esta se formando, para poder passar para os outros. Nas formacdes da
educagdo Especial ndo mencionaram esse assunto, mas, num curso que eu fiz pela
Uniplac que é do proesti, que € de licenciaturas, 0 nosso relatério foi em questao do
lixo, do lixo organico, da separacao do lixo, esse foi 0 projeto que a gente fez também.
— P6;

Na graduacao pouca coisa. Eu terminei minha graduacéo em 2007, e isso (EA)
se fala mais agora. Antigamente nao se falava tanto. Agora que comegou essa coisa de
reciclagem, de cuidado, de tudo. Da continuada teve sim, da secretaria da educacéo
teve também, nos fizemos projeto da escola, ndo foi esse ano, faz algum tempo, mas a
gente fez, tanto € que o Ceim é amigo do meio ambiente, tem um selo Ia, que eu n&o
lembro o qual que é. — P7,

Confesso que se passou? Passou pouco percebido, assim focado realmente
nessa questdo. As vezes numa fala, numa mensagem acredito que sim, mas bem
detalhado para falar sobre a EA ndo. Nem nas minhas graduagfes, nas minhas

formacdes, enfim, uma falha bem grande. — P8.

Todas as oito participantes desta pesquisa possuem pos-graduacdo latu sensu, sendo,
portanto, especialistas na &rea da educagdo. Com a finalidade de constatar se as entrevistadas
em algum momento de suas formacgdes haviam estudado sobre educacdo ambiental, pode-se
perceber em suas falas a pouca abordagem do tema pelas instituicdes de ensino superior.

Seis participantes relataram ter visto pouco sobre educacdo ambiental. A P1, por
exemplo, aponta: “graduacdo eu ndo lembro de ter visto educagdo ambiental. Nas formagdes
continuadas, algumas, sim, mas, ndo ¢ todas”. Ja na voz da P2: “Eu ndo tenho grande lembranca
disso, vamos dizer assim que o conhecimento que eu tenho hoje seria pelo o que se escuta, pelo
que se presencia, pelo que se compartilha na escola, mais da pratica mesmo, ndo tanto por
estudo”. Apenas duas professoras disseram ter tido aulas de educacdo ambiental. A P4 diz que
“Na graduacdo contemplou”, enquanto a P6 expde: “Quando eu fiz a educacdo especial teve
aulas de educacdo ambiental, nés tivemos na disciplina de ciéncias”.

Por sua vez, a P5 acredita que a tematica € mais abordada nas formagdes continuadas
para os(as) professores(as) que atuam com a disciplina de sustentabilidade. J& a P6 diz que
aprendeu sobre a horta e a sustentabilidade na pratica, com uma professora de sustentabilidade
gue atuava na época em que trabalhava em outro Ceim do municipio. A esse respeito,
concordamos com a fala da professora P8, quando explica que a falta de aprofundar a tematica

nas formagdes tanto inicial como continuada € “uma falha bem grande”.
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Nesse sentido, a formacdo das professoras, no que diz respeito a educacdo ambiental,
apresentou-se fragilizada. Se ndo ha como voltar e corrigir uma falha na formac&o inicial desses

profissionais, pode-se, acima de tudo, utilizar-se da formacéo continuada em um,

[...] processo que lhes possibilite transitar da consciéncia ingénua para uma
consciéncia critica, comprometendo-se com a transformagéo da realidade, mediada
pelos seus educandos, enquanto vivenciam sua formacdo na linha da autonomia e
participagéo cidadd”. (DICKMAMM; CARNEIRO, 2012, p. 100).

Para isso, ha também a necessidade de se desenvolver, nos cursos de formacdo, a
abordagem da tematica de forma que contribua tanto com a teoria como com as praticas
pedagoOgicas ambientais. Assim, para que haja boas praticas de educacdo ambiental, é
necessidade primeira a construcdo do conhecimento por parte dos(as) professores(as), como
instrumentalizacdo para atuacdo consciente e reflexiva, ja que, segundo Morin (2000, p. 35), “o
conhecimento do mundo como mundo € necessidade ao mesmo tempo intelectual e vital”.

Ainda de acordo com Morin (2000), a educacao, inclusive formacdo de professores(as),
deve levar em conta o conhecimento pertinente, desenvolver aptiddes gerais da mente
“mobilizar o que o conhecedor sabe do mundo”, estimular o “livre exercicio da curiosidade” e
“[...] ensinar os métodos que permitam estabelecer as relacdes mutuas e as influéncias
reciprocas entre as partes ¢ o todo em um mundo complexo” (MORIN, 2000, p. 39), na
formulacéo e resolugdo de problemas essenciais. Sendo que a pertinéncia do conhecimento
sucede quando se torna evidente o contexto, o global, o multidimensional e o complexo. Dessa

forma,

[...] sdo importantes os cursos de formagdo continuada em EA para suprir estas
lacunas encontradas nas formac@es iniciais. A nossa experiéncia com os principios da
complexidade, além de contribuir com a insercao da EA em uma perspectiva critica,
no dmbito formal, conforme recomenda a DCNEA, potencializa uma identificagdo
ainda maior do professor com a temética ambiental (ANTONIO, 2018, p. 120).

Sendo assim, passar do pensamento mecanico/automatico para um pensamento
reflexivo e, consequentemente, para uma acao/pratica fundamentada/embasada, requer que a
formag&o ambiental dos(as) professores(as) ocorra tanto na sua graduagao, quanto na formagéo
continuada ao longo da carreira, pois 0o conhecimento ndo é estatico, hd sempre pesquisas €

novos saberes que precisam ser apreendidos.

Questédo 3 (Bloco Il — Educacdo Ambiental): Estdo contempladas no PPP da escola

questdes referentes a educacdo ambiental?
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Objetivos: Verificar se os(as) professores(as) conhecem a proposta pedagogica da
escola referente as questdes ambientais e identificar o Principio do Conhecimento

Pertinente (relacdo das partes com o todo). Respostas das professoras:

Eu ndo li o PPP da escola. — P1;

Sim, sempre tem a questao ambiental, sempre é trabalhado né. Acho que é meio
que um tema que acaba que é meio padrdo para todos né, porque tem que ser
trabalhado a questdo do meio ambiente. — P2;

O PPP da escola eu ndo lembro muito ndo. — P3;

Eu ndo dei uma olhada no PPP, mas, pelo o que as meninas colocaram, eu acredito que
sim. Pelas outras escolas que eu trabalhei, tem. Eu acredito que nessa também tem.
Mas, eu ndo olhei o PPP. — P4;

Ele (PPP) nédo chegou nas nossas maos para gente ter um estudo. Porque em
outras instituices se recebe o PPP e se ajuda construir. Geralmente na escola do
Estado, que € onde trabalhei, se constroi junto, se sabe o0 que esta l& e se recebe uma
clpia, na nossa... (Ceim) ali ndo pelo menos. — P5;

Tem alguma coisa ali que eles colocam, mas, eu particularmente ndo peguei
ainda aquele PPP. Eu quero pegar e ndo consigo ter acesso sabe, é aquela questio “Ah
depois a gente olha” sabe. Entdo eu penso que quando vocé entra no Ceim, a primeira
parada pedagdgica apresenta-se 0 PPP pra ver o que precisa atualizar. Mas eu nunca
vi 0 que tinha de especifico ali, o que ficou decidido, o que que foi feito, essa questao
(da EA) eu ndo tenho como te dizer se estd ali mesmo, ou ndo. Porgue eu nao tive
acesso. A pratica nossa esté ali dentro e a comunidade também tem que estar ciente do
que estd acontecendo. Entdo eu penso que teria que ser uma regra, que a secretaria
fizesse isso: “é regra definir dia de fazer a reunido do PPP” eu acredito que assim
nunca mais ficava tudo desatualizado. Convida um membro que represente os pais,
depois coloca a disposicdo para as outras pessoas olharem o que é a proposta da
escola. — PG6;

N&o lembro de ter lido. — P7;

O nosso PPP estd bem desatualizado em relacdo do que estamos hoje. As
ultimas atualizagdes que realizamos no PPP foi por conta da orientacdo que a
secretaria solicitou e com a pandemia que veio acabou parando tudo mesmo. E nds nao
conseguimos até agora realizar essa atualizagdo do PPP. Confesso que eu fico muito

aflita em relacdo a isso, porque é um documento que a gente precisa ter cem por cento
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atualizado. Eu fico muito aflita nesta questao de néo ter colocado essa atualizagéo no
PPP. Entdo a gente fez a horta, a horta esta la. SO que isso eu ndo consegui colocar
ainda no PPP. Mas eu acho interessante e importante ter essa questao da EA dentro do
PPP. — P8.

Ao verificar se as professoras entrevistadas conheciam a proposta pedagdgica da escola
no que se refere as questdes ambientais, pode-se constatar que cinco delas afirmam néo ter lido
0 PPP da escola. Duas das entrevistadas disseram ndo ter acesso ao documento em questdo. Ja
a P5 diz “nao chegou nas nossas maos para a gente ter um estudo”, enquanto a P6 afirma “Eu
quero pegar e ndo consigo ter acesso sabe, € aquela questdo ‘Ah! Depois a gente olha’ sabe. [...]
Mas eu nunca vi o que tinha de especifico ali, o que ficou decidido, o que que foi feito, essa
questdo (da EA) eu ndo tenho como te dizer se esta ali mesmo, ou ndo. Porque eu ndo tive
acesso”.

De acordo com Veiga (ano, p. 13), “o projeto ndo € algo que é construido e em seguida
arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo da escola”.

Da mesma maneira, a professora P8 afirma que o PPP “estd bem desatualizado”, sendo
a Ultima alteracdo realizada pelo fato de que a SMEL solicitou a inclusdo de questdes
relacionadas a pandemia da COVID-19 SARS-CoV-2. Nas palavras de P8, “ndo conseguimos
até agora realizar essa atualizacdo do PPP. Confesso que eu fico muito aflita em relacéo a isso,
porque é um documento que a gente precisa ter cem por cento atualizado”. A professora ainda
relata: “mas eu acho interessante e importante ter essa questdo da educacdo ambiental dentro
do PPP”.

A partir disso, evidencia-se que o Projeto Politico Pedagdgico é o projeto educativo da
escola, documento norteador das acdes pedagdgicas e compromisso intencional construido
coletivamente. E, portanto, um projeto pedagdgico, mas também politico, onde as decises e
intencdes parte da reflexdo e discusséo de interesse de toda a comunidade. Para Gadotti (2000,
p. 3):

[...] o projeto pedagdgico da escola pode ser considerado como um momento
importante de renovacéo da escola. Projetar significa “langar-se para a frente”, antever
um futuro diferente do presente. Projeto pressupde uma agdo intencionada com um
sentido definido, explicito, sobre o que se quer inovar.

Em consequéncia, percebemos a fragilidade de atuacéo dessas professoras entrevistadas

com seu planejamento distante de um projeto de ensino escolar, que sequer € construido
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coletivamente, levando em conta a discussao e a reflexdo de todos os envolvidos diretamente

com o ambiente escolar e a comunidade local. Nesse sentido, Morin (2001, p. 18) alerta para:
o enfraquecimento de uma percepcéo global leva ao enfraquecimento do senso de
responsabilidade — cada um tende a ser responsavel apenas por sua tarefa

especializada —, bem como ao enfraquecimento da solidariedade — ninguém mais
preserva seu elo organico com a cidade e seus concidad&os.

Ademais, tanto as questdes ambientais quanto outros temas sociais importantes deixam
de fazer parte das intencdes do ensino, quando ndo ha construcgéo coletiva do PPP, quando néo
ha consonancia com esse documento tdo importante. 1sso resulta em um planejamento, por parte
do professor, em detrimento de uma educacgéo que prioriza e refor¢ca 0 modelo social pautado
no individualismo.

Nesse caso, ha a necessidade de se inserir no PPP um embasamento com um aporte
teorico, que fundamente as préaticas e forneca elementos e condi¢es de uma agédo consciente,
bem como definir projetos, sejam eles ambientais ou outros, de maneira coletiva, por meio dos
quais todos da comunidade escolar possam efetivamente participar da construcdo do
conhecimento e da transformacdo da realidade. Afinal, “[...] sou por afirmar que as
metodologias participativas sdo as mais propicias ao fazer educativo ambiental. Participar trata-
se de um processo que gera a interacdo entre diferentes atores sociais na defini¢cdo do espaco
comum e do destino coletivo” (LOUREIRO, 2004, p. 71). Assim, além de trazer consciéncia e

intencionalidade a acdo pedagogica, também se fortalece o principio da democracia.

Questao 4 (Bloco Il — Educacdo Ambiental): Vocé acha importante trabalhar a
educacdo ambiental com as criancas? Justifique.

e Objetivos: Identificar a compreensao dos(as) professores(as) sobre a importancia de

trabalhar com a educagdo ambiental e Identificar a Compreenséo (Complexidade em

Morin). Respostas das professoras:

Sim, porque independentemente da idade, e conforme como trabalhar, alguma
coisa eles vao levar, tanto os mais bebés quanto os maiores. E uma forma de mostrar
para eles (criangas) como cuidar, como eles terem uma outra visdo, mesmo que seja
por meio sO do tato, da audicdo, essas coisas assim. Mas, é importante resgatar esse
assunto com eles com certeza, para eles saberem. — P1;

E muito importante, acho que é fundamental porque é de crianca que se aprende

a preservar, a reciclar e a cuidar. O cuidado entra em tudo. Acho que ainda mais na
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educacdo infantil o cuidado ele contempla todas as areas da nossa vida. Tanto o
cuidado com o outro, tanto o cuidado com as coisas, tanto o cuidado com as plantas, o
ambiente, acho que resume nisso sabe. E importante preservar no sentido de
preservacao para ter depois, € importante também o contato com a natureza, tocar na
terra, cultivar, reciclar, reaproveitar. Mas assim, dentro do contexto de cada idade,
cada faixa etaria, pela questdo da compreensdo também. E aqui em Lages eu vejo que
a questdo ambiental e cultural, é bem complicado também, por exemplo aqui do lado
de casa o0 pessoal tem muito o costume de queimar papeldo, eles ndo reciclam. Eu
acredito que a cultura local ajuda muito na questdo do meio ambiente, teria que ser
trabalhado com as familias também, ndo s6 com a crianga. Deveria ter um projeto que
se estendesse para as familias também, porque nédo adianta trabalhar com a crianca e
chegar em casa ver o pai queimar um papeldo, jogar no rio as coisas como eles fazem
aqui. E nos (professoras) estamos ensinando o certo. Também os pais aprenderem
primeiro como fazer isso até para poder voltar para eles como uma fonte de renda, no
caso da reciclagem. — P2;

Sim, eu acho que é fundamental. Para as geracfes que estdo vindo agora, ter
consciéncia da importancia de cuidar do lixo, das plantas, porque hoje em dia a
sociedade esta mais preocupada com jogos, as criancas peguenas ja usam O
computador, celulares, enfim, e esquecem um pouco disso, de cuidar de uma plantinha,
e é bem complicado. Acho que € fundamental comecar desde cedo, a ensinar as criancas
a ter consciéncia. Como eles sdo pequenos, se nos tentarmos construir, desde pequenos
incentivando o cuidado com o meio ambiente, a crianga vai chegar na vida adulta, e
vai ser um adulto mais consciente. — P3;

Eu acho importante. E relevante e pertinente. E porqué? Qualidade de vida, ndo
s0 nossa, mas, como dos préprios animais, da flora, de tudo ao nosso redor. Porque a
gente vive, principalmente 14 no Milénio onde eu estou atuando este ano, tem muitos
lugares ainda com esgoto a céu aberto. Entdo é qualidade de vida. E o essencial. O
mundo fala disso, nds ouvimos falar disso. — P4;

Sim, tanto que é uma pratica que eu sempre tento buscar. Porgue... ndo s6 a
educacdo ambiental, mas, tudo que se faz deixa o ambiente mais bonito, as criangas
aprendem a gostar, a cuidar. E a pratica acaba indo para casa também. Tanto que se
ver nosso antes e 0 nosso depois do inicio do ano, j& teve uma valorizacéo das criangas.
Nds ja temos uma horta, um jardim, nos ja temos arvores, e a gente vé o cuidado deles,

porque todo dia nés vamos, nos cuidamos, recolhemos o lixo, nés conversamos sobre
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aquilo ali, o que nao sabemos nds pesquisamos, para aprender como € que acontece,
como é que vai ser. E eu acho que tudo isso é valido, se ndo é para agora, n0s vamos
deixar para uma turma futura, nos fizemos e vai continuar 14, eu acho que a questéao
ambiental € muito importante assim. E eu falo muito do lixo porque é uma questédo que
é pessoal, que eu quero mudar. — P5;

E muito importante para a vida deles e para todo mundo. E muito importante
nos trabalhar com eles isso. Porque trabalhar a questao ambiental tem regras, tem que
ter uma rotina, e tudo isso para eles é étimo. A criancas vao seguir na vida deles tendo
a rotina de cuidar do ambiente, de querer plantar, de querer entender que se ele plantar
ele tem também pode doar para os outros. Entdo € uma coisa de compartilhar, de
ajudar, de cuidar. — P6;

Sim, com certeza. Desde a separacdo do lixo tudo é bem interessante trabalhar
com as criancas. O reciclar é bastante interessante, nés trabalhamos muito quando
fazemos as atividades com os reciclaveis. Eu acho bem interessante sim, e eles gostam
de manusear essas coisas também. — P7;

E importantissimo essa questdo, porque é desde pequeninho que comeca a
influéncia de mudar as coisas, de mudar o mundo digamos assim, essa € frase! As vezes
a gente escuta e acha magante, mas nao é. Desde pequeninhos, noés que estamos na
educacdo infantil, a nossa missdo em relacdo a isso é muito grande. Entdo assim, 0s
professores, gestores, enfim a secretaria, todo mundo que engloba a educacgao tem que
ter essa visdo, e comecar la na educacao infantil. Entdo sim € importante. Eu confesso
que infelizmente esse ano por conta da pandemia travou muita coisa nesse nosso
retorno. Mas se eu continuar nos préximos anos ali, € uma coisa que eu vou ativar desde
0 COMECO e que isso vire um a questdo de planejamento para as professoras. Agora nos
estamos realizando um curso de gestao e tem que fazer um Plano de Ac¢ao, entdo, algo
em relacdo a educacio ambiental eu quero colocar nesse planejamento também. E
muito importante desde o inicio do ano ja ter um projeto, ja ter uma organiza¢ao em
relacdo a isso, para se trabalhar com as criancas desde o bercério até o pré-escolar

que é a idade que a gente atende. — P8.

No que diz respeito a importancia de se trabalhar sobre a educagdo ambiental com as
criancas, todas as oito entrevistadas responderam positivamente a essa questdo. Pode-se
perceber isso mais especificamente nos seguintes recortes de suas falas: P3 “acho que é

fundamental comecar desde cedo, a ensinar as criangas a ter consciéncia”; P4 “eu acho
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importante. E relevante e pertinente. E porqué? Qualidade de vida, ndo s6 nossa, mas, como
dos proprios animais, da flora, de tudo ao nosso redor”; ¢ P8 “desde pequeninhos, n6s que
estamos na educacao infantil, a nossa missdo em relacdo a isso é muito grande. Entéo assim, 0s
professores, gestores, enfim a secretaria, todo mundo que engloba a educacéo tem que ter essa
visdo, ¢ comegar la na educacao infantil”.

De acordo com o relato da P2, “o cuidado entra em tudo. Acho que ainda mais na
educacdo infantil o cuidado ele contempla todas as areas da nossa vida. Tanto o cuidado com o
outro, tanto o cuidado com as coisas, tanto o cuidado com as plantas, 0 ambiente, acho que se
resume nisso sabe”. Essa percepcao do cuidado pode ser relacionada ao pensamento de Morin
(2000, p. 93) “A consciéncia de ser solidarios com a vida e a morte, de agora em diante, une 0s
humanos uns aos outros”.

De fato, a educacdo ambiental deve promover o cuidado, ndo s6 com as questdes
relacionadas ao mundo natural, mas também na complexidade que envolve todas as coisas, seja
na politica, na economia ou na justica social. Nesse sentido, o cuidado com o outro € uma tarefa
espiritual da educacdo. Como nos ensina Morin (2000, p. 93), “ensinar a compreensao entre as
pessoas como condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade”.

A P6 também demonstrou em sua resposta ser a educacdo ambiental importante para a
compreensdo quando diz que “as criancgas vao seguir na vida deles tendo uma rotina de cuidar
do ambiente, de querer plantar, de querer entender que se plantar ele tem também e pode doar
para os outros. Entdo ¢ uma coisa de compartilhar, de ajudar, de cuidar”. Assim, segundo Morin
(2000, p. 95), “compreender inclui, necessariamente, um processo de empatia, de identificacdo
e de projecao. Sempre intersubjetiva, a compreensao pede abertura, simpatia e generosidade”.

Diante do exposto sobre a categoria de andlise “Educacdo Ambiental e a
Complexidade”, entende-se que os Principios da Complexidade, podem contribuir tanto com a
insercdo da Educacdo Ambiental, quanto com uma educacéo que se faca critica, pois possibilita
0 exercicio da reflexdo, do pensamento autbnomo, da apreensdo da realidade nas suas multiplas
facetas e a construgdo de um trabalho colaborativo entre os diversos saberes.

A complexidade aparece como um caminho vidvel para uma educagdo plena, que
possibilita a construcdo do conhecimento de forma global, ou seja, de maneira que as relacoes
entre o todo e as partes sdo articuladas se opondo a uma educagdo que reduz e separa 0O
conhecimento e dificulta a compreensao das mdultiplas relagdes que um objeto de estudo possa
fornecer. Na educacéo infantil, a ligacdo das partes com o todo enriquece a forma de pensar e
agir, fornecendo elementos que podem gerar a criatividade, a curiosidade, a novidade, enfim,

as possibilidades de ser e estar no mundo.
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3. Praticas Pedagdgicas em educacdo ambiental: Discutiremos as respostas dadas
pelas entrevistadas as questdes 5, 6 e 7.

Questao 5 (Bloco Il — Educacdo Ambiental): Vocé realiza praticas de educacédo

ambiental com as criangas? Se sim, que estratégias voceé utiliza?

Objetivos: Verificar se os(as) professores(as) realizam educacdo ambiental e
compreender quais estratégias utilizam, bem como, identificar a vertente/corrente
tedrica de educacdo ambiental e o Principio da Condicdo Humana. Respostas das

professoras:

Sim. Eu fiz uma atividade muito legal ali no inicio do outono com aquelas folhas
que é tipo de outono mesmo. Na reciclagem, nds montamos garrafinhas sensoriais com
EVA picotado dentro, outros com cores, fizemos um carrinho com caixinhas de papeléo
também. N6s vamos para fora da sala, e eles gostam de tocar, pegar os matinhos, as
vezes querem por na boca, n6s atendemos. Andar pela grama, essas coisas assim, € tudo
coisa que nds fazemos, de contato assim. E o sensorial, a musica. — P1;

Nos trabalhamos um projeto sobre 0 meio ambiente em maio, que cada turma
escolhia um tema para trabalhar sobre meio ambiente. A nossa turma de Bercario foi
sobre reciclagem, entdo, nds usamos papeldo, garrafinha pet, tudo para fazer
brinquedo. Brinquedo sensorial com eles. Nds fizemos garrafinha sensorial, garrafinha
com produto alternativo dentro, por exemplo: garrafinha com gréo de feijao, com grao
de arroz. Eu sou muito da parte sensorial, eu adoro trabalhar essa questéo, até porque
a minha prética é muito do pegar, do tocar, do sentir... dos sentidos. Eu venho muito
dessa parte do sensorial e de trabalhar com elementos da natureza, elementos do dia a
dia, elementos que a gente ja tem, elementos ndo estruturados, coisas assim. NOs
fizemos uma casinha de papeldo bem legal para eles, para trabalhar o conceito de
dentro-fora, com os bebés. Estamos trabalhando bastante conceito, tipo: lateralidade;
em cima, em baixo; para o lado, para o outro; atras, na frente, esse tipo de coisa.
Colocamos um de cada vez ali dentro da casinha e perguntamos quem esta ali? E o
fulano, é o ciclano? Para eles tentarem adivinhar. Eles exploraram a casinha... entéo,
tudo feito com material reciclavel, como caixa de papelédo, tampinha de garrafa pet
para fazer a macganeta da porta, coisas assim. E a questao relacionado ao ambiente em
si, mais do contato fisico mesmo, por exemplo n6s vamos la no parque, ali tem bastante

plantas, florzinhas que eles plantam, a gente admira, a gente cuida para as criangas
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néo quebrarem, ndo irem em cima, nesse sentido do cuidado, porque eles ndo tém muita
compreensdo no sentido mais amplo. Mas ha sim, o cuidado de ndo machucar as
plantinhas, os bichinhos. Esses dias apareceu uma joaninha dentro da sala, eles
pegaram na mao, alguns tinham medo, esse tipo de coisa. — P2;

Sim, eu procuro sempre explicar para eles jogarem o lixo no lixo. Cuidar para
néo jogar papel de bala, essas coisas para poluir o meio ambiente. 1sso eu sempre
explico com eles. Agora esse ano estou com uma turminha, que é mais para bebés, mas,
quando eu trabalho com os Prés, nds conseguimos conscientizar eles melhor. Acho bem
importante sim. — P3;

Nés fizemos um projeto sobre brincadeiras, e a gente ressaltou bastante,
trabalhar com materiais reciclaveis. A gente fez bilboqué, telefone sem fio, fizemos um
ourico do mar com canudinhos, com um monte de coisas assim. Ai nessa parte, nos
falamos bastante sobre o reciclar, sobre o lixo, por qué e aonde a gente pode usar a
garrafa pet. Nao nos aprofundamos porque eles tém de dois a trés anos. Entdo, nao da
para se aprofundar, mas foi trabalhado sim essas estratégias sobre EA. — P4;

Eu acho que vai de a gestao talvez buscar com o professor mais estratégias. Na
escola do Juscelino, eles tém parceria desde o recolhimento de pilhas, tampinhas para
aquele negdcio... dos cachorros, tem lixo organico 14, entdo eu vejo que € uma escola
que tem esse aparato do ambiental assim. Eu tento fazer a pratica, e as estratégias nés
sempre utilizamos de histérias, da brincadeira, mas, 0 que mais compete a gente é o dia
a dia. Porque se nos fazemos as criancas se espelham e levam isso para casa. Entdo de
sementinha em sementinha se vai conseguir plantar alguma coisa, porque se nao fazer
nada, ndo vai mudar. Entdo eu vejo que esse ano o trabalho esté sendo de formiguinha.
Mas, eu acho que ja conseguimos uma grande mudanca, espero que, como talvez nés
nao vamos voltar para o Ceim no proximo ano, espero que alguém dé continuidade,
porque a escola ja esta bem mais... pelo menos os Prés estdo bem mais conscientes.
Tem os cuidados com a horta. — P5;

Sim. Estamos fazendo a nossa horta, conversamos com eles, tem lixo por aqui,
vamos limpar, tentar deixar o ambiente limpo. Eu lembro no inicio do ano que tinha
crianga que nds davamos alguma coisa que tinha um papel e elas jogavam no chéo,
“ndo, nos temos o lixo! la na casa vocés jogam no chdo ou jogam no lixo?” Entdo
fazemos esses questionamentos para eles irem associando, “la em casa estou fazendo
assim, vou fazer diferente” e realmente refletiu na casa delas, porque algumas criangas

que faziam assim a questdo do lixo, melhoraram. E os pais vieram falar que “o fulano



120

falou que ndo pode” se tem ld no chdo, ‘“‘jogaram lixo na rua”. Tudo isso vai ajudando
no convivio familiar deles e para a vida deles. E sem contar para o nosso ambiente. —
P6;

A gente cuida e fala para eles colocarem o lixo no lugar certo. O que nés mais
conversamos € nisso... do economizar agua, é no cuidado com varias coisas assim que
nos podemos fazer caseiro. — P7;

Teve ideia da horta, conversei com o grupo, claro que nem todos participaram,
mas, acolheram a ideia tal. E a secretaria esse ano até colocou, a questédo das arvores
frutiferas, eles mandaram um e-mail para ver quais as escolas que teriam interesse de
ter essas plantas e eu ndo pensei duas vezes, vamos abracar, porque a gente precisa.
Dois ou trés anos eu consegui com as meninas ajuda para plantar arvores... 0 Ipé, esta
la esta crescendo. Entdo essas praticas eu coloquei para o grupo enquanto gestéo, e
todo mundo concordou e aconteceu. Entdo essas sdo as estratégias enquanto gestora,
eu lango os desafios para todo o grupo. Foi realizado um outro projeto em relacdo a
isso, sobre a reciclagem, conversamos enquanto grupo e lancamos a ideia de cada
turma de acordo com sua idade, adaptar em sua pratica e isso também entra na

educacao ambiental. — P8.

Os objetivos dessa questdo consistem em verificar se as professoras realizam educacao
ambiental no Ceim, compreender quais estratégias utilizam, identificar a corrente tedrical! de
educacdo ambiental presentes nas falas e também identificar o Principio da Condi¢do Humana
de Morin.

Acerca disso, tem-se que todas as professoras realizam algum tipo de educacéo
ambiental no Ceim pesquisado, porém, muitas delas concentraram suas acGes em alguns
momentos do ano letivo, de forma que sdo atividades esporadicas.

Ao longo das falas, foram mencionadas algumas estratégias como: P1 “Nods vamos para
fora da sala, e eles gostam de tocar, pegar os matinhos [...]. Andar pela grama, essas coisas
assim”; P2 “Nos trabalhamos um projeto sobre o meio ambiente em maio, que cada turma
escolhia um tema para trabalhar [...]. A nossa turma de Bercario foi sobre a reciclagem [...]. Eu
venho muito dessa parte sensorial e de trabalhar com elementos da natureza, elementos do dia
a dia, elementos que a gente ja tem, elementos nao estruturados, coisas assim”; P4 “[...] a gente

ressaltou bastante, trabalhar com materiais reciclaveis [...]. Ai nessa parte, nos falamos bastante

11 'Ver Quadro 10 — Classificagdo das entrevistadas conforme a presenca da corrente tedrica.
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sobre o reciclar, sobre o lixo [...]”; P5 “Eu tento fazer a pratica, e as estratégias noés sempre
utilizamos de histdrias, da brincadeira, mas, o que mais compete a gente é o dia a dia”; P6
“Estamos fazendo a horta”; P7 utiliza como estratégia explicar atitudes corretas; € P8 diz que
teve a construcdo da horta, plantacdo de arvores frutiferas e atividades de reciclagem.

As préticas pedagdgicas desenvolvidas pelas entrevistadas, de uma maneira geral, se
apresentam como conservadoras, distantes de um pensamento critico, complexo e intencional,
mas se reconhece aqui que sem tais iniciativas as condicdes de mudanca de estilo de
pensamento e de praticas pedagdgicas se encontram mais distantes. Contudo, as préaticas
pedagogicas de educacdo ambiental na educagdo infantil tém reproduzido uma visdo de mundo
que separa a humanidade da natureza. Segundo Tiriba (2010, p. 2):

Na origem da crise moral e espiritual de nossos dias, estd uma falsa premissa de
separacgdo radical entre seres humanos e natureza e a ilusdo antropocéntrica de que
todos 0s seres e entes ndo humanos nos pertencem porgue SOmMOS uma espécie
superior. Nas escolas, seguimos transmitindo as criangas uma visao do planeta como
fonte inesgotavel de onde os humanos podem extrair indefinidamente; e da natureza
como simples matéria-prima morta para a produgdo de mercadorias. Opondo o plano

cultural ao plano natural e privilegiando o primeiro, as escolas silenciam a dimenséo
ambiental da existéncia humana.

Assim, ha a presenca da dimensdo critica na educagdo como um todo e especialmente
na educacdo ambiental como condigéo para a construcdo da cidadania, que segundo Dickmamm
e Carneiro (2012, p. 95):

[...] é algo que néo se transmite, mas esta relacionada a um aprendizado de vivéncia
pratica pelo exercicio permanente de aprimoramento da conscientizagdo e
interiorizacdo das experiéncias. Em tal processo, o educando vai se percebendo como
sujeito transformador da realidade, como ser politico pela presenca no mundo, ou seja,
participando ativamente de decisfes e intervengdes em vista da defesa dos diversos
espacos socioambientais do seu cotidiano.

Também nesse sentido, é necessario “interrogar nossa condi¢cdo humana implica
questionar primeiro nossa posi¢do no mundo” (MORIN, 2000, p. 47). Somos seres Vivos e
assim como muitos outros coexistimos e dependemos da vida no e do Planeta Terra. “Conhecer
0 humano ndo € separa-lo do Universo, mas situa-lo nele” (MORIN, 2001, p. 37). Desse modo,
ainda segundo Morin, é preciso reconhecer nossa humanidade comum, sem apagar as multiplas
culturas, e compreender-se como cidadaos terrenos, pertencentes ao mundo natural.

Ja para Loureiro (2004, p. 72), “o sentido da construgdo do conhecimento e da atuacao
no mundo é propiciar a emancipacdo humana e a superacdo das formas de dissociacdo

sociedade/natureza”. Todavia, a educacdo ambiental critica nos leva a refletir sobre todos 0s
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aspectos do ambiente quer seja fisico, social, cultural, econémico, politico, de justica, dentre
outros.

No estudo de Tavares (2016, p. 114) em um Centro Municipal de Educacdo Infantil de
Curitiba, em que pesquisou a educacdo ambiental na pratica pedagdgica dos professores,
constatou que a “[...] educagdo ambiental em uma perspectiva critica, ainda precisa ser
consolidada nesta etapa da educacao bésica, para garantir, desde a infancia, visdo ampla e critica
do contexto socioambiental e pensamento reflexivo sobre as questdes ambientais”.

Por sua vez, Kusma (2017, p. 191) traz a percep¢do dos pedagogos em sua pesquisa
sobre a prética de educagdo ambiental em escolas da rede municipal de Curitiba como sendo
“uma visao restrita do que seja a Educacdo Ambiental, pois de modo geral associam apenas aos
cuidados com a natureza, a reciclagem ¢ ao desenvolvimento de hortas”.

Nessa perspectiva, as propostas e intervencdes pedagogicas de educacdo ambiental ndo
podem se limitar a atividades mecanicas e pontuais, concentrando-se em atividades somente
sobre reciclagem e destino correto do lixo. E necessario abarcar outras problematicas
socioambientais importantes na educacdo infantil para a construcdo do conhecimento e
provocar atitudes construtivas de democracia, de justica e de cuidado, para a constituicdo de

uma sociedade cidadd e de um ambiente sadio.

Questdo 6 (Bloco Il — Educacdo Ambiental): Ha disponibilidade de materiais
didaticos para a educacdo ambiental? VVocé utiliza-0s? Se responder ndo... porque ndo existem
esses materiais?

e Objetivos: Identificar quais sdo os materiais utilizados pelos(as) professores(as) nas

aulas de educagdo ambiental e Identificar as Cegueiras do Conhecimento: o erro e a

ilusdo. Respostas das professoras:

N&o tem. Eu nunca vi pelo menos. Porque ndo ¢ tdo trabalhado assim, téo voltado.
Porque geralmente tudo que se vai fazer, tem que correr atrds. Tem que comecar a
juntar os potinhos, as tampinhas, as garrafinhas, ter o habito de guardar o rolinho de
papel higiénico tudo, para poder reutilizar, porque a secretaria mesmo nao fornece,
eles ndo fornecem nem uma folha de papel A4 para nos, que dira o resto! Entéo é algo
meio defasado, deveria ter um suporte, uma orientacao de como fazer, mas infelizmente
nao tem. Entédo assim, a gente ndo tem suporte algum nem na educacao ambiental, nem

nas outras coisas. Se quiser fazer algo diferente, tem que tirar do préprio bolso. — P1;
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Diretamente com esse tema de EA eu nunca peguei nada. Se tem eu também néo
perguntei. Material disponivel assim, tipo DVD, livros, orientacéo para o professor de
como trabalhar, eu ndo conheco se tem... ndo é divulgado vamos dizer assim. Se tem a
gente ndo tem conhecimento também. — P2;

Na verdade, ndo tem muito, mais gente que se vira assim com cartazes, coisas
assim, quando vamos trabalhar, ou de repente leva alguma coisa. E bem complicado.
Porque quando eu vou trabalhar, depende o tema, ou algum assunto especifico, muitas
vezes nos que corremos atras, pedimos e muitos pais ajudam, outros ndo. — P3;

Tem duas historias que é daquele robozinho... € um filme do futuro, um filme
futurista e tem aquele outro desenho que € o Lorax. Quando eu trabalhava com o pré,
que o pré, eles se prendem mais em filme, eu passei esses dois. Por enquanto é s6 esses
que tem. Eu ndo sei se tem mais. Dai tem as tirinhas, os videos no youtube, falando
sobre. Mas, os filmes em si, tem esses dois. All-e é 0 nome do filme. E muito interessante.
E o Lorax, que para mim o é o melhor. — P4;

A disponibilidade é muito pouca, eu acho que ja fazem alguns anos que veio
umas caixinhas de livros sobre a educacdo ambiental. Mas, o que nés trabalhamos mais
sd0 com nossas pesquisas na internet. Pesquisa-se, acaba fazendo a impressdo e
levando para as criangas, porque tem pouca coisa assim. Eu vejo que quando nés
tinhamos acesso a internet, 0 nosso trabalho era mais facil, porque se conversava sobre
0 assunto e consegue mostrar na TV para o aluno, um video que tem no youtube, como
se faz e a crian¢a é muito visual. No inicio do ano nos tinhamos esse recurso, e agora
nos nao temos mais. Porque se tiver a ferramenta, consegue buscar. Ja que a gente nao
tem a questao do livro e até a falta de aparelho DVD, acho que o recurso da tecnologia
na sala mesmo para a educacdo infantil deveria ter muito mais e ajudaria muito na
questdo do ambientalismo. Tem muitos videos riquissimos assim, que poderia estar
usando. E materiais também, se viesse uma colecao de histdrias, mas ndo tem é muito
pouco, eu arrumei a prateleira de livro e acho que tem dois. [relacionado a internet] O
que chegou para nés é que mudou a rede, tem um roteador em cada sala, mas a rede
do municipio ainda néo esta pronta. Eu creio que eles vdo arrumar todas as escolas e
depois vao disponibilizar. Mas ela s6 funciona agora para o administrativo. E depois
tem videos que baixamos e levamos no pendrive e ndo da certo na TV/DVD, porque
querendo ou ndo nés tinhamos que ter uma formacdo digital, uma ajuda nessa situacéo

para fazer o basico, porque as vezes n6s ndo conseguimos. — P5;
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Quando nds tinhamos a internet, nos passavamos videos para eles. A gente usa
livro de historinha, mas para eles precisa-se de materiais concretos, para eles poderem
entender. Dai tem a horta também que nds vamos e eles adoram, entao essas coisas
assim que nos conseguimos utilizar, porque nds ndo temos muito recurso agora, nunca
teve. — P6;

Quando queremos algo voltado para a EA temos que ir atras, nés procuramos
um DVD que tenha um algo assim. Ndo tem uma estante com livros de EA. NoOs
trabalhamos mais com a internet. Tem umas cartilhazinhas que veio uma vez mais
direcionado, mas, material didatico mesmo n&do tem. Em relacao a falta de materiais,
eu acho assim, que s6 se vai dar valor quando chegar no limite, esta sendo igual a
pandemia, enquanto ndo atingiu quem estava perto, um parente ndo preocupou-se em
cuidar, & a mesma coisa com o ambiental. — P7;

Acredito que alguma coisa ou outra em relacéo a livros pode ser em questao de
historinha e tal, mas assim algo bem especifico mesmo eu acredito que ndo. Ndo temos
e ndo recebemos. Quem sabe as EMEBs que sdo maiores, e que tenham turmas
especificas para isso, acredito que seja mais facil ter esse material, nds enquanto Ceim
temos que estar buscando, como néo é trabalhado disciplina no Ceim, e € desenvolvido
projetos, n6s € que acabamos buscando alternativas, ideias, materiais para
desenvolver, mas ndo que venha algo especifico para a educacéo infantil, por ndo ter
disciplina, ndo ter contetdo conforme a EMEB segue, eu acredito que de repente seja

por isso. — P8.

Os objetivos da questdo 6 eram de identificar os materiais didaticos utilizados pelas
professoras nas aulas de educacdo ambiental, além de identificar o saber “As Cegueiras do
Conhecimento: o erro ¢ a ilusao” de Morin.

Como resposta a essa questdo, trazemos algumas falas: P1 “Néo tem. Eu nunca vi pelo
menos”’; P2 “Diretamente com esse tema de educagdo ambiental eu nunca peguei nada. [...] Se
tem a gente ndo tem conhecimento também”; P3 “Na verdade, ndo tem muito”; P5 “A
disponibilidade é muito pouca, eu acho que ja fazem alguns anos que veio umas caixinhas de
livros sobre a educagdo ambiental”; P7 “[...]. Ndo tem uma estante com livros de educacgéo
ambiental. Nos trabalhamos mais com a internet. Tem umas cartilhazinhas que veio uma vez
mais direcionado, mas, material didatico mesmo nao tem”; P8 “Nao temos e ndo recebemos”.
Ja a P4 afirma ter apenas dois materiais de video sobre a tematica para as criangas, o filme “All-

¢’ e 0 desenho do “Lorax”.
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De acordo com o que se evidencia nos trechos acima, as oito entrevistadas afirmam néo
ter ou ter poucos materiais didaticos para subsidiar as préaticas de educacdo ambiental. Pode-se
observar que ndo ha livros didaticos com orientacGes para as professoras, conforme aponta a
P2: “material disponivel assim, tipo DVD, livros, orientacédo para o professor de como trabalhar,
eu ndo conhego se tem... ndo é divulgado vamos dizer assim”.

Diante do exposto, percebemos que a falta de materiais didaticos para os professores
aliados a pouca abordagem da tematica nas formacgdes, tanto inicial como continuada,
caracteriza um desafio muito grande na instrumentalizacdo das professoras nas questfes
ambientais. Nesse caso, as professoras nao estdo munidas nem de conhecimento em relagdo a
temaética, tampouco de recursos que auxiliem o seu trabalho em sala de aula.

A esse respeito, Morin (2000, p. 13) expde que “é impressionante que a educagao que
visa a transmitir conhecimentos seja cega quanto ao que € o conhecimento humano, seus
dispositivos, enfermidades, dificuldades, tendéncias ao erro e a ilusdo, e ndo se preocupe em
fazer conhecer o que ¢ conhecer”.

Contudo, pode-se observar nas entrevistas que a maioria das entrevistadas tinham um
brilho no olhar ao relatar as suas praticas, mesmo sem ter certeza de estar disponibilizando as
melhores estratégias. Afinal, a “educagdo deve mostrar que ndo ha conhecimento que nao esteja,
em algum grau, ameagado pelo erro e pela ilusao” (MORIN. 2000, p. 19). Pode-se perceber
uma crenga de pensar estar auxiliando a desenvolver uma educacdo ambiental satisfatoria,
enguanto na verdade apresenta-se bem fragilizada.

Ja quando questionadas sobre o porqué do Ceim ndo receber materiais didaticos sobre
educacdo ambiental, a P1 diz “Porque néo € tao trabalhado assim, [...]”, enquanto a P8 fala “[...]
por ndo ter disciplina, ndo ter contelldo conforme a EMEB (Escola de Educacgdo Basica) segue,
eu acredito que de repente seja por isso”.

H4, ainda, uma crenca também sobre os contetidos que fazem parte dos curriculos da
educacdo infantil. Sobre isso, para Tiriba (2010, p. 2):

Creches e pré-escolas sdo espagos privilegiados para aprender-ensinar porque la as
criancas colhem suas primeiras sensag@es, impressdes, sentimentos do viver. Sendo

assim, a dimensdo ambiental ndo poderia estar ausente, ou a servico da dimensao
cultural, ambas deveriam estar absolutamente acopladas.

A falta de importancia dada a temaética passa pelo PPP escolar, um documento tdo
importante para o trabalho pedagogico que ndo aborda questdes ambientais, além da falta de
conhecimento e de experiéncia dos profissionais da educagéo para lidar com a questdo do meio

ambiente, resultam em uma educacdo ndo ambiental. Diante disso,
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enfrentar essas dificuldades que impedem uma agéo pedagdgica que se constitua como
critica, perpassa, entre outras questdes, por um investimento na formacéo continuada
de professores para profissionalizar o ensino, possibilitando aos docentes uma
reflexdo sobre sua prética, mas também uma visdo critica do sistema educacional no
qual ele esta inserido, consciente da sua posicdo e do seu papel dentro desse sistema.
(DANTAS, 2017, p. 85).

Questdo 7 (Bloco Il — Educacdo Ambiental): Na sua cidade existe ambientes de
educacdo nao-formais, como: pracas, parques ecoldgicos, museus, teatros, feiras, etc.? Vocé
frequenta esses espagos com as criangas?

e Objetivos: Verificar o que os(as) professores(as) sabem sobre os espagos além da escola
para a pratica da educacao ambiental e identificar os saberes: “Ensino da Identidade

Terrena” ¢ a “Etica do Género Humano™. Respostas das professoras:

Aqui em Lages existe. Tem aquele parque ecoldgico, que eu fui na época que eu
era educadora social do Peti, pela secretaria da assisténcia social. Mas, com os bebés
eu ndo fui a lugar algum, até porque também agora ndo pode, ndo sei se antes eles
tinham o habito de ir ou ndo, mas eu nunca fui. Tem a questdo da locomocao, como que
vai levar? Tem que agendar, eu nem sei como que esta agora essa parte. Mas,
necessitaria de mais apoio na questdo do Ceim porque os bebés ndo se locomovem
sozinhos, entdo teria que ter alguém para auxiliar. Teria na verdade que ser montado
um projeto, para fazer primeiro e depois por ele em acdo. Mas, seria legal também eles
participar, porque € um direito deles como aprendizagem também. Se dependesse s6 de
nos muita coisa boa aconteceria. — P1;

N&o frequento. Ainda mais agora nessa época de pandemia [COVID-19 SARS-
CoV-2]. Mas, desde que comecei nos Ceims, no caso, nunca fui para praga com eles.
Eu ia quando era do Estado, com os maiores, saia de dentro da escola, da onde eu
estava para explorar em volta, o entorno. Mas com os pequeninhos néo, até que porque
0 ano passado foi meio que nulo. O pouco tempo que tenho no municipio eu nao
consegui explorar muito essa questao. Frequentar esses lugares com os bebés seria uma
questdo de conter mesmo eles, teria que ter mais professoras, para ter uma seguranca,
porqgue eles veem alguma coisa e saem correndo, entéo teria que ter um pessoal maior
para estar junto auxiliando a olhar eles, e ser um ambiente ndo téo aberto, ou perto de
lugar perigoso. — P2;

Este ano devido ao covid, [COVID-19 SARS-CoV-2] a gente ndo saiu, mas ja

fui com minhas turmas, ja levamos em teatro, ja levamos em outros lugares assim. Esse
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ano so frequentamos o parquinho do Ceim, porque devido a pandemia [COVID-19
SARS-CoV-2] foi proibido os passeios. Mas eu sempre quando é possivel eu procuro
levar meus alunos sim. O ultimo ano que nds saimos foi em 2018, que nds fomos no
cinema se eu ndo me engano, nds conseguimos o transporte, nos fizemos o pedido para
a prefeitura, e era bem mais facil de conseguir. Em 2017 nos passeamos bastante
também, fomos no shopping, fomos fazer piquenique no tanque, no cinema, mas depois
de 2019 para cé ja foi mais complicado. — P3;

Dois anos, ndo pudemos frequentar nada por causa da pandemia [COVID-19
SARS-CoV-2]. Mas, sim, anos anteriores a gente foi, eu estava no Caic, foi com o
fundamental. Fomos na Policia Ambiental, eles passaram um filme para as criangas e
mostraram tudo sobre a reciclagem, sobre os animais. Fora os museus que tem, o Nereu
Ramos, que fala sobre a cidade... tudo, a gente foi em varios desses lugares, até no
parque ecoldgico n6s fomos. E com o MII, ndo teria dificuldades para frequentar esses
lugares, eu precisaria de mais uma pessoa responsavel... mais uma ou duas, porque eu
tenho 20 criancas e elas tém trés anos. Eles [as criancas] sdo muito obedientes nessa
parte, eu ndo teria trabalho com eles. Teria que ter o transporte, teria que ter a
autorizagdo dos pais, essas coisas assim, mas com as criangas nao vejo problema. —
P4,

Sim. SO que por conta da pandemia [COVID-19 SARS-CoV-2] ndo estamos
frequentando. Parque ecoldgico tem um, museus a gente frequenta, tem varias feiras
muito legais, como aquela feira que ocorre na Joca Neves [praca], aquilo é de uma
riqueza enorme, para levar as criancas, para passear com a familia, até mesmo para a
educacdo ambiental, porque sempre tem um teatrinho, uma coisinha que pode-se
agregar. Entdo nesta pergunta eu acho que na nossa cidade tem sim. Quando eu
trabalhava com o ensino médio nés faziamos direto esses passeios. Eu ndo sei te dizer
se teria algum empecilho por conta da rede ou da escola de estar indo ou ndo com 0s
menores. — P5;

Existe sim, s6 que agora por conta da pandemia [COVID-19 SARS-CoV-2] néo
conseguimos estar fazendo esses passeios com eles, mas, a vontade é grande. NOs
queriamos levar eles em uma horta, por exemplo 14 no horto municipal, mas por conta
da pandemia [COVID-19 SARS-CoV-2] n6s acabamos s6 mostrando algumas imagens
enguanto nds tinhamos a internet. N6s mostramos algumas imagens para eles, de como
que &, e de como que faz, mas quem sabe ainda n6s possamos ir este ano com eles, mas

no momento ainda ndo tem transporte, néo esta liberado. — P6;
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Quando podiamos sair, nds iamos. Teve um ano que fomos em todos... em museu,
fomos até no Angeloni [Supermercado] para ver as coisas, fomos no calgcadao. Nés
passamos ano retrasado com a minha turminha do pré Il, o dia inteiro na pousada do
SESC [Servico Social do Comércio], fomos de manhé e voltamos a tarde, eles ficaram
bastante na natureza. Mas nds sempre corremos atras e faziamos. Quando nds saiamos,
nos adoravamos. Teve um ano que nGs saimos muito, no tanque fazer piquenique, fomos
em varios lugares. Fomos na feira do livro que teve na praca Joca Neves, feira de livro,
de arte, teatro. Tinhamos bastante acesso aos dnibus para sair com eles, entdo, quanto
a isso nao se pode reclamar, agora por causa da pandemia [COVID-19 SARS-CoV-2]
nao. — P7;

Sim, a gente conseguiu propor para elas, antes de acontecer essa questdo da
pandemia [COVID-19 SARS-CoV-2]. Entdo assim, eu agradeco muito por ter
proporcionado a elas esses momentos de saidas, independente que fosse na feira do
livro, no shopping para ver alguma coisa, numa pracinha para fazer um lanche, porque
a nossa realidade tinha muitas criancas que ndo tinham a nocdo de muitas coisas
simples, que para nos é simples, e para elas de pouco acesso. E uma pena a pandemia
[COVID-19 SARS-CoV-2] ter vindo, porque sendo teriamos proporcionado muito mais.
A gente faz um trabalho pelas criancas que € o que eu prezo. E foi bem tranquilo na
época conseguir o transporte para levar as criancas. A secretaria sempre dava as
orientacfes para as saidas, através de oficio. E sempre me organizei com o grupo,
sempre me antecipei para que no dia o 6nibus estivesse 14, que levasse e trouxesse todos

com seguranga. — P8.

O objetivo da ultima questdo do roteiro de entrevista foi verificar o entendimento das
entrevistadas sobre os espacos ndo formais para a pratica de educacdo ambiental e identificar a
presenca dos saberes de Morin: “Ensinar a Identidade Terrena e a Etica do Género Humano”.

As respostas das entrevistadas a essa questdo relatam o conhecimento delas em relacao
aos diversos ambientes ndo formais existentes em Lages — SC, e consideram importante
explorar esses espagcos com as criancas. Porém, por causa do momento que estamos vivendo de
pandemia do COVID-19 SARS-CoV-2, relatam que ndo foram realizadas saidas nos ultimos
dois anos — 2020 e 2021.

Acerca disso, a P1 diz “[...] necessitaria de mais apoio na questdo do Ceim porque os

bebés ndo se locomovem sozinhos, entdo teria que ter alguém para auxiliar. Teria na verdade
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que ser montado um projeto, para fazer primeiro e depois por ele em acdo. Mas, seria legal
também eles participar, porque ¢ um direito deles como aprendizagem”.

Ja a P3 aponta que “[...] sempre quando ¢ possivel eu procuro levar meus alunos sim”;
P6 “[...] por conta da pandemia [COVID-19 SARS-CoV-2] ndo conseguimos estar fazendo
esses passeios com eles, mas a vontade é grande”. Sequencialmente, a P7 afirma que “[...]. Teve
um ano que nds saimos muito, no tanque [Parque Jonas Ramos] fazer piquenique, fomos em
varios lugares. Fomos na feira do livro que teve na praca Joca Neves, feira de livro, de arte,
teatro”. Por sua vez, a P8 discorre que “Sim, a gente conseguiu propor para elas, antes de
acontecer essa questdo da pandemia [COVID-19 SARS-CoV-2]".

As entrevistadas relataram ainda que néo tiveram e n&o teriam dificuldades de conseguir
0 transporte para realizar saidas da escola. Percebeu-se, entdo, nessa questdo que a Secretaria
Municipal de Educacdo de Lages apoia esse tipo de atividade escolar.

Embora as professoras entrevistadas tenham frequentado diversos espacos para além da
escola, a intencionalidade dessas saidas ainda é pouco explorada. Observou-se que nenhuma
delas relatou o objetivo das atividades realizadas, bem como a avaliacéo dessas saidas de campo
na aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Em aproximag&o a isso, segundo Morin (2000, p. 17),

[...] deve formar-se nas mentes com base na consciéncia de que o humano é ao mesmo
tempo, individuo, parte da sociedade, parte da espécie” ¢ “Precisamos doravante

aprender a ser, viver, dividir e comunicar como humanos do planeta Terra, ndo mais
somente pertencer a uma cultura, mas também ser terrenos (MORIN, 2000, p. 76).

Partindo dessas premissas, entende-se que tanto o ambiente natural — a parques
ecoldgicos, reservas naturais, dentre outros — como 0 ambiente construido — museus, teatros,
feiras, e tantos outros ambientes sociais — sdo ambientes ndo formais de coexisténcia e de
aprendizagem, cuja convivéncia e a participacdo das criancas da educacao infantil pode ser
efetivada com praticas pedagdgicas que estdo além dos ambientes escolares.

Para Loureiro (2004, p. 72-73):

Em suma, a educagdo ambiental entendida a partir da perspectiva adotada, deve
metodologicamente ser realizada pela articulacdo dos espacos formais e ndo-formais
de educacdo; pela aproximacdo da escola a comunidade em que se insere e atende;
pelo planejamento integrado de atividades curriculares e extra-curriculares (sic); pela
construcdo coletiva e democratica do projeto politico-pedagdgico e pela construcéo
das atividades de cunho cognitivo com as mudancas das condi¢Bes objetivas de vida.

Nessa perspectiva, entende-se esses espagos como importantes para a pratica de

educacdo ambiental. “Sendo assim, é fundamental investir no propdsito de desemparedar e
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conquistar os espagos que estdo para além dos muros escolares, pois ndo apenas as salas de
aula, mas todos os lugares sdo propicios as aprendizagens [...]” (TIRIBA, 2010, p. 9).

O mundo que rodeia a escola precisa ser articulado com os afazeres escolares num
movimento em que a realidade possa ser apreendida na sua complexidade, percebido como
ambiental, politico, social e cultural, num processo que contempla as paisagens, a historia, a
linguagem e as diversas relagdes.

Sendo assim, para Neves (2017, p. 134) ao objetivar em seu estudo investigar as
contribuicdes da aula de campo em favor de uma educacgdo ambiental critica verificou que “[...]
a articulacdo entre processos educativos e 0s espagos ndo-formais sdo propicios para a
construgdo de conhecimentos pautados na formagdo da concepgdo de mundo [...]”. Contudo, a
pratica pedagogica de educacdo ambiental nos espacos ndo formais também exige que seja
intencional como todo o trabalho realizado na educacdo infantil. Assegurar que ndo é uma
simples saida de estudos ou visita, mas a valorizagdo das vivéncias e potencialidades, a
construcdo de sentido e a participacao ativa.

Assim, referente as Praticas Pedagogicas em Educacdo Ambiental como categoria de
analise, entende-se que é uma necessidade a formacdo dos(as) professores(as) em relacdo aos
fundamentos epistemoldgicos, ou seja, uma pratica engajada com a teoria. Além disso, é preciso
criar estratégias e metodologias ativas, em que as criangas se tornem protagonistas de sua
prépria aprendizagem e possam usufruir dos diversos espagos dentro e fora da escola como
campo de experiéncia e aquisi¢do de conhecimentos.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas de educacdo ambiental critica sdo fundamentais
no desenvolvimento das criangas para constituicao de valores para construcdo de habitos, para
aprendizagens e ampliacdo de saberes, enfim, para uma consciéncia critica e atuacdo na

transformacéo da realidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo infantil € uma importante etapa da educacao basica e consiste em cuidar e
educar as criancas até os cinco anos de idade. Crianca essa, entendida como sujeito historico de
direitos que produz cultura, ou seja, que influencia 0 meio em que vive e é também influenciada.
Além disso, sdo dotadas de capacidades e ativas no seu modo de pensar e agir.

N&o obstante, reafirma-se que a educacao infantil € importante no desenvolvimento
dessas criancas e assume um papel social que deve buscar a formacdo integral desses sujeitos
infantis.

Diante disso, como conhecimento fundante, a educacéo ambiental critica na perspectiva
da complexidade aponta caminhos viaveis para uma educacéo plena, que almeja, desde cedo, a
formacdo das criancas como cidadas reflexivas, criticas, sensiveis, solidarias e responsaveis.
Para tanto, a educacdo ambiental precisa ser levada a sério pelos sistemas educacionais e fazer-
se cumprir a obrigatoriedade de estar presente em todos os niveis de ensino, como preconiza a
Lei n.° 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, procuramos responder a questdo de investigacdo: como tem sido as
possiveis préaticas pedagdgicas de educacdo ambiental na educacdo infantil na perspectiva da
teoria da complexidade? Partindo do pressuposto de que a educacdo ambiental ainda é pouco
trabalhada na educagédo infantil.

Para se responder a questao, o presente trabalho foi desenvolvido diante dos objetivos
que foram propostos para a pesquisa, a saber: 1 — Descrever a respeito dos registros sobre
educacao ambiental presentes no Projeto Politico Pedagdgico escolar; 2 — Discutir os principios
da complexidade que podem contribuir com relacdo a educacdo ambiental para a educagéo
infantil; 3 — Identificar as praticas pedagogicas de educacdo ambiental realizadas pelos(as)
professores(as) na educacéo infantil.

Assim, pode-se dizer que obtivemos éxito, pois adotamos uma metodologia condizente
para a investigacdo. Para tanto, foi realizada, primeiramente, uma pesquisa exploratéria, por
meio de um questionario enviado para a Secretaria Municipal de Educacdo de Lages, no intuito
de conhecer o panorama da educacéo infantil do municipio. Posteriormente, foi realizada uma
revisao bibliogréafica e a coleta de dados no PPP escolar, configurando-se, assim, uma pesquisa
documental. Além disso, também foram realizadas entrevistas estruturadas com oito
professoras da rede municipal, que atuam em um centro de educacéo infantil.

As entrevistadas trouxeram, por meio de seus depoimentos, a realidade escolar das

praticas pedagogicas de educacdo ambiental realizadas no Ceim Nelson Martins de Almeida,
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contribuindo com a construcdo dessa pesquisa, sendo possivel identificar em suas falas as
correntes tedricas as quais se vincula a forma como realizam a educagdo ambiental.

Contudo, pode-se perceber nessa pesquisa muitas fragilidades no processo educativo, 0
que possibilitou apontar algumas consideracgdes referentes as praticas pedagdgicas de educacéo
ambiental, quais sejam:

e Ausénciadaeducacdo ambiental no PPP analisado e esporadico no planejamento
das professoras;

e Pratica pedagogica ambiental desconectada da teoria;

e Formacdo inicial e continuada de professores(as) sem abordagem da educacao
ambiental;

e Tendéncia conservacionista de educacdo ambiental,

e O ndo cumprimento da obrigatoriedade da educacdo ambiental na educacao
infantil.

Diante dos achados dessa pesquisa, questiona-se: podemos chamar de préaticas
pedagogicas de educacdo ambiental o que vem se desenvolvendo na educacgdo infantil? Ou
seriam a¢des pedagogicas que tangenciam a educacdo ambiental? Afinal, as acGes/atividades
realizadas pelas professoras entrevistadas nao partiam de um aprofundamento tedrico sobre a
educacao ambiental, pouquissimas referéncias ou registros da educacéo ambiental no PPP, e a
deficitaria formacdo profissional, apontada pelas prdprias professoras entrevistadas, nao
deixam clara a intencionalidade da educacdo ambiental na escola. Tal aspecto resultou na
reproducdo de uma ou outra atividade ambiental isolada, em vez de promover uma
conscientizacao critica e intencional condizente com uma educacao que efetivamente possa se
delinear como ambiental.

O fato de denominar toda e qualquer pratica relacionada ao meio ambiente como
educacdo ambiental, sem buscar aprofundar a tematica e avaliar o processo de ensino-
aprendizagem pode apresentar-se como um percal¢co ou uma impossibilidade de avancar no
campo da educacdo ambiental, com praticas qualificadas e que promovam o desenvolvimento
integral das criancas da educacdo infantil em uma perspectiva critica transformadora.

Especificamente no que se refere a ambientalizagdo curricular, entendemos que o PPP
escolar como principal documento norteador das praticas pedagogicas e projeto educativo,
precisa revelar seu papel politico, social, cultural de sociedade que se almeja constituir. Por

iss0, ha a necessidade de ser revisado, atualizado, bem como passar a incluir temas de relevancia
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social, como é o caso do meio ambiente. Ademais, deve prever metas, objetivos e projetos, no
sentido de um mundo sustentavel, equilibrado e sadio.

Do mesmo modo o PPP necessita de um referencial tedrico que embase as praticas
pedagdgicas ambientais, no sentido de fundamentar e criar um conhecimento aprofundado
sobre a tematica, na perspectiva de uma educacdo critica e de realidade complexa. N&o obstante
a reformulacdo do PPP, bem como o seu estudo, devem fazer parte da rotina dos profissionais
da escola. E preciso conhecer a misséo, os objetivos, as metas e a realidade escolar para se
planejar um trabalho condizente com o projeto educativo da escola, dando vida a sua identidade.

Ademais, a formacgéo continuada dos(as) professores(as) da educagéo infantil precisa
abordar a teméatica ambiental na sua profissionalizacdo, pois o trabalho ambiental também
requer que seja intencional, bem planejado e executado em sala de aula. Dito de outra forma,
também é um direito do professor ser orientado em seu trabalho, seja ele ambiental ou néo.

Sendo assim, embora sejam realizadas praticas de educacdo ambiental no Ceim
pesquisado, essas se apresentaram a partir de uma tendéncia conservacionista. Trata-se de uma
concepcao de educacdo ambiental que ndo representa um ensino transformador da realidade,
pois foca sua preocupacdo em problemas pontuais e fragmenta o conhecimento. Dessa forma,
afasta-se da complexidade, de um ensino que ndo é transmissivo, mas pautado na cultura da
compreensdo, da condi¢cdo humana e de uma identidade terrena, que favorece um pensamento
emancipado e que nos ajude a viver melhor.

Do mesmo modo, emerge a necessidade de uma educacdo ambiental critica, capaz de
contribuir com a transformacéo da realidade que se encontra em um cenario desfavoravel de
crise socioambiental.

J& quanto a presenca da educagdo ambiental em todos os niveis educacionais, como
profissionais da educacdo infantil, temos a responsabilidade de cobrar e fazer-se cumprir essa
obrigatoriedade na primeira etapa da educacao basica, com vistas a promoc¢do de um ensino
critico, intencional e de qualidade, na promocao da cidadania socioambiental.

Por fim, compreende-se que a educacao ambiental na perspectiva da complexidade para
a educacdo infantil pode ocorrer a partir de préaticas pedagogicas realizada na religacdo dos
saberes, no pensamento reflexivo e critico, na compreensao do todo, no desenvolvimento do
cuidado, da ética, da democracia e da solidariedade, em busca da constru¢do de um mundo mais
justo, equitativo e ambientalmente equilibrado.

Para tanto, ha muitos desafios a serem superados na educacdo infantil, no intuito de
desenvolver praticas pedagogicas ambientais, 0 que sugere a continuidade de estudos voltados

para essa tematica.
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Diante do exposto, essa dissertagéo, realizada no programa de Mestrado em Educacéo,
significou um novo olhar na realizacdo da docéncia, por agregar muitas aprendizagens, tanto
na area da educacdo infantil, quanto na educacdo ambiental. Ao retomar a trajetdria da educacéo
infantil, p6de-se perceber muitos avancgos na forma de cuidar e educar as criangas, mas o quanto
ainda temos por fazer para garantir uma educacao integral e de qualidade.

Sob o mesmo viés, a educacdo ambiental, nesse processo de formagdo, provocou
questionamentos, reflexdes acerca dos processos educativos que contribuird para uma pratica
mais consciente e intencional. Além do mais, a perspectiva da teoria da complexidade mostrou
que os caminhos ndo sdo estaticos. A vida é uma dindmica, temos o tempo todo que aprender,
experimentar, talvez até abandonar vias, desviar, retomar rotas, mas, acima de tudo, sonhar e

ndo desistir de querer um mundo melhor.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolucéo 510/2016 CNS/CONEP)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado Praticas
Pedagogicas de Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil na Perspectiva da Teoria da
Complexidade. O objetivo deste trabalho é compreender as possiveis praticas pedagdgicas de
educacdo ambiental na educacgdo infantil na perspectiva da teoria da complexidade. Esta
pesquisa foi adaptada para o periodo de isolamento social, por conta da pandemia COVID-19
SARS-CoV-2. Nesse contexto, a pesquisa ira acontecer por meio da ferramenta Google Meet,
sendo gravadas e arquivados no computador da pesquisadora, onde s6 a mesma tera acesso. Do
mesmo modo, sera gravado o registro do consentimento dos(as) participantes a colaborar com
a pesquisa.

Para realizar o estudo, sera necessario que o0s(as) participantes professores(as) da
educacdo infantil do Ceim disponibilizem-se a participar de uma entrevista estruturada com
questdes abertas.

De acordo com a Resolucdo CNS n° 510/2016, art. 19, “O pesquisador deve estar
sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes em decorréncia dos
seus procedimentos, devendo para tanto serem adotadas medidas de precaucao e protecao, afim
de evitar dano ou atenuar seus efeitos”. A sua participagdo tera risco minimo, podendo ocorrer
algum tipo de desconforto emocional relacionado aos questionamentos, 0 que podera gerar
abalo fisico e emocional, e se estes ocorrerem serdo solucionados/minimizados com o apoio da
pesquisadora que ird encaminhar ao atendimento de Psicologia da Uniplac e de forma gratuita.

Assim como determina a Resolu¢cdo CNS n°510/2016, “O participante da pesquisa que
vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo
no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar
indenizagdo”. Em virtude de as informagdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins
cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da gravacao deste termo,
0 qual recebera uma cdpia via e-mail ou WhatsApp. Os beneficios da pesquisa compreendem
na importancia de uma educacdo ambiental consciente e de qualidade desde a educacéo infantil,
para a construcdo de uma formacéo cidada que contribua na promocéo de uma sociedade mais

justa, mais ética, mais solidaria e com um meio ambiente mais equilibrado.
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Vocé terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relacao ao seu atendimento nesta instituicéo.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel por
meio do telefone: (49) 9 9170-8066, ou pelo endereco: Av. Hiperides de S& Ferreira, S/N, Cruz
de Malta. Lages/SC, CEP: 88513-650. Se necessario também podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av.
Castelo Branco, 170, Reitoria — Piso Superior Lages SC, (49) 32511086, e-mail:
cep@uniplaclages.edu.br. Desde j& agradecemos!

Eu , CPF

, declaro que, apds ter sido esclarecido(a) pelo(a) Ticiana Dutra, lido o

presente termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa e

assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

(Nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Lages, de de

Ticiana Dutra
Av. Hiperides de Sa Ferreira, S/N, Cruz de Malta. Lages/SC, CEP: 88513-650
(49) 9 9170-8066
ticiana@uniplaclages.edu.br
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APENDICE B — QUESTIONARIO ENVIADO A SECRETARIA

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

Mestranda: Ticiana Dutra
Orientadora: Profa. Dra. Lucia Ceccato de Lima

Titulo da Pesquisa: Educacdo Ambiental em escolas de tempo integral
Para elaborar a metodologia da pesquisa que pretendemos realizar e encaminhar para o
Comité de ética na pesquisa precisamos de algumas informacdes:

1. A rede municipal conta com quantos CEIMs de tempo integral?

2. Destes CEIMs quantos atendem todas as faixas etarias em periodo integral, ou seja, do
Bercério | até o Pré 11? Cite-os, por favor.

3. Qual o nimero total de alunos e professores que fazem parte da educacao infantil no
municipio e nos CEIMs de tempo integral?

4. Os CEIMs ainda estdo oferecendo as aulas dos Projetos, mais especificadamente as
aulas de Sustentabilidade?

5. Nos CEIMs que atendem os PREs | e 11 em tempo integral possuem as aulas de
Sustentabilidade?

Se tiver essas informacdes adicionais, serdo valiosas para a pesquisa:

6. Quais os objetivos de se trabalhar com o Projeto de Sustentabilidade junto as criangas
dos PREs escolares?

7. As professoras que atuam junto ao Projeto de Sustentabilidade possuem qual formacao

académica?

8. As professoras de Sustentabilidade possuem formacéo continuada junto a secretaria de
educacdo? Com que frequéncia estas formagGes acontecem?



146

APENDICE C — CARTA CONVITE PARA O CEIM

Lages, de de 2021.

Carta Convite
Prezado(a) Senhor(a) Diretor(a),

Por meio deste, queremos convidar o Ceim para uma
pesquisa de mestrado intitulada Praticas Pedagogicas de Educacdo Ambiental na Educacdo
Infantil na Perspectiva da Teoria da Complexidade, do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao — PPGE, da Universidade do Planalto Catarinense — Uniplac.

Esta pesquisa esta sendo desenvolvida pela mestranda Ticiana Dutra, sob a orientagdo
da profa. Dra. Lucia Ceccato de Lima e tem por objetivo: Compreender as possiveis praticas
pedagogicas de educacdo ambiental na educacdo infantil na perspectiva da teoria da
complexidade. A participacdo sera por meio de uma pesquisa documental no Projeto Politico
Pedagdgico escolar e por meio de entrevista com os(as) professores(as), que igualmente serdo
convidados.

Para tanto apreciariamos contar com a participacdo do Ceim , haja
vista a importancia do mesmo para a educacdo municipal de Lages. A contribuicdo do Ceim é
fundamental para que esta pesquisa possa alcancar seus objetivos e gerar resultados que
permitam a comunidade académica e a sociedade em geral se beneficiarem deste trabalho.

Esclarecemos, ainda, que todo e qualquer informacdo fornecida terd tratamento em
conformidade com o Comité de Etica em Pesquisa.

Desta forma, gostariamos de saber o interesse do Ceim em participar. Para isso
necessitamos da adesdo por meio do e-mail ou WhatsApp atédia /[

Atenciosamente,

Ticiana Dutra, Mestranda PPGE/Uniplac

Confirmagdes:
e E-mail ticiana@uniplaclages.edu.br ou prof.lucia@uniplaclages.edu.br
e Telefone (49) 9 9170-8066
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Convidamos a participar de uma pesquisa de Mestrado intitulada Praticas Pedagogicas de Educagéo
Ambiental na Educacao Infantil na Perspectiva da Teoria da Complexidade pela Universidade do
Planalto Catarinense. Esta pesquisa estd sendo desenvolvida pela mestranda Ticiana Dutra, sob a
orientacdo da profa. Dra. Lucia Ceccato de Lima, do Programa de Pés-Graduacdao em Educacado e tem
por objetivo: Compreender as possiveis praticas pedagogicas de educacdo ambiental na educagdo
infantil na perspectiva da teoria da complexidade. A participa¢do na pesquisa sera por meio de resposta
a uma entrevista com questdes abertas sobre as praticas pedagogicas em educacdo ambiental realizada
por vocé e por seus colegas no ambiente de trabalho onde atuam. Para isso receberd o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, documento que contém mais informacdes sobre a pesquisa e sobre
sua participacao. Se vocé decidir participar da pesquisa por favor contate-me o mais breve possivel pelo
WhatsApp (49) 99170-8066, para agendarmos a entrevista conforme sua conveniéncia.

Sua contribuicéo é fundamental para que esta pesquisa possa alcancar seus objetivos e gerar resultados
que permitam a comunidade académica e a sociedade em geral se beneficiarem deste trabalho,
principalmente na educagdo ambiental para educacéo infantil.

Desde jé agradeco seu apoio.

U""’LAC PP ._— Ticiaona Dukirar
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ANEXO A - RESPOSTA AO QUESTIONARIO ENVIADO A SMEL

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCAGAO

Mestranda: Ticiana Dutra
Orientadora: Profa. Dra. Lucia Ceccato de Lima

Titulo da Pesquisa: Educagao Ambiental em escolas de tempo integral
Para elaborar a metodologia da pesquisa que pretendemos realizar e encaminhar para o
Comité de ética na pesquisa precisamos de algumas informagoes:

1. A rede municipal conta com quantos CEIMs de tempo integral?

No sistema municipal, devido a pandemia da Covid-19, estamos com
funcionamento em regime de alternancia seguindo as determinacgées dos decretos
estaduais e municipais.

Onde as turmas integrais estdo funcionando com alternancia de periodos e as
turmas parciais em alternancia de semanas.

Temos 84 espacos de atendimento da Educacao Infantil Municipal, sendo:
e 36 - Unidades com todas as turmas em periodo integral;
e 42 - Unidades com turmas de bercario e maternal integrais e prés
parciais;
« 01 -Unidade com todas as turmas em periodo parcial;
e 05 - Unidades com turmas de pré parcial.

2. Destes CEIMs quantos atendem todas as faixas etarias em periodo integral, ou
seja, do Bercario | até o Pré |1? Cite-os, por favor.

Com atendimento do Bercario ao Pré Il em periodo integral séo 16 CEIMs:

CEIM Bairro Guadalajara;

CEIM Distrito de indios:

CEIM Emilia Furtado Ramos;

CEIM Irma Dulce;

CEIM Judite Terezinha Dias;

CEIM Maura do Pilar;

CEIM Miriam Regina de Oliveira Koech;
CEIM Nelson Martins de Almeida:

9. CEIM Nossa Senhora do Caravagio;

10. CEIM Professora Rosimery Guimaraes Lira;
11. CEIM Professora Rosvita Lima Borges;

12. CEIM Valéria Guimaraes Goss;

13. CEIM Salto Caveiras;

14. CEIM Sepé Tiaraju;

15. EMEB Professora Madalena Miranda Largura;
16. EMEF Santa Paulina.
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3. Qual o numero total de alunos e professores que fazem parte da educacao
infantil no municipio e nos CEIMs de tempo integral?

Até a presente data, temos 7.525 criancas matriculadas na Educacao Infantil
Municipal. Com aproximadamente 811 professores (as).

4. Os CEIMs ainda estao oferecendo as aulas dos Projetos, mais
especificadamente as aulas de Sustentabilidade?

Sim. Por meio do parecer n° 255/2020 Educacao para a Sustentabilidade
passa a ser componente curricular e ndo mais projeto no Ensino Fundamental
de 1° ao 5° ano na modalidade de 9 anos do sistema Municipal de Ensino.

5. Nos CEIMs que atendem os PREs | e Il em tempo integral possuem as aulas
de Sustentabilidade?

Sim. Educacéo para a Sustentabilidade esta presente na educacao infantil (Pré
lell).

Se tiver essas informagoes adicionais, serdo valiosas para a pesquisa:

6. Quais os objetivos de se trabalhar com o Projeto de Sustentabilidade junto as
criancas dos PREs escolares?

Na Educacao Infantii Educacao para a Sustentabilidade auxilia o
desenvolvimento das criancas dentro dos campos de experiéncia propostos
pela BNCC. Contribuimos para enfatizar nocées, habilidades, atitudes, valores
e afetos que as criancas devem desenvolver, buscando garantir os direitos de
aprendizagem com viés ambiental. Ou seja, o conhecimento vem com a
experiéncia que cada crianga vai viver no ambiente escolar na sustentabilidade.

7. As professoras que atuam junto ao Projeto de Sustentabilidade possuem qual
formagao académica?

Pedagogia e/ou Ciéncias biologicas.

8. As professoras de Sustentabilidade possuem formacao continuada junto a
secretaria de educacao? Com que frequéncia estas formacdes acontecem?

Sim. A formacao continuada dos professores/as € realizada pelo Nucleo de
Educacao Permanente contando com um encontro mensal presencial (digital
na pandemia) e complementacao na plataforma de estudo. Cada professora/r
da educacdo permanente assume seu componente curricular de graduacao.

149



150

ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL PARA A EDUCAGAO
INFANTIL NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA COMPLEXIDADE

Pesquisador: TICIANA DUTRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 51744021.1.0000.5368

Instituigao Proponente: Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4 998395

Apresentacao do Projeto:

O progeto intitulado "Praticas pedagdgicas de educag@o ambiental para a educacio infantil na perspectiva da
teona da complaxidade” corresponde a uma pesquisa de Mestrado em Educagao.

Desenho:

*1 INTRODUGAO

As motivacdes que levaram a esta questio de pesquisa estio relaclonadas com a trajetoria pessoal e
profissional da pesquisadora. Por isso, descrevo algumas memdrias e experiéncias que foram relevantes na
escolha da proposta deste estudo. O interesse pela educacio ambiental reporta-se a época da graduagao
em pedagogia (2010 - 2014) pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc) em que realizei com
essa temalica, os estagios na educacdo infantil, em uma turma da pré-escola, & também meu Trabalho de
Conclusao de Curso. Abro um paréntesis aqul para dizer que tanto a experiéncia de estaglar com criangas
pequenas e o de trabalhar a teméatica do meic ambiente me trouxeram muita satisfaclo. Em 2015, ingressei
no curso de agronomia pela Universidade do Estado de Santa Catarina - Centro de Ciéncias
Agroveterinarias (Udesc — CAV) cursando apenas dois anos, com matricuda cancelada devido ao concurso
da prefeitura de Lages para preenchimenio das vagas de professores da educacgio infantil, o qual realizei e
ful aprovada, me efetivando assim em 2017, na rede municipal de educagio. Devido a essa caminhada, a
minha relagdo tanto com as questiies ambientais, quanto com a educagao infantil € muito proxima. Contudo,
a docéncia na educacio infantil nesses quatro anos e meio, lem gerado multas ddvidas e
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insegurancas quanto as praticas pedagogicas realizadas no Centro de Educacéo Infantil Municipal (Ceim)
am que atuo. Surge sempre uma inquietagdo se o trabaiho realizado por nés. professores{as). de fato tem
contribuido para um desenvolvimento Integral das criangas que frequentam o Celm ou até mesmo j&
passaram por nossas maos. Assim, com o objelivo de miligar essa inquietacdo de desempenhar cada vez

methor minha profissdo e de responder com mals qualidade as necessidades da comunidade escolar,

busquei o Mestrado Académico da Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac). A medida que foram
sendo realizadas as leiluras e discussdes do Programa de Pos-Graduacgio em Educacio foi desperiando o
desejo de aprofundar determinados assuntos, a buscar respostas e a construir novos conhecimentos que
contribuisse tanto para minha formag&o como professora pesquisadora, com a minha atuacéo profissional e
com a &rea de educagio ambiental, No decorrer do mestrado me fol apresentada a Teona da Complexidade
de Edgar Morin que me encantou com a forma de olhar 0 mundo, de compreender os problemas e de
pensar o processo educacional. Por [$s0, & teona da complexidade compde o referencial tedrico desta
pesquisa. Neste sentido, surgiu o projeto de dissertacio Intitulado: Préaticas Pedagdgicas de Educacao
Ambiental para a Educacdo Infantil na Perspectiva da Teoria da Complexidade. E traz a seguinte questio de
Investigagio: como tem sido as pralicas pedagogicas de educacio ambiental para educagao infantil na
perspectiva da Teoria da Complexidade? Para tentar responder a probiematica da pesquisa, partiu-se da
hipétese de que a educacio ambiental na educacio infantil ainda ndo estd sendo trabalhada de forma
adequada. Portanto, tem-se como objetivo geral: Compreender as praticas pedagdgicas de educagio
ambienta! para educacio infantil na perspectiva da teoria da complexidade, Desdobrando-se nos seguintes
objetivos especificos: 1 - Identificar as praticas pedagogicas de educagdo ambiental realizadas pelos(as)
professores{as) na educacio infantil; 2 - Discutir os principios da complexidade que podem contribuir com
relagBo a educaglo ambiental para a educagdo infantil; 3 - Descrever a respeito dos registros sobre
educaciio amblental presentes no Projeto Politico Pedagégico (PPP) escolar. Para melhor articular as
categorias da pesquisa foi elaborade um fractal como representago tedrica @ metodolégica, abaixo
apresentado:

Figura 1 — Concepgao tedrica @ metodologica ¢a pesquisa.

Educagio Ambiental

Préticas Pedagogicas Educagao Infantil

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).
A Teoria da Complexida®
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Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos da pesquisa sBo.

*Objetivo Primario: objetivo geral: Compreender as praticas pedagdgicas de educagao ambiental para
educacio infantil na perspectiva da teoria da complexidade.

Obgetivo Secuncario:

objetivo geral: Compreender as préticas pedagogicas de educacio ambiental para educagdo infantil na
perspectiva da teoria da complexidade. Para melhor arficular as categorias da pesquisa foi elaborado um
fractal como representacao tedrica e metodologica, abalxo apresentado:”

Conforme Informado no desenho da pesquisa, os objetivos especificos sdo:

*Desdobrando-se nos seguinfes objetivos especificos: 1 - Identificar as praticas pedagogicas de educagio
ambiental realizadas pelos(as) professores(as) na educagdo infanlil; 2 — Discutir os principios da
complexidade que podem contribuir com relagio a educagfo ambiental para a educagéo infantil; 3 -
Descrever a respeito dos registros sobre educag@o ambiental presentes no Projeio Politico Pedagégico
(PPP) escolar.”

Avallagao dos Riscos e Beneficlos:

Os riscos e os beneficios sfo descritos da seguinte forma;

*Riscos:

Acredila-se para esla pesquisa, que a parlicipacio dos{as) envolvidos(as) terd um risco minimo, mesmo
assim, ter-se-3 um culdado grande para ndo submeler os{as) participantes a desconforto, cansago,
situagbes constrangedoras, efc. como explica Gatti (2019, p. 35): [...] as pessoas que serdo os interlocutores
na pesquisa, em modo presencial (em enlrevistas, observacdes, siluacdes grupais, ou oulros meios
propostos para investigagdo da problematica) ou por meios a disténcia (telefone, meios de internet, videos,
chats, questionarios online, etc,) merecem ser tratadas com muito cuidado, sensibilidade e respeito. Nesle
sentido, a pesquisadora entende que a ética nas relagbes impacta o bom andamento da pesquisa e assim,
preocupa-se com o bem-estar dos(as) participantes. No entanto, caso haja ocorréncia de algum dano,
cognitivo ou emocional com algum des(as) participantes, terdo total apolo da pesquisadora e serdo
encamenhados(as) para atendimento psicolégico gratuito na Uniplac. Com tedas as precaughes observadas,
serd considerada a anudndia dos(as) participantes apés o esclarecimento sobre a nalureza da pesquisa
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e terdo todos os seus direstos resguardados, dentre eles, quanto a possiveis dividas, ao sigilo, a liberdade,
a privacidade, confidencialidade, ac uso indevido das informagtes, acesso aos resultados da pesquisa e a
pleitear indeniza¢bes se for o caso, conforme determina as Resolugdes do CNS N° 466/2012 e N° 510/2016.
Ainda, com relagdo ao consentimento e assentimento é importante que “se crie meios que assegurem gue o
participante seja devidamente informado sobre o objetive do estudo, porque & como participard, como e
onde os resultados serfio tornados publicos e como serd o processo de devolutiva dos achados da
pesquisa” (COUTINHO, 2018, p. 63). Assim, serd assumido um compromisso ético com todos{as) os(as)
envolvidos(as) e com a propria pesquisa ao longo de todo o processo.”

“Beneficios:

Os beneficios da pesquisa compreendem na importancia de uma educacio ambiental consciente e de
qualidade desde a educagdo infantil, para a construgdo de uma formacio cidada que conltribua na promogao
de uma sociedade mais justa, mais ética, mais solidana e de viver em um melo ambiente mais equilibrado.*

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Vide tem "Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.

Conslderacoes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria;

Vide item "Conclusdes ou Pendéncias e Lisla de Inadequagdes”.

Recomendagdes:

Vide item "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Conciul-se por recomendar a aprovacao, tendo em vista que a forma de realizagio das entrevistas, ainda
que ndo constem no item Metodologia, s&o descritas no Projeio completo anexado e no item *Desfecho
Primario®, na Plataforma. Como transcrito abaixo:

*Alendendo a que se propde, a realizagio das enlrevislas acontecerd com os(as) participantes que
confirmarem/responderem positivamente ac convite. Sera marcado dia, horério e local de acordo com a
preferéncia dos(as) professores(as) participantes. Podendo, essa etapa da pesquisa, ocorrer de forma
remota via google meel de maneira sincrona, devido a pandemia do coronavirus — Covid 19, a qual estamos
todos enfrentando no momento atual *
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

0O desenvolvimento da pesquisa, deve seguir os fundamenios, metodologia e preposigdes, do modo em que
foram apresentados e avaliados por este CEP, qualquer alterago, deve ser imediatamente informada ao
CEP-UNIPLAC, acompanhada de justificativa.

O pesquisador devera cbservar e cumpnr os itens refacionados abaixo, conforme descrito na Resolugao n®
466/2012.

a) Desenvolver o projeto conforme delineado,

b) Elaborar e anexar na Plataforma Brasil os relatdnos parcial e final;

c) Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento;

d)  Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digial, sob sua guarda o responsabllidade, por um
periodo de 5 anos apds o 1érmino da pesquisa;

@)  Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacho, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e

1) Justificar fundamentalmente, perante o CEP ou a CONEP. Interrupgdo do projeto ou a ndo publicagdo
dos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Siuacho ]
Informacgbes Basicas PB_INFORMAWS_@SICAS_DO_P 13/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1822183 pdf 21.10.07
Outros roteiro_entrevista. pdf 13/09/2021 | TICIANA DUTRA Aceito

0:58:35

Progeto Detathado / | template.docx 1 | TICIANA DUTRA Aceito
Brochura 17:33:14
| Investigador A -
Folha de Rosto Doc_folha_de_rosto.docx 081092021 | TICIANA DUTRA Aceito

17:18:52
TCLE /Termos de | TCLE docx 07/09/2021 | TICIANA DUTRA Aceito
Assentimento / 15:26:13
Justificativa de
L Auséngia — - -
Dedaracao de declaracac_de_cencia pdf 07/09/2021 | TICIANA DUTRA Aceito
concordancia 15:16:18
Dedaracao de Declaracao_de_compromisso.pdf 07/09/2021 [TICIANA DUTRA Aceito
Pesquisadores 15:14:56
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Sltuacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

LAGES, 26 de Setembro de 2021

Assinado por:
Odila Maria Waldrich
(Coordenador(a))
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