INTRODUCAO

A discussédo sobre a Incluséo faz parte dos debfiess da humanidade. HA uma
preocupacdo mundial por adoc¢do de processos queopam a inclusédo e isto, ja de inicio
nos envolve com um tema amplo e polémico e, edi&safiante.

Procuramos selecionar obras e documentos que tsathra a inclusdo, destacamos
0S principais autores que versam sobre o assunte &s autores que utilizamos como fonte
de pesquisas, com bastante frequéncia, destacaaoiE Teresa EgleMantoan que é
pedagoga especializada em educacéo de pessoasfioi@ndia mental, e trabalha em suas

obras definicbes- conceito sobre inclusdo. E dstia eitacio :

A inclusdo escolar envolve, basicamente, uma muddecatitude face ao

Outro: que ndo é mais um, um individuo qualquem @ qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o qualvamues certo tempo,
maior ou menor, de nossas vidas. O Outro é alguémégessencial para a
nossa constituicdo como pessoa e dessa Alteridapes &ubsistimos, e é
dela que emana a Justica, a garantia da vida ctinpda (MANTOAN,
2004, p.81).

Tratar das diferencas e conviver com elas € undgrdesafio para toda a sociedade;
ser agente promotor de inclusdo € uma tarefa tand#mscola através de seus docentes.
Este trabalho propfe-se a analisar os processlosivos utilizados na Educacéo.

O problema de pesquisa que vamos trabalhar é aséwldos Portadores de
Necessidades Especiais no Ensino Superior. Pava gescentramos nossas pesquisas na
Universidade do Planalto Catarinense-UNIPLAC.

Nosso interesse em trabalhar este tema surgiuéatrdg nossa trajetéria como
educador no ensino médio e fundamental e postegitanno ensino superior. Os anos de
docéncia no ensino superior serviram-nos, entn@egbisas, para nos chamar a atengao para
as discussbes e as praticas de Inclusdo de Pasader Necessidades Especiais. E desta
primeira e elementar observacéo que se originosanaantade de aprofundar pesquisas sobre
o tema.

Aprender e desenvolver uma pesquisa sobre esse temeontexto social e no
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exercicio da docéncia, tornou-se para nés, alémiclal curiosidade, até entdo desconhecida,
um desafio que nos convoca a sermos agentes pnasna® inclusdo, procurando diminuir as
diferencas que fazem parte do cotidiano dos PNNEs.

Acreditamos que ao analisarmos a legislacédo solieena, poderemos nos tornar
capazes de conhecer e aplicar o que ela determidesta forma nos possibilitar contribuir
posteriormente em grupos de estudo, com sugest@diexdes para adogdo de novas formas
que auxiliem a promover de fato a inclusdo. Pgap,isem nosso trabalho, buscamos
informacdes na legislacdo e também pesquisamosstituicdo as acdes que sao adotadas,
num trabalho que devera servir para analise exéflsobre acdes e falhas que ocorrem na
instituicao.

De inicio, percebemos que existem conotacdesedid&adas e, por muitas vezes
contraditorias, tanto por docentes, instituicdo edesino, comunidade em geral e entre
familiares dos Portadores de Necessidades Especiais

No que tange a legislacdo, observamos que por smaesta tem avangcado com
determinacdes e imposi¢cdes sobre o tema. Porétataoros que a pratica da inclusao esta
muito aquém do que a legislacdo determina. Imagjoarcriar dispositivos e equipamentos
sejam o suficiente para promover inclusdo é umadgrdlusdo. Mantoan nos auxilia nesta

reflexdo quando descreve;

No entanto, evidencia-se que o processo de incllsé@® ser, além de numericamente
garantido por lei, efetivo para todos os alunosjam em uma estrutura que tenha por
base profissionais competentes 0s quais possamtigaaeconsolidacéo da proposta

inclusiva. “A inclusdo é, pois, um motivo para cag escolas se modernizem e 0s
professores aperfeicoem suas praticas [...]" (MAKNQ1997, p.120).

A UNIPLAC tem-se preocupado apenas com as deteg@@salLegais, porém
evidencia-se que as praticas pedagodgicas tambéimsgreser revistas, pois uma grande parte
dos docentes vé o Portador de Necessidade Espeosl sendo mais um encargo, uma
obrigagéo a ele imposta pela lei, principalmenta pea falta de qualificacao.

A inclusdo se torna uma barreira ainda maior quanéortador de algum tipo de
Necessidade Especial € economicamente menos falmrdexemplo pratico desta nossa
afirmacéo seria o caso dos Portadores que necesgitaa sua locomocado, de cadeiras de
rodas; senédo, vejamos aquele que possui condigiesraicas de adquirir cadeira com
sistema elétrico e dispositivo de Bateria de Lifmr outro lado, aquele sem condi¢des
financeiras que utiliza uma cadeira sem esse t@aligpositivo, necessita ainda mais de

rampas de acesso e adequacdes para se locomaverpb® o auxilio de terceiros para sua
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locomogé&o. No caso da UNIPLAC, em muitas instalag8egundo constatamos em nossa
pesquisa in loco - quadro representado na paginadbadeirante tem este tipo de problema
por ndo encontrar rampas e adequacdes para sso.aces

Os processos inclusivos devem ser estendidos & tpa trabalham na instituicéo
educacional bem como as familias e & comunidadgezal, através da integracdo que deve
ser promovida pela Universidade e nao delegar esgnsabilidade apenas ao professor,
pois em suas praticas educacionais, ndo consetariconta desse trabalho.

Os cursos de formacao pedagodgica tém habilitaddoosntes para auxiliarem no
processo da inclusdo dos Portadores de Necessilagesiais e isso tem sido uma pratica
crescente e significativa na UNIPLAC. Porém é nefes observar, que a “[...] inclusédo é
um processo que nao vai ocorrer por decreto dsléelgires!” (Carvalho, 1997, p. 147), que
este dependera sim de um conjunto de fatores, dtarios, escolares e também familiares,
nao podendo ser visto apenas como um problemargovental.

Portanto a interagdo da UNIPLAC com a comunidadivés de processos e praticas
promotoras de inclusdo aos PNNEs deve ser coastamtdivulgacdo dessas acdes e eventos
deve ser feita de forma ampla.

No ensino superior, alguns cursos ja estao plen@nfebilitados para atender aos
PNNEs, mais especificamente: Pedagogia e as nw@gists. Porém em cursos como
Medicina, Direito, Engenharia e cursos ligados emdlogias, essa pratica ainda nao se
concretizou. Constata-se dai, nesses cursos é&giels, o baixo indice de profissionais que
ai se inserem, como também, a partir destes, ncaani@de trabalho.

E de fundamental importdncia que ndo s6 professpremiovam e tenham
conhecimento de processos inclusivos, mas tambéroasgenacfes dos cursos, reitorias e
segmentos de extensao académica, que devem sarergsga tarefa.

Pressupbe-se que os Portadores de Necessidadesalssgeando se matriculam e
ingressam nos cursos oferecidos pela UniversidadddRLAC) tenham a expectativa de
encontrar condicbes adequadas para conquistar wmaadgdo académica que lhes
proporcione adentrar no mercado de trabalho emsigoadicdes dos outros alunos. E ai que
se encontra a principal contribuicdo da instituigio procurar atender os anseios desta
parcela de académicos.

A universidade, por sua vez, tem um compromiss@akoom a comunidade na qual
esta inserida, que é de trabalhar uma educacaovigaea inclusdo dos Portadores de
Necessidades Especiais, observando os aspectos,Lsga se esquivar da observancia das

guestdes sociais que envolvem esses alunos.
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Ao longo de nosso trabalho descrevemos entendimaoiare inclusdo e utilizamos
0 que diz Queiroz, (2002, p.34 ), este descreve:

Na realidade, a inclusdo escolar, entendida emseatido mais amplo, € o

conjunto de acdes realizadas em todos os nive® ¢ogdos 0s segmentos da
escola, que buscam dar oportunidade aos alunosgparaivenciem as mais

variadas formas e chances de garantia de sucessonvéncia de criancas

portadoras de necessidades educacionais espedais otitras que nao

apresentam as mesmas caracteristicas difererdgg@isp de um ambiente e de
um processo educativo vélido para todas, dest#rdaese dada a socializagéo
desse aluno, impulsionando a sua aprendizagem, fpgldecimento da sua

autoestima.

Com a politica de inclusédo escolar, os espagosaetuais comuns devem adaptar-
se para que todas as criancas, jovens e adulteampaprender juntas independentemente da
necessidade de utilizar diferentes alternativas ododbgicas, linguagens e codigos
especificos. A educagdo especial € uma educacé@mipaga para atender especifica e
exclusivamente a alunos com determinadas necdssi@speciais.

Algumas escolas dedicam-se apenas a um tipo desigade (aluno com deficiéncia
visual), enquanto outras se dedicam a varios tif@secessidades (CAESPs — Centro de
Atendimento Educacional Especializado em Educagpedctal - para alunos com deficiéncia
mental e outras deficiéncias diagnosticada na mgmasoa — escola especial mantida pela
APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcinnais

Contudo, o ensino especial tem sido alvo de inUsnenisicaspor parte daqueles que
defendem o convivio entre as criangas especiasderaais criancas. Por outro lado, a escola
direcionada para a educacao especial conta comriamgteequipamentos e professores
especializados. O sistema regular de ensino presgsaadaptado e pedagogicamente
transformado para atender de forma inclusiva.

O principio fundamental da educacao inclusiva guiea educacdo é um direito de
todos, conforme preconiza a Constituicdo FederdB&8 em seus artigos 205 e 208 e LDB.

Segundo a LDB 9394/96,

7

Educacdo Especial é definida como a modalidade m@gn@ que se

caracteriza por um conjunto de recursos e sengglgacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em algasssgc substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garamduaacdo formal dos
educandos que aparentemente sentem necessidadasiedais (LDB- N.°

9.394/96).
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Pode-se afirmar que essas discussdes legais amfiufruito no conceito da palavra
incluséo, provocando mudancas na perspectiva eidaedcpor ndo limitar o trabalho junto
ao aluno com deficiéncia intelectual, interferirgldostancialmente na construcdo de saberes
que o profissional da educacéo necessitara pdraltiee com o mesmo. O educador ndo pode
pensar numa perspectiva dos meados de 1900, goaodiaceito em relacdo ao aluno com
alguma deficiéncia era, segundo Mazzota, assimdoat

Uma investigacdo sobre as medidas educacionaigargst até o final do
século XIX diversas expressfes eram utilizadas peaaf@rir-se ao
atendimento educacional aos portadores de defieiéritRedagogia de
Anormais, Pedagogia Teratoldgica, Pedagogia Cuarativ Terapéutica,
Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emeadaigumas dessas
expressdes ainda hoje, séo utlizadas, a despeitsud impropriedade,
segundo meu ponto de vista (MAZZOTTA, 1996, p. 17).

Na area da educacdo, infelizmente ainda observamaslizacdo por parte de
profissionais e alunos destes termos e outros &foecam a segregacao e discriminagcdo aos
PNNESs.

Nossa proposta de pesquisa pretende investiganjonto de medidas que tém sido
tomadas por parte da Universidade do Planalto i@atese ao longo dos anos. Queremos ver
as acdes que promovem e viabilizam a inclusdo dagmwes de necessidades especiais em
seu quadro de discentes bem como quais disposgdmsitilizados para reforcar a pratica da
incluséao.

O eixo de nossa proposta de trabalho, em linhagssggrarte do pressuposto de que
individuos portadores de necessidades especiagsiagevbeneficiar-se do compartilhamento
de processos pedagdgicos em contextos inclusivagu@o, constatamos que sao muitos 0s
conflitos que tém sido enfrentados na concretizag&ddeais da inclusao.

Existem problemas que esbarram em diferentes nipeis envolvem a esfera das
politicas sociais de inclusdo atingindo a areaviddal.

Um aspecto que, em particular chama a atencaoiedjrito as dificuldades que
particularmente tém sido enfrentadas por parte efomlvidos (alunos e professores) da
UNIPLAC nesse processo. Destacamos a necessidadbaueonizacdo de acbes e
procedimentos que ndo se fazem em um contextorautege que, como observamos em
nossa pesquisa, os setores tém informacgdes desassoe muitas vezes confusas quando se

trata desse problema.
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Convém destacar que essas dificuldades séo, e \geeaciadas durante qualquer
processo de intervencdo com individuos portadoeesedessidades especiais (GIMENEZ &
MANOEL,(2005,p. 14) . Contudo, existem aspectostipentes mais especificamente a
UNIPLAC, como os citados anteriormente, que caredemnaior reflexao.

Ha ainda muito a se pesquisar sobre o tema irglysi isso gostariamos de frisar
gue o objetivo desta pesquisa esta longe de papmiquer receita ou ideologia de trabalho,
até porque o ambito geral de nossa pesquisa napeanoste alcancar esse objetivo, mas,
sobretudo, tencionamos provocar uma reflexdo salm@blematica que norteia a pratica da
incluséo, principalmente na UNIPLAC.

Ao longo dessa pesquisa, na busca por documerfigrseneiais destinados a Inclusao
de Portadores de Necessidades Especiais, encostrasiodocumentos editados pelo
Ministério da Educacdo, publicados em 2005, que témseguinte titulo “Documento
Subsidiario a Politica de Inclusdo”. Esse documént@a como objetivo subsidiar os sistemas
educacionais sugerindo ideias e préaticas que e@sasstransformacdo das escolas publicas
brasileiras em espacos inclusivos e de qualidadglecestes valorizassem as diferencas
sociais, culturais, fisicas e emocionais e atemtesds necessidades educacionais de cada
aluno.

O Documento apresenta reflexdes criticas sobrefesenciais que fundamentaram
a educacédo especial na perspectiva da integragaehém propde uma andlise da formacao
de educadores, e insere novos conceitos em tomaeafeiéncias mentais e das praticas
escolares, enfocando a evolucdo da concepcéo, it@ro-a sob o novo paradigma no
contexto da educacao inclusiva. O texto colocamapreensdo da educagao como um direito
de todos e fala do processo de inclusdo educaawinah perspectiva coletiva da comunidade
escolar, reforcando a necessidade da construcéscdéas inclusivas que contem com redes
de apoio a incluséao.

O documento (Documento Subsidiario a Politica d@éus&o) j& de inicio destaca (p.
7) “Os importantes avancos produzidos pela demeag#o da sociedade, em muito
alavancada pelos movimentos de direitos humanasitam a emergéncia da construcdo de
espacos sociais menos excludentes e de alternptiva® convivio na diversidade”.

Por estas razdes trouxemos estes documentos papproossa dissertacdo, uma
vez que esta discussado vai muito além dos proc@ssiosivos preocupados apenas com 0
segmento dos ditames legais sobre inclusédo, qteentrde questdes puramente estruturais,
como instalacdo de rampas de acesso e corrimaslenzis questdes enfocadas na Lei da

Acessibilidade. Questionamos a preocupacao exeessi® a instituicdo tem em relacdo a
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acessibilidade, deixando muitas vezes em segurkaho jpis questdes pedagogicas que mexem
com processos de interacdo entre docentes e dhantaglores de Necessidades Especiais.

O mesmo documento (Documento Subsidiario a Politiea Inclusdo) que
introduzimos no transcorrer de nosso trabalho essmoeferencial tedrico chama a atencéo
guando afirma que (2005, p. 8) “Uma politica efatiente inclusiva deve ocupar-se com a
desinstitucionalizacdo da excluséo, seja ela nagespla escola ou em outras estruturas
sociais”. E que também a “implementacdo de pofitinaelusivas que pretendam ser efetivas e
duradouras devam incidir sobre a rede de relag@ese materializam através das instituices
ja que as praticas discriminatérias que elas prmugxtrapolam, em muito, 0S muros e
regulamentos dos territérios organizacionais queeddenciam”. Faz, portanto, ai uma
referéncia ao ambiente escolar.

Para contribuir com elementos que nos auxiliasseutistussao sobre a importancia
gue a universidade tem no papel de promotora desia, fomos verificar in loco os
dispositivos que sé&o utilizados pela UNIPLAC nanpogdo de incluséo de PNNEs.
Designamos parte de um capitulo para promovert?ssassao.

Ao fazermos esta conferéncia, com auxilio de damcibnarios da UNIPLAC que
trabalham no almoxarifado, procuramos quantificamforme quadro da pagina 75 deste
trabalho, dois dispositivos e adequacdes que #uigdb disponibiliza aos Portadores de
Necessidades Especiais que estdo matriculadoscterm o acesso dos colaboradores e da
comunidade em geral que transitam pela UNIPLAC.

Com dados coletados a partir dessa quantificagaembs no transcorrer deste
trabalho andlise desses dispositivos, e procuraeoes consideracées sobre o que determina
a legislacéo destinada aos PNNEs e aquilo que ea#dnesta disponivel para utilizagéo.

Buscamos ao longo de nosso trabalho fazer umadoelete analisar os principais
documentos norteadores de propostas inclusivagipiamos a pesquisa em documentos que
consideramos de fundamental importancia, como alaB@o Universal dos Direitos
Humanos - (ONU - Organizacdo das Nac¢bes Unidag)laixgdo Mundial Sobre Educacéo
para todos, Declaracdo de Salamanca; Lei de ieste Bases da Educacdo Nacional (LDB)
entre outros.

Nesses documentos sempre € evidenciado o papelsadaepara se atingir
conquistas, atribuindo a educacdo em geral o mipatuar como formadora e socializadora
do conhecimento, buscando suprir a necessidade g®mover a inclusao de todos.

No que se refere a educacédo superior, as atudrteias internacionais, firmadas na

Conferéncia Mundial de Educacdo Superior, ocorenmParis, em maio de 2009 (CMES,
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2009), estabeleceu como meta a universalizacae aégsl de formagéo, reforcando a ideia
de que todos devem ter acesso a quaisquer nivesstddo, na condicdo que sdo, de
cidadéaos.

A falta de clareza sobre conceitos e Leis sobrkisdo e integracdo, tornam este
tema sob a égide de uma possivel contribuicdo Isefeitiva. Uma forte corrente na area da
educacédo sugere que o ideario de inclusdo estamgpfano mais ideoldgico, ao passo que o
conceito de integracao indica uma perspectiva oyesacional (SUGDEN & KEOGH, 1990;
BLOCK & ZEMAN, 1996). Alguns pesquisadores da adsa educacdo ressaltam que a
integracdo seria representada muito mais por ummxiapacéo fisica, ao passo que a inclusao
pressupde assegurar a participacdo do individucoawivio em grupo (MAZZOTA, 1987;
MANTOAN, 1997; SASSAKI, 1998). Existem ainda outrgge optam por nao estabelecer
uma diferenciacdo mais efetiva entre esses cos¢eitl 0 argumento de que 0S mesmos
podem ser considerados, em termos operacionaig smdnimos (PICCHI, 2002).

Dessa forma, uma das opg¢bes poderia ser discutidaniveis em que ocorre
integracdo ou inclusdo. Carvalho (1991, p. 10stpleelece uma distingdo entre quatro

diferentes tipos de integracao:

a. Integracéo fisica: reducdo da distancia fisicaeepissoas com e
sem deficiéncia.

b. Integracdo social: aproximacao psicolégica e samah contatos
espontaneos e regulares, estabelecendo-se latuesafe

c. Integracdo funcional: utilizacdo dos mesmos meioge@Irsos
disponiveis por pessoas com e sem deficiéncia.

d. Integracdo Societal: igualdade de possibilidadegaite e
administrativas no acesso aos recursos sociaig)fide@ em sua
prépria situacdo pessoal, de realizar trabalho ytioanl de fazer
parte da comunidade.

Tendo como base essa classificacdo adotada poalB@({iQ91, p. 13), em especial,
0 conceito de integracao societal, que insere msidetem-se o ideal imaginado pela maioria
das propostas de inclusdo. Contudo, frequentemeerteebe-se que o proprio uso dos
conceitos de inclusdo ou integragéo é feito semvald delimitagdo. N&o raro, verificamos o
emprego da palavra inclusédo para se referir apemasvel de integracéo fisica. De qualquer
forma, o ideal seria que existisse o que Edler devaho (1991, p. 13) denominou de

integragéo societal.
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Auxiliam-nos nesta reflexdo os estudos de Sassagiindo ela a integracao social

ocorre pelas seguintes formas:

“Pela insercdo pura e simples daquelas pessoas definiéncia que
conseguiram ou conseguem, por méritos pessoai®fesgionais proprios,
utilizar os espacos fisicos e sociais, bem comse pmgramas e servi¢os, sem
nenhuma modificacdo por parte da sociedade, oy d&jascola comum, da
empresa comum, do clube comum, etc. Pela inse@goetes portadores de
deficiéncia que necessitavam ou necessitam de al@daptacdo especifica
no espacgo fisico comum ou no procedimento da atiidcomum a fim de
poderem, s6 entdo, estudar, trabalhar, ter laméimeconviver com pessoas
ndo- deficientes. Pela inser¢cdo de pessoas comiéfefia em ambientes
separados dentro dos sistemas gerais. Por exepgiola especial junto a
comunidade; classe especial huma escola comunt;, sgparado dentro de
uma empresa comum ; horario exclusivo para pessfagentes num clube
comum etc. Esta forma de integracdo, mesmo cons toslonéritos, nao deixa
de ser segregativa (SASSAKI, 1997, p.34-35).

Existem nas instituicdes de ensino discussdes sofpoe a legislacdo determina e as
praticas pedagodgicas adotadas por estas. Um exequple@lucida essa nossa afirmacédo é
guando observamos em algumas escolas um numerssaxcde alunos em uma mesma sala
de aula. Ha questdes também relacionadas a mudamif¢gsas de planos e metas quando ha
troca de governo; isso se verifica nas trés esferaescontinuidade de programas, mesmo
daqueles que vinham apresentando bons resultadmebém o0s baixos salarios dos
professores, mesmo aqueles do ensino superiortitoens-se fatos desestimulantes a boa
pratica da docéncia.

O despreparo dos docentes também € uma evidénaity embora a falta de
vontade politica de nossos governantes, com o bap@sse monetario as instituicbes para
que possam prover essas capacitacfes também sajarétita sempre muito questionada
pelos diversos segmentos da sociedade. Outraaguester levantada € a constatacdo de que
em boa parte dos cursos de graduacéao, principatnmafueles do Magistério Superior, ndo
ha disciplinas voltadas ao ensino dos PNNEs.

Porém é inegavel que especialmente nos ultimds @nos, no que tange ao nivel
governamental, grandes avancos foram conseguidbsgtado, os que tratam da adocdo de
leis que contemplam os PNNES e a sua inclusao.

De um modo geral, é atribuicdo do governo a elaféorde leis e projetos de leis que
criem condi¢cbes favoraveis a inclusdo, embora &dade como um todo deva contribuir.
Exemplo dessa pratica foi a formulacéo e adocagudstdes sociais relevantes trazidas pela
Constituicdo Federal de 1988.
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Com auxilio de Carvalho (1991, p. 13) se faz padsenumerar as politicas
governamentais adotadas, sobretudo nos ultimosmes, para incentivar esse processo nas

trés esferas governamentais. As leis seguem amteEggaxigéncias:

1. A contratag&o de profissionais especializados @@ar@cao nos segmentos
de educacao especial e educacéo inclusiva;

2. A reserva de assentos preferenciais em meios deptete publico e
atendimentos preferenciais em instituicbes tais ocobvancos e
estabelecimentos publicos;

3. A implantacdo de semaforos com sonorizacéo pareidusbs portadores
de deficiéncia visual e de telefones especiais jpaligiduos portadores
de deficiéncia auditiva e disponibilizacdo de cedeide rodas em
estabelecimentos publicos.

4. O treinamento de cées guia por meio de projetoscesp da policia
militar;

5. A concessao de escolha prioritaria de iméveis emuotos habitacionais
para individuos portadores de deficiéncia;

6. A concesséo de linhas de crédito para a aquisg@ash propria e para a

compra de veiculos adaptados;

. A criacdo de Centros de Equoterapia;

. O desenvolvimento e implementacdo de programasreleempcdo e de

programas de treinamento especifico para profiagorelacionados ao
segmento educacional.

0 ~

Conforme descrevemos anteriormente, sobre o teomddidas criadas pelo governo
a favor da incluséo, observa-se que tém sido exéaste que procuram atender aos anseios
da sociedade, sobretudo nos ultimos vinte anostudoné possivel dizer também que os
incentivos e regulamentacdes criadas podem ter ardatec apenas paliativo e que em sua
esséncia ndo sejam resolvidos.

Observa-se que as propostas de qualificacdo povfédse a implementagdo de
programas de prevencdo sdo de carater quase quesiexmente assistencialista. Elas
contribuem para a melhoria da qualidade de vidairtisiduos portadores de necessidades
especiais, de fato, porém elas ndo vao ao encdosadesafios do ideal de inclusdo, mas
apenas amenizam os efeitos maléficos trazidosspgl@gacao.

A integracdo Societal almejada, segundo (Carvall®®l, p. 13), talvez ndo se
alcance por ser o governo 6rgdo que apenas seupgeem atender as necessidades fisicas e
funcionais dos individuos. Existe ainda um longmicdio a ser percorrido até o almejado
nivel de integrac&o societal.” E possivel dizez,dalvez, o que esteja ao alcance do governo
seja atender as demandas sociais, portanto ainst@raxinGmeras barreiras que devem ser

superadas para a concretizacéo de propostas deédncl
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Independentemente das lutas dos Portadores de ditlamiss Especiais, a meta de
conseguir acesso para todos ainda € uma ambigaib dif atingir. E nesse contexto que esta
pesquisa pretende examinar o que vem sendo degelovaia Universidade do Planalto
Catarinense - UNIPLAC.

A legislagéo que incluiu as criangas com defici@nt escola regular tem gerado
Impacto importante nas escolas, ndo sem perturfiza astabilidade e levantar resisténcias de
alguns educadores e segmentos da sociedade emQmraslatamos que também na educacao
superior, como é o caso da UNIPLAC, tem havido megps, embora ndo tenham sido alvo
ainda de muitas pesquisas e publicacdes, istoztalgedeva a forma como era tratada a
educacdo, e nesse sentido nos auxilia Jannuzzb,(12818) que se manifesta sobre a

educacao no Brasil dizendo que:

A historia da educacgéo brasileira nos mostra qeduzacao foi centro de
atencao e preocupagao apenas nos momentos e rdaragdia em que dela
sentiram necessidade os segmentos dominantes alagte. Enquanto a
elite pdde buscar educacdo no exterior, enviou fiwes para Portugal ou
Franga, quando a alfabetizagdo se tornou fatoriciondnte de votos ou
requisitos necessarios para a ideologizacdo comaniim de seu poder,
ampliou o circulo daqueles que podiam participarpdacesso educativo;
guando um novo sistema de producdo passou a exigma

instrumentalizacdo mais adequada da mao de obmamfdadomadas
providéncias neste sentido. A educacdo populartapiy, foi sendo
concebida a medida que ela tornou “necesséria” pasabsisténcia do
sistema dominante, pelo menos até o momento emsgquestruturam
movimentos populares que passaram a reivindicadugagdo como um

direito.

E através da escola que a sociedade adquire, femare modifica conceitos de
participacdo, colaboracdo e adaptacdo. “Embora®ubstituicdes como familia ou igreja
tenham papel muito importante, é da escola a nmorela”, diz Mello (In MANTOAN
1997, p. 13). Neste contexto, a inclusdo escofaemissa basica da Instituicdo Escola, que
tem compromisso com o conhecimento - direito dego® trabalho da comunidade escolar
torna-se essencial no empenho de oferecer uma ¢aomaansformadora de sua realidade,
colaborando na construgédo de uma sociedade inalusiv

Mazzotta (2001, p. 51) compreende a incluséo escotao:

Um processo complexo envolvendo a construcdo de emo@acdo que
abranja todos os cidaddos. Implica uma acdo baseadprincipio da
inclusdo de todos independente de suas limitacoepossibilidades
individuais. Uma inclusdo n&o excludente requelaeeza de que a inclusdo
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nao se concretiza pela retirada de servigos owagsgeciais de educagao,
mas pressupbe a ampliacdo da participacdo nasc@siacomuns para
individuos e grupos gque se encontram segregadona.es¢do uma educacgao
baseada no principio da inclusdo, e ndo segregacao.

Nesta primeira década do terceiro milénio, com ktip@ de inclusdo escolar, os
espacos educacionais comuns devem alterar-se partodas as criancgas, jovens e adultos
possam aprender juntos, independente da necessldaddizacédo de diferentes alternativas
metodoldgicas, linguagens e cbdigos especificos.

A educacdo especial é uma educacdo organizada giareler especifica e
exclusivamente a alunos com determinadas necessidegpeciais. O ensino especial tem
sido alvo de criticas, por ndo promover o convierdre criancas/adultos especiais e 0s
demais. Por outro lado, a escola e a universidageiohadas para a educacao especial
contam com materiais, equipamentos e professopexiaetizados. O sistema educacional de
ensino precisa ser adaptado e pedagogicamentéotrando para atender de forma inclusiva.

Historicamente a universidade e a escola vém sendicadas por repeticao,
preconceito, olhar cristalizado para o negativacdsso, exclusao etc. Muito se discute sobre
educacao inclusiva tanto na escola quanto na niagte, mas pouco se faz efetivamente.

Esta pesquisa, aléem da analise das acdes incluatamdas pela UNIPLAC,
debrucou-se também sobre os documentos destauig@dit que tratam do assunto.
Especificamente a pesquisa quer buscar o seguf@squisar junto aos departamentos
competentes da Instituicdo dados sobre acdes eposdivos utilizados pela UNIPLAC na
incluséo de Portadores de Necessidades Especiais.

Procuramos identificar as necessidades de cap&cithys profissionais da educacao
superior com relagdo a observancias do que prexaribDB.

O tema escolhido para a elaboracdo deste trabaliye sle nossa preocupacéo e
curiosidade em saber quais programas a UNIPLA&@o& a alunos e comunidade no campo
da promocéo inclusiva. Essa nossa indagacédo sw@mg dissemos no inicio, dos anos de
docéncia e dos inumeros casos de alunos que inicdanctursos de graduagdo nas
universidades onde lecionamos, mas que, em qudses & casos, 0s alunos Portadores de
Necessidades Especiais ndo chegaram a conclugusscsirsos. Alguns, como observamos
em nossa pratica, permaneceram na universidadapeoias dois ou trés meses, raro aquele
que chega até o final do curso. A partir dissonpfdamos uma primeira indagagcao que vai

dar movimento a nossa pesquisa: por que ndo héngmade e perseveranca destes alunos?
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Serdo os dispositivos e acdes promovidos pelatuiiggto (UNIPLAC), que ndo sao
suficientes para os atendimentos, acomodacdesra¢ab desses alunos?

A partir desse questionamento, constatamos que BPUAC vem a cada ano
procurando adequar-se ao que determina a lei,esdps da acessibilidade e adaptacdes aos
Portadores de necessidades especiais, porém de liemta. Verificamos que existem lacunas
e desobservancia ao que determina a lei, que &s ag®d sao harmonicas, e que nao tém
consonancia com as praticas pedagogicas. Iss@guou a pesquisar até que ponto a
instituicdo esta de acordo com o que exige a legineo promove a inclusdo dos Portadores
de Necessidades Especiais.

Partimos do pressuposto de que a inclusdo se flerdanma seguinte premissa:
garantir uma sociedade para todos.

Os movimentos e acfes sobre inclusdo promovem loeconento e a valorizagao
das diferencas que se apresentam nos individuesquer assim estes exercam seu papel
efetivo de cidadaos.

Segundo Rabelo (1999, p. 20), “hoje, o grande deéa elaboracdo de uma politica
educacional voltada para o estabelecimento de wt@aerealmente inclusiva, acessivel a
todos, independentemente das diferencas que afmesendando-lhes as mesmas
possibilidades de realizacdo humana e social". @ssafio € remetido a escola, sobre isso diz
Thoma (2000, p. 50):

...a escola com seus profissionais devem assum@ e&3mMpromisso,
acreditando que as mudancas sdo possiveis desde hajae uma
transformacdo nos atuais modelos de ensino, seadest¢ola uma das
instituicBes (sendo a principal) responséavel petesitucdo desta sociedade,
atendendo a todos indiscriminadamente.

Desse modo, nosso projeto se justifica ha medidajeenpretende contribuir na
preparacdo e no estimulo da comunidade univeesiffara esclarecer a problematica da
inclusdo, fortalecer as relacbes humanas e o tespeidiversidade entre as pessoas,
promovendo a melhor qualidade no ensino da UNIPLA@parando-a para a inclusao no
sentido amplo do conceito. Com este trabalho pdetans também oferecer subsidios para
auxilio aos coordenadores e demais docentes dgs<de graduacdo da UNIPLAC. A partir
disso € possivel estruturar os programas promotigeéaclusdo na instituicdo, para que 0s
docentes, além de terem ciéncia, possam contigonir a elaboracdo de novos programas e
acOes, bem como desperta-los para as necessidadaaliicacdo profissional nesse campo.

Quanto ao problema de pesquisa propriamente datinms da constatacao, fruto
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inicialmente da observacéo pessoal, do desconhetmnmor parte da comunidade tanto
académica como em geral das agOes e/ou dispositnltados para incluir pessoas com
necessidades especiais na universidade e, do cor@meo de que muitos alunos PNEEs nao
ingressam na UNIPLAC pelo desconhecimento dascasate condicbes que a instituicao
oferece aos mesmos.

Interessa-nos entdo levantar quais programas es &gig@o em andamento nesta
instituicdo e de que forma a universidade estarepapando para promover pProcessos
inclusivos no ensino superior, e se esta atenderglee determina a legislacado destinada aos
PNNESs.

Com relagdo aos objetivos especificos desta prappsttendemos analisar quais
acOes institucionais foram tomadas na UNIPLAC mapsomocéo de inclusdo de portadores
de necessidades especiais na instituicdo e quaes aljretas foram implementadas pelos
docentes para a acolhida e encaminhamento desses al

Também Facion (2005, p. 20) nos da uma contribump@ortante, quando considera

que...

A excluséo tornou-se um tema prioritario na arasecadonal em nosso pais,
visto que sdo raras as pesquisas sobre esse assu@® politicas

educacionais sdo, como se demonstra, ineficazes galucionarem o

problema. Justificam-se, portanto, os dados derfiogsaprospectivos que
configuram um arredondamento da piramide populatioprevendo um

aumento do numero de pessoas jovens e adultagmddssa piramide, fato
gue associado a auséncia e inadequacgdo das ofititdicas dirigidas a
esse grupo, situa os jovens e adultos em situagéeab.

A estrutura capitular de nosso trabalho encontrdigiglida em cinco capitulos
acrescidos das consideracdes finais.

No primeiro capitulo, descrevemos o Panorama Hist@ Conceitual da Incluséo.
Nele procuramos relatar através de pesquisas adalze fontes bibliograficas citadas, a
origem e utilizacdo de termos utilizados para tottee Pessoas Portadoras de Necessidades
Especiais ao longo da histéria da humanidade; eeseros também neste capitulo o contexto
do Brasil para esta tematica. Ele contém tambénenfomque sobre o tema no ambito local,
mais especificamente no municipio de Lages-SC.doastos nesse capitulo um estudo sobre
os individuos com Alta Habilidade ou Superdotac8imsso objetivo neste capitulo foi o de
realizar e descrever estudo sobre os diferentes tig tratamento dispensado ao longo de
séculos aos Portadores de Necessidades Espeaas,cbmo nomenclaturas utilizadas

quando se referiam a estes. Trazemos neste irgcitablalho tais consideracdes e conceitos
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por acreditarmos ser de fundamental importancia paobjetivo deste trabalho aprofundar
conhecimento acerca de tratamentos dispensadé&odaaslores de Necessidades Especiais ao
longo da historia até os dias atuais, considerdaaodém a evolucdo de termos utilizados
para defini-los.

Na sequéncia do trabalho, discorremos sobre a wletpd utilizada, com a
descricdo dos passos metodologicos. Salientamode d@gs que a pesquisa envolve a
utilizacdo documental e bibliografica. A partir ddscumentos, desenvolvemos uma analise
da posicéo oficial sobre o assunto, indagando naguezes, sobre as suas limitacdes. Pela
pesquisa bibliografica objetivamos descrever vapiasicdes e olhares sobre o assunto, que
nos possibilitasse entendé-lo na sua totalidade.

Ao focarmos nosso trabalho de pesquisa nha UNIPUAG¢camos relatar as acoes e
entendimentos que a instituicAo tem acerca do temacontexto do ensino superior.
Utilizamos para a elaboragcdo de nossa pesquisay aés documentos oficiais da
Universidade, um estudo em tratados nacionaisegniationais. Com relacdo a legislagéo,
utilizamos como fonte de pesquisa as principaisasrque tratam de Acessibilidade, Sistema
Braile, Libras, etc.

Os autores que utilizamos como fonte de embasaneemtaosso referencial tedrico,
entre outros, foram: ABICAIL, C.A; ALMEIDA, Maria @ Lourdes Pinto; CARVALHO,
Edler de R; JANNUZI, Gilberta S.de M; MANTOAN, MarTeresa Egler; MAZZOTTA,
Marcos José Silveira, MINAYO, Maria Cecilia de SauSASSAKI, Romeu. Kazumi;
SAVIANI, Demerval; THOMA, Adriana da Silva; e WERNIK, Claudia. Entendemos que
eles contemplam com propriedade os temas relamsenad Inclusdo de Portadores de
Necessidades Especiais.

Na sequéncia, procedemos a elaboracdo da pesquipdamente dita. Entao,
procuramos situar os Portadores de Necessidadesi&isgrente a legislacdo e seus aspectos
sociais de inclusdo, discorrendo sobre os avangespdliticas inclusivas em documentos
internacionais e nacionais, mais especificamentdanternacionais: Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos; Declaracdo Mundial sobre Educag@wa todos; Declaracdo de
Salamanca. No ambito nacional, analisamos a LBiigrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), através da Resolucdo do Conselho Nacionakdecacdo (CNE) e da Camara de
Educacado Basica (CEB). O objetivo deste capitulo fie pesquisar dados e informagdes nos
documentos promotores de Leis e Tratados sobrma lieclusédo, no aspecto Internacional e
Nacional e também analisar as exigéncias e adagstgudra utilizacdo de: Libras; Sistema

Braille; Sistema DOSVOX; Soroba e Acessibilidadeet®hdemos aqui embasar uma futura
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argumentacdo quando da apresentacdo de nosscopasieinto critico em relacdo ao que a
lei determina e o que realmente a universidadécprat

Mais adiante, no quarto capitulo, elaboramos eisambs o0s balancos sociais
publicados pela UNIPLAC sobre as a¢0es da inséitugpbre o tema. Nosso objetivo nesse
capitulo foi o de descrever, relatar e mapear &esa¢nclusivas nos balangos sociais
publicados. Essa andlise possibilitou-nos encouliiaidas claras entre as praticas adotadas
pela instituicdo e aquilo que se descreve nos pagaem relacdo a Inclusdo de PNNEs.

No transcorrer de nosso trabalho descrevemos uélaeageral das acdes inclusivas
da UNIPLAC. Para atingirmos esse objetivo procummuapear as efetivas acodes
desenvolvidas pela UNIPLAC dispensadas ao atendomeradaptacdo dos Portadores de
Necessidades Especiais, bem como a adocédo e g¢éizde dispositivos promotores de
inclusdo disponibilizados pela instituicdo aos PNNBEesse levantamento feito in loco,
quantificamos todas as principais acdes e ou dispms promotores de inclusao
disponibilizados pela Instituicdo. O quadro eladoravidencia e referencia os setores que
necessitam rever e verificar esses dispositivosc@es promovidas, bem como as
dissonancias observadas na pratica de itens geerdea a legislacao.

Por fim, tecemos nossas consideracbes, procuraederever de que forma
atingimos os objetivos tracados no inicio de ndsabalho, que nortearam esta discussao.
Inserimos aqui alguns questionamentos e indagagdegrem feitos a instituicdo e a
comunidade em geral, visando aprofundar estudeexdes sobre o tema no ensino superior
acerca das deficiéncias e inobservancia do quendeg a lei em relagdo ao trato dos
Portadores de Necessidades Especiais.

Diante dooutro — daquele que consideranuiferente estranhamos - podemos agir
de distintas formas. Algumas vezes sentimos meddedoonhecido, desejamos exclui-lo ou
nega-lo. Outras vezes, como no caso do programalistico, tentamos reduzi-Em mesmp
aum igual ignorando a sua singularidade na tentativa ddiviesmos do que nos incomoda.
Apagamos a existéncia doutro diferente daquele que nos provoca inseguranga e
instabilidade. As ideias sobre as diferencas dasgas podem esbarrar em concepcoes
arraigadas em uma visao que entende o respeitaitrocomo uma forma de tolerancia, por
meio da qual somos “compreensivos” com aquelesjglgamos diferentes. Nesse caso,
subjugamo® outrocomo alguém que precisa da nossa aceitacao.

Nos ambientes educacionais — escolas e universidades palavras “inclusdo e
diferencas” também podem assumir 0os mais variaeiogdss. Um deles esta relacionado a

tentativa de designar ou qualificar trabalhos ediocais nos quais os alunos com deficiéncia
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estdo, simplesmente, inseridos com os demais, dan d& aula. Esse € um sentido
reducionista do conceito “inclusdo escolar’. A usdo acontece quando uma instituicao
educacional esta aberta para receber todos ossal&ssim, a presenca de pessoas com
alguma deficiéncia € uma consequéncia e ndo o dacmde um trabalho eminentemente
aberto a multiplicidade. Partindo da necessidadandgliarmos o conceito de inclusdo para
toda e qualquer pratica educacional voltada a ialgdio e aos embates entre as diferencas,
nao podemos limitar essa ideia a simples aceitdggmwesenca de pessoas com deficiéncia no
ensino, muito menos a simples tolerancia.

Em um contexto social marcado pelas diferenca® exstrpessoas, umiversidade é
um, entre inUmeros outros, ambiente de encontrguabconvergem diferentes sujeitos que
disputam a oportunidade de ter acesso ao conhewineede poderem se expressar. Nessa
arena, interagem sujeitos com os mais diferentes estilespensamento, cultura, raca,
situagao socioecondmica, experiéncias escolares@ess, deficiéncias.

A universidade é um ambiente de intercAmbios esdrpessoas e, atualmente, tem
recebido alunos que outrora estavam excluidos ain&rSuperior e, em muitos casos, da
maior parte dos sistemas regulares de ensino. Wipogespecifico € o dpessoas com
deficiénciaque, na historia da Educacao brasileira, comegeu @ssegurado o seu direito de
estudar em escolas comuns no final da década £a8080 a maior parte das universidades
ainda esta se preparando para atender a essa @edigasificada, alguns alunos, muitas
vezes, encontram uma estrutura, uma organizacainda determinadas atitudes de colegas,
funcionarios e professores que n&o os reconhecesuamespecificidades e necessidades. E

0 que queremos discutir nesta pesquisa.
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1. PANORAMA HISTORICO E CONCEITUAL DA INCLUSAO

Em nossas pesquisas bibliograficas sobre o panohast@ico da inclusdo dos
Portadores de Necessidades Especiais, encontrafiog@es que tratam do tema sob varias
denominacdes, algumas delas como: DeficientesoBisizefeituosos; Aleijados; Diferentes;
Incomuns. Com base nas mais diversas bibliografigsversam sobre o tema, procuramos
explorar alguns conceitos e definicbes para quesgmoss entender, como pesquisador e
docente, como funciona esse universo e de que farfegislacdo trata estas pessoas, para
podermos encontrar formas adequadas para tratasdsa nosso cotidiano.

E através da historia, a educacéo especial tenteitio se fora educacao de pessoas
com algum tipo de deficiéncia, seja auditiva, mientasual, motora, fisica, multipla ou
decorrente de disturbios invasivos do desenvolviomjemao podemos também nos esquecer
das pessoas consideradas superdotadas, que taadmpgarte dos individuos da educacéo
especial.

Auxilia-nos Carvalho (2009, p.53),

Segundo o modelo clinico, os que apresentam alesa@rganicas
(estruturais ou funcionais) sdo consideradas eatatinte como desviantes.
Socialmente estdo percebidos como “enfermos e @&zeap Nesses sentidos,
deficiéncia se confunde com patologia, e as lird#acque dela decorrem
(Como néo ver, ndo ouvir, ndo andar, por exemglano impeditivas de
uma vida “normal” em sociedade.

Ao depararmos com o termo “Deficiéncia Fisica”,esabs que ele engloba varios
tipos de deficiéncia e que existe evolucdo a coemz@o dessa definicdo, e que esta se
distingue das demais deficiéncias por relacionaa@esistema locomotor, que integra o
sistema muscular, esquelético e sistema nervoso.

Cabe-nos fazer um breve relato histérico sobre gardi do diferente, neste
constatamos que o individuo considerado difereeiselreu tratamento de exclusdo e
abandono e até sendo eliminado com morte. Na ioegdia, por exemplo, acreditava-se que
eliminar os deficientes seria um processo de pagho, tendo como premissa a beleza
fisica; quem ndo tivesse uma forma fisica comadte perfeita e gozasse de boa salde,

entdao era eliminado.
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Na antiga Roma, as criangas que nasciam com algafoamacao eram jogadas nos
esgotos e eliminadas; os Romanos acreditavam (gs&s exiancas exerciam poderes
maléficos. Mais a frente, ainda na Idade Médiap@ssoas que possuiam algum tipo de
deficiéncia fisica eram abrigadas nas igrejas, zéea-de que la elas iam purificar-se dos
pecados de seus pais, € que por isso a igrejaléhes abrigo. J& junto aos reis no palacio,
serviam para divertir os nobres, como bobos dacort

No decorrer dos séculos XVI e XIX, que se entrenamare 1501 a 1800, os
deficientes, coxos (que se consideram os amputaddsadividuos com ma-formacéo), os
leprosos, loucos, todos eram conduzidos a abrigealitados na Europa, |4 ficavam em
hospitais psiquiatricos e asilos, reclusos, mastg#on terem um tratamento adequado.

Com o término da segunda grande guerra mundiahdguae praticava a Eugenia
nazista, pregada por Adolf Hitler, que tinha coideal o melhoramento da raca, e em
seguida com a promulgacdo pela ONU da Declaracaeetdal dos Direitos Humanos, no
ano de 1948, as pessoas com qualquer tipo deétefigipassaram a ter o status de cidada.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ja ®rdéfinia: “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais, em dignidade étadirg..] (Art. 1°), [...] sem distingéo
alguma, nomeadamente de raca, de cor, de seximgie,| de religido, de opinido politica ou
outra de origem nacional ou social, de fortunanpascimento ou de qualquer outra situagao”
(Art. 29).

Ja em nosso pais, comecamos a dar atencdo assppsdadoras de deficiéncia, de
forma ordenada ainda no tempo do Império, segunodelo dos paises Europeus. Criamos
duas instituicbes que atendiam as pessoas cegasl@&s,ssendo a primeira denominada
“Imperial Instituto de Meninos Cegos (1854-Atuastituto Benjamim Constant) e logo apés
foi criado o “Instituto dos Surdos Mudos (1857- @ltunstituto Nacional de Educacédo de
Surdos/INES); os dois se localizam no Rio de Janei

O modelo implementado por esses institutos segupps varias décadas, sendo que
a partir da década de 50, surgiu um movimento dengBncia mundial para a
desinstitucionalizacdo da pessoa portadora de aglaficiéncia, a qual veio a ganhar maior
espaco na década de 90, quando foi promulgada @diiaedo de Salamanca” cujo objetivo
principal é a aten¢do educacional aos alunos Rodadle Necessidades Especiais.

Desta década para frente, a sociedade comecouaa tomsciéncia de que o anterior
estado de segregacdo ndo era mais aceitavel, @iengdo a Portadores de Necessidades
Especiais nas esferas educacional, social, urbanistda saude ja era contemplada desde a

promulgacéo de nossa Ultima constituicdo (1988).
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Porém ainda o acesso e participacdo em espacosnsomdw eram devidamente
aceitos, entdo a inclusao néo se fazia como um todo

O proprio termo deficiéncia fisica ja traz consajgo de preconceito e BRASIL
(2006) define deficiéncia fisica como “comprometmee do aparelho locomotor que
compreende o sistema osteoarticular, sistema nmueleasistema nervoso”. E ainda “Com
isso, as doencas que afetam esses sistemas prodoaemmivel fisico, limitacbes que
implicam consequéncias em todos os ambitos da dadandividuo, tanto social quanto
profissional e escolar”.

Ao pesquisarmos sobre a Legislagéo Brasileira quia sobre o tema, encontramos
no Decreto n° 3.298, de 1988, a seguinte defirdgddeficiéncia fisica:

Art. 3° I- Deficiéncia- toda perda ou anormalidatk uma estrutura ou
funcéo psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica quesgecapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrédo condwleramal para o ser
humano; [...].

Art. 4° E Considerada pessoa portadora de defici@nque se enquadra nas
seguintes categorias:

| — deficiéncia fisica — alteracdo completa ou drde um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comproemt da funcéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplagiagplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triparesia, hemiplelgeamiparesia, amputagédo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, membros deformidades
congénita ou adquirida, exceto as deformidades guasndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes.

Na Obra “Histéria da Educacao e da Escola — OksY l(uso-Brasileiro (s) (2010),
gue tem como autoras e organizadoras: Maria dedesuPinto de Almeida e S6nia Regina
Souza Fernandes, no Capitulo IX (A Educacdo EdpegiaSanta Catarina; Breve Historico
das Instituices no/do Municipio de Lages), queex&ca organizadora e loni Wolff Hamann,
neste encontramos contribuigcdes importantes pasortoabalho, de vez que o mesmo artigo
descreve um breve historico sobre a Educacdo Edpatcialmente a evolugdo historica e
apos faz relato das acdes e instituicdes em naggbnal, estadual e municipal.

Neste, encontramos (2010, p. 210) descrito:

A funcdo do Estado Democratico e das politicas ipablcomeca a ser
registrada quando a Histéria da Educacédo EspexiBlasil apresenta, como
marco fundamental, a criagdo do Imperial Instidlie Meninos Cegos (hoje
Instituto Benjamin Constant-IBC) e do Instituto d8ardos-Mudos (hoje
Instituto Nacional de Surdos-INES), ambos na CidimRio Janeiro.
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Quando descrevemos anteriormente sobre os Porsaderdlecessidades Especiais
“Cegueira”, constatamos que o inicio das acOesndelsts a estes nasce em atendimento aos
cegos. Essa obra, como mencionamos anteriormerat também do histérico dos
Portadores de Necessidades Especiais também da Gat#rina e nos auxilia através da
citacdo (2010, p. 212- 214):

Em Santa Catarina, ha registro em Joinvile, d&@loldos Santos Anjos,
de ensino regular particular, em 1909, com atenuinea deficientes
mentais.

No ano de 1956 foi criada a APAE de Brusque, quéxt a implantacdo de
salas de multimeios para deficientes auditivoga ptendimento dos alunos
com deficiéncias do Instituto Santa Inés. Em Fi@plis, no ano de 1957,
€ que oficialmente se inicia o atendimento ao pabfia area de educagéo
especial, uma classe especial de alunos com difidek de aprendizagem,
disturbios de conduta e deficientes, do grupo escdias Velho,
posteriormente denominado grupo escolar Barreiitbo.FEsta clientela
demandou a criacdo da Fundacao Catarinense de¢aduapecial —FCEE,
no dia 06 de maio de 1968...

ApoOs alguns anos, mais precisamente em 1996, ucistitalizou-se, pela resolucao
n.° 01 do “Conselho Estadual de Educacédo —CEEfixme normas para a educacéo especial
no sistema regular de ensino”, e no ano de 20@stado elaborou o documento: “Politica de
Educacgéo Inclusiva”, esta se fundamentando “nascipios constitucionais da cidadania,
democracia e participacéo social visando a edugaghBlica, gratuita e de qualidade a todos
(SANTA CATARINA, 2005, p. 8)".

Ao relatar os dados do municipio de Lages sobrel&se instituicdes organizadas
descreve (2010, p. 218):

Lages conta com uma estrutura organizada pardteatzam os alunos com
necessidades educacionais especiais nos sistetadaats e municipais de
ensino, além de entidades privadas sem fins lvosgtsendo as principais:
APAE (Associacdo dos Amigos dos Excepcionais), ARASsociacdo de
Pais e Amigos dos Surdos), AMA (Associacdo de Raidmigos dos
Surdos), AMA (Associacdo de Pais e Amigos dos Aadls ASDEF
(Associacdo dos Deficientes Fisicos), ASL (Assdmaglos Surdos de
Lages), ADEVIPS (Associacdo dos Deficientes Visudis Planalto
Serrano), Sala de Multimeios — Prefeitura Municipg@l Lages, PAPS
(Programa de Atencéo Psicossocial-PM/Lages), SABDHDA (Escola de
Educacdo Bésica Vidal Ramos Juanior), entre outéss. associacfes
procuram seguir as orientaces da Fundacdo Catseinde Educacdo
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Especial -FCEE/SED e do Conselho Estadual de Edoc&EE/SC...

Destes movimentos voltados ao atendimento aos deoes de Necessidades
Especiais cabe destacar o pioneiro, “O Movimentoig®paeano de Lages surgiu com a
associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (AP#&E)ages, fundada em 26/06/1965”
Esta entidade € mantenedora da Escola de ExcexienBaio de Sol. Nos registros
municipais consta que na época esta foi a prinvggtdauicdo voltada ao atendimento a pessoa
com deficiéncia mental da Regido Serrana.

A Organizacdo Mundial da Saude (O. M. S) estimafi#é da populacdo mundial
de paises desenvolvidos sdo compostos por indiwigue portam algum tipo de deficiéncia.
Ja nos paises em desenvolvimentos, a estimatigaj@edeste nimero seja de 12 a 15%, e que
destes, 20% seriam pessoas com deficiéncia fisica.

O comprometimento do aparelho locomotor faz refdeéa deficiéncia fisica, sendo
que este compreende o sistema osteoarticular,0 eert&abe que esse tipo de necessidade
compromete a movimentacdo e locomocéo do individlemsidera-se que essas referidas
alterag6es podem ocorrer em varios niveis, podésseo, articular, muscular e nervoso.

As necessidades especiais se manifestam de diveEnrsaas e o0 mais variado

comprometimento pode destacar alguns comprometiséisicos (Sampaio, p. 28):

- Leve cambalear no andar;

- necessidade de uso de muletas para caminhar;

- uso de cadeira de rodas que pode ser maniputedaaminhar;

- uso de cadeira de rodas motorizadas;

- poderé haver dificuldades de linguagem (disgrtria

- podera haver dificuldades visuais;

- poderé haver dificuldades aditivas;

- poder& haver semi-dependéncia para atividade dlégiene, alimentacéo,
escrita, uso do banheiro etc.).

Também encontramos fatores das principais causatefit®éncia fisica (FISICA,
2007):

- violéncia urbana,;

- Uso de drogas;

- Acidentes desportivos;
- Sedentarismo;

- Acidentes de trabalho;
- Epidemias/endemias;
- Tabagismo;

- Agentes toxicos;
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- Maus habitos alimentares;
- Falta de saneamento basico.

Ao tratarmos sobre o tema inclusdo e ao elaborastglo sobre portadores de
necessidades especiais ndo podemos deixar de rapreabordagem acerca das pessoas
consideradas superdotadas, porque nos bancos sit@ikies existem alguns alunos que tém
comportamentos diferenciados, e como tratar eagiecom estes também merece parte em
nosso estudo.

Em nossa pesquisa encontramos também o termo feltakdades”, que se coloca
como sindnimo de superdotagao.

No Brasil, a Politica Nacional de Educacao Espeatma\inistério da Educacéo-Secretaria de
Educacao Especial (1994);

... Adota-se o conceito que define como pesso@asgas e adultos com altas
habilidades/super- dotacdo as que apresentam desbmpcima da média
ou elevada potencialidade em qualquer dos seguasiasctos, isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral, aptid@dé&mica especifica,

pensamento criativo ou produtivo, capacidade derditca, talento especial
para artes e capacidade psicomotora.

Sobre as superdotagfes ou altas habilidades eanwgralguns tipos a destacar: Na
Capacidade Intelectual Geral, encontramos aquetigiduos que apresentam caracteristicas
como curiosidade intelectual, com um grande poderoldservacao, alta habilidade para
abstrair, atitude de questionamento, associadohainfidade de pensamento associativo.

Como aptiddo académica, constatamos aqueles indvidue tém desempenho
excepcional em sala de aula, que normalmente se saaito bem em testes de
conhecimento, e tém muita habilidade em traballoasi@micos. Na area Habilidades de
Pensamento Criativo e Produtivo, incluem-se aquielésiduos que sempre tém ideias e
iniciativas originais e criativas. Ha também agsetpie estdo no grupo dos que tém
“Habilidade de Pensamento Criativo e Produtivo”steetambém ha académicos que
apresentam ideias originais e tém alta percepc&onmas diversos topicos. Também se
encontram aqueles superdotados com alta capacidedikderanca. Enquadram-se aqui
também aqueles superdotados com Talento espedial gotes visuais e cénicas, nestes
aparecem aqueles alunos que tém habilidade acimmeédia para pintura, escultura, desenho,

filmagem, danca, teatro e para operar em instrurmsentusicais. H4 0s que apresentam
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habilidades Psicomotoras, neste se enquadram aquedeapresentam habilidades atléticas,
usando também sua superioridade para habilidad&saso
Podemos, com auxilio de Ferraz; Kreling (2007, p.d&finir as principais

caracteristicas dos individuos com Altas Habilidagleu Super dotacéo:

- Flexibilidade, fluéncia, rapidez, independénagpensamento;

- Elevada compreensao e boa memodria;

- Capacidade de resolver e lidar com problemas adma diferente e
inovadora;

- Atencéo, concentracao e rapidez de aprendizagem;

-Habilidade para avaliar, sintetizar e organizaronhecimento, capacidade
de producédo académica;

- Originalidade, imaginac&o;

- Sensibilidade para situa¢cdes ambientais;

- Capacidade de lideranca, atitude cooperativa;

- Vocabulério rico para a idade escolar, € um olaskr atento;

- Esforca-se para atingir a perfei¢do, tem auifoarit

- E curioso, esta sempre questionando a respetiadde

- Facilidade de auto-expresséo;

- N&o aceita respostas superficiais;

- E Independente, individualista e autossuficiente;

- Grande capacidade de concentracgao.

Noés, docentes, podemos em um prim@ioonento imaginar que a inclusdo destes
alunos superdotados seria tarefa facil, poréem sabaque ela € pouco explorada e pouco
difundida. Poderiamos até supor que esse tipodigidinio ndo passaria por nenhum tipo de
sofrimento dentro da sala de aula. Porém, nés ntegendo podemos deixar de admitir que
tratar com portadores de necessidades especiaisija grande desafio, tratar com alunos
superdotados, entdo, € bem mais complexo, temosdjugir que alunos superdotadoss
desafiam e que ndo estamos preparados para atendpdis estes também enfrentam
dificuldades para adaptar-se ao convivio rotindae salas de aula, que em muitas vezes a
efetivacdo de seu processo de aprendizagem settongado e bastante complexo.

O proprio MEC/SEESP (2002) sugere que se devartragaplano individualizado
elaborado pelo professor e que este sistematizeieated as adaptacdes necessarias a

aprendizagem desses alunos. E sugere que estedelsgonter:

- caracterizacao do aluno em seu processo de aprend

- descricdo e caracterizagdo do conjunto de susessidades educacionais
especiais;

- a explicitacdo das adaptacGes de pequeno e gpamtieque se mostram
necessarias para atender as necessidades eduisicientificadas;

- explicitacéo clara e objetiva das metas de tretbal
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Devemos, portanto, desenvolver praticas pedagogaes a promocao da inclusdo
desses alunos, pois observamos em nosso exereidoodncia que em muitos casos esses
alunos acabam sendo relegados a segundo plano engilas vezes desistem das aulas pois
percebem o despreparo do professor, que descoaliecea de incluir esse aluno ao restante
do grupo em sala de aula, até por que o professmidera esse aluno “além” do restante da
turma, ou seja, seu nivel intelectual diferenciadque em muitos casos perturba o professor,
logicamente por ndo saber de que forma interamin esse aluno. E, portanto, mais um

desafio que se apresenta ao professor em seuacwtidi
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Que sentido tem, portanto, indagar-se qual € adeeda vida de cada dia?
O fato de se fazer tal indagacgéo nos fard encomtnacaminho para revelar
a esséncia da vida cotidiana? Quando é que a V@@ dse torna
problemética e qual o sentido que se desvenda ablepnatizar-se?
(KOSIK, 1986, p. 69)

Neste trabalho procuramos trazer ao leitor infoeac acerca do historico e
posteriormente da legislacdo destinada a inclusddPdrtadores de Necessidades Especiais.
Buscamos encontrar respostas e fazer algumas gikEgyaas acdes e entendimentos desta
tematica na Universidade do Planalto CatarinerisBlHPLAC.

A investigacdo envolve pesquisa documental e lgkdiica. A nossa andlise na parte
documental deu-se com pesquisa em documentos adpsivno Setor de Projetos e Apoio a
Pesquisa da UNIPLAC (PROAP), por ser nesse setertigumitam inicialmente todos os
projetos de extensao e pesquisa da UNIPLAC.

Buscamos informagdes sobre o que estabelece BatggidNacional e Internacional a
respeito das politicas promotoras de incluséo, parderir as aplicacbes legais e poder
contribuir com sugestdes e ideias para ampliac@dagdo de praticas que promovam a
incluséo.

Para isso, utilizamo-nos de multiplas fontes ddé@&wiia (documentos da institui¢do,
entrevistas com o setor de apoio ao académico)coAslusdes e descobertas, a partir disso,
visaram dar maior clareza aos nossos questionamenthjetivando com isso tornar mais
convincentes e apuradas as informacdes, jA& quamadeéum conjunto de corroboracgdes.
Além disso, os potenciais problemas de validadeodstructo sdo atendidos, pois os achados,
nestas condic¢des, sdo validados através de varitesfde evidéncia.

Quanto a analise das evidéncias, é preciso regmiaé o mais dificil aspecto da
conducao de um Estudo de Caso. O sucesso depeitdedmexperiéncia, de perseveranca e
do raciocinio critico do investigador para constdgscricoes, interpretacfes que possibilitem
a extracdo cuidadosa das conclusdes. Por isspestaisa vai se pautar no cuidado com o
trato imparcial das evidéncias, extraindo conclasi®liticas e apresentando interpretacoes e
descricbes alternativas. A fase analitica da psaquai basear-se nas proposi¢des teorico —
referenciais.

Basear-se em proposicdes tedricas € a forma mamingopara se analisar as
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evidéncias de um caso. Os objetivos e 0 desenbm@igido estudo estardo baseados nas
proposicdes ja presentes neste projeto de pesgusabém, em estudos posteriores a serem
conduzidos apds a tabulacdo dos questionarios etrdascricbes das entrevistas. Este
referencial vai procurar refletir um conjunto deesiides de pesquisa, revisdes da literatura e
novas constatagoes.

Estabelecemos proposi¢cdes que nos pudessem foraeogentacdo teodrica que
direcionaria a analise do estudo, como se podea&pbjetivos desta pesquisa Isso ajudou a
focalizar a atencéo sobre certos dados e a igooitans, além de organizar o estudo como
um todo e a definir explanagdes alternativas arxseseaminadas — proposicoes tedricas sobre
relagcbes causais — perguntas do tipo “como?” “poé?f — foram fundamentais para
direcionar a analise.

Esta pesquisa busca ainda uma explicacdo efetiueante todo o processo de
conducdo do estudo, para que conceitos especificam conjunto de teméticas a ele
relacionado possam ficar sempre claros.

E ainda segundo Santos (1999, p. 29), “seleciomamohjeto de pesquisa restrito,
com o objetivo de aprofundarem-se 0s aspectosteaisticos € 0 estudo de caso objeto que
pode ser qualquer fato/fendmeno individual, ou weYsdus aspectos” e continua afirmando
para quem escolhe este tipo de método de pesqiige do pesquisador grande equilibrio
intelectual e capacidade de observacdo (“olho odihi além de parcimbénia quanto a
generalizacao dos resultados.

Procuramos dentro do estudo do meétodo buscar aigidi de pesquisa e
constatamos que podemos responder a esta indag@cdouitas formas, definicbes e
conceitos. Sobre o termo, Minayo (1993, p. 23)eobando pesquisa sob um prisma mais

filosofico faz a seguinte colocacgéao:

Considera a pesquisa como “atividade bésica dasia€na sua indagacéo e
descoberta da realidade. E uma atitude e uma arégdrica de constante
busca que define um processo intrinsecamente iadoab permanente. E
uma atividade de aproximagdo sucessiva da realigadenunca se esgota,
fazendo uma combinagao particular entre teorisdesfa

A pesquisa vem auxiliando desde os tempos prim&rdiger humano e este esta
sempre buscando aperfeicoar seus conhecimentoson@nh tem por esséncia espirito
investigador e ndo se acomoda com as verdadestezaerque se apresentam a ele em
determinados momentos de sua existéncia.

O ser humano vive em constante busca para sua muglalidade de vida; a ciéncia,
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através da pesquisa o auxilia nessa tarefa de mi@sa®bertas e substituicdo das verdades e
certezas por outras até que as mesmas passem cquestionadas e consequentemente
modificadas. O ser humano vive, portanto, em estdgieterno aprendizado.

O homem €é capaz de mudar seu rumo, sua trajeitrasés de conhecimentos
cientificos, isto nos distingue dos outros seressui

Encontramos a contribuicdo trazida acerca do fsigdo do termo pesquisa pelo
escritor Pedro Demo (1996, p. 34) que assim seiposi “insere a pesquisa como atividade
cotidiana considerando-a como uma atitude, um mum@shento sistematico critico e criativo,
mais a intervengdo competente na realidade, odélogtdi critico permanente com a realidade
em sentido tedrico e pratico”.

Ja para Gil (1999, p. 42), “a pesquisa tem um eatagmatico, € um “processo
formal e sistematico de desenvolvimento do métadotifico. “O objetivo fundamental da
pesquisa € cobrir respostas para problemas mediantmprego de procedimentos
cientificos”. E ainda considera “Pesquisa € um wuhoj de acdes, propostas para encontrar a
solucdo para um problema que tem por base procethme@acionais e sistematicos. A
pesquisa € realizada quando se tem “um problend® e& tém informacgdes para soluciona-
lo”.

Foi através do conhecimento destas definicbes queu@amos em nosso trabalho
elaborar pesquisa sobre os temas que envolvem rtadB@s de Necessidades Especiais :
suas lutas, suas conquistas ao longo de sécul@nkémn estudar a legislacdo que
regulamenta seus direitos e 0 contexto social d@duséo dos mesmos na sociedade.
Sociedade esta que, apesar de se evidenciar andgdes de segregacéo, revela uma grande
parcela da populacdo que tem procurado criar coeslia adaptacdo e a inclusdo dos PNNEs

na sociedade.

Utilizamos para elaboracdo de nosso trabalho pesduibliografica e documental,
pois nestes escritos se encontram registrosdds tms contextos acima citados. A busca na
rede mundial de informacéo, através de sites @@di da internet, também nos traz
informacdes preciosas e atualizadas sobre o tejetbale nossa pesquisa, como nos auxilia

em outra citagéo Gil (1991, p.78) que assim congide

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos poee Pesquisa

Bibliogréfica: quando elaborada a partir de matégigublicado, constituido

principalmente de livros, artigos de periddicost@abnente com material
disponibilizado na Internet. Pesquisa Documenizingo elaborada a partir
de materiais que ndo receberam tratamento analitico
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E o mesmo autor complementa o seu posicionamerdoradendo sobre seu
conceito de investigacao cientifica Gil (199926) “conjunto de procedimentos intelectuais
e técnicos para que seus objetivos sejam atingelagie “Método cientifico € o conjunto de
processos ou operagdes mentais que se devem empgdavestigacdo. E a linha de
raciocinio adotada no processo de pesquisa. Osdo®igue fornecem as bases légicas a
investigacdo sao: dedutivo, indutivo, hipotéticahatevo, dialético e fenomenoldgico” (GIL,
1999; LAKATOS; MARCONI, 1993).

Portanto a pesquisa deve ser organizada e orieatealg®s de procedimentos que
nos levem a atingir nossos objetivos gerais e @ peEs Os métodos utilizados nos auxiliam
nesta tarefa de observacao e utilizacdo dos métpssquisa e neles buscamos auxilio para
prosseguirmos na tarefa de investigar e estudac@es e dispositivos, que sao o objetivo de
nosso trabalho, ou seja, analisar praticas e agdksdas ao atendimento destinado~ *
promocdo de Inclusdo dos Portadores de Necessidegjgsciais no ensino superior
UNIPLAC.

2.1 Passos Metodoldgicos

O locus de desenvolvimento da pesquisa foi a Usidade do Planalto Catarinense -
UNIPLAC.

A escolha desta instituicdo para realizamos nosgetp deu-se pelo fato de termos
ligacdes diretas com a mesma como académicos,umssscde graduacao e atualmente no
curso de Mestrado em Educacao, e também por nugpsi@tacdo e curiosidade sobre o tema
proposto para execucao deste projeto.

Dentre nossos objetivos tracados, procuramos fagsguisa e levantamento das
acOes e dispositivos utilizados pela UNIPLAC pa@wcéao de Inclusdo dos Portadores de
Necessidades Especiais . Com base nesse proppsgquisamos junto a 6rgdos competentes
da UNIPLAC como : SAE, PROAP, Pesquisa e Extensfidre outros.

Propomo-nos também a fazer levantamento historaswca dos termos e tratos
dispensados aos PNNEs e da mesma forma pesquisarasstegislacdo especifica destinada
aos Portadores de Necessidades Especiais. Para ipesquisamos em obras e sites
atualizados sobre esses assuntos e com auxiliotdees referenciados sobre o tema. Desta
forma, procuramos trazer para este trabalho eskamiacdes e discussoes.

Como passo seguinte, fizemos levantamento in l@sodispositivos instalados na
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UNIPLAC destinados a inclusdo dos PNNEs. Essdegiforam quantificados e explanados
em nosso trabalho na forma de quadro demonstrtintamente com nossas analises sobre

esta pesquisa.
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3. OS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS NA LEGSLACAO

. alunos e escolas sé@o assim identificados pgs papéis sociais e néo,
propriamente, por sua configuracao individual s ou isolada de uma
contextualizacdo social e cultural. Enquanto papéisais e atores culturais,
em suas relagfes reciprocas surgem necessidadegostas condicionadas
pelo contorno dindmico e atuante de seu meio angbiéista faceta, que
parece Obvia, tem sido reiteradamente ignorada diasussbes e
encaminhamentos desse tema, particularmente neequefere a educandos
portadores de deficiéncias e que apresentem néadssi especiais. Alunos
e escolas sdo adjetivados de comuns ou espeocgis referéncia a uns e
outras sdo definidas necessidades comuns ou d@spaqgdartir de critérios
arbitrariamente construidos por abstracdo, atemdendlitas vezes, a
deleites pessoais de “experts” ou até mesmo dertesp Alertemo-nos,
também, para os grandes equivocos que cometemodajganeralizamos
nosso entendimento sobre uma situagcéo particul&Z@dTTA, 2001, p.
31).

Este capitulo tem por objetivo situar a compreengée a legislacdo vigente
apresenta sobre a inclusdo de portadores de mdmdssiespeciais.Incluimos nesta pesquisa
bibliografica elementos que tratam assuntos aclr@dgumas necessidades especiais.

Assim procedemos para poder nos posicionar acarsalideitos que a legislacao
assegura aos PNNEs; também procuramos trazer oagitilo discussdo sobre as leis
criadas, e andlise dos principais documentos iatéwnais e nacionais que ao longo da
histéria embasaram a criacdo de politicas publioiadas a inclusdo dos PNNEs.

A Logica da Exclusao apoia-se na logica das lutaslasse. Classificar € uma forma
de conhecimento que nos possibilita definir a esderdos termos, que possuem um critério

comum, e séo equivalentes entre si. Para Maced@d (p011)

... essa ldgica nos traz o aparecimento da palastasdo. Inclusao remete-
nos a uma definicho mais ampla, indicando uma ¢ésertotal e
incondicional. Integracdo, por sua vez, da a idiainsercdo parcial e
condicionada as possibilidades de cada pessoagj® gpressuposto basico
das politicas de educacédo neoliberais € demorngtieaa dificuldade esta na
pessoa portadora de deficiéncia, e que esta podaceeporada no ensino
regular sempre que suas caracteristicas permitirem.

Dito de outra forma, afirma Werneck (1997,p.523 jriclusao exige a transformacéao
da escola e da universidade. A noc¢ao de inclus&oegsa razdo, nao estabelece parametros

(como faz o conceito de integracdo) em relacapas particulares de deficiéncias”
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Sassaki (1998, p.55), faz outra distingdo, conaedo a integracdo enquanto
insercdo do deficiente preparado para conviver emiedade, e a inclusédo como uma
mudancasine qua non; oautor, ao escrever essa frase, refere-se a umanacsociedade,
para que a pessoa portadora de deficiéncia pos$sseavolver e exercer a cidadania, como
estamos acompanhando em todos os movimentos sacifisidicos que no momento
histérico fazem parte da vida das pessoas com sidades educacionais especiais.

Na historia da educacédo do homem, todos sao diéx,gpois como diz o poeta: “de
perto, ninguém é igual nem normal”, mas todos pegtiseguir o rumo da historia da vida da

evolucéo da transcendéncia.

3.1 Avancos das politicas inclusivas em documentogernacionais

Neste sub-item, nosso objetivo é discutir sobrdazsimentos voltados a estabelecer
direitos aos PNNEs. E de suma importancia paraiatios nosso objetivo conhecer dados
sobre as lutas e conquistas dos PNNESs. Isto nosn@nder com mais clareza as politicas
publicas que hoje vigem em nosso pais .

Iniciamos nossa discussao enfocando este que eoasids ser o precursor dos
documentos promotores de inclusdo dos PNNEs,Dexlaragdo Universal dos Direitos
Humanos, promulgada pela ONU (Organizagdo das Nacdes Bhiden 10 de dezembro de
1948. Elencamos este como sendo o grande marcoopafeio da elaboracdo de politicas
inclusivas, seguindo-sel@eclaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (199@)Plano
de acdo para Satisfazer as Necessidades BésicApreledizagem (1990)aprovado pela
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todossf8efio das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, realizada em Jomtien, Tailandia -%de marco de 1990. Na sequéncia, é
importante considerar Reclaracdo deSalamancaSobre Principios, Politicas e Praticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais, m@alimcidade de Salamanca, Espanha, em
1994. Para auxiliar na fundamentacao da inclus8gpddadores de necessidades especiais no
ensino superior no BrasiPela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NaciorfaDB) pela
lei n°® 9.394 e &Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)Xa Camara de
Educacédo Béasica (CEB)de n° 2, datada de 11 de setembro de 2001, gtitiikn Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na EducacdocaBa# legislacdo provocou
pesquisadores acerca do tema, como Facion (20086/47) pronuncia-se sobre estes

documentos desta forma:
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Vocés, com certeza ja perceberam que uma das tdogias mais
empregadas, hoje, quando se fala em educacdo, &nw tinclusédo!
Principalmente, na educacdo especial. Encontraefeséncias a inclusao
nas politicas educacionais atuais e documentosslegano a Constituicao
Federal (1988), a lei das Diretrizes e Bases da&g@io Nacional (1996), e
as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especialdued€do Basica (CNE,
2001), com finalidade de garantir o direito de ®do ensino, inclusive aos
“Portadores de deficiéncia”. A formulacdo teoricasshs legislagBes no
ensino brasileiro tem como referéncia organismodtigas sociais e
educacionais mundiais, como a Declaracdo MundislRiceitos Humanos
(1948), a Conferéncia Mundial de Educacéo para §,oelm Jontiem (1990)
e a conferéncia Mundial sobre Educacéo EspeciaGaamanca (1994).

A partir da Declaracdo Universal dos Direitos Huogrestabelecida em um periodo
em que o mundo havia sido abalado com a eclos8eglanda guerra mundial, e ansiava por
ideiais de justica e paz e novos alicerces ideot®ggue promovessem paz e harmonia na
conducao da humanidade, comeca-se a discutir coetuaee a necessidade de inclusdo dos
portadores de necessidades especiais.

Quando a ONU aprova a Declaragao Sobre EducagaolBdos juntamente com o
Plano de Acdo para Satisfazer as NecessidadesaB&cAprendizagem, pela Conferéncia
Mundial em Jomtien, Tailandia - 5 a 9 de marco 9@0]1 em seu preambulo faz a seguinte
consideracao “Durante um longo periodo que ante@deromulgacdo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948), encontrarsigéemas opressivos, escravizacao,
torturas e uma intensa luta para conquista det@lréiasicos, forcando a humanidade a se dar
conta de que deveria procurar formas de entendmesjuistica entre as pessoas.”

Segundo este, “A Declaracdo Universal dos Direllagnanos nasce entdo com a
pretensao de ser instrumento norteador de paziga@mntre os homens.”

O citado documento serviu de alicerce para a aidgadois tratados sobre direitos
humanos da ONU, de forca legal: O Tratado Inteomadi dos Direitos Civis e Politicos
(1966), e no Tratado Internacional dos Direitos ribenicos, Sociais e Culturais (1976),
encontramos avancgos no que se refere a humanieagaatrato das pessoas portadoras de
necessidades especiais e excluidas. A partir gesspomulgacdes, o mundo todo passou a
observar esses legados.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948)eu Artigo | destaca que
“Todas as pessoas nascem livres e iguais em damidadireitos. Sdo dotadas de razéo e
consciéncia e devem agir em relacdo umas as amdnasespirito de fraternidade*Apos a
promulgacgéo da Declaracdo Universal dos Direitosm&hos, os Portadores de Necessidades

L http://www.pitangui.uepg.br/nep/documentos-acessha 02/08/2011 as 13:35 Horas).
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Especiais passam a ser olhados com outros olhoteesaus direitos de ser considerados
seres iguais aos outros, respeitados na maior g@stpaises do mundo.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (194@)Artigo Il destaca: “Toda
pessoa tem capacidade para gozar os direitosileeadades estabelecidos nesta Declaracéo,
sem distin¢cdo de qualquer espécie, seja de ragaem, lingua, religido, opinido politica ou
de outra natureza, origem nacional ou social, mguenascimento, ou qualquer outra
condicao”. Seria como diz a Declaracéo, “esta ouditareza” a deficiéncia fisica? Fica uma
indagacio a ser respondfdA. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (198cou
apresentar propostas para a construcdo de umaadeigualitaria, um mundo onde todas as
pessoas pudessem ter uma vida digna e autononassparpropria crenca. Essa declaracao
representou sem davida um marco para a historidideitos humanos e garantias individuais
e coletivas do homem em todas as partes do mundo.

Em se tratando da promocéo de processos inclusi@osducacao, ®eclaracéo
Mundial sobre Educacédo para Todos:Planos de agédo para Satisfazer as Necessidades
Especiais de Aprendizagem, aprovada na “ConferéNtiadial sobre Educacdo para a
Satisfacdo das Necessidades basicas de aprendizagahzada em Jomtien, na Tailandia,
de 5 a 9 de marco de 1990, apresenta significatraaco.

No seu preambulo observa que “H& mais de quarerds, @as na¢des do mundo
afirmaram na Declaracdo Universal dos Direitos Humsaque "toda pessoa tem direito a
educacao (1990, p. 01). A declaracao traz a tordisasssdes de dados chocantes daquela
época (1990); constatava que havia 100 milhdesidecas sem acesso a educacado e destes
60% eram meninas; também que havia quase 1 biledaddltos, com dois tercos deste
montante sendo mulheres; que existia jA nessa épogaoblema do alto grau de
analfabetismo funcional e que isto se constituiauemproblema grave presente em todos os
paises industrializados ou que estavam ainda eemdasimento.

Constatava também que “mais de um ter¢co dos adittesundo nédo tinham acesso
ao conhecimento impresso, as novas habilidadesmltgias, que poderiam melhorar a
qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adsptas mudancas sociais e culturgjs”

01). Havia muitas pessoas que ndo conseguiam sequoeluir as sérieis iniciais, dizendo

“mais de 100 milhdes de criangas e incontaveistasiuido conseguiram concluir o ciclo

2 http://www.pitangui.uepg.br/nep/documentos-acessha 02/08/2011as13:35 Horas).
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basico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, adseguiam adquirir conhecimentos e
habilidades essenciais” (p. GL).

Este documento em seu texto inicial também faggaiate consideracao: “mesmo
apos se considerarem 0s 42 anos passados da pagdAwlda Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos(1948), ainda de faz necesséargstabelecer medidas que garantam
igualdade a todos para o acesso a educacdo semmiliacdo, e aos portadores de
necessidades especiais, 0 acesso ao sistema edticati

Esse documento nasce da constatacdo de que, emlmelaracdo Universal dos
Direitos Humanos j& datasse do ano de 1948, mgitastdes propostas por essa declaracao
ainda nao tinham sido colocadas em pratica peledade e a legislacdo, embora tivesse a
Declaracdo como marco para legalizar o direitosRNBIES, ndo teria ainda sido posta em
pratica pela sociedade como um todo .

Em nosso trabalho, ao estudarmos a sequéncial@égice da legislagdo destinada
aos PNNEs isso nos levou ao entendimento de degistacéo brasileira, que se concretiza
pela LDB, tem se embasado para utilizar em nos$® @& principios trazidos por esses

tratados e leis.

O artigo terceiro da Declaracédo (1990, p. 04) die §Jniversalizar o acesso a
educacdo é promover a equidade no item 4, destaca, “Um compromisso efetivo para
superar as disparidades educacionais deve ser idsSurfp. 04). Isto ressalta a
responsabilidade de todos para a observacao e ocongso quanto ao tratamento das pessoas

portadoras de necessidades especiais. No mesig @escreve (1990, p. 04):

Os grupos excluidos - os pobres; os meninos e m@&nde rua ou
trabalhadores; as populacbes das periferias urbanasnas rurais; 0s
némades e os trabalhadores migrantes; os povogemal; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas; os refugiadosjesocados pela guerra; e 0s
povos submetidos a um regime de ocupacao, estes tdb devem sofrer
qualquer tipo de discriminagdo no acesso as opdedes educacionais.

A legislacdo traz em sua esséncia praticas proamtde inclusdo e regula as
instituicbes de ensino fundamental no cumprimerdolagjislacdo pela integracdo com a
sociedade, principalmente com a familia dos PNNEs.

No artigo 5°, chama a atencdo sobre as necessibadiess de aprendizagem das

3 http://www.pitangui.uepg.br/nep/documentos-acesska®2/08/2011 as 13:35 Horas).
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pessoas portadoras de necessidades especiaiscéssidades basicas de aprendizagem das
pessoas portadoras de deficiéncias requerem atespé&oial. E salienta no mesmo artigo: “E
preciso tomar medidas que garantam a igualdadeeds@a educacéo aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte intefgralo sistema educativo”.

Os paises e organizacdes governamentais presen®&&@to comprometeram-se a
seguir as premissas desta declaracao, inclusivasil B

Talvez um avanco, em se tratando de estabelecinumtpoliticas sobre escola
inclusiva, tenha sido a promulgacdo Daclaracdo de Salamanca Sobre Principios,
Politicas e Préaticas na Area das Necessidades fdiscEspeciais, organizado pelo Governo
da Espanha, na cidade de Salamanca, no ano de @@®é&ndo com a colaboracéo e
participacdo da UNESCO, onde estiveram reunidoss nti trezentos participantes,
representantes de 92 paises e 25 organiza¢cOesakiterais, com o proposito de reafirmar
seu compromisso com a educacgao para todos e agssaitgéncia de lutar contra a exclusao,
promovendo a integracéo e participacdo, como coergen essenciais da dignidade humana
e do exercicio dos direitos humanos.

A Declaracdo de Salamanca destaca em sua redag&tbep que reafirmam os
compromissos e preceitos trazidos pela Declaraciwetsal dos Direitos Humanos e
Declaracédo Mundial sobre Educacao para Todos “@rdva garantia dada pela comunidade
mundial na Conferéncia Mundial sobre a Educacaa pados, de 1990, de assegurar esse
direito, independentemente das diferencas indivéd (%994, p. 6).

Ressalta a redacédo dada neste importante docunpeestdes sobre os direitos das
criancas, afirmando: “Cada crianca tem o direitadamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aaditde aprendizagem” (1994, p. 5).
Destaca ainda que os sistemas de educacao “deverausejados e os programas educativos
implementados, tendo em vista a vasta diversidadtasl caracteristicas e necessidades”
(1994, p. 5), salientando a preocupacdo com a &metd diversidade como algo que os
professores enfrentam todos os dias em sala de aula

No folheto editado pelo ministério da educacdo, 2@®7, com o titulo
“Documentos subsidiarios de Inclusdo”, encontranadgumas consideracdes sobre a

Declaracéo de Salamanca (2007, p. 20):

A declaracdo de Salamanca (1994) traz uma interessa desafiadora
concepcdo de Educacdo Especial ao utlizar o tefpessoas com
necessidades educacionais especiais” estendendodaas as criangcas ou
jovens que tém necessidades decorrentes de suastecamticas de
aprendizagem. O principio € que as escolas devestheaca todas as
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criangas, incluindo criancas com deficiéncias, silgadas, de rua, que
trabalham, de populacbes distantes, n6mades, peri®s a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, de outros gsuptesfavorecidos ou
marginalizados. Para isso, sugere gque se desenwolwgedagogia centrada
na relacdo com a crianca, capaz de educar comssugdsdos, atendendo as
necessidades de cada um, considerando as difemtiggntes entre elas.

Ainda se ressalta 0 que esta descrito na decladeg&d®alamanca ao se referir as
criangas portadoras de necessidades educativasisaspe traz este mesmo documento a
questdo do acesso destas as escolas e consida@gses criangas “devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequagsati® uma pedagogia centrada na crianca,
capaz de ir ao encontro dessas necessidades” (1.994,

Esta adequacao proposta pela Declaracdo de Salmmanctem sido aplicada de
uma forma geral, principalmente em boa parte dedlas publicas, tanto nas adequacdes dos
espacos fisicos quanto na preocupacéo de quadibcadg corpo docente para o atendimento
de todas as criancas em condi¢des igualitariasraqioras de inclusao.

Esse posicionamento se reforca com o parecer dmibe§2005, p. 52) “Estudos
evidenciam que os professores na sua maioria,adoasultados e muito menos preparados
para receber em suas salas alunos portadores deémigh, e sentem-se inseguros,
preocupados e desamparados em sua atuacao pralssio

A Declaracdo de Salamanca prega as escolas o @mispp € a necessidade de
acoes para “combater as atitudes discriminatoci@@ndo comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindodaca&cdo para todos” e vai além,
afirmando que a escola deve “proporcionar uma educadequada a maioria das criancas e
promover a eficiéncia, numa oOtima relacdo custdidpde, de todo o sistema educativo”
(1994, p. 07).

A declaragédo de Salamanca incita 0s governos “paeapossa incluir em seus
orcamentos e politicas publicas maior prioridadafapque assim possam promover maior
inclusédo “independentemente das diferencas owttiicles individuais”. Também a “adotar
como matéria de lei ou como politica o principioethicacdo inclusiva, admitindo toda a
criangca nas escolas regulares” e, na sequénciggerfdelver projetos demonstrativos e
encorajar o intercambio com paises que tém exmégi€le escolas inclusivas”.

Segundo a Declaracdo de Salamanca as escolas testalmelecer mecanismos de
planejamento, supervisdo e avaliagdo educaciomal @ancas e adultos com necessidades
educativas especiais, de modo descentralizaddieipativo” (1994, p. 07).
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A avaliacdo escolar sempre nos trouxe contradigde®ditamos serem realmente
problemas, na medida em que o professor preciga famliagbes que envolvam todos os
alunos, e tendo que fazer avaliacdes especificaasoportadores de necessidades especiais.
Quando a avaliacdo e feita em igualdade de corslipdgitas vezes € encarada como
desumana.

A escola, segundo a Declaragédo de Salamanca (109947), deve “encorajar e
facilitar a participacdo dos pais, comunidadesgamzacdes de pessoas com deficiéncia no
planejamento e na tomada de decisdes sobre ogaena area das necessidades educativas
especiais”, a integracdo escola/ familia é incadtivpor esta declaracdo como sendo uma
forma de trabalharem em conjunto, tornarem maid &adocdo de processos inclusivos.
Conclama a escola a “garantir que, no contexto donadanca sistémica, 0s programas de
formacdo de professores, tanto em nivel inicial @@m servigo, incluam as respostas as
necessidades educativas especiais nas escolasvaslu

A medida que a humanidade vem evoluindo, as ppegdes com as pessoas
portadoras de necessidades também vem crescentdoraeestejamos longe de atingirmos
politicas e processos que promovam a incluséo artosalidade.

A Declaragdo de Salamanca altera os paradigmapatz &m que foi lancada a
medida que estabelece que as criangas portadenascdssidades especiais devam ficar no
mesmo ambiente das consideradas “normais”. Pgsaaagisto trouxe efeitos impactantes, ja
que até entdo as criancas portadoras de necessisuEciais eram separadas da maioria dos
alunos e iam para uma sala especial. Evidentemistdg por si sO, evidenciava uma forma
exatamente contraria aquela a que os educadoresydsg propor a realizar, que era incluir
junto a outros alunos, portadores de necessidapesiais.

E claro que nZo esta isenta desta pratica a ofidgdg professor em procurar se
preparar para interagir com o seu aluno portaderedessidades especiais, observando o seu
grau de necessidade.

Faz-se necessario também que os governos adoteiticgsolque possibilitem
condicBes aos educadores de promoverem a inclas@&saola, em sua estruturagao fisica e
humana.

O ambiente escolar deve ser promotor e difusoréticps que combatam as atitudes
discriminatorias, repassando a comunidade ondessze praticas promotoras de incluséo.
Ferreira épud OMOTE, 2004, p. 13) ao fazer consideracbes sobrBeealaracdo de
Salamanca a descreve “representou o foco espedédgaecessidades educacionais especiais.

E, tal como aconteceu com as outras propostagfifmalmente adotada para as politicas
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nacionais, pelo menos no campo do discurso”. Ferémcia a falta de implantacdo das
politicas como um todo e uma critica a falta décapéo da lei.

A declaracao atribui ao Estado também a obrigagd@rdmover estratégias que
trabalhem identificacdo dos portadores de necedstdaspeciais e que possam “garantir que,
no contexto duma mudanca sistémica, os programdsra@acado de professores, tanto em
nivel inicial como em servico, incluam as respostasiecessidades educativas especiais nas
escolas inclusivas” (1994, p. 13). No seu item 3#escreve “A preparacdo apropriada de
todos os educadores constitui-se um fator chavpromocéo de progresso no sentido do
estabelecimento de escolas inclusivas” (1994, p. Adpreparacdo dos educadores para
saberem como trabalhar com os portadores de neadssi especiais € de fundamental
importancia, pois a escola, com seu corpo docaet@sam, em parceria com a comunidade,
trabalhar juntas para a promocao e efetivacédo mmepsos da educacéo inclusiva.

No seu item 39-c a Declaracdo de Salamanca chatengdo dos estudantes e das
instituicbes que tém seus cursos de pedagogiahbetstando que “... treinamento pré-
profissional deveria fornecer a todos os estudadeegedagogia de ensino primario ou
secundario, orientagcdo positiva frente a defic&nalesta forma desenvolvendo um
entendimento daquilo que pode ser alcancado nataesairavés dos servigos disponiveis na
localidade” (1994, p. 25). Fica patente que € ingmte para a efetivacdo de processos
promotores de inclusdo que alunos ja nas seériemigida graduacdo de pedagogia tenham
disciplinas voltadas a promocao da educacéao ineusido além da utilizacdo de professores
de Libras. Cabe ainda indagar: E as outras Ne@skes@ Por que ndo preparar o docente para
interagir com pessoas Portadoras de necessidaplesias de forma igualitaria aos outros
alunos?

O item 40-c da Declaracdo de Salamanca trata ¢& d& modelo nos sistemas
educacionais para os portadores de necessidadssaespe descreve. “Alunos de educacao
especial requerem oportunidades de interagir couttcad portadores de deficiéncias que
tenham obtido sucesso, de forma que eles possamrmtpadrao para seus proprios estilos de
vida e inspiragcdes com base em expectativas r&sli$1994, p. 27). Esta postulacdo nos
remete a pensar que mesmo com a declaracéo, ajgdado temos modelo a ser seguido por
portadores de necessidades especiais. No mesmaetera-se a trazer a escola alunos que
possam servir de modelo (Aqueles que superaram re@ssidades especiais), mas estes
também com sucesso em suas carreiras e com serigerdeca de tal forma que a sua
deficiéncia ndo lhe tenha atrapalhado no seguindmgua carreira.

A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 12) preocummrsestabelecer a dignidade
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humana através da inclusdo. Em seu texto origesdrdve:

Inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignithatieana e ao gozo e
exercicio dos direitos humanos. No campo da edocdeéi se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram prigm@rcuma equalizagédo
genuina de oportunidades. A experiéncia em muidsep demonstra que a
integrac@o das criangas e jovens com necessidddeadionais especiais €
mais eficazmente alcangada em escolas inclusivassgvem a todas as
criancas de uma comunidade.

Como se ressalta na citacdo acima, a inclusdo tosn®NNEs seres dignos e
participativos da vida cotidiana, respeitando stifsrencas e restabelecendo seus direitos
diminuindo assim as diferencas deste no convivi@ako

As escolas inclusivas tém se inserido nas comuegladirabalham nessa premissa
de adotar praticas inclusivas, trazendo adultosamgas a conviverem com todos dentro e
fora das salas de aula.

Esta declaracdo procura definir o que entende gmmi& inclusiva e as necessidades

de todas as criancas aprenderem juntas;

O principio fundamental da escola inclusiva € oqde todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente deqyeai dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivagndereconhecer e
responder as diversas necessidades de seus aoasmdando tanto estilos
como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurama educacdo de
qualidade a todos através de curriculo apropriadmdificacbes
organizacionais, estratégias de ensino, uso desmxe parcerias com a
comunidade (...). Dentro das escolas inclusivas, cdancas com
necessidades educacionais especiais deveriam reqaddguer apoio extra
gue possam precisar, para que se lhes assegureduicecao efetiva (...) (p.
12).

Essa definicdo deixa claro o que seria a educagdosiva. Dois anos depois esta
concepcao passou a ser adotada e referenciaddi@icapanclusivas em nosso pais.

A nossa LDB busca nestes preceitos embasamenab pega nossas praticas
inclusivas.

A declaracdo de Salamanca deflagrou no Brasil,rir plos anos 1990, mudancas
significativas nas politicas publicas e inspirouoafeccdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) 9394/96.

Como se menciona, a legislacdo Brasileira acerctemm@ Inclusdo de Portadores
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com Necessidades Especiais € introduzida em nesse@m bastante atraso; a Declaragéo de
Salamanca, utilizada como base para a criacdo da 9I94/96, estd presente em grande
parte de nossa legislacdo acerca do tema Inclusao.

Quando a Declaracdo de Salamanca adentra em naisoirpcialmente esta foi
tratada com estranheza, pois a ideia de colocanesmo ambiente, ou seja, sala de aula
pessoas ditas normais e os Portadores de NecessiHapeciais, ndo teve boa aceitagcédo por
uma parte dos segmentos da educacédo, iSSO ate snitéaracterizava por ser um grande
paradigma. Porém com a passar dos anos, os doeerteslirecbes da escola passaram a
acatar as determinagdes legais trazidas por esdaraigio e com a introdugcdo da LDB
9394/96, essa pratica se consolidou, muito emb@adg parte dos docentes néo tivessem

recebido capacitacdo para promover os requisig@édedeterminados.

3.2 Politicas brasileiras para a inclusdo de portaates de necessidades especiais

A seguir, ao estudarmos em nossas pesquisas ssbRoliticas Brasileiras para a
incluséo de portadores de necessidades espec@isyamos especificar dados utilizados no
Brasil sobre a segmentacéo das politicas que Beagfhepela Criacdo dd i de Diretrizes e
Bases da Educac¢é&o Nacional (LDB)° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.

A Legislacado Brasileira reine na LDB todos os awaricazidos pelas leis citadas
adaptando as praticas utilizadas em nossa socieefaleadas pelas instituices educacionais
com as peculiariadades Brasileiras. Enfim esta ibssa Legislacdo especifica, por isso
precisamos conhecer 0s seus preceitos e deterragiagd

A LDB 9.394/96 representou grandes avanc¢os nad&reaucacao, especialmente as
pessoas portadoras de necessidades especiais. Adil3B nortear por principios ja trazidos
pelos documentos elaborados pelas declaracDeslaracdo Universal dos Direitos
Humanos Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos e Dacacéo de Salamanca.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacioralnk 9.394 no Titulo I, Art.1°
define “A educacédo abrange os processos formatjuese desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdesedsino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacbes da sociedade civil e nasfestatdes culturais”. E no § 2°. Com o
Titulo: Educacéo Especial, a LDB descreve:

Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar
Art. 4°. O dever do Estado com a educacdo escalblica seri
efetivado mediante a garantia de:
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| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito luisove para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade euglaie ao ensino
médio;

lll - atendimento educacional especializado gratwbs educando
com necessidades especiais, preferencialmente dea regular de
ensino; devera vincular-se ao mundo do trabalhpratica social.

O estado deve ser o gestor impulsionador e prong@®ipraticas inclusivas atraves
da elaboracéo de leis especificas aos PNNEs.

A defini¢do inicial sobre educacéao trazida por éssaeforca o carater da educacéo
como processo formador ndo s6 no ambiente esoader envolvendo a familia, o trabalho e
a escola, e todas as formas de manifestacdesaisltur

Enfatiza a obrigatoriedade de o Estado ter de é@maos seus cidad&aos portadores
de necessidades especiais, ensino gratuito e didagleae publico. LDB 9.394/96 Na LDB
reserva 0 capitulo “V” inteiro, exclusivamente pdratar de problemas relacionados a
exclusdo, somando as necessidades de dedicacha &gja problema. As leis anteriores a de
n° 4024/61 e a lei de n° 5692/71, ndo davam mupmitancia para esse tipo de educagao,
apenas chamavam a responsabilidade para os condellealucacéo.

A definicdo de educacao especial é descrita not@api, artigo 58 (LDB 9394/96)
da seguinte forma: “Entende-se por educacéo espeaia os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmentederegular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”.

No Art. 599, inciso Ill, assegura aos portadoreselessidades acesso a “professores
com especializacdo adequada em nivel médio ouisuppara atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacif@aasa integracdo desses educandos nas
classes comuns”. Para integrar esses alunos, cofatza o artigo, os professores devem
estar qualificados. Isto ndo corresponde a reaidadque vimos em nossas escolas sdo
professores despreparados para introduzirem dsses & terem condicdes de aprendizagem
aceitaveis. No mesmo artigo, inciso IV, a LDB n94/36 faz referéncia a educacéo especial
para o trabalho, procurando destacar “a sua efetiggracdo na vida em sociedade, inclusive
condicbes adequadas para 0s que ndo revelaremidagecde inser¢cdao no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os orgdosia§ afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areascatistelectual ou psicomotora”.

A partir da Promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bada Educacédo Nacional, n°

9.394, as nossas escolas passaram a receber ndiaseu dia pessoas portadoras de
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necessidades especiais. Este cenéario de educapdsivia passa por um processo que exige
qualificagdo especifica por parte dos professcegembém uma constante adequacdo nas

estruturas fisicas das escolas, como destaca:

A incluséo social, portanto, € um processo queritmtpara a construcao
de um novo tipo de sociedade, através de transf@msapequenas e
grandes, nos ambientes fisicos (espacos internxtegne, equipamentos,
aparelho e utensilio, mobiliario e meios de trarns)ee na mentalidade de
todas as pessoas, portanto do proprio portadoredessidades especiais
(SASSAKI, 1997, p. 42).

A evolucéo das politicas publicas destinadas aosgmres de necessidades segue
em ascendéncia se analisarmos que a Declaracaershalidos Direitos Humanos € datada de
1948, porém se faz necessario também, que hajpgrte de toda sociedade uma maior
conscientizacdo e divulgacédo dos direitos dessssops. Freire (2006, p.38) enfatiza “é de
inclusdo que se vive & vida. E assim que os homerendem, em comunhdo. O homem se
define pela capacidade e qualidade das trocasstaleetece e isso nao seria diferente com os
portadores de necessidades educacionais especiais”.

A escola atual precisa adaptar-se as novas exagnaiincipalmente ao trato das

pessoas portadoras de necessidades especiaisgdizo@loveira:

Falar em uma educacdo inclusiva é exatamente toeases aspectos
nevralgicos da organizacdo, estrutura e funciontomda todo o sistema
educacional portanto, € a busca da superacdo de uma edusggadutora
para uma educagao emancipadora, capaz de vivesdanstia intensidade o
respeito a participacdo e a autonomia humana (OIR¥ER2002, p. 80).

No ambiente escolar precisamos ser promotores das#&o educacional com
qualidade, e difusores destas praticas a toda ddaden Oliveira (2004) reforca este
pensamento quando afirma “no século XX muitas af@i@sn empreendidas na luta por uma
sociedade que garantisse a todos os povos a ctandaisgualdade de direitos e o respeito a
diversidade humana, buscando uma sociedade inalysiv meio da democratizacdo do

ensino”. Com relacdo ao papel do professor Fa@ods|, p. 54) descreve:

Portanto, encontramo-nos diante de um perfeito rquedbeca e peca
principal é nosso “querido” professor, que insemdoprocesso de inclusao,
vé-se frente a todo tipo de demanda. E uma trigetde ajustes e
direcionamento que conforme o relatado por Faciom seu livro:

Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, quandcege que 0 processo
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de inclusdo, vé-se a frente de todo tipo de demanda

No Brasil, constata-se que mesmo com todos os asaalcancados nos ultimos
anos, trazidos pela LDB n°® 9394/96, temos ainda gnaade deficiéncia e atraso com relacéo
a observéancia dos direitos das pessoas portadenescgssidades especiais, isso se confirma
a partir dos dados trazidos pelo Censo DemogréiBGE, 2000), que revelou que 14,5% da
populacao total do Brasil sédo portadores de deifwté E quando nos deparamos com a baixa
quantidade de PNNEs matriculados em nossa instduig numero traz contradicbes. Nos
dados trazidos pelo IBGE consta que na regido stgdepercentual € de 16,8%. A taxa de
escolarizagcdo de criangas deficientes na faixaaeti@ 7 a 14 anos é de 88,6%, seis pontos
percentuais abaixo das demais criancas (IBGE, 2000)

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo (GN&)Camara de Educacéo
Béasica (CEB), de n° 2, datada de 11 de setemb20@lE, institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica. No seu dfigparagrafo Unico, apresenta a
seguinte redagao:

O atendimento escolar desses alunos tera iniciedonaacédo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os sedéceslucacdo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo exgdtercom a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educeespezializado.

E importante que a familia tdo logo perceba sin@ algum tipo de necessidade
especial procure certificar a instituicio de ensamole o aluno se encontre matriculado e

também procure observar os direitos trazidos pegialhcdo aos PNNESs.
O Art. 3° traz novos incrementos para definir EddcaEspecial quando define:

Por educacdo especial, modalidade da educacéoaeseotende-se um
processo educacional definido por uma propostagdgfiea que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, oeghlrszinstitucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em algasss, substituir os
servigcos educacionais comuns, de modo a garargidugacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades edscandos que
apresentam necessidades educacionais especiaitgpda®m as etapas e
modalidades da educacdo basica. Paragrafo Unicsist@ésnas de ensino
devem constituir e fazer funcionar um setor respegls pela educacgéo
especial, dotado de recursos humanos, materiaamceiros que viabilizem
e deem sustentacdo ao processo de construcaoaigadunclusiva.

A definicdo de educacao especial, bem como a estatanvocada a elaborar
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propostas pedagogicas que visem assegurar re@asons implementacdo de programas que
promovam a inclusdo aos portadores de necessidafesiais. Ainda atribui a escola o dever
de criar e manter um setor especifico para o tatgpessoas portadoras de necessidades
especiais.

No art. 5° da LDB 93.94/96, consideram-se educandom necessidades
educacionais especiais 0s que, durante o proceésmaaonal, apresentarem: “Dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no pmdesdesenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, comglickses em dois grupos”. Os dois grupos
sdo assim definidos “aqueles ndo vinculados a wmaac especifica” e também “aquelas
relacionadas a condigfes, disfungdes, limitacbededigiéncias”. Este Ultimo se caracteriza
por “Dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo rdifeiadas dos demais alunos,
demandando a utilizac&o de linguagens e cédigasaapls” e que também apresentem “altas
habilidadesuperdotacéo, grande facilidade de aprendizagem aukeve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudd3B(L1996).

O artigo 8°, da LDB 9.394/96 determina as escdéasede regular prever e prover
na organizacdo das classes comuns “Professoredagaes comuns e da educacéo especial
capacitados e especializados, respectivamente, paratendimento as necessidades
educacionais dos alunos”. Professores capacitadespgssam interagir com os alunos
portadores de necessidades especiais.

Também a LDB 9.394/96 faz a regulamentacéo soblist@buicdo dos alunos com
necessidades especiais em sala de aula “distrdbud@s alunos com necessidades
educacionais especiais pelas varias classes desoudar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem @asndds e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do primci@ieducar para a diversidade”. Segundo a
LDB 9.394/96, a escola deve possuir “metodologi&s ehsino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequadadesenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiaig’astgs estejam em “consonancia com o
projeto pedagodgico da escola, respeitada a frequébdgatéria”. Deve a escola solicitar aos
professores “atuacdo colaborativa de professorcedizado em educacao especial” a escola
também deve proporcionar “atuacdo de professorgérpretes das linguagens e codigos
aplicaveis”, fazer com que os alunos portadorenelessidades especiais tenham a sua
disposicdo “apoios necessarios a aprendizagemcambmcdo e a comunicacdo”. A LDB
9.394/96 destaca que “E dever da escola fornecervites de apoio pedagogico

especializado em salas de recursos, nas quaidesgoo especializado em educacéo especial
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realize a complementacdo ou suplementacdo cumjculdilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos” e tambémdicdas para reflexdo e elaboragéo
tedrica da educacao inclusiva, com protagonismopdofessores, articulando experiéncia e
conhecimento com as necessidades/possibilidadgglasima relacdo pedagogica, inclusive
por meio de colaboragéo com instituicdes de ersiperior e de pesquisa’. A LDB 9.394/96
A participacdo dos docentes quando do cumprimentgua a legislacéo estabelece
deve tornar-se uma constante nas praticas pedagogipromocao de inclusdo tem portanto

na instituicdo escolar um forte elo de ligacdo eofamilia dos PNNESs.

Facion (2005, p. 168) diz:

“No Brasil, assuntos relativos a formacao de psuess ainda causam muita
polémica nos meios educacionais. A formacao dogeetgendida como um
processo que tem origem na formacao inicial e pgaese durante toda a
vida profissional do educador”.

Nesse sentido, acreditamos ser de extrema relev@neparar o professor
para os novos desafios da educacdo. A promocéamadepostura reflexiva e
critica, por meio da apropriagdo de conhecimerposporcionara a esse
profissional, condicbes de se posicionar e atuan cesponsabilidade e
autonomia, reivindicando uma educacdo que resmaitédeais de uma
sociedade justa e democratica.

Na UNIPLAC, mais especificamente nos cursos deugrg@ib relacionados aos da
magistratura, existe preparacédo dos alunos paraaatuarem possam estar preparados para
interagirem com os PNNEs. Porém cabem-nos algimdagacdes ao restante dos cursos: Por
exemplo, o aluno que faz sua graduacdo em Admagédr e que futuramente vai trabalhar
como docente, por que entdo nao existir nesteosuta gestdo disciplinas que possam
preparar esse profissional para trabalhar corNd#H3? E ainda existe outro agravante nesses
cursos da gestédo, pois o aluno certamente vailli@bam empresas e instituicbes e tambéem
tera de interagir com Pessoas Portadoras de NeadssiEspeciais.

Se o0 aluno néo receber preparacéo quando de slizagém, certamente no mercado
de trabalho n&o reunird condi¢des para incluirfNEs.

A ligacdo familia e comunidade é mais uma vez sugeuando das obrigacfes da
escola de promover “sustentabilidade do processtusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipesoala e constituicdo de redes de apoio,
com a participacdo da familia no processo educabem como de outros agentes e recursos
da comunidade”. A aqueles alunos portadores dessilegles especiais no campo da

deficiéncia mental promover “temporalidade flexivéd ano letivo, para atender as



55

necessidades educacionais especiais de alunos efimémcia mental ou com graves
deficiéncias multiplas, de forma que possam con@&m tempo maior o curriculo previsto
para a série/etapa escolar, principalmente nos famais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas dos sistemas de ensinoyrpralo-se evitar grande defasagem

idade/série.

A inclusdo trouxe a necessidade de repensar a @@ a instituicao
escolar, principalmente pelas dificuldades enfragapelos docentes. Por
isso, traz consigo mudancas na forma de ver, pandarer a educacédo
escolar e a docéncia. Ela surge como um estimudogeapensar a educacao
a partir da inadequagéo de um sistema escolaciwadl no qual € o aluno
gue necessita adaptar-se a escola, e esta poez@squiva-se de possiveis
mudancas. E também a oportunidade de rever e mppriicas escolares
desestimulantes procurando torna-las mais atrgeéntesdoras e dinamicas
(DAL FORNO E OLIVEIRA, 2005).

A necessidade de se repensar os métodos utilinadeducacédo é clara, pois se 0 aluno sempre
teve que adaptar-se ao que a escola Ihe ofereciasmvezes com grandes deficiéncias
estruturais, esta realidade nos dias atuais, peahlmente levando-se em consideracdo as
dificuldades dos PNNEs a estas adaptacOes, € t@aglee no minimo a observancia a que
determina a Legislacéo vigente em nosso Pais @eseripor todo o sistema educacional.

O principio fundamental da educacao inclusiva guiea educacdo é um direito de
todos, conforme preconiza a Constituicdo FederdB&8, em seus artigos 205 e 208.

Historicamente a escola de ensino regular na naailas vezesvem sendo marcada
pela repeticdo, preconceito, olhar cristalizadoapar negativo, fracasso, exclusdo etc.
Considerando as questdes que interferem no pro@shksmativo, iSso, muitas vezes, vem
ocorrendo de forma ingénua em funcao da formacgadgums profissionais pela acomodacéo,
medo e resisténcia ao novo. Fala-se muito em i@clus sociedade, e no contexto escolar.
Diante da legislacdo imposta por inimeros orgaestalades oficiais com o objetivo de
promover a inclusdo de alunos especiais nas esagakares, cabe-nos um guestionamento:
no &mbito escolar a inclusédo esté realmente acamie®

A legislacdo educacional, ao garantir que os aleoas deficiéncia intelectual sejam
inseridos no sistema regular de ensino, o faz apéaaireito e ndo de fato.

Vamos encontrar varios marcos legais embasandmmihos para a legislacao
educacional nacional e estadual.

Dermeval Saviani ressalta em sua palestra “Umavgaakobre a educacao especial

“proferida na 31.a ANPED (Associacdo Nacional ds-Béaduacao e Pesquisa em Educacéo)
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que:

“Nao se pode dizer que a educacao especial nda sdb contemplada na
legislacdo em vigor. A LDB a definiu como uma mddkadie de ensino e lhe
dedicou um capitulo especifico (Cap. V). Por sug wePlano Nacional de
Educacdo, apds efetuar o diagndstico e apresestaliretrizes, fixa 28
objetivos e metas a serem atingidos nos dez aneigéecia do plano. E o
Conselho Nacional de Educacéo elaborou o Parec&/C®B n. 17/2001
no qual tratou, com razodvel minicia, das diretrizecionais para a
educacao especial na educacao basica, defininda-Bgesolucdo n. 2, de 11
de setembro de 2001. No entanto, no que se referenacdo de professores
para atuar na educacao especial, a questéo perrameaberto. Com efeito,
o lugar onde esse tipo de formacdo poderia sereggiddo em sua
especificidade seria 0 curso de pedagogia. Entogtan Resolucdo que
definiu as diretrizes curriculares nacionais pacairso de pedagogia toca na
questdo da educacgao especial de passagem e apasasdes. Trata-se do
artigo 5°, inciso X: “demonstrar consciéncia daedsidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecolégica, ét@icial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessdabpeciais, escolhas
sexuais, entre outras” e do artigo 8°, inciso“Htividades complementares
envolvendo [...] opcionalmente, a educacdo de psssom necessidades
especiais, a educacdo do campo, a educacdo indigerducacdo em
remanescentes de quilombos, em organizacdes n&onrgonentais,
escolares e ndo-escolares, publicas e privadad/I@W, ANPED, 2008).

Em sua fala, Saviani faz um recorte da LDB (LeDietrizes e Bases da Educacéao),
salientando que nos dois dispositivos a referérici@ducacdo especial é claramente
secundéria. No primeiro caso a mencao ndo chegadamsodalidade de ensino, mas apenas a
situa no rol das varias situacdes demonstrativadsciéncia da diversidade. E, no segundo
caso, limita-se a uma atividade complementar, deétexa opcional, para efeitos de
integralizacdo de estudos. Portanto, o quadro a#paksenta um retrocesso em relagdo ao
periodo inaugurado em 1946, com a Lei Organicardine normal. Essa legislacdo previa
que os Institutos de Educacéao, além do ensino hoserd&am os responsaveis pelos cursos de
especializacdo para formar, entre outros, professte educacao especial.

Considerada a complexidade do problema inerentduaagédo especial, de certo
modo evidenciada nos varios aspectos contempladogréprio documento do CNE
(Conselho Nacional de Educacado), ao fixar as diestr curriculares nacionais para a
educacao especial na educacao basica, torna-sesagodnstituir um espaco especifico que
contemple a formacéo de professores para essaidemtiatde ensino. Do contrario, essa area
continuard desguarnecida e de nada adiantardoitesadas proclamacdes referentes as
virtudes da educacao inclusiva que povoam os daatas@ficiais e boa parte da literatura

educacional nos dias de hoje
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A partir da Conferéncia ocorrida em Jomtien, ndahaiia em 1990, chamada de
Conferéncia Mundial da Educagéo para Todos — ms@n posi¢cdes consensuais na luta
pela satisfacdo das necessidades basicas de apiggrdi para todos, capazes de tornar
universal a educacdo fundamental e de ampliar asturpdades de aprendizagem para
criangas, jovens e adultos. Por meio da Conferéhtiadial sobre Educacdo Especial-
Acesso e Qualidade, ocorrida em Salamanca, na Espa@m 1994 e pela Constituicdo
Federal de 1988, art. 205, a educacéao torna-slofente, direito de todos, dever do estado
e da familia, serd promovida com o incentivo e @molaboracdo da sociedade. Em seu
artigo 208, ela assegura o atendimento educaciespécializado aos “portadores de
deficiéncia”, preferencialmente na rede regulaem&no.

Mazzotta, em sua obra “Educacdo Especial no Brdgtoria e Politicas Publicas

faz a seguinte referéncia:

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece expi@tde algumas garantias
aos portadores de deficiéncia. Além dos direitaeg@srados a todos, ha
alguns dispositivos especificamente dirigidos & esgmento da populacdo
brasileira. Tais dispositivos distribuem-se em tréapitulos: Il Da
Seguridade Social, Ill Da Educacéo, da cultura eDdsporto e VIll Da
Familia, da Crianca, do Adolescente e do ldosopdddcluidos no Titulo
VI, Da Ordem Social” (MAZZOTTA, 1996, p. 134pud OLIVEIRA &
CATANI).

Art. 23. Os 6rgaos e as entidades da Administr¢ddica Estadual Direta e
Indireta responsaveis pela educagdo dispensarfamgato prioritario e
adequado aos assuntos objeto desta Lei, viabilizesgin prejuizo de outras,
as seguintes medidas:

Il - a inclusdo, no sistema educacional, da edwcagspecial como
modalidades de educagdo escolar que permeia traabuente todos o0s
niveis e as modalidades de ensino;

Il - a insercdo, no sistema educacional, das ascau instituicbes
especializadas publicas ou privadas;

“Iv - a oferta, obrigatéria e gratuita, da educac&gpecial em
estabelecimentos publicos de ensino (MAZZOTTA, 19p6 134 apud
OLIVEIRA & CATANI).

Pode-se afirmar que essas discussdes legais amfiufruito no conceito da palavra
incluséo, provocando mudancas na perspectiva eidaedcpor ndo limitar o trabalho junto
ao aluno com deficiéncia intelectual, interferirgldostancialmente na construcdo de saberes
que o profissional da educacéo necessitara pdraltiee com o mesmo. O educador ndo pode
pensar numa perspectiva dos meados de 1900, goaodiaceito em relacdo ao aluno com

alguma deficiéncia era:
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Uma investigacdo sobre as medidas educacionaigargust até o final do
século XIX diversas expressfes eram utilizadas paaf@rir-se ao
atendimento educacional aos portadores de defiaiéritedagogia de
Anormais, Pedagogia Teratolégica, Pedagogia Cuarativ Terapéutica,
Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emgadalgumas dessas
expressdes ainda hoje, sdo utlizadas, a despeitsud impropriedade,
segundo meu ponto de vista (MAZZOTTA, 1996, p. 17).

Frente a todos esses questionamentos é necesgdliroeagquanto pesquisadora, pois
0 que define a inclusdo ndo é a condicdo da peswmp direito a educacdo em seu sentido
pleno, enquanto valor e principio. Conjuntamentm ao direito de acesso a educacao, €
necessario garantir ao aluno com necessidades i@speen atendimento educacional

especializado adequado aos mesmos.

3.2.1 Legislacdes especificas destinadas aos Boetade Necessidades Especiais

A legislacdo em defesa dos direitos dos portaddeesecessidades especiais tem
tido avancos significantes em todo o mundo namattidécadas. “No Brasil houve bastante
atraso para adocao destas politicas e como coadidlezzotta, 1996, P.27) “A inclusdo da
“educacao de deficientes”, da “educacédo dos exeep” ou da “educacao especial” na
politica brasileira vem ocorrer somente no finas @mos cinquenta e inicio da década de
sessenta do século XX.” E somente a partir dessedoeé que no Brasil se inicia com bases
em documentos internacionais a formulacdo de PaditPublicas Voltadas aos Portadores de
Necessidades Especiais, muito embora tivéssem@edodos anteriores algumas iniciativas
realizadas de forma isolada.

Neste capitulo procuramos trazer a descricdo ehrmea andlise da aplicacdo das
principais Leis destinadas aos Portadores de Ndegss Especiais, julgamos ser de extrema
importancia para atingirmos os objetivos proposteste trabalho. Nossa pesquisa a respeito
do tema nos fez constatar que as ac¢des dirigidasndividuos portadores de necessidades
especiais sempre existiram, até mesmo antes daultgdo de documentos legais para
tratarem deste fim. Contudo, eram acfes isoladaslgnamas partes do mundo, sem terem
uma conexao e legislacbes especificas. Em gerat@ss dos governos eram limitadas as
acOes organizadas por entidades que muitas vepesondeguiam fazer um trabalho com

eficiéncia.
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A garantia dada aos PNNEs, segundo Mendonca (2003¢yva que “... em todas as
cartas de direito, ainda que tenha ocorrido a a&cedo estatuto social, ndo se encontra
nenhum destaque a pessoa portadora de deficiérRessalta que existem dois marcos
importantes a ser destacados: As constituicesl@ras até 1967 e a Emenda Constitucional
n® 12, de 17 de Outubro de 1978. Na area educadcifmram véarias as tentativas de
sistematizar as agbes, mas foi com a criagdo ddarcC@&tacional de Educagédo Especial
(CENESP), em 1973, no ambito do Ministério da Edéoa que o trabalho passou a ser
sistematizado. (Ferreira, 1983.p.54).

A Emenda Constitucional de n°® 12, de 17 outubr@39, originou uma renovacao
do artigo 175, destacando a “Lei Especial sobresist#@ncia a maternidade, a infancia e a
adolescéncia e sobre a educacédo dos excepciosarglp compreendida como a primeira
incluséo positiva.

A citada Emenda Constitucional foi por todo o meientifico considerada a
responsavel pela inauguracdo da protecdo espedifiessujeitos brasileiros portadores de
deficiéncia. A emenda € conhecida como a Emendde§hRamalho um influente

parlamentar da época do regime militar, que tirdfeci@ncia motora.

A citada Lei em seu Artigo Unico descreve:

E assegurada aos deficientes a melhoria de suaicéondocial e econdmica
especialmente mediante:

I-educacéo especial gratuita,

Il assisténcia e reinser¢céo na vida econdmicaialsio pais;

lll-proibigéo de discriminagéo, inclusive quantadmisséo ao trabalho ou ao servigo
publico e a salario;

IV- possibilidade de acesso a edificios e logradsyblicos (BRASILA, 783.

Quando da elaboracao e promulgacéo da constitded®88, foi mantido o descrito
nesta Emenda Constitucional de 1978, e foram mg@headas outras protecdes, introduzindo
e adotando a nova denominacgdo “pessoa portadadafdeEncia” em substituicdo ao termo
até entdo utilizado” excepcional ou deficiente”.

Com a criacao da Lei de n° 7.853/89, avancamogmiids de procurar caracterizar
crime o preconceito contra a pessoa Portadora diei®eia, criou-se através dessa lei

formas de punicdo a quem infringir a determinada le

4 www.planalto.gov.br/ccivil Emendas/.../emc01-69.htirvessado em 10/08/2011 as 10:30 horas.
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E conforme se descrevgue, “Dispde sobre o apoio as pessoas portadaas d
deficiéncia, sua integracao social, sobre a Coadi@m Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — Esta institui a tuteilasdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuacéo dstétia Publico, define crimes, e da outras
providéncias”.

Na determinada lei se estabelecem puni¢cdes quelesde multas e, conforme a

gravidade do delito, a recluséo. -

E claro que se a sociedade tivesse sensibilidacensciéncia da importancia da
inclusdo no convivio social dos Portadores de Nidades Especiais, ndo precisaramos de
imposicoes legais para tratar desse tema.

A determinada lei em seu Paragrafo Unico determina:

| - na &rea da educacgéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educ&siecial como modalidade
educativa que abranja a educacédo precoce, a plkxesas de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissisnacom curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacia prépria;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, esaslas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacgmeé&ial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de EghwmeEspecial em nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congénereguaés estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, a educanddagores de deficiéncia;

e) o0 acesso de alunos portadores de deficiénciheawficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenddasedolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares stabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéapazes de se integrarem no sistema
regular de ensin®.

5 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
8 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853rht
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Dando continuidade a nossa pesquisa, buscamomep@is Leis de nosso pais que
tém como foco principal os Portadores de NecessglBdpeciais. Sao elas:

Lei 10.048/00: Da prioridade de atendimento as pessoas podsdia deficiéncia,
aos idosos com idade igual ou superior a 60 (segsamos, as gestantes, as lactantes
e as pessoas acompanhadas por criangas dé colo.

Sobre as leis que aqui vamos citar, cabem algumabses sobre o que elas
regulamentam e o0 que realmente se pratica nauigsiit estudada, por exemplo, nesta
primeira lei citada - Lei 10.048/00, ela est4 dad& aos Portadores de Necessidades
Especiais, idosos com mais de 60 anos , bem constanges, lactantes e pessoas

acompanhadas por criancas de colo. Seus artigosnegntam:

Art. 20. O idoso tém direito a educacdo, cultuspoete, lazer, diversdes,
espetaculos, produtos e servicos que respeitenpecidiar condicdo de
idade.

Art. 21. O Poder Publico criard oportunidades dessc do idoso a
educacdo, adequando curriculos, metodologias erialaidatico aos
programas educacionais a ele destinados.

§ 10 Os cursos especiais para idosos incluirdceadotrelativo as técnicas
de comunicacdo, computacdo e demais avancos tgmudp para sua
integracdo a vida moderna. (Lei 10.048/00).

§ 20 Os idosos participardo das comemoracoes deecaivico ou cultural,
para transmissdo de conhecimentos e vivéncias @aislegeragdes, no
sentido da preservagdo da memaria e da identiddnleags.

Art. 22. Nos curriculos minimos dos diversos nikEsensino formal seréo
inseridos conteudos voltados ao processo de emuel@lto, ao respeito e a
valorizacdo do idoso, de forma a eliminar o preedonce a produzir
conhecimentos sobre a matéria.

Art. 23. A participacdo dos idosos em atividadekucais e de lazer sera
proporcionada mediante descontos de pelo menog&@guenta por cento)
Nnos ingressos para eventos artisticos, cultura@oravos e de lazer, bem
como o acesso preferencial aos respectivos locais.

A partir disso, 0 que se vé é que a instituicgtadada dispde de poucas condi¢cbes
para o atendimento destas determinacdes Legaisndss permite indagar : De que forma a
InstituicBo podera atender a esta determinacad, lpgaexemplo, com a precariedade das

instalacdes do bloco |, conforme verificamos emsodsvantamento feito in loco j& que os

idosos apresentam um agravante ainda maior quandidiclidade de locomocéo.

7 www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10048.htm
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Lei 10.098/00 Estabelece normas gerais e critérios basicos pgseomocédo da

acessibilidade das pessoas portadoras de defi@i@naom mobilidade reduzida.

A Lei 10.098/00, acompanhada do Decreto 5.296/@fabelece e regulamenta
normas gerais e critérios basicos para a promog@cessibilidade das pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Tém no28r& seguinte redacao:

| — acessibilidade: possibilidade e condicdo darale para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliriapipaamentos urbanos,
das edificagOes, dos transportes e dos sistema&sos oe comunicacao, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidadezida;

Il — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo guid ou impeca o acesso,
a liberdade de movimento e a circulagdo com segaratas pessoas,
classificadas em:

a) barreiras arquitetdnicas urbanisticas: as etegenas vias publicas e nos
espacos de uso publico;

b) barreiras arquitetdnicas na edificacdo: as exies no interior dos
edificios publicos e privados;

c) barreiras arquitetbnicas nos transportes: astesmtes nos meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacdes: qualquer entravebstaculo que dificulte
ou impossibilite a expressao ou o recebimento desagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunicacdo, sejam odendassa;

Il — pessoa portadora de deficiéncia ou com madédie reduzida: a que
temporaria ou permanentemente tem limitada suecitiguie de relacionar-
se com o meio e de utiliza-lo;

IV — elemento da urbanizagdo: qualquer componerds dbras de
urbanizacdo, tais como os referentes a pavimentagsaneamento,
encanamentos para esgotos, distribuicdo de enetdidca, iluminacao
publica, abastecimento e distribuicAo de &gua,apssio e 0s que
materializam as indica¢des do planejamento urbeojst

V — mobiliario urbano: o conjunto de objetos exists nas vias e espagos
publicos, superpostos ou adicionados aos elemelstagbanizacdo ou da
edificacdo, de forma que sua modificacdo ou traslado provoque
alteracBes substanciais nestes elementos, tais esemaforos, postes de
sinalizacdo e similares, cabines telefénicas, foptelicas, lixeiras, toldos,
marquises, quiosques e quaisquer outros de natanéhaga;

VI — ajuda técnica: qualquer elemento que facdisutonomia pessoal
ou possibilite 0 acesso e o uso de meio fiSico.

A dificuldade de acessibilidade na instituicdo UNAE é constante, principalmente
em se tratando da falta, em muitos locais (Cfe.oBd@uadro Pesquisa in Loco), de rampas
de acesso, corrimdes nas escadas e interligacdes @acos, bem como de instalacdes

precarias no bloco | e bloco onde se localizansasa®ria de imprensa e Recursos Humanos

8 www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm
° www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm
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da Instituicdo. O cadeirante tem extrema dificuédade locomocg&o pela falta destes
dispositivos utilizados como facilitadores de aitsidade.

Outra deficiéncia apresentada pela instituicdoantpuao cumprimento do que diz o
Art.7°:

Em todas as areas de estacionamento de veicutabzémlas em vias ou em
espacos publicos, deverdo ser reservadas vagasnpsoxios acessos de
circulacdo de pedestres, devidamente sinalizadasa peiculos que
transportem pessoas portadoras de deficiéncia cdiuldade de
locomocéao.

Paragrafo Unico. As vagas a que se refere o cagte drtigo deverdo ser em
namero equivalente a dois por cento do total, gal@nno minimo, uma
vaga, devidamente sinalizada e com as especifisdaétnicas de desenho e
tracado de acordo com as normas técnicas vigentes.

O que se constatou é que ndo existem placas leginetodos os lugares destinados
a estacionamento, assim como 0 numero de vagasnitiflizadas aos PNNEs nédo sédo o que

determina a lei. O Decreto tem em seu texto ineséguinte redacao:

Decreto 5.296/04Regulamenta as Leis 10.048, de 8 de novembro @@, 20
gue d4 prioridade de atendimento as pessoas gaeifecsp e 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas geréisrms basicos para a
promogéo da acessibilidade das pessoas portaderdsfitiéncia ou com
mobilidade reduzid#.

No que se refere a Lei que trata da acessibilidadeedificios Publicos ou de uso

coletivo dos PNNEs, o Capitulo IV traz nos setig@s 11 e 12 a seguinte redagao:

Art. 11. A construcdo, ampliacdo ou reforma de ieidi$ publicos ou
privados destinados ao uso coletivo deverdo sesutaas de modque
sejam ou se tornem acessiveis as pessoas portadodagiciéncia ou com
mobilidade reduzida.

Paragrafo Unico. Para os fins do disposto nesfgoarha construcao,
ampliacdo ou reforma de edificios publicos ou mlbsdestinados ao uso
coletivo deverdo ser observados, pelo menos, osirgeg requisitos de
acessibilidade:

| — nas areas externas ou internas da edificagi&tinddas a garagem e a
estacionamento de uso publico, deverdo ser resswajas proximas dos
acessos de circulagéo de pedestres, devidameaieailas, para veiculos
que transportem pessoas portadoras de deficiérwia dificuldade de
locomocgao permanente;

Il — pelo menos um dos acessos ao interior dacegéio devera estar livre

10 www.portal.mec.gov.br/seesp-Acessado em 25/08/281111:30 Horas.
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de barreiras arquitetbnicas e de obstaculos quecamp ou dificultem a
acessibilidade de pessoa portadora de deficiéngiacam mobilidade
reduzida;

Il — pelo menos um dos itinerarios que comuniquélrizontal e
verticalmente todas as dependéncias e servicodifici® entre si e com o
exterior, devera cumprir os requisitos de acesd#lle de que trata esta Lei;
e

IV — os edificios deverdo dispor, pelo menos, de hanheiro acessivel,
distribuindo-se seus equipamentos e acessoriosadeira que possam ser
utilizados por pessoa portadora de deficiénciaooo mobilidade reduzida.
Art. 12. Os locais de espetéculos, conferéncidasagl outros de natureza
similar deverdo dispor de espacos reservados pesso@s que utilizam
cadeira de rodas, e de lugares especificos pasbgexom deficiéncia
auditiva e visual, inclusive acompanhante, de acoain a ABNT, de modo
a facilitar-lhes as condicdes de acesso, circulaggmmunicacad-

Do que expbs o Decreto 5.296/04, citado acimaaricki da acessibilidade dos
Portadores de Necessidades Especiais, constataraos gens ndo sdo cumpridos em todas
as estruturas da instituicdo Observamos tambémdgrarecariedade principalmente nos
blocos-prédios com constru¢cdes mais antigas comoaso do bloco I, biblioteca e prédio da
Assessoria de Imprensa e Recursos Humanos.

O artigo 12 deste Decreto , citado acima, € otqoe conforme constatamos em
nossa pesquisa, a menor observancia por partstitaigéo.

Sobre o capitulo V, da Lei 10.098/00 acompanhada Dewreto 5.296/04,
referenciado ao lado, gostariamos de fazer algestaigues e consideracdes, sobre o que a lei

determina:

Art. 13. Os edificios de uso privado em que sepgatbria a instalacdo de
elevadores deverdo ser construidos atendendo apsntes requisitos
minimos de acessibilidade:
| — percurso acessivel que una as unidades haivigasicom oexterior e
com as dependéncias de uso comum;
Il — percurso acessivel que una a edificacdo duidica, as edificacdes e
aos servigos anexos de uso comum e aos edifiziobs;

[Il — cabine do elevador e respectiva porta dea€la acessivel para pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzid
Art. 14. Os edificios a serem construidos com rdaisim pavimento além
do pavimento de acesso, a excecdo das habitacbfsmilares, e que nao
estejam obrigados a instalacdo de elevador, dedispor de especificacdes
técnicas e de projeto que facilitem a instalacdameelevador adaptado,
devendo os demais elementos de uso comum destiesoeditenderem aos
requisitos de acessibilidade.

11 www.crea-to.org.br/acessibilidade.php
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No Art. 15. Estd consignado que cabera ao Offgderal responsavel pela
coordenacao da politica habitacional regulamentaserva de um percentual minimo do total
das habitacdes, conforme a caracteristica da pggmulacal, para o atendimento da demanda

de pessoas portadoras de deficiéncia ou com matidideduzida?

Em sequéncia edita-se a Lei de n° 7.859 de 198igpée “... sobre o apoio as

pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragéial,ssobre a Coordenadoria para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —DEOR institui a tutela jurisdicional
interesses coletivos ou difusos dessas pessoasida alisciplina a atuacdo do Ministério

Publico, define crimes”. E no seu Art. 2° determina

Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurarsaeageportadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitosduésiinclusive dos direitos a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a pneiédgocial, ao amparo a
infancia e a maternidade, e de outros que, dedegela Constituicdo e das
leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social eéeaizo.

Esta lei, em seu paragrafo Unico estabelece ppra o fim estabelecido no caput
deste artigo, os O6rgdos e entidades da administrdicéta e indireta devem dispensar, no
ambito de sua competéncia e finalidade, aos assobietos desta Lei, tratamento prioritario
e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizoutias, as seguintes medidas na area da

educacao :

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educdtsizecial como
modalidade educativa que abranja a educacao prexpcé-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reakdlitaprofissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomggéipria; b) o oferecimento
obrigatério de programas de Educacdo Especial erabedecimentos
publicos de ensino;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacime&ial em estabelecimentos
publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Egchmdspecial em nivel
pré-escolar e escolar, em unidades hospitalareengéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superiomawm) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncibearsicios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, mMar@&scolar e bolsa de
estudo;

12 \www.mec.gov.br/seesp-acessado em 25/08/2011 a8 Hts
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f) a matricula compulséria em cursos regularesstibelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéapazes de se integrarem
ao sistema regular de ensio.

O Decreto 3.298/99 traz a regulamentacédo da L&37 @atada de 24 de outubro de
1989 e dispbe sobre a Politica Nacional para giatéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

Em seu artigo | e 1l descreve:

Art. 1° A Politica Nacional para a Integracdo dasd8a Portadora de
Deficiéncia compreende o conjunto de orientagOemativas que objetiva
assegurar o pleno exercicio dos direitos indivisliaisociais das pessoas
portadoras de deficiéncia.

Art. 2° Cabe aos 6rgaos e as entidades do Pod#cd’absegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de sé&e#tos basicos, inclusive
dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalhogsmodo, ao turismo, ao
lazer, a previdéncia social, a assisténcia soa@ltiransporte, a edificacédo
publica, a habitagdo, a cultura, ao amparo a irdé®@& maternidade, e de
outros que, decorrentes da Constituicdo e daspeipjciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico.

Nestes dois artigos trazidos e regulamentados Petweto 3.298/99, reforca-se o
compromisso que devem assumir as entidades do paotkico no trato e adequacdo dos
Portadores de Necessidades Especiais. E tambéomnpadacoes para que os PNNEs possam
se assegurar que seus direitos sejam resguardados.

Seguindo em nossas pesquisas, na sequéncia agimach dos fatos, encontramos a
Lei de n° 8.899/94 que “Concede passe livre asopssRortadoras de Deficiéncia para o
transporte coletivo

Esta € mais uma acdo que visa trazer, através aderegulamentacdo, mais
oportunidade de Inclusdo dos PNNEs ao convivicasoci

Esta lei esta Regulamentada pkcreto 3.691/2000.

A Lei 8.112/90 busca resgatar diede igualdade e procura ser um intrumento de
incentivo aos PNNEs quando do direito de ingressan® servigco publico, trazendo a
seguinte redacdo em seu artigo 5° (wwm¥analto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L8112cons -

acessado em 10/08/2011 - as 03:38 Horas ) “Assegupgssoas portadoras de deficiéncia o

direito de se inscrever em concursos publicos pgpeovimento de cargo cujas atribui¢cdes

13 www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7853. Acessado em 10/08/2011-a8@3oras
14 \www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8899.htm-Acessado em 10/08/261as 23:50horas
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sejam compativeis com a deficiéncia” e asseguraterrdinada lei que aos PNNEs “seréo
reservadas até 20%(Vinte por cento cento) das wHgescidas no concurso”

A este respeito, cabe uma reflexdo acerca dastpsestiacionadas as atribuicdes e a
compatibilidade do tipo de necessidade possuidagaiditado.. Esta analise de cargos deve
ser feita de forma bastante criteriosa, para daenente os direitos sejam observados.

A lei que trata sobre beneficios fiscais, de @%5Z.de 1989, que *“ Dispde sobre a
renda e outros tributos, concedidos ao desportadar(desenvolvimento de programas
desportivos para o deficiente fisico”, demonstra qus beneficios trazidos por esta lei
incluem os PNNEs em préticas esportivas, inclusolecando os atletas Brasileiros entre
medallhistas mundiais, possibilitando ao pais rimga e sediar um campenoato em nivel
internacional.

Na instituicdo estudada esta inclusdo dos PNNEpréticas esportivas ainda se
traduz em uma simples pratica em niveis pedagégieosis, sem que haja um incentivo
institucional especifico.

No que se refere a Lei de n° 8.160 de 1991, quepl® sobre a caracterizacao de
simbolo que permita a identificacdo de pessoasagaras de deficiéncia auditiva”. A
pesquisa constatou que a insituicdo estudada rmepbed como determina a lei, de
identificacdo em todos os locais de acesso. Conttalogarantia de lei estd consignada
constitucionalmente , quando registra em seu JapMll, garantias para criagcdo de
programas de prevencdo e atendimento especializgura os portadores de deficiéncia
fisica, sensorial ou mental. Acesso a logradquedsicios, de uso publico e fabricacdo de
veiculos de transporte coletivo adequado as pegpsotioras de deficiéncia.

J& no artigo 7°, da Constituic&mldfal, no seu inciso XXXI - proibe qualquer
discriminacdo no tocante a salario e critérios denissdo do trabalhador portador de

deficiéncia. ALei Magna prossegue, em seu artigo 40, falando g vedada a adoc¢ao de

requisitos e critérios diferenciados para a cortesde aposentadoria aos servidores
portadores de deficiéncia. O mesmo teor, como eragedesperar, esta registrado hai
10.845/04, que Institui o Programa de Complementacdo ao Atsmio Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Outra garantia legal esta dispostalea 11.126/05quando fala sobre o direito do
portador de deficiéncia visual ingressar e perm@nem ambientes de uso coletivo

acompanhado de cdo-gudfa.

15 www.soleis.com.br/deficiencia.htm
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Sobre a legislacao especifica que abrange detegG@ndegais sobre a implantacéo e
utilizacdo de dispositivos e equipamentos prometate inclusdo, cabe-nos salientar os
principais dispositivos abrangidos por leis quanass determinam, iniciando por Libras e
apos Sistema Braille, Sistema DOSVOX, Soroba. Abiisiede como se descreve a seguir:

3.2.1.1 Libras

No Brasil as leis e decretos que regulamentam guliBrasileira de Sinais sao as
seguintes: Lei de n° 10.436 de 24 de abril de 2D@2reto n° 5.626 de 22 de Dezembro de
2005; Lei de n® 12.319, de 01 de setembro de 2C85iGje n° 10.436, de 24 de abril de 2001.

Destas, elaboramos alguns recortes.

Na Lei de n° 10.436, e seu artigo 1° estipulam:

... E reconhecida como meio legal de comunicac&upeessdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursoexggessao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasi@&&Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expressao, em que o sifitegnéstico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical préprianstitui um sistema
linguistico de transmissdo de idéias e fatos, doande comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Nos artigo 2° e 3° chama a atencéo das institujpdglecas com a seguinte redacéo:

...Deve ser garantido, por parte do poder publico geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas uc#bihalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - ddbcomo meio de
comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente desunidades surdas do
Brasil.

...As instituicdes publicas e empresas concessamnée servigcos publicos
de assisténcia a saude devem garantir atendimettdagnento adequado
aos portadores de deficiéncia auditiva, de acoomo &s normas legais em
vigor.

Com relacéo a utilizacao de Libras como forma dewuocacao, constatamos também
grandes avancos trazidos via legislacdo espedfibae o0 tema. Existe uma preocupacao por
grande parte da midia também para a difusdo dssismas, inclusive da sua utilizacdo
quando em transmissdes via canais de televisddeegfguns filmes também.

Na educacédo e, mais especificamente na institugc@oanalisamos, encontramos a
preocupacado em seguir o que a legislacdo deterpamém, como ja citamos, esse processo €

promotor de incluséo e néo se evidencia em todaspasticoes institucionais, existindo ainda,
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conforme constatamos, deficiéncias e falhas e uissomfncia com relagdo ao que a lei
determina.

No Brasil consta que a historia da educacédo deosuein seu inicio a partir da criacéo
do Instituto de Surdos-Mudos, que hoje denominaksstituto Nacional de Educacdo de
surdos (I.N.E.S.). Este foi fundado no dia 26 dembro de 1857, pelo entdo professor surdo
francés Ernst Hwet, que tivera vindo ao Brasil pmlovite feito por D. Pedro Il, ele viria para
trabalhar na educacéo dos surdos. Os surdos no araam educados por linguagem escrita,
sendo ela articulada e falada, com a denominacabttofia e sinais. A disciplina "Leitura
sobre os Labios" seria desenvolvida apenas paga@apresentassem aptiddées a desenvolver
a linguagem oral. Teve ai entdo o inicio do contata a Lingua de Sinais Francesa trazida por
Hwet e a lingua dos sinais que fora utilizada pellbsos. Neste periodo, o trabalho de
oralizacdo era feito por professores sem muitogreepara desenvolver essa disciplina, ndo
existiam especialistas. Com isto, as pessoas swaagcam a conquistar seu espaco. No
Brasil, o Gestor Publico atual tem instituido lespecificas para o trato dessas necessidades
especiais e seguem normas descritas na Declaragg@amanca (1994, p. 15).

Quando caracteriza os trés tipos primarios de pedaudicdo sendo:

» Perda Condutiva: Quando a perda auditiva se dawa problema fisico no
ouvido externo ou médio. Costuma ser o resultadixdedo apoés a fratura do
estribo, um dos trés ossinhos do ouvido médio raresmitem o som através
do mesmo até o liquido do ouvido interno. A maioré#o sdo permanentes
podem ser tratadas com medicamentos ou cirurgias.

» Perda Sensoneural: Acontece quando o som € passaduvido externo
para o médio, mas o interno ou o0 nervo auditivotréi@smite normalmente o
som ao cerebro.

* Perda mista: Quando inclui componentes tanto wbras quanto
sensoneurais. A perda de audicdo pode ser claskifiggualmente, segundo
seu nivel de gravidade - leve, moderada, graverofuqda - e segundo afete
as frequéncias baixas, altas ou a todas as freigsétas sons.

Se analisarmos que o docente, quando em seu éaepcafissional, jA encontra
dificuldades para tratar das pessoas com estel¢ipwecessidades especiais, inclusive pela sua
falta de qualificacdo e preparo para exercer estaacao, maiores dificuldades encontra entéo
para identificar qual o tipo de surdez em que a@ke enquadra. Desta forma, se faz evidente
a necessidade de o aluno, ao ingressar em um darsdvel superior, apresentar um laudo
médico que ateste em qual tipo e grau de surddarieesncluso. Certamente esta pratica
auxiliaria a formulacdo de processos inclusivos godgadores deste tipo de necessidade

especial.



70

O artigo 4° quarto da lei de n° 10.436 tem a segueadacao:

...O sistema educacional federal e o0s sistemasaeimais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantinelusdo nos cursos de
formacgéo de Educacgéo Especial, de FonoaudiolodgaMagistério, em seus
niveis médios e superiores, do ensino da LingusilBita de Sinais - Libras,

como parte integrante dos Parametros CurricularasioNais - PCNSs,

conforme legislacédo vigente.

O Cumprimento legal do que determina este artigmes®ntou um avanco em se
tratando de politicas Brasileiras promotoras deus@m de Portadores de Necessidades
Especiais, mais especificamente aos portadorea deséssidade.

O capitulo 11l trata da formacéo do professor derds e do Instrutor de Libras:

...A formacao de docentes para o ensino de Lilkmaséries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo sumkn@r ser realizada em
nivel superior, em curso de graduagdo de licermaiaplena em Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa ceeagunda lingua.

...As pessoas surdas terdo prioridade nos cursiosrdacao previstos....

... A formacéo de docentes para o ensino de Litmasducacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser @#dizem curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libragngua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucaabivzando a formacao
bilingue.

Reforca-se através desta lei a necessidade deecotdogstar preparado para lecionar
com pessoas surdas e poderem assim interagir corasasas promovendo incluséo.

Com relacado mais especifica ao ensino superiai, @etermina nos seus artigos 10°
e 11°

As instituicdes de educacédo superior devem inelliibras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de fornoec@oofessores para a
educacgdo bésica, nos cursos de Fonoaudiologia eunsss de Tradugéo e
Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

O Ministério da Educacao promovera, a partir ddipatéo deste Decreto,
programas especificos para a criagdo de cursosratkiagdo: | - para

formacédo de professores surdos e ouvintes, pada@gio infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize aaa@o bilingue: Libras -

Lingua Portuguesa como segunda lingua; Il - dendie¢ura em Letras:

Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, cesgunda lingua para
surdos; lll - de formacdo em Traducdo e Interpéatage Libras - Lingua

Portuguesa.

O gestor Publico tem demonstrado no Brasil apesamditos anos de atraso em

relacdo aos paises de primeiro mundo, que exiséepueopcupacado em continuar 0 processo
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de inclusdo das pessoas portadoras desta necessdpedcial: Surdez. E o portador tem
buscado através de muitas lutas e conscientizag&oaedade em geral os seus direitos. A
comunidade de surdos tem entdo se organizado eociag®es, grupos de estudo e na
elaboracéo e formulacao de leis junto ao poderiguibl

No decorrer de nossas pesquisas buscamos inforsmagbee a questao relacionada
a Construcdo de Identidade do surdo, para issoatmgsc conceitos da pesquisadora da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul : Gladigsinha Taschetto Perlin, que em sua
obra intitulada: HISTORIAS DE VIDA SURDA: IDENTIDABS EM QUESTAO
(1998,p.84) traz as seguintes definicbes sobrerdidhde do surdo:

- ldentidade Flutuante: Na qual o surdo se espeldarepresentacdo
hegeménica do ouvinte, vivendo e se manisfestaadadrdo com o mundo
ouvinte;

- ldentidade Inconformada: Na qual o surdo ndo egums captar a
representacao da identidade ouvinte, hegeméngmsente numa identidade
subalterna;

- ldentidade de Transicdo : Na qual o contatostindos com a comunidade
surda é tardio, o que faz passar da comunicac@alyvisal(na maioria das
vezes truncada) para a comunicacgao visual sinalizzadurdo passa por um
conflito cultural;

- ldentidade Hibrida: reconhecida nso surdos qascaram  ouvintes e
ensurdeceram e terdo presentes as duas linguasdeperadéncia dos sinais
e do pensamento na lingua oral,

- Identidade Surda: Na qual ser surdo é estamoodo visual e
desenvolver sua experiéncia na Lingua de Sinaisu@os que assumem a
identidade surda sédo representados por discurgesjueem capazes como
sujeitos culturais surdos.

A Lingua de Sinais apresenta-se como um dos péiscgspectos de construcdo da
identidade do surdo, € a manifestacdo de sua EgoaOs surdos constroem sua identidade
a partir do momento em que eles se relacionam @m pares, pois entdo ai passam a
socializarem suas experiéncias e historias de vida.

Ao longo dos ultimos anos, a tecnologia vem senfdaepresente em auxilio aos
surdos; um avanco recente neste sentido surgitodancamento do TDD (Telecomunication
Device for the Deaf), que € uma sigla inglesa esjaive a aparelho de telecomunicacdes
para surdos. A legislacdo Brasileira ainda naoitunst este tipo de aparelho com
obrigatoriedade legal nos recintos escolares. P@éoNIPLAC dispde de um aparelho
instalado junto ao centro de convivéncia e est&odicdo para uso dos portadores deste tipo
de necessidade especial.

Ainda Brasil (2002, p. 45), refere-se ao avancgtedaologia a disposicdo dos surdos
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dizendo que ela vem se dando desta forma:

[...] bips; fax; a telemética (comunicacao via ing por meio de e-mails,
chats, MSN etc.); sinalizacdo luminosa para canmaainrel6gios de pulsos
e despertadores com alarmes vibratorios; legendtelaude interprete na
TV; interprete in loco nas igrejas, escolas, répdes publicas, hospitais,
delegacias, comércio em geral etc.; adaptacGesbiteagem nos esportes,
substituindo os apitos por acenos e lengos, entre

Contata-se que h& avancos nas determinacfes legaidas para o trato desta
necessidade especial, muito embora a observacé® gdar vezes néo seja percebida pela
nossa sociedade. Por isso € sempre necessariossf® @essoas portadoras deste tipo de
necessidade especial reivindiguem o cumprimentoppadee das instituicdes e comunidade

daquilo que estabelecem as leis.

3.2.1.2 Sistema Braille

O Braille é um sistema de escrita utilizado pelegos, que recebeu o nome em
funcéo de seu inventor — Louis Braille, que comotaa historia era cego, e em 1825 quando
tinha ent&o 15 anos inventou esse sistéma.

Este sistema e composto por 6 pontos em relevofaymam 63 combinacdes. Os
pontos configuram um retangulo de seis milimet®sltlira por dois milimetros de largura.
Com ele, é possivel fazer letras, nUmeros, simlgplomicos e matematicas.

Considerando o uso do Sistema Braille no Brasil:

» 1995 a 2002 - Considerando o interesse do govfederal em adotar para
todo o pais uma politica de Diretrizes e Normas amuso, o ensino, a
producdo e a difusdo do Sistema Braille em todasnedalidades de
aplicagdo, compreendendo especialmente a LindR@rtuguesa, a
Matematica e outras Ciéncias, a Musica e a Infacaatonsiderando
a permanente evolucdo técnico-cientifica que paasaexigir
sistematica avaliacdo, alteracdo e modificagdo dodigos e
simbologia Braille, adotada nos paises de LinguauBuesa e
Espanhola; e, finalmente, considerando a necessidald
estabelecimento de permanente intercambio com G6esgle Braille
de outros paises, de acordo com a politica decagdb do Sistema
Braille em nivel internacional, foi instituida no ilktério da
Educacéo, vinculada a Secretaria de Educacédo BspadComissdo

16 http://cbbec.org/cbbec-spleb.asp-acessado em @&/0B/as 01:30 horas
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Brasileira do Braille pela Portaria n° 319, de 26 fevereiro de
1999/

A portaria acima citada no seu artigo 1° propde:

| - elaborar e propor diretrizes para o uso, engindifusdo do Sistema
Braile em todas as modalidades de aplicacdo, angendo
especialmente a lingua portuguesa, a matematictrascaiéncias exatas, a
musica e a informatica;

Il - propor normas e regulamentagBes concernentesus®d, ensino e
producdo do Sistema Braille no Brasil, visando @icatdo das aplicacdes
do Sistema Braille, especialmente nas linguas goesa e espanhola;

lll - acompanhar e avaliar a aplicacdo de nornegllamentacdes, acordos
internacionais, convengdes e quaisquer atos namsatreferentes ao
Sistema Braille;

IV - prestar assisténcia técnica as Secretariagdiais e Municipais de
Educacdo, bem como as entidades publicas e privaddse questbes
relativas ao uso do Sistema Bralille;

V — avaliar, permanentemente, a simbologia Bradltdotada no Pais,
atentando para a necessidade de adapta-la ou-laltdece a evolucdo
técnica e cientifica, procurando compatibilizamesimbologia, sempre que
for possivel, com as adotadas nos paises de |lpatiguesa e espanhola;
VI - manter intercdmbio permanente com comisste8radle de outros
paises, de acordo com as recomendagdes de unifidac&istema Braille
em nivel internacional,

VIl - recomendar, com base em pesquisas, estuddadbs e convencgoes,
procedimentos que envolvam contetdos, metodologéstetégias a ser
adotados em cursos de aprendizagem do SistemdeBi@im carater de
especializacao, treinamento e atualizacdo de @@mfes e técnicos, como
também nos cursos destinados aos usuarios do SisRBmalle e a
comunidade geral,

VIl - propor critérios e fixar estratégias paraplantacdo de novas
Simbologias Braille, que alterem ou substituamdaigns em uso no Brasil,
prevendo a realizacédo de avalia¢des sistematioasyistas a modificagBes
de procedimentos sempre que necessario; e

IX - elaborar catdlogos, manuais, tabelas e optbicacdes que facilitem o
processo ensino-aprendizagem e o0 uso do Sistem#leBean todo o
territério nacional.

Um estudo sobre a deficiéncia visual no mundo ewa h dados interessantes que
nos auxiliam a entender a trajetoria no trato ddi@ntes visuais.

Na antiguidade as pessoas enfermas ou com defeciéram mortas ou entdo eram
abandonadas, segundo Motta (2009, p.34), “Quandp arran¢a nascia cega, era comum 0
assassinato. Ja as pessoas que desenvolviam ar@egueida adulta eram abandonadas.”
Relata ainda a mesma autora “Na histéria da huradaidas sociedades primitivas

acreditavam que o0 cego era possuido por espiri@gyms, 0 que remetia as pessoas

7 http://www.senai.br/psai/braille_apresentacio.aspséado em 10/08/2011- as 11l3Bras
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diretamente ao mal, acreditando que o0 nascer aggoastigo, por algum pecado de algum
ente da familia”.

Em nossa pesquisa encontramos registros historefasentes a este tipo de
necessidade especial, por exemplo: As tribos nésnatbandonavam as pessoas velhas,
doentes ou deficientes, em lugares consideradagopes, e estas entdo ficavam sujeitas a
ataques de animais ferozes.

Conta a historia que o povo Hebreu acreditava quesaoa com alguma deficiéncia
ou parte do corpo fraturada, estaria marcadagpes de maus espiritos.

J& em Atenas, as criancas recém-nascidas, quaev@ortalgum tipo de deficiéncia
eram colocadas em recipientes de argila (barrdgp®is abandonadas. (Mazzotta, 1996, p.
18)

Em Esparta, descreve-se que o0s pais tinham quesempmae seus filhos aos
magistrados da época. E estes decidiam pela efjgonau abandono das mesmas. (Mazzotta,
1996, p. 19).

Ja em Roma as atitudes eram mais radicais, todasaagas com deficiéncia eram
mortas.

Contata-se que no periodo do Renascimento altetmsente e para melhor a
conscientizacdo da populacdo sobre os cegos, goa q@artir dai a medicina avanca seus
estudos e conhecimentos anatbmicos e fisiologic@andlia a ciéncia a entender como

funcionam os olhos e a estrutura do cérebro. (M&zz996, p. 20).

Conforme Hamann, Almeida (p. 207):

Com o advento da Reforma Protestante e conseq@mita Reforma
Catdlica, a igreja reconhece o deficiente comohsenano possuidor de
alma, digno de receber o batismo, portanto filh6@keus” e com direito de
ser acolhido em asilos e conventos.

A Revolucdo Francesa, no século XVIII, caracterigeucomo movimento
de massa manipulado pela burguesia, que buscavanowaaforma de se
organizar, exigindo participacdo no governo. Esseolucdo de ideias
possibilitou uma nova forma de pensar que inflummne Europa e o mundo.
Em consequéncia, uma nova visdo sobre a defiei&ucge nessa época que
exigia um determinado tipo de individuo capaz disfsaer as exigéncias da
producao industrial.

Em uma breve pesquisa sobre 0os cegos na idade reBdistramos o registro
historico de que no século Xl, na cidade de Cotisigpla, 0 imperador Basilio Il ordenou

gue fossem retirados os olhos de quinze mil prastes que estes fossem devolvidos as suas
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patrias de origem. Também consta que nesse perémimira também era sinbnimo de pena
na justica, que impunha para todos os crimes emhguvesse a participacdo dos olhos,
sejam contra divindades ou contra as leis matriam(Mazzotta, 1996, p. 22).

Porém quando se evidencia a era crista, a condiggigpessoas com algum tipo de
deficiéncia comega a ter novos tratamentos. O eetfio comecga a ser considerado filho de
Deus. Consta que nesse periodo, enquanto alguns eegm isolados em asilos, e isto era
considerado caridade para esse periodo da histéims eram encaminhados para viveram
sob a caridade de algumas familias, mas existiareles|que eram sacrificados por ordem da
Inquisicdo!®

A escritora Mantoan (1997, p. 215) fazendo refaeéacesse periodo da histéria nos

auxilia com a seguinte colaboracao:

O Cristianismo modificou a postura diante da déficia incluindo seu
portador entre as “criaturas de Deus”, assim etepadia ser abandonado, ja
possuia alma. Sob a influéncia do Cristianismoartagores de deficiéncia
passam a ser assistidos em suas necessidadess bdsiaimentacéo e
abrigo, mas ndo havia preocupacéo com seu desaneoko e educacao.

Contata-se que no periodo do Renascimento altebmsente e para melhor a
conscientizacdo da populacdo sobre os cegos, parquatir dai, a medicina avanca seus
estudos e conhecimentos anatbmicos e fisiologic@andlia a ciéncia a entender como
funcionam os olhos e a estrutura do cérebro.

ApOs estes relatos historicos, coube-nos invassigiare os avancos introduzidos ao
longo das décadas na educacdo das pessoas cortipestie necessidades especial, a
“Cegueira”.

Nesta busca por informacgdes destes avancgos, eacwdra citacAdruno & Mota,
(2001, p.33), que descrevem:

A preocupagdo com a educagdo de pessoas cegas rsoiiggculo XVI com
Girolinia Cardono, médico Italiano que testou a sfmkdade do
aprendizado de leitura através do Tato. Peter PusaFleming (cego) e o
Padre Lara Terzi escreveram 0s primeiros livrosresab educagdo das
pessoas cegas.

A luta dos cegos para se incluir nos processosagthrais, tem sua primeira acao na

criacdo de métodos que viessem permitir aos pmeadiessas necessidades especiais acesso

18 http://www.ampid.org.br/Artigos/PD_Historia.-Acesk em 10/08/2011 as 14:30 horas
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a linguagem escrita. Utilizavam uma fundicdo deaktem metal, e caracteres sendo
recortados em papel e alfinetes de diversos tansagqi® eram pregados em almofadas, mas
estes, segundo Belarmino (1996, p. 54 ) “s6 peamith leitura de pequenos textos, enquanto
a escrita era impossivel de se realizar”.

O meado dos séculos XVIII e XIX foi marcado por grande avanco na historia das
pessoas portadoras dessa necessidade especiah, @oagdo em Paris do Instituto Real de
Jovens Cegos, que fora mais precisamente inaugeradb/84, por Valentim Hauy. Sendo
que este instituto foi a primeira escola do mundstidada a educacdo de pessoas cegas.
Naquela instituicdo, inclusive estudou Louis BeailApds a inauguracdo desse instituto,
foram surgindo outras escolas em diversos pais&sidsma. No ano de 1829 instalou-se na
Ameérica Latina o primeiro instituto para atenderpastadores dessa necessidade especial.
(Mazzotta , 1996, p. 78)

Com a criacdo desses institutos, passa a pesgaa ckspor de atendimento voltado
a essa especialidade. No Congresso em Paris, ndeati®78, o Sistema Braille (1837) é
apresentado e passa ser adotado como meétodo de anaiersal para as pessoas cegas.

No site do instituto de cegls encontramos relatos sobre a deficiéncia Visual no
Brasil e a criagdo de institutos voltados paraemditnento aos cegos. Extraimos desta fonte

de pesquisa as principais informac¢des como segue:

1854 - Instituto Benjamin Constant, criado peloéngalor Dom Pedro I, foi
a primeira iniciativa em prol dos deficientes visua

1929 - Instituto Padre Chico: Inaugurado em 29 aeembro de 1929, foi
resultado da cooperacédo generosa do povo, acredagdgrandes quantias
dos senhores Conde de Lara, Dr. Anténio de Castro.

1933 - Institutos de Cegos da Bahia- A primeiraesém um casardo
localizado na Rua Augusto Guimardes (Barbalho),ddopelo prefeito
Americano da Costa. Esta foi inaugurada no diae38lutil de 1933.

1943 - Lar das Mocas Cegas. Inaugurado no dia Ebdede 1943, foi um
nucleo em Santos Vinculado ao Instituto Profisdi®taaulista para Cegas de
Sé&o Paulo. Por sugestédo de Nelson Serra foi nonselddituicdo “Lar das
Mocas Cegas” que, desligada do Instituto de SatP@aunou-se um 6rgao
independente com a finalidade de assistir e educaulher cega da regido.
Em 1988, a instituicdo passou a atender deficientegais do sexo
masculino oferecendo as mesmas oportunidadesitslire

1946 - Fundacgdo Dorina Nowill. Foi fundada no aeol®46, através da
vontade de ensinar 0s outros- cegos ou ndo- pamdexta deficiéncia visual,
por Dorina Nowill, com o objetivo de favorecer alirsdo social de pessoas
com deficiéncia visual. A fundacgéo trabalha em drerstes: Uma prioriza a
inclusédo social e a reabilitacdo dos deficientes,oatra faz um trabalho de
producao editorial, com livros dos mais diversagsntos para atender 0s
deficientes visuais.

19 www.institutodecegos.org.br. acessado em 10/07£284 23h40min Horas
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1991 - LARAMARA: Foi fundada a partir da iniciativde Mara, que tem

uma filha com deficiéncia visual. De tanto ouvirrdédicos e profissionais

discursos desencorajadores, ela resolveu fundar asciacdo e acabou
descobrindo que h& muito a ser feito pelas criaogasproblemas visuais e
suas familias. Hoje a instituicdo atua junto aipsidnais, pais, criancas e
jovens deficientes visuais, promovendo principali|mea integracdo na

sociedade.

Esses sao os principais institutos do Brasil, osazbm o objetivo de prestar
assisténcia as pessoas com deficiéncia visual.

Os institutos citados representaram a partir degagdo avancos no trato e inclusédo
dos Portadores de Necessidades Especiais, poréraclar&zao Universal Dos Direitos
Humanos (1948), promulgada apds o término da SegGuerra Mundial é que desencadeou
conscientizagdo na populagdo e gestores publamasgoinclusdo destes no contexto satial.

Segundo o0 que se descreve no site http://vamosibbdbgspot.com/(Acessado em

31/08/2011 as 14:00 Horas), Séo consideradas tagiaelde apoio a comunicacao:

Sistemas de comunicagdo com e sem ajuda (que egeafam como sendo
um dispositivo de extrema importancia para indigglque sejam portadores
de determinados tipos de deficiéncias motoras, eetgmbém podem ser
utilizados por portadores de deficiéncias reladgiasacom perturbagbes do
espectro do autismo (atualmente designadas porurpacbes do

desenvolvimento global), dificuldades de fala, disios da linguagem e
deficiéncia mental). Dispositivos de baixa tecn@pgomo por exemplo

guadros de comunicacdo (importantes para portaddeedeficiéncias

relacionadas a capacidade de comunicacdo e coouldddes cognitivas).

Dispositivos de alta tecnologia, como por exemptmmputadores

(importantes para casos de dificuldades cognitivas)

Saida de voz digitalizada e sintetizada (dificutadcognitivas, de

comunicacao e da linguagem). Técnicas de selec@opode ser direta, de
varimento ou codificada) Técnicas de aumento deociddde de

comunicacao e de pré-diccao.

Alguns dos dispositivos sédo regulamentguawdei como 0s que a seguir

descrevemos:

3.2.1.3 Sistema DOSVOX

Este sistema, criado em agosto de 1993, foi debgadoao Nucleo de Computacao

Eletrbnica da Universidade Federal do Rio de Janeicontou com a supervisédo do professor

20 www.institutodecegos.org.br. acessado em 10/07/2&4. 203h40min Horas
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do curso Antonio Borges, da Divisdo de Assisténa@m Usuario. Da equipe de
desenvolvimento participam também programadoregidefes visuais, que fazem uso do
sistema, sem necessitar da ajuda de pessoas crrgamnx

“O sistema DOSVOX tem um grande impacto social peloeficio que ele traz aos
deficientes visuais, abrindo perspectivas de threbalde comunicagéo; ele hoje conta com
mais de 10.000 usuéarios em todo o BraSil”.

No exercicio da docéncia com portadores de Ne@aissdEspeciais esta € uma
ferramenta que auxilia a interacdo entre profeakore.

Ainda na fonte anterior se descreve “O Sistema &yp@nal DOSVOX permite que
pessoas cegas utilizem um microcomputador comum gesempenhar uma serie de tarefas,
adquirindo assim um nivel alto de independéncisesindo e no trabalho. E um sistema

gratuito que esta disponivel na Internét”.

O DOSVOX é composto de:

- Sistema Operacional que contém os elementogeidaioe com o usuario;

- Sistema de sintese de fala, incorporando umtigiat®r simples para portugués e
conexdo para sistemas profissionais de sintesezje v

- Editor leitor e impressor/formatador de textos;

- Impressor/formatador para Braille;

- Programas Sonoros para acesso a Internet, coraicaletronico e acesso a
WWW,;

- Diversos programas de uso geral para cego, caaerco de telefones, agenda de
compromissos, calculadora, preenchedor de chequegmetros etc;

- Jogos de carater didatico e ludico;

- Ampliador de telas para pessoas com viséo reduzid

- Programas para ajudar a educacéo de criancadefsieéncias visuais;

- Leitor de telas/janelas (Versdo Windows).

A UNIPLAC dispbe destes dispositivos promotoresimgusdo, porém ndo séo
disponibilizados a todos os alunos Portadores eledsidades Especiais, inclusive por ndo

21 www.senai.br/psaifvision_dosvix.asp. Acessado 8rd22011 as 18h32min Horas
22 www.senai.br/psai/vision_dosvix.asp. Acessado efd®20011 as 18h40min Horas

23 http://vamosincluir.blogspot.com/. Acessado en®8M011 as 14:00 Horas
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existirem em quantidades suficientes.

Faz-se necessario que a instituicdo proceda umsacegeral sobre a utilizacdo
desses dispositivos, com numeros quantitativos eelicais de instalagdo dos mesmos; esta é
uma grande deficiéncia da instituicdo, ndo dispbmél em quantidade necesséaria e em
locais divulgados amplamente, bem como o computager estd nas dependéncias da
biblioteca, que deveria ser utilizado pelos cadé#s mas que nao funciona por ser lento em

seus acessos e também estar normalmente desligado.

3.2.1.4 Soroba

Soroba é outro instrumento € utilizado na educagi®ortadores de Necessidades
Especiais. Através desse instrumento, o professderp trabalhar com os conceitos basicos
de nimeros, quantidade e com as quatro operacdematicas.

A estrutura do sorobé é composta dos seguintesates

- Contas: Pequenos circulos que podem ser deskweadicalmente;

- Eixo: Haste vertical na qual as contas podendsslocadas;

- Régua de Numeracdo: Haste horizontal atravesgalts eixos que dividem o
soroba em retangulos: o superior contendo uma cemtaada eixo e as inferiores quatro
centenas em cada eixo.

- Pontos: Saliéncias situadas sobre a régua. @estae, principalmente, a dividir o
sorobd em 7 classes, consideradas da direita gsguarda.

O Soroba trabalha as quatro operacdes matematicas.

A UNIPLAC utiliza este dispositivo apenas na clagsgernal que disponibiliza aos
filhos menores dos funcionarios da instituicao.

Como descrito, os dispositivos sao disponibilizadpsnas para atender de forma
parcial e precaria o que determina a legislacdecddfspa para a inclusdo dos Portadores de

Necessidades Especiais.

3.2.1.5 Acessibilidade

As politicas publicas também legislam sobre a pg@Enode acessibilidade dos
portadores de necessidades especiais, e nestgoskmtcriado o decreto de n°® 5.296 cap.02
este que da prioridade de atendimento as pesseasspacifica, e 10.098, de 19 de dezembro

de 2000, que estabelece normas gerais e critéagieds para a promocao da acessibilidade as
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pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilicEtiezida.

O seu capitulo Il da lei da acessibilidade trazeggiintes determinacdes:

| - pessoa portadora de deficiéncia, além daqyetasstas na Lein10.690,
de 16 de junho de 2003, a que possui limitacdonocapacidade para o
desempenho de atividade e se enquadra nas segquitégsrias:

(A) deficiéncia fisica: alteracdo completa ou pa@Ercde um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comproemt da funcéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegiaparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, tripledrgyaresia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputac¢do ou auséncia de meparalisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adguiexceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam |ddaes para o
desempenho de funcdes;

(b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, paroial total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma megqu€ncias de 500hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;

(c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acugdeidual € igual ou menor
gue 0,05 no melhor olho, com a melhor correcaccaptl baixa visédo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no meliibo, com a melhor
correcao oOptica; 0s casos nos quais a somatonaedada do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor qu& 60 a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condicdes anteriores;

(d) deficiéncia mental: funcionamento intelectughgicativamente inferior
a média, com manifestacdo antes dos dezoito alnmitacdes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativasptais:

. Comunicac&o;

. Cuidado pessoal,;

. Habilidades sociais;

. Utilizac&o dos recursos da comunidade;

. Saude e seguranga;

. Habilidades académicas;

. Lazer; e

. Trabalho;

(E) deficiéncia multipla - associacao de duas ois meficiéncias; e

Il - pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, s& enquadrando no
conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tgmbraqualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temjonante, gerando
reducdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, caoracdo motora e
percepcéo.

cO~NO O WNPE

A questéo da acessibilidade dos Portadores desiades especiais na UNIPLAC
nao recebe por parte da instituicdo tratamento uadky uma vez que ha como citado em
nosso trabalho, precariedade no que tange a estafitaflores da acessibilidade,
principalmente naquelas instalacdes localizadagprédios construidos antes dos anos 80 do
século XX, inclusive pela deficiéncias de cade@adaptadas e elevadores, as rampas também

nao estdo colocadas em todos os lugares de acesso.
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O Art. @ faz referéncia ao tratamento prioritario a sespeéadido aos portadores de

necessidades especiais e tem no seu texto:

8 12 O tratamento diferenciado inclui, dentre outros:

| - assentos de uso preferencial sinalizados, espanstalacdes acessiveis;
Il - mobilidrio de recepcédo e atendimento obrigatoente adaptado a altura
e a condicao fisica de pessoas em cadeira de roal@ferme estabelecido
nas normas técnicas de acessibilidade da ABNT;

Il - servicos de atendimento para pessoas congiéiafiia auditiva, prestado
por intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingasildra de Sinais -
LIBRAS e no trato com aquelas que ndo se comumages LIBRAS, e
para pessoas surdas e cegas, prestadas por dérgseites ou pessoas
capacitadas neste tipo de atendimento;

IV - pessoal capacitado para prestar atendimenpessoas com deficiéncia
visual, mental e mdltipla, bem como as pessoasgjos

V - disponibilidade de area especial para embaegqiesembarque de pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade redyzida

VI - sinalizagdo ambiental para orientacdo dasgassseferidas no art%;,5

VIl - divulgacédo, em lugar visivel, do direito deeadimento prioritario das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilicetiezida;

VIl - admissdo de entrada e permanéncia de c&-gui cdo-guia de
acompanhamento junto de pessoa portadora de defeiéu de treinador
nos locais dispostos no caput do attlkem como nas demais edificacbes de
uso publico e naquelas de uso coletivo, mediamesaptacéo da carteira de
vacina atualizada do animal; e

IX -a existéncia de local de atendimento espexifiara as pessoas
referidas no art.%

E comum observarmos ndo s6 no ambiente universithds também em pracas,
consultorios, 6nibus urbanos, ruas e calcadas loemo escadas, que a lei referenciada néo €
cumprida em sua integra e no nosso entendimesno,ainda um aspecto pior, ou seja,
constatar que em algumas edificacbes mais anté@@se fazem adaptacdes do tipo rampas,
corrimdes em escadas, assentos adaptados. Sadpgacao, se existe a determinacao legal,
por que ndo existe punicdo a proprietarios e iofest que ndo respeitam a legislagdo da
acessibilidade? Por exemplo, nas vagas destinmalasstacionamento para deficientes a
pratica de utilizacdo por pessoas nao portadieaecessidades especiais é bastante comum.

Acreditamos que deva haver além das puni¢cdes umsciemtizacdo da populagéo
para a observancia desta lei e respeito aos sem@snos que portam algum tipo de
necessidade especial.

Também pesquisamos 0s aspectos legais trazido&Bsl&- Associacdo Brasileira

de Normas Técnicas — ABNT, onde encontramos defdaGs seguintes normas:
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A. NBR 950:2004- Acessibilidade a edificacBes, riabo, espacos e
equipamentos urbanos.

B. NBR 14022:1998- Acessibilidade a pessoa conci@eftia em 6nibus e
trolebus para atendimento urbano e intermunicipal.

C.NBR 14273:1999- Acessibilidade da pessoa comicidatia no
transporte aéreo comercial.

D. NBR 13994:2000- Elevadores de passageiros adtees para transporte
de pessoa com deficiéncia.

E. NBR 15320:2005- Acessibilidade a pessoa contidefiia no transporte
rodoviario.

F. NBR 14021:2005- Transporte - Acessibilidade istema de trem urbano
e metropolitano.

G. NBR 15250:2005- Acessibilidade em caixa de @at@mimento bancario.
H. NBR 15290:2005- Acessibilidade em comunicacatetevisac’*

Observando a citagdo acima, evidencia-se aquilalgserevemos anteriormente, ou

seja, a UNIPLAC nao observa a legislacdo tambénaspsctos relacionados a acessibilidade

em sua totalidade a cumpre de forma parcial.

Especiais constatamos que a legislacdo acercardotéen avancado nos Ultimos anos e que a

Neste capitulo destinado ao estudo da Inclusdo attad®res de Necessidades

Educacéao inclusiva € hoje um anseio de uma soaega€el ainda ndo aprendeu formas para

deixar de estigmatizar e discriminar seus individespeciais.

conscientizar as pessoas para transformar as miewied preconceituosas que fazem parte de

grande maioria de nossa populacao, esta ardua tadief cabe somente aos professores, mas

Talvez o desafio das Politicas Publaestinadas a promover inclusdo seja o de tentar

também a toda a sociedade.

24

www.abnt.org.br Acessado em 02/08/2011-as 18h30min Horas
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4. HISTORICO DA UNIPLAC E OS BALANCOS SOCIAIS RELAC IONADOS A
INCLUSAO

Apesar dos entraves, nossa busca por uma socigrageessista e mais
democratica tem sido incessante. As exigénciasaedu@is se ampliaram,
considerados os inaceitaveis numeros de excluilodemocracia sendo
plural, tanto implica equidade de ofertas, quamtoltiplicidade das mesmas
em respeito aqueles grupos e individuos que estdocendicbes de
desvantagem, levando-os a conquistar o devido espage tém direito na
cidadania (CARVALHO, 2009, p. 136).

4.1 Histérico da UNIPLAC

Com este capitulo buscamos trazer um breve histdidcUNIPLAC- Universidade
do Planalto Catarinense, instituicdo esta que lkeowls para desenvolver nosso projeto.
Julgamos ser de fundamental importancia descredme sestas questdes que envolvem o
surgimento e tratam da normatizacao e relevangtadgniversidade para a Sociedade da
Regido Serrana no contexto socioecondémico e clltura

Para que pudéssemos nos situar e também aosddémes, sejam eles académicos
ou membros da comunidade, e que possam futurartesmge oportunidade de usar nosso
trabalho como fonte de pesquisa utilizando-se detddos, os referidos foram coletados nos
documentos oficiais da instituicdo através de peaquos 6rgados competentes.

Tomamos por base o Plano de Desenvolvimento Iogiital — PDI. Nele esta

registrado que a UNIPLAC foi criada pela:

Lei Municipal n. 005, de 14 de marco de 1969, aftarpela Lei Municipal
n. 032, de 29 de agosto de 1969, que, por suafeiemvogada pela Lei
Municipal n. 001, de 03 de abril de 1973 e consal& através da Lei
Municipal n. 771, de 29 de agosto de 1984, e, rfieate, alterada e
consolidada pela Lei Complementar Municipal n. @8201.04.98 (P.D.I. p,
20).

E que a instituigéo:
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Tem sede e foro na cidade de Lages, Estado de Satdaina e € uma
entidade de assisténcia social, dotada de perdadalijuridica de direito
privado, regida por estatuto e por legislacao pentie, registrada no livro A-
4, sob o n. 1.240 de pessoas juridicas, em 13rdelald998, no Cartério do
Registro Civil, Registro de Titulos, Documentosugras Papéis e Registro
de Pessoas Juridicas da Comarca de Lages, Estad&ardea Catarina.
Personalidade juridica: Instituicdo publica de itbrgprivado (Art. 242 da
Constituicdo Federal) (P.D. | p. 20).

Estas duas citagdes que trazem dados acerca ilaciosializagéo da Universidade e
sua regulamentacao e ja de inicio nos sugere ueva beflexdo sobre a importancia que esta
tem para toda a regido serrana, pois com basetaaléaeu inicio, constatamos que esta se
aproxima de completar cinquenta anos de criacébakéis de académicos fizeram cursos que
vao desde graduacdo a pos-graduacdo, com a igdwmdde curso de mestrado mais
recentemente.

Os profissionais formados nesta instituicdo atuaas mais variadas areas,
espalhados por todo pais e também no exterior.

A qualidade do ensino oferecido pela UNIPLAC senfpreevidenciada por toda a
sociedade. Porém, observa-se que alguns segmectas $180 dao a esta o devido crédito e
nao reconhecem o importante papel desenvolvidegtarinstituicdo ha décadas.

Quanto ao perfil da UNIPLAC (P.D. | p. 20) “E umaslituicdo de Ensino Superior
publica de direito privado, comunitaria, benefieedé assisténcia social, regional, vinculada
ao Sistema ACAFE e ao Conselho Estadual de Educk;8anta Catarina”.

Segundo este documento, a UNIPLAC tem como MisBd0.I( p. 25)“Ser uma
universidade comunitéria que promove a formacgaoamistica, técnico- cientifica e cultural
do cidadao por meio do ensino, pesquisa e extgmgi@ando o desenvolvimento regional”.

Também se relatam neste documento alguns DadoseBonbmicos da Regido

Serrana:

A ocupacdo da Regido Serrana de Santa Catarinde deséculo XVIII,
articulou pecuéria extensiva, concentracao furaliércoronelismo politico.
Nesse quadro, o modelo produtivo foi determinadaspeondicdes fisico-
geogréficas locais, pela estrutura fundiaria useiapela existéncia de
mercados consumidores, no Centro-Sul do pais ¢séetVIll) e
posteriormente no litoral de Santa Catarina e rie Wa Itajai (século XIX)
(P.D.I. p. 25).

E neste quadro que a UNIPLAC se insere como iigditucriada para dar nova

dindmica a nossa sociedade e desenvolver estaoratidvés da capacitagdo técnica e
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cientifica com instalacdo e oferecimento de curgusialmente de graduagdo como:
Administracdo, Ciéncias Econémicas, Ciéncias Caisad Pedagogia.

A sociedade até entédo tinha como base de sustergagédmica empregos no ramo
da pecuéria e extrativismo.

Ainda tratando-se desta questdo, pondera-se al.(p.D26) quando diz, “Este
cenario econdmico e politico engendrou uma soc&dadito verticalizada, cujos atores
basicos sado fazendeiro-proprietario-de-terra-eggeriamilia, agregados, compadres e
apadrinhados, relacdo em que se incluem capataZezehda e um consideravel contingente
de méo de obra diretamente vinculada a ela enteedépendéncia, os pedes”.

Ainda sobre as questdes socioecondmicas da regjig@mna descreve:

No mesmo quadro de rela¢des, forma-se também, pates das proprias
fazendas de gado, ou as margens dos rios e nas teproprias para a
pecudria extensiva, uma populacdo que sobreviveaglicultura de
subsisténcia, com parcos excedentes, eventualmemircializados.

Nesse periodo de nossa historia, era prementdadaig@o de instituicdes de ensino
gue nos ajudasse a alterar esse quadro.

A subordinacdo a que se submetia a nossa poputiEc@egido Serrana da época
também € objeto de andlise e segundo o documen®6)isdo estes grupos sociais que, por
relacdes de subordinacao direta ou indireta aoslataros locais, acabam originando, dando
suporte e legitimidade as praticas politicas usuaiRegido: coronelismo e clientelismo”.

Ainda discorrendo sobre o tema faz as seguintenafdes:

O quadro mantém-se com poucas altera¢des até ddaéculo XX, quando
novos componentes, a partir dos anos 30, apontdra perspectiva de
desenvolvimento: o primeiro ciclo madeireiro. Tatgpectiva provocou, de
um lado, a exploragéo intensiva de recursos flai®sb ingresso de novos
sujeitos sociais e a consequente intensificagaprdoesso de urbanizacéo.
De outro lado, em contradicdo com o que se vetifigo cenario politico
nacional da época, ja marcado pelas praticas [stgsilina regido serrana se
mantém e se reproduzem as politicas coroneligt@som sob outras formas
de organizacao.

Ha que se abrir aqui um breve comentario acercgpddses atuais e de como a
nossa sociedade identifica o papel da UNIPLAC ataate. As questdes politicas que se
assemelham as de outrora citadas aqui neste toabakn subordinagdo em certos momentos

vém teimosamente rondando a nossa sociedade destesituais.
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Esta que ainda e trazida pelo poderio econdmicanda pequena parte de nossa
sociedade, que ndo tem vontade politica e ndo wmostrado interesse necessario para
auxiliar a instituicdo a seguir seu caminho ha dasaracado, como sempre foi desde sua
criacdo, agente de desenvolvimento e crescimé&mesd na questdo econdémica mas também
de todo um contexto social.

A Incluséo de Portadores com Necessidades Espeolgeto principal de nosso
estudo, também passa por esta reflexdo, pois temassociedade em que o mercado de
trabalho exclui os mesmo, relega a estes oportdegj@mbora exista uma legislacdo a eles
voltada.

Cabe a UNIPLAC com seus programas e acdes desan®lpara o PNNEs
continuar a ampliar suas acdes e programas proesoderinclusao.

O documento estudado ainda sobre o papel da R8gidana no quadro Brasileiro
(P.D. I, 2010, p. 28) descreve:

Sobre o papel da Regido Serrana no quadro Bras{RiD. I, 2010, p. 28) descreve:

A partir de 1930, o Estado brasileiro se cons&to agente planejador e
definidor de um modelo urbano-industrial que impderegides do Brasil
funcdes especializadas. A Regido Sudeste é colouadantro do processo
e as demais como subsidiarias e suportes de seenviddésmento
econdmico. Nesse arranjo sécioecondmico, a Reg&wara de Santa
Catarina cumprira o papel de abastecedora de madeirta para os
mercados nacional e internacional.

Nessa citacao se reforca o que abordamos anteniteme regido serrana com 0
papel de submisséo a padrées da economia extnaiivanal .

A economia regional e o Ciclo da Madeira tambémc#@olos neste documento:

Os primordios da exploracdo madeireira na RegidoaSa de Santa
Catarina situam-se exatamente nos anos 30 do s¥xulda no final da
década de 40 a madeira supera a pecuaria em imgiar&condmica para a
Regido (MUNARIM, 1990). O apogeu da exploracdo &aa década de 50.
O declinio se prenuncia nos anos 60 e se instalamas 70 (P.D.l. 2010, p.
28).

Neste relato cronologico, constata-se que o cielanddeira perdura e segue por
décadas e consegue-se 0 modelo citado nesse tralea#ixploracdo da mao de obra utilizada

no setor de extrativismo.

O extrativismo ainda é foco de andlise neste dontonenfatiza que o extrativismo
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na Regido “... estdo marcados em todos os aspd&tekla econdmica, social e politica” E
que “s&o indicadores econdmicos o crescimento doms de arrecadagao de impostos
estaduais, a intensificacdo dos investimentos rior ggecuario, o desenvolvimento da
industria subsidiaria, do comércio e do setor deiges privados e publicos” (PDI, 2010,28).
Quando analisa o campo politico, descreve que d@aeamplia sua expressao e

representacdo nos niveis estadual e federal” taguigem:

...cresce a populagéo urbana. No decorrer da déleafi@ mais que duplica.
Em julho de 1950, a populacdo urbana de LAgza de 14.596 habitantes e
em set/1960, 35.112. A populagdo total do municipie Lages,
considerando urbana e rural em 50, era de 77.2Bd4ahtes e em 1960
chegara a 121.915.

O ciclo da extracdo madeireira vai da década dad®anos 70, quando
comeca 0 esgotamento das reservas naturais pdtasedn ndo-planejada.
E no final da década de 50, quando Lages e regi@oo apogeu do ciclo,
gue se delineiam e se concretizam as primeiraasideerca da implantacdo
do Ensino Superior (P.D. | p. 29).

O ciclo da madeira trouxe a regido serrana ness@doee desenvolvimento
econdbmico, porém as questdes sociais foram relsgada sua grande maioria, como dito
anteriormente, esse ciclo favoreceu um pequenoogde detentores de capital que se
utilizavam da mé&o de obra barata e desqualificxtkiemte em nossa regido. Nesta mesma
analise, cabe-nos dizer que nesse periodo existiatoda a regido serrana inGmeras serrarias
que apenas faziam o processo basico de serrararmad/endé-la aos grandes centros, como
0 Sudeste, sem agregar quase nada a esta com@lifgeco, portanto, era baixo pois o
produto ndo havia passado por nenhuma etapa dstiiradimacao.

Os Portadores de Necessidades Especiais ndo c@megtentrar a estas serrarias
por que suas necessidades especiais (deficiérnisiaas) ndo lhes permitiam trabalhar, ou
seja, nao tinham o padrédo fisico desejado parace&xeessa atividade profissional. Esperar
gue os madeireiros tivessem algum tipo de preo@gpagm esta questdo em uma regido que
apresentava trabalhadores com méao de obra destpddife com um grande contingente de
pessoas sem emprego, ndo era uma légica da época.

A UNIPLAC, portanto, que ja era articuladora e potona de formacdo e
qualificagdo profissional, com a segmentacdo dgsléEdes especificas destinadas aos
Portadores de Necessidades Especiais foi introdozan partir dos anos 80 agbes para

25 Fonte: IBGE - Agéncia Municipal de Estatistica19
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inclusdo destes na sociedade e no mercado dehvabal

Os cursos de graduacgédo foram com o passar dosaamag|ndo-se e procurando
inicialmente atender as necessidades impostasrltado(capital).

A UNIPLAC tem sua politica estabelecida para a gagdo e no documento ( P.D.I.

2010, p. 64) diz que:

Os cursos de graduagédo na UNIPLAC se constitui@aiorago dos anos na
atividade mais significativa da Instituicdo, istcaépartir deles sdo pensadas,
também, as politicas de formacé&o continuada enh aévpds-graduacéato

e stricto sensuAssim sendo, os cursos de graduacdo sdo entermhdus
espacos de formacéo inicial que capacitam seussEgrgara atuagdo nas
diferentes areas, ancorados nos principios da é@aceompeténcia técnica e
cientifica do exercicio da cidadania. O ensino dMIRLAC é trabalhado
como espaco efetivo de aprendizagens fundamerdgaés gpvida pessoal e
profissional, levando em conta aspectos como aatifattdo e a integracao
regional, conduzindo o aluno a descoberta e enterdd dos quatro pilares
da educacéo: aprender a conhecer, aprender adarender a viver junto e
aprender a ser.

Sobre as a¢Oes Pedagdgicas Inclusivas, elas neserana pesquisar sobre quais as
principais acdes praticadas pela instituicdo vieaadinclusdo escolar. Dai decorrem as
seguintes afirmacoes: “As acdes pedagogicas inasisia UNIPLAC sao desenvolvidas na
perspectiva de oportunizar condi¢cdes concretas paraducao do conhecimento cientifico”
(P.D.I. 2010, p. 211).

Dentre estas acdes promotoras de inclusdo es@dtodm-se:

a) Intérpretes da Lingua de Sinais — LIBRAS, patanas surdos
matriculados na IES;

b) Oferta de disciplina especial de LIBRAS - Resgatu n. 086. Optativa
para todos os cursos da Instituicéo;

c) Oferta de disciplina de LIBRAS para os cursosidenciaturas no 5° e 6°
semestres;

d) Formacao continuada em LIBRAS para a comunid@dena e externa —
cursos de extensao;

e) Disponibilidade de orientacdo aos alunos surdssim como aos seus
professores (P.D.I. 2010, p. 211).

Em atendimento ao Deficiente Visual o documentolPdir:

a) Ampliacdo de material para aluno com baixa visao;

b) Traducgéo enBraille — portugués;

¢) Producédo de material em voz para alunos cegos;

d) Curso de extensado para formacado de leitores pavagio de textos em
voz;
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e) Disponibilidade de orientagdo aos alunos cegosrelmixa visdo, assim
como os seus professores (P.D.l. 2010, p. 212).

Percebemos entdo que a UNIPLAC vem seguindo ddegs porém ndao podemos
afirmar que o faz em toda as estruturas que comp@denstituicio como demonstramos em
nosso trabalho que culminou com o quadro da pathnaste com dados elaborados a partir
de nosso levantamento feito in loco.

No documento (P. D. I.) com relagcdo ao atendimettoDeficiente Aditivo se
descreve que a UNIPLAC deve:

a) Propiciar, sempre que necessario intérprete deidirde sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacadwigsioede provas,
complementando a avaliacdo expressa em textoaeseritjuando este
néo tenha expressado o real conhecimento do aluno;

b) Adotar flexibilidade na correcdo das provas esgritealorizando o
contetdo semantico;

c) Estimular o aprendizado da lingua portuguesa, ipdhmente na
modalidade escrita, para 0 uso de vocabulériongatie as matérias do
curso em que o aluno estiver matriculado;

d) Proporcionar aos professores acesso a literaturdoemacoes (P.D.I
2010, p. 213).

Nesta citacdo observa-se que a mesma € copia dtaddg especifica em que a

instituicdo apenas observa o que a lei determm@np conforme demonstrado, isto acontece

de forma deficitéaria.

Destaca o documento P. D. I. que:

Para os proximos dez (10) anos 2010-2018, a UNIPlp&@manecera
cumprindo com seu compromisso social da promocaacdasibilidade as
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidadezida e assim
atendendo as politicas publicas que dispem solaeessibilidade (P.D.I.
2010 p. 214).

Acreditamos que este compromisso social referideerige ir mais além do que
apenas o atendimento as determinacdes legais.

A UNIPLAC que vem durante décadas se propondo @nsBtuicdo de qualidade e
referéncia no ensino superior, deve estabelecsra@hola maiores com a comunidade regional
e referindo-se especificamente aos PNNESs, estendee intensificar com as familias dos
Portadores de Necessidades. Esperar que apenaserded promovam inclusdo destes seria

impor a eles, que na maioria das vezes nao tétificagio adequada para esse trabalho,
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algo além de suas possibilidades. Neste sentiohinéian a UNIPLAC deveria criar programas

com maior frequéncia para a capacitacao dos dacqutenela trabalham.

Quando no documento estudado se destaca:

Cabe ressaltar que a Biblioteca da UNIPLAC tem pnemcupacdo nao so
nas questdes fisicas da acessibilidade, mas tambaédarte relacional e na
inclusdo de pessoas com necessidades especiaispagoeda Biblioteca.
Todos os funcionarios fizeram uma capacitacdo eBRAIS e Braille
(Capacitagéo Inclusiva para Cegos e Capacitacdasima para Surdos),
além de duas funcionarias da Biblioteca que posdtmacdo Continuada
em Educacao Inclusiva Lingua de Sinais — LIBRASL®@. 216).

Com referéncia a esta citacdo, assiste-nos dirernesso entendimento ela é
bastante contraditoria, pois na biblioteca encombsa uma serie de constatacdes que
contradizem o que este documento preconiza. Ponmgge Nao temos nenhuma obra escrita
no sistema Braille; a porta de acesso ndo tem memhwdaptacdo para o0s
cegos(Acessibilidade); ndo existem computadoreptadas para este tipo de necessidade
especial. Nado nos parece que apenas treinar o®fidnos seja a medida correta para se

concretizar o que se afirma no documento citado.

Na parte estrutural descreve:

As instalacdes internas contemplam uma entrada pmma especial para
permitir o acesso de cadeirantes e um computageciigo para utilizacdo
de cadeirantes. Na sala de multimidia esta insiataprogramaédOS VOX,
gue é utilizado pelos deficientes visuais (201216).

Com relacédo ao citado, o constatado € que o refeddnputador: Modelo antigo;
funciona de forma lenta; s6 existe um a dispositEOPNNES com esse tipo de deficiéncia e
nele ndo se dispdem de sistemas proprios pardimagdo. Inclusive quando de nossa visita
in loco, estava desligado.

O que define a inclusédo nao € a condicdo da pesssa direito a educacdo em seu
sentido pleno enquanto valor e principio. Conjurtai® com o direito a escolarizacéo, é
necessario garantir o direito de acesso a escafditz necessario garantir o direito ao
atendimento educacional especializado adequadal@oss que dele necessitarem, realizados
pela educacdo especial, por isso os educadoresistemas de ensino precisam conhecer

conceitos basicos para se inserirem no process@aeidnal inclusivo.
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Portanto, a inclusdo na UNIPLAC dos Portadores deebsidades Especiais é feita
de forma parcial . Desta forma, o processo de $dcluque se observa na instituicdo se da de
uma forma truncada e inadequada aquilo que se @refE® documenta nesta instituicdo. E
preciso que se revisem todas essas praticas eeqtmcam reflexdes e se estabelecam
paralelos aquilo que a lei determina e de que foamastituicdo vem trabalhando essas
guestdes relacionadas a inclusao dos portadonescessidades especiais.

4.2 Balancos sociais

A UNIPLAC divulga a cada dois anos um Balan¢co Jodeatodas as suas agdes
desenvolvidas nesse periodo. Nele consta a desaledodos os eventos organizados e
promovidos pela instituicao.

Esta é a forma escolhida pela UNIPLAC para deiggistradas essas acoes. A nos
interessou mapear as principais agcoes desenvoln@aampo da promocéo de inclusdo dos
Portadores de Necessidades Especiais.

Em busca na pagina principal da instituicdo narmete SOE (Servicos de
Orientagdo...), selecionamos dados relacionadoxlasto de Portadores de Necessidades
Especiais na UNIPLAC.

No Relatério Responsabilidade Social e Balancoasaaitado 2008-2009 (p. 37),
onde faz referéncia a Politica Institucional ddus&o Social, descreve um resumo das acdes
e instalacdes de dispositivos promotores de inolus&iando por afirmar que “A UNIPLAC
procura atender todos 0s requisitos possiveisciedpente os legalmente constituidos, para
proporcionar acessibilidade a todas as pessoagmueiram 0s servicos oferecidos pela
Instituicdo, seja no ensino, pesquisa ou extensdsso foi por nds observado, em nossa
analise dos aspectos e determinacdes legais, @m em nosso levantamento efetuado in
loco, muito embora com relacdo ao bloco 01, comaleg¢iamos anteriormente neste
trabalho, ainda ha caréncia de dispositivos daktmaaos Portadores de Necessidades
Especiais, principalmente, como ja citado, em Balagbanheiros e acessibilidade.

O mesmo relatorio (p. 37), diz que “Ao longo dossgammais especificamente nos dez
altimos anos, a estrutura fisica mais antiga foebendo melhorias e novas estruturas foram
surgindo, com projetos arquitetonicos ja prevendoessibilidade”. Quando se refere a parte
pedagogica ressalta “Na parte pedagodgica, as @stsuturriculares foram adaptando-se para

atender toda a demanda”. Destaca ainda o relalgums servicos em acessibilidade:
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a) a partir de 1999, todas as escadas com corjmaos

b) aparelhos telefénicos adaptados e telefonesuadms;

¢) no ano de 2002, entrega do Bloco 2 de salaslde eom rampas;

d) adaptacédo dos estacionamentos;

e) banheiros adaptados;

f) escrita em Braille em portas de salas de aulie v estudantes cegos;

g) programa de computacao para cegos;

h) Biblioteca Central com estrutura fisica de abdgtade e todos os
funcionarios com capacitacdo em Libras e Braillduas funcionarias com
curso de formagé&o continuada em educagéo inclesivaingua de Sinais;

i) para o atendimento ao aluno com deficiénciaalisu com baixa viséo, a
adocdo das seguintes acBes pedagdgicas inclusivgdiacdo de material
para estudante com baixa viséo; traducdo em Braiflertugués; producao
de material em voz para estudantes cegos; cursaterséo para formacao
de leitores para gravacao de textos em voz; dibpiolaide de orientacao aos
estudantes cegos e com baixa visdo, assim coneuepsofessores;

j) para os alunos portadores de deficiéncia awjitempre que necessario
intérprete de Lingua de Sinais / Lingua Portuguiésebilidade na correcéo
das provas escritas, valorizando o0 conteldo seoodngstimulo ao
aprendizado da Lingua Portuguesa, principalmentenodalidade escrita,
para o uso de vocabulario pertinente as matériasido em que o estudante
estiver matriculado; e aos professores, acesseratlira e informacdes.
Além de todos esses cuidados, a UNIPLAC oferece cwsos de
licenciatura a disciplina Libras e como curso deeesdo, também Braille,
para os demais interessados.

Em analise ao ano de 2006 (p. 54) encontramos atdRel contendo o Balanco e
Responsabilidade Social. Constatamos que nestecbatalnstituicdo ressaltava o Programa
de Habilitacdo e Reabilitacdo do Portador de Nét@dss Especiais, e considerava.

A Fundacdo Uniplac, consciente das inUmeras basreipciais que 0s
portadores de necessidades especiais enfrentameanctaidiano, na

conquista de seus direitos, da sua dignidade cemas $lumanos e como
cidadaos, propfe este Programa. Para tanto, em @&hvolveu dois
projetos e levantou a preocupacdo em desenvoltessopara atender a
demanda, buscando sempre parcerias de instituag@aeprometidas com
as causas dos portadores de necessidades espeeafisnando o

compromisso da educacéo, de que a inclusédo € pbssiv

Dentro dessas premissas, a instituicdo promovejtprdenominado Projeto 1:
Atividades Fisicas, Desportivas e de Lazer para P@adores de Necessidades Especiais”
com o objetivo de:

Contribuir para uma melhor qualidade de vida ersurtoa aos portadores de
necessidades especiais (fisicas, visuais e merntaisalhando a reabilitacdo
através da estimulacdo neuromuscular, equoterapiajade fisica e saude,
juntamente com atividades recreativas e de lazeiarid de 2006, o projeto
inovou nho sentido de ampliar suas atividades npsriencias da Uniplac-
além das realizadas nas Instituicdes parceirasilizantdo o Centro de
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Ciéncias da Saude e o Laboratorio da Terapia Otupc oportunizando
um melhor atendimento e desenvolvimento para diipantes do projeto.
Todavia os atendimentos aos pacientes autistas fogalizados na AMA,
devido & necessidade especifica dessa patologser@io-se no decorrer do
processo terapéutico que varios aspectos posiiivam alcancados no que
diz respeito ao desempenho funcional, social, malhos padrdes posturais,
maior mobilidade, autoestima elevada e integragéim @ comunidade.
Realizado no periodo de abril a novembro, com 8&¥qees beneficiadas,
numa carga horéaria de 20 h semanais, com a pag#ipde 12 académicos
e cinco professores. O projeto se realiza naguitgtes: Associacdo dos
Deficientes Fisicos-ASDF, Associacdo dos Deficiendisuais-APAS,
Associacao dos Pais e Amigos dos Surdos-APAE eckssin dos Amigos
dos Autistas-AMA.

Acreditamos que as parcerias promovidas pela uingdid com a comunidade vém
trazendo otimos resultados e aumentando a relagdmdtituicio com as instituicbes e
familiares dos Portadores de Necessidades Especiais

Também consta neste relatério mais uma acao ddsefaszem prol dos Portadores
de Necessidades Especiais, esta que a instituigdondnou como sendoPfojeto 2:

Integracdo comunitaria dos portadores de necessidad especiais da Associacao dos Pais

e Amigos dos Autistas - AMA”Esteteve como objetivo principal(2006. p. 55).

Prestar assessoramento na construcdo de agdesterzciais que
possibilitem a integracdo na vida comunitaria doSstas atendidos pela
AMA no Municipio de Lages/SC considerando a hadgBio familiar como
ponto principal para enfrentamento dos problemasordentes desta
sindrome. Esta sendo conduzida através de encowmisidas domiciliares,
captacdo de recursos em prol da AMA, diagndsticnosgéconémico para
parecer social, com vistas para formar grupo eeposés atendimentos.
Foram beneficiadas 14 familias, com ac¢fes assiatenoltadas a realidade
gue compde as caracteristicas da sindrome autistprojeto buscou
possibilitar o reconhecimento das especificidademdsma propondo acdes
gue viabilizem o atendimento dos autistas de fomemaatisfazer suas
necessidades e garantir direitos sociais aos poes@ suas familias. Sob
a coordenacdo da Prof® Patricia Alves de Larajzoeeke no periodo de
abril a dezembro de 2006, com 20 h/a semanais.

N&o diferente no Relatdorio Responsabilidade SogidBalanco Social de 2007,
também a instituicdo trabalhou com acdes voltadasatendimento dos Portadores de
Necessidades Especiais. No Projeto 1 o denomindividades Fisicas, Desportivas e de
Lazer para Portadores de Necessidades Especiaisieiionado projeto “Programa de
Atividades Fisicas, Desportivas e de Lazer paréaaBores de Necessidades Especiais” teve
como coordenador o Prof.2 Oliveira Machado F. Jufpo 95) “e conta com a colaboracao

dos académicos do curso de Educacéo Fisica e aédappacional: Diego Barros, Jenifer de
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Jesus, Maria Cristiane, Francine e Giuzi Netto'd rBlatorio também se descreveu (2007, p.
95).

Considerando relatos dos beneficidrios do progrpode-se afirmar que
houve contribuicdo na autonomia e funcionalidadeidie dos portadores de
necessidades especiais. Assim, a Universidade rmscumprir seu papel
social, atende essa parcela da populacdo que meitas fica desamparada
de atendimentos especializados. O projeto teveieio 2002, e a cada ano
vem se consolidando e exigindo novas estratégiascées. Neste ano
iniciou-se o grupo de familiares como um espacegsirita e acolhimento,
através do fazer humano. Um lugar de trocas, dentagdes sobre o
processo de saude-doenca. Como lidar em casa damilar deficiente e
principalmente um lugar para "cuidar de si". Tivemarios e o resultado foi
além do esperado, o grupo interagiu de forma pleotu-se a mudanca de
comportamento, para melhor, nos pacientes. No emento fez-se uma
confraternizagdo. Foi um momento Unico e indesetiti

Como pudemos perceber, a educacdo especial faz s@ogdumana, e o
desenvolvimento de pessoas diretamente ligadoessae® a apropriacado de informagdes que
se transformam em conhecimentos a serem aplicadossolucdo de problemas surgidos no
cotidiano da vida pessoal e profissional. Condig@ie requer, de todos os sujeitos, 0
desenvolvimento da habilidade e posturas condigerttie o0 saber-conviver, isto €, com o ato
de se relacionar com o mundo profissional e ndaapenas um icone hibrido. Portanto, o
maior desafio dos educadores da educacdo espeocial,certeza € realizar um trabalho
relevante com seus alunos especiais.

A educacao especial no Brasil, em Santa Catarihages, ndo foge do estigma
histérico que a humanidade presenciou e sacramgripiséculos. Para que o individuo
portador de necessidades especiais possa incluiaseociedade, ele e seus familiares
necessitam de diversos tipos de atendimento e dmsdaspeciais. No entanto, muitas vezes
estes atendimentos lhes sdo negados por falta darsos especiais, profissionais
especializados e até mesmo por ndo serem prioszadduncao de pertencerem a um grupo
estigmatizado.

Na construcao da histéria da humanidade percebgu®as coisas sao diferentes, as
pessoas sdo diferentes, as realidades séo diferermtealuno diferente ai esta para escrever a

sua histéria com relevancia a autoridade.



95

5. ANALISE DAS ACOES INCLUSIVAS DA UNIPLAC

Foi a partir do Ano Internacional das Pessoas &oréa de Deficiéncia
(1981), que houve uma maior mobilidade de difesegtepos da sociedade,
neles incluidos grupos de pessoas deficientesimjuent um intuito comum
de discutir a problematica dessa populacdo quéndita seus direitos a
salde, a educacdo, a aceitacdo na sociedade, exoelaaté mesmo a
igualdade na competicédo pela parcela no mercadmbalho existente. Os
fatos apontados acham-se entrelagados, e que ldadaana disputa pelo
mercado de trabalho depende geralmente do grau ndérugao,
desenvolvimento e saude, ndo s6 para pessoa paertdealeficiéncia, mas
para todos que vivem em uma sociedade (ARAUJO,.1298).

Através da analise das ac¢fes inclusivas promoydis UNIPLAC e dos dados e
informacfes que nos foram possiveis coletar, aidouais embasamento para atingirmos
nossos objetivos conforme o titulo nos sugeria IINSAO DE PORTADORES DE
NECESSIDADES ESPECIAIS NO ENSINO SUPERIOR : AQOHEB\ UNIVERSIDADE
DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC” bem como apésaborarmos os capitulos
anteriores : histérico da inclusdo no mundo e rasiBrEstudo sobre a Legislacdo Vigente em
nosso Pais e demais aspectos relacionadas ao meinado e termos feito levantamento
destas agOes e entendimentos da institui¢cao .

Analisar as a¢des nos deu oportunidade de venifgsuquais as agdes desenvolvidas
e de que forma a UNIPLAC vem trabalhando essast@gsstanto no aspecto do
cumprimento ao que a lei estabelece quanto aoiatentb dos compromissos sociais desta
instituicdo de ensino para com seus alunos PNNesnais componentes da sociedade.

Em nossas andlises finais temos condicdes de suglumas outras acdes
promotoras de inclusdo, bem como nos posicionafodea critica quanto a questdes de

omissao e até descumprimento de aspectos legaisagsgpor esta instituicao.
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Um dado importante € que a UNIPLAC j4 respeitaatiqa a legislacdo, obedecendo
ao Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005egudamenta a Lei n. 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasitgr&inais - LIBRAS, e o art. 18 da Lei no
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

A lei estabelece:

Art. 3°. As Libras devem ser inseridas como digedpturricular obrigatoéria
nos cursos de formacéo de professores para o @redd magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoawgiglde instituicbes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federandao e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Npioi.

E ainda no seu § 1° reza: “Todos os cursos deci@tema, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, oacnmmal superior, 0 curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo consideradssscde formacdo de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do réaigis

A presente lei também faz referéncia a formacabBrogessor (Instrutor) de LIBRAS
em seu Art. 4° “A formacdo de docentes para o erd#nLIBRAS nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao supbiaa ser realizada em nivel superior,
em curso de graduacado de licenciatura plena enad:dtibras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua”.

No cumprimento da legislacao vigente para os PNEEBNIPLAC cumpre o que a
lei preconiza também no que tange a questao dailbitidade, Lei n. 1098. A lei exige que as
Universidades sigam essas duas determinacdes, gaaduara outras questdes ainda nédo ha
obrigatoriedade; porém, a UNIPLAC ja se antecipt&ne inclusive até telefone para surdos,
0 gue néo é obrigatdrio por lei.

No curso de pedagogia, a UNIPLAC forma este an® duanas, uma em julho e
outra em dezembro do corrente ano, com alunos e @ncluirem os cursos de Pedagogia
fizeram uma formacdo complementar em Educacdo E$peom mais um ano e meio de
capacitacao. Isso apds terem concluido a gradunengémal do curso de Pedagogia.

A instituicdo mantém também um grupo de estudosedbtiucacdo Especial.

A portaria n°3.284, de 7 de novembro de 2003, Gdispobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de defic&€maEea instruir 0s processos de autorizacao
e de reconhecimento de cursos, de credenciamembstdaicoes. Neste sentido, a UNIPLAC

equipou e adaptou seu espaco fisico com rampaaci@smento com rampas e
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estacionamento especifico, aparelhos telefénicaptados, banheiros masculino e feminino
adaptados, elevadores, sinalizacdes necessariggndms e lixeiras adaptadas. Ainda,
apresenta escrita em Braile em portas de salaslae grogramas de computacéo para cegos.
No que concerne a alunos portadores de deficiévisiaal, o compromisso formal da

instituicdo sera:

« a) manter sala de apoio equipada como maquinatidegdafia braile, impressora braile
acoplada ao computador, sistema de sintese dgnavador e fotocopiadora que amplie
textos, software de ampliacdo de tela, equipameat@ ampliacdo de textos para
atendimento a aluno com visdo subnormal, lupasiasege leitura, scanner acoplado a
computador;

« b) adotar um plano de aquisicdo gradual de aceiblodrafico em braile e de fitas
sonoras para uso didatico;

« Sdao acbes Pedagogicas Inclusivas: a ampliacdo thriamhgara estudante com baixa
visdo, traducdo em Braille — portugués producdandéerial em voz para estudantes
cegos, curso de extensdo para formacdo de leipanes gravacdo de textos em voz,
disponibilidade de orientacdo aos estudantes aegom baixa visdo, assim como a seus
professores.

Na pagina da Internet da UNIPLAThota de rodapé de pagina encontram-se dados
que séo alimentados pela Assessoria de Comuni&aéal da UNIPLAC. Em pesquisa ao
site de Janeiro de 2009 a Dezembro de 2010 enowrgrpublicadas as seguintes acdes:

- No Inicio do Més de Marco /2009, Curso de FormaCéntinua com o titulo de
“Educacéo Inclusiva de Libras” (Lingua Brasileie$inais).

- Ainda No Més desse ano o curso intitulado “Diwdade: Um desafio no curso de
Libras”.

- No final do Més de Abril/2009 (29/04), a UNIPLA@omoveu uma visita dos
alunos do curso de Pedagogia & Fundacéo Catariderisgucacao Especial.

- Na mesma data divulgam-se na pagina da UNIPLAQrmmc6es sobre: “Curso
para formacao no sistema Braile”, numa parceriaRIRIC/Comunidade e ADEVIPS.

- No dia inicio do més Julho/2009 a UNIPLAC juntmtgrupo de Teatro Sementes,
e APAS, encena na Bienal do Livro (Clube Caca ®)Ta peca teatral intitulada “O
Casamento da Ratinha”, teatro este que foi draadtizapenas com a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

- Em agosto do mesmo ano a UNIPLAC através danpagublica informacdes
curso “Bullyng e Violéncia”, este curso dirigidgeofessores pais e comunidade em geral.

- Em outubro/2010 a UNIPLAC anuncia: “Pesquisaaxadliar a incluséo social dos

26 www.uniplac.net
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bolsistas do Pro-Uni. Esta pesquisa tinha parcenma a PUC-SP. E como se descreveu na
pagina.

- No inicio do més de Fevereiro de 2010, A UNIPLA®@mMove evento para doacao
de livros, sob a coordenacédo de Luiz Alberico dez&d-alcéo, evidenciando-se nesse evento
a parceria de: Surdos, professores e médicos. fthr alesenvolveu uma metodologia
diferenciada para o ensino de Libras para ouvintes”

- No més de Julho/ 2010, a UNIPLAC anuncia na magincurso de graduacao
“Licenciatura em Educacédo Especial”’, que estabgbaceeria entre professores (PARFOR)
via FUMDES".

- Ainda nesse més acontece o final do curso pratogeela UNIPLAC de Extensao
que trabalhou Libras, com a apresentacdo de atiegdfidicas pelos alunos do curso na
UNIPLAC.

- Continuando nesse més aconteceu a abertura slo derformacao continuada em
Educacdo Inclusiva de Libras, este segundo a @mgdiac na pagina € dividido em trés
modulos, sendo: Basico; Intermediario e avancado.

- Promoveu também a UNIPLAC a abertura das ma#scydara o curso de:
Licenciatura em Educacao Especial, ofertando-g©86nta) vagas.

- No decorrer desse ano anuncia-se também a abeeunovo curso de Formagéao
continuada em Libras.

- Ainda nesse publicou-se na péagina a realizacauid® de “Formacdo Continuada
e Educacado Inclusiva para funcionarios na areati@alji este curso foi dirigido aos
funcionarios da instituicao.

- No més de agosto divulgou-se oferta pela ingiwide oito vagas para o Curso de
Licenciatura Especial em convénio com: PARFOR-FUNSDE

- Também os portadores de Alzheimer foram contetioglaom mais uma acéo, o
evento intitulou-se: “Alzheimer no cinema”, dirigichos familiares de pessoas portadoras de
Alzheimer e professores da UNIPLAC. Também paraletste a UNIPLAC oferece apoio
aos familiares de portadores de Alzheimer, estergrctem a participacao dos universitarios
dos cursos: Psicologia; Enfermagem; Biologia e Bdéoc Fisica.

- No més agosto ainda, a UNIPLAC é consideradaéefia no ensino de Libras:
Professora Maria Francisca Nunes de Souza.

- No mesmo més, a UNIPLAC abre as inscricbes patcarso: “Licenciatura em
Educacao Especial”, dirigido aos professores, endigeferido antncio “Podem se candidatar

ao edital aqueles inscritos no Plano de FormacaddPmdéessores da Educacdo Basica



99

(PARFOR), na Plataforma Freire e ACAFE, ¢s profess@m exercicio, com vinculo nos
sistemas publicos de ensino, sem formacdo em msivetrior e instituicbes congéneres
conveniadas com o estado ou municipios.

A comprovacdo dos dados possibilitara o discernimementifico da realidade
pesquisada. O tempo escolar pode ser entendido sonaos aspectos da cultura escolar; é
um tempo especifico, diferente de outros tempdsstitucional e organizativo; é parte de
uma organizacdo cultural e especifica e como ¢slllta de uma construcdo histérica. A
arquitetura temporal, assim como a espacial, cordoe € conformada pelas concepcdes
pedagodgicas de cada momento historico. Tempo €@s@a elos de uma mesma corrente de
formagéo; ambos orientam condutas e organizamdaties, determinam o aceitavel e o
improprio, permitem e negam determinados compon#mse Assim, a organizacdo destes
elementos acaba se subordinando as premissasndeaa® momento considerado; a pratica
educativa torna-se um instrumento de coergao zadria.

Nesta primeira década do terceiro milénio vamogmias 0 movimento inclusivo no
curso de Pedagogia da UNIPLAC campus de Lagescig@dade, tanto civil quanto a politica,
esta sofrendo mudanca socioecondémica e politicapeela toda a formatacdo da educacao
especial, que até pouco tempo tinha um carateregagonista. As politicas publicas
precisam ser efetivadas e adaptadas as novas eiriglecomo a capacidade solidaria entre as
pessoas. O ser humano mudou consideravelmente ahistiia, muitas foram as
modificacbes ocorridas pelos avancos da ciénciafjudo ha muitas pessoas em grave
sofrimento, quer seja por fome, desamparo, injasagial, preconceito, perseguicao politica,
tragédias dentre outros fatos sociais.

O inicio do século XXl marca a organizacdo dos mpoSp deficientes pela
reivindicacdo de direitos e deveres como cidadaascldasive a solicitacdo de atividades
fisicas e esportivas adaptadas para eles, lugarencado de trabalho, oportunidade de estudo
com qualidade e possibilidades de lazer. Os piofiags de diversas areas do conhecimento
passaram a se preocupar e organizar espacos sidndteca com metas de alcancar melhora
na qualidade de vida das pessoas consideradagedaf&

Fica evidente a necessidade de mudanca ao peraebgrra a historia da educacao
especial, percorreu um longo caminho, tramado p&erichinagcdo, abandono, ignorancia
expressiva, exclusdo educacional e social, lutanpegracao e incluséo, reavaliagédo tedrica e
metodoldgica nos espacos da politica, da educagin saude em respeito a dignidade da

condicdo humana.
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5.1 Levantamento dos Equipamentos e ou Dispositivéomotores de Inclusdo
na UNIPLAC

Juntamente com os funcionarios do almoxarifado NAPUAC, Jodo Paulo e Ray
Charles, no dia 14/06/2011, fizemos uma contagéaergificacdo in loco dos equipamentos
e ou dispositivos que a instituicdo oferece aosadores de Necessidades Especiais.

Esse levantamento interessou também aos funcignéitados, pois segundo eles
guantificar e relacionar os equipamentos e ou difpos de forma ordenada ainda nao fora
feito e eles por vezes sado solicitados a prestaseinformacdes, muito embora nas plantas
das instalacbes sdo descritas as adequacOes. Rwmesas nao existem informacdes
atualizadas, uma vez que a instituicdo vem prontvenadaptando-se ao que determina a
legislacdo, ou seja, da promocédo da Acessibilidadem seguimento a LDB.

Com o pronto assessoramento dos dois funcionagsamos entdo a fazer o
levantamento das instalacdes. Tinhamos como obj@@ssar em todas as instalacfes da

UNIPLAC para verificar a existéncia desses dispasste ou equipamentos.

Visitamos as seguintes instalacoes:

- C.C. J (Centro de Ciéncias Juridicas); (Com audi,
- C. C. E.T (Centro de Ciéncias Exatas e Tecno&®jjc
- C.C.C. S (Centro de Ciéncias da Saude);

- Prédio Bloco 01,

- Prédio Bloco 02;

- Biblioteca;

- Auditorio no prédio junto a Biblioteca;

- Prédio da Reitoria;

- Fundacao/RH/Assessoria de Imprensa (Prédio gultiblioteca);
- Casa Terapia Ocupacional;

- S.A.E (Servico de Atendimento ao Estudante).

Dentre as constatacdes, cabe-nos salientar alggumeaachamos interessantes e por
gue nao dizer preocupantes, como por exemplo: b1 constatamos em nossa visita que
existe uma grande caréncia no que se refere anilmwacdo de dispositivos e ou

equipamentos destinados a utilizacdo dos Portadierdéecessidades Especiais, pois neste a
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rigor existe apenas o elevador, nem mesmos basheadaptados existem para serem
disponibilizados aos PNNEs. Acreditamos que ta#meaa se deva ao fato desta instalacao ser
a mais antiga da instituicdo (1974), no caso a qiraminstalacdo construida com salas de
aula, e de que na época desta instalacdo nao diade exigéncias legais voltadas a incluséo
de Portadores de Necessidades Especiais. Poréditatmas que somente esta justificativa
ndo cabe, pois apds décadas da construcao do ngesmdeveriam ter sido feitas instalacdes
e adaptacoes voltadas ao atendimento dessesrdaonstatacdo importante se da no C.C.T,
onde ndo existe saida de emergéncia destinadacatzidtes de Necessidades Especiais,
talvez ndo fosse necessaria um saida destinadaa@gtes, porém poderia haver uma saida
comum a todos, com mais facilidade de locomocéo caoeirantes, por exemplo, senao
pergunta-se: Como os Cadeirantes sairiam do pnédaaso de um incéndio?

Quando de nossa visita a biblioteca na sequénciavdmtamento, verificamos que
existe la apenas um computador adaptado aos Qat#sirae naquele momento, inclusive,
encontrava-se desligado, e segundo verificamos @parelho dos modelos mais antigos e
extremamente lento. Nos perguntamos entdo: Quesiiclé esta? Na biblioteca verificamos
gue néo existem obras em Bralille.

No mesmo prédio da biblioteca, existem no segunutara Setor de Recursos
Humanos (RH), Assessoria de Imprensa e a Fundacéite ndo existe nenhum tipo de
dispositivo destinado aos Portadores de NecessdBdpeciais, hem mesmo rampa de
acesso. Com relacéo as placas indicativas de &radl encontramos algumas nas portas das
salas de aulas do bloco 02 e na Biblioteca. Nadrtado Balanco social ao qual fizemos
referéncia anteriormente, destaca-se que exista hhalicativa de Braille somente nas salas
onde ha alunos cegos. Indagamos entéo por quasiadar em todas as salas? Sera que cada
vez que tem uma turma em que existe um aluno ctertipe de deficiéncia, ao concluir a sua
graduacédo se retira a Placa de Indicacdo de Brdiie ainda quando ele muda de fase, a
placa segue com ele para a nova sala? Em uma gaimgiressao cabe-nos também afirmar
que entre os blocos e instalacdes ndo existe a anpstitica de instalacdo de adequacdes
destinadas aos Portadores de Necessidades Espeaitasto as acdes ndo sdo harmonicas.

Esta falta de harmonia se evidencia se observaorgge diz o P. D. | — Sobre a
Infraestrutura Fisica — Patrimdnio (p. 318), cotitwdo “Infraestrutura de acesso, sanitarios e

adaptacOes aos Portadores de Necessidades Especiais

Com relacdo a infraestrutura de sanitéarios e agdpsaaos portadores de
necessidades especiais o0 campus da Universidadsui ptsnheiros
adaptados, rampas e elevadores. Ha instalado ems dependéncias,
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telefone adaptado aos deficientes visuais, paraharel o acesso a
comunicacdo. As portas das salas de aula posswetifithcdo em Braille.
Além disso, hd no estacionamento da Universidadgms/gpermanentes
devidamente identificadas para as pessoas portadiea necessidades
especiais.

Para facilitar ao leitor a compreenséao das insialae ou dispositivos promotores de

inclusdo da instituicdo, elaboramos um quadro dmcando-as e onde estdo localizadas.



LEVANTAMENTO FISICO (In Loco) DOS EQUIPAMENTOS EOU_DISPOSITIVOS PROMOTORES DE INCLUSAQO

DESTINADOS AOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIADA UNIPLAC

Assento Banheiros Rampas de Vagas no Placas de Cadeiras
Local para acesso com . Elevador ) .
adaptado ) s estacionamento Braille moveis
cadeirantes corrimdo
C.CJ 5 1 1
C.CET 1 2 1
C.C.S 3 1 2 2
Reitoria
S.AE 1
Prédio Bloco 01 1 8
Prédio Bloco 02 4 4 1
Biblioteca 1 1
Auditorio Biblioteca
CasaTerapiaOcupacional 1 1 3
Centro de Convivéncia 1 2 3

Prédio Anexo Biblioteca
2°Andar-Rh/Fund/
Assess.Imp.
Fonte : Pesquisa Autor: Acompanhamento FuncionddbidPLAC(Almoxarifado) In loco realizada em 14/08B12

Rampas de
acesso
externo
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Computador T.P.E
para cadeirantes
(fone)

1



104

6. CONSIDERACOES FINAIS

Jamais haverd integracdo se a sociedade se sedtieiio de escolher quais
deficientes poderdo ser integrados. Agindo destandoa sociedade
estabelece um limite de possibilidades baseadauroeta entende como
normal, s6 permitindo a insercdo de quem se igoialae aproxima desse
ideal de normalidade (MARQUES, 1997 p. 21).

Com base em nossas pesquisas, constatamos giws auancos foram alcancados
no campo da promocado de politicas que promoverantlasdo das pessoas portadora de
necessidades especiais, desde a promulgacdo dadgéd Universal dos Direitos Humanos
em 1948 até os dias atuais.

Ao citarmos em nosso trabalho a presente declaeda@screvemos como sendo esta
um marco no trato dos direitos dos seres humanpsneipalmente dos Portadores de
Necessidades Especiais e constatamos que a @adadmiversal dos Direitos Humanos
abriu caminhos e trouxe a tona questdes que sanipgaram os Portadores de Necessidades
em busca de seus direitos, de serem tratados igntdra sem distincéo.

No texto inicial da declaracdo consta a afirmac@odas as pessoas sao iguais,
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. &dadas de razdo e consciéncia e devem
agir em relacdo umas com as outras em espirito raterridade”. Verifica-se ali a
preocupacdo em tentar resgatar o direito de toslgsessoas, sem distincdo, e esta foi a
esséncia deste documento.

No nosso trabalho trouxemos andlise do segundonuErio que é @eclaracao
Mundial Sobre Educacdo Para todose verificamos que neste ha um cunho de conteudo
voltado ao direito de acesso a educacédo, destiaaghtisfazer as necessidades especiais de
aprendizagem dos portadores de necessidades éspecia

O presente documento faz a constatacdo “passadiss deaquarenta anos da
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, muitablpmas com o trato e adequacao dos
portadores de necessidades especiais ainda exidtanando-se necesséria a adocdo de
medidas que venham em auxilio da resolucdo dessédemas. E este documento visou

Universalizar o acesso a educacgao e promover daxtpii
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Ao analisarmos o terceiro documento denominadecfaracdo de Salamanca
observamos que este tinha o compromisso de reafposacdes assumidas nos documentos
anteriores por parte dos paises participantes,estabelecerem politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais.

E quando se refere “ as criancas e jovens com side€®s especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se deequaadtravés duma pedagogia centrada na
crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidade algo de novo, pois as criancas e
jovens portadores de necessidades especiais tialcasso a escola ja garantido, porém
estudavam em salas separadas dos outros alunos.

O dltimo documento que analisamdsei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), e o documento Brasileiro embasado nos documémitersmacionais citados
em nosso trabalho, com adequacdes aos problemascashais Brasileiros, reforca a
obrigatoriedade do estado em ter de fornecer ass gdadaos portadores de necessidades
especiais ensino gratuito e de qualidade, incluse professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior para esteiatentb.

Ao pesquisarmos sobre o Panorama Historico e Coiatala Inclusdo, deparamo-
nos com conceitos diferenciados sobre o trato desgmo aos Portadores de Necessidades
Especiais ao longo da histéria da humanidade, eocad®mscrevemos anteriormente,
encontramos definicbes que tratam-nos por variaordmacdes, algumas delas como:
Deficientes Fisicos; Defeituosos; Aleijados; difges; incomuns; coxos. Isso pode constar
em nossa Pratica de docéncia como ainda existas eshceitos atrasados e extremamente
discriminativos por uma boa parte de nossa comdeidpor iSSO nos interessou estudar e
expor neste projeto parte desses dados pesquisexdosnando conceitos e definigdes,
fazendo uma breve viagem ao inicio da histériaididizacdo humana até os dias atuais, 0
que nos ajudou a conhecer alguns conceitos impestague muito nos ajudaram para a
elaboracao deste trabalho.

Verificamos em nossas pesquisas que existe ineludiwergéncia entre os setores
ligados a educacao sobre os termos utilizadogeemm “defeituoso”, ainda permanece muito
presente. Imaginar que na idade média acreditavpiseeliminar os deficientes seria um
processo de purificacdo, tendo como a premissdeadéisica e quem ndo tivesse uma
forma fisica considerada perfeita e gozasse desaade entdo era eliminado, nos da ideia de
como a histéria da discriminacdo esteve presesgdados tempos primordios.

Os proprios Romanos, que eram considerados umdagdp em que a inteligéncia

dos nobres era uma constante, encontramos, corootoe® projeto, que na antiga Roma as
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criangas que nasciam com alguma deformacg&o eraadgsgnos esgotos e eram eliminadas;
0os Romanos acreditavam que estas criancas exepuaeres maléficos. Também neste
periodo os chamados defeituosos serviam aos repmaldcio para divertir os nobres como
bobos da corte.

Adolf Hitler, que tanto pregou a criagdo de umaaragira e que nesta nao se
admitiam pessoas com qualquer tipo de deficiéiaoidém aparece como personagem chave
na segunda grande guerra mundial, e este inceat@gwaticava a Eugenia nazista. Pois é
nesse periodo que surge a declaragdo mencionagi@goanente, com a promulgacédo pela
ONU da Declaracao Universal dos Direitos Humarsts, mo ano de 1948. E dai para frente
as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia passatar o status de cidada.

No Brasil tivemos um maior atraso até comecarmssgair 0 que ja se praticava na
Europa com relacdo a criacdo e observancia deelBispositivos promotores de incluséo,
sendo que seguindo modelo dos paises Europeusiosriduas instituicbes que atendiam as
pessoas cegas e surdas, sendo o primeiro denomingglerial Instituto de Meninos Cegos
(1854-Atual Instituto Benjamim Constant) e logo sgccriado o “Instituto dos Surdos Mudos
(1857- Atual Instituto Nacional de Educacao de SsftNES), os dois se localizam no Rio de
Janeiro.

Como frisado anteriormente, o Brasil tardou patalbedecer politicas Promotoras de
inclusdo, o avancgo seguinte veio a partir de 1@%0, seguimento a um movimento de
abrangéncia mundial, e veio mapear e estabeledes anais diretas.

Com a promulgacao de nossa Constituicdo Feder@8),18 logo em seguida (1990),
observando e seguindo o que estabelecia a “Deétarde Salamanca”, que tinha como
objetivo principal a atencdo educacional aos alltrw$adores de Necessidades Especiais.

No Brasil, por meio deste trabalho e observacamaisa pratica exercida pela
docéncia, constamos que mesmo com todos os avaltgpgados nos ultimos anos trazidos
pela LDB n° 9394/96, temos ainda uma grande defic@ée atraso com relagédo a observancia
dos direitos das pessoas portadoras de necesselubzsais.

Embora tenhamos observado, como citado em nosggt@rque em se tratando de
Legislacbes especificas temos avancos como: Adodgidradutores de Libras; Sistema
Braille; Sistema DOSVOX; Sorob4; Criagdo da Leadassibilidade, entre outros.

Ao relatarmos dados referentes a Universidade doaRb Catarinense- UNIPLAC,
podemos tomar ciéncia de que a instituicdo estalatma desde o ano de 1969, e que desde
esta data vem procurando atender aos anseios danicame, e que, como descreve, tem

como Missédo (P.D.l. p. 259bjetiva “Ser uma universidade comunitaria que promove a
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formacao humanistica, técnico- cientifica e cultdeacidad@o por meio do ensino, pesquisa e
extensao, priorizando o desenvolvimento regional”.

Contatamos que a instituicdo segue as normas lpgasadequacéo e adaptacao dos
Portadores de Necessidades Especiais. Sabemos garténtia da instituicéo,
principalmente quando se refere ao desenvolvimeetdoda a regido serrana de Santa
Catarina.

Tivemos a oportunidade de constatar acfes que ®ILAC desenvolve ao analisar
0S seus balancos sociais, que sao editados em médda dois anos, e que nestes se relatam
as acoes sociais desenvolvidas pela UNIPLAC, agolalos anos.

N&o nos causou surpresa o fato de constatarmog@sitd® nossas pesquisas que a
UNIPLAC ja respeitando e praticando a legislac&o obediéncia ao Decreto n. 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n. 0d&24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, erb &8 da Lei no 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, dado que presenciamos a ac¢Ogsstidaicdo desde inicio de 1998.
Também tivemos a oportunidade de, através dedbellia de pesquisa, visitar todas as
instalacBes da instituicdo e verificar em cada @spaexisténcia ou ndo de dispositivos e ou
ferramentas utilizadas para promoverem a Inclus&dP@rtadores de Necessidades Especiais.
Para isso, como descrito no projeto, contamos cawmlaboracdo de dois funcionarios que
estdo lotados no almoxarifado da instituicdo egsintom estes quantificamos in loco a
existéncia de dispositivos e ou ferramentas prorestde incluséo.

Desta visita chegamos a algumas conclusdes e #mant indagacbes. O
levantamento feito interessou também aos funcios&itados, pois segundo eles, quantificar
e relacionar os equipamentos e ou dispositivo®aed ordenada ainda nao fora feito e a eles
por vezes € solicitado prestar estas informacodes.

Contatamos através de nossas pesquisas informagdescontradas, alias, isto
desde o inicio de nossas pesquisas, embora a UNIREAha seguido orientacbes legais,
tivemos dificuldade para encontrar dados que nasipititassem descrever, por exemplo, a
quantidade de Portadores de Necessidades Esppataestdo matriculados nesta instituicao.
Por isso também acreditamos, ao termino destelli@lgue este estudo por nds desenvolvido
através deste projeto podera contribuir em muita frida a comunidade, quer seja académica
ou externa, para conhecimento e andlise das agdeslspositivos promotores de incluséo
utilizados pela UNIPLAC.

Constatamos a observancia da instituicdo na questgmomocao da acessibilidade

em adequacdo ao que determina a LDB. Visitamamjuente com dois funcionarios os
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setores e suas instalacdes: C.C. J (Centro dei@séharidicas); (Com auditério); - C. C. E.T
(Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas); - C.S.¢Centro de Ciéncias da Saude); -
Prédio Bloco 01; - Prédio Bloco 02; - BibliotecaAuditorio no prédio junto a Biblioteca; -
Prédio da Reitoria; - Fundacédo/Rh/Assessoria dednga (Prédio junto a Biblioteca); - Casa
Terapia Ocupacional; - S.A. E (Servico de Atenditoemo Estudante). Fizemos algumas
constatacfes que nos levaram ao término da pesgaigamas conclusdes, por exemplo, no
bloco 01 verificamos em nossa visita que existe gnmade caréncia no que se refere a
disponibilizacdo de dispositivos e ou equipamedesinados a utilizacdo dos Portadores de
Necessidades Especiais, pois neste bloco a rigsteeapenas o elevador, nem mesmo
banheiros adaptados existem para serem dispoaibiszao$ NNES.

Descrevemos em nosso projeto que acreditavamogaboaréncia poderia ser pelo
fato de ser esta instalagdo a mais antiga dauigstd (1974), no caso a primeira instalacéo
construida com salas de aula, e de que na épotaidstalacdo ndo havia ainda exigéncias
legais voltadas a inclusdo de Portadores de Neeees Especiais. Porém ao analisarmos
estes aspectos na UNIPLAC constatamos que amaslak da construcdo dos primeiros
conjuntos de prédios os mesmos ja deveriam estarinstalacdes e adaptacdes voltadas ao
atendimento dos PNNEs, e ao término deste propgmuntamos: Por que ainda ndo se
fizeram as instalacdo e adaptacbes destinadasluséncdos Portadores de Necessidades
Especiais nessa instalacdo? Preocupou-nos sabe¢satieste levantamento que no C.C. T
nao existem saidas de emergéncia destinadas atsldtes de Necessidades Especiais,
talvez néo fosse necessaria uma porta destinaparad@stes, porém poderia haver uma saida
comum a todos mas com facilidade de locomocao adgirantes, por exemplo, sendo
pergunta-se: Como o0s cadeirantes sairiam do prédgiocaso de um incéndio? J& na
biblioteca, outro exemplo que podemos citar é quaepa haver mais de um computador
adaptado aos cadeirantes. Nesta instalacdo, ekése outra questdo que nos chamou a
atencdo quando fizemos o levantamento dos dispasifiromotores de incluséo, € o fato de
nao termos na biblioteca da instituicdo obras eaillBr

Que incluséo é esta® sairmos da biblioteca nos dirigimos, no mesmedr, ao
segundo andar, onde estdo instalados: Setor derdesctlumanos (RH), Assessoria de
Imprensa e a Fundacdo. LA ndo existe nenhum &ptispositivo destinado aos Portadores
de Necessidades Especiais, nem mesmo rampa de.acess

Sera que imaginam que os Portadores de Necessidagesiais, por exemplo, os
cadeirantes tenham que ter uma pessoa sempre a@as@ auxilid-los em sua locomoc¢ao?

Ou estes nao precisam ter acesso a estes impersmttges da instituicAo?A indicagéo de
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placas com o Sistema Braille que enfatizamos ensongsojetoe que muito ajudam os
portadores da necessidade “Cegueira’, estas sdteacms algumas nas portadas das salas
de aulas do bloco 02 e na biblioteca, mas no mgatio Balan¢co social ao qual fizemos
referéncia anteriormente destaca-se que exista alicativa de Braille somente nas salas
onde existem alunos cegos.

Indagamos entdo por que nédo instalar em todadas?s@era que cada vez que tem
uma turma em que haja um aluno com este tipo dei@wfia, ao concluir a sua graduacao se
retira a Placa de Indicacédo de Braille? Ou aindanda ele muda de fase a placa segue com
ele para a nova sala?

InterrogacBes como descritas acima também fizernaorpo de nosso trabalho
durante a explanacdo do referencial teorico, e aguinossas consideracdes finais néo
poderiamos deixar de reforcar nosso posicionameu.tem como objetivo intensificar as
reflexdes sobre estas questdes.

Concluimos também, apos o término deste trabalhe, entre as instalacdes da
instituicdo, mesmo com a légica constatacdo deagquiNIPLAC vem ao longo dos anos
fazendo ampliagcbes e aumentando sua estrutura fisie a acfes destinadas a inclusdo dos
Portadores de Necessidades Especiais ndo é haandnic

Ao longo de nosso projeto citamos o Plano de Desemveito Institucional (P.D. 1)
(p.318), e que ao referir-se a Estrutura FisicaatrirRdnio, no item que trata do acesso a
sanitarios e adaptacdoes aos Portadores de NeaEssi#apeciais, da forma como la esta
descrito “infraestrutura de sanitarios e adaptaeds portadores de necessidades especiais, 0
campus da Universidade possui banheiros adaptadopas e elevadores”.

Isso nos d& a ideia de que em todas as instalaédestes dispositivos, porém isso
nao corresponde a verdade daquilo que constatamorossa visita as dependéncias da
instituicdo, assim como se continuarmos a leitwrandésmo documento onde esta descrito
“Hé4 instalado em suas dependéncias, telefone attaptas deficientes visuais, para melhorar
0 acesso a comunicagao. As portas das salas dpassiaem identificacdo em Braille”.

Telefone, conforme nosso levantamento, sO existeegta no centro de convivéncia;
as Placas em Braille, como ja nos referimos, sdocadas apenas em algumas salas e
instalacdes, as vagas no estacionamento da Umiadesi estas permanentes e devidamente
identificadas para as pessoas portadoras de ndmessiespeciais também néo sdo colocadas
em todos os lugares que deveriam.

Para encerar nossas consideracdes, acreditamodiapie do que foi exposto

constatamos que apesar dos grandes avanc¢os alkosragais a promulgacado pela O. N.U da
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Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, segum#dos tratados e documentos
internacionais bem como a nossa LDB, ainda fattamas questdes a serem observadas para
que realmente as pessoas portadoras de necesselmsais possam ser consideradas
individuos normais, porém se realmente quisermesagsociedade seja acessivel e que desta
todas as pessoas possam participar em condicGagdgas é preciso fazer da inclusdo uma
proposta, um ideal para melhores dias para estes.

As escolas, as instituicdes publicas e a familigehe se engajar em busca deste
ideal perseguido ha séculos pelos Portadores deskidades Especiais ou como definicdes
citadas: pessoas que tém algum tipo de deficiéesi@as foram em muitos momentos da
histdria vitimas dos processos exclusivos, em qus direitos foram em boa parte da historia
relegados. Sonhamos com o dia em que os portaderbecessidades Especiais estardo de
tal forma adaptados e que estas diferencas nas rs@ido notadas pela sociedade e neste dia
0s portadores estardo inclusos em todos os costedciais sem discriminacdes de tipo
algum.

Nossas acfes como educadores também devem sesaggennido basta apenas
observamos o direitos dessas pessoas de tereno guass frequentarem nossas aulas,
devemos promover na escola processos interativos esies, bem como sermos agentes
divulgadores dos direitos dessas pessoas.

Sabemos da dificuldade para enfrentarmos essextontena vez que viemos de
uma escola que ndo nos preparou para esta pratica.

N&o basta s6 desejarmos uma sociedade acessi@ha®nos empenhar na pratica
de acbes promotoras de inclusdo. Sabemos que peoraownclusdo é para ndés um grande
desafio e temos que enfrenta-lo procurando quadifio para que este objetivo possa ser
alcancado.

Também as instituicbes de ensino devem abrangealwmsos da pedagogia,
principalmente nas disciplinas voltadas as pragpmamotoras de incluséo, pois como podera
o professor ter praticas inclusivas na escola setede sensibilizacdo sobre como tratar as
diferencas.

Tinhamos como proposta inicial deste trabalho iy&s o conjunto de medidas
tomadas pela UNIPLAC ao longo dos anos, que prossae e viabilizassem a incluséo de
portadores de necessidades especiais em seu gigadistentes.

Acreditamos que esta proposta tenha sido realizada éxito pois a analise das
acOes foram descritas e quantificadas inclusive e¢éerantamento dos dispositivos ao longo

de nosso trabalho.
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Analisamos os principais documentos internacioaadsmbém um nacional que ao
nosso entender é o principal, a LDB. Descrevemaslaaisobre outros documentos
complementares.

Enfatizamos que independentemente das lutas dasdBoes de Necessidades
Especiais, a meta seria de conseguir acesso qoa & concluimos que esta ainda é uma
ambicéo dificil de atingir. Procuramos, como erasaoproposta de trabalho, examinar o que
vem sendo desenvolvido na universidade do Pla@altarinense - UNIPLAC.

Nossa pesquisa adentrou em analise sobre aspeasdatodumentos da UNIPLAC
gue tratam do assunto inclusdo de Portadores desbldades Especiais. Para isso
percorremos 0s departamentos competentes da iigébiteim busca dessas informacoes

Nosso problema de pesquisa constatava que edistialesconhecimento por parte
da comunidade tanto académica como em geral d&s aefou dispositivos voltados para
incluir pessoas com necessidades especiais nasidage, e neste contexto acreditamos que
este trabalho tenha atingido seus objetivos, pinévés dos levantamentos efetuados é que
pudemos elaborar este trabalho que certamenteaseonmo fonte de referéncia para nossos
universitarios, corpo docente e discente bem contomaunidade em geral para fonte de
pesquisa e estudo.

Nosso interesse e objetivo em levantar quais pno@sae acdes estdo em andamento
nesta instituicao foi alcangado com sucesso, angug ser de fundamental importancia saber
e divulgar de que forma a instituicdo esta preagta promover processos inclusivos no
ensino superior.

Cabe-nos constatar que ao iniciar este trabalhopekxuisa tinhamos como
expectativa 0 alcance dos objetivos acima citadesacreditamos que tenham sido
alcancados. Foi gratificante, ao chegar ao térnteste, saber que podemos auxiliar a
comunidade tanto académica como em geral ao colacdisposicdo de todos uma
dissertacdo que dispde quantificado o numero desagd@lispositivos promotores de inclusao
disponibilizados pela UNIPLAC, bem como realizateegstudo acerca dos principais
documentos que versam sobre inclusdo, e analisdréta a legislacdo especifica sobre o

tema.
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