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Quem somos nos, quem é cada um de nés sendo uma
combinatoria de experiéncias, de informacdes, de leituras,
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estilos, onde tudo pode ser continuamente remexido e
reordenado de todas as maneiras possiveis (CALVINO,
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RESUMO

Esta pesquisa académica teve o intuito de compreender como a literatura infantil, na
perspectiva do letramento literario, tendo o livro fisico como ferramenta pedagdgica, pode
contribuir para a formacao das criangas do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental.
Para isso discorremos 0s conceitos de letramento literario e literatura infantil, assim como
suas correlagbes com a formagdo humana do sujeito contemporéneo. Almeja entender as
razdes do uso do livro fisico em uma era digital, especialmente o significado de tal ferramenta
neste contexto para a formacdo humana. Para a compreensdo de formagdo humana contamos
com o aporte de Hermann (2009) que retratara a formagdo do homem integral, na perspectiva
da Bildung. Partimos do conhecimento da Bildung como experiéncia, vinculando estética,
literatura e formagédo, ou seja, Bildung como formagdo cultural. A literatura infantil na
perspectiva do letramento literario aponta como foco a formacdo de um leitor que, para além,
da habitual decodificacdo de coletaneas escritas, adquira a habilidade de ser um leitor que se
apodera de forma soberana do processo da leitura. Também, desenvolva sua alteridade,
opinando, caracterizando ou questionando a respeito dos principios morais e culturais. Tal
investigacdo insere-se na linha de pesquisa Politicas e Processos Formativos em Educacgédo
vinculada a formagdo humana. Para o percurso metodologico optamos pelo procedimento
técnico da pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa, embasada em referenciais
tedricos como Aries (1981), Abramovich (2009), Candido (2017), Cechinel (2018), Coelho
(2002), Cosson (2018), Costa (2007), Debus (2018), Fernandes (2003), Freire (2005, 2011,
2017), Gil (2017), Goes (1993), Goldenberg (2004), Han (2017), Hunt (2010), Hermann
(2009, 2014), Kriegl (2002), Lajolo (2001), Martins (1994), Tircke (2010), Wolf (2019),
Zilberman (2003), entre outros. Os resultados da pesquisa foram de extrema relevancia, dado
que trouxeram contribuic6es significativas tanto para pesquisadora que podera aprimorar suas
praticas de leitura, seja na escola ou outro, quanto para demais pesquisadores interessados no
assunto. O livro de literatura infantil fisico contribui para uma leitura sem interferéncias das
midias digitais. Auxilia, tanto, no desenvolvimento cognitivo das criancas da primeira fase do
ensino fundamental, posto que estdo em desenvolvimento cerebral e ainda ndo tem
capacidades de filtrar, bloquear ou inferir analises das informacGes recebidas e nem tempo
para realizar leituras mais profundas, quanto para formacgéo de sujeitos mais humanizados. A
leitura no livro impresso possibilita ensinar a crianca ter mais atencdo, trabalha paciéncia,
concentracdo, propicia experienciar um tempo livre, chamado 6cio, de contemplacdo e tédio
profundo, necessarios para apreensdo do que foi lido, bem como oportuniza uma imersdo
profunda na histéria, podendo resolver questdes internas e externas relacionadas as suas
vivéncias.

Palavras-chave: Bildung. Ensino Fundamental. Formacdo Humana. Letramento Literario.
Literatura Infantil.



ABSTRACT

This academic research aimed to understand how children's literature, from the perspective of
literary literacy, having the physical book as a pedagogical tool, can contribute to the
education of children from the first to the third year of elementary school. According to this
we discuss the concepts of literary literacy and children's literature, as well as their
correlations with the human formation of the contemporary subject. It aims to understand the
reasons for using the physical book in a digital age, especially the meaning of such a tool in
this context for human formation. For the understanding of human formation, we count on the
contribution of Hermann (2009) that will portray the formation of the integral man, from the
perspective of Bildung. We start from the knowledge of Bildung as an experience, linking
aesthetics, literature and training, that is, Bildung as cultural training. Children's literature in
the perspective of literary literacy points out the focus on the formation of a reader who, in
addition to the usual decoding of written collections, acquires the ability to be a reader who
sovereignly takes possession of the reading process. Also, develop your otherness, giving
your opinion, characterizing or questioning about moral and cultural principles. Such
investigation is part of the line of research Policies and Formative Processes in Education
linked to human formation. For the methodological way, we opted for the technical procedure
of bibliographic research with a qualitative approach, based on theoretical references such as
Aries (1981), Abramovich (2009), Candido (2017), Cechinel (2018), Coelho (2002), Cosson
(2018), Costa (2007), Debus (2018), Fernandes (2003), Freire (2005, 2011, 2017), Gil (2017),
Goes (1993), Goldenberg (2004), Han (2017), Hunt (2010), Hermann (2009, 2014), Kriegl
(2002), Lajolo (2001), Martins (1994), Turcke (2010), Wolf (2019), Zilberman (2003), among
others. The results of the research were extremely relevant, given that they brought significant
contributions both to the researcher who will be able to improve her reading practices,
whether at school or other, as well as to other interested researchers in the subject. The
physical children's literature book contributes to an interference-free reading of digital media.
It helps, both, in the cognitive development of children in the first phase of elementary school,
since they are in brain development and do not yet have the capacity to filter, block or infer
analyzes of the information received, nor time to carry out deeper readings, either for the
formation of more humanized subjects. Reading in the printed book makes it possible to teach
the child to pay more attention, works with patience, concentration, provides the opportunity
to experience free time, called leisure, of contemplation and profound boredom, necessary to
apprehend what was read, as well as providing a deep immersion in history, being able to
resolve internal and external issues related to their experiences.

Keywords: Bildung. Elementary School. Human formation. Literary Literacy. Children's
literature.
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1 INTRODUCAO

Iniciando o texto dissertativo que considera o letramento literario para a formacao
humana no ensino fundamental, cabe lembrar que somos herdeiros de culturas nas quais a
oralidade predominava para informar e formar, sendo algo do humano, ainda encontra-se
presente em nossas relagcdes. Nos dias atuais, mesmo vivendo numa era de cultura digital, o
livro impresso € uma das tecnologias presentes e assim, quando trabalhada na escola, lidamos
com a cultura oral e letrada.

Com intuito de saber se a literatura infantil, na perspectiva do letramento literario,
tendo o livro fisico como ferramenta pedagdgica, podera contribuir para a formagdo humana
das criangas do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental, pesquisamos em diversos
aportes teoricos a respeito de alguns conceitos importantes sobre este assunto, como
letramento literario, literatura infantil e suas correlagbes para a formacdo humana.

Buscamos entender as razdes do uso do livro fisico em uma era digital, o que significa
ferramenta neste contexto, além de formacdo humana. Da mesma maneira, descobrir qual serd
o papel desempenhado pelo professor' no desenvolvimento do processo de leitura, escrita e
formacdo do aluno, ao oportunizar momentos e situacdes em sala de aula, mediando este
intercdmbio entre o livro de literatura infantil e a crianca.

Alguns questionamentos norteiam esta pesquisa académica, com 0 proposito de
compreender como a literatura infantil na perspectiva do letramento literario pode contribuir
para a formacdo humana das criancas e se com esta pratica serd possivel incitar alunos
leitores, criticos, produtores de suas acGes de escrita, bem como, sujeitos sensiveis e
solidarios capazes de perceberem, ouvirem e respeitarem a si e o outro, o diferente, as
diferencas e suas singularidades.

No contexto escolar, a literatura infantil na perspectiva do letramento literario podera
promover, por intermédio do professor, o compartilhar de experiéncias entre 0s sujeitos no
processo educativo, auxiliar na formacdo destas, potencializar suas aprendizagens e
desenvolver o gosto pela leitura e escrita?

Ademais para que isso se efetive a medicdo do professor trarad efeitos significativos?
Este deve ter o habito da leitura? Precisa conhecer obras e autores de literatura infantil? Saber

quando surgiu, finalidade, se houve outras intencionalidades e objetivos para esta, ja que

1 Foi apresentado um artigo intitulado “O Professor como mediador no processo de leitura da crianca”, no Il
Edupala — Congresso Internacional Conhecimentos Pertinentes para a Educacdo na América Latina: Formagéo de
Formadores. Autoria da pesquisadora e sua orientadora Vanice dos Santos. E parte de seu contetdo faz parte
desta dissertacao.
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houve uma modificagdo no conceito de infancia para crianca? O que significa ser crianga?
Quando passou a ser reconhecida como tal? Serd que é possivel usar o livro fisico como
ferramenta pedagdgica para a formacdo humana numa era digital?

O tema sobre a literatura infantil surgiu pela inquietacdo da pesquisadora no exercicio
da profissdo de professora, ao observar praticas das professoras, colegas de escola e de
estagio, em sala de aula, em relagdo ao habito da leitura e escrita dos alunos, bem como a
dificuldade de interpretacdo do que foi lido por estes sujeitos dos anos iniciais do ensino
fundamental, mais especificamente, do primeiro ao terceiro ano. Também no exercicio da
funcéo de supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid)?, a
respeito do uso ou ndo do livro de literatura infantil em sala de aula para desenvolver
aprendizagens e trabalhar a inclusdo social.

Tanto na vida pessoal, quanto na préatica docente da pesquisadora, a literatura infantil
esteve e esta presente. O livro de literatura infantil passou a fazer parte do cotidiano desta a
partir do nascimento de sua filha, dado que ao saber da gravidez tdo sonhada, comecou ler a
respeito da gestacdo e o desenvolvimento saudavel da crianga em diversos livros, revistas e
outros, visto que esta odiava ler e quem lia para ELA era sua mée.

Envolta pela emocdo de ser mée, apaixonou-se também pela literatura infantil, a qual
passou a presentear as pessoas proximas, filhos, sobrinhos, afilnados, alunos e amigos, alem
de ler, se deleitar e refletir junto as narrativas. lgualmente, para estimular a autoria dos alunos
nas suas (re) producdes, trabalhar as diferencas, direcionar o aluno para resolver conflitos
internos e externos, por intermedio da mediacdo do adulto. Viabilizando com essa pratica, a
formacdo humana, com aprendizado lddico, deleitdvel ou intrigante para a crianga,
evidenciando e reconhecendo as diversidades e aproximando 0s sujeitos.

Diante da apreensdo com relacdo a caréncia de leitura na escola e principalmente nas
salas de aula, ao ingressar no mestrado, este tema foi constituindo-se objeto de estudo desta

pesquisa dissertativa, dado que ha ainda um nimero elevado de alunos, segundo IDEB*/2017

2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID é um programa de incentivo e valorizagdo
do magistério e de aprimoramento do processo de formacéo de docentes para a educacdo bésica, vinculado a
Diretoria de Educacdo Basica Presencial, da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. O PIBID oferece bolsas para que alunos de licenciatura exercam atividades pedagogicas em escolas
publicas de educacdo bésica, contribuindo para a integragdo entre teoria e pratica, para a aproximagdo entre
universidades e escolas e para a melhoria de qualidade da educacdo brasileira. Para assegurar os resultados
educacionais, 0s bolsistas sdo orientados por coordenadores de drea — docentes das licenciaturas - e por
supervisores - docentes das escolas publicas onde exercem suas atividades.

3 IDEB - indice de desenvolvimento da Educacéo Bésica. O ldeb 2017 nos anos iniciais da rede municipal de
Vacaria/RS ndo atingiu a meta de 5,6, teve queda para 5,0 e ndo alcancou 6,0. Em 2015, havia alcan¢ado 5,1 da
meta calculada para 5,3. O Ideb é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica
(Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovagdo) Fonte: QEdu.org. br. Dados do Ideb/Inep (2017). QEdu
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que conclui o ensino fundamental com precéario dominio de leitura e de compreensdo acerca
do que leu ou Ié apenas decodificando o signo. A partir da situacdo que se apresenta em
escolas, precisamente nas salas de aula, surge a problemética: Como a literatura infantil, na
perspectiva do letramento literario, pode contribuir para a formagdo humana das criangas do
ensino fundamental, mais especificamente, do primeiro ao terceiro ano?

Perante essa problemaética, a pesquisa tem como objetivo geral investigar como a
literatura infantil, na perspectiva do letramento literario, tendo o livro fisico como ferramenta
pedagodgica pode contribuir para a formagdo das criancas do primeiro ao terceiro ano do
ensino fundamental. Ademais o0s objetivos especificos sdo: compreender o conceito de
literatura infantil e os principais fatos de sua trajetoria historica; pesquisar a literatura infantil
na perspectiva do letramento literario e suas contribuicbes para o0 processo de
desenvolvimento da crianga do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental; descrever
acerca do letramento literério e os beneficios do ensino da leitura literaria na escola bésica,
bem como correlagGes do uso do livro fisico como ferramenta para a formagdo humana.

A pesquisa bibliografica objetiva uma investigacdo em materiais ja elaborados,
constituidos principalmente de livros e artigos cientificos, a respeito da tematica de interesse.
Ja a pesquisa de abordagem qualitativa, tem como nucleo de estudo o problema de pesquisa.

Utilizamos como metodologia para pesquisa, revisdo bibliografica com abordagem
qualitativa, embasada em referenciais tedricos, como Abramovich (2009), Coelho (2002),
Debus (2018), Fernandes (2003), Hunt (2010) abordando acerca da literatura Infantil;
Candido (2017) com o direito a literatura; Freire (2013), Goes (1993), Kriegl (2002), Lajolo
(2001) e Zilberman (2003) enfocando sobre a importancia do ato de ler.

Da mesma forma, Freire (2013), Martins (1994), Costa (2007) entre outros, sobre o
papel do professor e sua funcéo social ao mediar leitura de literatura infantil em sala de aula;
ainda, Gil (2017) e Goldenberg (2004) em relacdo a pesquisa qualitativa. Tlrcke (2014) com a
filosofia da sensacgdo retratando o acesso excessivo de informacdes e da importancia de filtra-
las.

Por outro lado, Cechinel (2018) discorrendo acerca do lugar da teoria literaria, Cosson
(2018) versando sobre letramento literario: teoria e pratica; Hermann (2009, 2014) abordando

sobre a formacdo humana, chamada Bildung; Han (2019) com o livro Sociedade do cansaco,

academia - Portal desenvolvido pela Meritt e Fundacdo Lemann para verificar a qualidade da educagdo. O
objetivo é permitir que a sociedade brasileira saiba e acompanhe como estd a qualidade do aprendizado dos
alunos nas escolas publicas e cidades brasileiras. Disponivel em: https://academia.gedu.org.br/.
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que trata do desaparecimento da alteridade e a falta de negatividades, desencadeando uma
violéncia neuronal e Wolf (2019) a respeito do cérebro no mundo digital; entre outros.

Outrossim, com a finalidade de tornar claro e compreensivel os objetivos propostos e
responder a problemaética evidenciada, a pesquisa se dividird em quatro sec¢Ges, constituida e
subdividida da seguinte forma: nesta primeira se¢do abordamos a introducgéo da Dissertacao,
incluindo a problematica, objetivos, motivos que levaram a escolha deste tema, assim como
sua relevancia para estudantes, sejam eles, alunos ou professores, também, um breve relato da
trajetoria da pesquisadora, assim como, a metodologia que orientou essa pesquisa, trazendo
ainda os caminhos trilhados e 0 método de realizacdo da mesma.

Em seguida a segunda se¢do transcorrera a respeito da literatura infantil e sua trajetoria
historica, assim como as factiveis contribuicGes desta para o processo de desenvolvimento da
crianca do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental, bem como o papel do professor
enquanto mediador de literatura. Coaduna conosco, entre outros, Antonio Candido (2017)
afirmando que “a literatura é ou deveria ser um direito do sujeito, ja que o fabular atua no
carater e na formag¢ao do ser humano”.

Na terceira secdo sera abordado o conceito de letramento literario e as possiveis
contribuicdes desta pratica para a formacdo humana, discutindo conosco Cosson (2018), que
assenta que “para ser um leitor de literatura na escola precisa ir alem da fruicdo, necessita
posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando, afirmando ou ratificando
valores culturais, elaborando e expandindo sentidos”.

Para o entendimento de formacdo humana neste contexto, contamos com Nadja
Hermann (2009) que retratard a formacdo do homem integral, chamada de Bildung, formacéo
esta concebida por volta dos séculos XVIII e XIX, mas que pode ser redimensionada para 0s
dias atuais, dado que os conceitos mudam conforme evoluem as ideias e a sociedade.
Partimos do pressuposto da Bildung como experiéncia, vinculando estética, literatura e
formacdo, ou seja, Bildung como formacao cultural.

Adiante apresentaremos as contribuicdes de Paulo Freire (2013), quanto ao ato de
aprender e ensinar para ambos, educadores e educandos. Em seguida, a quarta secao versa
sobre o livro fisico como ferramenta pedagdgica para a formacdo humana, além dos motivos
que levaram a escolha do uso do livro fisico em uma era digital.

A dissertacdo abordada se insere a linha de pesquisa Politicas e Processos Formativos
em Educacdo vinculada com a formacdo humana. Cuja ementa investiga temas e problemas
no &mbito da educacdo basica, evidencia 0s processos e praticas pedagdgicas, no contexto das

discussbes sobre inclusdo/exclusdo social da educacdo bésica, atentando-se para as
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perspectivas investigativas e filoséfico-epistemolégicas da formacdo do conhecimento. A
seguir apresentaremos 0s aspectos que perpassaram toda a pesquisa.

Iniciaram-se com o estado da arte, 0os caminhos percorridos para o desenvolvimento da
pesquisa. Para que esta se fundamente e se sustente, com a intencdo de esclarecer o leitor e
situa-lo quanto a relevancia deste estudo para formacdo humana, neste caso, dos estudantes do
primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental, trilhamos por alguns portais cientificos de
pesquisa, como BDTD, CAPES, SCIELO, para identificar o que ja se escreveu a respeito do
assunto objeto deste estudo: Como a literatura infantil, na perspectiva do letramento literario,
pode contribuir para a formacdo humana das criancas do ensino fundamental, mais
especificamente, do primeiro ao terceiro ano? Apos, realizado o estado da arte, a pesquisa
continuou tomando forma com as leituras realizadas em autores renomados e sele¢cdo dos
temas relevantes para fundamentacdo do estudo em foco. No tocante descreveremos a respeito
do estado da arte.

O estado da arte, segundo Dendasck (2017) representa um estudo rigoroso acerca de
uma tematica que sera escopo do estudo, em portais cientificos, com o proposito de investigar
“o que ja foi publicado no Brasil e outros paises. E uma pesquisa sistematizada, que serve
como suporte para o estudo realizado, ja que possibilita trazer os autores que ja pesquisaram
sobre o tema em questdo para embasar a mesma” (DENDASCK, 2017, s/p).

Com o objetivo de verificar o que ja havia sido escrito sobre literatura infantil,
letramento literario e suas contribuicdes para a formagdo humana das criancas do ensino
fundamental, especialmente, do primeiro ao terceiro ano, iniciou-se o estado da arte. Como é
uma pesquisa minuciosa, com trabalho criterioso, de muitas buscas, foi necessario ir seguindo
etapas, ou seja, ir fazendo refinamentos para que se possibilitem encontrar publicacbes a
respeito do tema abordado. Prioritariamente, a pesquisa € realizada apenas dentro da area de
estudo em foco, pois além de reconhecer o que esta, ou foi investigado, o pesquisador podera
usar posteriormente 0s materiais encontrados para sua revisao de literatura.

A pesquisa principiou no portal Periodico Capes, com as expressdes: letramento
literario e literatura infantil. Para busca avancada, apareceram vinte e um artigos, a partir dai,
iniciou-se refinamentos como revisado por pares, permanecendo doze artigos, ap6s um recorte
temporal das publicacGes realizadas de dois mil e quinze a dois mil e dezenove, visto que, ha
area da pesquisa, indica-se que faca um rastreamento do que foi publicado nos Gltimos cinco
anos.

Permanecendo sete artigos, em sequéncia o critério escolhido foi o idioma portugués,

restando quatro artigos e por fim o tdpico literatura infantil, resultando em um artigo
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intitulado “A leitura literaria no pacto pela alfabetizacdo na idade certa”, das autoras Fatima
Aparecida do Nascimento e Lucilene Soares Da Costa, publicado na revista de Estudos
Literarios da UEMS (2017) e trazia como resumo um ensaio que abordava sobre uma
pesquisa, em andamento, junto a algumas escolas municipais de Campo Grande/MS, com
objetivo de descobrir “o papel que a literatura infantil ocupa no PNAIC, bem como avaliar a
importancia atribuida as praticas de ensino da leitura e literatura infantil para a formagéo do
leitor literario, na formagao dos professores alfabetizadores e a¢des do Pacto™.

Em seguida, percorremos o portal da Scientific Electronic Library Online (SciELO),
no qual iniciamos com as expressoes: letramento literario e literatura infantil, onde de inicio,
selecionou-se todos os indices para uma pesquisa mais ampla, sendo que apareceu um
trabalho referente ao objeto de estudo desta dissertacdo que ora apresentamos, intitulado
“Literatura infantil em uma sociedade pos-literaria: a dupla morfologia de um sistema cultural
em movimento”, trazendo como autor Rildo Cosson, com publicacdo em agosto de 2016,
ensaio este disponivel na lingua bilingue, inglés e portugués.

Para este trabalho foi utilizado a versdo em portugués. Neste caso, devido a ter apenas
um ensaio nao utilizei dos filtros de sele¢do. Trazia como resumo indagacdes a respeito do
lugar do leitor, de como formar um leitor na atualidade e quais motivos para seguir com 0
ensino da literatura em uma sociedade com mudancas tecnoldgicas e culturais intensas. Que
transformam para além das relacbes com as artes, as relacdes que os individuos estabelecem
com o universo simbolico. Assentava, também, em seu resumo que, partindo de inferéncias
tedricas “da educacdo comparada, da teoria dos polissistemas e do letramento literario”,
investigaria possiveis alternativas de respostas para tais questionamentos, partindo do lugar
que o sistema literario infantil ocupa para observar duas concepg¢des “paradigmaticas da
literatura infantil: as relacbes com a escola e o livro e o processo de aprendizagem da escrita
junto a formacdo do leitor”, com a intencdo de fomentar reflexfes a respeito do ensino da
literatura e a formacéo do leitor em nossa sociedade pos-literaria.

Relativo ainda a estas expressfes elencadas acima percorremos o portal Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), onde encontramos 53 resultados para
letramento literdrio e literatura infantil, ao refinar a busca, iniciamos pela selecdo de
instituicbes, onde ao selecionar o nome da instituicdo aparece individualmente cada uma.
Optamos por iniciar pela UFSC, na qual encontramos quatro dissertacdes. Destas quatro, apos
leitura dos resumos, elegemos duas, pela pertinéncia, para contribuir com nosso trabalho.
Politicas publicas para o livro e a leitura no Brasil: acervos para 0s anos iniciais do ensino

fundamental, autoria de Ingobert Vargas de Souza (2015). Debate acerca das politicas publicas
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para o livro e a leitura no Brasil, os resultados, distribuicdo e acesso aos livros nas escolas
publicas brasileiras, além do crescimento do mercado editorial voltado para a literatura
infantil. Traz questionamentos a respeito do livro para as criangas, conceitos de literatura e
leitura literaria, entre outros.

J& a outra dissertacdo, autoria de Thamirys Frigo Furtado e orientacdo de Eliane
Santana Dias Debus Espacos e tempos coletivos de leitura literaria na educacdo infantil da
rede municipal de Florianopolis — SC (2016) trouxe como objetivo “mapear os espagos €
tempos coletivos de leitura literaria nas instituicdes de Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis”. Uma experiéncia praticada com e para as criangas, com o intuito
de perceber a formacdo de criancas-leitoras, dialogando com o campo da literatura infantil,
buscando contribuir para as reflexdes sobre “a leitura literaria como potencializadora da
formacdo leitora e insercéo da crianca na cultura letrada”.

Ainda em continuidade, utilizando-se das mesmas expressoes: letramento literario e
literatura infantil selecionamos outra instituicdo UFRGS, na qual apareceram duas
dissertagdes, contudo estas haviam sido escritas anteriormente ao recorte temporal anteposto,
ou seja, em 2013. No seguimento, na ultima instituicdo escolhida UCS, havia quatro
dissertagbes para as expressoes: letramento literario e literatura infantil. Destas, foram
selecionadas duas, pois as demais estavam fora do recorte temporal fixado.

Alfabetizacdo e letramento mediados pela literatura infantil no 1° ano do ensino
fundamental, autoria de Sandra Danieli Werlang (2016), que trazia como resumo: “analise dos
processos de alfabetizacdo e letramento, em uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental, a partir da interacdo com a leitura literaria, mediada intencionalmente pelo
professor”. Realizou-se uma pesquisa-acdo qualitativa, com o propdsito de contribuir para a
formacdo de leitores competentes, utilizando-se de materiais disponibilizados pelo MEC,
nesse caso, 0 acervo do PNBE (2014). Para além de estudo bibliografico, a investigacdo criou
e aplicou projeto de leitura, contemplando acdes como selecdo de livros literarios a serem
potencializados em sala de aula; aplicacdo de roteiros de leitura elaborados para cada obra;
analise de categorias depreendidas a partir da aplicacdo do planejamento elaborado. O estudo
evidenciou a alfabetizacdo e o letramento por meio de préaticas pedagogicas diferenciadas,
tendo como recurso principal a leitura literaria.

Outra dissertacdo “Letramentos em dialogo com o acervo do pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa: uma ampliacdo da experiéncia com linguagem”, defendida em
2016, de autoria Sirley Morello Cella, trata do desafio da préatica alfabetizadora na perspectiva

dos letramentos visual e literario. Aponta “como objetivo central identificar os principios
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subjacentes as sequéncias didaticas, propostas pelo PNAIC e as possibilidades de ampliacéo
para além da area verbal”. Conforme a estudiosa a visualidade ¢ um aspecto relevante para a
atribuicdo de significados ao texto literario. Evidencia, também, a relevancia da mediacao
docente na aplicacdo das praticas pedagogicas de leitura, ressaltando que a mediacao didética,
bem orientada, amplia a compreensédo do texto, qualifica a leitura, a oralidade, a producéo
escrita, desenvolve a critica compartilhada, além de fornecer subsidios para a qualidade da
formac&o docente.

Apos ter pesquisado as expressdes acima, partimos para outras expressdes relevantes
para este estudo: Literatura infantil e formag&o humana, iniciando pelo portal da SCIELO. Ao
digitar as palavras-chave: literatura infantil e formacdo humana apareceu uma Unica
publicagdo intitulada “O ensino de literatura no curso de Pedagogia: uma presenca
necessaria”, de autoria de Diana Maria Leite Lopes Saldanha e Marly Amarilha (2018), na
versdo bilingue, inglés e portugués. Trazia em seu resumo “um mapeamento do ensino de
literatura nos cursos de pedagogia de vinte e sete universidades federais do pais”.

Assentava ainda que “a literatura ¢ fundamental para a formagao humana e, portanto,
deve fazer parte do curriculo dos futuros professores da educacédo infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental, responsaveis pela introducdo das criancas na cultura letrada”.
Enfatizou que a analise feita indica que a presenca, no caso especifico, da literatura infantil,
na formacdo dos pedagogos € ainda incipiente e vulneravel aos meandros da estrutura
curricular, destacando a relevancia de introduzir a literatura como forma de propiciar ao
docente, em formacdo inicial formal, uma vivéncia tedrica e pratica sobre seu ensino, cujo
intuito seja de contribuir para a sua atuacdo como futuro mediador de leitura.

Outrossim, a pesquisa seguiu para o portal Periddico Capes. Ao digitar as palavras-
chave: literatura infantil e formacdo humana apareceram oitocentas e trés publicacdes,
seguindo para o refinamento utilizamos do critério revisado por pares, permanecendo
quinhentas e noventa. Em seguida, para o tipo de recursos artigos, 585 publicacdes. O
proximo critério foi um recorte temporal de dois mil e quinze a dois mil e dezenove, obtendo
251. Passamos para escolha do topico idioma selecionando portugués, ficando cento e
sessenta e sete, ainda refinando a busca elegemos a colecdo SciELO Brasil, vindo para
quarenta e quatro publica¢6es. Do mesmo modo refinando ainda com o critério tépico Brasil,
remanesceram doze. Destas doze publicacGes, nenhuma abordava a respeito de literatura
infantil e formacdo humana. Versavam sobre formacdo em salde, formacdo continuada de
médicos, formacdo da rede para evitar mortalidade infantil, sadde bucal, literaturas

disponiveis sobre saude, entre outros.
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Avangamos a pesquisa para o portal Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), com as expressOes elencadas acima literatura infantil e formacéo
humana. Na busca sem filtro encontramos 266 resultados, ao refinar utilizando-se do critério
dissertagdes obtivemos 215 publicagbes, em sequéncia selecionamos idioma portugués,
restando duzentos e oito. Passamos para selecdo do recorte temporal dos Gltimos cinco anos,
de dois mil e quinze a dois mil e dezenove, sobrando cento e vinte, apos utilizamos do critério
area de conhecimento Ciéncias humanas: educacdo: ensino-aprendizagem, permanecendo trés
publicacbes, sendo que estas abordavam a respeito da formacdo de professores, entéo
selecionei assunto letramento literéario, passando para sete.

Destas sete, duas pareceram pertinentes para 0 escopo deste trabalho. O ensino de
literatura e o letramento literario em uma escola publica de Uberaba, de autoria de Juliana
Afonso de Paula Souza (2016). Em seu resumo versava que a pesquisa teve como “objetivo
principal averiguar a abordagem da literatura em uma escola publica da cidade de Uberaba -
MG, visando resgatar a importancia do texto literario no ambiente escolar, a fim de promover
0 trabalho com o letramento literario”. Para fundamentar a pesquisa, estudaram-se 0s
principais conceitos relacionados ao ensino do texto literario, essenciais para a conducéo do
trabalho desenvolvido. Foram analisados os resultados da pesquisa, bem como o livro didatico
de portugués da preferéncia do sexto ano da rede publica de Uberaba, para verificar vantagens
e desvantagens do trabalho realizado com o texto literario em sala de aula.

De imediato a outra dissertacdo denominada “A formacdo de uma comunidade leitora
em uma escola publica de Uberaba-MG”, autoria de Flavia Silva Araudjo (2019), versa em sua
sinopse que “Em um cenario com tantos avangos e inovagdes tecnoldgicas que transformaram
alguns comportamentos, € impossivel ndo reconhecer que a leitura exerce um papel de grande
valor”. Por meio dela pode-se agucar o senso critico, impulsionar o aprendizado, fomentar a
busca de liberdade, promover o desenvolvimento cognitivo, entre outras coisas. Entretanto,
dados de pesquisas como Retratos da Leitura no Brasil apontam um quadro adverso e
confirmam a urgéncia de debates a respeito das préaticas utilizadas em nossas escolas.

Tal situacdo suscitou a pergunta de pesquisa: “como o texto literario poderia
desenvolver nos alunos o gosto pela leitura?” Esse questionamento fez com que estes
pesquisadores se voltassem para a propria pratica com intuito de perceberem a necessidade de
acOes sistematizadas. Encontraram respaldo no letramento literario nas etapas da sequéncia
basica descritas por Cosson (2018): motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo, com a
finalidade de formar e potencializar uma comunidade leitora em uma turma de 6° ano de uma

escola publica de Uberaba.
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Compreendemos com o estado da arte que o tema literatura infantil e letramento
literario ja tem alguns trabalhos abordando suas correlagdes com a educacdo, contudo a
literatura infantil vinculada a formagdo humana nos parece que ainda ndo tem, pelo menos nos
portais acessados para elaboracdo deste ensaio. Motivo pelo qual se justifica a relevancia
desta pesquisa para apresentar as diversas contribuicGes de estudiosos, criticos literarios e
filosofos, entre outros, a respeito desse tema tdo caro para educacdo na atualidade e necessario
para o resgate do acesso as alteridades, bem como o desenvolvimento do sujeito no todo, seja
na area cognitiva, social, intelectual ou cultural. Dado que a “educagdo de hoje se restringe a
uma formagdo técnica e instrumentalizadora, destituida da formagdo ética e politica”,
conforme (CENCI, 2008, p. 16).

Neste contexto, tratamos do termo ferramenta como suporte pedagdgico para o
desenvolvimento do aluno. Ferramenta na filosofia € um termo utilizado para expressar algo
relevante, fundamental, muito importante. Justificativa do seu uso para evidenciar a
importancia do uso do livro literario para o aperfeicoamento interior e exterior do sujeito.

Na contemporaneidade a filosofia, as artes e a literatura vém perdendo espaco nas
escolas, segundo algumas leis, que ao desconhecerem ou ignorarem a importancia destas para
0 desenvolvimento humano, acreditam ser desnecessario o estudo destas areas. Contudo, na
contramdo do que se apresenta hoje, surgem os filosofos, criticos literarios e intelectuais,
conhecedores do poder que a filosofia ao incorporar-se com a pedagogia, as artes e a literatura
trazem, visto que permitem potencializar nos sujeitos, o resgate e a transformacao de homens-
rob6s em homens-humanitarios, capazes de modificarem e ou compreenderem a si mesmos e
aos outros, transformando sua existéncia, com voz ativa e critica, mais humanizadora,
afastando-se dos pré-conceitos e indiferencas postas pela sociedade manifesta.

Nesta oportunidade este estudo acontece em torno do livro fisico ou impresso,
palpavel, ja que literatura literaria se pode fazer em outros suportes, como telefone e demais
midias, todavia, a leitura no livro fisico, ocorre sem as interferéncias advindas das midias
digitais, nos permitindo estabelecer relacbes conosco e com o mundo em nosso entorno,
possibilitando fazermos relacdes entre a histéria lida e nosso contexto. Essa leitura nos
proporciona um espago, um tempo, dito “ocioso” para apreensao do que foi lido.

Para cooperar com o uso do livro fisico nas escolas, mais precisamente nas salas de
aula, trouxemos a neurocientista Wolf (2019), com seu livro o cérebro no mundo digital, que
aborda acerca dos desafios da leitura na nossa era. A autora descreve seus estudos a respeito
do que acontece no nosso cérebro quando lemos, bem como a forma com que lemos é afetada

pela multiplicagdo das telas, quais os riscos e oportunidades da leitura digital. A pesquisadora
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apresenta a necessidade da “leitura profunda na histéria da humanidade e como esta leitura
estd ameacada, apontando perspectivas de que é possivel educar as criangas para que sejam
duplamente letradas, tanto em livros impressos quanto em leitura digital”. Segundo esta

autora, os jovens adultos conseguem filtrar as distracfes externas, j& as criangas nao.

Os jovens adultos podem aprender a ser menos afetados quando passam de um
estimulo para outro porque tém sistemas inibidores mais bem formados e podem
anular a distracdo continua. Nao é o caso das criangas mais novas, Cujos sistemas
inibidores e outras funcdes executivas de planificacdo de seu cortex frontal precisam
de um longo tempo para se desenvolver (WOLF, 2019, p. 128).

Wolf (2019) fomenta esta afirmacdo para nos alertar de qudo importante € a leitura em
livros fisicos para que a crianca pequena tenha a oportunidade de experimentar o tédio, isto ¢,
um momento em que esta pode concentrar-se em um unico foco, a narrativa e com isso, poder
criar sua forma auténtica de divertimento, com espago para preparar seu cérebro e contemplar
a si e ao outro por meio da historia. A leitura no livro fisico acalma a crianca e o faz refletir, ja
a internet o acelera. Aprender ler nesta ferramenta ensina a crianga perceber “que cada coisa
teria seu lugar, além de aprender o que é melhor para diferentes tarefas de aprendizado”.
Palavras de um estudante, segundo Wolf (2019, p. 202).

Tambeém, sustenta esta tese quanto a relevancia do uso do livro fisico para o
desenvolvimento da crianca nesta primeira fase, o filosofo Han (2019) que retrata “como o
Ocidente esta se tornando uma sociedade do cansago”, onde o homem tornou-se um sujeito de
desempenho, ja que esta livre do externo para obriga-lo ou explora-lo, contudo acabou sendo
submisso a ele mesmo. Em nome de uma liberdade esse sujeito acaba sendo o explorador e 0
explorado. O exagero de trabalho e desempenho torna-se numa autoexploracdo, que se
transforma em violéncia, desencadeando ai adoecimentos psiquicos, como depressdo,
esgotamento, caréncia de vinculos, entre outros.

O excesso de positividade e a falta da negatividade produzem depressivos e
fracassados, conforme Han (2019) e isto se da pela perda de relacdo com o conflito. E preciso
desenvolver uma atencdo profunda e contemplativa, ou seja, habituar o olho ao descanso, a
paciéncia, devemos aprender a ler, pensar, falar e escrever, para que consigamos desenvolver
nossa alteridade, conhecendo e convivendo conosco e com 0 outro interior e exterior desde
pequena.

Outro intelectual contribui conosco esclarecendo a respeito da filosofia da sensacéo,
que inicialmente significava apenas percepc¢do, contudo atualmente sensacdo tem retratado
tudo que envolve a percepcdo do incomum, que é chamativo, espetacular. Assenta que a

sociedade atual com “seu progresso tecnocientifico minou tudo aquilo que pareceu ser
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natural” (TURCKE, 2014, p. 9), isto &, as relacGes de trabalho, o conjunto dos bens materiais
e culturais, as praticas habituais como costumes, regras, rotinas e convengdes, entre outras,
bem como suas formas de pensamento e de percepgéo.

Turcke (2014) sobressalta que apenas o inconstante se tornou imutéavel,
transformando-se em sociedade excitada, de apreensdo total, de perturbacdo e excitagéo.
Nomeou de sociedade da sensacdo, Vvisto que esta estd envolta com o espetaculo midiatico,
com as propagandas audiovisuais. Uma sociedade que se tornou viciada para substituir a falta
de contemplacao.

A pesquisadora em Filosofia da Educacdo Hermann (2014) discute também a respeito
de ética e educacdo: outra sensibilidade, que parte da compreensdo que sé existem processos
educativos na medida em que ha sempre um outro a educar numa relacdo de incertezas, mas
permeada de ética. Traz a interacdo com o0 outro, o desenvolvimento de questGes como
alteridade, diferenca, igualdade, formacdo na atualidade e singularidade para o
desenvolvimento de uma educagdo solidaria e sensivel. Razbes estas que salientam a
necessidade de utilizar-se do livro fisico de literatura infantil, nas salas de aula, para devolver
na crianca este momento de contemplacéo, de formacdo e desenvolvimento da atencdo, do
tempo livre para ler, encontrar-se ou perturbar-se com a narrativa. Ato continuo trataremos da

literatura infantil e sua trajetdria historica.



24

2 ALITERATURA INFANTIL E SUATRAJETORIA HISTORICA

Nesta secdo serdo apresentados alguns recortes da trajetéria historica da literatura
infantil, bem como definigdes do conceito de literatura e posteriormente literatura infantil,
além de algumas definicbes de infancia e crianca. Também, serd realizada uma breve
abordagem sobre algumas leis que surgiram para assegurar os direitos das criancas.

Desde os primdrdios, o0 homem utilizou-se de estratégias diversas para se expressar,
narrar suas historias e registrar seus costumes, dentre eles destaca-se a oralidade e o desenho.
Contar hist6rias € um habito praticado ha séculos, perpassando de geracdo para geragdo, onde
0s mais velhos contavam para os mais jovens, bem como adultos contavam para adultos.

Muitas histérias conhecidas atualmente tiveram seu principio hd milénios, como por
exemplo, as fabulas de Esopo, que surgiram por volta do século VII a.C. e propagaram na
Grécia no século VI a.C. por Esopo. Neste periodo a literatura era escrita para adultos. As
fabulas, nessa época, versavam narrativas onde a trama constituia-se de atitudes humanas em
forma de analogia, transcorrendo disputas entre ganancia x bondade, forte x fraco, esperteza x
ingenuidade, preguica x esforgo, e assim por diante. Os personagens dessas narrativas muitas
vezes eram representados por animais que tinham sentimentos, consciéncia e falavam como se
fossem humanos. Essas narrativas eram curtas e seguidas por uma licdo de moral, incluindo
preceitos éticos e regras de conduta, as quais faziam parte do imaginario coletivo. Estas
fabulas foram reescritas e adaptadas a novas histérias pelo francés La Fontaine, por volta do
século XVII.

Apos este recorte temporal, passamos para 0s séculos XVIII e XIX, com as obras
advindas da Europa, com um carater mais ampliado, onde a literatura representava a evolucéo
humana, suas influéncias e relagdes sociais, fraquezas e virtudes.

Em sequéncia, vimos para a contemporaneidade, quando as obras literarias vém com
objetivo de ampliar a visdo para além da expressividade verbal, trazendo diferentes
concepcOes, indagacbes e experiéncias, para trabalhar com a imaginacdo, criatividade e
reflexdes com possibilidades de atuar com 0 meio e suas mudancas.

No Brasil, inicio do século XX, um dos mais influentes escritores brasileiros foi
Monteiro Lobato. Considerado precursor da literatura infantil brasileira, ficou popularmente
conhecido pelas suas obras educativas, as fabulas, bem como as obras de literatura infantil,
dentre elas: A Menina do Nariz Arrebitado, O Saci, Aventuras do Principe, Emilia no Pais da
Gramética, O Pica-Pau Amarelo e A Chave do Tamanho. Para além das obras infantis

escreveu outras obras literarias, como: O Choque das Racas, Urupés, A Barca de Gleyre e
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outros. Dentre as aventuras para criangas uma de suas principais produgdes infantis foi Emilia
— uma fada moderna, encantadora e humanizada, que fez parte do Sitio do Pica-Pau Amarelo,
criou também personagens como Pedrinho, Dona Benta, Tia Nastacia e demais.

Entre outros autores brasileiros que se dedicaram a literatura infantil, estdo Ziraldo,
Ruth Rocha, Ana Maria Machado e Mauricio de Sousa, dentre inimeros. Monteiro Lobato em
uma de suas frases registra que “Tudo tem origem nos sonhos. Primeiro sonhamos, depois
fazemos”. Este escritor busca unir realidade e fantasia em suas obras, divertindo e ensinando
ao mesmo tempo. As histérias criadas sdo escritas em conformidade com cada época e
refletem o pensamento e os valores dessa sociedade, em relagdo ao mundo e suas vivéncias.
Apobs situar brevemente o leitor, trazendo um recorte temporal acerca da trajetéria da
literatura, apresentaremos o escopo de algumas fabulas de Esopo e uma das historias infantis
escritas por Lobato para irmos pensando enquanto lemos...

A fabula A Raposa e a cegonha (Anexo A) trata de uma raposa que convidou a
cegonha para jantar em sua casa, mas Ihe ofereceu a sopa em um prato raso deixando a com
fome. Como retribuicdo a cegonha a convidou para também jantar em casa e serviu a sopa
num jarro largo embaixo e estreito em cima, obtendo o mesmo resultado. Evidencia em sua
moral, em outras palavras que colhemos o que plantamos, ou seja, as vezes recebemos na
mesma moeda por tudo aquilo que fazemos.

Ja A Raposa e as uvas (Anexo B) retrata de uma raposa faminta que foi até uma
videira para comer uvas, que estavam no ponto para serem consumidas. Fez diversas
tentativas para pegar as uvas, contudo como o cacho estava muito alto ndo conseguiu. Acabou
por desistir, mas para desculpar a si mesma, comegou a desdenhar as uvas e dizer que se a
dessem ndo comeria. Aborda em sua moral que é mais facil desdenhar aquilo que nédo
conseguimos.

A fabula O Fazendeiro, seu filho e o burro (Anexo C) salienta a histéria de um homem
do campo e seu filho que se deslocavam para o mercado, transportando consigo um burro. No
caminho encontraram muitas pessoas que expunham suas opinides de como deveriam
proceder até chegar a seu destino. Uns acreditavam que o homem deveria ir montado no burro
por ser um ancido, outros 0 menino por ser jovem e outrem ainda, que deveriam carregar o
burro no colo. Traz como moral que quem a todos quer ouvir, por ninguém € ouvido.

A menina de Narizinho Arrebitado, primeira obra da série de Monteiro Lobato, foi um
marcante acontecimento na histéria da literatura para criancas no Brasil, tanto por representar
um movimento na divulgacdo do livro, quanto para inddstria editorial do pais. Narizinho

arrebitado conta as peripécias de Lucia, neta de Dona Benta, 7 anos de idade, pele cor de
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jambo, que j& sabe fazer bolinhos de polvilho. Nessa histéria, Monteiro Lobato retrata o
mundo ludico e magico do Sitio do Picapau Amarelo. L& moram a v6 Dona Benta e sua neta
chamada de Narizinho, Tia Nastacia — uma negra querida que cuidou de Narizinho e uma
boneca de pano chamada Emilia. A boneca foi feita por tia Nastacia, é desengoncada, mas a
menina tem adoragdo por sua boneca e realiza suas atividades diarias em companhia da
boneca. O enredo da historia vai contanto das preferéncias da menina junto a natureza e seu
encantamento ao ir comunicando-se com seus amigos “a boneca ¢ 0s animais”.

Narizinho curte seu tempo na beira do rio, no Reino das Aguas Claras. Além de entrar
em contato com a natureza, interage com o0s animais que moram por ali, 0s peixes, o Doutor
Caramujo, o Principe Escamado, a famosa barata (Dona Carochinha), o0 Maestro Tangara, o
sapo Major Agarra, o Fura-Bolos e a costureira francesa (Dona Aranha) que trazem momentos
inesqueciveis, ao dia a dia de Narizinho, até ser chamada por tia Nastacia para voltar para
casa e reencontrar sua estimada avo. E uma aventura ap0s a outra e certamente a crianca se
encantard. S&o muitos desafios e dentre eles, estd o de fazer sua boneca e amiga inseparavel
Emilia falar.

A histéria (Anexo D) refere-se aos dois primeiros trechos do livro Reinacbes de
Narizinho, de Monteiro Lobato, a sequéncia dos acontecimentos deixaremos para agucar sua
curiosidade. Nesta obra o escritor traz quatro personagens femininas como principais: Dona
Benta (a matriarca da familia), Lucia (sua neta), Tia Nastacia (a cozinheira) e Emilia (a
boneca de pano). Essas protagonistas da literatura infantil tornaram-se classicas e marcaram
diversas geracOes, por possuirem personalidade e razbes fortes para se expressarem e
redefinirem os seus papéis sociais, rompendo com a figura dos classicos infantis europeus,
que traziam as personagens descritas como submissas e com excessivo cuidado a descricéo
fisica e exaltacdo a beleza. Mencionamos esta historia para testemunhar que a literatura vem
modificando-se e acompanha as evolugdes e concepcbes de cada periodo. Consecutivamente
abordaremos alguns conceitos de literatura e literatura infantil sob a 6tica de alguns criticos
literarios.

Um dos criticos literarios Peter Hunt (2010) assenta que 0s textos escritos para
criancas sdo complexos e significativos e que deve-se levar em consideracdo, por todos, sua
importancia para que ndo se desvalorize o potencial das criancas. Os livros para criancas nao
precisam ter letras grandes e muitas figuras, bem como ndo necessitam serem escritos com
vocabulario simples e explicito, como até entdo se acreditava. A literatura infantil deve ter em
seu conteudo nogdes que oportunizem ampliar o conhecimento das criancas leitoras, seja

relacionado a razdo, as vivéncias ou emoc6es. Enfim, este intelectual define literatura como
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sendo uma ferramenta que auxilia a crianga crescer e se desenvolver com plenitude. Assenta
ainda que a literatura ndo deve ser definida como proficua apenas por seus elementos
figurados, mas sim por instigar sentimentos e/ou comportamentos no leitor, suscitando a
crianca formar hipdteses. Hunt (2010) destaca a literatura infantil sob o conceito tedrico,
evidenciando-a como uma tonica de expressao, de arte, de literatura, de estética, de ética no
sentido de literariedade®”.

Uma definicdo de literatura num sentido mais abrangente é expressa por Candido
(2017) particularizando-a como “todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico
em todos o0s niveis de uma sociedade e de uma cultura, desde o folclore e as lendas até as
formas mais complexas e dificeis da producao escrita das grandes civilizagdes”. Assenta ainda
que a literatura revela-se como “manifestagdo universal de todos os homens em todos os
tempos” (CANDIDO, 2017, p. 174). Segundo ele todos o0s sujeitos necessitam da literatura
para existir, para sonhar, perturbar-se, sair de sua zona de conforto.

A concepgdo de crianca comecou a modificar a partir do seculo XVIII com a
valorizagdo social desta, onde “a crianga passou a ser vista como crianga, com especificidades
distintas, sendo criada, a partir dai uma literatura voltada para sua fase, denominada literatura
infantil, inicialmente com carater formativo e apds pedagogico” (FERNANDES, 2003, p. 8).
Com o reconhecimento formal da crianga, consoante a referida autora, nota-se o surgimento
de uma literatura voltada para a crianca, com particularidades e caracteristicas desenvolvidas
para este publico. Reafirma este pensamento Zilberman (2003) ao registrar que foi na Idade
Moderna, com a inovacdo do conceito de familia para familia unicelular, que iniciou alguma
demonstracdo de afeto do adulto para com a crianga. Sendo, também, a partir de entdo criados
0s primeiros livros direcionados para criancas.

Os primeiros livros para criangas foram produzidos no final do século XVII e
durante o século XVIII. Antes disso, ndo se escrevia para elas porque ndo existia
“infancia”. Esta afirmag@o ¢ chocante, mas, na verdade, a preocupacao com a faixa
etaria diferenciada, visando ao desenvolvimento e ao interesse da crianga, sé foi
despertada em meados da ldade Moderna, com o surgimento de uma nova
concep¢do de familiaz um ndcleo unicelular, procurando salvaguardar sua
privacidade, afastando a ingeréncia de parentes em seus negocios, atitude que veio

ao encontro da necessidade de estimular o afeto entre seus membros (ZILBERMAN,
1998, p.13).

Destarte, pode-se inferir do trecho acima, que a mudanca nesta forma de relacdo
valorizou a infancia e estreitou os lagcos familiares, com o propésito de proteger os filhos, o

afeto interno e a convivéncia. Ainda conforme Zilberman, essas mudancas ampliaram 0s

4 Literariedade € o conjunto de caracteristicas especificas (linguisticas, semidticas, sociolégicas) que permitem
considerar um texto como literario. A palavra deriva de literério + dade, Cf. Dicionario Eletrénico Houaiss.
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meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e a manipulagédo de suas
emocgdes, j& que o foco era conceber uma crianga que chegasse a vida adulta de forma
saudavel, tendo desenvolvido seu conhecimento ao longo do percurso.
A crianca é concebida como um leitor em formacdo, de acordo com Hunt (2010), isto
é, preliminarmente um leitor com competéncias e habilidades que requerem ser aperfeicoadas
e a literatura viabiliza esses saberes, por trazer uma linguagem estética e sensivel. A crianca
ao entrar em contato com uma narrativa pode ler e interpretar o que o autor escreve, bem
como pode desconstruir o sentido do texto. Esse processo de desconstrucdo do texto literario
acontece na medida em que a crianga troca um termo ou significado por outro e junta as partes
até formar o sentido global do texto. Da mesma forma a crianca é desconstrutora, quanto a
percepcdo de mundo, pois como tem pouca experiéncia social ndo se apega a preceitos
sociais, deixando seu imaginario fluir, trazendo a esséncia de um leitor de literatura. Leitor
este que € chamado de crianca. Mas sera que sempre teve esse conceito de ser chamada de
crianca?
Philippe Aries (1978), apontado como precursor na analise e concepgdo da infancia,

em seu livro Histdria Social da Crianca e da Familia, descreveu as caracteristicas da infancia a
partir do século XII, com relacdo ao sentimento sobre a infancia, seu comportamento no meio
social e suas relacbes com a familia. Naquela época a crianca era desvalorizada, considerada
um adulto em miniatura e desempenhava funcdes e trabalhos como os demais adultos,
contribuindo para o aumento das desigualdades e conflitos causados pelas criancas em
situacdo de vulnerabilidade social. Passou-se entdo, a pensar em politicas publicas para
recuperar a infancia, nos diversos paises. Em meados de 1942, no Brasil, foi criado o Servico
de Assisténcia ao Menor (SAM), para abrigar menores julgados em conflitos com a lei.
Modelo este criticado por suas agdes repressivas, sendo extinto com o golpe militar de 1964.
Durante o seu funcionamento, o SAM foi alvo de inimeras dendncias, segundo Oliveira:

A instituicio desenvolveu péssima reputacdo a vista do publico e da imprensa, que

passou a chaméa-la de “universidade do crime” e “sucursal do inferno”, com

verdadeiras prisdes onde imperavam torturas, drogas, violéncia, abuso sexual e

corrup¢do administrativa (GOMES DA COSTA, 1991 apud OLIVEIRA, 2007, p.
138).

No registro acima fica claro que o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM)
estabeleceu uma politica assistencialista e repressiva para a crianca e o adolescente. Posto que
as expunha em situagdes inadmissiveis, “correspondendo a um sistema penitenciario para a
populacdo de menor idade”, de acordo com (BERGER; GRACINO, 2005, p. 172).
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Ainda, segundo Aries (1978) a partir da Revolugdo Industrial, o tema infancia passou a
ser estudado como prioridade na &rea politica e social. J& no decorrer dos anos de 1980, esses
estudos passaram a ter interferéncia internacional, sendo elaborado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) que estabelece as diretrizes no campo das politicas publicas de
atendimento a crianca e adolescentes, para que todos sejam reconhecidos como sujeitos de
direitos. Desde 1990 com o ECA as criangas e adolescentes sdo reconhecidos como sujeitos
de direitos e estabelece que a familia, o Estado e a sociedade sdo responsaveis pela sua
protecdo, dado que sdo pessoas que estdo em desenvolvimento fisico, psicolégico, moral e
social. A concepcdo de infancia, nesta obra esta associada as formas de intervencao social, de
cada época, bem como, nas praticas de regulacdo e controle da segregacdo de classes sociais.

Os estagios da infancia aconteceram inicialmente nas classes sociais mais abastadas,
consoante a Aries (1978), ao mesmo tempo em que as criangas oriundas de familias pobres
permaneciam dependentes dos sistemas da epoca. Atualmente ndo é muito diferente, contudo,
com a criagcdo do ECA e outras politicas publicas que defendem os direitos da crianca, ja se
trata a crianga com um olhar mais cuidadoso, respeitando e valorizando-a. “O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) foi criado atendendo a lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
com base nas diretrizes previstas na Constituicdo Federal de 1988 e nas normativas
internacionais propostas pela Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU)”. Trata em seu art. 2°
“Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompleto, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”.

A Constituicdo Brasileira em seu artigo 227 assegura a protecéo integral a crianca e ao

adolescente:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito & vida, a saude, & alimentacdo, & educagéo, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988, s/p.).

A Lei de Bases e Diretrizes, n® 9394/96 (LDB), trata dos Principios e Fins da

Educacdo Nacional, registrando que:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condig@es para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;
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111 - pluralismo de ideais e de concepgles pedagogicas;
IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

[-]

VIII - gestdo democratica do ensino puablico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacgao da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido
pela Lei n® 13.632, de 2018).

Percebemos que as leis asseguram os direitos a educacdo, cultura, ao respeito,
solidariedade, tolerancia, entre outros, todavia para que estes direitos de fato se concretizem
necessitamos primeiramente trabalhar nosso/a professor/a na conscientizacdo da necessidade
de se trabalhar com a literatura, sobre a literatura e os reais beneficios que esta oportuniza
tanto aos/as proprios/as professores/as quanto aos seus/as alunos/as. Ao refletirmos sobre o
conceito de crianca e seus direitos, nos vem também a questdo da incluséo, visto que € um
tema muito discutido, mas que ainda, na pratica apresenta muitas falhas. Dado que as criancas
sdo matriculadas na rede regular de ensino, ditas, como com 0s mesmos direitos, contudo o
sistema apresenta-se ainda muito falho, necessitando de profissionais da area da educacéo
habilitados e conscientes para trabalhar com cada aluno, que é Unico, diferente, com
especificidades e particularidades distintas, todavia com direitos de aprendizagem iguais aos
demais.

Quando me refiro a iguais, quero dizer um planejamento adequado para cada
especificidade, visto que ndao sdo apenas as deficiéncias externas, mas também as internas, das
quais por vezes nem sdo percebidas. Precisamos motivar nossos/as professores/as habilitando-
os/as continuamente para que realmente incluam todas as criangas. E o0s temas literatura,
literatura infantil e letramento literario devem fazer parte, desde a academia até as demais
formacdes como tema de extrema relevancia para o desenvolvimento do aluno, seja ele/a
professor/a ou estudante. Visto que s6 com o despertar da consciéncia estaremos
oportunizando o acesso as alteridades e a formacdo de uma sociedade mais justa e
humanizada.

Ainda com relacdo aos documentos legais, em 2008 foi apresentado pelo MEC e
SEESP a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, com
0 intuito de:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
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continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informagdo; e articulagdo Inter
setorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Foram criadas diversas alternativas, leis, pareceres e resolucdes, com intuito de incluir
os alunos com algum tipo de deficiéncia, seja ela, fisica, intelectual, auditiva, psicossocial,
visual ou maltipla na rede regular de ensino. Inclusive oferta de atendimento especializado
com professores/as qualificados/as e em formacéo continuada, para o atendimento destes no
contra turno do horério escolar, com a intengdo de desenvolver as potencialidades destes.
Contudo, ainda se percebe um processo lento em relacdo a verdadeira incluséo, visto que 0s
alunos estdo sim nas salas de aula com os demais, mas ainda, ha um nimero significativo de
alunos apenas presentes de corpo, pois seus professores/as ndo se sentem habilitados/as para
trabalhar com eles ou por vezes esquecem que precisam preparar aulas que atendam suas
capacidades ou as desenvolvam.

Ai estd 0 ponto de encontro entre a literatura infantil e as contribuicdes desta para a
crianca do ensino fundamental, visto que por meio da literatura possibilitamos 0 acesso as
alteridades dos sujeitos, o dialogo, a empatia e o0 aprendizado com o estranho. A literatura, se
trabalhada, oportuniza o desenvolvimento da consciéncia de docentes e discentes, para que
haja uma formacdo humana mais sensivel e solidaria, motivo pelo qual deve ser resgatada sua

importancia nas escolas e academias.

2.1 A LITERATURA E SUAS CONTRIBUICOES PARA A CRIANCA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Inicialmente, quando a literatura infantil surgiu, veio com um tom moral, com carater
educacional. No decorrer do tempo foi adquirindo novos formatos, visto que a literatura
acompanha as concepcdes de sua época de vigéncia, conforme os acontecimentos da época,
posto que a literatura vai sofrendo as alteragfes socioculturais conforme as mudancgas na
sociedade.

A literatura infantil, para além de levar ao conhecimento, tem por objetivo desenvolver
a alteridade, possibilitando a crianca estabelecer relacdes entre seu mundo imaginario e o
mundo real. A relevancia da literatura infantil, segundo Coelho (2002) apresenta-se na sua
forma de cativar, de aperfeicoar os sonhos e a sensibilidade da crianca, sendo capaz de,

conduzir esta para o entendimento do mundo concreto, apds ter tido contato com as diversas
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historias. A literatura infantil oportuniza a crianga conquistar o significado das coisas
mediante a imersdo num mundo de fantasias. O estudante pode obter maior desenvoltura na
producdo de textos, nas capacidades intelectivas e pensamento ldgico ao movimentar e
exercitar, com frequéncia, sua imaginacao.

A principio a literatura adveio para colaborar com a formacdo da crianca, enquanto
individuo, todavia, na contemporaneidade com uma nova concepgdo de crianga, se produziu
igualmente uma nova percepgdo de literatura infantil, consoante Zilberman (2003). Com
entendimento de que a crianga carrega consigo os reflexos dos adultos e da sociedade e que,
portanto, apresentam-se cheias de conflitos, angustias, contradi¢fes, aspiracdes e duvidas a
literatura infantil, por meio de suas narrativas proporciona a esta crianca possibilidades de
entender a si e ao outro, que pode ser 0 seu outro interior.

Por meio da linguagem simbdlica, consoante a Gdes (1993) é que a literatura infantil
pode influenciar na formagdo da crianca que passa a conhecer 0 mundo em que vive, de
maneira a compreender: 0 bem e 0 mal, o certo e o errado, o belo e o feito, amor e raiva, a dor
e o alivio, entre outros, percebendo gradualmente o mundo adulto do qual faz parte. A leitura
para a crianca de acordo com esta literata “¢ um modo de representacao do real, através de um
"fingimento”, o leitor re-age, re-avalia, experimenta as préprias emocdes e reacdes (GOES,
1993, p. 16).

Uma outra abordagem revela que “a literatura infantil ¢ um objeto cultural e que sdo as
historias ou 0s poemas que ao longo dos séculos cativam e seduzem as criangas” (COSTA,
2007, p. 20). Salienta que, para que a literatura se efetive no imaginario do leitor, é essencial a
mediacdo do/a professor/a na conducdo dos trabalhos em sala de aula, assim como no
exemplo que este/a da a seus alunos, lendo e demonstrando o uso do livro e o prazer que a
leitura provoca para o entendimento e a sensibilidade.

A autora referida aborda sobre o prazer que a leitura provoca, contudo, atualmente ha
diversos estudiosos dessa area, dentre eles Cechinel (2016) que defendem que a leitura ndo é
facil e que ndo deve ser encerrada com um fim em si mesmo. Que ela impde desafios pode ser
objeto de interpelacdo, de desconforto, onde por meio desta literatura a crianca se depara com
aquilo que ndo conhece, com o inesperado e necessita de um acompanhamento da professora
para a compreensao dessas leituras.

Em conformidade com a fala anterior, a pesquisadora Lajolo (2001, p. 7) revela que
“ninguém nasce sabendo ler e que se aprende a ler a medida que se vive”, em sua obra Do

mundo da leitura para leitura de mundo. Evidencia a competéncia da leitura como primordial
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para o desenvolvimento de uma educacdo formativa. Aponta reflexdes acerca da leitura na

escola, de acordo com suas palavras:
Para que se desenvolva uma educacdo soberana, é imprescindivel, ja que esta se faz
necessaria para autonomia do individuo, no que diz respeito aos seus interesses,
como: leitura de jornais, andncios de emprego, contrato de negdcios, entre outros,
assim como a literatura infantil desperta neste a sensibilidade, significacfes, valores
e condutas que sdo manifestos e debatidos na sociedade, assim como suas ambicdes,
sonhos e problemas. Motivos estes que destacam a relevancia da literatura no

curriculo escolar, pois possibilitam o sujeito desempenhar integralmente seus
direitos e deveres (LAJOLO, 2001, p. 106).

Cabe a escola, também, facultar e mediar a leitura, para que a crianca desenvolva sua
alteridade, aprenda a trabalhar com a individualidade e a coletividade, respeitando as
diferencas de opinides, ouvindo o outro, sensibilizando-se, para que ambos exergam seus
direitos e deveres. Em concordancia com Lajolo, Freire (2017) escreve que o ato de ler,
expressa muito mais que reconhecer palavras, que esse processo sobrevém com a leitura de
mundo. Este professor reconhece que linguagem e realidade vinculam-se na préatica e que a
apreensdo inferida do texto, acontece de acordo com as vivéncias entre este e sua historia.

[...] ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura

critica implica a percepcdo das relacfes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2017, p.
9).

Percebem-se as diversas convicgdes na fala de cada escritor/a acima, com relagdo a
literatura infantil e suas contribuicdes para a crianca no ensino basico, todavia, reitera-se que
para que os alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental desenvolvam o habito
de ler, escrever e interagir consigo e com o proximo € fundamental a presenca, a atitude de
mediacdo e o conhecimento do professor com relacdo a literatura, a crianca e os beneficios
que esta traz para a formacao do sujeito.

Reflexdes a respeito dos marcos tedricos da literatura infantil no século XX e assuntos
relacionados a essa producdo na atualidade foram redigidas, também, pelo Professor de
Literatura Infantil na Universidade de Cardiff, Peter Hunt (2010), que abordou a cerca das
conexdes existentes entre literatura, leitor, politica e convicgdes. Bem como a urgéncia de se
trabalhar com este tema nas universidades, dando a ele o real valor cultural e social, visto que
a literatura infantil e as criancas fazem parte da cultura e ndo podemos desconsiderar, dado

que possibilita extrairmos das narrativas sentimentos e atitudes.
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O pesquisador registra que é fundamental sabermos de teoria literaria para ensinar
literatura ou leitura literaria, mesmo que seja para rejeitarmos. Posto que essa teoria nos
auxilia a enfrentar os possiveis problemas que poderdo surgir com relacdo aos sentimentos e
reacOes de adultos ou criangas ao entrar em contato com as historias.

Quando foram tecidas tais contribuigdes, por volta de duas décadas atras, os livros de
literatura infantil, faziam parte dos acervos de bibliotecarios e professores, que achavam ser
deles a responsabilidade de recomendar o livro mais adequado as criancas. Conforme o seu
ponto de vista, contudo, muitos dos que manipulavam o livro de literatura infantil, “ndo
compreendiam o sistema de valores literérios e de leitura descontextualizada e os sentidos” da
producdo (HUNT, 2010, p. 15).

A obra de Hunt tem o intuito de compreender “o0 que acontece quando lemos, e como
podemos falar sobre um livro ou fazer um juizo criterioso e fundamentado. Mas como leitores
comuns leem e ndo estudiosos” (HUNT, 2010, p. 15). Este tedrico preocupa-se com as
relacbes do leitor com o livro e traz provocagbes “Como ¢ o livro e que impressao ele
propicia? Como se sente o leitor e que habilidades ele deve possuir? Que habilidades o livro
exige e o leitor deve ter? Qual a circunstancia da leitura?” (HUNT, 2010, p. 16). Interrogagdes
estas nos levam a repensar as praticas da literatura nas salas de aula e quéo diferentes podem
ser suas relacdes na visdo da crianca e do adulto.

A literatura infantil “é simples, efémera, acessivel e destinada a um publico definido
como inexperiente ¢ imaturo” (HUNT, 2010, p. 19). Essa énfase se da em razao de atentar aos
interessados em livros para criangas que mesmo a literatura infantil tendo tais caracteristicas
deve ser levada a sério, dado que possibilita desenvolver imaginacdo e pode ser um texto
prazeroso ou perturbador, conforme as aferigcdes do leitor.

Repensar as nocdes elementares do livro infantil, faz-se oportuno num momento em
que, também, se tem um novo olhar para literatura infantil, atentando-se para o leitor chamado
crianca, bem como numa aproximacdo entre os/as professores/as da academia e da educacao
elementar que precisam dialogar e compartilnar conhecimentos e préaticas. E primordial
ensinar a crianga pensar, posto que ¢ preciso “entender como funcionam os textos e os modos
de entende-los, utilizando-se de escolhas criteriosas a partir de principios basicos” (HUNT,
2010, p. 20), e tais praticas devem ser ensinadas pelos/as professores/as.

Tenta, pela discussdo de uma ampla gama de textos, dotar os leitores de um arsenal
que lhes possibilite entender melhor os livros para crianca e compreender seu
préprio entendimento e o das criangas-leitoras. Ao chegar a um melhor

entendimento dos juizos por eles proprios produzidos, podem depois conseguir
produzir juizos diferentes (HUNT, 2010, p. 27).
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O conhecimento do leitor adulto a respeito das diferentes obras contribuird para
entender a bagagem que as criancas trazem, como séo afetadas pelas narrativas e que sentidos
produzem. Hunt (2010) escreve que a literatura infantil,

deve ser definida em dois elementos: criangas e literatura. A critica deve ser
confeccionada sob a medida de suas caracteristicas especiais. A literatura infantil é

diferente, mas ndo menor que as outras. Suas caracteristicas singulares exigem uma
poética singular (HUNT, 2010, p. 25).

Historicamente, “os livros para crianga sdo uma contribui¢do valiosa a historia social,
literaria e bibliogréfica,” de acordo com Hunt (2010, p. 30). Atualmente sdo essenciais para a
alfabetizacdo e para cultura e trazem muitas mudangas, dentre elas, palavra e ilustracdo,
imagens, forma, som, entre outras, ao invés de apresentar apenas palavras. “A literatura
infantil requer contribuicdo de outras disciplinas; € relevante para uma ampla classe de
usuarios, apresenta desafios singulares de interpretacao e de produgdo” (HUNT, 2010, p. 36),
mas contribui mais na area emocional, dado que trabalha a leitura, censura, género e
sexualidade.

Este critico literario afirma que ndo pode haver uma Unica definicdo de literatura
infantil. Dado que um livro pode ser considerado bom ou ruim, dependendo da instituicdo que
realiza este julgamento, que pode ser um grupo de escritores ou publicitarios, “professores
que julgam ser o melhor para educacédo, socializacdo, linguagem, entretenimento ou outras
situacOes com especificidades distintas” (HUNT, 2010, p. 54).

O livro de literatura infantil deve ser considerado no todo e ndo s6 em suas
caracteristicas textuais. Deve-se levar em conta seu contexto cultural e as caracteristicas
linguisticas especificas. “Palavras e estruturas simplificadas geram a perda da linguagem, de
arte, de literatura, no sentido de literariedade”. O autor registra ainda que, “¢ preciso extrair
sensagdes ou reagdes do leitor, que ¢ preciso formar as opinides da crianga” ao entrarem em
contato com a literatura e a apreciacdo de sua estética. O texto deve ser usado de modo
estético e ndo pratico (HUNT, 2010, p. 61). Para este critico, € elementar ver a crian¢ca como
“leitor em desenvolvimento”, isto posto apoia-Se no conceito de que a literatura infantil
demanda compreensdo para saber se a narrativa foi escrita para criangas reconhecidas como
tais.

Hunt (2010) afirma que as criancas elaboram significados diferentes dos adultos, pois
sdo verdadeiras ‘desconstrutoras’ de texto, livres de restricGes de entendimentos. Evidencia o
autor que “do ponto de vista da crianga leitora, todo ato de leitura que reinterprete um texto

em termos de um universo de discurso que a crianga conheca serd um ato de desconstrucao,
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ou um jogo com as palavras” (HUNT, 2010, p. 149). Declara ainda que é vital notar a
literatura como uma questdo de significante e ndo de significado. Reforca que a literatura é
um ‘termo-valor’, que define-se por seu publico — a crianca.

Em conformidade com esta afirmacéo a literata Eliane Debus e outros (2018), na obra
intitulada Producéo juvenil e infantil contemporénea: reflexdes acerca da p6s-modernidade
trouxe contribuigdes imprescindiveis para a préatica da literatura nas escolas. Redigiu sobre a
literatura africana e afro-brasileira, afirmando que a inclusdo dessa tematica no curriculo
escolar, apés a criacdo da Lei Federal 10.639/2003 e a instituicdo das Diretrizes Curriculares,
onde torna obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira na escola basica,
contribui ndo s6 para a populacdo negra, mas para todos, conforme as Leis de Bases e
Diretrizes regem.

A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de
uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacao
democratica. [...] assumir estas responsabilidades implica compromisso com o
entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de
compreender as relacdes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a
manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situacfes a partir
de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em &reas de competéncias que lhes

permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formacéo
(BRASIL, 2004, p. 17 apud DEBUS, 2018, p. 259).

O estudo mencionado acima vem ao encontro da literatura, ja que ambos, estudos afro-
brasileiros e literatura devem fazer parte das salas de aula cotidianamente, sendo incorporados
em todas as disciplinas e etapas do ensino a comecar na educacdo bésica, se ainda nao o tiver
tido contato anteriormente, com o intuito de desenvolver a alteridade nos sujeitos, onde sejam
educados num ambiente de compreensdo das relacOes sociais, de didlogo com respeito as
contradi¢cdes das ideias de cada individuo. Ao longo de sua fala a respeito do tema, foco de
interesse, a pesquisadora Debus (2018) vai vinculando a literatura a educacao, visto que traz
comentarios que dialogam em conjunto com a narrativa mencionada, como por exemplo, “A
aldeia das bruxas, como era conhecida, que vivia na fartura com as plantacdes de café e
criacdes de animais” (GONCALVES, 2012, s/p. apud DEBUS, 2018, p. 274). Conta a lenda
que no fim da tarde, ap6s o trabalho, o pessoal se reunia num local comunitario, chamado de
Jango, onde os mais velhos contavam as experiéncias do dia e historias iniciadas que
deixavam as criangas curiosas para saber o desfecho e, s6 poderiam ser terminadas no dia

seguinte, alegando que essa interrupcao era necessaria para que a aldeia ndo corresse riscos.
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“Esse era 0 mistério da aldeia, j& que ninguém sabia os motivos que os habitantes dali,
enquanto dormiam continuavam a ouvir histérias, cancdes e provérbios e acordavam com
historias diferentes na cabega”, de acordo com Debus (2018, p. 275). Narrativa essa para falar
da oralidade, do encontro entre as geragdes, do momento contemplativo enquanto ouvia as
historias, do respeito, das angustias e perturbacdes despertadas pelo conto, para que possamos
perceber que é possivel sim ministrar literatura relacionando com a realidade que circunda as
criancas, suas vivéncias, assim como trabalhar com as diferentes etnias e culturas e suas
contribuigdes para nossa sociedade.

Outro intelectual que trouxemos para contribuir com esta pesquisa foi Antonio
Candido (2017), com sua obra O Direito & Literatura, que debate acerca da relevancia da
literatura para a formacdo do ser humano, da importancia da promocao de acesso desta na
escola, assim como a oposicdo a censura. Este critico literario discorre que em tempos
passados chegamos a racionalidade técnica e o dominio em relacdo a natureza, com
capacidade de resolver problemas materiais do homem, como alimentacdo, habitacéo,
instrucdo, entre outros. Todavia, 0 homem atingiu com essa mesma forga a irracionalidade no
seu comportamento, construindo artefatos que a0 mesmo tempo em que geram vida e
conforto, as destroem na mesma intensidade, como a energia atbmica e o progresso industrial,
por exemplo. O progresso industrial, utopicamente deveria ser para toda a sociedade, contudo
poucos ficaram ricos e uma grande massa foi condenada a pobreza extrema, isso quer dizer,
“que os mesmos meios que permitem o progresso podem provocar a degradacao da maioria”
(CANDIDO, 2017, p. 107).

Considerou-se durante muito tempo, consoante ao escritor referido que se fosse
excluida a ignorancia e a tirania governamental, a ciéncia, o conhecimento e a metodologia
transmitiriam satisfacdo aos cidaddos, em que igualdade e justica habitariam no coletivo.
Entretanto, s6 isso ndo bastou, continuou-se com as indiferencas e discriminacdes sociais.
Atualmente, essa realidade ja comeca a ter um novo enfoque, mesmo que ainda meio
mascarada, tanto pelos politicos, quanto pela sociedade no geral, visto que as midias trazem a
figura do maltrapilho, do negro, das criancas, dos excluidos sem teto e sem emprego e
moradores de rua com fins sensacionalistas. No entanto, acabam gerando uma reacdo que
desperta as consciéncias dos direitos humanos, e um dos direitos humanos essenciais para a
sociedade é o direito a literatura.

E preciso uma educagdo e uma autoeducagio para “reconhecer que aquilo que
consideramos indispensavel para nés é também indispensavel para o préximo e que esta seria

a esséncia do problema” (CANDIDO, 2017, p. 174). Desde a infancia deve-se desenvolver a
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consciéncia de cada individuo, quer seja pobre quer seja rico, todos tém direito a igualdade de
tratamento em todas as esferas, seja politica, religiosa, educacional, inclusive o direito a arte e
a literatura. Direito este que deve ser garantido com leis especificas, para que se busque a téo
sonhada equidade social. Assenta ainda, que todos os sujeitos necessitam da literatura para
existir, para sonhar, perturbar-se, sair de sua zona de conforto, visto que esta representa as
culturas da sociedade. A literatura revela-se como ‘“manifestacdo universal de todos 0S
homens em todos os tempos” (CANDIDO, 2017, p. 176) e nenhum povo deveria viver sem
ela. A literatura possibilita ao sujeito um momento de devaneio, a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulacéo.

Este intelectual reitera que a literatura esta presente em cada um de nos, seja iletrado
ou culto, representada nos causos ou anedotas, nas histérias em quadrinhos ou cancbes
populares, moda de viola ou samba carnavalesco, nas novelas ou romances. O direito a
literatura deve ser uma exigéncia universal e indispensavel para humanizacéo, ja que esta age
no inconsciente e traz a consciéncia critica a0 mesmo tempo em que a consciéncia criativa,
pois segundo Candido (2017, p. 175) “a literatura é o sonho acordado das civilizagdes e,
assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez nao
haja equilibrio social sem a literatura”.

Cada sociedade cria as suas manifestacOes ficcionais, poéticas e dramaticas de
acordo com 0s seus impulsos, as suas crencas, 0S seus sentimentos, as suas normas,
a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuagao deles. Por isso é que nas nossas
sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucéo e educacdo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais,

estdo presentes nas diversas manifestagdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramética
(CANDIDO, 2017, p.175)

A literatura, consoante ao critico literario mencionado, se faz necessaria nas escolas e
em especial nas salas de aula, pois esta € um direito do ser humano. Por intermédio da
literatura é possivel dar educacdo e instrucdo, dado que esta possibilita desenvolver tanto a
razdo quanto as emocdes. Até entdo, percebemos nos pensamentos versados aqui que é
possivel por meio das obras literarias, mais especificamente, do livro de literatura infantil
fisico, habilitar o individuo para tornar-se um sujeito capaz de acreditar em si e no proximo.
Ter sua autoestima fortalecida, bem como resgatar o imaginario na infancia, sua atencao e
contemplacdo, acOes estas que seguem ameacadas em um tempo onde as criancas ja nascem
batizadas como nativos digitais. E por estas criancas ja terem incutido em seus intelectos o

digital, que se faz urgente uma reorganizacdo e revisao do ensino da literatura em nossas
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escolas, bem como o (re) conhecimento deste tema pelos/as profissionais da area da educacdo,

sejam eles/as professores/as, alunos/as, escritores/as, entre outros.
2.2 O PAPEL SOCIAL DO PROFESSOR ENQUANTO MEDIADOR DE LITERATURA

Para contribuir com este tema trouxe Paulo Freire (2011) para dialogar conosco. Este
filosofo destaca a importancia de assumirmos uma educacdo que harmoniza a aprendizagem e
desenvolve a consciéncia de ambos, educadores e educandos, de que sO existe saber na
invencdo e reinvengdo, no movimento constante, que os sujeitos fazem no mundo, com o
mundo e com os outros. O escritor assinala que é preciso desenvolver a parte humana das
pessoas, resgatando valores como dignidade, empatia e solidariedade, potencializando e
facultando aspiracfes e capacidades individuais, bem como consciéncia critica que visam 0
bem comum, onde o educador atraves de sua a¢édo orienta os educandos para que se percebam
aprendizes simultaneamente, enquanto ensina aprende e vice-versa.

Essa préatica acontece, segundo Freire (2011) quando a educacdo € mediada pela
intercomunicacéo, ou seja, educador e educandos dialogam, questionam, refletem entre si. Os
educandos vao desenvolvendo o seu poder de compreensdo do mundo em suas relagdes com
ele e com a realidade, em suas transformacGes e processos diferenciados, estabelecendo uma
forma auténtica de pensar e atuar. O professor ao facultar e intervir junto a literatura infantil e
0 aluno, seja na sala de aula ou em outros espacos escolares, oportuniza aos alunos,
indagacdes, observacdes e trocas de experiéncias entre eles.

No processo de formacdo humana da crianga essa pratica possibilita o
desenvolvimento da alteridade, para aléem do cognitivo, incentivando o reconhecimento do
estranho, para que possa conviver de forma respeitosa com o diferente, seja capaz de ser
autora e autbnoma de suas ideias e concepcdes, desde a infancia, com possibilidades de atuar
no ambiente onde vive, apresentando-se como uma leitora critica e a0 mesmo tempo sensivel.
Corrobora com o pensamento anterior Zilberman, assinalando que a sala de aula é um espaco
singular para se ensinar a ler e estabelecer relacdes entre o livro e o aluno.

[...] a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para o intercambio da cultura literéria,
ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o

educador deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral
da crianca (ZILBERMAN, 2003, p. 16).

A autora referida chama atencdo que é basilar ao/a professor/a desenvolver um
ambiente criador para que 0 sujeito consiga formar-se nesta interagcdo. Ao interagir com a

narrativa, o aluno pode encontrar-se nas suas davidas, relacionar o texto com suas vivéncias e
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aprender a desenvolver a sensibilidade quanto ao encontro com o estranho, o desconhecido.
Segundo Martins (1994), a funcéo social do professor esta em propiciar momentos e situacdes
para que o aluno desenvolva uma aprendizagem autdnoma, de acordo com sua realidade e
vivéncias.
Aprender a ler significa aprender a ler o mundo, e a fungdo do educador néo seria
precisamente a de ensinar a ler, mas criar condigdes para o educando realizar a sua
prdpria aprendizagem, conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias,

seguindo as duvidas e exigéncias que a realidade Ihe apresenta (MARTINS, 1994, p.
34).

A importancia de fomentar momentos em sala de aula, para que o aluno pratique sua
leitura e infira seu aprendizado de acordo com suas vivéncias € fortalecida por Martins
(1994). Este autor vem na contramdo do que se acredita atualmente, ja que conforme sua fala
trata da leitura como um fim em si mesmo, contudo é sabido que a presenca do professor para
intermediar a leitura e a apreensao desta pelo aluno € primordial.

De acordo com os intelectuais contemporaneos, quanto ao papel do professor com
relacdo a leitura, Freire (2017), a0 mesmo tempo em que registra que a leitura da palavra é
precedida da leitura do mundo, apresenta a figura do professor coadjuvando com o aluno
nesta construcdo, bem como menciona a necessidade da escrita e reescrita para que haja uma
transformacgdo por meio da pratica consciente do aluno. Enfatiza a importancia critica da
leitura na alfabetizagdo, colocando “o papel do educador dentro de uma educagdo, onde o seu
fazer deve ser vivenciado, dentro de uma pratica concreta de libertacdo e construcdo da
historia, inserindo o alfabetizando num processo criador, de que ele é também um sujeito”
(FREIRE, 2017, p. 14).

Testemunha o ponto de vista anterior a escritora Lajolo (2001, p. 108) ao declarar que
“A leitura s6 se torna livre quando se respeita, a0 menos em momentos iniciais do
aprendizado, o prazer ou a aversdo de cada leitor em relagdo a cada livro”. A literata enfatiza a
importancia do bom senso e conhecimento pelo professor das obras apresentadas ao propor
leitura, pois deve deixar o aluno escolher o livro que quiser para realizar sua préatica de leitura,
podendo apreciar ou ndo a historia lida, dado que a leitura ndo é um processo facil. Pode
causar na crianca alivio, aconchego ou perturbacéo, inquietude ao se deparar com o estranho,
até mesmo identificar-se com o personagem da histéria. Menciona ainda, que a leitura literaria
é essencial no curriculo escolar, visto que esta movimenta os diferentes imaginarios e
sensibilidades, da mesma maneira que os valores e comportamentos, pelos quais os individuos

convivem para estabelecerem relacées, didlogo, desejos e sonhos.
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E a literatura, como linguagem e como instituicio, que se confiam os diferentes
imagindrios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, Seus
desejos, suas utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o
cidaddo, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se usuadrio competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos livros (LAJOLO, 2001, p. 106).

O excerto precedente reitera as possibilidades e o resgate das alteridades pelos
estudantes, que ao estarem em contato com a literatura infantil e mediados pelo professor
absorvem. O professor desempenha um importante papel social ao disponibilizar livros de
literatura infantil na sala de aula, assim como contar ou ler as histdrias, fazer questionamentos
quanto a capa, autor, personagens, acontecimentos que marcaram ou foram mais importantes
na visdo de cada aluno. Igualmente falar sobre tal livro que leu provocar no aluno o desejo ou
curiosidade de ler este ou aquele autor, de colocar a disposicdo, em um local visivel, podendo
também, dispor de tapetes e almofadas, para que a crianga tenha oportunidade de escolher
onde sentir-se-a mais confortavel para realizar esta pratica de leitura, seja no fundo da sala, no
chdo, sentada ou deitada, embaixo da mesa do professor, individual ou com colegas.

Enquanto mediador/a de literatura infantil, o/a professor/a, ¢ um/a transformador/a da
individualidade e porque néo dizer da coletividade? Alguém capaz de construir e desconstruir
juizos, alguém capaz de (trans)formar o sujeito em um ser mais solidario e sensivel. A
literatura infantil mediada pelo/a professor/a permite evidenciar as diversidades, reconhecé-
las e respeita-las com a intencdo de aproximar e/ou reaproximar os sujeitos. E advindo do
ponto de vista da interacao social e do didlogo, que se pretende compreender a relevancia da
literatura infantil, que segundo afirma Coelho (2002, p. 17), “¢ um fendémeno de linguagem
resultante de uma experi€ncia existencial, social e cultural”.

A literatura infantil € um dos recursos imprescindiveis para se trabalhar as
diversidades, os diferentes, as diferencas de condicdo social, idade, capacidade intelectual e
etnias entre os alunos, preferencialmente desde a infancia. Todavia, se a crianga nao teve e
ndo tem acesso a literatura e as historias até o momento, é na escola que se deve
disponibilizar, ensinar, estimular, instiga-la a conhecer, manusear, observar o exemplo de
seus/as professores/as e colegas em contato com o livro e a leitura. Apreender o que se Ié ndo
se limita apenas em decodificar palavras, abrange as competéncias decorrentes da pertenca
social do leitor, de acordo com suas vivéncias com diferentes meios de aprendizagem. Além
de levar ao conhecimento, a literatura infantil, tem por objetivo fortalecer o acesso as
alteridades, respeitar as ideias e convicgdes contrarias as suas, estabelecer vinculos internos e

externos, permitindo a crianca ligar seu mundo imaginario com o mundo real.
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A magnitude da literatura infantil apresenta-se na sua forma de seduzir, de
potencializar os sonhos e as emoc¢6es da crianga, com capacidades de conduzir esta para o
entendimento do mundo concreto, apos ter entrado em contato com as histérias. A literatura
infantil facilita a apreensdo do significado das coisas pela crianga mediante a imersdo num
mundo imaginario. O estudante pode obter maior desenvoltura na producdo de textos, nas
capacidades intelectivas e pensamento l6gico ao movimentar e exercitar, com frequéncia, sua
criatividade. Elucida a fala anterior em sua citagdo: “A literatura infantil é, antes de tudo,
literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno de criatividade que representa 0 mundo, o homem, a
vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida préatica, 0 imaginario e o real, os ideais e
sua possivel/impossivel realizacdo...” (COELHO, 2002, p. 27).

Acrescentamos um paréntese quanto a fala da literata acima, quando diz que “a crianga
conquista o significado das coisas por meio de um mundo fantastico”, visto que pode ser que
esta crianca adquira tambem significados por meio de sofrimento, angustias ou perturbacées,
sentimentos estes desencadeados com a leitura e relacionados com suas vivéncias. Para se
trabalhar com a diferenca, seja ela, social, intelectual ou religiosa é necessario reconhecer,
respeitar e falar sobre as mesmas, pois todos sdo diferentes uns dos outros e isso € bom, cada
um com suas caracteristicas, especificidades e peculiaridades.

Os livros de literatura infantil que assentam sobre as deficiéncias, por exemplo, a
escola da tia Maristela, de Marcia Honora (2008) TDAH?®, possibilitam as criancas irem se
observando e percebendo que cada um € importante do seu jeito, com cabelos, corpos,
vestimentas, oportunidades, usos e costumes diferentes. Além de aprender uns com 0s outros,
percebem que podem ensinar ou ajudar-se entre eles. A intermediacdo do professor entre o
aluno e a literatura, além de fortalecer o elo entre uma turma, leva-os a dialogar, questionar, se
enxergar enquanto sujeito em formacdo, imaginar, fantasiar, respeitar o proximo, trazendo
ainda como consequéncias, aprender a ler e escrever.

Em relacdo a observagdo anterior, contribui conosco a neurocientista Wolf (2019)
abordando que a literatura infantil nos auxilia a compreender o outro sob o ponto de vista do
outro. Podendo descobrir motivos que nos levem a inventar possibilidades de estabelecer
vinculos, sintonia, enfim “encontrar maneiras empaticas de lidar com os outros que habitam

nosso mundo”. Continua seu pensamento nos alertando que:

5TDAH - Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade é um transtorno neurobioldgico, de causas
genéticas, que aparece na infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se
caracteriza por sintomas de desatenc¢do, inquietude e impulsividade.
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Ler nos niveis mais profundos pode proporcionar um antidoto contra a tendéncia a
afastar-se da empatia. [..] a empatia ndo diz respeito somente a ser compassivo com
0s outros, sua importancia diz respeito a um conhecimento profundo do Outro, uma
qualidade essencial num mundo em que héa conexao crescente entre culturas distintas
(WOLF, 2019, p. 64).

A pesquisadora versa sobre a leitura nos niveis mais profundos para nos advertir que a
leitura deve ser feita dentro de um contexto e ndo de palavras em palavras, para que possamos
adentrar e estabelecer relagdes com a historia lida e aquilo que sabemos antes de ler. Trata de
antidoto para clarificar a importancia de ouvirmos e enxergarmos o outro conforme o prisma
dele, de se colocar no lugar do outro. Aborda ainda que em uma entrevista dada por Obama a
Robinson a respeito de uma predisposicdo politica nos Estados Unidos de considerar as
pessoas diferentes como o “outro sinistro”, ele disse que isso seria uma segmentacdo
preocupante caso desejassem seguir vivendo uma democracia. O ex-presidente relatou que os
valores mais significativos que ele havia compreendido “sobre o que ¢ um cidadao vieram dos
romances ¢ isso tem haver com empatia” (WOLF, 2019, p. 62).

Isso significa reconhecer que a humanidade é complexa, mas que ainda ha crencas a
serem investigadas e que devemos lutar e empenhar-se para conseguir esse objetivo,
admitindo que seja plausivel estabelecer relagdes com outras pessoas, mesmo que estas sejam
distintas. Refere-se ainda que 0s ensinamentos existentes a respeito de empatia expostos por
Obama e Robinson possibilitam fomentar a consciéncia e a busca pela compreensao de que
“quando lemos algo que nos obriga a examinar nossos proprios juizos prévios e a vida dos
outros, também descortinamos os preconceitos que trazemos para dentro de uma leitura”
(WOLF, 2019, p. 62). Essa fala surge para nos alertar da importancia de lermos uma narrativa
como se fossemos crianca, sem inferir juizos antes do término dessa leitura.

Outro intelectual que sustenta esse tema que é tdo caro para o desenvolvimento das
alteridades € Han (2019), adverte que € preciso sermos resistentes aos estimulos externos,
para podermos dedicar mais tempo a nos e ao outro. Registra que “hoje vivemos num mundo
muito pobre de interrupcdes, pobre de entremeios e tempos intermédios, bem como nos falta
negatividade para poder olhar o outro” (HAN, 2019, p. 53). Necessitamos com urgéncia parar,
olhar com calma, a n6s mesmos e ao outro que é dissemelhante, que tem concepcoes
diferentes, precisamos dialogar respeitando a opinido do outro, mesmo que contraria a nossa.
Escreve que nossa sociedade se registra pelo cansaco, posto que recebe muitos estimulos,
contudo ndo tem tempo para filtra-los, modificando até mesmo suas relacdes, que passam a

ser virtuais e com isso ja ndo ha um olhar atento a escuta do outro.
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E neste momento que a presenca do/a professor/a é imprescindivel, pois tendo este
discernimento cria oportunidades para que haja esse tempo de parada, de reflexdo, de
contemplagdo, em sala de aula, orientando ou até mesmo ensinando seus alunos da magnitude
de uma escuta que se ouve, bem como de um olhar que enxerga, para que se alcance um
didlogo reflexivo a respeito dos diversos assuntos veiculados nos meios de comunicacéo.
Também, para que se estabelecam relagdes sensiveis com relacdo ao estranho ou diferente.

Em conformidade, Abramovich (2009), especifica que é ouvindo historias que a
crianca experiencia suas emogoes, afetos e apreensdes, resolve seus conflitos internos e
externos, além de desenvolver o habito da leitura incluindo-se no mundo literério.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranga, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em quem as ouve — com toda a amplitude, significancia e verdade que

cada uma delas fez (ou ndo) brotar. Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario! (ABRAMOVICH, 2009, p. 17).

No trecho pregresso a autora ressalta os beneficios que a crianga abstrai ao ouvir as
narrativas, ja que essa pratica possibilita na criangca o experienciar das suas emogdes, sejam
elas positivas ou negativas. Sustenta ainda, esta escritora, que a histdria nos leva a conhecer
outros lugares e situagdes, assim como estabelecer relacdes diferentes.

E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra Otica [...] E ficar
sabendo histéria, filosofia, direito, politica, sociologia, antropologia, etc. sem

precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula
(ABRAMOVICH, 2009, p. 17).

Percebemos na afirmacdo anterior que as narrativas tém o poder de nos levar a
conhecer lugares, pessoas e crencas diferentes ou até mesmo semelhantes as nossas sob um
novo olhar e talvez, inimagindveis para nossa realidade. Por meio das historias podemos
ampliar nossas aprendizagens. Para Coelho (2002) a literatura faculta resgatar fatos que, ao
longo do tempo, marcaram a caminhada humana, seus anseios, seus dramas, suas paixdes.
Assenta ainda, que a crianca € um sujeito engenhoso e necessita de incentivos, desafios e
provocacdes a exemplo das historias da literatura infantil, para se constituir no seu espaco,

(des)construindo-se.

A crianga é um ser extremamente criativo e precisa de estimulos e provocagdes a
exemplo das narrativas da literatura infantil, para organizar o seu universo, ou seja,
seu mundo mégico onde ela é a Unica dona, e somente ela pode construir e destruir,
realizando assim tudo o que deseja. Quando a imaginacdo da crianca é bem
motivada ela se torna uma fonte de libertacdo e tem o poder de enriquecer a
imaginagdo da crianca e ajuda-la a usar o raciocinio e a cultivar a liberdade
(COELHO, 2002, p. 52).
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Consoante aos autores, a literatura deve ser praticada tanto pelo aluno quanto pelo
seu/a mediador/a, ou professor/a que ao ter se embebido das historias de literatura infantil,
poderé estar dispondo de um ambiente estimulador para o contato da crianca com o livro e a
historia. Intermediando a leitura, para que a crianga possa estar desenvolvendo-se enquanto
sujeito e vivenciando as diferencas, podendo esclarecer suas duvidas, trabalhar seus conflitos,
respeitar o outro e conviver em harmonia, para vir a ser um cidaddo mais humano e solidario,
podendo atuar no meio em que vive de forma critica e reflexiva. Nessa direcdo, o/a
professor/a pode atuar como um provocador/a, modelo incentivador/a, um/a mediador/a de
leitura constantemente em sala de aula.

Da mesma forma, reforca Freire (2005, p. 25) que, “quanto mais criticamente se
exerca a capacidade de aprender tanto mais se constréi e desenvolve a ‘curiosidade
epistemologica’, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto”. Para este
filosofo e professor ensinar significa fazer provocacfes que possibilitem a construcdo ou
formacdo de outras aprendizagens. Reafirmando que este € um comportamento que deve ser
assumido pelo/a professor/a ao adentrar em uma sala de aula, apresentando-se como um ser
critico e inquiridor, aberto as indagaces, curiosidades e inibi¢cGes dos seus alunos. Para que
ambos educadores/as e educandos/as apreendam e corroborem das aprendizagens nas diversas
dimensdes, ontoldgica, politica, ética, epistemologica e pedagogica.

Ao/a professor/a, de acordo com Paulo Freire (2005), cabe a sabedoria para entender
gue ensinar exige consciéncia de que somos seres inconclusos e precisamos nos reconhecer
como tais. E ainda, que nos formamos pela educacdo, tanto pratica quanto teorica, que
devemos respeitar a autonomia do/a educando/a, utilizando-se de bom senso e humildade,
entre outras qualidades para garantir os direitos dos/as educandos/as, instigando-os/as a serem
curiosos/as e criticos/as quanto a apreensdo da realidade, bem como das crencas de que a
mudanca é possivel, entre outros. Elucida ainda, na citacdo abaixo, que a funcdo histérica do
aprendiz para além, de tomar conhecimento de algo é intervir como sujeito para transformar a
realidade em que vive.

E o saber da Historia como possibilidade e ndo como determinagio. O mundo n&o &,
esta sendo. Meu papel histdrico ndo é sé o de quem constata 0 que ocorre, mas
também o de intervir como sujeito de ocorréncias. Constato ndo para me adaptar,
mas para mudar a realidade. Por meio desse saber é que programamos nossa acdo

politico-pedagogica, seja qual for o projeto a que estamos comprometidos.
(FREIRE, 2005, p. 76).

A necessidade de o/a professor/a desafiar 0s grupos populares para que além de

vislumbrarem o meio em que vivem de violéncia e outras necessidades, reflitam sobre quais
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acOes podem desenvolver para mudar esta situacdo € reforcada pelo filésofo supracitado.
Elenca ainda outros saberes fundamentais para as praticas pedagdgicas, tais como preparagdo
e sensibilidade do/a profissional, comprometimento, consciéncia do papel da educacéo para
intervengdo nos diversos meios, bem como tomada consciente de decisdes, saber escutar,
fomentar o dialogo, além de reconhecer que a educacdo é ideoldgica.
Desafiando os grupos populares para que percebam criticamente a violéncia e a
injustica de sua situacdo concreta; e que também percebam que essa situagdo, ainda
que dificil, pode ser mudada. Como educador preciso considerar o saber de
“experiéncia feito” pelos grupos populares, sua explicagdo do mundo e a

compreensdo de sua propria presenca nele. Tudo isso vem explicitado na “leitura do
mundo” que precede a “leitura da palavra” (FREIRE, 2005, p. 84).

Freire (2005) apresenta esses quesitos primordiais para que educadores/as e
educandos/as possam estar exercendo de fato uma educacédo critica e autbnoma, baseada na
pratica do dialogo, com capacidades de desafiar o pensar de ambos, expressar seus
sentimentos e desenvolver aprendizagens significativas. Para o desenvolvimento da reflexdo
sobre a pratica pedagogica dos/as professores/as frente ao contexto educacional, se faz
necessario que as diversas aprendizagens, bem como as emocles e as experiéncias
vivenciadas possam ser valorizadas e expressadas de diferentes formas. As pessoas sdo
movidas pelas emogdes, e em particular no contexto educacional ao se darem conta que suas
praticas educativas estdo diretamente relacionadas com suas experiéncias de vida. Momento
em que o sujeito se percebe lendo e descobrindo as relacdes existentes entre suas vivéncias e
0 que expressa a leitura. Ao/a professor/a compete a responsabilidade de desenvolver uma
praxis que coadjuve para o desenvolvimento e descoberta dos alunos, por meio da leitura e
das experiéncias destes com o mundo.

Inferimos que o individuo é capaz de experimentar inimeras e complexas emocgdes
intrinsecas as relagdes humanas. As emoc6es dos sujeitos estdo correlacionadas ao amor, ira,
medo, nojo, prazer, surpresa, tristeza, vergonha, entre outras. “Cada tipo de emocdo que
vivenciamos nos predispde para uma acao imediata; cada uma sinaliza para uma direcdo que,
nos recorrentes desafios enfrentados pelo ser humano ao longo da vida provou ser a mais
acertada” (GOLEMAN, 1995, p. 18).

Ola professor/a em sua praxis precisa ter a consciéncia que as emocdes sao o resultado
dos diversos contextos, sejam eles fisicos, sociais, espirituais, ambientais, escolares ou outros.
Na escola sdo muitas as emocgoes vivenciadas pelos alunos, professores/as e familias e, todas
essas emocOes fazem parte do ensino aprendizagem e incorporam-se a pratica pedagdgica

significando e ressignificando o contexto do que se aprende. As transformacdes dessa
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educacdo demandam mudancas na praxis pedagogica, bem como nas politicas de formacéo
inicial e continuada, tanto de professores/as como dos demais setores educacionais.
Enquanto profissionais, os professores sdo considerados préticos refletidos ou
reflexivos que produzem saberes especificos ao seu préprio trabalho e sdo capazes
de deliberar sobre suas préprias praticas, de objetiva-las e partilha-las, de aperfeicoa-

las e de introduzir inovagdes susceptiveis de aumentar sua eficacia (TARDIF, 2005,
p.286).

Os pesquisadores supracitados nos elucidam a respeito de quédo imprescindivel se faz o
papel do professor em sala de aula ao trabalhar com a literatura infantil. Para que o aluno
aprenda se faz necessaria a preparacao e o entendimento dos professores, além da consciéncia
destes quanto a verdadeira contribuicdo da literatura na contemporaneidade, para a formagéo
do ser humano. Os/as professores/as devem ser conhecedores/as e leitores/as de literatura,
devem proporcionar momentos, ensinar e mediar esta pratica em sala de aula, para que a
crianca desenvolva sua alteridade, com capacidades de dialogar consigo e com o outro interior
e exterior, mesmo quando suas ideias sdo controversas. Em seguida, abordaremos os

conceitos de letramento literario e formacéo humana neste contexto.
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3 LETRAMENTO LITERARIO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A PRATICA DA
LITERATURA NO ENSINO BASICO

Nesta se¢do abordaremos a respeito do letramento literario e suas contribuigdes para a
pratica da literatura no ensino basico, nesta perspectiva. Trouxemos para contribuir com esta
pesquisa o critico literdrio Rildo Cosson, com seu livro letramento literario: teoria e pratica,
que trata do ensino da leitura como uma prética cheia de significados, para além do uso da
escrita, tanto para o professor quanto para o aluno. Segundo este escritor,

[...] o letramento literéario se faz via textos literarios, compreende ndo apenas uma
dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola e em

qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que
se encontra difuso na sociedade (COSSON, 2018, p. 12).

Ler literatura, para este escritor, se aprende como as demais coisas, se aprende na

escola com o professor. Essa experiéncia pode trazer resultados positivos ou negativos para a

formacdo do leitor, dependendo da efetivacdo e exploracdo das potencialidades deste,

mediados pelo professor e seus alunos. O professor tem a responsabilidade de criar as

situacOes para o encontro do aluno com a literatura, para que este evento faca sentido para o
texto literario, para o proprio aluno e para a sociedade, a qual todos fazem parte.

Na escola a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas

porque possibilita a criacdo do hébito de leitura ou porque seja prazerosa, mas,

sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz os

instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito
linguagem (COSSON, 2018, p. 30).

Este critico literario inicia seu livro com uma fabula chamada “A fabula do imperador
chinés”, para nos atentar de que é preciso reinventar a roda, ou seja, criar novas possibilidades
de ensinar literatura. E essas ‘novas’ podem ser resgatas e/ou repensadas de outros tempos,
dado que o novo pode ser o velho. A fabula do imperador chinés é utilizada para nos alertar
quanto a situacdo das escolas na atualidade. Cosson (2018) assenta que a arrogancia, a
indiferenca e a ignorancia, sdo as maiores inimigas de qualquer educador, abordando que se
estd vivenciando uma crise entre os envolvidos com a area da educacdo. Visto que nas
escolas, a literatura, ¢ tida para alguns professores, alunos e gestores, como “um saber
desnecessario, tendo funcGes de apéndice em aulas de portugués, um periodo de literatura na
semana no ensino medio, bem como bibliotecas servindo de depositos de livros” (COSSON,
2018, p. 10). Outros professores estdo cientes quanto a disciplina de literatura, contudo

alegam ndo haver vantagens para aprofundar-se nela, outros ainda sdo os indiferentes que
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partilham opinides de que ler literatura € uma atividade de prazer, mas outorgam seu mérito
como um reforgco das competéncias linguisticas.

Percebe-se no registro anterior que o critico apresenta a fabula para fazer uma analogia
a respeito do uso da literatura e do desconhecimento da sua real importancia, pelos
professores, para educacdo no ensino fundamental. Assenta até 0 momento que o letramento
desenvolvido com a literatura vai além da competéncia de ler e escrever. Que esta pratica
desenvolve no aluno a apreensdo, isto é, o ‘apoderamento’ da escrita e das préaticas sociais que
estdo correlacionadas a esta escrita.

Ainda, segundo o autor a educacdo literaria deve ser ensinada na escola, com objetivo
de formar uma sociedade de ledores capazes de discernir as relagfes que unem seu grupo no
espaco e no tempo. Que para se trabalhar com leitura de literatura deve-se ter objetivos claros,
usar de critérios para selecdo de textos e seguir uma metodologia para que o aluno tenha
possibilidades de aprender com o diferente, organizar as ideias, apreender algo do que foi lido
e consiga trabalhar suas angustias, tristezas, alegrias, preconceitos, entre outros.

Quanto ao processo de leitura Cosson (2018) provoca algumas reflexdes a respeito de
quais exemplos ou a¢des podem ser sugeridos como intervencdo para aperfeicoar a formacéo
dos leitores nas escolas; o que compreendemos e 0 que sabemos sobre leitura. E traz a fala de
Manguel a respeito das diversas formas de leitura.

Alberto Manguel, em Uma histéria da leitura (1996), chama a atencédo para o fato de
que a leitura ndo estd restrita as letras impressas em uma pagina de papel. Os
antropdlogos leem as estrelas para prever o futuro dos homens. O musico 1é as
partituras para executar a sonata. A mae 1€ no rosto do bebé a dor ou o prazer. O
médico |& a doenca na descrigdo dos sintomas do paciente, o agricultor I& o céu para
prevenir-se da chuva. Em todos esses gestos esta a leitura; todos eles compartilham

com os leitores de livros a arte de decifrar e traduzir signos (MANGUEL, 1996,
apud COSSON, 2018, p. 38).

Observamos no excerto anterior que a leitura ndo esta presente apenas nos escritos,
pois 0s simbolos e imagens também sdo lidos ou interpretados, todavia, fazemos parte de uma
sociedade letrada, onde utilizamos da linguagem, das palavras e da escrita, conforme Cosson
(2018) para nos comunicar. E a escrita encontra-se presente até mesmo nos dialogos orais ou
imaginarios, dado que o apresentador do jornal registra para comunicar, 0s apresentadores de
teatro ou poetas escrevem suas falas, bem como, em computadores e jogos diversos ha
instrucdes de como executar tal acdo e assim por diante.

Consoante a este escritor o predominio da escrita ocorre porque € por meio dela que
memorizamos nossos conhecimentos, planejamos nossa sociedade e nos livramos das

limitagdes exigidas pelo tempo e espaco. A expanséo do significado da leitura, atualmente esta
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nas diversas areas do conhecimento: sociologia, antropologia, psicologia, pedagogia,
estudiosos da literatura, linguistica, entre outros. Cosson (2018) revela, ainda, que
didaticamente a leitura vem sendo considerada simultaneamente como um meio cognitivo e
social, e organiza os conceitos em trés grupos: texto, leitor e interacdo social, no que concerne
ao estudo da leitura. Cada grupo traz um objetivo que sera abordado em seguida.
O primeiro grupo, chamado de ascendente, esta centrado no texto. Nesse caso, ler é
um processo de extracdo do sentido que esta no texto. Essa extragdo passa por dois
niveis: o nivel das letras e palavras, que estdo na superficie do texto, e o nivel do
significado, que é o contetdo do texto. [...] é a leitura entendida como processo de
decodificagdo. O dominio do codigo é a condigdo basica para efetivacdo da leitura.
O segundo grupo, das abordagens descendentes, toma o leitor como centro da
leitura. O ato de atribuir sentido do texto, partem do leitor para o texto. E o leitor
que elabora e testa hipdteses sobre o que estd no texto. A leitura depende mais
daquilo que o leitor esta interessado em buscar no texto do que das palavras que ali
estdo escritas. As teorias consideradas conciliatorias compdem o terceiro grupo. Para
elas o leitor é tdo importante quanto o texto, sendo a leitura o resultado de uma
interacdo. Trata-se de um dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que é
construido por ambos nesse processo de interacdo. O ato de ler, mesmo realizado
individualmente, torna-se uma atividade social. [...] A leitura é o resultado de uma

série de convencOes que uma comunidade estabelece para a comunicagao entre seus
membros e fora dela (COSSON, 2018, p. 39).

Em conformidade com o autor acima, o primeiro grupo traz o texto como foco, onde o
que importa € decifrar o cddigo. J& os criticos dessas teorias, intitulados ascendentes
enfatizam que este grupo age equivocado ao destacar a leitura de forma linear, seguindo
apenas letras e palavras, limitando o ler numa decodificacdo para depois encontrar o sentido
do texto.

O segundo grupo inicia do leitor para o texto, onde este elabora, cria hipoOteses e
estratégias para o sentido do texto, de acordo com seu conhecimento e vivéncia de mundo. A
mudanca do objeto texto para o leitor € assertivo, pois direciona para o ato de ler, todavia,
perde no momento em ndo pondera os resultados. Essa pratica tem como critica que ao trazer
o leitor como centro no processo de leitura, essa teoria desconsidera o significado conferido
ao texto, podendo direcionar o leitor a ler apenas o que lhe interessa.

O terceiro grupo concilia leitor e texto, no qual ambos conferem a leitura a
consequéncia da interacdo. Autor e leitor estabelecem uma comunicacdo mediada pelo texto e
construida por um e outro nesse processo interativo. Ainda para Cosson (2018),

o0 ato de ler, mesmo realizado individual, torna-se uma atividade social. A leitura é
uma série de convencgdes que uma comunidade estabelece para a comunicacdo entre
seus membros e fora dela. Aprender a ler e ser leitor, para além de uma competéncia,

prética ou exercicio continuo, sdo experiéncias sociais que perpassam e modificam a
convivéncia social (COSSON, 2018, p. 40).
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Para compreender a leitura consoante ao critico literario acima necessita-se ponderar

trés estagios que sdo antecipacdo, decifracdo e interpretagdo. A primeira etapa refere-se a

antecipacdo, isto é, os movimentos prévios que o leitor faz antes da leitura, como olhar a capa,

titulo, autor, nimero de péginas, imaginar o que havera neste livro segundo seus objetivos; a

segunda etapa, decifracdo ocorre na leitura de letras e palavras, propriamente, e quanto mais

familiar as palavras, melhor entendida é a leitura. Nesse caso € possivel ler até mesmo com

palavras escritas de forma incorreta, apenas mantendo a primeira e a Ultima letra no lugar.

Exemplo: lieutra (leitura). J& a terceira etapa, interpretagdo sera tratada aqui como “as

relagdes estabelecidas pelo autor quando processa o texto” (COSSON, 2018, p. 40), visto que

seu objetivo esta na elaboracdo das inferéncias que movem o leitor ao entrelacar as

informacdes com a percepcao que possui do mundo. A interpretacdo envolve a triade: autor,
leitor e comunidade, visto que:

Por meio da interpretacdo, o leitor negocia o sentido do texto, em um didlogo que

envolve autor, leitor e comunidade. A interpretacdo depende assim, do que escreveu

0 autor, do que leu o leitor e das convencBes que regula a leitura em uma

determinada sociedade. Interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o

contexto. Esse contexto é de mao dupla: tanto é aquele dado pelo texto quanto o

dado pelo leitor; um e outro precisam convergir para que a leitura adquira sentido
(COSSON, 2018, p. 41).

Quanto ao apontamento anterior inferimos que a interpretacéo refere-se a interlocucao
entre o leitor, o texto e seu contexto social, sendo que para se atribuir sentido a leitura se faz
essencial o didlogo entre a narrativa e o leitor. Para o ensino da literatura em sala de aula, é
preciso utilizar-se de técnicas organizadas conhecidas e/ou estudadas pelo professor.

No ensino fundamental, o professor vai conduzir o momento da leitura literaria, para
que as criangas vao se apropriando do todo, desde a capa, autor, conhecer o livro, deduzir
previamente do que trata o texto. Bem como, realizar a leitura e dialogar a respeito do
entendimento da narrativa, para que ambos, professor e aluno vivenciem uma prética
significativa, correlacionando com suas experiéncias em comunidade, ou seja, “uma pratica
gue tenha como sustentacdo a prépria forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar a dizer
0 mundo e a nos dizer a n6s mesmos. Uma préatica que tenha como principio e fim o
letramento literario” (COSSON, 2018, p. 46).

O letramento literario, segundo Halliday, deve acompanhar as trés etapas do
processo de leitura e o saber literdrio. O saber literario compreende trés tipos de
aprendizagem: a aprendizagem da leitura, que consiste em experienciar o mundo por
meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de
historia, teoria e critica, e a aprendizagem por meio da literatura, nesse caso 0s
saberes e habilidades que a pratica da literatura proporciona aos seus USUArios
(COSSON, 2018, p. 41).
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O ensino da literatura carece trazer como esséncia a praxis do literario, em outras
palavras tdo importante quanto a leitura do texto literario sdo as respostas que construimos
para ela. As experiéncias escolares tém o compromisso moral de conceber o processo de
letramento literario, para além da leitura, dado que a literatura € uma acdo e uma expressdo,
tendo em seu movimento uma apreensao critica pelo aluno, consolidada pelo professor. Essa
pratica deve contemplar as trés classes da aprendizagem, isto €, aprendizagem da leitura,
sobre a literatura e por meio da literatura.

Com relacdo a literatura, Even-Zohar (1990 apud COSSON, 2018, p. 47) aborda que
esta é formada por um conjunto de sistemas que concebe as inimeras manifestacGes literarias
e que esses sistemas somados ao sistema candnico, devem ser privilegiados na escola em
conjunto com as demais artes e conhecimentos. Ressalta ainda, que a leitura de literatura deve
ser uma dindmica constante, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o
complexo, do semelhante para o diferente, com a finalidade de aprimorar e consolidar o
repertorio cultural do aluno. Essa dindmica deve ser acompanhada tanto pela escolha das
obras quanto pelas praticas de sala de aula.

O letramento literario, para Cosson (2018) registra seu principio na “construcdo de
uma comunidade de leitores, que oferecerd um repertorio, uma moldura cultural dentro da
qual o leitor podera se mover ¢ construir o mundo e a ele mesmo”. Salienta que na escola o
letramento literario deve seguir uma sequéncia basica, composta de quatro etapas: motivacao,
introducdo, leitura e interpretacdo. A motivacdo se define ao apresentar a capa, o titulo do
livro, texto de apresentacdo das orelhas ou contracapa, entre outros. O professor pode
provocar questionamentos baseado nestes itens para que os alunos apontem suas impressoes
acerca do assunto da historia.

As mais bem sucedidas praticas de motivagéo, sdo aquelas que estabelecem lagos
estreitos com o texto que se vai ler a seguir. A construcdo de uma situacdo em que 0s

alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema é uma
das maneiras usuais de construcdo da motivagdo (COSSON, 2018 p. 55).

A motivacdo, para este ensaista, habilita o leitor para receber o texto, entretanto, ndo
reprime nem o texto nem o leitor. Reitera ainda, a realizacdo de atividades de leitura, escrita e
oralidade em sintonia com e no auxilio dessa pratica. J& a introducdo se caracteriza pela
apresentacdo do autor e da obra e suas caracteristicas, bem como o incentivo de
questionamentos sobre as preferéncias e razdes que levam os alunos a escolher este ou aquele

livro.
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Ao/a professor/a cabe ainda, ao apresentar a obra, comentar sobre a mesma e ressaltar
sua relevancia naquele momento, bem como apresentar o livro fisico aos estudantes, caso
tenha partes em cdpias reprogréaficas ou em livros didaticos. Pode também, levar a turma
especifica a biblioteca para selecdo e retirada do livro da estante por cada aluno. O professor,
ao apresentar o livro fisico vai chamando a atencdo do estudante tanto para capa quanto para
outros elementos paratextuais que introduzem uma obra. Diante disso, o professor realiza a
leitura do livro coletivamente e ao término da leitura, questiona os alunos a respeito de suas
impressoes da narrativa.

A leitura na perspectiva do letramento literdrio deve ser acompanhada pelo/a
professor/a nos diversos niveis de ensino. No caso do ensino fundamental, o/a professor/a
deve acompanhar o processo de leitura para auxiliar o estudante em suas dificuldades, sejam
de fluéncia ou ritmo da leitura, tanto para narrativas mais longas quanto para as curtas, Vvisto
que na escola a leitura tem “uma dire¢do, um objetivo a cumprir € esse objetivo ndo deve ser
perdido” (COSSON, 2018, p. 62).

Compreendemos que a leitura do texto literario € uma experiéncia unica e ndo pode ser
vivida por outro. Segundo este ensaista, “0 que nos leva a ler um cléssico, por exemplo, ¢ a
experiéncia estética que ele proporciona e ndo simplesmente a historia que conta”, tal como,
registra que é nos intervalos de leitura que oportunizam ao professor constatar as dificuldades
de leitura do aluno.

Momentos estes que podem levar o/a professor/a a resolver problemas relacionados ao
vocabulario, estrutura do texto, entre outros de decifracdo. Os intervalos oferecem
possibilidades de compreensdo e intervencao. Ja a interpretacdo, na perspectiva de letramento
literario, deve ser pensada em dois momentos: um interior e outro exterior, onde o leitor
podera se movimentar e desenvolver o mundo e a ele mesmo.

A importéncia de se trabalhar de forma adequada o letramento literario nas escolas, é
acentuado por Fernandes (2011) ao assinalar que € preciso problematizar e rever as préaticas de
leitura no contexto escolar. O/a professor/a é o/a principal responsavel pela mediacéo entre o
leitor e o livro no contexto escolar e um dos seus papéis fundamentais € o de apresentar as
obras literarias aos estudantes, além de selecionar as obras que devem ser lidas e trabalhadas
visando o letramento literario dos estudantes.

Sendo assim, se faz necessaria que a escola privilegie a formacao literaria dos alunos
por meio da leitura e de estratégias de ensino com o uso dos livros de literatura infantil. Bem
como, se reconheca que a presenca de um/a professor/a mediador/a do conhecimento, que

conduz o processo se faz imprescindivel para a formacdo do leitor aprendiz. Visto que os
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livros didaticos do 1° ao 4° ano do ensino fundamental trazem apenas fragmentos de textos
literarios para serem lidos, fora de seus contextos, distantes da ideia do autor, limitados tipos e
géneros, além de nenhuma ou de superficial escolha de autores e obras. As atividades
propostas nos livros didaticos, ainda para esta pesquisadora, tratam o texto literario como
mero texto informativo, tendo como pretexto exercicios de gramética, ndo visando a
qualidade do texto ou sua literariedade.

Para a autora a escolarizacdo € inevitavel, dado que é da esséncia da escola a
didatizacdo de conhecimentos e praticas culturais, contudo € possivel fazer uma escolarizagdo
adequada da literatura, em conformidade com Soares (2006, p. 47), que esclarece a respeito
da escolarizacdo adequada e inadequada da literatura:

[...] uma escolarizacdo adequada seria aquela escolarizacdo que conduzisse
eficazmente as préaticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores proprios do ideal do leitor que se quer formar; inadequada é aquela
escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e néo

aproximando, o aluno das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia
ou aversdo ao livro e ao ler.

Observa-se quanto ao exposto que a literatura precisa de um processo de escolarizagdo
adequado e consciente. De forma que esta literatura contribua para a formacao dos alunos,
para que possam agir como sujeitos capazes de desenvolver suas sensibilidades, trabalhar com
0 estranho. Enfim, sujeitos capazes de desenvolver e atuar com consciéncia no ambiente em
que vivem, resgatando os valores tdo necessarios para uma aprendizagem sadia.

O critico literario Cechinel (2016) aborda sobre o lugar da teoria literaria, para chamar
a atencdo da importancia desta tematica para educacdo, em especial nas universidades.
Salienta que a formacao do individuo deve estar atrelada as artes e a literatura. Ressalta ainda,
que por meio da literatura conseguimos ter uma espécie de acesso as alteridades, estabelece
inclusive um regime de atencdo que hoje ndo € o regime que esta colocado como uma cultura.

Trata da necessidade de formar um sujeito sensivel, capaz de reconhecer e trabalhar
com o estranho, estabelecer um dialogo com respeito as diversidades, isto é, ter um olhar
critico e atento. Para isso se faz necessario trabalhar com os professores que serdo o0s
profissionais responsaveis pela mediacdo nas escolas entre o livro de literatura, a narrativa e o
aluno, quanto a importancia e as possiveis contribuicdes que o ensino do letramento literario e
a promocdo da literatura infantil nas salas de aula trazem para o desenvolvimento das criancas

ja no inicio ensino fundamental.
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A formagdo, uma vez dissociada das artes e voltada para o mercado de trabalho,
afasta o individuo do espirito comunitério e degrada a propria ciéncia. Se a vida do
estudante deve pressupor a produgdo de um atrito minimo com o mundo
estabelecido, o império das profissdes converte o estudantado em um corpo passivo
a espera de um lugar ao sol, ou melhor, um corpo disposto a adaptar-se justamente as
demandas sociais que deveriam ser o objeto de suas criticas (CECHINEL, 2016, p.
359).

Este Doutor em Literatura registra ainda, que atualmente podemos sentir o descaso da
prépria ideia de educacédo e, junto a este fato, a simples sobrevivéncia do artistico-literario
como engenho para um ensino pratico e convencional. Escreve que a literatura tem tido uma
funcdo importante na educagdo formal, contudo a forma enfatica com que se expressa sua
tarefa contrasta vivamente com as condigdes concretas para a sua realizacéo.

Evidencia a necessidade de cuidar para “ndo transformar a literatura num conjunto
artificial de técnicas e procedimentos que perdem inteiramente a razdo de ser se dissociados
do ser humano e do mundo por eles invocados ou fabricados” (CECHINEL, 2018, p. 364).
Este critico literario pondera também que compete ao/a professor/a de literatura desempenhar
um papel ativo em relacdo as suas preferéncias, dado que se faz primordial uma pratica
reflexiva que compreenda como as nogdes de autor, leitor e obra adaptam o lugar critico
ocupado pelo leitor literario.

O autor Cosson (2018), registra em um Ensaio que trazia como tema “Literatura,
infancia e espagos escolares” que em resposta a carta de Heidegger sobre o humanismo, o
filosofo Sloterdjik (2000) referencia nossa sociedade como uma sociedade pés-literaria.

Para ele, o conhecimento de um cénone literdrio que caracterizava o letrado da
sociedade burgués-nacionalista perdeu o sentido em uma sociedade de massas em
que vivemos atualmente. Desse modo, o lugar da escrita, do livro e da literatura (em
sentido lato) agora é outro, e a sociedade se organiza em novas bases, “que sio
decididamente pds-literarias, pés-epistolares e, consequentemente, pos-humanistas”,
uma vez que “¢ apenas marginalmente que 0s meios literdrios, epistolares e

humanistas servem as grandes sociedades modernas para a produgdo de suas sinteses
politicas e culturais” (SLOTERDJIK, 2000, p. 14, apud COSSON, 2018).

O debate trazido por Sloterdjik (2000) refere-se a literatura num sentido amplo,
tratando do ponto de vista humanista do qual a leitura e o apreco as obras candnicas eram
manifestagoes. Este filosofo salienta “que vivemos uma nova época e aponta que uma de suas
marcas € o deslocamento para a margem ou a perda de hegemonia de uma tradi¢do cultural
baseada no cultivo das Letras”. Nessa perspectiva, a expressdo “sociedade pds-literaria”,
conecta-se com outros vocabulos criados anteriormente, visto que estes estabelecem relacoes
com as mudancas tecnoldgicas, econdmicas e culturais, principalmente, o uso da Internet, que

veio e vem num crescimento acelerado, atingindo virtualmente a totalidade das manifestag0es
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do pensamento humano, causando com isso uma nova forma de organizacdo ou modelo de
sociedade.

Esse novo estagio cultural ou social, independente de ser euférico, ponderado ou
assustador parte da hipdtese de que a heranca do passado, que nos ajudava a entender € a agir
no presente, encontra-se esgotada e que, € preciso reconhecer e se adaptar a/ou contestar o
momento atual que se vive, em sua complexidade, para planejar um futuro melhor ou
proteger-se de um futuro indesejado. O impacto que as transformacdes tecnoldgicas trazem,
consoante a Cosson (2018), para além da economia, ciéncia e as artes, vém igualmente para
“as relagdes que os individuos mantém entre si e com o mundo simbdélico, justificando a ideia
de que ndo se trata apenas de uma transformacdo de ordem econémica ou tecnol6gica, mas
também cultural e social”.

Se partirmos da ideia de que vivemos em uma sociedade poés-literaria, isto €, uma
sociedade na qual a escrita e a literatura j& ndo ocupam uma posicdo central, enquanto
linguagem veiculada pelos livros, tendo sua expressao cultural no uso restrito dos recursos
disponibilizados via Internet, os quais modificam também, a literatura e 0 modo como nos
relacionamos com ela, nos questionamos a respeito da leitura, do leitor e da literatura. Cosson
(2016) nos traz a reflexao:

Qual é o lugar do leitor nessa sociedade? Como formar um leitor atualmente? Qual a
razdo para se continuar a ensinar literatura? Queremos chamar a atencdo para a
importancia e a pertinéncia delas para todos nés, que estudamos e trabalhamos com
a literatura e seu ensino, propondo um horizonte de reflexdo que tem como ponto de
partida o universo da literatura infantil. A hip6tese é que o sistema literério infantil,
até por sua origem e permanente ligagdo com a escola, ocupa uma posi¢do
emblematica em nossa sociedade pds-literéria, sendo um espago privilegiado para se
refletir sobre literatura e formacdo do leitor. [...] duas formas paradigmaticas da
literatura infantil, uma do passado e outra do presente, com o objetivo de indicar,

pelo contraste e pelo confronto, os caminhos que se apresentam hoje para a leitura
da literatura e seu ensino na escola (COSSON, 2016, s/p).

O autor acima aponta que ndo ha respostas prontas para 0s questionamentos acerca do
lugar do leitor, da formacéo deste e o ensino da literatura infantil, mas sim reflexfes apoiadas
em pressuposicoes e conceitos da educacdo comparada (Cowen), da teoria dos polissistemas
(Even-Zohar), do letramento literario (Paulino e Cosson) e do uso da literatura infantil, assim
como aportes de outros tedricos para suporte analitico do uso da literatura infantil e sua
importancia, bem como as correlacbes entre a escola e o livro, ambas ligadas com a

aprendizagem da escrita e a formacdo humana.
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3.1 ALITERATURA INFANTIL VINCULADA COM A FORMACAO HUMANA

Nesta secdo abordaremos acerca das relagdes entre literatura infantil e formacéo
humana, bem como as contribuicGes da literatura infantil para a formagdo humana de criangas
nas séries iniciais do ensino fundamental. O conhecimento do letramento literario pelo
professor e demais profissionais da educacéo se faz necessario para que possam proporcionar
nas escolas e precisamente nas salas de aula a presenga e uso do livro de literatura infantil
com eficacia tanto por alunos quanto por professores/as, que mediardo o processo de leitura
dos mesmos.

Para contribuir com o conceito Formacdo Humana fomos ao encontro dos escritos da
filosofa brasileira Nadja Hermann (2009; 2014). Esta traz a Bildung (formagdo humana) como
“cultura”, visto que quando concebida por volta dos séculos XVIII e XIX, esta vinha com a
ideia de totalidade, de transformacdo espiritual, com inovacdes no campo da critica com
relagdo a interpretacdo de mundo vigentes, da literatura, da arte e da estética. Além disso,
define Bildung como experiéncia, dado que a formacdo, como a educagdo e 0s demais
processos, estdo em consonancia com as mudancgas culturais e o modo como o homem
desenvolve suas decisdes e acdes. A formacdo tem dois enfoques, um objetivo e outro
subjetivo. Com relacdo ao primeiro enfoque refere-se a cultura no sentido mais amplo,
abrangendo o cientifico, filosofico, estético e ético; ja o segundo, subjetivo diz respeito ao
sentido de uma apropriacao individual da esséncia objetiva da cultura.

Para esta filosofa, “formacao ¢ um trabalho de si mesmo, numa abertura dialética entre
a experiéncia no mundo e um projeto de mundo” (HERMANN, 2009, p. 152), onde o sujeito
educado demanda um ideal de humanidade, com intento de uma transformacéo social advindo
pela formacdo individual. A experiéncia na visdo hermenéutica, expressa uma vivéncia, pela
qual aprendemos. Trata-se de um acontecimento, de um encontro que nos possibilita despertar
a consciéncia da realidade, onde podemos nos dar conta a respeito de que o que haviamos
pensado, pode ndo ser o que haviamos suposto. Isto é, manifesta-se a negatividade que nos
coloca em movimento para o despertar da consciéncia, preparando-nos para o reconhecimento
do estranho, do outro, bem como nos leva a reflexdo. “Nesse processo estd presente a
historicidade do reconhecimento reciproco, o qual desencadeia a compreensdo que exige
quebrar nossas resisténcias para se abrir ao outro. Experiéncia esta que incide sobre nosso

inacabamento” (HERMANN, 2009, p. 155). O trecho abaixo evidencia esse pensamento.
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O encontro com a alteridade nos enriquece ao integrar o que nos falta, ao
experienciar que nem sempre 0 que sabemos € suficiente para compreender a
situacdo. [...] No campo hermenéutico, o correlato da experiéncia do tu é a
consciéncia histdrica, a qual sabe da alteridade do outro e do passado, que produz
efeito em nos. [...] cria condicOes reflexivas para a produgdo de um mundo comum,
gue ndo seja um modo de o sujeito sobreviver, mas que tenha sentido, que estabeleca
vinculos entre o mundo e 0 eu (HERMANN, 2009, p. 156).

Compreendemos que a alteridade nos desenvolve na medida em que integramos ao
que nos falta. Que precisamos desenvolver uma consciéncia histérica, onde a prética faca
sentido para o desenvolvimento da conexdo entre 0 mundo e eu. Igualmente a experiéncia
hermenéutica ¢ um movimento educativo, pois para além da reflexdo no nosso eu, é capaz de
nos transportar para recusar interpretacdes previamente estabelecidas, para entdo podermos
reinventa-las.

O conceito de Bildung (formacdo) “transformado pela hermenéutica, segundo
Hermann (2009, p. 158) implica em reconhecer a capacidade de luta do sujeito de se
autoeducar, de saber que pode reagir para além de todas as adaptacoes e projetos que lhe séo
oferecidos”, isto ¢, Bildung como liberdade para o sujeito estabelecer o processo de formacéo
de si. Bildung enquanto uma conotacdo pedagogica caracteriza a formagdo como processo.
Esta intelectual aborda no livro Etica e Educagio “que so existem processos educativos na
medida em que sempre ha outro a educar, numa relagdo de ambiguidades e atravessada pela
ética” (HERMANN, 2014, p. 21). Ressalta ainda, que a propria ética se constitui na interacdo
com o outro, assim como alteridade, diferenca, igualdade e singularidades. Para tanto recorre
aos aportes de Schopenhauer, Nietzsche, Habermas, Freud, Gadamer e Derrida para abordar
sobre alteridade.

Para o lexicologo Nicola Abbagnano, que publicou um valoroso dicionario de termos
filosoficos, alteridade significa “ser outro, colocar-se ou constituir-se como outro”. Inferimos
entdo que alteridade significa ser outro, isto é, designa o exercicio de colocar-se no lugar do
outro, de perceber o outro como uma pessoa singular e subjetiva. A alteridade é o
reconhecimento de que existem pessoas e culturas singulares e subjetivas que pensam, agem e
compreendem o mundo de suas préprias maneiras. Reconhecer a alteridade € o primeiro passo
para a formacdo de uma sociedade justa, equilibrada, democratica e tolerante, onde todos
possam expressar-se, desde que respeitem também a alteridade do outro.

Segundo a filésofa Hermann (2014), a alteridade traz como um dos principios
essenciais, uma relacdo de interacdo e dependéncia com o outro, onde o “eu” na sua condi¢ao
individual s6 pode existir por meio de um contato com o "outro”, dado gque estuda 0 Homem

na sua totalidade. Bem como os acontecimentos que o envolvem, numa relagdo vivenciada no
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didlogo e reconhecimento das diferencas existentes, permitindo ao sujeito tentar compreender
o mundo por intermédio dos olhos do outro, isto é, sensibilizar-se pela experiéncia alheia a
partir desta relacio. E a experiéncia de enxergar-se por meio dos olhos dos outros que nos
leva a nos compreendermos, enquanto sujeitos de uma sociedade, possibilitando-nos a
evolucdo das relagdes humanas e o resgate dos valores de convivéncia social, visto que na
base da vida humana em sociedade estdo as diferencas e estas s6 podem ser notadas e
respeitadas através da alteridade.

A alteridade na filosofia € um conceito mais amplo que a diferenca, dado que significa
colocar-se no lugar do outro, ser outro, constituir-se como outro. O outro neste contexto
refere-se tanto ao outro exterior quanto ao meu outro interior. Hermann (2014) destaca que
para além do cognitivo é importante desenvolver o intelectual do aluno. Para que se possa
desenvolver neste a percepcdo do outro, do espelhar-se no outro, da alteridade, ja que na
contemporaneidade, em nome de um comportar-se de uma determinada forma, se esquece de
perceber as pessoas e 0s ambientes que o cercam, com suas especificidades.

[...] com a pressdo de agir de maneira moralmente adequada e responsavel, ja ndo é
possivel apreender com sua diversificacdo interna nem a outra pessoa nem o0 mundo
inteiro. Uma das questBes relevantes para a ética contemporanea é, entdo, a
ampliacdo da consideracdo ao outro, de forma a ndo percebé-lo s6 como objeto de
dever, mas abrirmos as diferenciacBes e peculiaridades da pessoa. A orientacdo
normativa deve levar em consideracdo as particularidades dos individuos concretos.
Tal postura exige uma abertura para as vivéncias que ndo se estruturam apenas pela

dimensdo cognitiva, mas envolve a sensibilidade e as emocdes, as forcas vitais, a
liberacdo da imaginacdo e da corporeidade (HERMANN, 2014, p. 23).

Compreendemos dos escritos da filosofa acima que ao se trabalhar o todo da pessoa
vincula a dimensdo estética, que oportuniza ocasifes propicias ao enfrentamento de nossas
convicgOes, sensacles e metas, nos colocando “em movimento em dire¢do ao outro”, dado
que essa experiéncia age sobre a esséncia do que apreendemos, oportuniza a descoberta do
excéntrico e o trabalhar com as emocdes e sentimentos em cada circunstancia. Aliada a
experiéncia estética a autora traz algumas ponderagdes mencionadas em seguida.

A experiéncia estética considera as possibilidades trazidas pela linguagem como
alternativa de, aproximacao ao outro, em consonancia com a hermenéutica filosofica
de Gadamer, compreendida como 0 modo como nos experimentamos uns aos outros
e como experimentamos as tradi¢des historicas e as condi¢bes naturais de nossa

existéncia e de nosso mundo, e isso s6 ¢ possivel “porque ndo estamos trancados
entre barreiras insuperaveis” (GADAMER, 1999¢, apud HERMANN, 2014, p. 24).

Entendemos com o registro anterior que é a forma como nos relacionamos uns com 0s
outros e com 0 mundo que Nnos cerca que nos constituem seres mais humanizados, visto que

como somos sujeitos de linguagem, temos potencial para estabelecermos relacGes de
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confabulacédo e respeito, onde ambos aprendem no diélogo, refletindo sobre suas concepcdes,
colocando-se na perspectiva do outro.
Somos seres de linguagem e por isso podemos dialogar, o que significa abrirmo-nos
a alteridade. Isso produz um intercdmbio em que ambos os participantes se

modificam no jogo da pergunta e da resposta e fazem uma ampliacdo de horizonte,
que altera o vocabulério e as crengas (HERMANN, 2014, p. 24).

A escritora acrescenta que o dialogo s6 acontece porque ha um outro, nos levando para
a revisdo da nossa esséncia de valoracdo contestada pela posicdo do outro. Por meio do
didlogo é possivel estabelecer respeito e aceitacdo da ideia do outro, aprender com o diferente,
tolerar e formar nossa prépria identidade, desenvolvendo ai a alteridade tdo necessaria no
momento atual. Aborda ainda que a sensibilidade que se manifesta na “experiéncia estética
pode nos abrir para o imprevisivel e o inesperado, criando condi¢cbes para perceber o
acontecimento do outro”. Por intermédio da educagdo ¢é possivel ir desenvolvendo meios que
vao sendo discutidos, experimentados e vivenciados para que cheguem ao meio termo de se
trabalhar normas mais flexiveis com abertura para o diferente, para a escuta verdadeira, para a

estranheza.

A educacdo tem na experiéncia estética uma aliada para remover os “entulhos”,
desbloquear normas rigidas estruturas de apropriacdo, aplainando o caminho para
que a multiplicidade de vozes do outro se faca audivel. [...] ética em educacéo
refere-se as normas universais. Como sabemos aceitar a normatividade universal ou
recusé-la em favor do particularismo é, ainda, um dos temas centrais no debate
filosofico contemporaneo e assume especial relevancia para filosofia da educacéo,
porque a normatividade é indissociavel da sociabilidade, da construcdo de um
mundo comum (HERMANN, 2014, p. 159).

Destarte, pode-se inferir que as normas sdo essenciais para se manter a ordem e a
harmonia, mas que se faz necessaria uma revisdo e um olhar mais sensivel destas normas,
para que a sociedade consiga resgatar os valores para uma convivéncia onde 0s sujeitos
tenham oportunidades de desenvolver suas alteridades, aceitacdo, a escuta ao outro, o
enxergar o estranho e trabalhar na perspectiva de respeitar cada um dentro de suas
singularidades e especificidades. A experiéncia estética, no caso, 0 acesso, contato e
conhecimento dos livros de literatura infantil nas escolas, seja na biblioteca, nas salas de aula
ou outros locais, possibilitam essa aprendizagem, mediados pelo/a professor/a que tem a
consciéncia da importancia desta ferramenta para a formacao humana do sujeito.

A teoria social na perspectiva de trazer alternativas para os enigmas que se revelam na
educacdo, foram concebidos por Habermas e sdo reconhecidos como pertinentes para a
atualidade. Consoante a este a formacédo do sujeito se da por intermédio da interacdo entre o

eu e o0 outro, numa responsabilidade solidaria entre ambos.
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Habermas concebe a formacédo do individuo, por meio de processos interativos, que
permitem uma compreensdo da relacdo entre 0 eu e 0 outro no interior de estruturas
de reconhecimento reciproco e de aprendizagem mutua, que ampliam a discussdo
ética com largas consequéncias para a educacdo, em sociedades pluralistas. [...] a
ética pedagdgica, € uma heuristica moral do pensamento e da acdo pedagogica, o
que incluiu multiplas tarefas, desde a fundamentacdo até o esclarecimento das
motivagbes da acdo moral e de seus paradoxos (HABERMAS, 2005 apud
HERMANN, 2014, p. 92-93).

E notdria a importancia sobre a questdo do outro, dado que o assunto desperta
discussOes a respeito das questdes éticas. Aborda o processo formativo do sujeito, ressalta que
a escola € mais um espago, dentre outros, em que a ideia do outro se constituiu na
intersubjetividade, por meio de uma rede de relacfes e lagos sociais, visto que necessita de
recursos motivacionais, cognitivos e de sensibilidade, pois € no processo educativo que se
prepara o sujeito para o reconhecimento da alteridade.

A ruptura da metafisica da identidade e do idealismo criou condicbes para dar
visibilidade para o outro. Aliada a isso, a reivindicacdo histérica da educacdo, que se
constitui porque ha um outro, impulsiona os esforcos tedricos para estabelecer

categorias operativas desestabilizadoras da tendéncia em reconhecer apenas o
idéntico, desbloqueando a opacidade da alteridade (HERMANN, 2014, p. 122).

A experiéncia estética e o didlogo vém como possibilidades para abertura dessa
alteridade, visto que o acesso ao outro € viabilizado por um movimento de acessibilidade,
onde os campos da ética e estética andam juntos, dado que historicamente se mantinham
separadas. Atualmente, ambas transitam por um movimento que depende da sensibilidade e
entendimento do/a professor/a quanto a sua importancia para o desenvolvimento e formacéo
do aluno como sujeito, que para além da aprendizagem cognitiva, aperfeicoa seu intelectual,
visto que a experiéncia estética envolve as emocdes, as forcas vitais e a liberacdo da
imaginacéo.

A filésofa discorre ainda, que assim como o didlogo, a subjetividade tornou-se a
esséncia para a filosofia na modernidade, vindo com uma nova perspectiva para tratar o
assunto da subjetividade e a relacdo com o outro, abordada por diversos filosofos, dentre estes
Heidegger e Gadamer, entre outros. Este trecho vem embasado segundo o registro da autora:

Com o surgimento de um novo horizonte para situar a questdo da subjetividade e a
relacdo com o outro, abre-se a perspectiva de “lancar pontes e transpor distdncias”,

que instaura um movimento em direcdo & alteridade sem restringir-se a
inacessibilidade, tampouco a apropriacdo (HERMANN, 2014, p. 144).

A ideia de Gadamer acerca do dialogo é evidenciada pela pesquisadora referida ao
registrar que o outro tem convivéncia, porque a interpretacdo que faz do sentido das palavras,

chamada hermenéutica, pressupde uma provavel abstracdo. Justificando que essa praxis além
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de reconhecer o outro se constitui pela interacdo, movimentada nas suas vivéncias, dado que o
individuo é flexivel e estabelece novos pontos de vistas por meio da interlocucdo.

Para Hermann (2014) nossa conexdo com 0O universo, para além da formacéo
cognitiva, tem o papel de oportunizar a compreensdo constituida da linguagem e da
historicidade, visto que a linguagem propicia uma acessibilidade ao outro. Este movimento
ocorre com o método da pergunta, da direcdo de um didlogo auténtico onde a palavra
ultrapassa o ponto de vista individualista dos parceiros de interlocugédo, possibilitando a
construgdo de um sentido em comum.

Nessa medida, 0 outro suscita perguntas, e isso ndo se confunde com qualquer
intencionalidade da consciéncia que busca sentido, mas um sentido a ser construido
em entendimento. O dialogo s é possivel porque ha um outro, uma diferenca, um
interlocutor radicalmente distinto com o qual dialogamos e, nesse processo, nos

transformamos. [..] aprendermos “repetidamente a conhecer a diferenca do Outro no
Seu Ser-outro nos nossos proprios preconceitos” (HERMANN, 2014, p. 147).

Nos escritos da filésofa, no momento em que estabelecemos um diadlogo com o outro,
expressamos nossas ideias, expomos nossas duvidas a respeito do que o outro confronta e nos
possibilita, também, rever nossos preconceitos. Essa pratica traz um “potencial de alteridade,
porque trabalha com a dimensdo participativa do dialogo: o logos é comum a todos, pertence
a todos, 0 que permite construir uma ponte para comunicar-se um com 0 outro e construir
identidades sobre o rio de outreidade” (HERMANN, 2014, p. 149).

Compreendemos que sdo inimeras as contribuicdes que a literatura infantil traz para a
formacdo humana das criancas nas séries iniciais do ensino fundamental. Dado que estdo em
desenvolvimento cognitivo e social e por meio da experiéncia estética se possibilita
desenvolver a empatia, tornando-os alunos sensiveis e receptivos as diferencas e ao estranho,

competéncias essenciais para o desenvolvimento das alteridades.
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4 O LIVRO IMPRESSO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA A
FORMACAO HUMANA

Iniciamos esta se¢do com um questionamento intrigante: em uma era digital, o porqué
do uso do livro impresso? Ao longo deste segmento iremos esclarecendo esta indagacao.
Abordaremos a respeito do livro, da importancia do uso desta ferramenta “o livro impresso”
tanto para desenvolver a atencdo profunda no cérebro mirim, quanto para aprendermos a ter

um tempo ocioso, de contemplacdo e tédio profundo.
4.1 O LIVRO, UM ALIADO DO CONHECIMENTO E DA CULTURA

Apreendemos com as diversas leituras a respeito deste, que ha diversas defini¢bes para
0 objeto livro, todavia, em suma, no dicionario online de portugués, um livro é uma colecédo
de folhas de papel, impressas ou ndo, anexadas em cadernos, tendo um lado unido por cola ou
costura, constituindo uma obra, com capa resistente. Igualmente, o livro digital ou eletrénico
(e-book), encontra-se em formato digital e pode ser lido em diversas midias, como
computadores, celulares ou outros recursos.

Para Azoulay (2019), representante da UNESCO “os livros sdo aliados na difusdo da
educagdo, das ciéncias, da cultura e da informagao para todas as partes do mundo”, visto que a
palavra escrita possibilita abrir caminhos para a aceitacdo e a tolerancia reciproca entre as
pessoas, independentemente das fronteiras e das diferencas. Ressalta ainda que, “nesta época
turbulenta, os livros representam a diversidade da genialidade humana, dao forma a riqueza de
nossas experiéncias, transmitem a busca pelo significado e pela expressdo que todos nos
compartilhamos e que fazem avangar as sociedades” (AZOULAY, 2019, s/p).

Os livros ajudam a unir a humanidade em uma s6 familia, compartilhando um
passado, uma histéria e um patriménio, a fim de construir um destino comum, onde
todas as vozes sdo ouvidas em um grande coro de aspiracdo humana. Cada
publicacdo é criada em uma lingua distinta e é dedicada a um publico de leitores

daquela lingua. Assim, cada livro é escrito, produzido, trocado, utilizado e apreciado
em um dado contexto linguistico e cultural (AZOULAY, 2019, s/p.).

Reconhecemos, em conformidade, com a escritora que os livros facultam a
aproximacdo dos homens, independente de onde habitem. Uma vez que o livro nos
proporciona o desenvolvimento das alteridades, do encontro entre o escritor, o leitor e a
narrativa, entre outras contribuicées.

A ONU trabalha como parceira, nos programas de leitura, com intuito de valorizar as

acOes que visam alcangar as classes marginalizadas ao promover projetos inovadores que
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encorajam a participagéo das populages migrantes, contribuindo assim com a incluséo social
e o respeito, visto que considera os livros, “como a representacdo da criatividade e do desejo
de compartilhar ideias e conhecimento, de modo a inspirar a compreensdo, o dialogo e a
tolerancia” (AZOULAY, 2019, s/p).

Via de regra, considera-se como livro toda obra, quer seja, cientifica, literaria, de outra
espécie ou género, que compreenda a dimensdo necessaria para formar um volume. Para
Fernandes (2003), € outorgado ao livro, a incumbéncia da formacao da consciéncia do mundo
das criancas. A autora registra ainda que:

O livro, publicagdo ndo-periddica impressa, contendo no minimo quarenta e nove

paginas, excluidas as capas, conforme determina o “Aurélio”; o livro é, no mundo da
fantasia infantil, um importante instrumento de recreacdo e entretenimento e fonte

inesgotavel de formagao e conhecimento (FERNANDES, 2003, p. 68).

No pensamento da escritora apresentado acima um livro serve para recrear, entreter,
formar e conhecer. E adiante iremos descobrindo como isso pode acontecer. Sobre o livro,
Chartier (2003, p. 173), registra que “Uma vez escrito e saido das prensas, o livro, seja ele
qual for, esta suscetivel a uma multiplicidade de usos. Ele é feito para ser lido, claro, mas as
modalidades do ler s@o elas préprias, multiplas, diferentes e segundo as épocas, o0s lugares, 0s
ambientes”.

Consoante as ideias do escritor o livro é para ser lido, contudo, como ele vai ser lido,
se em forma de papel ou digital é o leitor quem escolhe. O livro se apresenta de forma
impressa ou digital®. Ainda, segundo Chartier (2003), o livro apresenta-se de maneiras plurais,
sendo a eletrbnica apenas uma delas, quer dizer, € uma forma de convivéncia e
complementacdo entre o tradicional e 0 novo neste cendrio de mudancas cada vez mais
profundas no que se refere aos livros ou objetos de leitura. O livro a0 mesmo tempo em que
encanta, perturba, informa, possibilita o acesso as alteridades das pessoas.

O livro digital existe e deve ser lido, contudo, essa pesquisa de mestrado acontece em
torno do livro impresso, fisico, palpavel, que pode ser sublinhado, que tem cheiro e
significado. A leitura no livro impresso ocorre sem as interferéncias advindas das midias,
como propagandas, comerciais, mensagens instantaneas, entre outros, nos permitindo

estabelecer relacbes conosco e com o0 mundo em nosso entorno, possibilitando fazermos

6 O livro digital existe desde 1971 e com suas potencialidades, pode tornar acessivel & aproximacéo do livro e da
leitura a todos. Michael Hart, em 1971 engendrou o Projeto Gutenberg, a primeira biblioteca digital do mundo,
criada para propiciar uma coletanea de livros eletrénicos gratuitos baseados em volumes fisicos e com direitos
autorais disponiveis.
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relacbes entre a histdria lida e nosso contexto. Essa leitura nos proporciona um espago, um
tempo, dito “ocioso” para apreensdo do que foi lido. Literatura para tornar mais amplo o olhar

sobre o mundo.
4.2 O USO DO LIVRO IMPRESSO EM UMA ERA DIGITAL

Iniciamos com o questionamento: Quais s&o 0s motivos que nos levam a usar o livro
impresso em uma era digital? Para que possamos ir refletindo sobre a leitura. Como ela
acontece neste momento. Para contribuir conosco quanto ao valor da leitura de literatura
infantil ser em um livro fisico, na primeira etapa do ensino basico, vem a neurocientista
Maryanne Wolf (2019), com seu livro “O cérebro no mundo digital”. Esta escreve a respeito
da “empatia: transportar-se a perspectiva dos outros”, ressaltando que o exercicio de
apropriar-se do ponto de vista e das convicgdes de outros representa um dos aportes para 0s
processos de leitura profunda.

No trecho abaixo, a pesquisadora elucida, as maravilhas que ocorrem no cérebro ao
estar realizando a leitura sozinho e em seguida adentrar no enredo da historia e de repente
sentir-se fazendo parte deste, viajando e vivenciando lugares, experiéncias e companhias
diferentes. “[...] o fértil milagre da comunicagdo realizado na soliddo retrata uma dimensao
emocional intima no interior da experiéncia de ler: a capacidade de comunicar e de se sentir
junto a outrem sem sair um palmo de nossos mundos particulares”. Acrescenta ainda que essa
capacidade transmitida pela escrita de sair e ainda ndo sair da propria esfera € o que deu a
Emily Dickinson o que ela chamava de sua fragata pessoal dirigida a outras vidas e outras
terras, no sentido de alcancar por meio da leitura de livros uma serie de ideias, informacdes,
sentimentos, com diferentes visdes, lugares, finalidades, entre outros. Ja John Dunne,
detalhou que “o ato de ler é um lugar especial em que oS sujeitos sdo libertados de si mesmos
para se transportarem a outros e, assim, aprender o que significa ser outra pessoa com
aspiragdes, diividas e emogdes que nunca teria conhecido de outro mundo” (WOLF, 2019, p.
57 - 58).

Por meio da leitura chegamos a experimentar aquilo que a vida nos negou. E um
presente de valor incalculavel. [...] ao assumir uma perspectiva ndo sé conecta nossa
empatia com o que acabamos de ler, mas também expande nosso conhecimento
interiorizado do mundo. S&o capacidades aprendidas que ajudam a nos tornar mais
humanos, quer seja como crianga que |é Frog and Toad, que trata da amizade, quer
seja como adulto que 1é Beloved (Amada) e prova da perversidade (WOLF, 2019, p.
59).



66

Em conformidade com o pensamento anterior, depreendemos que por intermédio da
leitura chegamos a experimentar momentos e situacGes que talvez nunca conseguiriamos
alcancar, visto que ao entrar em contato com a narrativa ndo s conectamos nossa empatia
com o que acabamos de ler, como também desenvolvemos nossa compreensdo do mundo.
“Muitas coisas serdo perdidas se abrirmos mao, aos poucos, da paci€éncia cognitiva de
mergulhar nos mundos criados pelos livros e pelas vidas e sentimentos dos ‘amigos’ que os
habitam” (WOLF, 2019, p. 61).

A escritora americana Wolf (2019) aborda ainda que nessa era digital, com tantas
informacGes que nos bombardeiam o tempo todo, ndo se tem tempo de uma leitura profunda.
Argumenta que perdemos a paciéncia da leitura profunda e a tolerancia de pararmos para
fazer uma leitura sem interrupgdes, onde pudéssemos entrar na histéria com 0s personagens,
viajarmos no texto. Ressalta que ndo usamos mais conjuncdes e frases bem elaboradas, que a
comunicagdo passou a ser apenas em redes sociais, uma comunicacdo fragmentada, assim
como nossa capacidade de apreensdo. Isso traz consequéncias para nosso “conhecimento de
fundo e para a formacgédo do circuito da leitura profunda, que s@o necessidades especificas da
vida do século XXI”. Complementa que “por enquanto, nosso conhecimento interior de fundo
é tdo essencial para o resto da leitura profunda como o sal era para a conservacdo da carne,
chamada de charque” (WOLF, 2019, p. 69). Quanto ao conhecimento internalizado de nossas
criangas versa que:

No dmago da leitura profunda e do desenvolvimento cognitivo estd a capacidade
profundamente humana que permite as criangas usar aquilo que ja sabem como base

para comparar e compreender as informagBes novas e assim construir um
conhecimento de fundo conceitual e paulatinamente mais rico (WOLF, 2019, p.139).

Dois exemplos sdo apresentados pela neurocientista para elucidar a fala anterior, sendo
que o primeiro ocorre na histéria em que um macaquinho rouba alguns baldes e voa para o
céu e olhando de cima visualiza as casas bem pequeninas e verbaliza que sdo muito pequenas.
Entdo como as criancas tem nocdo de tamanho, pois brincam de casinha, entendem a
comparacdo do macaquinho e aprendem algo diferente, que quando se olha de cima alguma
coisa grande parece pequena. Ja o segundo exemplo, aconteceu em um passeio na Etidpia,
com criancas inteligentes, mas que ndo tinham escola e nenhum tipo de bem necessario, como
luz, agua, entre outros. Foi apresentado as criangas a figura de um polvo, como parte de um
trabalho sobre letramento. Contudo estas ndo entenderam o que representava tal figura, nem

mesmo com ajuda de outras imagens que mostravam esse bicho no mar, ja que este contexto
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do mar e do baléo, ndo fazia parte do dia-a-dia destas criangas, que necessitavam caminhar

muito longe em busca de &gua para suprir suas necessidades primordiais.

[...] comparagdes como essas sdo Uteis para as criangas somente quando existe um
conhecimento de base para comparar. As criancas familiarizadas com casas de
bonecas, suas dimensfes diminutas e sua aparéncia, comecardo a entender uma coisa
nova: que as coisas parecem diferentes, menores, quando sdo vistas de grandes
alturas. O conceito da percepcdo pictorica da profundidade comeca com
comparacOes desse tipo, dependendo do que o entorno oferece (WOLF, 2019, p.
140).

A ensaista continua sua escrita registrando que na cultura ocidental as criangas estdo
tendo oportunidades em demasia, que atualmente esta se oferecendo demais e exigindo de
menos. E traz o relato de Maggie Jackson “que quando hd uma sobrecarga excessiva de
informacdo, a construg¢do, do conhecimento de fundo se torna mais dificil”. Ainda registra,
que como recebemos muita informacéao, ndo gastamos o tempo suficiente para refletir e inferir
novos conhecimentos. Em suas palavras:

[...] sobre memoria de crianca, ela defende que por recebermos tanto input, ja ndo
gastamos 0 tempo necessdrio para pdr a prova, fazer analogias e armazenar a
informacdo recém-chegada, com consequéncias para o0 que Ssabemos € como
estabelecemos inferéncias. O tempo exigido para processar 0 que percebemos e que
lemos tem uma importancia profunda, tanto na constru¢do da memoria, como no

armazenamento de conhecimento de fundo, ou em qualquer outro processo de leitura
profunda (WOLF, 2019, p.141).

Igualmente, a critica literaria Katherine Hayles ressalta que “embora tenhamos
evidencias abundantes de que as midias digitais estdo ampliando o volume e o ritmo dos
estimulos visuais, esquecemo-nos de considerar a correlacdo entre 0 aumento do ritmo e a
diminui¢do do tempo que o espectador tem para responder”. E a ensaista Wolf acrescenta que
guanto menos tempo temos para processar a informacao, menos tempo temos para absorver e
a leitura profunda fica prejudicada.

Se relacionarmos essa constatagdo com o circuito da leitura profunda, menos tempo
para processar e perceber significa menos tempo para conectar a informacdo
recebida com o conhecimento de fundo do individuo e, portanto, menos
plausibilidade de que o resto dos processos de leitura profunda sera implementado.
[...] nas criancas, € muito possivel que a combina¢do de mais informagdes com
menos tempo para processd-la constitua a maior ameaca ao desenvolvimento da

atencdo e da memdria, com sérias consequéncias em cascata para o0 desenvolvimento
e uso de uma leitura profunda, tudo é interdependente (WOLF, 2019, p.141).

Segundo a pesquisadora referida acima havera transformacGes expressivas e
imprevisiveis com relacdo ao conhecimento processual, entre o que ja leram e o que estdo
lendo pela primeira vez e provir conclusdes adequadas, ja que as criancas estdo aprendendo a

confiar cada vez mais em fontes externas, como Facebook e Google, sem fazer uma
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verificagdo mais profunda dessa informacao. Cita o exemplo do filme Perdido em Marte, onde
0s astronautas que se perdem s6 conseguem sobreviver porque sdo capazes de confiar em seu
préprio conhecimento.
[...] do vigésimo primeiro século, nossas criangas precisam ser educadas como esses
cientistas da ficcdo, desde o ensino infantil até o ensino médio, tanto para
desenvolver acuidade tecnolégica como para criar estoques profundos de
conhecimento internalizado. O desenvolvimento intelectual de nossas criangas

depende de encontrar equilibrio variavel, criterioso, entre esses dois principios
(WOLF, 2019, p.143).

Aqui vale ressaltar que a doutora em desenvolvimento Humano e Psicologia néo
defende a ideia da escolha pela leitura em um Unico tipo de midia/suporte (impresso ou
digital), mas sim enfatiza a necessidade de haver um cuidado, um equilibrio, para que a
crianca aprenda a trabalhar em ambos os suportes, contudo com olhar critico, leitura
profunda, empatia, cuidando para ndo confiar demais em informacdes externas e imediatistas,
assim como evitar excessos de tempo com o uso digital.

Intervengdes estas para assegurar o desenvolvimento intelectual e o progresso da
cultura digital, segundo a pesquisadora. “[...] o essencial em nosso trabalho € ajudar a
construir os habitos da mente e as habilidades de investigagdo critica que estimulam o
conhecimento, independentemente do lugar de onde vem o texto, e de a imagem estar no
papel ou na tela”. Destaca a importancia da atencdo compartilhada para a aprendizagem da
linguagem, salientando que desde bebé, mesmo ndo entendendo a mensagem da historia, o
cérebro deste ja& comeca a estabelecer conexdes ao escutar a voz humana e estabelecer seu
sistema linguistico, salientando que o cérebro prioriza os circuitos vindos do sentimento para
depois o da cognicdo. “Antes que o bebé possa pronunciar a primeira palavra, nos cérebros
mais jovens, essa dimensdo fisica com a leitura conecta o sentir — tactil e emocional — com as
regides da atengdo e da memoria, da percepcao e da linguagem” (WOLF, 2019, p. 146 e 150).

A neurocientista relata uma das pesquisas com instru¢fes simples de pediatras para
pais que os “livros fisicos sdo os melhores fundamentos de uma leitura dialégica, na qual pais
e filhos formam um vinculo de comunicacdo interativa que constroi linguagem e
envolvimento” (WOLF, 2019, p. 156). Percebemos que esta afirmacdo vem de estudos
rigorosos onde estudiosos sobre o tema, amparados em imagens do cérebro, confirmam os
resultados significativos dessa forma de leitura sobre o desenvolvimento das regides da
linguagem na primeira infancia.

Na escola, também se faz necessario que desde o primeiro dia de aula a professora

realize diagnosticos para conhecer as habilidades ou fraquezas de seus alunos saidos da
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educacdo infantil, para que se evite, por exemplo, exposicdes de criangas que ainda ndo sabem
ler por algum motivo, seja ele, bioldgico, ambiental ou por ambos. Essas informacdes nas
méos de professores/as habilitados/as evitariam alguns problemas de leitura e
relacionamentos, visto que aplicariam uma intervencdo intensiva, sistematica e dirigida desde
a primeira hora para criangas com dislexia, por exemplo. ‘“Professores sensiveis e bem
treinados, boas praticas de antecipar problemas com base na experiéncia e intervencdes mais
bem orientadas, baseadas em vivéncias sdo as metas que se esperam para o desenvolvimento
das criangas” (WOLF, 2019, p. 183).

Compreendemos aqui a necessidade de se investir na formagdo inicial e continuada
das/os professoras/es, da universidade ao chdo da escola, para que consigam enfrentar os
desafios transferidos da sociedade para as escolas. Que sdo desde a pobreza a ambientes
estressantes, até problemas de atencdo e aprendizagem, bem como o uso das tecnologias na
escola, para que preparados e conscientes proporcionem e ensinem a literatura infantil, seja na
sala de aula, na biblioteca ou outros espacos, utilizando-se do livro fisico como ferramenta
para esse processo, dado que o livro é uma das ferramentas riquissimas para se aprender e

ensinar.
4.3 AIMPORTANCIA DA CONTEMPLACAO E O TEDIO PROFUNDO

Contribui conosco, Han (2017) com seu livro “Sociedade do Cansago” registrando o
guanto a sociedade atual esta se tornando uma sociedade cansada, ou seja, uma sociedade que
n3o tem mais tempo para a contemplacdo. E uma sociedade que tem se autoexplorado em
nome de uma falsa liberdade, visto que tem sido vitima de si mesma, pois 0 explorador ¢é ao
mesmo tempo explorado, onde o sujeito de desempenho se entrega a uma independéncia
compulsiva, dado que é senhor e soberano de si mesmo, estando nessa nova era, escravo de si
mesmo. Devido a sobrecarga de informacOes, acesso facil a tudo que deseja, 0 excesso de
positividade e a falta de negatividade, a nossa sociedade tem se tornado uma sociedade
doente. Este professor elucida o trecho mencionado ao esclarecer que:

O excesso de trabalho e desempenho agudiza-se numa autoexploragdo. Essa é mais
eficiente que uma exploracdo do outro, pois caminha de méaos dadas com o
sentimento de liberdade. O explorador é ao mesmo tempo explorado. Agressor e
vitima ndo podem mais ser distinguidos. Essa autorreferencialidade gera uma
liberdade paradoxal que, em virtude das estruturas coercitivas que lhe sdo inerentes,
se transforma em violéncia. Os adoecimentos psiquicos da sociedade de

desempenho sdo precisamente as manifestacfes patologicas dessa liberdade
paradoxal (HAN, 2017, p.29).
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Apreendemos que 0 sujeito contemporaneo esta livre do explorador externo, do
inimigo que o atacaria, contudo tem sido atacado pelo seu proprio “cu” explorador, dado que
ao acreditar que esta livre, afasta-se totalmente do “que ¢ estranho como uma defesa. Mesmo
que o estranho ndo tenha nenhuma intencdo hostil, mesmo que ele ndo represente nenhum
perigo, é eliminado em virtude de sua alteridade. A alteridade é a categoria fundamental da
imunologia”.

Nossa era estd marcada pela auséncia da alteridade e da estranheza. Ao invés disso,
valoriza-se a diferenca na indiferenga, como se fosse um modo de se neutralizar,
transformando o estranho em exotico, dado que o sujeito do desempenho para se proteger
trata 0 imigrante, ndo como um estrangeiro ou alguém que lhe causasse uma ameaga, mas sim
como um peso. Continua este filosofo enfatizando que a alteridade poderia atuar como
detentora das barreiras existentes nesta mudanca de paradigmas, pois auxiliaria no processo
de troca e intercambio entre 0s sujeitos.

“O desaparecimento da alteridade significa que vivemos numa época pobre de
negatividades” (HAN, 2017, p. 14). Os adoecimentos como depressao, transtorno de déficit de
atencdo com sindrome de hiperatividade (TDAH), transtorno de personalidade limitrofe
(TPL) ou sindrome de Burnout (SB), sdo patologias que definem o comecgo do século XXI e
sdo causadas pelo excesso de positividade. A comunicacdo generalizada e a superinformacao
ameacam qualquer atitude de defesa, causam esgotamento fisico e mental, bem como
oprimem.

A violéncia da positividade ndo pressupfe nenhuma inimizade. Desenvolve-se
precisamente numa sociedade permissiva e pacificada. [..] A positivacdo do mundo
faz surgir novas formas de violéncia, estas denominadas de violéncia neuronal. Estas
sdo imanentes ao sistema. [...] a violéncia neuronal escapa a toda 6tica imunoldgica,

pois ndo tem negatividade. A violéncia da positividade é exaustiva, inacessivel a
uma percepcao direta (HAN, 2017, p. 20).

Em conformidade com o filésofo acima a violéncia neuronal, sentida neste século,
advém do excesso de positividade, onde a sociedade tem tudo a sua disposicdo como
academias, shoppings, laboratérios de genética, redes sociais e midias eletrénicas cada vez
mais sofisticadas. Informacdes que mudam a cada instante, entre outros, transformando-se
assim em uma sociedade de desempenho e producdo, onde 0s sujeitos sdo empresarios de i
mesmos, trazendo consigo “o poder ilimitado™ e as expressdes Yes, we can, que significam
sim, n6s podemos. “No lugar de proibicdo, mandamento ou lei entram projeto, iniciativa e

motivacdo”. Ainda segundo este “o que torna o sujeito doente ndo ¢ a responsabilidade e
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iniciativa, mas o imperativo do desempenho como um novo mandato da sociedade pés-
moderna” (HAN, 2017, p. 24).

O exagero de estimulos, informagdes e impulsos causados pelo excesso de
positividade fragmenta e destréi a atengdo, visto que o sujeito do desempenho, devido a
sobrecarga de trabalho acaba tendo que dividir atengdo e tempo entre diversas atividades,
apenas obtendo uma atencdo rasa, sendo exemplificada pelo autor como um retrocesso na
sociedade aproximando-se da vida selvagem que necessita estar atento sempre para
sobreviver. Este individuo ndo tem tempo para o tédio profundo, para uma atencdo duradoura
ou profunda, nem para a contemplacdo, deslocando cada vez mais “uma cultura que pressupde
um ambiente de atencdo profunda para uma configuracdo peculiar de atencdo, isto é, a
hiperatengcdo™. O tédio profundo e a tolerancia sdo importantes para o desenvolvimento do
processo criativo. Assim como “o sono perfaz o ponto alto do descanso fisico, 0 tédio
profundo constitui o ponto alto do descanso espiritual” (HAN, 2017). A inquietacdo ndo causa
novidades.

Carecemos trabalhar o descanso das nossas criangas nas escolas, ou melhor, resgatar o
descanso que desapareceu e junto com ele os dons do escutar, bem como a capacidade
contemplativa de sentir a fragrancia das flores, ver o revoar dos passaros ou sentir a brisa que
toca nosso rosto. Possibilidades estas que podem vir dos momentos entre o livro de literatura
infantil fisico ou impresso e a crianga mediados pelo/a professor/a que traz consigo a
consciéncia da importancia dessa ferramenta e de sua exploracdo para o desenvolvimento de
um sujeito mais humano.

Para além do tédio profundo precisamos desenvolver uma pedagogia contemplativa
onde aprendamos a ver. Nietzsche trata da cultura distinta e sustenta que “ha trés tarefas das
quais precisamos de educadores. Aprender a ler, aprender a pensar, aprender a falar e a
escrever”. Segundo ele,

Aprender a ver significa habituar o olho ao descanso, a paciéncia, ao deixar-
aproximar-se-de-si, isto é, capacitar o olho a uma atencdo profunda e contemplativa,
a um olhar demorado e lento. Esse aprender-se-a-ver seria a primeira pré-
escolarizacdo para o cardter do espirito. Temos de aprender a ndo reagir

imediatamente a um estimulo, mas tomar o controle dos instintos inibitérios,
limitativos (HAN, 2017, p. 51).

Inferimos que para aprendermos a ver, necessitamos resistir a estimulos e impulsos
instantaneos, posto que a incapacidade desta préatica significaria j& uma doenca, um sintoma
de esgotamento. Motivo pelo qual se faz urgente o resgate da atencdo contemplativa e

demorada nas escolas e mais precisamente, nas salas de aula. Dado que precisamos ensinar
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nosso aluno a potencializar sua atengdo contemplativa, visto que faz parte dos nascidos em
uma era digital e certamente ndo tera esta habilidade desenvolvida. E preciso o resgate da
alteridade das criangas, pois o computador apresenta funcdes mais rapidas, contudo nédo
pensa. Em conformidade com Han (2017, p. 56) “é livre de alteridade e resisténcia, ndo tem
possibilidades de ver, ouvir e sentir as emocdes, sejam elas positivas ou negativas” como a
frustracdo, a angustia, o luto, sentimentos essenciais para o encontro da crianca com ela
mesma ¢ com o outro. “O sujeito do desempenho pds-moderno, dispde de uma quantidade
exagerada de opcBes e ndo é capaz de estabelecer ligacdes intensas. E um sujeito solitario, que
atua individual e isolado” (HAN, 2017, p. 92).

Em conformidade com Han (2017, p. 84) percebemos que “é na experiéncia que
encontramos 0 outro. Esses encontros séo transformadores sim, nos modificam. As vivéncias,
ao contrario, prolongam o eu no outro, no mundo”. Necessitamos com urgéncia continuar
trabalhando a consciéncia dos/as professores/as e alunos para este momento de celebracéao, de
contemplacéo, esquecidos ou trocados pelo consumo e a comunicacao, para que consigamos,
mesmo que com trabalho de formiga possibilitar aos nossos alunos o acesso as alteridades,
com expectativas de estar desenvolvendo sujeitos mais tolerantes e solidarios.

Em seu livro Sociedade excitada, Turcke (2014) trata do sujeito que acaba se
habituando a um excesso de estimulos cotidianos que vai gradativamente perdendo a
sensibilidade para aquilo que encontra-se oculto, que ndo se divulga, para o que nao seduz o
olhar. De geracdo em geracdo a repeticdo, a protecdo e a falta de tempo para refletir acerca
dos estimulos recebidos foi trazendo consigo os vicios, como forma de minimizar a miséria
ou a falta de perspectiva transformando-se em uma sociedade do conhecimento, do
espetacular, do chamativo. O escritor trata da sensacdo neste momento historico como a
transformacdo da “sensacdo” em uma forma de intuicdo do ser humano moderno, com
padrdes de comportamentos estipulados para todos, dado que € preciso ser visto, apresentado
0 que se deseja para se ter valor ou reconhecimento na sociedade atual. Sociedade esta que se
transformou numa sociedade excitada, “na qual choques audiovisuais sdo aplicados como
injecdes e a sensacio avancga para ser a medida da percepgdo e da acio” (TURCKE, 2014, p.
314).

Salienta ainda que a sociedade vigente, com o desenvolvimento cientifico abalou o
que se tinha de essencial, ou seja, as relacdes de convivéncia, de trabalho, herancas, ritos,
habitos superados, crencas, ritmos e extensdes de vida comuns, velocidade, formas de
pensamento e de percepgdo. Coisa alguma é evidente, apenas o incerto apresenta-se como

certo, visto que a condicdo moderna se apresenta na inquietude, na excitacdo, na
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efervescéncia. Tlrcke (2014) além do mais ressalta que o sistema nervoso torna-se t&o
dependente e viciado dos recursos audiovisuais, que 0 sujeito acaba necessitando de
excitagdes constantes para fugir da utopia, utilizando-se também como reflgios a igreja, a
droga e o cinema, tidos como a triade da sociedade excitada.

A arte, a ética e a estética vém sendo consideradas como uma das possibilidades para
se propiciar momentos que estimulem a alteridade e a formacdo de uma sociedade mais
humanitaria, visto que a literatura constitui-se num instrumento que viabiliza o sujeito a
sonhar, conhecer, perturbar-se, questionar-se, entre outros, para conhecer e reconhecer a si e
ao outro. Por meio das narrativas é possivel aperfeicoar a sensibilidade e a empatia, visto que
necessita da mediacdo do/a professor/a para que se constitua uma préatica cheia de significados
significantes para o sujeito que encontra-se com o livro de literatura infantil, neste caso.

A internet, o celular, a televiséo e o radio, entre outros audiovisuais imp&em as regras
e possuem para si 0 maior tempo de dedicacdo da populacdo, seja nas familias ou outros
ambientes, posto que, as pessoas passam a perceber, reproduzir, fantasiar e pensar motivadas
pela ‘audiovisualidade’. Consoante a Tircke (2014), essa transformacao retrata 0 movimento
social das massas. Vivenciado pela sociedade presente no passar dos tempos, adaptando-se a
uma sociedade progressivamente excitada, dependente e determinada pelos ‘choques
audiovisuais’, que trazem meios tecnoldgicos capazes de entranhar o sistema perceptivo,
preenchendo as sensagdes, como clipes de propaganda, que em poucos minutos, atraem o
expectador para um filme, novela ou jogo, com recortes das cenas.

A literatura e o livro s@o comparados, pelo filésofo apontado, com a arte de praticar
judo, visto que essa arte, ao contrario da velocidade, freia, auxilia a pensar. Propicia o
desenvolvimento de simbolos ou imagens, sustenta ou renuncia pensamentos, ideias ou
guestionamentos. Isto €, emocOes presentes no cotidiano humano, e que precisam
urgentemente serem reconquistadas para o aperfeicoamento de uma formacdo académica.
\oltada para estética, para a valorizacdo do intelectual, do espiritual e da sensibilidade, para
formacdo de um sujeito mais solidario, para além de desenvolver sua cognicéo.

A ociosidade representava antigamente um sinal de plenitude. Se ndo se cultivasse
uma, de um total de trés areas, deixando-a recuperar-se para uma nova fertilidade,
significava que o agricultor podia dar-se ao luxo de fazé-lo. Se debaixo da cama

houvesse uma meia toda cheia de ouro e joias, intocada, queria dizer que se tinha
economias (TURCKE, 2010, p. 42).
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A metéafora acima vem para nos evidenciar o quanto o uso do livro fisico de literatura
infantil pode coadjuvar no desenvolvimento dos neur6nios cerebrais das criangas na primeira
fase no ensino fundamental, visto que estas ainda ndo tém os componentes necessarios para
filtrar, bloquear ou inferir analises das informacdes recebidas. A internet é um meio que
conecta ao trazer informacBes céleres e impactantes ou perturbadoras e desconecta ao
identificar a necessidade de exercer paciéncia e persisténcia, dado que a consciéncia da
necessidade de se ensinar para uma atengdo profunda, para se criar o tempo para o écio ainda

esta caminhando a passos lentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil e as possiveis contribuicdes desta para o desenvolvimento da
crianca, sempre estiveram presentes tanto na vida pessoal, quanto na prética docente da
pesquisadora. Que trazia uma ideia de literatura infantil com a finalidade de auxiliar na leitura
e escrita dos alunos, bem como de deleite e prazer. Dado que na escola onde atuou e atua,
havia um grande nimero de alunos que conclui o ensino fundamental com precério dominio
de leitura e de compreenséo acerca do que leu.

Ao ingressar no mestrado, este tema foi constituindo-se objeto de estudo e discussdes
acerca de seu efetivo papel, visto que o conhecimento que tinha a respeito de literatura infantil
vinha de um senso comum de achar que a literatura faz a crianga sonhar e viajar no mundo da
fantasia, como se fizesse parte da narrativa. Bem como, que estando em contato com o livro
de literatura infantil bastaria para seu aprendizado. Contudo, no decorrer desta pesquisa
descobri novos e diversos conceitos e praticas que poderiam contribuir para o ensino da
literatura infantil nas escolas, mais precisamente nas salas de aula, da primeira fase do ensino
béasico, do primeiro ao terceiro ano, com intuito de para além de potencializar o cognitivo das
criangas, desenvolver a formacdo humana destas.

Quando me refiro a novos conceitos, quero dizer que foram novos para mim, visto que
ndo tinha me debrucado em estudos importantes, trazidos por renomados intelectuais a
respeito da literatura infantil e suas contribuicbes para a formacdo de sujeitos mais
humanizados, solidarios e sensiveis. Este ensaio foi uma pesquisa bibliografica e fizemos
questdo de tecer nossas consideracdes finais no didlogo com estes autores. Inferimos que a
literatura é o resultado das experiéncias socioculturais e existenciais do homem que, desde a
antiguidade, tinha por objetivo a formagcdo moral do ser humano. No decorrer da historia,
entendeu-se que a literatura, pode ser um instrumento que para além, de diversdo ou prazer,
pode causar aversdo, frustacdo ou medo do estranho. O importante é termos claro que a
literatura infantil € fundamental para o desenvolvimento da crianca, independente da reacdo
que cause nesta.

A literatura infantil na perspectiva do letramento literario aponta como foco a
formacdo de um leitor que, para além, da usual decodificacdo de coletaneas escritas, adquira a
competéncia de ser um leitor que se apodera de forma soberana do processo da leitura,
opinando, caracterizando ou questionando a respeito dos principios morais e culturais. Esta se
faz essencial para promover o acesso as alteridades, podendo auxiliar na educacdo cognitiva,

intelectual, ética, estética, dentre outras na crianga, incitando o espirito de solidariedade, do
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bem comum, da coletividade e também, estimulando as virtudes, o respeito as diferencas,
fomentando ideais, promovendo o aperfeigoamento interior e transformando a consciéncia
critica do leitor.

Ainda em relacdo ao letramento literario, Cosson (2018) apresenta caminhos possiveis
para a execucao das préaticas de leitura na escola, e para que esta préatica se torne significativa
tanto para as professoras quanto para seus alunos. Assinala que é preciso ter objetivos claros,
critérios para selecdo de textos, conhecimento das obras, seguir uma metodologia e acima de
tudo, o ensino da literatura precisa ter como centro a experiéncia literaria, isto €, o encontro da
crianga com a literatura.

A leitura provoca prazer segundo Costa (2007), contudo, atualmente ha diversos
estudiosos dessa area, como por exemplo, Cechinel (2016) que defendem que a leitura ndo é
facil e que ndo deve ser encerrada com um fim em si mesmo. Que ela impde desafios pode ser
objeto de interpelacéo, de desconforto, onde por meio desta literatura a crianca se depara com
aquilo que ndo conhece, com o inesperado e necessita de um acompanhamento da professora
para a compreensao dessas leituras.

Quanto a leitura na escola Lajolo (2001) revela que “ninguém nasce sabendo ler e que
se aprende a ler a medida que se vive”. Evidencia a competéncia da leitura como primordial
para o desenvolvimento de uma educacdo formativa e autbnoma, seja ela com fins educativos,
informativos ou literarios. Enfatiza que a literatura infantil desperta na crianca a sensibilidade,
significacbes, valores e atitudes manifestos e abordados na sociedade, bem como suas
ambicdes, sonhos e problemas. Motivos estes que destacam a relevancia da literatura no
curriculo escolar, posto que possibilita o sujeito desempenhar seus direitos e deveres.

A escolarizacdo da literatura infantil & necessaria, conforme Soares (2006), contudo
deve-se atentar para uma escolarizacdo adequada, mediada pelo/a professor/a e
contextualizada, tendo o livro literario fisico para o contato e exploracdo do aluno junto ao
mesmo. Na busca por uma educacdo de qualidade, que priorize a formacdo de pessoas mais
solidérias, criticas e leitoras, surgem praticas possiveis de serem executadas para compreender
o letramento literario, contudo precisam ser estudadas, reorganizadas e testadas, pela
comunidade escolar, posto que € somente por meio da pratica embasada pela teoria que se
pode obter resultados eficazes.

A escola é um dos lugares que se deve facultar e mediar a leitura de literatura infantil,
para gque a crianca desenvolva sua alteridade, aprenda a trabalhar com a individualidade e a
coletividade. Respeitando as diferengas de opinides, ouvindo o outro e sensibilizando-se, para

que se possibilite o desenvolvimento da formacdo de um sujeito ponderado e mais
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humanizado. A literatura infantil evidencia as diversidades para que estas sejam reconhecidas
e respeitadas, dentro de suas especificidades, onde o sujeito aproxima-se do outro com a
compreensdo de si e do outro, podendo estabelecer um dialogo verdadeiro, com possibilidades
de escutar o outro mesmo tendo opinifes adversas, reconhece que séo todos humanos em
contextos diferentes e que isto ndo os torna um mais que o outro. Esta préatica podera auxiliar
0 sujeito, nas suas vivéncias em grupo e sociedade, possibilitando a resolucdo de conflitos
internos e externos.

Na contemporaneidade a filosofia, as artes e a literatura vém perdendo espaco nas
escolas, quicd, por desconhecermos ou ignorarmos a importancia destas para o
desenvolvimento humano, ou por acreditarmos ser desnecessario o estudo destas areas.
Todavia, na contramdo do que se apresenta hoje, surgem os fildsofos, criticos literarios e
intelectuais, conhecedores do poder que a filosofia ao incorporar-se com a pedagogia, as artes
e a literatura traz. Dado que permite potencializar nos sujeitos, o resgate e a transformacao de
homens-robd6s em homens-altruistas, capazes de modificarem e ou compreenderem a si
mesmos e aos outros, transformando sua existéncia, com voz ativa e critica, mais sociavel,
afastando-se dos prejulgamentos e indiferencas postas pela sociedade manifesta.

Para o entendimento de formacdo humana contamos com Hermann (2009) que retrata
a formacdo do homem integral, chamada de Bildung, formacéo esta concebida por volta dos
séculos XVIII e XIX, mas que pode ser redimensionada para os dias atuais, dado que 0s
conceitos mudam conforme evoluem as ideias e a sociedade. Partimos do pressuposto da
Bildung como experiéncia, vinculando estética, literatura e formacédo, ou seja, Bildung como
formacdo cultural.

Trouxe o significado de livro e como este se apresenta para contribuir no
desenvolvimento do sujeito, fisico ou digital, no entanto, a esséncia esteve no porqué do uso
do livro fisico, em uma era digital, contextualizando a importancia do mesmo, para uma
leitura sem interferéncias das midias digitais. Bem como para se ter o tempo dito ocioso, de
contemplacdo e tédio profundo, tdo importantes para a apreensdo, questionamentos e
verificacdo da veracidade ou ndo das informacdes lidas. O uso do livro fisico de literatura
infantil, segundo Wolf (2019) pode auxiliar no desenvolvimento dos neurdnios cerebrais das
criancas na primeira fase, do ensino fundamental, visto que estas ainda ndo tém o0s
componentes necessarios para filtrar, bloquear ou inferir analises das informacdes recebidas.

Nossa era estd marcada pela auséncia da alteridade e da estranheza. Ao invés disso,
valoriza-se a diferenca na indiferenga, como se fosse um modo de se neutralizar,

transformando o estranho em exotico. Dado que o sujeito do desempenho para se proteger
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trata o imigrante, ndo como um estrangeiro ou alguém que lhe causasse uma ameaca, mas sim
como um peso, em conformidade com Han (2019). A alteridade poderia atuar como detentora
das barreiras existentes nesta mudanca de paradigmas, pois auxiliaria no processo de troca e
intercambio entre 0s sujeitos.

Han (2019) ressalta ainda que a auséncia da alteridade denota que convivemos numa
época pobre de negatividades e com excesso de positividade, estimulos, informacdes e
impulsos. Esse excesso de positividade, além de fragmentar e destruir a atengdo, uma vez que
possibilita apenas um conhecimento superficial daquilo que recebe, causa também,
adoecimentos como depressdao, transtorno de déficit de atencdo com sindrome de
hiperatividade, transtorno de personalidade limitrofe ou sindrome de Burnout, patologias estas
que definem o comeco do século XXI.

A profissdo do/a professor/a exige de seus profissionais alteracdo, flexibilidade,
imprevisibilidade, consciéncia. O/a professor/a desempenha um importante papel social ao
oportunizar momentos e situacdes em sala de aula, biblioteca ou outros espacos, com os livros
de literatura infantil, bem como mediar esse contato entre o livro e a crianga, além de contar
ou ler as historias. Tal praxis poderd contribuir para a formacdo humana, visto que desde
crianca, este leitor aprende na e com a experiéncia, trabalhar com as questdes internas de
frustracdo, medo, angustia, solidariedade. Bem como desenvolver o senso critico, com
possiblidades de atuar no meio onde vive, interpretando, distinguindo e transformando a
realidade ao seu redor e seu discernimento de mundo. A educacdo proposta por Freire (2017)
emancipa, traz o dialogo auténtico, estimula a reflexdo ativa e critica, da autonomia,
transforma, desenvolve o individual e o coletivo, promove a conscientizagcdo e participacao,
preocupa-se com a mudanca social, possibilita a investigacdo e acdes de desenvolvimento.
Praticas estas que também definem o letramento literario.

A pesquisadora Hermann (2014) nos elucida da importancia de irmos movendo-nos
com o adverso: a universalidade da regra e a singularidade do outro, visto que € um processo,
pois para haver sociabilidade é preciso de normas. Contudo com a presenca destas
propendemos a continuar com a exclus&o do outro. E primordial desenvolver a sensibilidade e
a solidariedade do educando/a, seja ele/a discente ou docente, para que se possa potencializar
a consciéncia para perceber as diferencas e singularidades do outro e interagir com este.
Reafirma ainda que ao estabelecer a interdependéncia entre 0 eu e o outro, o didlogo e a
experiéncia estética podem promover a imaginacdo e a sensibilidade, praticando assim a

alteridade do outro.
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A literatura se faz necesséria nas salas de aula para que os sujeitos, desde cedo
retomem ou adquiram a capacidade de fantasiar, de descobrir a si e ao outro, de dialogar com
0 estranho, de escutd-lo. Sejam também, capazes de desenvolver sua alteridade, de e se
questionar, de perceber que a negatividade faz parte do desenvolvimento humano como um
todo, para que nossa sociedade, segundo Han (2019) mesmo convivendo imersa nas midias,
aprenda a ter um tempo livre, de poder parar, refletir, perturbar-se, de poder sentir tédio e
aprender a contemplar a si e ao outro interno e externo.

Peter Hunt (2010) abordou a cerca das conexdes existentes entre literatura, leitor,
politica e convicgbes. Bem como a urgéncia de se trabalhar com este tema nas universidades,
dando a ele o real valor cultural e social, visto que a literatura infantil e as criangas fazem
parte da cultura e ndo podemos desconsidera-las, dado que possibilita extrairmos das
narrativas sentimentos e atitudes. O pesquisador registra que € essencial sabermos de teoria
literéria para ensinar literatura ou leitura literaria, mesmo que seja para rejeitarmos. Posto que
essa teoria nos auxilia a enfrentar os possiveis problemas que poder&o surgir com relacdo aos
sentimentos e reacOes de adultos ou criangas ao entrar em contato com as historias.

Repensar as nocdes elementares do livro infantil, faz-se oportuno num momento em
que, também, se tem um novo olhar para literatura infantil, atentando-se para o leitor chamado
crianca, bem como numa aproximacao entre os/as professores/as da academia e da educacéo
elementar que precisam dialogar e compartilhar conhecimentos e préticas. E primordial
ensinar a crianga pensar, posto que € preciso “entender como funcionam os textos e os modos
de entende-los, utilizando-se de escolhas criteriosas a partir de principios basicos” (HUNT,
2010, p. 20), e tais praticas devem ser ensinadas pelos/as professores/as.

Igualmente, Tlrcke (2010) compara a literatura e o livro com a arte de praticar judo,
posto que, esta arte ao contrario da velocidade, freia, auxilia a pensar. Propicia o
desenvolvimento de simbolos ou imagens, afirma ou nega concepgdes, convicgdes ou
incertezas, isto é, emocOes estas presentes no cotidiano humano. E que precisam
urgentemente serem reconquistadas para o aperfeicoamento de uma formacdo académica
voltada para estética, para a valorizacdo do intelectual, do espiritual e da sensibilidade, para
formacdo de um sujeito mais solidario, para além de desenvolver sua cognicao.

Esta dissertacdo respondeu a problematica, o objetivo geral e 0s objetivos especificos,
que traziam a questdo Como a literatura infantil, na perspectiva do letramento literéario, pode
contribuir para a formacdo humana das criancas do ensino fundamental, mais
especificamente, do primeiro ao terceiro ano? Percebemos com este estudo o0 quanto o tema

literatura infantil & pouco estudado ou abordado de forma rasa, tanto nas academias e escolas,
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quanto nas formagdes de professores/as e envolvidos/as na area da educacdo, visto que
segundo algumas legislagdes os temas referentes a €tica, estética, filosofia e outros que levam
0 aluno a pensar, tem pouca relevancia e se tenta excluir do ensino.

Ao final do exposto, enseja-se que esta pesquisa possa coadjuvar na formacdo dos/as
professores/as, estejam eles/as estudando ou atuando. Uma vez que é o/a professor/a
consciente que tem conhecimento a respeito da importancia do ensino da literatura infantil,
desde a primeira fase do ensino fundamental, que tem o poder de potencializar 0 acesso as
alteridades dos sujeitos ao trazer o livro fisico, mediar e ensinar essa relacéo entre o livro de
literatura, a histéria e a crianca. Convidamos outros pesquisadores a continuar no
aprofundamento dos temas relacionados a questdo da formacdo do/a professor/a vinculada a
literatura infantil e formagdo Humana, bem como letramento literario, visto que é com o
resgate da ética, estética e afins que trabalham com o desenvolvimento do estudante, que

devolveremos a estas criancas o direito a literatura.
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ANEXO A - Fabula A Raposa e a Cegonha

A raposa e a cegonha mantinham boas relagGes e pareciam ser amigas sinceras. Certo
dia, a raposa convidou a cegonha para jantar e, por brincadeira, botou na mesa apenas um
prato raso contendo um pouco de sopa. Para ela, foi tudo muito facil, mas a cegonha pode
apenas molhar a ponta do bico e saiu dali com muita fome.

- Sinto muito, disse a raposa, parece que vocé ndo gostou da sopa.

- Néo pense nisso, respondeu a cegonha. Espero que, em retribuicdo a esta visita, vocé
venha em breve jantar comigo.

No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita. Quando sentaram a mesa, 0 que havia para
0 jantar estava contido num jarro alto, de pescogo comprido e boca estreita, no qual a raposa
ndo podia introduzir o focinho. Tudo o que ela conseguiu foi lamber a parte externa do jarro.

- Nao pedirei desculpas pelo jantar, disse a cegonha, assim vocé sente no proprio
estdmago o que senti ontem.

Moral da historia: Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.

Esopo - Fonte: https://www.pensador.com/frase/NTgzNzY/.

ANEXO B - Fabula A raposa e as uvas

Morta de fome, uma raposa foi até um vinhedo sabendo que ia encontrar muita uva. A
safra tinha sido excelente. Ao ver a parreira carregada de cachos enormes, a raposa lambeu o0s
beicos. S6 que sua alegria durou pouco: por mais que tentasse, ndo conseguia alcancar as
uvas.

Por fim, cansada de tantos esforcos inuteis, resolveu ir embora, dizendo:

- Por mim, quem quiser essas uvas pode levar. Estdo verdes, estdo azedas, ndo me
servem. Se alguém me desse essas uvas eu ndo comeria.

Moral da historia: Desprezar o que ndo se consegue conquistar é facil.

Esopo - Fonte: https://www.pensador.com/.

ANEXO C - Fabula O Fazendeiro, seu Filho e o Burro

Um fazendeiro e seu filho viajavam para o mercado, levando consigo um burro. Na
estrada, encontraram umas mocas salientes, que riram e zombaram deles:

- Ja viram que bobos? Andando a pé, quando deviam montar no burro?

O fazendeiro, entéo, ordenou ao filho:

- Monte no burro, pois ndo devemos parecer ridiculos. O filho assim o fez.


https://www.pensador.com/frase/NTgzNzY/
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Dai a pouco, passaram por uma aldeia. A porta de uma estalagem estavam uns velhos
que comentaram:

- Ali vai um exemplo da geragdo moderna: o rapaz, muito bem refestelado no animal,
enquanto o velho pai caminha, com suas pernas fatigadas.

- Talvez eles tenham razdo, meu filho, disse o pai. Ficaria melhor se eu montasse e
voceé fosse a pé. Trocaram entdo as posicoes.

Alguns quildmetros adiante encontraram camponesas passeando, as quais disseram:

-A crueldade de alguns pais para com os filhos é tremenda! Aquele pregui¢oso, muito
bem instalado no burro, enquanto o pobre filho gasta as pernas.

- Suba na garupa, meu filho. N&o quero parecer cruel, pediu o pai.

Assim, ambos montados no burro, entraram no mercado da cidade.

- Oh!' Gritaram outros fazendeiros que se encontravam la. Pobre burro, maltratado,
carregando uma dupla carga! Néo se trata um animal desta maneira. Os dois precisavam ser
presos. Deviam carregar o burro as costas, em vez de este carrega-|los.

O fazendeiro e o filho saltaram do animal e carregaram-no. Quando atravessavam uma
ponte, 0 burro, que ndo estava se sentindo confortavel, comegou a escoicear com tanta energia
que os dois cairam na agua.

Moral da historia: Quem a todos quer ouvir, por ninguém € ouvido. Esopo - Fonte:

https://www.pensador.com/frase/NTqzNzc/.

ANEXO D - Literatura Infantil - Narizinho Arrebitado

Capitulo 1

Numa casinha branca, 14 no sitio do Picapau Amarelo, mora uma velha de mais de
sessenta anos. Chama-se dona Benta. Quem passa pela estrada e a vé na varanda, de cestinha
de costura ao colo e 6culos de ouro na ponta do nariz, segue seu caminho pensando:

- Que tristeza viver assim tdo sozinha neste deserto...

Mas engana-se. Dona Benta é a mais feliz das vovos, porque vive em companhia da
mais encantadora das netas - Lucia, a menina do narizinho arrebitado, ou Narizinho como
todos dizem. Narizinho tem sete anos, € morena como jambo, gosta muito de pipoca e ja sabe
fazer uns bolinhos de polvilho bem gostosos.

Na casa ainda existem duas pessoas - tia Nastacia, negra de estimacdo que carregou
Ldcia em pequena, e Emilia, uma boneca de pano bastante desajeitada de corpo. Emilia foi

feita por tia Nastacia, com olhos de retr0s preto e sobrancelhas tdo 14 em cima que é ver uma
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bruxa. Apesar disso Narizinho gosta muito dela; ndo almoga nem janta sem a ter ao lado, nem
se deita sem primeiro acomoda-la numa redinha entre dois pés de cadeira.

Além da boneca, o outro encanto da menina é o ribeirdo que passa pelos fundos do
pomar. Suas aguas, muito apressadinhas e mexeriqueiras, correm por entre pedras negras de
limo, que Lucia chama as “tias Nastacias do rio”.

Todas as tardes Lucia toma a boneca e vai passear a beira d'agua, onde se senta na raiz
dum velho ingazeiro para dar farelo de pdo aos lambaris. Ndo ha peixe do rio que a ndo
conhega; assim que ela aparece, todos acodem numa grande faminteza. Os mais mitdos
chegam pertinho; os gratdos parece que desconfiam da boneca, pois ficam ressabiados, a
espiar de longe. E nesse divertimento leva a menina horas, até que tia Nastacia apareca no
portdo do pomar e grite na sua voz sossegada:

- Narizinho, vovo esta chamando!...
Capitulo 2

Uma vez...

Uma vez, depois de dar comida aos peixinhos, Lucia sentiu os olhos pesados de sono.
Deitou-se na grama com a boneca no braco e ficou seguindo as nuvens que passeavam pelo
céu, formando ora castelos, ora camelos. E ja ia dormindo, embalada pelo mexerico das
aguas, quando sentiu cocegas no rosto. Arregalou os olhos: um peixinho vestido de gente
estava de pé na ponta do seu nariz. Vestido de gente, sim! Trazia casaco vermelho, cartolinha
na cabeca e guarda-chuva na méo - a maior das galantezas! O peixinho olhava para o nariz de
Narizinho com rugas na testa, como quem ndo esta entendendo nada do que Vé.

A menina reteve o félego de medo de o assustar, assim ficando até que sentiu cocegas
na testa. Espiou com o rabo dos olhos. Era um besouro que pousara ali. Mas um besouro
também vestido de gente, trajando sobrecasaca preta, 6culos e bengala. Ldcia imobilizou-se
ainda mais, tdo interessada estava achando aquilo. Ao ver o peixinho, 0 besouro tirou o
chapéu, respeitosamente.

- Muito boas tardes, senhor principe! - disse ele.

- Viva, mestre Cascudo! - foi a resposta.

- Que novidade traz Vossa Alteza por aqui, principe?

- E que lasquei duas escamas do filé e o doutor Caramujo me receitou ares do campo.
Vim tomar o remédio neste prado que é muito meu conhecido, mas encontrei ca este morro
gue me parece estranho - e o0 Arregalou os olhos: um peixinho vestido de gente estava de pé

na ponta do seu nariz.
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O principe bateu com a biqueira do guarda-chuva na ponta do nariz de Narizinho. -
Creio que € de marmore - observou.

Os besouros sdo muito entendidos em questdes de terra, pois vivem a cavar buracos.
Mesmo assim aquele besourinho de sobrecasaca ndo foi capaz de adivinhar que qualidade de
“terra” era aquela. Abaixou-se, ajeitou os 6culos no bico, examinou o nariz de Narizinho e
disse:

- Muito mole para ser marmore. Parece antes requeijao.

- Muito moreno para ser requeijdo. Parece antes rapadura - volveu o principe. O
besouro provou a tal terra com a ponta da lingua. - Muito salgada para ser rapadura. Parece
antes...

Mas ndo concluiu, porque o principe o havia largado para ir examinar as sobrancelhas.
Serdo barbatanas, mestre Cascudo? Venha ver. Por que ndo leva algumas para oS seus
meninos brincarem de chicote?

O besouro gostou da ideia e veio colher as barbatanas. Cada fio que arrancava era uma
dorzinha aguda que a menina sentia - e bem vontade teve ela de o espantar dali com uma
careta! Mas tudo suportou, curiosa de ver em que daria aquilo.

Deixando o besouro as voltas com as barbatanas, o peixinho foi examinar as ventas. -
Que belas tocas para uma familia de besouros! - exclamou.

- Por que ndo se muda para aqui, mestre Cascudo? Sua esposa havia de gostar desta
reparticdo de comodos.

O besouro, com o feixe de barbatanas debaixo do braco, la foi examinar as tocas.
Mediu a altura com a bengala. - Realmente, sdo 6timas - disse ele. - SO receio que more aqui
dentro alguma fera peluda. E para certificar-se cutucou bem la no fundo. Hu! Hu! Sai fora,
bicho imundo!...

Né&o saiu fera nenhuma, mas como a bengala fizesse cocegas no nariz de Lucia, 0 que
saiu foi um formidavel espirro - Atchim!l... e os dois bichinhos, pegados de surpresa,
reviraram de pernas para o ar, caindo um grande tombo no chéo.

- Eu ndo disse? - exclamou o besouro, levantando-se e escovando com a manga a
cartolinha suja de terra. - E, sim, ninho de fera, e de fera espirradeira! Vou-me embora. N&o
quero negdcios com essa gente. Até logo, principe! Faco votos para que sare e seja muito
feliz. E Ia se foi, zumbindo que nem um avido.

O peixinho, porém, que era muito valente, permaneceu firme, cada vez mais intrigado

com a tal montanha que espirrava.
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Por fim a menina teve do dele e resolveu esclarecer todo o mistério. Sentou-se de
stbito e disse: - Nao sou montanha nenhuma, peixinho. Sou Lucia, a menina que todos os dias
vem dar comida a vocés. Nao me reconhece?

- Era impossivel reconhecé-la, menina. Vista de dentro d'agua parece muito diferente...

- Posso parecer, mas garanto que sou a mesma. Esta senhora aqui é a minha amiga
Emilia.

O peixinho saudou respeitosamente a boneca, e em seguida apresentou-se como 0
principe Escamado, rei do reino das Aguas Claras.

- Principe e rei ao mesmo tempo! - exclamou a menina batendo palmas. — Que bom,
que bom, que bom! Sempre tive vontade de conhecer um principe-rei.

Conversaram longo tempo, e por fim o principe convidou-a para uma visita ao seu
reino. Narizinho ficou no maior dos assanhamentos. - Pois vamos e ja - gritou - antes que tia
Nastacia me chame. E 14 se foram os dois de bragcos dados, como velhos amigos. A boneca
seguia atras sem dizer palavra.

- Parece que dona Emilia est4 emburrada - observou o principe.

- Nao é burro, ndo, principe. A pobre ¢ muda de nascenca. Ando a procura de um bom
doutor que a cure.

- H& um excelente na corte, o célebre doutor Caramujo. Emprega umas pilulas que
curam todas as doencas, menos a gosma dele. Tenho a certeza de que o doutor Caramujo poe
a senhora Emilia a falar pélos cotovelos. E ainda estavam discutindo os milagres das famosas
pilulas quando chegaram a certa gruta que Narizinho jamais havia visto naquele ponto. Que
coisa estranha! A paisagem estava outra.

- E aqui a entrada do meu reino - disse o principe.

Narizinho espiou, com medo de entrar. - Muito escura, principe. Emilia € uma grande
medrosa.

A resposta do peixinho foi tirar do bolso um vaga-lume de cabo de arame, que lhe
servia de lanterna viva. A gruta clareou até longe e a “boneca” perdeu 0 medo. Entraram. Pelo
caminho foram saudados com grandes marcas de respeito, por varias corujas e
numerosissimos morcegos. Minutos depois chegavam ao portdo do reino. A menina abriu a
boca, admirada. - Quem construiu este maravilhoso portdo de coral, principe? E tdo bonito
que até parece um sonho.

- Foram os Pdlipos, os pedreiros mais trabalhadores e incansaveis do mar. Também

meu palécio foi construido por eles, todo de coral rosa e branco.
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Narizinho ainda estava de boca aberta quando o principe notou que o portdo ndo fora
fechado naquele dia. - E a segunda vez que isto acontece - observou ele com cara feia. Aposto
que o guarda estd dormindo. Entrando, verificou que era assim. O guarda dormia um sono
roncado. Esse guarda ndo passava dum sapdo muito feio, que tinha o posto de major no
exercito marinho. Major Agarra-e-ndo-larga-mais.

Recebia como ordenado cem moscas por dia para que ali ficasse, de langa em punho,
capacete na cabeca e a espada a cinta, sapeando a entrada do palacio. O Major, porém, tinha o
vicio de dormir fora de horas, e pela segunda vez fora apanhado em falta.

O principe ajeitou-se para acorda-lo com um pontapé na barriga, mas a menina
interveio. - Espere principe! Eu tenho uma idéia muito boa. Vamos vestir este sapo de mulher,
para ver a cara dele quando acordar.

E sem esperar resposta, foi tirando a saia da Emilia e vestindo-a, muito devagarinho,
no dorminhoco. PAs-lhe também a touca da boneca em lugar do capacete, e 0 guarda-chuva do
principe em lugar de lanca. Depois o deixou assim transformado numa perfeita velha coroca,
disse ao principe: - Pode chutar agora.

O principe, zas!... pregou-lhe um valente pontapé na barriga. - Huml...- gemeu o sapo,
abrindo os olhos, ainda cego de sono.

O principe engrossou a voz e ralhou: - Bela coisa. Major! Dormindo como um porco e
ainda por cima vestido de velha coroca... Que significa isto?

O sapo, sem compreender coisa nenhuma, mirou-se apatetadamente num espelho que
havia por ali. E botou a culpa no pobre espelho. - E mentira dele, principe! Nao acredite.
Nunca fui assim...

- Vocé de fato nunca foi assim - explicou Narizinho. - Mas, como dormiu
escandalosamente durante o servico, a fada do sono o virou em velha coroca. Bem feito...

- E por castigo - ajuntou o principe - estd condenado a engolir cem pedrinhas
redondas, em vez das cem moscas do nosso trato. O triste sapo derrubou um grande beico,
indo, muito jururu, encorujar-se a um canto.

Fonte:

http://www.miniweb.com.br/cantinho/infantil/38/Estorias miniweb/lobato/\Voll Reinacoes d

e Narizinho.pdf.
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ANEXO E - Fabula do Imperador Chinés

Um imperador da China voltou de uma longa e estafante batalha preocupado com o
futuro de seu império. Estava velho e sabia que deveria pensar em um sucessor. Como tinha
dezenas de filhos, ndo sabia a quem escolher. Depois de consultar os deuses e seu coracdo
angustiado, escolheu o filho de sua esposa favorita na juventude, cuja memoria lhe era cara.
Todavia, percebeu que 0 jovem ndo possuia 0s conhecimentos necessarios para assumir um
encargo téo pesado.

Resolveu contratar um sabio para ensinar as complexas matérias da arte de governar
ao seu escolhido. Para que ele ndo estudasse sozinho, designou como companheiro o filho de
sua décima quinta concubina, uma mulher que recebera como presente de alguém da corte ja
esquecido. E como os dois filhos do imperador ndo poderiam ficar sem auxilio durante as
aulas, designou um servo para acompanha-los.

Como era imperador, demandou que o sdbio dos sabios do império se apresentasse
para realizar a tarefa. Tratava-se, porém, de um homem bastante avancado em anos, que
alegou ndo estar em condi¢Oes fisicas de realizar tdo honrosa tarefa. Chamou o segundo sabio
mais renomado do império, mas novamente ndo foi atendido. Este encareceu a grandeza da
missdo, mas possuia muitas mulheres, muitos filnos, muitos alunos, morava distante e temia
ser incapaz de despojar-se de todas as obrigacdes que ja assumira para se dedicar inteiramente
aos filhos do imperador.

O imperador recebeu a recusa com relutancia, mas, como ndo faltavam sabios
renomados na China, decidiu convocar o terceiro sabio mais admirado do impeério. Esse
reagiu do mesmo modo que 0s anteriores. Sentia-se engrandecido pela escolha, mas
lamentava ndo poder atender o imperador por ter programado uma longa viagem ao interior
do impeério em busca de novos conhecimentos. Indignado com tais recusas, o imperador
reuniu os trés sabios e determinou que, se um deles ndo aceitasse a tarefa, todos seriam
sumariamente executados antes do anoitecer. Os sabios ndo olharam para o sol, que ja havia
ultrapassado seu zénite. Confabularam entre si por alguns instantes e, finalmente, o0 mais sabio
decidiu explicar ao imperador o motivo da recusa.

— Meu senhor — disse 0 sabio — perguntastes por que nos recusamos a executar a tarefa
que é a razdo de nossa vida, uma vez que decidimos ser sabios e ensinar a todos. N&o se trata
de vontade, visto que diante de vossa majestade ndo possuimos nenhuma, mas sim da

impossibilidade de realizacdo da misséo.
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— Como pode ser impossivel realizar uma tarefa tdo simples quanto educar trés jovens
com todos 0s recursos a disposicdo do mestre? — retrucou enfurecido o imperador. O sébio
prostrou-se. Pediu mil perd@es pela sua impostura. Louvou a grandeza impar do imperador.
Por fim, respondeu que a tarefa era impossivel por causa dos alunos.

Ante a surpresa do imperador, que sabia da saide e da inteligéncia dos trés jovens, o
sébio explicou:

— A tarefa é impossivel porque vosso filho favorito, aquele que ird sucedé-lo no
comando do império, sabendo-se escolhido, acredita que ja ndo precisa de mais nada para ser
imperador além do desejo do seu pai. Ja seu irmdo, aquele que é filho de uma concubina sem
nome, sabendo-se preterido, acredita que em nada modificara sua vida tal conhecimento, uma
vez que sera sempre o esquecido. O servo, ao contrario de seus senhores, deseja muito
aprender, porém nada sabe, e quem nada sabe, nada aprende.

Em suma, meu imperial senhor, vés nos destes a missdo de ensinar para as mais
temiveis inimigas de qualquer educador: a arrogancia, a indiferenca e a ignorancia. Separadas
podemos combaté-las e vencé-las, juntas sdo imbativeis.

Fonte: In (COSSON, Rildo. Letramento Literario: Teoria e Pratica. Editora Contexto, 2018, p.
9).



