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RESUMO

A escola é um dos espagos de manifestacdo da diversidade e nela se d& o encontro das
multiplas culturas e do diferente. Torna-se evidente & necessidade de defender a escolarizagéo
como um principio inclusivo, reconhecendo o direito e principalmente, a possibilidade de
todos os alunos terem acesso a educacdo. A pesquisa realizada revela que, dentre as
dificuldades relacionadas as praticas pedagdgicas no cotidiano escolar, encontra-se o desafio
do ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Construir um trabalho
pedagdgico, em uma perspectiva inclusiva ndo é uma missdo impossivel, e sim, possivel de
desenvolver uma proposta educacional justa e solidaria. Esta dissertacdo de mestrado
respondeu a indagacdo: Como as Tecnhologias Assistivas auxiliam na pratica pedagdgica
do professor na aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual? A finalidade deste
estudo ndo se reduziu a resolver um problema pratico e imediato, mas, compreender o
processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual e a contribuicdo das
Tecnologias Assistivas como recurso pedagdgico. O objetivo principal foi investigar como as
Tecnologias Assistivas contribuem para a pratica pedagédgica do professor no atendimento da
aprendizagem de aluno com deficiéncia intelectual. E como objetivos especificos: conhecer os
referenciais tedricos relacionados a incluséo e suas politicas pUblicas; pesquisar possibilidades
de interacdo, socializacdo e construcdo do conhecimento, por meio do uso de Tecnologias
Assistivas como recursos e estratégias de trabalho; wverificar se os professores da rede
municipal utilizam e conhecem o recurso de Tecnologias Assistivas como ferramenta para a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Para alcancar essa meta, utilizamos a pesquisa
de abordagem qualitativa. A metodologia contou com entrevista semiestruturada priorizando a
voz de professores com relacdo a sua pratica pedagogica em sala de aula, questionando se 0s
mesmos ja conhecem o termo Tecnologia Assistivas e a utilizam como recurso. O resultado
das entrevistas mostra que nem sempre a escola estd preparada para receber esses alunos,
tanto no pedagdgico, quanto no espaco fisico da instituicdo. Traz a reflexdo de que o
estudante pode alcancar qualidade para sua vida educacional, bem como desafiar o professor a
pensar a sua propria pratica pedagdgica mostrando- Ihe possibilidades de recursos e estratégias
que busquem facilitar o aprendizado do seu aluno. Este estudo ndo se reduz a resolver um
problema pratico, mas a compreender o processo de inclusdo escolar e a utilizacdo de recursos
didaticos diferenciados para que a escola possa proporcionar aprendizagem, acesso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Deficiéncia Intelectual. Pratica Pedagdgica.
Formacéo.



ABSTRACT

The school is one of the manifestation spaces of diversity and in it is the meeting of multiple
cultures and different. It is evident that the need to defend schooling as an inclusive principle,
recognizing the right and above all, the possibility of all students having access to education.
The research carried out reveals that, among the difficulties related to pedagogical practices in
daily school life, there is the challenge of teaching and learning of students with intellectual
disabilities. Building a pedagogical work in an inclusive perspective is not a mission
impossible, but rather, it is possible to develop a fair and solidary educational proposal. This
dissertation answered the question: How Assistive Technologies help the teacher's
pedagogical practice in the learning of students with intellectual disabilities? The purpose
of this study was not to solve a practical and immediate problem, but to understand the
process of school inclusion of students with intellectual disabilities and the contribution of
Assistive Technologies as a pedagogical resource. The main objective was to investigate how
the Assistive Technologies contribute to the pedagogical practice of the teacher in attending
the learning of students with intellectual disabilities. And as specific objectives: to know the
theoretical references related to inclusion and its public policies; research possibilities of
interaction, socialization and knowledge construction, through the use of Assistive
Technologies as resources and work strategies; to verify if the teachers of the municipal
network use and know the Assistive Technologies resource as a tool for the inclusion of
students with intellectual disabilities. To achieve this goal, we use qualitative approach
research. The methodology had a semi-structured interview prioritizing the teacher’s voice
regarding their pedagogical practice in the classroom, questioning whether they already know
the term Assistive Technology and use it as a resource. The result of the interviews shows that
the school is not always ready to receive these students, both in the pedagogic and in the
physical space of the institution. It brings to the reflection that the student can achieve quality
for his educational life, as well as to challenge the teacher to think his own pedagogical
practice showing him possibilities of resources and strategies that seek to facilitate the
learning of his student. This study is not limited to solve a practical problem, but to
understand the process of school inclusion and the use of differentiated teaching resources so
that the school can provide learning, access and permanence of students with intellectual
disabilities.

Keywords: Assistive Technology. Intellectual Disability. Pedagogical Practice. Formation
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INTRODUCAO

A incluséo de pessoas com deficiéncia na escola é um tema que vem sendo discutido
diante da diversidade dos alunos na sociedade contemporanea. Na escola, esta surgindo uma
nova concepgao que assume um status privilegiado no trabalho contra a segregacdo de
pessoas, passando a exercer um papel fundamental na proposta de incluséo.

Trabalhar com a concepcdo de escola inclusiva é um desafio diario para o professor
que procura alternativas de conseguir atender seus educandos. Segundo Rodrigues (2006),
escola inclusiva é um processo complexo que configura com dimensGes: ideoldgicas,
socioculturais, politicas e econdmica que tem como ponto de partida o cotidiano escolar.

Durante 0 meu percurso como professora das séries iniciais na educacdo municipal de
Lages, em cursos de capacitagdo, nas reunides de professores e no convivio direto com
colegas, constatei a dificuldade por parte de alguns professores em promover a incluséo de
alunos com deficiéncia intelectual seja ela leve, moderada ou severa, no sentido de trabalhar
comesse aluno de forma diferenciada possibilitando- Ihe a aprendizagem.

A minha vida profissional no municipio de Lages teve inicio em 1999. Iniciei aquele
ano letivo com um sentimento de felicidade. Meu primeiro momento atuando em sala de aula;
iniciava uma nova etapa de minha vida. Naquele periodo, ainda ndo havia concluido minha
graduacdo, foi também, quando tive meu primeiro contato com o conceito de inclusdo. Assim,
me propus a implementar e adequar essa pratica a sala de aula.

Apos concluir a graduacdo em 2003, continuei pesquisando e procurando meios para
trabalhar com a diversidade que encontramos na sala de aula. Logo tive meu primeiro contato
com a deficiéncia intelectual na escola. Entre os alunos, havia na época, uma aluna que
apresentava deficiéncia intelectual.

Naquele momento, senti-me angustiada, ndo estava preparada para trabalhar com a
educacdo especial. Mesmo encontrando dificuldades ndo desisti. Meu objetivo era fazer a
diferenca na vida daquela crianga. Por Varias vezes busquei informacdes por conta propria
outras vezes, fui utilizando o senso comum. Algumas vezes errando e outras tentando acertar.
Consegui concluir o ano com a sensa¢do de misséo cumprida.

Apos aquele ano, comecei a trabalhar no laboratério de informatica, um projeto
conhecido como “Explorer” da Secretaria Municipal de Educagdo. Nessa fungdo, trabalhava
com todas as turmas das séries iniciais, desde o primeiro até o quinto ano. Foi uma
experiéncia excelente! Era o momento quando eu trabalhava as dificuldades dos alunos

utilizando softwares educativos.
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Quatro anos se passaram e em 2009, conclui a pds-graduacdo em Tecnologias
Assistivas, 0 que me fez refletir que esse recurso poderia ser uma das possibilidades de
trabalho para a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Naquele mesmo ano,
conclui minha complementacdo em Educagdo Especial, passando entdo, a fazer parte do
grupo de professoras da Sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE de Lages.
Desenvolvi meu trabalho por quatro anos adquirindo experiéncia a partir da pratica diaria e
dos cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao.

Trabalhei um periodo de aproximadamente dez anos com diferentes experiéncias. Esse
trabalho me despertou o anseio pelo conhecimento. Nasceu em mim o desejo de poder, de
alguma forma, contribuir para a educagédo como um todo.

A partir das minhas indagacdes e vivéncias, tracei um caminho a percorrer acreditando
nas possibilidades de aprendizagem, tanto para mim quanto para alunos com deficiéncia. Em
busca de respostas as minhas necessidades de maior conhecimento, foi que no ano de 2016,
consegui ingressar no Mestrado em Educacao.

N&o se trata de encontrar no curso de mestrado uma forma de como fazer, mas sim, de
possibilidades de pesquisar e de refletir sobre o ato de ensinar em sala de aula oportunizando
o0 aprendizado a todos os educandos, independente de raca, cor, idade e condicdo social.
Defini como ponto de partida para minha pesquisa de dissertacdo de mestrado, pesquisar para
responder a indagacdo: Como as Tecnologias Assistivas auxiliam na pratica pedagdgica
do professor na aprendizage m de alunos com deficiéncia intelectual?

A rede municipal de ensino de Lages dispde de dezessete salas Polo de Atendimento
Educacional Especializado — AEE, que atende os alunos com sindromes e deficiéncias de
diversos tipos. Esses sdo matriculados na rede regular de ensino e frequentam no contra turno
0 Atendimento Educacional Especializado que acontece individualmente no periodo de uma
hora semanal com horério preestabelecido. As atividades desenvolvidas sdo planejadas e
direcionadas para cada deficiéncia.

A sala dispBe de varios recursos denominados de Tecnologias Assistivas, que constam
de materiais pedagdgicos adaptados para alunos com deficiéncias. Diferentemente das salas
de Atendimento Educacional Especializado — AEE, na sala de aula regular, o professor tem
seus conteldos programaticos para ministrar de forma a abranger toda a diversidade dos
educandos, na maioria das vezes, com recursos pedagdgicos limitados para auxiliar e
incrementar a pratica pedagogica.

O professor na educacdo inclusiva exerce um papel fundamental e na sua prética

pedagogica busca meios que o auxilie para trabalhar com alunos que possuem deficiéncia
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intelectual. No primeiro momento, o professor faz o exercicio de aceitacdo do aluno e,
posteriormente, procura subsidios com ferramentas adequadas, para trabalhar como mesmo, e
assim lhe oportuniza a aquisicdo do saber a partir da valorizagdo de suas competéncias e
potencialidades.

Em virtude de saber como o professor pode dar conta de incluir, na sala de aula, o
aluno com deficiéncia intelectual e ensinar a partir de alternativas diferenciadas de
aprendizagem é que defini fazer esta pesquisa estudando sobre as Tecnologias Assistivas
enquanto recurso pedagogico para alunos com deficiéncia intelectual na sala regular de
ensino.

O uso das Tecnologias Assistivas para alunos com deficiéncia intelectual como
recurso, de trabalho inserido no cotidiano escolar pode ser uma estratégia que cria
contribuigBes na pratica escolar para que a incluséo se efetive. A duvida esta em saber se 0s
professores de sala de aula regular tém o conhecimento sobre os recursos utilizados nas Salas
de Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Os recursos de Tecnologia Assistivas colaboram para a ativa participacdo dos
estudantes com deficiéncia nas atividades escolares. Englobam recursos, metodologias,
estratégias para promover a aprendizagem como fator integrante do processo inclusivo do
educando na escola. As Tecnologias Assistivas tém a finalidade de apoiar a escola e contribuir
com o profissional da educacdo em sua tarefa diaria no ato de ensinar, respeitando as
diferencas e limitacbes dos que tém dificuldade em aprender por meio da metodologia
tradicional aplicada nas escolas, constituindo um desafio a ser superado na construcdo de uma
sociedade que respeite as diferencas e os direitos de ser cidadao.

Este estudo tem por objetivo geral investigar como as Tecnologias Assistivas
contribuem para a pratica pedagdgica do professor no atendimento da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual. E tém como objetivos especificos: Conhecer o0s
referenciais tedricos relacionados a inclusdo e suas politicas publicas; Pesquisar
possibilidades de interagéo, socializagéo e construcdo do conhecimento, por meio do uso de
Tecnologias Assistivas como recursos e estratégias de trabalho; verificar se os professores da
rede municipal conhecem e compreendem o uso das Tecnologias Assistivas como ferramenta
para a inclusdo de alunos com deficiéncia Intelectual e de que maneira esse recurso pode
contribuir para sua pratica pedagdgica em sala.

As Tecnologias Assistivas inseridas a pratica pedagdgica como recurso no processo de
educacdo inclusiva se justifica na procura de respostas para ajudar o professor em sala de aula

no trabalho coma inclusao.
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A metodologia parte de pesquisa bibliografica com autores, que refletem o conceito de
Deficiéncia Intelectual e de politicas publicas, bem como do entendimento relacionado as
Tecnologias Assistivas e a documentos que tratam dos direitos humanos e da incluséo escolar.

A pesquisa se caracteriza, essencialmente, como qualitativa de acordo com Flick
(2009). Utiliza a metodologia de entrevista semiestruturada, em concordancia com Minayo
(2001) no mesmo pensamento de respeitar e ouvir 0 outro para uma investigacao cientifica, e
com Marconi e Lakatos (2007) que enfatizam a pesquisa como possibilidade para
encontrarmos respostas a alguma coisa que nos inquieta.

A entrevista semiestruturada objetiva colher informagdes com professores do
municipio de Lages em relacdo a pratica pedagogica e as possibilidades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual.

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um roteiro de perguntas para identificar
o perfil dos pesquisados e outro roteiro previamente elaborado (guia do pesquisador) com
perguntas semiestruturadas para identificar as percepcdes desses sujeitos sobre: inclusdo
escolar, educacdo especial, deficiéncia intelectual e recursos relacionados a pratica
pedagdgica.

Utilizando a entrevista semiestruturada foi priorizada a voz dos professores com
contribuicdes que fazem parte do seu cotidiano escolar. Quanto ao recurso de Tecnologias
Assistivas; como ela é aplicada e quais os caminhos percorridos pelos professores para chegar
ao conhecimento dos recursos possiveis de utilizacdo para suprir as necessidades dos seus
alunos em sala de aula.

A entrevista semiestruturada foi realizada com duas professoras que atuam nas salas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e com trés professoras que atuam em sala
de aula regular de ensino dos anos inicias do ensino fundamental e que trabalham ou ja
trabalharam, ou seja, que ja possuam alguma experiéncia com deficiéncia intelectual em sala
de aula, totalizando cinco profissionais do magistério das escolas de educacdo basica do
municipio de Lages e que concordaram a participar voluntariamente. A pesquisa esta
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com o Parecer 2.028.242 em 24 de abril de
2017.

As pessoas entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE). Para cada uma, separadamente, foi agendado horério e dia predefinidos.

Para tratamento das materialidades empiricas geradas utilizamos a metodologia de

anélise de contelido com base em Bardin (2011).
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As materialidades empiricas geradas, por meio da entrevista semiestruturada, foram
ordenados, conforme o0s objetivos, em categoriais. Por fim, os dados, analisados por
categorias, foram sistematizados e interpretados, desenvolvendo reflexdes sobre as préaticas
pedagogicas.

A pesquisa se desenvolveu com cinco capitulos. Inicialmente trabalhamos com as
Consideracgdes Iniciais, uma breve retrospectiva da minha carreira profissional até chegar ao
curso de mestrado e a escolha do tipo de pesquisa, bem como a metodologia aplicada para sua
realizagéo.

No primeiro capitulo, apresentamos o0s fundamentos tedricos que norteiam a
metodologia da pesquisa, amparadas em autores como Marconi e Lakatos (2007), Flick
(2009) Bardin (2011). Exibimos a caracterizacdo do estudo, o sujeito e o l6cus da pesquisa.
Como subcapitulo, colocamos o estado da arte, ou seja, 0 estado da questdo com o0s
descritores: Inclusdo; Tecnologias Assistivas e Educacdo Especial.

O segundo capitulo, trabalha com o referencial tedrico sobre a Educacdo Especial.
Traz uma reflexdo em relacdo a diversidade com a qual nos deparamos no contexto escolar,
dialogando com autores, como: Mantoan (1988), Feltrin (2011), Gomes (2007), entre outros,
0s quais comungam da mesma linha de pensamento ressaltando que, nas escolas, 0s
professores convivem com os diversos perfis de alunos. Como subcapitulo, evidencia a
questdo da heterogeneidade e o encontro das diferencas seguindo com o conceito de
Deficiéncia Intelectual na escola.

O acesso a educacdo é direito de toda crianca e na sequéncia direcionando para a
deficiéncia intelectual, classificada segundo Oliveira (2009) como um conjunto de situagdes
que afeta o intelecto de um individuo, no entanto ndo altera as demais fungdes do cérebro.

Os alunos especiais possuem seus direitos garantidos pela legislacdo. Nesse sentido,
apontamos a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, a Legislacdo de Santa Catarina, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) entre outros, para sustentar a questdo dos direitos
dos alunos com deficiéncia intelectual. Adentramos nas politicas publicas de inclusdo, leis,
decretos e portarias que normatizam e regulamentam a educacao inclusiva.

Para compreensdo e conhecimento das Tecnologias Assistivas, no terceiro capitulo,
trabalhamos com autores como: Bersch (2005), Galvao (2009), Comité de Ajudas Técnicas
Tecnologias Assistivas (2009) do qual apresentamos 0s recursos e servicos que podem ser
oferecidos as pessoas com deficiéncia intelectual.

No quarto capitulo e quinto capitulo serd analisada os resultados das entrevistas

semiestruturadas, com professores da rede municipal do ensino de Lages, entrelacada com
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autores como: Tardif (2002), Silva (2009), Feltrin (2011), Morin (2011), Freire (1996) que
tratam da formacdo de professores e ressaltam a importancia de estar em constante busca do
aperfeicoamento, aprimorando conhecimentos e saberes necessarios para a educacao.

Por fim, as consideracdes finais e 0 que esperamos como resultado, considerando que
a inclusdo de pessoas com deficiéncia € um tema que tem se discutido no ambito escolar
diante a diversidade do educando e a inclusdo social. As escolas tém recebido um grande
nimero de alunos que necessitam de atendimento diferenciado. E um espaco em que existe
uma diversidade consideravel de pessoas e culturas e que, nem sempre estdo preparadas para
receber alunos com deficiéncias ou sindromes.

Pelo fato de a escola ser um espago fundamental de manifestacdo da diversidade
ocorre a necessidade de defender a escolarizacdo, reconhecendo o direito e, principalmente, a
possibilidade de todos os alunos terem acesso a educagéo.

Este estudo permite refletir que tanto a escola como a sociedade precisa ser encorajada

para garantir o acesso & educagdo como um direito de todos.
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1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo reflete sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos que norteiam esta
pesquisa, contextos e perspectivas sociais a serem compreendidas e estudadas. Morin (2007)
reflete sobre a complexidade que perpassa 0 nosso pensamento, totalmente necessaria para
entender as articulacbes entre a ciéncia, teoria e pratica.

Ressalta inclusive que a ciéncia ¢ uma forma de conhecimento. Na vida humana, na
natureza e na sociedade tudo é passivel de se tornar fendmeno de estudo pela ciéncia. “Todo o
conhecimento opera por selecéo de dados significativos e rejeicdo de dados ndo significativos:
separa e une, hierarquiza e centraliza” (MORIN, 2007, p. 14). A ciéncia questiona seu papel,
seus meétodos racionais de busca pela verdade no mundo de incertezas. Encaminha para a

necessidade do pensamento complexo.

A complexidade é um tecido (complexus: O que é tecido em conjunto) de
constituintes heterogéneos inseparavelmente associados. A complexidade €
efetivamente o tecido de acontecimentos, acfes, interacdes, retroacbes, determinagdes,
acasos, que constituemo nosso mundo fenomenal (MORIN, 2007, p. 20).

A complexidade de entender o mundo moderno da sala de aula e da escola, as
diferentes culturas, género as classes sociais, a complexidade do meio ambiente em que o
aluno vive na cidade, no mundo, (um mundo de tecnologias) também é complexa na sua
origem, nas formas de manifestacdo, de compreensdo, de comportamentos, de formas e de
expressoes.

Dentro da complexidade de compreender o que nos inquieta, partimos para a pesquisa
cientifica. E nos cenérios das incertezas que a ciéncia nos revela duvidas sendo que antes se
pensava que havia certezas.

A pesquisa é uma investigacdo capaz de desenvolver o pensamento cientifico. Marconi
e Lakatos (2007, p. 157) mostram a pesquisa como “um procedimento reflexivo sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados em qualquer campo do
conhecimento”. E um procedimento formal de maneira reflexiva com tratamento cientifico
que faz aproximar-se da realidade encaminhando para verdades parciais.

Sobre a pesquisa, Silveira cita que:

A pesquisa é a atividade nuclear da Ciéncia. Ela possibilita uma aproximagdo e um
entendimento da realidade a investigar. A pesquisa é um processo permanentemente
inacabado. Processa-se por meio de aproximagdes sucessivas da realidade,
fornecendo-nos subsidios para uma intervencdo no real (SILVEIRA, 2009, p. 31).
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Dessa forma, entendemos a pesquisa COmMo um processo continuo que estd sempre em
desenvolvimento, com novas abordagens, novos olhares e pensamentos reflexivos que surgem
a partir de um problema que define e identifica o assunto a ser estudado.

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa que para Minayo, a pesquisa gqualitativa,

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagGes, dos processos
e dos fen6menos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a
pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuagéo a areas como a
Psicologia e a Educacdo. A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001, p.
14).

A pesquisa gualitativa € um procedimento de investigacdo cientifica que ndo se baseia
em um conceito tedrico, metodoldgico unificado, ela permite ao entrevistado expor sua
opinido sobre o tema a ser pesquisado.

Para Flick (2009, p. 21) a pesquisa qualitativa “¢ de particular relevancia ao estudo das
relagdes sociais devido a pluralizagdo das esferas da vida”. Diversas abordagens tedricas e a
escolha da metodologia caracterizam a discusséo e a pratica da pesquisa. Os pontos de vista
subjetivos constituem um primeiro ponto de partida porque ela permite entender o porqué do
objeto de estudo, uma reflexdo e compreensdo do tema em questdo no qual se solidifica esta
pesquisa sobre a pratica do professor e as possibilidades de atividades diferenciadas de
aprendizagem para alunos com deficiéncia intelectual.

A pesquisa qualitativa conta com cddigos de ética que respeita o participante, o que
exige que a pesquisa deva estar baseada no seu consentimento, respeitando inclusive sua
privacidade.

Sobre a ética na pesquisa Flick salienta que:

A formulagdo dos cddigos de ética visa a regulacdo das relagcdes dos pesquisadores
com as pessoas e 0s campos que pretendem estudar. Os principios da ética de
pesquisa postulam que os pesquisadores evitem causar danos aos participantes
envolvidos no processo por meio do respeito e da consideragdo por seus interesses e
necessidades (FLICK, 2009, p. 51).

Esta pesquisa parte na busca por respostas de um problema vivenciado nas escolas
com relacdo a pratica pedagdgica do professor no atendimento de alunos com deficiéncia
intelectual, que resultou na pergunta: Como as Tecnologias Assistivas enquanto recursos
pedagogicos auxiliam o professor no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia

intelectual? Problema este que inquieta a pesquisadora.
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Todo pesquisador precisa de algo que o inquiete para ser estudado e pesquisado
partindo de um problema pratico que motiva a pergunta da pesquisa. Marconi e Lakatos
(2007, p. 161) enfatizam que o problema de uma pesquisa “¢ uma dificuldade, tedrica ou
pratica, no conhecimento de alguma coisa de real importincia”, o que encaminha para a
possibilidade de encontrarmos as respostas as quais buscamos.

A pesquisa vai se estruturando, passo a passo, partindo, a principio, de um método de
pesquisa, com a definicdo de procedimentos que mostram o caminho a ser percorrido para
atingir determinado objetivo.

Marconi e Lakatos (2007, p. 83), definem o método como um “conjunto das atividades
sistematicas e racionais que, com maior seguranga € economia permite alcangar o objetivo.”
Isso vai ao encontro da metodologia na pesquisa enquanto caminho na busca de possiveis
respostas e solucdes do problema que se apresenta.

A metodologia, nas palavras de Gerhardt (2009), define os procedimentos adotados
para o desenvolvimento da pesquisa. E a parte fundamental para sua realizacdo. E o caminho
a ser percorrido para chegar ao objetivo da pesquisa.

Gerhardt, Souza, define a metodologia:

Metodologia é o estudo da organizagcdo, dos caminhos a serem percorridos, para se
realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia. Etimologicamente,
significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma
pesquisa cientifica (GERHARDT, 2009, p. 12).

A metodologia consiste em examinar e descrever a técnica da pesquisa possibilitando
a coleta das informagdes encaminhando para a questao da investigacao.
Para Prodanov,

A metodologia é a aplicacdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados
para constru¢do do conhecimento, com o propésito de comprovar sua validade e
utilidade nos diversos ambitos da sociedade (PRODANOV, 2013, p. 14).

E na metodologia que encontramos possiveis respostas para as indagaces de como,
onde e quando fazer a pesquisa. Dentro da metodologia, encontramos as explicacbes dos
procedimentos necessarios para a execucao da mesma.

Apresentamos a seguir os sujeitos, o l6cus da pesquisa e a caracterizacdo do estudo.
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1.1 SUJEITOS E LOCUS DA PESQUISA

O sistema municipal de ensino dirigido pela Secretaria da Educacdo Municipal de
Lages prioriza o ensino de qualidade em uma proposta de educacdo inclusiva. Ao todo conta
com 33 Escolas Municipais de Educacdo Bésica (EMEBs) destas, 17 escolas possuem Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que funcionam como polos para atender
alunos com deficiéncias ou sindromes de outras escolas da rede municipal, e 71 Centros de
Educacdo Infantil Municipal (CEIM).

Para a realizacdo desta pesquisa fizemos um prévio contato com a Secretaria da
Educacdo do municipio de Lages, no setor de Educacdo Especial com a pessoa designada ao
cargo, informando a questdo do estudo e seu objetivo, posteriormente, 0 contato com a
direcdo da escola municipal que atuam os professores que serdo convidados a participar.

A pesquisa foi realizada com cinco professores que aceitaram participar da entrevista
semiestruturada, de forma voluntaria mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE). A entrevista se deu no local de trabalho em dias e horarios combinados
de acordo com a disponibilidade de tempo do entrevistado. Ficou respeitada a privacidade dos
participantes passando estes, a serem chamado por codinomes de: Jasmim, Margarida,
Violeta, Rosa, Orquidea.

Dos sujeitos da pesquisa, preferencialmente, foram trés professores das escolas
municipais do municipio de Lages, das séries iniciais, e dois professores que atuam na sala de
AEE e desenvolvem atividades utilizando o recurso de Tecnologias Assitivas, totalizando
cinco sujeitos da pesquisa.

Como critério de inclusdo, preferencialmente as professoras selecionadas deveriam ter
experiéncia com deficiéncia intelectual em sala de aula. Foram entrevistadas trés professoras
gue atuam na sala de aula regular, que possuem no minimo cinco anos de experiéncia no
magistério e que tém aluno com deficiéncia intelectual em sua classe escolar, as outras duas
professoras convidadas foram as que trabalham na Sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com no minimo dez anos de experiéncia no magistério e trés anos
consecutivos atuantes na sala (AEE).

A escolha das escolas de ensino que dispdem de Salas de Atendimento Educacional
Especializado se deu de forma intencional, porque permitiu conhecer a possibilidade de

utilizar os recursos de Tecnologias Assistivas.
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1.2 PROCEDIMENTOS INCORPORADOS A PESQUISA: CARACTERIZACAO DO
ESTUDO

As entrevistas foram realizadas mediante a elaboracdo de um roteiro de perguntas
fechadas para identificar o perfil dos pesquisados e outro roteiro previamente elaborado com
perguntas semiestruturadas para identificar as percepcdes desses sujeitos sobre incluséo
escolar, educacdo especial, deficiéncia intelectual e recursos relacionados a prética
pedagdgica.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a entrevista semiestruturada com
professores. Conforme Marconi e Lakatos (2007) consiste no encontro entre duas pessoas, 0
entrevistador segue um roteiro preestabelecido a fim de que uma delas obtenha informagdes a
respeito de determinado assunto mediante uma conversacdo de natureza profissional sobre
tema educacdo especial, deficiéncia intelectual, praticas pedagdgicas, Tecnologias Assistivas.

Flick (2009) segue no mesmo pensamento de Marconi e Lakatos (2007) afirmando que
o fato de os entrevistados possuirem uma reserva complexa de conhecimento sobre o tema,
possibilita respostas as mesmas perguntas com diferentes colocagdes.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, devolvida aos
entrevistados para que estes fizessem revisdo de suas respostas e, com data marcada, para a
devolugéo da mesma.

De posse da coleta de dados por meio da entrevista semiestruturada, foi feita a analise
de contetdo. Segundo Barros e Lehfeld (2000 p. 94) “a andlise evidenciard as relagdes
existentes entre os dados obtidos ¢ os fenomenos estudados”. Nessa mesma ideia utiliza mos
Bardin (2011), com o entendimento da técnica de andlise das comunicagdes, que ultrapassa as
incertezas e enriquece a leitura dos dados a serem coletados, além de ser uma metodologia
empirica, exige dedicacdo, paciéncia e tempo do pesquisador.

A metodologia de analise de conteldo, de acordo por Bardin (2011) consiste em,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagcdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores [...] que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes
de producéo/recepcdo destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

A técnica utilizada para a realizacdo da anélise de conteido considerou o resultado da
investigacdo dos temas relacionados ao objeto de pesquisa, identificados nos discursos dos

sujeitos pesquisados.
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Segundo Minayo,

As categorias sdo empregadas para se estabelecer classificagcbes. Nesse sentido,
trabalhar com elas significa agrupar elementos, ideias ou expressdes em torno de um
conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento, de um modo geral,
pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa qualitativa (MINA YO,
2001, p. 70).

Os material empirico por meio das entrevistas semiestruturadas passaram pela
ordenacdo, conforme os objetivos, em categoriais. Por fim, os mesmos foram analisados
sistematizados e interpretados fazendo parte da dissertacdo. O levantamento de um referencial
bibliografico foi o ponto de partida para se discutir e analisar um determinado objeto de
pesquisa. Esta pesquisa estd centrada na pratica pedagdgica escolar do professor e nas
atividades diferenciadas de aprendizagem para os alunos com deficiéncia intelectual; foi
priorizada a voz do professor.

A pesquisa é relevante para a formacdo de professores e a minha prépria formagéo,
porque permitiu a oportunidade de refletir sobre a tematica, oferecer sugestbes, socializar
ideias, apresentar contribuicdes sobre o uso das Tecnologias Assistivas como recurso
pedagogico para a pratica escolar de alunos com deficiéncia intelectual.

Com esta pesquisa foi possivel aprofundar conhecimentos do conceito de educacao
Inclusiva e o0 uso das Tecnologias Assistivas como recurso na pratica pedagdgica dos alunos
comdeficiéncia intelectual das séries iniciais das escolas do municipio de Lages.

Na sequéncia apresentamos o estudo sobre o estado da arte, ou seja, estado da questdo,

que fizemos na busca de artigos que vém reforcar esta pesquisa.

1.3 ESTADO DA ARTE: OS DITOS E NAO DITOS NA INCLUSAO

O Estado da Arte é imprescindivel a pesquisa, uma vez que por meio dela € possivel
obter o primeiro contato com o objeto a ser pesquisado e, assim, dar inicio a questdo
investigativa. E relevante para a pesquisa porque traz a reflexdo de conceitos com relagio a
incluséo educacional.

O estado da arte faz refletir sobre a importante contribuicdo que essa investigacao traz
na construcdo de teorias sobre determinada area de conhecimento, haja vista que nos faz
dialogar com outros autores que refletem com o que ja existe até 0 momento sobre o objeto de

pesquisa.
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Spink (1996, p. 2) ressalta que “O estado da arte é uma exposicao sobre o nivel de
conhecimento e o grau de desenvolvimento de um dado campo, com énfase no que ha de mais
recente”. O que faz compreender a relevincia de se coletar informagdes sobre as
possibilidades de ampliar o referido estudo.

Buscamos registros que, com certeza, vém contribuir para o objeto de pesquisa
relacionado a Educacdo Especial sobre a pratica do professor em sala de aula no trabalho com
o0s alunos numa proposta de educacédo inclusiva.

Realizamos o estado da arte a partir dos descritores: inclusdo e Tecnologias Assistivas
e Educacdo Especial. A busca priorizou artigos publicados em Sites entre 2014 — 2016
observando como critério de selecdo a analise e a reflexdo dos artigos produzidos e
publicados nas seguintes bases de dados: Associacdo Nacional de Pos Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo (ANPED); Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Universidade do
Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC); Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC) e Scielo.

A ANPED foi um dos bancos de dados selecionados porgque ¢ uma entidade que rene
programas de pos-graduacdo stricto sensu em educacdo, tem por finalidade o
desenvolvimento da ciéncia, da educacéo e da cultura.

Nessa base foi encontrado um artigo com o descritor inclusdo da autora Jucélia
Linhares Granemann, com o titulo: Inclusdo de Alunos com necessidades educacionais
especiais. Uma proposta necessaria em ascensao publicado no ano de 2015, no GT 15 de
Educacdo Especial, vem tratar a inclusdo como essa proposta de Educacéo que implica e uma
nova postura no projeto politico pedagdgico da escola com acBes que promovam a integracéo
do aluno como atuante escolar e que este ndo se torne apenas mais um aluno matriculado,
afirmando que o processo de inclusdo propfe uma reestruturacdo nas politicas e praticas
escolares.

Consultado no site da Universidade do Planalto de Santa Catarina — UNIPLAC,
selecionado pelo fato de que anualmente acontece o Seminario de Educacdo Especial e outras
pesquisas de dissertacGes de mestrado. Sobre inclusao especificamente, nada encontramos.

Na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, escolhida por ser uma
universidade publica e gratuita, com sede em Floriandpolis, capital do Estado de Santa
Catarina, com 0 objetivo de promover 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, incluindo cursos e
pos-graduacdo na area da educacdo especial. Foram encontrados dois trabalhos com o
descritor: “Inclusdo”. O primeiro com o titulo: “O colégio de aplicacio da UFSC e a

politica de inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.” Da
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autora: Mariza Konradt Campos. A tematica é centrada nas discussfes sobre as politicas
publicas de educacdo formuladas para atender alunos com necessidades especiais, na rede
regular de ensino. O objetivo da autora é refletir a educacdo dentro de uma proposta inclusiva
centrada na questdo das politicas publicas direcionando o foco principal para a formacéo do
professor.

O segundo artigo da UFSC com as autoras: Camila Amorm Ferreira, Eloisa Helena
Teixeira Fortkamp e Graziela Maria Beretta Lopes, tendo como titulo: “O trabalho de
Incluséo escolar de alunos com deficiéncia no nucleo de desenvolvimento infantil da
Universidade Federal de Santa Catarina”. Apresenta os principios inclusivos que orientam
as acOes pedagdgicas no Nucleo de Desenvolvimento Infantil, do Centro de Ciéncias da
Educacdo, da Universidade Federal de Santa Catarina/NDI/CED/UFSC, objetiva a efetivacéo
de criancas com deficiéncia no espaco educativo mais igualitario, no respeito as diferencas,
considera que a politicas publicas precisam ser efetivadas para que a inclusdo aconteca de
fato.

Com o descritor, Educacdo Especial na UFSC, foi encontrado um artigo da autora:
Dayana Valéria Folster Antonio Schreiber com o titulo: “A politica da educacao especial na
perspectiva inclusiva: o descaso com a escolarizacdo dos sujeitos publico alvo da
educaciio especial”. Tem como objetivo analisar a politica de educagdo especial no processo
de ensino aprendizagem do aluno. Cita que a Inclusdo acontece como uma proposta de
contribuicdo essencial para a transformacdo social. A inclusdo estd na escola e na educagdo
como transformadora da realidade.

Buscando artigos publicados na UFSC sobre Tecnologias Assistivas foram
encontrados trés artigos das autoras: Maria Aparecida Martins de Carvalho. “O uso das
Tecnologias Assistivas no processo de alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual”. Com o objetivo de repensar estratégias que precisam ser reestruturadas para o
aprendizado do aluno por meio das Tecnologias Assistivas.

Artigo de Elton Moura Nickel; segundo artigo encontrado na UFSC, com o titulo:
“Sistematizacio da implementacdo de Tecnologias Assistivas para 0 contexto
educacional”. Busca desenvolver uma sistematizacdo para a implementacéo de utilizacdo das
Tecnologias Assistivas, como recurso pratico pedagdgico direcionado aos alunos com
deficiéncia, visa um projeto de inclusdo pautado em uma proposta pratica pedagogica por
meio das Tecnologias Assistivas.

Seguindo com a busca na UFSC, o artigo de Maria Pizetta Beatriz Baptistella.

Entitulado “Tecnologia Assistiva como mediadora na inclusio de individuos com
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necessidades especiais”. Reflete a contribuicdo das Tecnologias Assistivas como mediadora
na inclusdo de alunos com deficiéncia, cita que a utilizacdo das Tecnologias Assistivas pode
contribuir para a aprendizagem do aluno quando incorporados na pratica escolar.

A Universidade de Santa Maria — UFSM foi escolhida porque sabemos que esta
Universidade disponibiliza cursos de graduacdes e complementacdes na area da Educacdo
Especial.

Na UFSM, a partir do descritor inclusdo encontramos, dois artigos pertinentes das
autoras: Morgana Doménica Hattge, Maura Corcini Lopes: com o titulo: “A Inclusdo Escolar
E O Movimento Todos Pela Educagao” que ressalta a incluséo como um movimento da
sociedade civil brasileira para assegurar que até o ano de 2022 todas as criancas e jovens
tenham garantido o direito de acesso a escola basica de qualidade. Trata do movimento:
Todos Pela Educacéo, criado em 2006.

Continuando a pesquisa na UFSM, sobre Inclusdo, com as autoras: Maria das Gragas
Soares Siqueira, Fernanda Aaguillera, intitulado: “Modelos E Diretrizes Para Uma
Educac¢do Inclusiva: Revisio de Literatura” Cita que a Inclusdo € uma realidade na
legislacéo brasileira, no entanto, as instituicdes sentem dificuldades em se adequar a demanda
dos alunos com deficiéncia e que os professores mesmo 0S poucos gue buscam
especializacBes na area da Educacdo Especial ndo se sentem preparados para trabalhar com
estes alunos na pratica escolar diaria.

Com o descritor, Educacdo Especial encontramos um artigo pertinente das autoras:
Marcia Lise Lunardi Lazarin, e Simoni Timm Hermes, com o titulo: “Educacdo Especial.
Educacdo inclusiva e Pedagogia da Diversidade: Celebrar a Diversidade! Exaltar a
tolerancia! Notabilizar o respeito! Proclamar a solidariedade”. Traz a reflexdo relacionada
a Pedagogia da Diversidade a qual tem perpassado a formacdo continuada das professoras e as
praticas curriculares inclusivas na escola, levando em consideracdo a diversidade.

A UFSM com o descritor, Tecnologias Assistivas das autoras: Lana Tuasn Borges de
Jesus, Alexandra da Silva Santos Sampaio e Maria Helena Silveira Bonila.

Silveira Bonila. Com o titulo: “Tecnologia Assistva Para Criancas Cegas; Produto
De Apoio Para A Mobilidade Pessoal”. Trata sobre a descricdo e a funcionalidade dos
recursos de Tecnologia Assistiva, direcionando para os produtos de apoio para orientacédo e
mobilidade da crianga cega reforcando que os estudos bibliograficos relacionados a
Tecnologias Assistivas sdo escassos, no entanto, que a utilizacdo destes recursos pode

contribuir para a autonomia e independéncia da crianga com deficiéncia.
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Continuando na SCIELO com o descritor Incluséo, encontramos dos autores(a): Maria
Luiza Tanbure Alves, “A percepcio dos alunos com deficiéncia sobre a inclusdo nas aulas
de Educacdo Fisica escolar.” Este artigo trata da inclusdo a partir da perspectiva do aluno
com deficiéncia no contexto das aulas de Educacdo Fisica, repensando as questdes
relacionadas a inclusdo sobre adaptacdes e adequacOes necessarias para a pratica do aluno
com deficiéncia.

No banco de dados da UDESC, universidade publica e de ensino gratuito, € aberta a
diferentes correntes de pensamento traz também cursos de extensdo na area da educagdo
especial; encontramos dois artigos com o descritor Inclusdo; das autoras: Marcia Denise
Pletsc, Mariana Correa Pitanga de Oliveira, com o titulo: “Politicas de Educacio Inclusiva:
Consideracbes sobre a avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual”. Tem como objetivo principal uma reflexdo sobre as politicas publicas de
avaliacdo e aprendizagem procura entender esse processo com foco nas possibilidades do
aluno e ndo suas impossibilidades.

O artigo das autoras: Solange Cristina da Silva e Karoliny Petry, da UDES, com o
titulo. “Educagdo Inclusiva: a formagédo de educadores em foco,” traz a reflexdo de se de
repensar quanto a formacdo de educadores para que esta esteja pautada numa proposta de
educacdo inclusiva.

O descritor Educacdo Especial na UDESC traz um artigo relacionado das autoras:
Silvia Marcia Ferreira Meletti e Michelle Mayara Praxedes Silva; com o titulo: “O discurso
das politicas de educacd@o especial na revista Nova Escola”. Tem como objetivo uma
analise da disseminacéo das politicas publicas com relagdo a formacao dos educadores.

Finalizando, a pesquisa realizada na UDESC com o descritor Tecnologias Assistivas,
encontramos dos autores: Adelson Rui Alves, Nilson Ribeiro Modro, Alex Luiz Souza, Luiz
Claudio Dalmolin; como titulo; “Ferramentas de Tecnologias Assistivas para o auxilio no
processo de aprendizagem de pessoal com paralisia cerebral: o software Comunicare”.
Tem como objetivo mostrar softwares que possibilitam a resolucdo das pessoas com
problemas utilizando a comunicacéo alternativa que faz parte das Tecnologias Assistivas.

Para a elaboragéo desta busca foram priorizados artigos que vieram ao encontro do o
projeto de pesquisa. E um desafio de mapear as producdes académicas existentes e que s&o
relevantes para contribuir com o objeto de pesquisa, mostrando o que ja se foi produzido e
construido.

A partir deste mapeamento dos artigos dos bancos de dados com autores e obras

diferenciados que interagem com o objeto da pesquisa, foi possivel refletir o pensamento
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sobre o tema proposto, dialogando com diversos autores por meio das leituras posteriores as
buscas dos descritores citados.

A analise das informacBes contribui para a busca de algumas respostas as
interrogagdes ja encontradas por outros pesquisadores que se direcionam para o campo da

Educacdo Especial, Incluséo e Tecnologias Assistivas.

Quadro 1. Descritores: Inclusdo. Tecnologias Assistivas. Educacdo Especial. Autores e obras

—UFSC

DESCRITOR AUTOR TITULO INST./CLAS./ ANO
Incluséo Mariza Campos O colégio de aplicacéo UFSC/2014
Konroadt da UFSC e a politica
de incluséo escolar de alunos
com necessidades educacionais
Especiais: entre o formal e 0
pedagdgico
Incluséo Camilla de O trabalho de inclusdo escolar UFSC/2014
Amorim Ferreira, | de alunos comdeficiéncia no
Eloisa Helena nlcleo de desenvolvimento
Teixeira infantil da Universidade
Fortkamp, Federal de Santa Catarina
Graziela Maria
Beretta Lopes
Tecnologias Maria Aparecida | O uso da Tecnologia Assistiva UFSC/2014
Assistivas Martins de no processo de alfabetizacdo de
Carvalho estudantes com deficiéncia
intelectual
Tecnologias Nickel, Elton Sistematizagéo da UFSC 2015/
Assistivas Moura implementacdo de Tecnologia
Assistiva para o contexto
educacional
Educacdo Dayana Valeria A politica de Educacao UFSC/2014
Especial Folster Antonio Especial na perspectiva
Schreiber inclusiva: o descaso com a
escolarizacdo dos sujeitos
publico alvo da Educacéo
Especial

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA — UFSC, 2017.



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/92006
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/92006
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/92006
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/92006
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/92006
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/92006

Quadro 2. Descritores do tema proposto, autores e obras — UFRGS/SCIELO - Inclusdo
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DESCRITOR AUTOR TITULO INST./CLAS./ ANO
Inclusdo Maria Luiza Tanure | A percepgéo dos SCIELO/2014
Alves, Edison alunos com
Duarte deficiéncia sobre a

sua inclusao nas
aulas de educacéo
fisica escolar: um
estudo de caso

Fonte: SCIELO, 2017.

Quadro 3. Descritores do tema proposto, autores e obras — ANPED - Inclusdo

DESCRITOR

AUTOR

TITULO

INST./CLAS./ ANO

Inclusdo

Granemann, Jucélia
Linhares

Inclusdo de alunos
com necessidades
educacionais
especiais na escola:
uma proposta
necessaria e em
ascensao

UFMS/2015

Fonte: ANPED, 2017.

Quadro 4. Descritores do tema proposto, autores e obras — UDESC — Inclusdo — Educacgéo
Especial — Tecnologias Assistivas

DESCRITOR AUTOR TITULO INST./CLAS./ ANO
Incluséo Marcia Denise Politicas de UDESC/2014
Pletsch, Mariana Educacéo Inclusiva:
Corréa Pitanga de consideracdes sobre
Oliveira a avaliagédo da
aprendizagem de
alunos com
deficiéncia
intelectual
Inclusdo Solange Cristinada | Educacdo Inclusiva: | UDESC/2015
Silva, Débora a formacéo de
Marques Gomes, educadores em foco
Karoliny Petry
Educacdo Especial Silvia Marcia O discurso das UDESC/2015

Ferreira Meletti,
Michelle Mayara

politicas de
Educacdo Especial
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DESCRITOR AUTOR TITULO INST./CLAS./ ANO
Praxedes Silva da revista nova
escola
Tecnologia Assistiva | Adelson Rui Alves, | Ferramentas de UDESC/2016

Nilson Ribeiro
Modro,

Alex Luizde Louza,

Luiz Claudio
Dalmolin

Tecnologia Assistiva
para auxilio no
processo de
aprendizagem de
pessoas com
paralisia cerebral: o
Software
Communicare

Fonte: UDESC, 2017.

Quadro 5. Descritores do tema proposto, autores e obras — UFSM — Inclusdo Educacao
Especial — Tecnologias Assistivas

DESCRITOR AUTOR TITULO INST./CLAS./ ANO
Incluséo Morgana A Inclusdo Escolare o UFSM/2014
Doménica Hattge, | movimento todos pela
Maura Corcini educacdo
Lopes
Incluséo Maria das Gragas Modelos e diretrizes UFSM/2015
Soares Siqueira, para uma Educacdo
Fernanda Inclusiva
Aguillera
Educacdo Especial Marcia Lise Educacdo Especial UFSM/2015
Lunardi Lazarin, Educacdo Inclusiva e
Simoni Timm Pedagogia da
Hermes Diversidade: celebrar a
diversidade! Exaltar a
tolerancia! Notabilizar
0 respeito! Proclamar a
solidariedade
Tecnologia Lana Tuasn Tecnologia Assistiva UFSM2016
Assistiva Borges de Jesus, para criangas cegas

Alexandra da Silva

Santos Sampaio,
Maria Helena
Silveira Bonila

produto de apoio para a
mobilidade pessoal

Fonte: UFSM, 2017.
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Quadro 6. Relacdo dos Descritores com 0s numeros apresentados nos mecanismos de busca

BANCO DE INCLUSAO TECNOLOGIAS EDUCACAO
DADOS ASSISTIVAS ESPECIAL

UFSC 02 02 01
ANPED 01 00 00
SCIELO 01 00 00
UDESC 02 01 01
UFSM 02 01 01
UNIPLAC 00 00 00
Total Descritores 15

Total Publicacdes 08 04 03

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa, 2017.
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2 ESCOLA: IDENTIDADE, DIFERENCA, DIVERSIDADE.

Este capitulo desenvolve reflexdo sobre a identidade dos educandos, a diferenca e a
diversidade no cotidiano do professor na escola.

Para entender a complexidade e trabalhar com a diversidade no contexto escolar,
partimos do principio de compreender o que significa identidade, diferenca e diversidade na
escola. Silva (2014) traz a compreensdo que identidade € aquilo que eu sou; diferenca é aquilo
que o outro é; diversidade € o que distingue uma pessoa da outra.

A linha de pensamento de Silva, (2014, p. 1) reflete a compreensdo da identidade,
revelando que cada ser humano é Unico, possui uma identidade que o define, € um processo
de constru¢dao do individuo, ¢ uma ‘“constru¢ao social nomeada no contexto de uma cultura
inconsistente ¢ inacabada”. Identidade ¢ o que eu sou, e a diferenga € aquilo que o outro é.

A identidade precisa ser reconhecida na escola, nesse prisma apela para o respeito e a
tolerdncia a diversidade e diferenca, ambas sdo construcdes culturais e sociais. Identidade e
diferencas ndo estdo dissociadas, sao resultados da criacao.

Silva salienta que,

A identidade e a diferenga ndo séo entidades preexistentes, que estdo ai desde sempre
Oou que passaram a estar a ai a partir de algum momento fundador, elas ndo sédo
elementos passivos da cultura, mas tém que ser constantemente criadas e recriadas. A
identidade e a diferenca tém a ver com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com
disputa e luta emtorno dessa atribuicdo (SILVA, 2014, p. 2).

Podemos encontrar facilmente no dicionario o significado das palavras identidade,
diferenca e diversidade, entretanto precisamos ir além, refletir o que verdadeiramente estes
signos revelam para que possamos entdo reconhecer no outro a sua diferenca.

Para Ferre,

Identidade, diferenca e diversidade: trés palavras que falam do tudo e do nada dos
seres humanos; trés palavras que em educagéo, acabam hoje resultando tépicos faziam
ao mesmo tempo em que conformam uma realidade disciplinar, institucional e
subjetiva que acaba definindo e plasmando a identidade na Educacdo atual (FERRE,
2011, p. 197).

Conhecer a identidade do nosso aluno, reconhecer a diferenca do outro enquanto
professor permite compreender que toda a crianca € especial e tem sua singularidade, cada ser
humano é unico e a diversidade é fundamental para uma sociedade democrética, as diferengas
existem e demanda respeito em todos 0s ambitos.

Sobre a identidade Bauman diz que,
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E um conceito altamente contestado. Sempre que se ouvir essa palavra pode-se estar
certo de que esta havendo uma batalha. O campo de batalha é o lar natural da
identidade. Ela s6 vem & luz no tumulto da batalha, e dorme e silencia no momento
em que desaparecemos ruidos da refrega. A identidade é uma luta simultanea contra
a dissolugdo e a fragmentacéo; uma intervencdo de devorar e a0 mesmo tempo uma
recusa a ser devorado (BAUMAN, 2005, p. 84).

Dentre varios conceitos, Bauman (2005) reflete a identidade como uma variavel, seja
ela proveniente de outras fontes que sdo colocadas por outros, ou por meio da nossa prépria
escolha.

Dessa forma, nossa identidade esta em movimento. Compreender quem eu sou, € um
desejo de seguranca, de pertencer, de ter a liberdade de escolha de auto definicdo e de
autoafirmagdo. Identidade é a mostra da esséncia de cada ser.

Buzzi, (2002, p. 7), mostra que a identidade humana prové cada diferenca, é a
capacidade de conhecer o outro, ¢ unir identidade e diferenca num “comum-pertencer”.

Desde os tempos da antiguidade até os dias atuais, a sociedade demonstra dificuldade
em lidar e reconhecer as diferencas entre as pessoas. Este € 0 mundo da maioria das criangas
com deficiéncia intelectual, na maioria dos casos incompreendidos e abandonados a prépria
sorte.

Em relacdo a diferenca Feltrin ressalva que,

A sociedade convive com a diferenca que é encarada com normalidade. Convive-se
com a diferenca de estatura de peso, sexo, de condigdo social, de ocupacdo. Todos
somos diferentes absolutamente. Entretanto a diferenca ndo deixa de ser um aspecto
grandemente positivo. A diferenga alegra, sugere, incita a conquista e a cons trugao
de algo diferente, possivelmente melhor ou melhorado (FELTRIN, 2011, p. 64).

E importante ressaltar a compreensdo e o reconhecimento das diferencas na escola. E
nesse espaco de educacdo que a diversidade esta presente e precisa ser construida a reveréncia
(respeito) coletivamente pelos sujeitos inseridos na sociedade e no contexto histérico do qual
faz parte.

A sociedade, por meio de regras e comportamentos que determinam acoes e preceitos
para serem seguidos, é formada por diferentes grupos sociais, politicos, econdmicos, étnicos e
religiosos.

Deixar de seguir essas normas faz com que os individuos com dificuldade acabem

sendo excluidos e marginalizados, pois se configuram como nao
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pertencentes a sociedade inclusiva. A fungdo da educacdo é transformadora, capacitando o
aluno para o exercicio da cidadania (FREIRE, 1996).

Todos esses aspectos considerados traz a reflexdo de que a educacdo pode dar conta
destes individuos respeitando as diferencas inerentes a cada um. O Conselho Nacional de

Educacdo no Parecer n°. 017/2001 reafirma que,

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do reconhecimento
da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no respeito as diferencas,
assegurando oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio da equidade reconhece a
diferenca e a necessidade de haver condi¢Ges diferenciadas para 0 processo
educacional (BRASIL, 2010, p. 11).

E importante ressaltar o respeito as dificuldades e as potencialidades dos individuos
assegurando-lhes oportunidades para que possam se desenvolver de acordo com a

particularidade promovendo assim uma educacdo que respeita a identidade de cada um,

A escola que se insere nessa perspectiva procura abrir 0s horizontes de seus alunos
para a compreensdo de outras culturas, de outras linguagens e modos de pensar, num
mundo cada vez mais proximo, procurando construir uma sociedade pluralista
(GADOTTI, 1992, p. 21).

Dessa forma, a escola que trabalha na perspectiva de respeitar as diferencas, formara
individuos que reconhecem na diversidade a defini¢cdo de ser humano.

Meszaros (2005) durante sua fala no Forum Mundial de Educacédo, realizado em Porto
Alegre, em julho de 2004, juntamente com outros estudiosos e defensores educacionais, veem
na educacdo um caminho possivel para uma mudanca social. Pontua ainda, que s6 a educacao
ndo e capaz de transformar a sociedade rumo a emancipacéo social.

Para o autor,

Educacdo trata-se de uma questdo de ‘internalizagdo’ pelos individuos, da
legitimidade da posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com
suas expectativas ‘adequadas’ e as formas de conduta ‘certas’, mais ou menos
explicitamente estipuladas nesse terreno (MESZAROS, 2005, p. 44).

O autor chama a atencdo quando fala de internalizacdo ndo como processo de
inculcacdo ideoldgica, ele esta falando de um processo mais complexo em que a educacéo é
parte integrante. Processo que envolve a necessidade, por parte do capital, de manutencédo

ativa dos trabalhadores.
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Desse modo, para que uma educagdo seja promotora de conhecimentos, saberes e que
possibilite ao aluno ser autbnomo e agente de transformagdo € primordial que esta respeite as
especificidades e as necessidades de cada um promovendo-os e se adequando as suas

limitagOes.

As diferencas culturais, raciais, de género, de classe [...] ndo seriam problematicas se
fossem apenas diferencas. A questdo central é que elas sdo hierarquizadas
socialmente e se transformamem desigualdades (BHA BHA, 1998, p. 220).

Na escola, as diferencas sdo diversas e presentes no cotidiano, essa reflexdo de
entendimento e respeito precisa ser construida coletivamente pelos sujeitos inseridos na
sociedade e no contexto historico do qual faz parte.

A diversidade é sim uma construgdo histérica. Somos um pais com uma miscigenacéo
de racas, somos diferentes em todos os aspectos, culturalmente, fisicamente e socialmente,
pensamos e agimos a nosso modo. No ambiente escolar, os professores vivenciam situaces
diversificadas dos seus alunos, cada umdentro da sua especificidade.

A escola € 0 espaco onde as criangas vivenciam seu primeiro contato social com as
diferencas, com a proposta de incluséo; as escolas tém recebido um grande namero de alunos
gue necessitam de algum atendimento especial mas nem sempre ela esteve preparada para
receber esses alunos tanto no pedagdgico quanto no espaco fisico da instituicéo.

Pelo fato de a escola ser um espagco fundamental na manifestacdo da diversidade
ocorre a necessidade de defender a escolarizagdo como um principio inclusivo, reconhecendo

o direito e, principalmente, a possibilidade de todos terem acesso & educacéo.

2.1 REFLETINDO A EDUCACAO ESPECIAL

Quando falamos em educagdo para todos, incluimos os educandos da Educagdo
Especial, entendemos que cada crian¢a tem sua singularidade a qual precisa ser respeitada,

reconhecida e compreendida.

A Educacdo Especial é conceituada sob uma visdo estética, compreendendo uma
relacdo direta e necessaria entre as pessoas com deficiéncia, condutas tipicas ou de
altas habilidades. Nesse sentido supfe que todas as pessoas nestas condigfes
requerem a Educacdo Especial MAZZOTTA, 1999, p. 117).

Trabalhar sob o prisma da Educacédo Especial ndo difere da educacgéo geral, a diferenca

estd no atendimento ao aluno para ter acesso a escola que reconhega suas necessidades e ou
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limitacGes. Mantoan (2011) reflete que, a Educagcdo Especial no Brasil iniciou-se no século
XIX, entretanto, de fato, somente nos anos sessenta € que essa modalidade de ensino foi
instituida oficialmente.

Mantoan (2011) define historicamente a Educacdo Especial em trés grandes periodos.
O periodo de 1854 a 1956 é marcado por iniciativas de carater privado. De 1957 a 1993 esta
definido por a¢des oficiais de &mbito nacional. Em 1993 é caracterizado pelos movimentos
em favor da inclusdo escolar.

Mantoan ressalta que,

A evolucdo dos servicos de educacdo especial caminhou de uma fase inicial,
eminentemente assistencial, visando apenas ao bem-estar da pessoa com deficiéncia
para uma segunda, em que foram priorizados os aspectos médico e psicolégico Em
seguida, chegou as instituicdes de educacdo escolar e, depois, a integracdo da
educacgdo especial no sistema geral de ensino. Hoje, finalmente, choca-se com a
proposta de inclusdo total e incondicional desses alunos nas salas de aula do ensino
regular (MANTOAN, 2011, p. 8).

Atualmente a escola esta aberta para todos os alunos comalgum tipo de deficiéncia ou
sindrome, ndo ficando isolados apenas nas instituicdes especializadas. Foi por meio de lutas de
organizacdes e leis favoraveis as pessoas com deficiéncia que a Educacdo Especial comegou ser
fortalecida ap6s a Declaracéo de Salamanca (1994) com a proposta de incluséo.

Com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996, nota-se um avango considerdvel com um novo olhar para os alunos especiais.

Fonseca salienta que,

O direito a igualdade de oportunidades educacionais é o resultado de uma luta
histdrica dos militantes dos direitos humanos, luta que implica a obrigatoriedade de
o Estado garantir gratuitamente unidades de ensino para todas as criancas
(FONSECA, 1995, p. 9).

A educagdo especial é sim uma modalidade de ensino direcionada. Para a Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) /Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva Documento elaborado pelo Grupo
de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de 05 de junho de 2007, prorrogada
pela Portaria n° 948, de 09 de Outubro de 2007.

Este documento mostra que a educacdo especial “direciona suas agdes para o
atendimento as especificidades desses estudantes no processo educacional e, no &mbito de

uma atuag¢do mais ampla na escola”. (GRUPO, 2007, p. 9) fato que exclui a segregacdo dos
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alunos com deficiéncia, que ficavam isolados em escolas especiais sem o convivio social
escolar das classes comuns, praticamente isolados da sociedade.

O que define o especial na educacdo ndo sdo suas diferencas e particularidades, mas a
capacidade de a escola em atender essas diferencas em sala de aula. Nas escolas, os
professores se deparam com criancas de todas as especificidades, além dos “ditos normais”
eles encontram estudantes com deficiéncias de diversos tipos, algumas, ainda, em processos
de estudos, como Sindrome de Asperger, Transtorno do Espectro de Autista (TEA), entretanto
0 que precisa ser compreendido e refletido, a priori, € que, cada crianga € um ser Gnico, com
suas peculiaridades, mesmo dentro suas limitagdes elas possuem potencialidades.

De acordo com a Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) a partir da

convencao da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) entende-se por deficiéncia:

Aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade com as demais pessoas (ESTADO DE SANTA CATARINA - FCEE,
2006, p. 23).

As criangas na sua maioria tem o desejo de aprender a falar, a ler, a escrever e a
contar. As lutas pela aprendizagem sdo diarias e continuas deixando marcas, as vezes,
irreparaveis. Os caminhos das pessoas com deficiéncia sdo permeados de obstaculos, riscos e
limitacBes, 0 que € tdo simples para alguns colegas ndo é facil para estes alunos com
dificuldades de aprendizagem, déficit cognitivo entre outros.

Tarefas triviais do dia a dia acabam tornando-se verdadeiros pesadelos para essas
criancas que estdo neste contexto e buscam uma superacdo diaria as suas necessidades

diversas. Mazzotta ressalta que,

Considerando que, de modo geral as coisas e situa¢des desconhecidas causamtemor,
a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribui para que as
pessoas com deficiéncia, por serem diferentes fossem marginalizadas, ignoradas
(MAZZOTTA, 1999, p. 16).

As dificuldades em trabalhar com as pessoas com deficiéncia e o preconceito ainda

sdo entraves, entretanto um novo olhar surge, hoje observamos uma realidade diferente nas

salas de aula com a proposta de inclusdo sustentando uma educacéo para todos.

A inclusdo é uma inovacéo, cujo sentido tem sido muito distorcido e um movimento
muito polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais. No
entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios,
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mais graves ou menos severos no ensino regular nada mais é do que garantir o
direito de todos a educacdo (MANTOAN, 1988, p. 42).

Diante da diversidade dos alunos, em alguns momentos sentimos a dificuldade com
relacdo a nossa pratica pedagogica. De que forma o professor pode dar conta de incluir seu
aluno? No primeiro momento precisamos entender a educagdo especial como um direito e,
posteriormente buscar alternativas para que o professor possa incluir seu aluno no contexto
educacional. N&o se trata aqui de apresentar uma forma de como fazer, mas sim, de
possibilidades de tornar o ato de ensinar efetivo em sala de aula oportunizando o aprendizado

de todos. Gomes afirma que,

A diversidade pode ser entendida como a construcdo histérica, cultural e social das
diferengas. Uma construcdo que ultrapassa as caracteristicas biolégicas observaveis
a olho nu. Neste sentido, as diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais
ao longo do processo historico e cultural, nos processos de adaptacdo dos seres
humanos ao meio social e no contexto das relacdes de poder. Dessa forma, mesmo
0s aspectos tipicamente observaveis, que aprendemos a ver como diferentes desde o
nosso nascimento, s6 passaram a ser percebidos dessa maneira porque nos, seres
humanos e sujeitos sociais, no contexto da cultura, assim os nomearam e
identificaram (GOMES, 2007, p. 17).

Nesse contexto de diferencas e necessidades especificas, a educacdo assume um
compromisso para dar conta de compreender e incluir os alunos respeitando suas

especificidades, uma educacdo diferenciada fora dos padres tradicionais que trabalha
explorando as potencialidades do aluno.

2.2 DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA

Nas escolas, encontramos Varias situagdes peculiares de cada crianca. Por um longo
periodo na historia, o fato de ser diferente numa sociedade padronizada, encaminhava para a
exclusdo e restricdo as oportunidades da vida.

As pessoas com deficiéncia intelectual eram tratadas com discriminacdo sofrendo
preconceito. Dessa forma, alunos com deficiéncia intelectual estudavam em instituigdes
padronizadas, fora do ambiente escolar.

Hoje os alunos com deficiéncia intelectual e os demais legalmente precisam estar
matriculados e incluidos na escola regular para sua socializacdo e integracdo, que Ihes ajudam
a superar barreiras e desenvolver suas potencialidades.

O fato de uma pessoa possuir alguma limitacdo na aprendizagem ndo a torna diferente.

Destacamos aqui a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual. A deficiéncia
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intelectual pode ser classificada como um conjunto de situacGes que afeta o intelecto de um
individuo.

Oliveira Salienta que,

Deficiéncia intelectual ¢ uma denominacdo atual que substitui a expressao
deficiéncia mental e representa um comprometimento organico que interfere
negativamente no desenvolvimento cognitivo. N&o se caracteriza uma doenca e sim
uma condicéo de vida (OLIVEIRA, 2009, p. 136).

O aluno com deficiéncia intelectual pode demonstrar um atraso da aprendizagem
tendo dificuldades na leitura, escrita e calculos entre outros.

Oliveira afirma que,

A pessoa com Deficiéncia Intelectual, na maioria das vezes apresenta dificuldade de
dar encadeamento légico temporal do seu pensamento expresso em largas
oralizagbes. Comumente as frases sdo curtas e sdo expressivas em associagoes livres
semplanejamento prévio (OLIVEIRA, 2009, p. 145).

A singularidade das necessidades cognitivas dos estudantes com deficiéncia intelectual
depende de cada situacdo. N&o existe uma explicacdo direta que direcione a causa ou a origem
da deficiéncia intelectual, entretanto alguns fatores de risco podem afetar a criangca como
ocorréncias no pré-natal, perinatal ou p6s-natal.

Segundo a American Association of Mental Retardation (AAMR), “deficiéncia
Intelectual é a incapacidade caracterizada por limitagBes significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo expresso em habilidades
conceituais, sociais e praticas” (FIOCRUZ, 2007, p. 1).

Nascimento reitera a definicdo adotada pela AAMR:

Deficiéncia Intelectual tem como definicdo adotada pela AAMR (Associacdo
Americana de Deficiéncia Mental) € quando a pessoa tem um funcionamento
intelectual significativamente inferior a média, acompanhado de limitagcdes
significativas no funcionamento adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas
de habilidades: comunicacdo, auto cuidado, vida doméstica, habilidades sociais,
relacionamento interpessoal, uso de recursos comunitarios, autossuficiéncia,
habilidades académicas, trabalho, lazer, salide e seguranca (NASCIMENTO, 2007,
p. 65).

Na definicdo ainda proposta pela AAMR, o “funcionamento intelectual” (a
inteligéncia) ¢ entendido como “uma habilidade mental genérica. Inclui raciocinio,

planejamento, solucéo de problemas, pensamento abstrato, compreensédo de ideias complexas,

aprendizagem rapida e aprendizagem através da experiéncia” (FIOCRUZ, 2007, p. 2). O
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parametro utilizado para circunscrever o funcionamento intelectual é o Quociente de
Inteligéncia (QI).

De acordo com o que diza AAMR, o teto do QI para o diagndstico de retardo mental é
de 70, podendo ser estendido até 75, com julgamento clinico. Embora esse teste seja bastante
aceito e apontado como o mais adequado ao diagnéstico de deficiéncia mental, ndo se pode
confundir processo de cognicédo ou inteligéncia como Q.

O primeiro se refere a funcdo cognitiva propriamente dita, ou seja, a forma gracas a
gual o sujeito produz contetdos, os quais podem ser avaliados por meio de testes de QI. O
Quociente de Inteligéncia, € um produto dessa funcéo, € um resultado avaliado em fungéo de
conteudos produzidos pelo individuo num dado momento. Esses dados sdo apenas para nos
situarmos em relacao a esse tipo de deficiéncia.

Carvalho (1997) reforgca que para considerar uma pessoa com deficiéncia intelectual, a
idade de inicio da deficiéncia situar-se-a antes dos dezoitos anos de idade, pois a deficiéncia
ird se manifestar no curso do desenvolvimento da pessoa, € esta idade limite estd denominada
na proposta da AAMR.

A Deficiéncia Intelectual para Nascimento, (2007, p. 87) “¢ a designacdo que
caracteriza os problemas que ocorrem no cérebro e levam a um baixo rendimento, mas que
nao afetam outras regides ou areas cerebrais”.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) conceitua que a
deficiéncia intelectual, caracteriza-se por limitacdes significativas, tanto no desenvolvimento
intelectual como na conduta adaptativa, na forma expressa em habilidades préticas, sociais e
conceituais.

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Estado de Sao Paulo
explica que os fatores que mais se destacam na causa da Deficiéncia Intelectual, além de erros
inatos do metabolismo, que podem ser diagnosticados no exame do Teste do Pezinho.

A APAE de Sao Paulo diz que sdo as “alteragdes cromossdmicas e génicas, desordem
do desenvolvimento embrionario ou outros distarbios estruturais e funcionais que reduzem a
capacidade do cérebro”, porém na maioria das vezes nao se sabe exatamente a origem que
levou o individuo a desenvolver essa deficiéncia.

A AP AE de S&o Paulo aponta as sindromes nas quais a deficiéncia Intelectual esta
presente:

Sindrome de Down — alteragdo genética que ocorre na formacdo do bebé, no inicio
da gravidez. O grau de deficiéncia intelectual provocado pela sindrome é variavel, e

o coeficiente de inteligéncia (QI) pode variar e chegar a valores inferiores a 40. A
linguagem fica mais comprometida, mas a visdo € relativamente preservada. As
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interacOes sociais podem se desenvolver bem, no entanto podem aparecer distdrbios
como hiperatividade, depresséo, entre outros.

Sindrome do X-Frégil — alteracdo genética que provoca atraso mental. A crianca
apresenta face alongada, orelhas grandes ou salientes, além de comprometimento
ocular e comportamento social atipico, principalmente timidez.

Sindrome de Prader-Willi— o quadro clinico varia de paciente a paciente,
conforme a idade. No periodo neonatal, a crianga apresenta severa hipotonia
muscular, baixo peso e pequena estatura. Em geral a pessoa apresenta problemas de
aprendizageme dificuldade para pensamentos e conceitos abstratos.

Sindrome de Angelman — distlrbio neuroldgico que causa deficiéncia intelectual,
comprometimento ou auséncia de fala, epilepsia, atraso psicomotor, andar
desequilibrado, com as pernas afastadas e esticadas, sono entrecortado e dificil,
alteragdes no comportamento, entre outras.

Sindrome Williams — alteracdo genética que causa deficiéncia intelectual de leve a
moderada. A pessoa apresenta comprometimento maior da capacidade visual e
espacial em contraste com um bom desenvolvimento da linguagem oral e na misica
(APAE/SP, 2017, p. 1).

De acordo com Organizacdo Mundial da Salde, 10% da populacdo de paises em
desenvolvimento, possuem de algum tipo de deficiéncia, sendo que metade destes, com
deficiéncia intelectual. E um ndmero expressivo o que reflete repensar a deficiéncia
intelectual na sociedade de modo que estas pessoas possam ter seus direitos e necessidades
atendidos.

Carvalho revela (1997) que os alunos com deficiéncia intelectual possuem capacidades
e habilidades que permitem o seu desenvolvimento e ajustamentos as demandas do seu meio
fisico e social.

Carvalho (1997) enfatiza que muitos alunos com deficiéncia intelectual tém
alcancados niveis nunca antes imagindveis, devido ao atendimento especializado, sistemas de
apoio, o que permite um aprendizado progressivo.

Alunos com deficiéncia intelectual apresentam condices especificas as quais
abreviam suas possibilidades escolares, entretanto com uma devida adequacdo e os sistemas
educacionais de apoio ele pode avancar os niveis escolares e acompanhar as turmas de acordo
comsuas limitacdes levando em consideracgéo suas habilidades e potencialidades.

Para Carvalho,

Em todas as situa¢des, ndo se pode perder de vista a importancia de propiciar para o
aluno um ambiente social estimulador, livre de segregacdo, um ambiente que néo
reforce as suas limitagdes, mas desafie o desenvolvimento e a aprendizagem de
novas habilidades (CARVALHO, 1997, p. 37).

O aluno com deficiéncia intelectual inserido na escola, pode ir evoluindo

educacionalmente, isto, é possivel devido o esforco da familia e o0 comprometimento da escola
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com o aprendizado do aluno. Este sucesso escolar depende das condigdes gerais dentro do
ambiente educacional, uma interacao entre aluno, familia e escola.

A educacdo no periodo escolar precisa investir no desenvolvimento de todas as
potencialidades da crianca com deficiéncia intelectual, visando prepara-la para enfrentar o

mundo em que Vive.

2.3 POLITICAS PUBLICAS: O DIREITO ADQUIRIDO

O aluno que possui alguma limitacdo seja ela qual for, precisa de meios de
aprendizagem para suprir sua necessidade educacional, e realmente sentir-se incluido no
espaco escolar.

Na busca de uma escola inclusiva, sentimos a necessidade de adequacdo da préatica
pedagogica de professores na busca constante de tornar o ambiente escolar prazeroso e de
ensino efetivo para os alunos; o professor procura alicerces para atender 0s mesmos,
enfrentando desafios didrios na tarefa de ensinar.

Neste sentido (PIECZKOWSKI, 2014, p. 94) revela, “A medida que o professor
ensina estudantes com deficiéncia tem a oportunidade de aprender. Aprender é uma condicdo
para poder ensinar”. Esse é um exercicio de aprendizagem constante para o professor.

A educacdo especial, fundamentada nos ideais democraticos de direitos e igualdade de
oportunidades da educacdo para todos, almeja, espaco mais amplo para discutir, analisar e
refletir, com mais profundidade questBes basicas conceituais de seu significado, ideologia e
de identidade no contexto escolar e sociocultural.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, do Art. 58, Cap. V diz:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. § 1° Havera, quando necessério,
servigcos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacdo especial. § 2° O atendimento educacional sera feito emclasses,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em fun¢do das condi¢des especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integragcdo nas classes comuns de ensino regular
(BRASIL, 1996, p. 5).

Dessa forma, a educacdo especial € uma modalidade de ensino que se caracteriza por
um conjunto de recursos e servigos educacionais especializados, organizados para apoiar,

suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a

garantir a educacdo frente as diversidade das criancas e dos jovens.
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A organizacdo da Educacdo Especial estd pautada na definicdo de um grupo de
sujeitos que por um motivo, razdo ou circunstancia ndo corresponde as expectativas dos
padrdes que a sociedade impde.

De acordo com a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial, os servicos de
atendimentos as pessoas com deficiéncia se deram com a criacdo de institutos direcionados
para atender pessoas com deficiéncia.

No ano de 1954, foi criada a Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE,
em Santa Catarina. No ano de 1955, na cidade de Brusque, foi a primeira APAE no Estado a
ser organizada, seu atendimento era direcionado apenas para a deficiéncia intelectual.

Os alunos com deficiéncia intelectual ndo frequentavam o sistema regular de ensino,
entretanto em 1987 foi oficializado o processo inclusdo de alunos com deficiéncia,
determinando a obrigatoriedade de matricula a todas as criancas em idade escolar
independente das caracteristicas ou condi¢es, mas apenas em 1996 o Estado oficializou a
politica da Educacdo Especial por meio da Resolugdo n° 01 do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE), fixando as normas para a educacao especial no sistema regular de ensino.

Em &mbito estadual, a Lei Complementar n° 170 de 07 de Agosto de 1998, definiu
como responsabilidade do Estado o direito ao acesso a educac¢do publica na mesma linha que
a Resolucdo 01/96, estabelece outras diretrizes colocando como dever do Estado, o
atendimento educacional especializado para atender as peculiaridades dos alunos com
deficiéncia, sendo que este atendimento deverd ser feito em classes, escolas ou servigos
especializados.

Em relacdo a educacdo especial a lei complementar de Santa Catarina N° 170 no
pardgrafo 3, define que a oferta da educagdo especial é dever constitucional do Estado, desde
a educacao infantil até as séries finais do ensino fundamental.

A Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional dos principios e fins da
educacdo nacional no Artigo 3° assegura a igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar e respeitar a diversidade.

Em 2004 o MEC a Secretaria da Educacdo Especial, lanca o programa de Educacéo
Inclusiva, considerando a diversidade dos alunos assumindo o compromisso de apoiar estados
e municipios na questdo de fazer com que as escolas tornem-se inclusivas e democraticas.

O Decreto n° 5.296, de 2 de Dezembro de 2004, da Fundagéo Catarinense de Educacéo

Especial (FCEE) fortaleceu os principios de educacéo inclusiva da seguinte forma:
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[...] regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade
de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias (ESTADO DESANTA CATARINA - FCEE, 2006, p. 21).

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia, de 13.146 de Julho de 2015,
institui o Estatuto da pessoa com deficiéncia para promover e assegurar condigcdes de
igualdade de oportunidades, o repudio a discriminacdo bem como assegurar seus direitos
dentro da sociedade num todo (ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2015).

No capitulo IV que trata do direito a Educacdo no Artigo 27 da Lei 13.146/2015

estabelece que,

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA,
2015, p. 19).

Conforme a politica de educagdo especial de Santa Catarina, no Artigo 163 da
legislacdo de 2009 e no Capitulo V do Atendimento Educacional Especializado as pessoas
com deficiéncia e na mesma legislacdo, o Artigo 190 assegura os direitos previstos na
Constituicdo Federal de 1988.

Lazarin, Hermes, ressaltam a importancia do trabalho desenvolvido nas salas de

Atendimento Educacional Especializado.

Os objetivos e os procedimentos didatico-pedagdgicos, as adaptagdes curriculares, as
praticas alternativas, as avaliagdes de desempenho e idade, entre outros, estdo nesse
conjunto de praticas que funcionam pretensamente no AEE (LAZARIN, HERMES,
2015, p. 541).

Além do atendimento educacional especializado desenvolvido no contra turno para 0s
alunos que assim necessitem, foi promulgada pela Assembleia Legislativa de Santa Catarina,
a Lein® 17.143, de 15 de Maio de 2017, de autoria da deputada estadual Luciane Carminatti
como objetivo de valorizar a educagdo especial e a protecdo de direitos aos estudantes com
deficiéncia, legalizando o direito do segundo professor em sala de aula que possui aluno com

deficiéncia.

Para fins desta Lei, entende-se como Segundo Professor de Turma o profissional da
area de educacdo especial que acompanha e atua em conjunto com o professor titular
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em sala de aula, a fim de atender aos alunos comdeficiéncia matriculados nas etapas e
modalidade da educacdo bésica regular das escolas publicas do Estado de Santa
Catarina (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SANTA CATARINA,
2017, p. 2).

Dessa forma, cabe ao segundo professor se envolver com o professor regente nas
atividades pedagdgicas direcionadas para o aluno com deficiéncia, bem como de todos os eventos
da comunidade escolar, propondo adequacdes que auxiliem o professor no aprendizado deste
aluno.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, na Convencdo de Guatemala, Declaracdo
das Pessoas Deficientes, Declaracdo Internacional de Montreal sobre Incluséo, e Leis como:
Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB,
Educacdo Especial, Estatuto da Crianca e do Adolescente, (ECA) Programa de
Complementagdo aos Atendimentos Educacionais Especializados as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, Plano Educacional de Educagdo - Educacdo Especial e decretos como: Decreto n°
2.208/97 — Regulamenta Lei 9.394 LDB; Decreto n° 3.298/99 — Regulamenta a Lei n°
7.853/89; Decreto n° 914/93 — Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, documentos estes que legitimaram as discussdes sobre a politica de inclusdo.

A Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional dos principios e fins da
educagdo nacional no Artigo 3, assegura a igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar e respeitar a diversidade.

Pieczkowski (2014) desenvolve a compreensédo do processo de inclusdo que contribui
para a construcdo de um tipo de sociedade por meio das transformacdes, seja nos ambientes
fisicos, espaco interno, externos, equipamentos, aparelhos, recursos pedagdgicos adaptados,
ultrapassando barreiras que impedem a todos os conhecimentos, devido a falta de
acessibilidade e adequacdo, contrariando a proposta de inclusdo sobre a equiparacédo de
oportunidades.

Para Pieczkowski (2014, p. 95) “A educagdo inclusiva pressupde assegurar aos
estudantes a igualdade de oportunidades educacionais e ¢ concebida como direito humano™.

Diante da necessidade de incluir e ndo apenas integrar o aluno com algum tipo de

deficiéncia na sociedade Feltrin salienta que,

Na escola se cria um ambiente na qual é possivel refletir sobre a igualdade dos
direitos. Os direitos humanos ndo podem ser um atributo individual. Os direitos
humanos sdo comuns. O direito a educagdo também é um direito comum de todos
que ndo pode ser negado a ninguém ndo bastando que a pessoa esteja apenas
presente dentro de uma sala de aula (FELTRIN, 2011, p. 70).



46

Refletir sobre o processo inclusivo desafia a rever conceitos e praticas, na constru¢ao
de uma sociedade que reconheca as diferencas, que saiba como agir diante dos problemas da
vida.

Stainback & Stainback afirma que,

Se as escolas sdo excludentes, o preconceito fica inserido na consciéncia de muitos
alunos quando eles se tornam adultos, o que resulta em maior conflito social e em
uma competicdo desumana. Nesse sentido, a inclusdo proporciona a igualdade, a
interacdo entre os membros da sociedade, resultando no desenvolvimento das
relagdes humanas (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 27).

Para proporcionar ao aluno um relacionamento que desenvolva suas habilidades, sua
comunicacdo, sua interacdo, trabalhando com recursos e materiais adequados, € necessario
que as criancas com deficiéncia intelectual estejam inseridas no ambiente escolar, fato esse
que ja acontece nas escolas, quando a familia é comprometida, pois, nenhuma crianca é
privada de estar matriculado no ensino regular.

Por meio das relacbes estabelecidas na instituicdo escolar, a crianca podera se
desenvolver, ampliar seus conhecimentos, interagir com seus colegas de classes, de forma

saudavel e adquirir confianca para enfrentar novos desafios.

[...] as amizades servem para aumentar uma variedade de habilidades comunicativas,
cognitivas e sociais, assim como para proporcionar as criangas protecdo, apoio e
uma sensacgdo de bem-estar. As amizades desenvolvidas na infancia sdo a base para
os relacionamentos formais, informais e intimos na idade adulta (STAINBACK &
STAINBACK, 1999 p. 184).

Na educagdo procuramos construir uma sociedade aberta, procurando ser justa e que
respeite a diversidade humana. As escolas tém recebido um grande ndmero de alunos que
necessitam de algum atendimento especial, porém a escola ainda ndo esta totalmente
preparada para receber esses alunos tanto no pedagdgico quanto no espago fisico da
instituicéo.

Pelo fato de a escola ser um espaco fundamental da manifestacao das diferencas ocorre
a necessidade de defender a escolarizagdo como um principio inclusivo, reconhecendo o
direito e, principalmente, a possibilidade de todos terem acesso a educacao.

O processo de inclusdo propde uma transformagdo na escola, uma reestruturagdo

voltada a atender os alunos, incluindo aqueles que apresentem dificuldades de aprendizagem,
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limitacGes ou deficiéncias fisicas, sensoriais, mentais, multiplas, sindromes ou transtornos do
desenvolvimento.

Construir um trabalho pedagdgico, na perspectiva inclusiva ndo é missdo impossivel,
mas a forma de executar uma proposta educacional mais justa e solidaria para todos. A escola
inclusiva propde mudancas atitudinais , 0 respeito ao outro e a aceitacado, essa € a proposta de
uma educacdo que trabalha coma diversidade dos alunos.

Para Mantoan (2006) a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu
redor, marginalizando e excluindo os alunos. A referida autora lembra que o ato de aprender
traduz a capacidade de expressar de forma variada a representacdo do mundo, com base nas
origens, valores e sentimentos.

Desse modo, a escola precisa refletir e rever a pratica escolar, a fim de procurar
caminhos para buscar proporcionar condigdes de acessibilidade, para que o aluno possa ter
sua singularidade atendida e, principalmente respeitada.

Os alunos com deficiéncia compdem um grupo que necessita de recursos didaticos,
tecnologicos e adaptacdes curriculares para que possam participar ativamente do processo de

ensino e de aprendizagem.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas
escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania
(MEC, 2002, p. 6).

Nesta perspectiva, a educacdo inclusiva garante a insercdo no ensino fundamental de
todos sem distingdo. Trabalhar numa concepcéo de escola inclusiva € um desafio didrio para o
professor que procura alternativas de diversas formas para conseguir dar conta de atender seus
alunos e este desafio envolve sua pratica pedagdgica.

O processo de incluséo social, formacao e construcdo da autonomia dos alunos com
deficiéncia requer acOes decisivas por parte de toda comunidade escolar envolvida no
processo inclusivo e dos sujeitos que participam de sua socializacdo e interacdo com o meio.

Muitos estudos tém sido feitos para compreender o conceito de inclusdo, observamos
medidas de mudancas nas politicas pdblicas, o aluno ndo pode ser privado de ter acesso a
escola.

Ainda, antes da Declaracdo de Salamanca a propria Constituicdo Federal de 1988 ja

levantava a questdo com relacdo ao repudio a discriminagdo e o preconceito, preconizando a
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educacdo como direito de todos e ainda a oferta de atendimento educacional especializado nas
escolas como auxilio para aqueles que necessitam.

O Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, visando constituir politicas pudblicas na proposta de

educacao inclusiva define,

No Artigo 205 da constituicdo Federal de 1988, define a educagdo como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e
a qualificacdo para o trabalho. No seu Artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (MEC/SECADI, 2014, p.
11).

E importante ressaltar a obrigatoriedade de a escola em receber pessoas com
deficiéncia é uma questdo legal, com penalidade judicial para quem descumprir.

O Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA) aprovado em 1990, pela Lei N° 8.069,
que reforca e assegura o direito e 0 acesso de todas as criancas na escola incluindo o
atendimento Educacional Especializado, ja citado na Constituicao.

Esta questdo esta garantida por meio de leis que asseguram a todas as criancas o
direito a educacéo de qualidade.

A seguir desenvolvemos reflexéo sobre as Tecnologias Assistivas.
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3 ASSOCIANDO AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS A PRATICA ESCOLAR

Atualmente mudancas, transformac@es e avancos tornaram-se muito mais rapidas,
trazendo novos conhecimentos e saberes, novas possibilidades de informacdo vindas de
diversas esferas, de acordo com Galvao “a quantidade, o volume de informagdes e
conhecimentos disponiveis em cada &rea é absolutamente imensuravel e incontrolavel”
(GALVAO, 2009, p. 45).

A modernidade surge com avancos tecnoldgicos facilitando nossas atividades diarias,
conforme nos afirma Morin (2011, p. 36) estamos na era planetaria, “O conhecimento
pertinente deve enfrentar a complexidade”.

Novas informacgdes surgem a todo instante e o espaco educacional ndo pode ficar
alheio, 0 que nos instiga a inovar, repensar nossa pratica pedagdgica em busca de encontrar
meios e recursos para trabalhar com as especificidades encontradas nas salas de aula, diante
dessa modernizacdo global Morin (2011, p. 36) diz que a “educacdo deve promover a
inteligéncia geral”.

Morin salienta que,

Na missdo de promover a inteligéncia geral dos individuos, a educacdo do futuro
deve, a0 mesmo tempo, utilizar os conhecimentos existentes, superar as antinomias
decorrentes do progresso nos conhecimentos especializados (MORIN, 2011, p. 37).

Percebemos que a modernidade e a evolugdo tecnoldgica vém facilitando a vida das
pessoas no sentido de praticidade, mesmo sem perceber utilizamos constantemente as
ferramentas tecnologicas que foram desenvolvidas com o intuito de facilitar as atividades do
cotidiano, é uma lista sem fim desses recursos que ja faz parte da nossa rotina.

Na educacdo do futuro, essas tecnologias podem ser utilizadas em sala de aula, esses
recursos, também conhecidos como Tecnologias Assistivas, que apesar de ser um termo novo,
é utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servi¢os que contribuem para ampliar
as habilidades de pessoas com deficiéncia, e assim promover a independéncia dos mesmos.

Sabemos que a escola ndo é o unico local de aprendizagem, existem diferentes espacos
de aprendizagem, o acesso facilitador a informacéo, o proprio convivo familiar faz comque a
crianca chegue a escola com uma gama de conhecimento.

Diante do ato de incluir e ndo apenas integrar o aluno especial na escola, observa-se a
necessidade de mudancgas, de adaptacdo a realidade, onde vemos novos paradigmas de

aprendizagem e de interacdo no processo educativo.
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Percebemos no cotidiano escolar, as dificuldades do acesso a aprendizagem aqueles
qgue tém dificuldades de aprender, entretanto, essa aprendizagem € possivel em uma
configuracdo diferente. Desse modo as Tecnologias Assistivas enquanto recurso pedagogico
como contribuigdo para o professor em sua pratica pedagdgica no processo de incluséo de
estudantes com deficiéncia intelectual pode ser um caminho a favorecer na aprendizagem
deste aluno.

O termo Tecnologias Assistivas antes conhecido como Ajudas Técnicas em 16 de
novembro de 2006 foi instituido, pela Portaria n° 142, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT),
estabelecido pelo Decreto n° 5.296/2004 no ambito da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica.

Galvdo (2009, p. 128) salienta que a Tecnologias Assistiva ‘€ uma expressdo nova,
que se refere a um conceito ainda em pleno processo de construgdo e sistematizagdo” com
possibilidades de encontrar meios para que o0 aluno desenvolva sua autonomia e
independéncia.

Este € um dos paradigmas da educacdo especial, para uma escola inclusiva, além do
conhecimento a ser conquistado por essa parcela de individuos participantes da sociedade,
possibilita a autonomia de muitos deles, tendo em vista 0s recursos cada vez mais disponiveis
e atuantes.

Dessa forma o professor sente a necessidade a adquirir habilidades e competéncias
dominar as ferramentas necessarias, proporcionando da melhor maneira 0 conhecimento para
seu aluno.

Hoje dispomos de inimeras possibilidades de recursos simples e de baixo custo que
podem ser utilizados na sala de aula de acordo com a necessidade de cada aluno. E uma busca
constante na resolucdo de situagdes que impedem a aprendizagem favorecendo o
desenvolvimento das potencialidades humanas, valorizando desejos, habilidades, expectativas

e melhor qualidade de vida.

Galvao mostra que,

Com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes bastante simples
e artesanais, as vezes construidos por seus proprios professores, constitui-se a
diferenca, para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e
aprender junto comseus colegas (GALVAO, 2012, p. 13).

Dessa forma professor busca alternativas diferenciadas para o aluno com deficiéncia

intelectual, muitas vezes explorando sua criatividade e criando alguns recursos préprios para
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utilizar em sala, inconscientemente o professor associa sua pratica pedagoégica ao uso das

Tecnologias Assistivas.

Galvéo explica que,

A utilizagdo de recursos de Tecnologia Assistiva, entretanto, remonta aos primérdios
da histéria da humanidade ou até mesmo da pré-histdria. Qualquer pedago de pau
utilizado como uma bengala improvisada, por exemplo, caracteriza 0 uso de um
recurso de Tecnologia Assistiva (GALVAO, 2012, p. 126).

As diversas modalidades de Tecnologia Assistiva (TA) auxiliam, por meio do recurso

de comunicacdo, de acessibilidade ao computador, de atividades de vida diaria, de orientacao

e mobilidade e de outros artefatos que se facam necessarios, coma finalidade de proporcionar

uma maior independéncia e autonomia para alunos com deficiéncia intelectual.

A Tecnologia Assistiva (TA) é fruto da aplicacdo de avangos tecnoldgicos em areas
ja estabelecidas. E uma disciplina de dominio de profissionais de varias areas do
conhecimento, que interagem para restaurar a fungcdo humana. Tecnologia Assistiva
diz respeito a pesquisa, fabricacdo, uso de equipamentos, recursos ou estratégias
utilizadas para potencializar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2009, p. 12).

E uma busca a resolugdo de problemas funcionais, contribuindo para o

desenvolvimento das potencialidades humanas, valorizando desejos, habilidades, expectativas

e melhor qualidade de vida.

Essa expresséo,

As limitagbes de individuo com deficiéncia tendem a tornarem-se uma barreira para
esses processos de significagdo do mundo por meio da mediag¢do do outro. Dispor de
recursos de acessibilidade, a chamada Tecnologia Assistiva, seria uma maneira
concreta de neutralizar as barreiras causadas pela deficiéncia e inserir esse individuo
nos ambientes ricos para a aprendizagem e desenvolvimento, proporcionados pela
cultura (GALVAO, 2009, p. 116).

Tecnologias Assistivas, surgiu em 1988. Conforme nos afirma Bersch,

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi
criado oficialmente em 1988, como importante elemento juridico dentro da
legislagdo norte-americana, conhecida por Public Law 100-407, que comp8e, com
outras leis, 0 ADA — American with Disabilities Act. Este conjunto de leis regula os
direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal dos
fundos publicos para compra dos recursos que estes necessitam. Houve a
necessidade de regulamentacdo legal deste tipo de tecnologia (TA) e, a partir desta
definicdo e do suporte legal, a populacdo norte-americana, de pessoas com
deficiéncia, passa a ter garantido pelo seu governo o beneficio de servigos
especializados; bem como o acesso a todo o arsenal de recursos que necessitam e
que venham favorecer uma vida mais independente, produtiva e incluida no contexto
social geral (BERSCH, 2005, p. 8).
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Definem-se as Tecnologias Assistivas como uma ampla gama de recursos, estratégias
as praticas possiveis de se utilizar em sala de aula. Tecnologia Assistiva, segundo o Comité de
Ajudas Técnicas (2007),

E uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (COMITE DE AJUDAS
TECNICAS, 2007, p. 28).

O professor, em uma proposta de escola inclusiva, exerce um papel fundamental na
pratica diaria escolar, precisando buscar subsidios para trabalhar com o aluno oportunizando
Ihe o saber, dando énfase as competéncias e potencialidades.

As escolas dispdem de poucos recursos que possam auxiliar a pratica pedagdgica,
tornando o ato de ensinar um desafio constante a ser superado. Situacdo esta, que 0
professorado vem buscando constantemente. H& muitos profissionais bons, envolvidos,
professores comprometidos e na busca daquilo que possa contribuir para 0 melhor rendimento
de seus alunos.

Ensinar é uma tarefa ardua para o professor que precisa preparar esse estudante, no
processo de inclusdo educacional exigindo-lhe mudangas nas praticas pedagdgicas, no
curriculo, mudancas de atitudes docentes.

A inclusdo escolar sugere proporcionar para o professor o suporte necessario para sua
acdo pedagdgica, oportunizando uma educacdo de qualidade aos alunos. Nesse prisma, 0 uso
das Tecnologias Assistivas vem ao encontro como uma proposta de ferramenta de trabalho
que pode contribuir com o processo de ensinar auxiliando nas tarefas diarias, desde um
simples artefato, um adesivo envolto para segurar uma caneta, uma carteira adaptada, recursos
tecnologicos, estratégias ou softwares educativos utilizando também o recurso de informatica,
criando subsidios na pratica escolar garantindo que a inclusdo torne-se realmente efetiva.

A rede municipal de ensino dispde de salas de AEE que vém utilizando as Tecnologias
Assistivas como estratégia de trabalho, no entanto, o atendimento acontece no contra turno,
com horario pré-estabelecido de forma individual.

Nas salas de aula de ensino regular o professor tem seus contetdos programaticos para
ministrar e a0 mesmo tempo considerar toda a diversidade do aluno, observamos que o

professor procura buscar meios que lhe ofereca subsidios que os auxilie na sua pratica
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pedagdgica. Diante disso, as Tecnologias Assistivas, como recurso e estratégia, busca auxiliar

nesta tarefa e pode contribuir para uma proposta de trabalho.

3.1 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA DEFICIENCIA INTELECTUAL

A partir da compreensdo do termo Tecnologias Assistivas, observamos que para 0S
alunos que ttm deficiéncia intelectual, ela traz a facilidade e torna o aprendizado possivel, por
meio dos recursos e materiais adaptados como o uso de softwares educativos, entre outros.

Quando trazemos a tona a deficiéncia intelectual, surge a indagacdo: Como as
tecnologias podem contribuir com a préatica do professor no ensino do aluno com deficiéncia
Intelectual?

Na maioria das vezes, no primeiro momento o professor sente-se despreparado para
receber em sua classe o aluno com deficiéncia intelectual, demonstrando inseguranca em
trabalhar com a dificuldade, as Tecnologias Assistivas por meio de recursos diferenciados de
aprendizagem podem auxiliar como uma possibilidade diferenciada de aprendizagem a ser
trabalhada emsala de aula.

O uso de novas metodologias de aprendizagem possibilitam subsidios a pratica
pedagdgica de professores, melhorando a qualidade de vida e inclusdo das pessoas com
deficiéncia intelectual no ambiente escolar.

E fundamental compreender que alunos com deficiéncia intelectual, conforme enfatiza
Galvdo (2009) o que os diferencia das demais deficiéncias sdo suas dificuldades cognitivas
para a aprendizagem, entretanto essas dificuldades podem ser amenizadas por meio de
estratégias pedagdgicas como a utilizacdo de materiais ludicos, confeccionado pelo proprio
professor e o uso das tecnologias educacionais.

Para Galvao,

Da mesma forma que um aluno com uma amputacdo de um brago, ou alunos com
auséncia da visdo, enfrentam barreiras objetivas para o seu desenvolvimento e
aprendizado, barreiras essas que podem ser atenuadas ou superadas por meio de
recursos de Tecnologia Assistiva, dessa mesma forma os alunos com deficiéncia
intelectual enfrentariam “barreiras cognitivas” decorrentes de sua deficiéncia, as quais
também poderiam ser contornadas, atenuadas ou superadas por meio de uma espécie
de “Tecnologia Assistiva cognitiva” ou “educacional”. Seria algo como buscar
superar, primeiramente, a “barreira advinda da deficiéncia intelectual” com o uso da
Tecnologia Assistiva, para, posteriormente, iniciar o processo educacional inclusivo
propriamente dito (GALVAOQ, 2009, p. 154).

Uma ferramenta que pode auxiliar para o aprendizado é o uso do computador, existe

inumeros softwares educativos de alfabetizagdo que se mostram eficazes neste processo.
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Nesse caso, 0 uso da informéatica como ferramenta pedagdgica possibilitard uma aula
diferenciada a todos os estudantes, proporcionando um ambiente de aprendizagem

harmonioso.

Para pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva os recursos de TA sdo mais
concretos para o deficiente intelectual sem mobilidade reduzida, no entanto, tais
recursos tornam-se mais subjetivos. Visto que o que precisa ser estimulado é o
intelecto, os softwares podem ser considerados estratégias riquissimas para a
aprendizagem (CARVALHO, 2016, p. 17).

O trabalho, a partir das Tecnologias Assistivas, ainda é um termo um tanto novo
utilizado para identificar todo o arsenal de recursos utilizado na pratica escolar que pode
contribuir para o ensino, auxiliando no desenvolvimento cognitivo do aluno com deficiéncia
intelectual, explorando além da sala de aula e os artefatos sugeridos, o laboratorio de
informética como ferramenta através dos softwares educativos.

Carvalho (2016) evidencia o uso de softwares educativos como ferramenta de apoio ao
professor no processo de alfabetizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, um deles

conhecido como Software Participar.

Este software foi criado a partir da necessidade de um recurso adequado para
alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual visto que n&do havia no mercado
nenhum software para o publico em questdo. Beneficiando o aluno e também o
professor em sua pratica pedagogica (CARVALHO, 2016, p. 18).

Ainda de acordo com Carvalho (2016) O Software Participar, foi desenvolvido
especialmente para a inclusdo digital de alunos com deficiéncia intelectual, foi ampliado para
as escolas publicas e é utilizado nas AP AES.

Sobre o programa Software Participar, Carvalho destaca que,

O programa pode ser usado como Tecnologia Assistiva, possui teclado virtual para
melhor adaptar aos estudantes com dificuldade de usar o teclado, além de ilustrar os
botBes requeridos nas atividades (CARVALHO, 2016, p. 18).

Por meio das repeticdes das atividades realizadas com esse programa, o estudante
consegue memorizar, aprender as palavras e seus significados.

Além desse software educativo utilizado nas APAES, encontram-se disponiveis em
sites na internet varios jogos educativos muito utilizados nas aulas de informéatica, os quais
contribuem para o processo de alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, por meio

de repeticdo estimulando a memorizacao.
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O aluno com deficiéncia intelectual possui dificuldades cognitivas. “As barreiras da
deficiéncia mental diferem das barreiras encontradas nas demais deficiéncias”. (MANTOAN;
BATISTA, 2007, p.22). Compreendendo que as Tecnologias Assistivas se destinam a pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, conforme o que diz o Comité de
ajudas Técnicas, ndo ha como identificar ou classificar um recurso de Tecnologias Assistivas
exclusivo apenas para o aluno com deficiéncia intelectual.

Observamos a seguir os diversos recursos de Tecnologias Assistivas, entretanto
direcionados para a deficiéncia intelectual sdo escassos, encontramos apenas indmeros
Softwares educativos que auxiliam na aprendizagem, neste caso apostamos na criatividade
do professor em buscar meios para trabalhar com seu aluno, criando estratégias pedagdgicas,
pesquisando recursos diferenciados e obviamente contar com a orientacdo escolar, pois o

aluno é responsabilidade de toda a escola e o professor ndo trabalha sozinho.

3.2 DOS RECURSOS E SERVICOS DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Dentro da proposta de inclusdo escolar e dos avangos tecnoldgicos, surgem recursos
diversificados para o aluno interagir em contextos diferenciados, procurando romper barreiras
e encontrar solugdes, construindo uma sociedade transformadora para todos.

Essas informacdes chegam tanto para o aluno como para o professor, que nos tempos
atuais, ndo mais pode ficar limitado ao quadro negro, giz e livro didatico para aplicar seus
conteldos. A inovacdo adentra as portas educacionais trazendo novas possibilidades de
aprendizagem.

Galvdo salienta,

A transformagdo da escola é uma exigéncia do nosso tempo, uma exigéncia das novas
dindmicas e relacdes sociais presentes nos dias de hoje, e a inclusdo situa-se, nesse
contexto, tanto como causa, quanto como consequéncia dessas mudancas (GALVAO,
2009, p. 103).

A transformacdo da escola tradicional, com mudancas no seu discurso e prética, torna
possivel uma escola inclusiva. Nesse prisma, essa nova concep¢do de escola que busca a
autonomia e a independéncia do seu aluno adentra ao recurso de Tecnologias Assistivas como
mediadora, instrumento ou ferramenta como possibilidade de aprendizagem.

Para Galvao, esses recursos de Tecnologias Assistivas “podem ser situados como
mediagOes instrumentais para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, a partir da
potencializago da sua interacdo social no mundo” (GALVAO, 2009, p. 116).
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De acordo com Bersch (2005) em Assistiva, Tecnologia e Educacdo sdo recursos e
servicos muito importantes. Os Recursos de Tecnologias Assistivas sdo todo e qualquer item,
equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida, utilizada
para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia.

Os Recursos podem variar desde algo mais simples como um adaptador para lapis
feito com fita adesiva a um complexo sistema computadorizado por meio de programas e
softwares educativos direcionados para o desenvolvimento da aprendizagem.

Estdo incluidos brinquedos e roupas adaptadas, computadores, softwares e hardwares
especiais, que contemplam questdes de acessibilidade, dispositivos para adequacdo da postura
sentada, recursos para mobilidade manual e elétrica, equipamentos de comunicacdo
alternativa, chaves e acionadores especiais, aparelhos de escuta assistida, auxilios visuais,
materiais protéticos e milhares de outros itens confeccionados ou disponiveis comercialmente.

Dos recursos das Tecnologias Assistivas:

Podem variar de uma simples bengala a um complexo sistema computadorizado.
Estdo incluidos brinquedos e roupas adaptadas, computadores, softwares e
hardwares especiais, que contemplam questdes de acessibilidade, dispositivos para
adequacdo da postura sentada, recursos para mobilidade manual e elétrica,
equipamentos de comunicacao alternativa, chaves e acionadores especiais, aparelhos
de escuta assistida, auxilios visuais, materiais protéticos e milhares de outros itens
confeccionados ou disponiveis comercialmente (BERSCH, 2014, p. 2).

Os recursos dentro das Tecnologias Assistivas encaminham para uma metodologia de
pratica de Educacdo Inclusiva, promovendo a inclusdo. O aluno se vé dentro do ambiente
escolar participando efetivamente com os demais colegas de sala, interagindo com o meio e,
principalmente, aprendendo de acordo com as suas necessidades.

Uma adequacdo em um processo constante de trabalho e aperfeicoamento na busca de
uma escola capaz de atender as necessidades do educando, satisfazendo a ansia do professor
no desenvolvimento do seu trabalho, ja que este se sente desafiado diariamente frente a
diversidade dos alunos.

O professor sente dificuldade em desenvolver seu trabalho, a demanda de alunos ndo é
pouca e a responsabilidade e cobranca assola o professor que precisa dar conta da proposta de
incluséo escolar.

Os servigos disponibilizados como Tecnologias Assistivas sdo definidos como aqueles
gue auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar oS

recursos acima definidos.
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Sao aqueles prestados profissionalmente a pessoa com deficiéncia visando selecionar,
obter ou a usar um instrumento de Tecnologia Assistiva. Como exemplo, podemos citar
avaliages, experimentacdo e treinamento de novos equipamentos. O servico de Tecnologia
Assistiva € transdisciplinar envolvendo profissionais de diversas areas, tais como:

e Fisioterapia

e Terapia ocupacional

e Fonoaudiologia

e Educacéo

e Psicologia

e Enfermagem

e Medicina

e Engenharia

e Arquitetura

e Design

e Técnicos de muitas outras especialidades.

3.3 CATEGORIAS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

Os recursos de Tecnologia Assistiva sdo organizados ou classificados de acordo com
objetivos funcionais a que se destinam. A classificacdo abaixo foi construida com base nas
diretrizes gerais da ADA (American With Disabilities), porém ndo é definitiva e pode variar
segundo alguns autores.

A importancia das classificagbes no ambito da Tecnologia Assistiva se da pela
promogdo da organizacdo desta area de conhecimento e servird ao estudo, & pesquisa, ao
desenvolvimento, a promogdo de politicas pUblicas, a organizacao de servicos, a catalogacao e
a formacdo de banco de dados para identificagdo dos recursos mais apropriados ao

atendimento de uma necessidade funcional do usuario final.


http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html#topo

Quadro 7. Tecnologias Assistivas

Auxilios para a vida diaria

CAA (CSA)
Comunicagéo aume ntativa
(suplementar) e alternativa

3

Recursos de acessibilidade ao
computador

58

Materiais e produtos para auxilio em tarefas
rotineiras tais como comer, cozinhar, vestir-se, tomar
banho e executar necessidades pessoais, manutencao
da casa etc.
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Recursos, eletronicos ou ndo, que permitem a
comunicacdo expressiva e receptiva das pessoas sem
a fala ou com limitacbes da mesma. S&0 muito
utilizadas as pranchas de comunicagdo com oS
simbolos PCS ou Bliss aléem de vocalizadores e
softwares dedicados para este fim.

Equipamentos de entrada e saida (sintese de voz,
Braille), auxilios alternativos de acesso (ponteiras de
cabeca, de luz), teclados modificados ou
alternativos, acionadores, softwares especiais (de
reconhecimento de wvoz, etc.), que permitem as
pessoas comdeficiéncia a usarem o computador.
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Sistemas de controle
de ambiente

5

Projetos arquitetdnicos para
acessibilidade

6

Orteses e
proteses

59

Sistemas eletrdnicos que permitem as pessoas com
limitagbes moto- locomotoras, controlar remotamente
aparelhos eletroeletrdnicos, sistemas de seguranca,
entre outros, localizados em seu quarto, sala,
escritorio, casa e arredores.

AdaptacOes estruturais e reformas na casa elou
ambiente de trabalho, através de rampas, elevadores,
adaptacOes em banheiros entre outras, que retiramou
reduzem as barreiras fisicas, facilitando a locomogéo
da pessoa com deficiéncia.

Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de
funcionamento  comprometido, por  membros
artificiais ou outros recurso ortopédicos (talas,
apoios etc.). Incluem-se os protéticos para auxiliar
nos deficits ou limitacbes cognitivas, como 0s
gravadores de fita magnética ou digital que
funcionam como lembretes instantaneos.
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Adequacao Postural

8

Auxilios
de mobilidade

9
Auxilios para cegos ou com visao
subnormal

60

% m

AdaptacOes para cadeira de rodas ou outro sistema
de sentar visando o conforto e distribuicdo adequada
da pressao na superficie da pele (almofadas
especiais, assentos e encostos anatdémicos), bem
como posicionadores e contentores que propiciam
maior estabilidade e postura adequada do corpo
através do suporte e posicionamento de
tronco/cabeca/membros.

Cadeiras de rodas manuais e motorizadas, bases
moveis, andadores, scooters de trés rodas e qualquer
outro veiculo utilizado na melhoria da mobilidade
pessoal.

Auxilios para grupos especificos que inclui lupas e
lentes, Braille para equipamentos com sintese de
voz, grandes telas de impresséo, sistema de TV com
aumento para leitura de documentos, publicacGes
etc.



10

Auxilios para surdos ou com déficit
auditivo

11

Adaptacdes em veiculos

61

Auxilios que inclui  vérios  equipamentos
(infravermelho, FM), aparelhos para surdez,
telefones com teclado — teletipo (TTY), sistemas
comalerta tactil-visual, entre outros.

Acessorios e adaptacOes que possibilitama conducao
do weiculo, elevadores para cadeiras de rodas,
camionetas modificadas e outros weiculos
automotores usados no transporte pessoal.

Fonte: ASSISTIVA TECNOLOGIA E EDUCAGAO, 2017.

Na continuidade da pesquisa passamos a dialogar com professores sobre a formacéao

para a pratica pedagdgica e seus recursos.
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4 REFLETINDO A PRATICA PEDAGOGICA E SEUS RECURSOS: A
RELEVANCIA DA FORMACAO DE PROFESORES

Neste capitulo procuramos refletir sobre a questdo da pratica pedagdgica do professor.
Considerando o problema da pesquisa que parte da questdo: Como as Tecnologias Assistivas,
auxiliam na pratica pedagdgica do professor na aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual?

Buscamos entéo, priorizar a voz do professor fazendo um paralelo com a formagéo do
do mesmo, quanto a importdncia de estar em constante busca de aperfeicoamento,
aprimorando assim, seus conhecimentos e saberes, entrelagando com as contribui¢fes desses
profissionais a partir da realizagdo da entrevista semiestruturada.

E valido lembrar as dificuldades enfrentadas pelos professores no seu cotidiano ao
cumprir sua tarefa diaria. Uma educacdo de qualidade requer busca do conhecimento. Um
ponto relevante que pode ajudar o professor a refletir sua pratica pedagdgica é a questdo da
formacéo.

A preocupacdo com a formacdo do professor é essencial, ela se inicia na graduacéo é o
marco inicial, uma preparacdo tedrica fundamental para o exercicio do magistério.

Feltrin afirma que,

A formacdo de professores comeca nos anos de graduagdo. E, no entanto de suma
importancia que se providencie uma formacdo continua no exercicio do magistério.
Muitos docentes em exercicio ndo possuem as competéncias ou atitudes que sdo
requeridas numa perspectiva de educacdo inclusiva e, por isso, a capacitagdo, a
Formacdo continua revela-se de fundamental importancia (FELTRIN, 2011, p. 86).

A formacdo inicial prepara o professor a docéncia, € o ponto de partida, o professor
comeca seu aprofundamento tedrico para quando adentrar em uma sala de aula este possa
compreender seu aluno de forma reflexiva.

Silva revela que,

O professor em formagdo académica adquire um conjunto de saberes técnicos e
tedricos referentes a sua profissionalidade, porém distantes do ambiente escolar
sobre o qual atuard futuramente, uma vez que essa formagdo privilegia o corpus
tedrico (SILVA, 2009, p. 24).

N&o basta que o professor conclua sua graduacédo e fique limitado apenas a esse grau

de conhecimento. A formacdo inicial é importante, corroborando com o pensamento de
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Feltrin (2011) que aprender € um ato continuo. Em face disto percebe-se a relevancia da
formacdo continua.

A formacgdo é uma troca de experiéncia, o professor se retine com outros profissionais
afins, e, com interesses em comum no que tange a educacdo, € um passo importante para que
0 professor possa estar em constante busca por informacdes para sentir-se atualizada, e mais
preparada a desempenhar seu trabalho com seus alunos.

Silva ressalta que,

A formacdo de professores deve considerar 0os processos de aprendizagem dos
sujeitos em seus maltiplos ambientes sociais, ndo apenas a escola, a sala de aula,
mas as experiéncias pessoais e pré-profissionais que estardo presentes, mesmo que
inconscientemente, no fazer pedagogico deste professor ao atuar em sala de aula
(SILVA, 20009, p. 40).

A formacdo inicial, continuada e permanente é primordial na educagdo, favorece o
desenvolvimento profissional, o aperfeicoamento, € um aprendizado constante para 0
professor, bem como uma reflexdo didria para a pratica pedagogica no cotidiano escolar.

Sabemos que a formacdo continuada estd amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo. Lei n° 9394/96, § 1°, estabelece que,

8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacédo inicial, a continuada e a capacitacdo
dos profissionais de magistério. Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009 (BRASIL,
1996, p. 02)

E no momento de capacitagdo que o professor pode encontrar contribuicdes
significativas para a pratica pedagdgica. A formacdo € necesséria, ndo basta apenas ter
formacdo com base nas experiéncias vividas em sala de aula, mas a unido entre teoria e a
pratica € umconjunto de saberes que vai se construindo.

O ato de ser professor esta se transformando cada dia, evoluindo por meio de trabalhos
em grupo, realizacdo de projetos, a autonomia e responsabilidade que ndo para de crescer, as
diferentes formas de pedagogia, e as diversas situacdes de aprendizagem, sejam elas positivas
ou negativas, afinal cada um aprende no seu tempo, e cabe ao professor saber respeitar a
singularidade de seus alunos.

E no espago de formagdo que o professor comeca a refletir a pratica, dessa forma, ele
percebe a construgdo do conhecimento, possibilitando um bom trabalho e administrando da
melhor maneira sua classe, proporcionando o espaco de aprendizagem harmonioso para

ambos.
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A formacédo continuada capacita e adéqua o professor para estabelecer a pratica diaria.
Sabendo da importancia dessa atividade existe, por meio dos 6rgdos publicos, o incentivo a
formacdo continuada do professor; oferecida, por exemplo, nos diferentes municipios.

A participacdo da formagdo continuada precisa partir do professor como uma
motivacao pessoal a procura dos saberes necessarios para a atuagdo com os alunos.

Faz-se necessario que o professor esteja em constante processo de formacgdo buscando
se qualificar com o objetivo de melhorar a préatica docente e o conhecimento profissional; o
trabalho diario do professor em sala é um espaco de transformac&o. E preciso que o professor
tenha plena consciéncia do papel social, assim possibilitard aos alunos compreender a
sociedade em que estdo inseridos.

Tardif (2002) considera que o educador a partir desse processo de formacdo continua,
tema possibilidade de desenvolver a capacidade de refletir sobre a prética docente.

E por meio desse processo de reflexdo que ele ira se tornar um profissional capaz de
adaptar-se a diversas mudangas no campo educacional, sabendo assim encontrar meios para

enfrentar as dificuldades que sdo encontradas no dia-a-dia em sala de aula e fora dela.
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5 SABERES DOCENTES COMO PONTO DE PARTIDA: NOVO OLHAR
PEDAGOGICO

N&o existe uma maneira correta de dar aula ou uma receita eficaz, existe o
compromisso do professor em fazer a diferenca, pode surgir uma duvida que € comum. Como
0 professor pode fazer a diferenga?

Muitas ideias passam pela pratica do professor, seja repensando 0 método de ensino,
lendo, planejando, mas principalmente, entender que ensinar vai alémde simplesmente passar
conteudo. Ensinar exige mais, demanda uma pluralidade de saberes a serem construidos no
decorrer da vida profissional do educador.

Partimos do principio de compreender 0s saberes necessarios para a pratica do
professor. Freire (1996, p. 25), diz que o professor precisa pensar a sua pratica de forma
constante, para entdo despertar no aluno a criticidade. “Nao ha docéncia sem discéncia”.
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

O ato de ensinar parte de algumas exigéncias, uma delas é a rigorosidade metddica,
porque ensinar ndo é apenas transferir conhecimento. O professor € um eterno pesquisador,
ensinar também exige pesquisa.

Na linha de pensamento de Freire (1996), a pratica educativa acontece no ato de
ensinar, de aprender e de pesquisar. A proposta de uma educacdo inclusiva comunga com
Freire, quando fala que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Ensinar é respeitar e
reconhecer os saberes do aluno é discutir a realidade concreta, ndo desvalorizar aquilo que ele
traz.

A escola é o lugar para a formagdo humana. Ensinar exige de certa forma
generosidade, acolhimento, respeito a cultura e ao individuo. Entre as pessoas é possivel a
troca de conhecimentos.

Os saberes docentes sdo essenciais para proporcionar um bom desenvolvimento as
criancas, por meio das vivéncias o docente podera planejar as aulas criativas e interessantes,
relacionando as praticas com as teorias, considerando que dentro da unidade escolar ele esta
envolvido com a diversidade e precisa dar conta de trabalhar com as diferencas.

Tardif (2002, p. 193), reflete sobre 0 termo “saber docente”, afirmando que “ninguém
é capaz de produzir uma defini¢do do saber que satisfaca todo 0 mundo, pois ninguém sabe
cientificamente, nem com toda a certeza, o que ¢ um saber”. E complexo definir, com clareza,

quais os saberes que estdo envolvidos na profissdo de professor.
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Os saberes sdo os conhecimentos, as habilidades e as atitudes que baseiam o ato de
ensinar e sdo utilizados de forma competente pelos professores durante a acdo em sala de
aula. Esses saberes além de serem plurais, que é o saber docente, sdo também temporais, 0
professor utiliza varios saberes, vindo de varias fontes e de diferentes momentos, além da
experiéncia adquirida no contexto de uma histéria vivida em sua carreira profissional.

Para Tardif:

Os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem constituir o
alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia é, para o
professor, a condicdo para aquisicdo e producdo de seus proprios saberes
profissionais. Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os
no trabalho para adapté-los e transforma-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de
trabalho, portanto, é apenas um espaco onde o professor aplica saberes (TARDIF,
2002, p. 21).

Neste contexto, o ser professor, 0 ato de ensinar a aprender, € umexercicio de trabalho
reflexivo, € olhar o outro e buscar conhecer o aluno, entender a sala de aula como um todo,
como uma dinamica construida, organizada e vivenciada que o acompanha continuamente na
sua trajetoria profissional.

A formacdo profissional, como revela Tardif (2002), é o conjunto de saberes
transmitido na formacdo de professores, sdo conhecimentos transformados que se destinam a
formacdo cientifica que se incorporam na préatica docente.

Os saberes estdo interligados e vdo sendo constituidos. Falamos dos saberes
pedagdgico proveniente das reflexfes sobre a pratica educativa. Os saberes disciplinares que
compdem os diversos campos do conhecimento sdo trabalhados pelo professor das séries
iniciais em todas as disciplinas com contetdos a partir dos programas curriculares e por fim
0s saberes experienciais baseado no trabalho cotidiano do professor.

Para Tardif (2002 p. 39) “Os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docentes”.
Saberes essenciais para a profissdo do professor que acontecem em conjunto com a formagéao
continuada. Os saberes sdo 0s conhecimentos, as habilidades e as atitudes que baseiam o ato
de ensinar utilizados por parte dos professores durante a acdo emsala de aula.

Morin (2011) vai ainda além, ele revela que o professor precisa redefinir a postura em
sala de aula, na relagcdo em geral com os alunos, “uma educagdo que privilegie 0s sete saberes
e seja pautada no desenvolvimento da compreensdo e condicdo humana, na cidadania

planetaria e na ética do género humano” (MORIN, 2011, p. 13).
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Um dos saberes apontados por Morin, diz respeito ao erro e a ilusdo, o conhecimento é
uma ferramenta a ser utilizada sem antes ser repensando e examinado s como um todo. Ha
necessidade de integrar, saber as concepc@es para que 0 conhecimento avance.

Continuando com o pensamento de Morin, referimos ao conhecimento pertinente, que
vai a contramdo da ideia de fragmentacdo, ou seja, rearticular as disciplinas em outros
contextos, uma reforma paradigmatica consequentemente, uma reforma do pensamento.

Para Morin,

E necessario desenvolver a aptiddo natural do espirito humano, para situar todas essas
informagBes em um contexto e em um conjunto. E preciso ensinar os métodos que
permitam estabelecer as relagdes mituas e as influéncias reciprocas entre as partes e o
todo emum mundo complexo (MORIN, 2011, p. 16).

No contexto escolar, € importante compreender a condicdo humana, saber quem
somos, refletir que estamos além de ser apenas culturais, somos seres naturais, fisicos,
psiquicos, possuidores de sentimentos e emocdes, € reaprender a propria condicdo. “Conhecer
0 humano é, antes de tudo situd-lo no universo” (MORIN, 2011, p. 43).

Vivemos na era planetaria, precisamos ensinar para 0s alunos, o que é a Terra,
compreendendo a patria, o lugar em que vivemos, o planeta e que este seja viavel para as
futuras geracdes, € ensinar a identidade da Terra.

Nada € exatamente concreto (MORIN, 2011), mostra que é preciso enfrentar as
incertezas, ndo existem certezas, 0 mundo € incerto, essa reflexdo é necessaria para que

aprendam a enfrentar as incertezas que vivemos, porgue vivemos em constantes mudancas.

Morin salienta que,

A compreensdo ndo desculpa nem acusa: pede que se evite a condenagdo peremptoria,
irremediavel, como se n6s mesmos nunca tivéssemos conhecido a fraqueza, nem
cometido erros. Se soubéssemos compreender antes de condenar, estaremos no
caminho da humanizacédo das relacdes humanas (MORIN, 2011, p. 87).

A partir da compreensdo humana, o dialogo e o bom senso sdo pecas fundamentais na
escola aliada aos saberes, o ‘“bem pensar, que permite aprender em conjunto, o texto e o
contexto. Permite compreender igualmente” (MORIN, 2011, p. 87).

A ética da compreensdo do género humano, é algo um tanto complexo. Seria preciso
ensinar nas escolas a antro poética, que “compreende a esperanga na completude da
humanidade, como consciéncia e cidadania planetaria” (MORIN, 2011, p. 94), porque Somos

sociedade, individuos e espécie e o respeito precisa ser soberano.
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Os autores citados abrem um campo de saberes pertinentes e, necessarios a educacao,
0 que faz reavaliar a postura e a pratica pedagogica enquanto professor, a partir dessa
compreensdo, repensar e planejar o que gqueremos passar para os alunos, e que este ato de
ensinar tenha relevancia para a contribuicdo da sua formagdo humana.

Perrenoud (2002) afirma que o professor, em seu trabalho, pode criar situacdes que
estimulem a capacidade de raciocinio dos alunos, utilizando métodos alternativos para
facilitar e desenvolver o conhecimento, as habilidades.

O planejamento é um fator indispensavel para o bom desenvolvimento das aulas. E por
meio dele que o docente planeja e executa atividades de acordo com as necessidades dos
alunos. O professor, em relagdo a préatica pedagogica, precisa ter o dominio do conteddo a ser
ensinado, embora isso ndo garanta que ele seja um bom profissional, pois é preciso que ele
tenha conhecimento de outras disciplinas para trabalhar de forma interdisciplinar com seus
alunos.

As informac¢des adquiridas pelo docente ndo se limitam a formacdo inicial, ja que
também aprende no dia a dia, criando, aplicando e desenvolvendo cotidiano escolar. O
importante € possuir conhecimentos necessarios para que ele analise a utilizagdo, aplicacdo e
busque conhecer a melhorar maneira ou caminho para a aprendizagem dos alunos.

Brito, salienta que,

A reflexdo possibilita ao (a) professor (a), compreensdo e andlise racional de sua
acdo docente na perspectiva de melhor sistematiza-la e operacional. Permite, ainda,
que o(a) docente desenvolva, a partir de uma postura critica e da percepcdo da
natureza da acdo pedagogica, saberes relativos ao seu oficio, considerando que sua
pratica, por seu carater situado histérico e social, extrapola a mera aplicacdo de
técnicas e de transmissdo de contetdos afirma (BRITO, 2005, p. 48).

Um fator importante, e que € parte da sociedade educacional, € a diversidade que
implica a pratica escolar. Sendo assim, consideramos a ideia de dar oportunidades a todos 0s
alunos, 0 acesso e a permanéncia na escola, com as mesmas igualdades, respeitando as
diferencas. Ao abordar a questdo das diferencas ou diversidades, ndo se remete somente as
minorias ou as criancas com deficiéncia.

Tardif ressalta que,

A atividade docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre um fenémeno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada concretamente numa rede de
interagdes com outras pessoas, nhum contexto onde o elemento humano ¢é
determinante e dominante o onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo (TARDIF, 2002, p. 49).
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O professor ndo atua sozinho, ele se encontra em interacdo com a diversidade. Todos
0s seres humanos séo Unicos e diferentes uns dos outros. Tal fato trata-se de denominar como
diversidade, as diferentes condi¢Ges étnicas e culturais, as desigualdades socioecon6micas, as
relacGes discriminatorias e excludentes presentes nas escolas e que compdem os diversos
grupos sociais, o que implica a pratica diaria do professor que sente a necessidade de procurar

meios para atender os alunos desse mundo diverso.

5.1 AVOZDO PROFESSOR

O problema de pesquisa parte na busca de respostas com relacéo a pratica pedagdgica
do professor em sala de aula, direcionando para as Tecnologias Assistivas como recurso no
auxiliar da pratica do professor na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Neste sentido trouxemos, como experiéncia piloto, respeitando a privacidade da
professora entrevistada, utilizando o codinome Flor. A voz do professor, que é instrumento de
pesquisa para dar suporte ao objeto de estudo por meio da entrevista (entrevista teste) com os
seguintes questionamentos realizados na entrevista semiestruturada:

1 — Qual o seu entendimento ou conhecimento do Termo Tecnologias Assistivas?

Eu ja ouvi falar desse termo e sei que sdo recursos que podem ser utilizados, mas nao
tenho muito conhecimento sobre esse assunto porque eu acho que é uma coisa nova
(FLOR, 2017).

Sabendo que o termo Tecnologia realmente € um termo novo, o professor que trabalha
com deficiéncia intelectual em sala em alguns momentos procura informacdes e acaba
encontrando essa possibilidade de auxilio para a aprendizagem. Bersch (2013) reafirma que o
termo Tecnologias Assistivas € um termo ainda novo.

2 — Vocé ja confeccionou algum tipo de material diferenciado para auxiliar nas

atividades escolares do seu aluno com deficiéncia intelectual?

Na verdade eu tive que fazer sim, eu fiz em cartolina uma prancha associando as figuras e
palavras, fiz especialmente para esse meu aluno, pois percebi que ele ndo acompanhava a
explicagdo no quadro ou mesmo nas gravuras que eu fixei na sala, inclusive eu percebi
que dessa forma ele comegou a prestar atencdo e acompanhar o que eu estava fazendo
naquele momento (FLOR, 2017).

O professor comprometido com a educagdo inclusiva procura buscar meios para

oportunizar a aprendizagem do seu aluno. Nesse caso em questdo, por meio do senso comum
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a professora usou de recurso de Tecnologia Assistiva fazendo adaptagdo no material
pedagbgico para utilizacdo em sala, trabalhando de forma diferenciada promovendo a
incluséo do seu aluno.

3 — Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta no cotidiano escolar com o aluno que

possui deficiéncia intelectual?

E na verdade ndo é facil quando a gente chega na sala e sabe que tem um aluno que vocé
sabe que vai precisar mais de vocé e a gente tem toda a turma pra entender que também
tem dificuldades que n&o s&o poucas, realmente vou ser sincera, da medo mesmo. E como
se a gente se sentisse impotente, mas eu penso que tenho que dar conta, mas o aluno ndo é
0 problema, ele ndo, no meu caso eu sinto que a familia ndo esta ajudando muito, isso
dificulta, eles superprotegem essa crianga. Imagine que ele chegou sem limites, e a escola
tem uma rotina, acho que neste caso a maior dificuldade foi a mae mesmo, que ndo pensa
na aprendizagem, entdo eu tive que fazer um trabalho bem dificil para ele entender a
rotina da escola, que tem momentos que precisam ser respeitados, essas coisas da sala
mesmo, o primeiro més foi muito dificil, pois trabalhei o contrato pedagdgico com a
turma e com ele foi mais lento, mas agora ja estd melhor. Acho que a dificuldade maior
mesmo é o inicio até a gente pegar o jeito, conhecer a crianga e os pais 0s pais do aluno
que as vezes ndo colaboram (FLOR, 2017).

Arelacdo familia escola, imprescindivel para um bom trabalho com o aluno deficiente
intelectual, o dialogo com os pais, criar um lago de amizade e harmonia. Fonseca (1995, p. 5)
reafirma que “Ha que envolver os pais no processo de integracdo, visto que sdo os primeiros
agentes da intervencdo educacional. E recomendavel que os pais sejam vistos como co-
terapeutas”.

4 — Os recursos ou materiais adaptados existentes na escola tém sido suficientes para

auxiliar no seu trabalho? Comente sobre.

Na verdade até tem, pouco, mas tem e dizem que a gente pode pegar 0s materiais que tem
na sala de AEE aqui na escola, s6 que até agora eu ainda ndo usei nada que tem ali, estou
me virando com o que tenho mesmo, eu vi que tinha uns livrinhos ali plastificados com
imagens em sons esses eu vou usar, porque na verdade também a gente tem o aluno ali,
mas ninguém vem oferecer, no caso a gente é que tem que ir atrés (FLOR, 2017).

Observamos a importancia do comprometimento do professor, no entanto este precisa
de orientacdo e suporte que auxiliem seu trabalho. O aluno especial ndo é apenas
responsabilidade do professor, ele faz parte da escola. Feltrin (1995, p. 69) Salienta que “a
escola deve dar subsidios para que o individuo se integre na vida social, na vida econdmica,
cultural e espiritual”.

5 — Como € sua rotina com seu aluno, quanto ao repasse do contetiido? Comente sobre:
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Bom primeiro eu tive que conhecer ele, acho que os primeiros quinze dias foram mais
tensos mesmo porque eu ndo sabia como fazer ou o que fazer. Entdo fui conhecendo ele,
era bem resistente s6 queria pintar e no terceiro ano ndo da. Entdo criei uma rotina sim,
uma rotina de trabalho, comecei aperceber o que ele gostava, 0 que mais chamava
atencdo, descobri que ele gostava de misica também, isso foi bom. Agora todos os dias a
gente tem uma musica ou no meio da aula ou no final, e ele ja sabe que vai ter a mdsica, e
também estou aproveitando para trabalhar algum conteddo explorando a musica. Olha,
veja bem que eu tive que descobrir isso sozinha, ainda bem que estd dando certo. Agora
estd mais tranquilo. Ele ja entende a rotina da sala, hora da chamada, hora da atividade,
de fazer mesmo, porque no comeco ele s6 fazia o que queria mesmo. Acho que as coisas
estdo indo. Até estou me sentindo mais tranquila também porque eu quero fazer alguma
coisa por ele. Acho que o professor tem que fazer a diferenga eu estou tentando (FLOR,
2017).

Trabalhar em uma proposta de educacédo inclusiva € umdesafio didrio para o professor
que precisa dar conta de atender as diferencas e especificidades de cada um na sala de aula. A
professora em questdo aceitou o desafio de trabalhar coma deficiéncia intelectual em sala.

Acreditar que é possivel fazer a diferenca e vencer os obstaculos que surgem é uma
das possibilidades para o éxito escolar. Fonseca (1995, p. 58) diz que “Educacional e
socialmente € preciso acreditar nas possibilidades do deficiente intelectual. Toda crianga com

deficiéncia intelectual pode aprender”.

5.2 DIALOGOS COM AS PESSOAS ENTREVISTADAS: TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS ENQUANTO ALIADA DO PROFESSOR

Realizada a entrevista piloto como teste, ficou claro que foi uma experiéncia positiva e
possivel para prosseguir. Desta forma, foi dado continuidade, porém com algumas
reformulagdes das perguntas sem mudar o sentido e o foco da pesquisa.

As professoras entrevistadas se enquadram no seguinte perfil: Todas sdo funcionarias
do sistema Municipal de Educacdo de Lages, atuam ha mais de dez anos no magistério,
trabalhando com séries iniciais, possuem graduacdo em Pedagogia e especializacdo na &rea da
educacdo.

Conforme citado na metodologia com relacdo a privacidade das entrevistadas, por
questdo de ética, foram utilizados os codinomes Jasmim, Margarida, e Orquidea que sdo
professoras da sala de aula regular, Violeta e Rosa sdo professoras que atuam na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Iniciamos com a fala de Jasmim com o primeiro questionamento relacionado ao tema

central: Tecnologias Assistivas. Comrelacdo as Tecnologias Assistivas, questionamos: Qual é
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0 seu conhecimento ou entendimento do termo Tecnologias Assistivas e suas contribuicdes na

sala de aula regular?

Vialguma coisa sobre esse assunto quando fui procurar algumas atividades direcionadas
para pessoas com deficiéncia, até achei bem interessante. Na area da informatica tem
bastante acessorios que pode ajudar, mas eu acho que a gente precisa ter um pouco mais
de conhecimento sobre esse assunto para poder usar de forma correta. O que eu sei sobre
Tecnologias Assistivas eu encontrei na internet (JASMIM, 2017).

Na fala de Jasmim, observamos que a professora absorve para si 0 compromisso da
busca de aperfeicoamento, entretanto € necessario reforcar que a professora neste momento
demonstra comprometimento e partiu na busca de informacGes por conta prépria. “O
educador inclusivo precisa ter uma clara preocupacdo do caminho que terd que percorrer para

conseguir alcangar seus objetivos” (ALVES, 2012, P. 69)

Eu ja ouvi falar e ja procurei saber um pouco sobre o assunto. Para ajudar as pessoas com
deficiéncia intelectual as Tecnologias fazem a diferenca, porque vocé vai trabalhar de
uma forma diferente com alguma coisa adaptada por exemplo. Porque tem que ter algo
diferenciado para que a crianga consiga aprender. Algo que ajude e que desperte seu
interesse (ORQUIDEA, 2017).

Observamos por meio da entrevista realizada com Orquidea que as Tecnologias
Assistivas auxiliam no aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual, porém ela reforca

gue procurou conhecer mais sobre o tema.

Tive conhecimento sobre essa questdo num curso que eu fiz. E me chamou atencgéo, eu
gostei dessa estratégia. Na verdade nds usamos as Tecnologias Assistivas sO que nao
conheciamos 0 nome (MARGARIDA, 2017).

A fala de Margarida reforca a afirmacdo de Brescher (2014) quando salienta que o
termo Tecnologia Assistivas é ainda novo nas escolas porém ja utilizado na pratica do

professor, semestes se darem conta.

Sem nos apercebermos utilizamos constantemente ferramentas que foram
especialmente desenvolvidas para favorecer e simplificar as atividades do cotidiano,
como os talheres, canetas, computadores, controle remoto, automdveis, telefones
celulares, relégio, enfim, uma interminavel lista de recursos, que ja estdo assimilados
a nossa rotina e, num senso geral, “sdo instrumentos que facilitam nosso desempenho
em fungdes pretendidas. (BRESCHER, 2014, p. 02)

Eu conhecgo Tecnologias Assistivas e utilizo diariamente, acho que s6 tema contribuir,
tem muitas coisas boas, materiais adaptados e outras coisas que a gente mesmo pode
fazer. Qualquer adaptacdo que a gente faca na sala para ajudar o aluno vocé ja esta
usando Tecnologias Assistivas (ROSA AEE, 2017).
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A confirmacdo de que os recursos de Tecnologias Assistivas contribuem para o
aprendizado do aluno vem tomando corpo nas respostas da professora Rosa que demonstra ja

ter familiaridade com o termo e sua utilizacao.

Tecnologias Assistivas, € um recurso direcionado gue vem para ajudar pessoas com
deficiéncia, que tenham algum comprometimento que pode ser momentdneo ou
definitivo. Eu vejo este recurso de Tecnologias Assistivas como um recurso positivo que
ajuda a fazer essa ponte de auxilio na aprendizagem. Se usada de forma adequada na sala
de aula regula ela pode auxiliar bastante o professor (VIOLETA AEE, 2017)

Observamos na fala de Jasmim, Orquidea e Margarida o comprometimento do
professor em buscar alternativas de aprendizagens diferenciadas para auxiliar sua pratica
pedagdgica em sala de aula. Estas professoras estdo se familiarizando com o termo, embora ja
o utilizem emsala por meio de adaptacdes ou confeccdes de materiais.

Com relagdo a questdo do conhecimento para a nomenclatura, Brescher (2014) mostra
gue Tecnologias Assistivas ainda é um termo novo, ela se solidifica principalmente nas salas
de AEE; nas salas de aulas regular. Alguns professores por desconhecer o termo utilizado
acabam fazendo uso sim, por meio de recursos na maioria das vezes confeccionados por eles.
Entretanto, ndo estdo familiarizados com o nome que se configura Tecnologias Assistivas.

Jasmim, Orquidea e Margarida demonstraram gque conhecem o recurso de Tecnologias
Assistivas porque quando se depararam com a deficiéncia intelectual em sala foram em busca
de alternativas para que lhes dessem subsidios como um suporte para seu trabalho.

As entrevistadas Rosa e Violeta ttm conhecimento do termo e observam que 0 USO
deste recurso se bem direcionado, pode sim, contribuir para auxilio da aprendizagemdo aluno
comdeficiéncia intelectual.

Ficou nitido que Rosa e Violeta demonstram total conforto em comentar sobre o
trabalho realizado com o uso das Tecnologias Assistivas, bem como a sua contribuicdo no
processo de ensino e aprendizagem, afirmando ainda que este recurso mostra resultados
significativos na sala de aula regular, isso se deve ao fato de estas professoras atuarem na sala
de Atendimento Educacional Especializado, conhecerem e explorar os recursos disponiveis de
Tecnologias Assistivas.

As respostas das respectivas entrevistadas comungam com Galvao; Miranda (2009, p.
247) quando ele afirma que as Tecnologias Assistivas “vem dar suporte para efetivar o novo

paradigma da inclusdo na escola”.
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Os recursos de Tecnologias Assistivas séo bem explorados na Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Sabemos que o professor da sala de AEE e professor da
sala de aula regular precisam estar interligados. A seguir, o didlogo com os professores com
relacdo a esse topico. Indagando como se da a comunicagdo entre a professora da sala de aula

regular e professora da sala de AEE?

A comunicacgdo entre os professores precisa ser como uma engrenagem e todos tem que
pegar junto, trabalhar junto mesmo. Falar a mesma lingua. Nao é um trabalho sozinho,
tem que ser em conjunto. Precisamos ter essa nogdo. Se a comunicacéo falhar de alguma
forma essa engrenagem nao vai funcionar (ROSA AEE, 2017).

Uma boa comunicagdo entre professora da sala da aula regular com a professora da
sala de AEE permite um trabalho de qualidade na aprendizagem do aluno com deficiéncia

intelectual.

O relacionamento entre os professores de sala de aula regular e sala de AEE acontece na
maioria das vezes, &€ um trabalho que precisa acontecer de forma conjunta. Para que esse
trabalho aconteca é necessario um alinhamento, assim, todos em prol do aluno, digamos
assim, e o material que tem nas salas ¢ da escola e pode ser utilizado para quem
necessitar. E s6 pedir (VIOLETA AEE, 2017).

As professoras Rosa e Violeta que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ressaltam que o trabalho realizado na sala de AEE é fundamental para o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, inclusive que todo material disponivel
das salas de atendimento, podem ser utilizados pelos professores em sala de aula se assim eles
necessitarem.

Quanto a comunicacdo entre professor da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com o professor da sala de aula regular € necesséaria para a continuidade
do trabalho, é uma acdo conjunta. Essas afirmativas podem ser confirmadas nas falas das
entrevistadas.

A fala das professoras Rosa e Violeta ressaltam a importancia das salas de
Atendimento Educacional Especializado, salientam inclusive a parceria seja no auxilio com
materiais que estdo disponiveis nas salas como na comunicacdo para que o trabalho
desenvolvido possa ter continuidade.

Galvao; Miranda (2009, p. 248) contribui afirmando que “O paradigma da inclusdo
consolida o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como fator imprescindivel para

dar suporte ao aluno™.



75

Vejo o trabalho do AEE de forma positiva, inclusive nossa comunicagdo, € uma parceria
na verdade. L& tem uma série de materiais que podem ajudar na sala de aula como um
todo que na verdade ndo precisa ser s6 para o aluno com deficiéncia. Da pra usar com
todos os alunos. O problema é que os materiais 1& as vezes ficam fechados. Por exemplo,
a gente pode usar, mas da a impresséo que é melhor ndo pegar (JASMIM, 2017).

Jasmim, salienta a importancia da sala de AEE na escola e a interacdo dos professores

para que o trabalho aconteca.

O trabalho realizado nas salas de AEE é muito bom sim porque eles fazem diversas
atividades que ajudam sim. A gente percebe que ajuda muito. A gente estd sempre
conversando com a professora da sala de AEE, ela passa algumas orientagdes e pergunta
como esta indo o aluno. Percebo que ha um acompanhamento no trabalho, porque a gente
tem davidas e trocar ideias € uma forma de saber como fazer um bom trabalho pegar
algumas sugestfes. Agora quanto a estar pegando material de l& por enquanto eu nédo
precisei, mas creio que se eu precisar me disseram que era s6 falar (MARGARIDA,
2017).

A sala de AEE no meu ponto de vista foi uma das melhores coisas que fizeram para
ajudar os alunos com deficiéncia. Até agora ndo vi problemas. Tenho um bom
relacionamento com a professora que atua na sala. As vezes fago perguntas ou sugestdes e
nunca fico na mdo. Mas 0s materiais que eu preciso para ajudar eu mesmo corro atras.
Até prefiro nem pegar, sei la parece que é melhor deixar La. Sabe aquela histéria se
precisar de mim é s6 chamar, mas acho bom n&o precisar. E por ai. Até ja copiei um
modelo que eu vi 1&, um avental com figuras e palavras, preferi fazer o meu material para
ter na minha sala. Porque eu uso quando quiser (ORQUIDEA, 2017).

Quando questionamos as entrevistadas: Jasmim, Margarida e Orquidea, que sdo
professoras da sala de aula regular, suas respostas foram unanimes com relacdo a importancia
e a qualidade do trabalho realizado na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
inclusive que a comunicagdo acontece, que existe uma troca de informacdes referentes ao
aluno da qual contribui e reflete na sala de aula regular. Entretanto todas relatam que nédo
utilizam os materiais existentes nas salas de AEE.

Nas salas de Atendimento Educacional Especializado existe um arsenal de materiais
pedagdgicos, computadores com softwares educativos, notebooks, mas as professoras das
salas de aula regular demonstraram que ndo se sentem a vontade para fazer uso desse
material. Os professores acabam criando seus préprios recursos. Essa afirmativa se faz
presente nas respostas das entrevistadas.

Por outro lado, ficou perceptivel a diferenca na fala das professoras que atua na sala de
AEE, com relacdo a disponibilidade do material, pois estas se mostram abertas a dar total

suporte os professores embora ndo percebam que as professoras que atuam na sala de aula
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regular se privam de explorar melhor a sala de AEE talvez por receio ou por desconhecer a
maneira correta de utilizar o material.

Quanto o trabalho realizado que acontece na sala de AEE, e a utilizagcdo dos recursos
de Tecnologias Assistivas para o aluno, a comunicacgao entre as professoras, foi undnime.

Todas concordaram e fizeram questdo de deixar claro que a sala de AEE faz a
diferenca na sala de aula, pois nestas salas séo utilizados diversos recursos de Tecnologias
Assistivas, dos quais contribuem para a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, o
didlogo entre os professores é de suma importancia, neste momento acontece uma troca de
informacdes e a0 mesmo tempo surgem ideias que colaboram com o professor na sala de aula.

Galvao, Miranda ressaltam que,

E na sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os recurso de TA,
tendo em vista o desenvolvimento da sua autonomia. Porém estes recursos nédo
podem ser exclusivamente utilizado nessa sala, encontra sentido quando o aluno
utiliza essa tecnologia no contexto escolar comum, apoiando sua escolarizagcdo
(GALVAO; MIRANDA, 2012, p. 249).

Nesse sentido, observamos que os recursos de Tecnologias Assistivas muito bem
utilizado nas salas de Atendimento Educacional Especializado ampliam e possibilitam a
execucdo de uma atividade diaria, contribui para a participacdo do aluno nas atividades do
cotidiano escolar, entretanto eles poderiam ser utilizados em todo o contexto escolar.

Os materiais disponiveis das salas de Atendimento Educacional Especializado ndo é
uso exclusivo de um departamento da escola, 0 material pode ser utilizado sempre que se fizer
necessario.

Pelas respostas das professoras entrevistadas sobre as Tecnologias Assistivas, quando
utilizadas, dizem que contribuem para o trabalho com os alunos. No entanto, nem uma delas
fez alusdo se tem material adequado para o trabalho com alunos que apresentam deficiéncia
intelectual. O siléncio revelado quanto a material proprio para o trabalho com a DI, causa

estranheza e questionamento. Existe material proprio? Que tipo de material?

5.2.1 O PERCURSO DO PROFESSOR

Dando continuidade a entrevista, procuramos conversar com as professoras sobre a

rotina diaria na escola por meio do seguinte questionamento:
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Diante das variaveis situacdes vivenciadas no cotidiano escolar, como vocé faz para
buscar informacdes com relacdo a alternativas diferenciadas para a pratica pedagégica no
trabalho com deficiéncia intelectual em sala? Comente sobre esse assunto.

O questionamento traz a tona algumas angustias dos professores.

O mais dificil € o comeco, a gente ndo sabe o que vai fazer e nem como vai ser, as vezes
o0 aluno chega e vocé tem que estabelecer rotinas e limites, o aluno com deficiéncia
intelectual tem dificuldade para entender essas coisas. Tem que saber lidar com a
situacdo, também ndo é algo assim tdo dificil, a gente tem que encarar porque é uma
crianga como outra que precisa do professor. A primeira coisa que faco é conhecer meu
aluno par poder saber por onde comegar (JASMIM, 2017).

Observamos na fala de Jasmim, o perfil do educador inclusivo (Alves, 2012), aquele

que tem clareza do caminho a ser percorrido para conseguir seus objetivos.

O ano letivo comeca, ja € uma expectativa porque trocamos de turma ou de escola, é
sempre algo novo, salas cheias, alunos com todas as suas dificuldades, quando
comegamos ja sabemos que teremos um aluno especial na sala. Apenas isso, entao nesse
momento vocé para e pensa: - Como eu vou trabalhar, sera que ele vai aprender. Claro
que a gente aceita, o problema é saber: - E agora? O que eu fago. Tenho que dar conta!
Mas vem aquele processo de adaptacdo vocé conhece a crianca, e ela mesma vai te
encaminhando, ela vai te dizendo de um jeito especial esse como fazer. Entdo a gente vai
se conhecendo (aluno/professor) e a coisa flui. A gente consegue (ORQUIDEA, 2017).

Muitas vezes o professor em uma proposta de educacdo inclusiva se depara com o
primeiro desafio, o receio do desconhecido. E fundamental conhecer o aluno para
compreendé-lo e poder direcionar o trabalho a ser realizado. “Incluir quer dizer que podemos

deixar pertencer”. (ALVES, 2012, p. 20)

Tenho trabalhado com aluno especial em sala ha quatro anos, aqui ja dizem que eu sei
lidar, que ja estou acostumada, mas ndo é bem assim, cada ano é diferente. Porque um
aluno é diferente do outro. Procuro primeiro conhecé-lo. No inicio é aquela coisa de
observagdo saber os limites dele pra ver por onde eu posso chegar (MARGARIDA,
2017).
Na fala de Margarida é possivel observar a diversidade a qual nos deparamos na escola
e a necessidade de conhecer o aluno para que ele possa estar incluido no ambiente escolar.
Conhecer o aluno e as necessidades educacionais é o primeiro ponto de partida para a

inclusao.

E de fundamental importancia que quem oferece a educacéo a este Ser, devera ter uma
filosofia de responsabilidade, examinando-o brevemente para ver a extensdo do
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interesse por ele e dele para coma educag&o, ter um conceito democrético, respeitando
a nocdo proporcional de igualdade e oportunidades a cada um (ALVES, 2012, p. 57).

Quando o aluno vem para o AEE, procuramos conhecer ele, para poder explorar suas
potencialidades e a partir dai procurar formas de trabalhar com ele (ROSA AEE, 2017).

N&o tem como vocé trabalhar com o aluno sem antes conhecer, saber suas
necessidades, principalmente o que ele gosta, qual a sua aptidao, € um periodo de
adaptacdo e conhecimento mesmo e buscar a melhor forma e alternativa para a
aprendizagem (VIOLETA AEE, 2017).

Ha necessidade de conhecer o aluno num todo, conversar com a familia, colher
informagdes. Neste sentido Alves salienta. “Tem de conhecer ou procurar se aprofundar na
vida pessoal, no ambiente familiar deste individuo para que possa planejar as tarefas de
ensinar, com mais profundidade e aten¢do” (ALVES, 2012, 70).

Pelas respostas ficou claro a importancia de o professor conhecer o aluno, saber quem
¢ essa crianca, para entdo pensar na maneira mais adequada de se trabalhar na sala de aula.

Para o professor torna-se uma satisfacdo o ato de reconhecer o aluno. Para Buzzi
(2002, p. 16) “satisfazemos o desejo de conhecer porque nos aproximamos do desconhecido
no ja conhecido”. Na identidade humana, por meio dos sentidos, é o proprio aluno quem vai
dizer e direcionar o professor para que ele possa conhecé- lo.

O professor que se encontra neste ato de conhecer o aluno, pode sentir o medo do
desconhecido, porém ao mesmo tempo prevalece o sentimento de proporcionar um ambiente
educacional confortavel, prazeroso e de respeito mutuo, o que direciona para proposta de
inclus&o.

Alves ressalta que,

Para que possamos incluir, devemos respeitar e querer desenvolver o individuo em
todos os aspectos dentro do processo de aprendizagem. Devemos oferecer a estas
criangas um ambiente saudavel e mostrar a todos como eles devem contribuir para que
nao seja formado em uma geragdo preconceituosa. N6s temos de mostrar a todos que
elas podem ser diferentes, mas ndo necessariamente precisam se sentir angustiadas,
tristes por serem como sdo (ALVES, 2012, p. 20).

Na proposta de incluséo, sensibilidade é uma das palavras chaves para incluir, € fazer
o0 aluno pertencer a escola, sabendo que todos sdo diferentes, entretanto cada um possui uma
identidade.

Essa questdo continua, ndo basta apenas conhecer o aluno e na voz do professor

surgemoutras revelagoes.
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A gente sabe que toda sala que tem um aluno com deficiéncia, temos o direito do segundo
professor, o problema é que na maioria das vezes ele demora a chegar, em todo esse
tempo em que trabalhei com aluno especial o segundo professor demora de um més pra
frente. Olha sinceramente a gente trabalha sozinha, eu acho que tinha que ser diferente. A
gente j& deveria ter um preparo na verdade, porque o aluno chega, a gente ndo sabe muito
0 que fazer, fica um més tentando fazer alguma coisa por conta propria, ndo se tem
orientacdo, depois que ja estd comecando a se encaminhar, dai sim, vem o segundo
professor, parece que comeca tudo de novo (ORQUIDEA, 2017).

N&o vou te dizer que ter um aluno especial na sala é facil, porque se parar pra pensar
todos sédo especiais e dificuldade entdo nem se fala. Mas ai eu penso ndo vai ter problema
porgue vou ter o segundo professor para me dar uma mao. S6 que ele (segundo professor)
ndo comec¢a no primeiro dia de aula, na verdade tinha que ser antes, até pra gente se
conhecer e trocar ideias, mas isso ndo acontece. E tipo assim: Toma que o aluno é teu,

A

claro que ninguém fala isso, mas vocé € isso na alma das pessoas (MARGARIDA,
2017).

Compreendemos entdo a necessidade e importancia de conhecer o aluno, passado esse
periodo de adaptacdo, na entrevista dos professores surge outra inquietacdo, neste momento o
professor supera a primeira etapa, no entanto a continuidade do trabalho ndo depende apenas

dele.

Eu ndo tenho problemas de ter um aluno especial em sala de jeito nenhum, quero fazer o
melhor que posso, eu procuro pensar no aluno, procurar o que eu posso fazer, quero que
ele participe das aulas, no inicio do ano até tentei fazer umas atividades diferenciadas,
mas nao deu, sinto que deixei um pouco a desejar, quando veio o segundo professor dai
sim a coisa fluiu, porque ter um segundo professor na sala ajuda muito, ajuda toda a
turma na verdade, pena que sempre demora um pouquinho, mas ele vem (JASMIM,
2017).

As professoras Orquideas, Margarida e Jasmim, relatam uma falha no sistema
municipal de Lages com relacdo ao segundo professor, todas ressaltaram que ndo ha segundo
professor no primeiro dia de aula e que o auxilio desse profissional € valioso.

Observamos que o professor demonstra inseguranca em desenvolver o trabalho inicial
com o aluno, percebendo o desafio que estd por vir, talvez pelo fato de acabar
inconscientemente trazer toda a responsabilidade do aluno para si.

No paradigma de inclusdo, sabemos que o aluno faz parte da escola, sendo assim é
responsabilidade de todos assumirem o papel na educagdo e caminhar juntos para a real

aprendizagem e qualidade educacional dos alunos.
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Os professores sentem o desejo de fazer a diferenca, eles demonstram que € possivel
vencer os desafios, porém precisam de um trabalho em conjunto.

Quando questionados sobre os caminhos que percorrem em busca de subsidios para
fortalecer a pratica pedagdgica, os relatos se encaminham para a questdo da formacéao

continuada.

A gente sabe que ndo da para parar no tempo, tem que estar se atualizando, a internet é
uma coisa que ajuda muito sabe, eu também procuro fazer alguns cursos on line de vez
em quando, sempre é bom, porque se a gente for esperar s6 a formacdo da prefeitura €
complicado, na &rea da educagdo especial mesmo eu acho muito pouco, porque 0s cursos
de formacdo que sdo oferecidos é direcionado para as disciplinas eu acho que seria bom
falar em todas as formacdes sobre inclusdo por exemplo, quando a gente faz um curso
bom a gente comeca a parar para pensar (ORQUIDEA, 2017).

Os processos de formacdo dos docentes precisam estar pautados na necessidade de
promover a pratica reflexiva, abordando temas direcionados a diversidade encontrada no

cotidiano escolar.

Quanto a minha pratica pedagdgica com o aluno especial, depois que tudo se encaminha e
com a ajuda do segundo professor acaba sobrando mais tempo para procurar algumas
coisas legais que despertem o interesse do aluno, s6 que sou eu mesmo que vou atras,
pesquiso, procuro em livros, faco troca de conversas com as colegas, isso € bom, a
cobranca de fazer um bom trabalho sempre vem, mas o auxilio é pouco, nem a formacéo
da conta eu acho que deveria ser repensada essa questdo da formacéo, os cursos sdo para
os professores aprender e se atualizar, s6 que a situacdo € assim ou o professor corre atras
ou fica sofrendo se angustiando em sala (MARGARIDA, 2017).

Concordamos com a postura do professor que demonstra interesse em estar em busca
constante para auxiliar na pratica pedagogica diaria. E uma demonstragdo de compromisso

assumido coma educacdo.

Se tivesse uma receitinha para fazer resolver as coisas da sala de aula, eu aceitaria agora.
Mas isso eu sempre procurei desde a faculdade e ndo existe uma receita pronta. Claro eu
ndo me acomodei, preparo minhas aulas, pego coisas da internet, sempre que surge um
curso eu procuro fazer quando posso, acho até que deveria ter uns cursos mais
direcionados para a area da educagdo especial, seria bem interessante, porque se for
depender s6 da formacdo ndo da, depois que eu comecei a trabalhar com aluno especial
em sala procurei ler mais sobre as deficiéncias e no meu planejamento sempre lembro do
meu aluno porque ndo quero deixar ele ali isolado, quero que ele participe (JASMIM,
2017).

Quando assume 0 magistério como carreira, 0 professor adota um compromisso que se

estendera por toda vida profissional, este precisa estar em busca de aperfeicoamento, tornar-se
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um pesquisador constate na area. Sabemos que a formacdo do professor esta amparada por
leis que estabelecem a formacéo continuada para dar- Ihe suporte. E no processo de formagéo
que o professor vai construindo saberes e pratica reflexiva.

Pimentel salienta que, “A formacao de professores para uma escola inclusiva ndo deve
estar restrita a formagdo inicial em nivel de licenciatura, mas requer uma continuidade ao
longo da vida e do exercicio profissional do docente” (PIMENTEL, 2012, p. 147).

O professor precisa estar em busca de conhecimento, isso eu tenho pra mim, terminei
minha faculdade logo ja comecei uma p6s, quando fui trabalhar na sala de AEE tivemos
que fazer uma pds-graduacao direcionada para poder atuar na sala. Entdo sempre estou
nessa, pesquiso, leio, porque sempre tem novidades e as nossas formagdes sdo bem
direcionadas para a educacdo especial (ROSA AEE, 2017).

Veja bem o professor precisa ser um pesquisador, eu ve jo dessa forma, ndo da para parar,
se vocé quer fazer algo diferente tem que ir em busca, as dificuldades existem, eu mesma
ja fui fazer cursos fora porque o tema que eu queria nao tinha aqui, entdo surgiu um curso
muito bom fora daqui eu fui e quando voltei compartilhei com minhas colegas o que eu
aprendi 1. O interesse de estar buscando conhecimento precisa partir do professor
(VIOLETA AEE, 2017).

Observamos aqui, a importancia de o professor estar em busca da formacdo. Quando
indagamos as professoras sobre o meio pelo qual buscam alternativas para auxiliar a pratica
pedagdgica, as contribuicbes das entrevistadas Orquidea, Margarida, Jasmim foram unanimes,
estas ressaltam a questdo da formacao como precaria na area da educacéo especial.

Denari salienta que,

A proposta de uma escola inclusiva supde uma verdadeira revolugdo nos sistemas
tradicionais de formagdo docente. A formacdo docente de educacdo tem de ser mais
especializada para atender a diversidade do alunado, recomendando a inclusdo de
disciplinas ou conteudos afins, nos diferentes cursos de formagdo que contemplem,
ainda que minimamente, o campo da Educacdo Especial (DENARI, 2006, p. 59).

Para Pimentel (2012 p. 139) a politica de formacdo de professores para inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia € preconizada desde a LDB, Lei n°® 9.9394/96, “que
define que os sistemas de ensino devem assegurar professores capacitados para oferecer uma
educacdo de qualidade”. Uma formagdo em uma proposta inclusiva traz a tona uma postura
reflexiva do professor para trabalhar com a diversidade em sala de aula.

Podemos observar a diferenca na postura profissional de Rosa e Violeta, isso acontece
pelo fato de estas atuarem na sala de atendimento educacional especializado, porque a

formacdo acontece bem direcionada a educacdo especial, pesquisas e buscas se direcionam
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também nessa area, obviamente porque estdo ligadas direta e exclusivamente com alunos que
possuem alguma deficiéncia ou sindrome, o que as difere das outras professoras que atuam na
sala de aula regular e ndo participam de formacéo especifica.

Pimentel salienta que,

A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na diversidade,
compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de
modo que o ensino favoreca a aprendizagemde todos. A inexisténcia desta formacao
gera o fenémeno da pseudoincluséo, ou seja apenas da figuracdo do estudante com
deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo esteja devidamente incluido no
processo de aprender (PIMENTEL, 2012, p. 141).

Outro fator importante a salientar é que néo basta apenas o aluno estar matriculado em
sala de aula, ele precisa realmente estar incluido no processo de aprendizagem o discurso de
que escola e professores demonstram dificuldade ou inseguranca para recebé- los precisa estar
fora do contexto da escola inclusiva.

Em uma perspectiva de escola inclusiva todos precisam estar envolvidos neste
processo de incluir o aluno de fato.

Lazzarin; Hermes salienta que,

A inclusdo escolar faz de cada umde n6s umagente, umarticulador, um multiplicador
das suas acOes. Colaboracédo, parceria e solidariedade fazem parte desse contexto no
qual a escola dita inclusiva, como uma unidade-empresa, une todos em torno dos
mesmos objetivos e dos mesmos fins. Dito de outra maneira trata-se de produzir
modos de sociabilidade plurais, inclusivos nessa escola (LAZZARIN; HERMES,
2015, p. 541).

Quando falamos em inclusdo, referimos no ato de incluir o aluno em todo o contexto

escolar, ¢ um trabalho dindmico que precisa acontecer em equipe. O professor ndo pode agir

sozinho nesse ato de ensinar.

O educador inclusivo precisa ter uma clara preocupagdo do caminho que tera de
percorrer para conseguir alcancar os objetivos. Preocupar-se com uma sociedade mais
justa e democratica, sabendo que assim ele podera obter possibilidades e alternativas
para praticar a educagdo (ALVES, 2012, p. 69).

Esse é o perfil da maioria dos professores comprometidos, mesmo diante dos entraves
gue acontecem nas escolas, seja na resisténcia de alguns profissionais do magistério em
relacdo & educacéo inclusiva como nas politicas publicas que ndo sdo respeitadas e cumpridas

na integra.
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Esse professor € um idealizador, ele busca vencer as barreiras do preconceito, do
sistema que ndo funciona como deveria. Entretanto, este profissional que busca, que vai atras
desta sonhada educacdo de qualidade esta fazendo sua parte, este professor faz toda a

diferenca.

5.2.2 DIALOGO COM OS RESULTADOS COLETADOS

Com a realizacdo das entrevistas e todo o procedimento concretizado surgiram as

seguintes categorias.

ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Tecnologias ﬂ Prética Pedagdgica
Assistivas

Sala de Atendimento
Educacional
Especializado

Segundo Professor Formagéo do
Professor

Fonte: A Autora, 2017.

Com a categoria Tecnologias Assistivas, foi possivel observar que, realmente,
conforme afirma Brescher (2014) é um termo ainda novo que vem adentrando as escolas por
intermédio das Salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ha uma diferenca na postura com relacdo a pratica pedagogica das professoras que
atuam na sala de aula regular de ensino com as professoras que trabalha diretamente na Sala
de AEE, porque as professoras da sala de aula regular demonstraram estar pouco
familiarizadas com o termo Tecnologias Assistivas, salientaram que é um assunto que deveria
ser mais explorado, inclusive que este tema poderia entrar na pauta da formacdo de
professores para maior entendimento.

Ja para as professoras que atuam na sala de AEE, estas se sentem a vontade em falar

sobre 0 tema, inclusive exploram muito bem os recursos disponiveis da sala. Demonstram
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cordialidade para os professores da sala de aula e que os materiais disponiveis nas salas de
AEE podem ser utilizados por outros professores da sala de aula regular caso necessitem.

A Sala de Atendimento Educacional Especializado é vista como um ponto positivo, no
auxilio para os alunos com deficiéncia intelectual, contribuindo para o aprendizado do aluno.
Os professores demonstram preocupacdo e comprometimento com a pratica pedagdgica,
procurando sempre estar em busca de informacOes para auxiliar no cotidiano escolar.
Relatando que ndo encontram suporte, no sentido de orientacdo por parte dos demais
profissionais da escola.

O papel do segundo professor em sala de aula € fundamental e tem ajudado,
consideravelmente, os professores, no entanto hd uma falha no sistema municipal de educacgéo
guanto a contratacdo desses profissionais, que na maioria das vezes, ndo iniciam o ano letivo
juntamente com o aluno.

Quanto a formacao dos professores, ficou claro que esta deveria dar suporte necessario
para contribuir com a pratica do professor em sala de aula. Os professores revelam que a
formacdo acontece conforme é sua obrigatoriedade, entretanto a formacdo voltada para a
inclusdo que abordem temas especificos que envolvam a educacéo especial € superficial.

A formacdo é direcionada para as disciplinas, no caso das professoras que atuam nas
salas de Atendimento Educacional Especializado, estas ttm formacdo continuada direcionada
para a educacdo especial. As professoras finalizam afirmando que neste caso para o professor
que atua em sala de aula regular a formagdo é precaria e que quando o professor sente

necessidade de aprender um pouco mais sobre esse assunto ele busca cursos por conta propria.



85

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa trata das Tecnologias Assistivas enquanto recurso pedagdgico para alunos
com deficiéncia intelectual na sala regular de ensino. O tema foi escolhido por entender que
as mesmas oferecem para o professor recursos e adaptacOes direcionadas para facilitar a
aprendizagem desses alunos. O professor fazendo uso desses recursos trabalha com atividades
diferenciadas que, com certeza despertam e facilitam a aprendizagem do aluno.

O objetivo principal foi investigar como as Tecnologias Assistivas contribuem para a
pratica pedagogica do professor no atendimento da aprendizagem de aluno com deficiéncia
intelectual.

E como objetivos especificos: Conhecer os referenciais teoricos relacionados a
inclusdo e suas politicas pulblicas; Pesquisar possibilidades de interagdo, socializacdo e
construcdo do conhecimento, por meio do uso de Tecnologias Assistivas como recursos e
estratégias de trabalho; verificar se os professores da rede municipal conhecem e
compreendem o uso das Tecnologias Assistivas como ferramenta para a inclusdo de alunos
com deficiéncia Intelectual e de que maneira esse recurso pode contribuir para sua pratica
pedagdgica em sala.

As Tecnologias Assistivas inseridas a pratica pedagdgica como recurso no processo de
educacdo inclusiva se justifica na procura de respostas para ajudar o professor em sala de aula
no trabalho coma inclus&o.

A pesquisa é de abordagem qualitativa. A metodologia contou com entrevista
semiestruturada priorizando a voz de professores. No primeiro momento, foi realizada a
entrevista piloto, em que foi possivel observar que 0s questionamentos apontados e as
contribuicdes disponiveis foram relevantes para a pesquisa. O material empirico coletado, foi
analisado e categorizado.

Realizamos as entrevistas com cinco professoras, que na pesquisa por questao de ética,
receberam codinomes de: Jasmim, Margarida, e Orquidea que sdo professoras da sala de aula
regular, Violeta e Rosa sdo professoras que atuam na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) seguem utilizados.

Neste estudo foi possivel conhecer que as escolas, anualmente, tém recebido um
grande namero de alunos que necessitam algum tipo de atendimento especial. No entanto, o
resultado das entrevistas, mostra que nem sempre a escola estd preparada para receber esses
alunos, tanto no pedagdgico quanto no espaco fisico da instituicdo, principalmente, com

relacdo a acessibilidade.
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Esta dissertacdo emergiu de algumas situacbes vivenciadas no cotidiano escolar da
pesquisadora, tendo como ponto de partida responder a indagacdo: Como as Tecnologias
Assistivas auxiliam na pratica pedagdgica do professor na aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual? Por meio das respostas obtidas nas entrevistas com as professoras
concluo afirmando que realmente este recurso pode contribuir na pratica do professor em sala
de aula.

Pelos resultados da pesquisa sentimos a angustia das professoras que atuam na sala de
aula regular, quando relataram ndo estarem preparadas para trabalhar com alunos especiais.
Constatou-se a pouca orientagdo e formacdo recebida para atender o aluno com deficiéncia
intelectual, o que difere das professoras que atuam na sala de AEE, as quais estdo sempre em
formacéo diferenciada e voltada para a educagédo Especial.

O termo Tecnologias Assistivas, vem adentrando o ambiente escolar, ainda que
lentamente. Apesar do pouco conhecimento de tudo que envolve essa nomenclatura, as
professoras fazem uso das Tecnologias Assistivas inconscientemente, demonstrando que
podemos encontrar por meio deste recurso uma contribuicdo significativa para a pratica
pedagdgica no aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual. As professoras reforcam que
0 termo tecnologias Assistivas € um assunto que precisa ser mais trabalhado nas formac6es
para obter maior esclarecimento e conhecimento de toda gama de material disponivel para
trabalhar com os alunos, com excecdo das professoras Rosa e Violeta que atuam na sala de
AEE e estdo diretamente em contato com o respectivo material e possuem formacao
direcionada para a area da educacéo especial.

Um questdo a considerar é quanto ao recurso de tecnologias Assistivas.
Compreendemos que as Tecnologias Assistivas conceitua-se como recurso destinado a pessoa
com deficiéncias, incapacidade ou mobilidade reduzida, permanente ou temporario,
observamos varios recursos que foram apresentados e que podem ser utilizados. Entretanto
destinado especificamente para a deficiéncia intelectual ndo foi encontrado, fica designado
apenas os softwares educativos, um exemplo citado no decorrer desta dissertagcdo é o
programa “Participar”, desenvolvido e utilizado nas AP AES.

Nao pretendemos aqui deixar toda a responsabilidade para o professor, pois o
professor precisa de orientacdo e formacdo. Todavia para trabalhar com a deficiéncia
intelectual em sala de aula, contamos com a sua criatividade, na pratica pedagdgica diaria, em
confeccionar materiais diferenciados de aprendizagem, proporcionando atividades

diferenciadas direcionadas para o aluno com deficiéncia intelectual em sala.
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Um ponto relevante que auxilia o professor em sala de aula é o trabalho realizado nas
Salas de Atendimento Educacional Especializado. As professoras da sala de aula regular
revelaram que o atendimento é de qualidade e vem demonstrando resultados significativos no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual e que ha uma harmoniosa
comunicacdo entre os professores que atuam em sala de aula regular com os profissionais da
sala de AEE.

A conclusdo que chegamos € de que as politicas publicas de inclusdo existem,
entretanto, 0 processo é moroso, porque envolve uma série de questdes, como: financeira,
humana, administrativa, entre outras. Foi possivel observar essa situacdo nas falas das
professoras entrevistadas, principalmente, com relacdio & contratagdo dos segundos
professores para auxiliar na sala de aula.

Para que o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual se efetive no
espaco escolar ha um longo caminho a ser percorrido. O direito do segundo professor em sala
de aula é assegurado pela legislacdo vigente. Percebemos, pelo resultado das entrevistas que
ha falha na metodologia de contratacdo de segundo professor. Situacdo esta que acaba
atrasando o trabalho no inicio do ano letivo.

O ideal seria que este profissional ja fosse contratado com antecedéncia, haja vista que
a escola realiza a matricula no ano anterior, portanto, ja tem a listagem matricula dos alunos
com isso é possivel sabe de antemdo, como sera o quadro funcional da escola no ano seguinte.
Desta forma, ja se tem o conhecimento de que sera necessaria a contratacdo do segundo
professor, exceto para matriculas de alunos novos no decorrer do ano com deficiéncia e que
assim necessite do auxilio desse profissional em sala.

O processo de formacéo direcionada para temas como: a educacado especial, incluséo e
Tecnologias Assistivas é precario. As professoras entrevistadas revelam que na maioria das
vezes elas, por interesse pessoal, buscam formacdo sobre temas relacionados a educagdo
especial, com seus proprios recursos.

As professoras ressaltam a precariedade das escolas, com relagdo a orientacdo e
suporte necessario para o professor que acaba assumindo a responsabilidade em dar conta de
atender o aluno com deficiéncia intelectual, contrariando a proposta de inclus@o escolar que
diz que o aluno é compromisso de toda a escola.

Observamos por parte das professoras a busca por recursos inovadores, propondo
novas formas de trabalhar com o aluno. Essa questdo demonstra que as professoras envolvidas
nesta pesquisa, sentem a necessidade de rever sua pratica pedagdgica para atender diversidade

educacional no seu cotidiano escolar.
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Nesse sentido, o professor precisa de formacdo adequada e voltada para a area da
educacdo especial, orientacdo, auxilio humano, para que possa fazer a diferenca com seu
aluno.

As escolas contempladas com as salas de Atendimento Educacional Especializados
disponibilizam de materiais adaptados que podem ser utilizados para os alunos com
deficiéncia intelectual. No entanto, as professoras demonstraram inseguranca em fazer uso
dos mesmos, ora por receio de danificar o material, ora por ndo saber utilizad-lo de forma
correta. A ndo utilizacdo das Tecnologias Assistivas, de maneira correta e eficaz é associada a
precariedade de conhecimento e de esclarecimento para os profissionais que atuam em sala de
aula.

Em uma proposta de educacdo inclusiva, vemos que as escolas estdo abertas para
todos os educandos. Entretanto, para o professor poder trabalhar com toda essa complexidade
de diversidade educacional e ainda desenvolver em sala de aula uma forma diferenciada no
atendimento de cada um dos alunos, ndo é uma tarefa facil, isso envolve mudangas na postura
da escola, do professor e na gestdo escolar.

Pelo fato da escola ser um espago fundamental da manifestacdo da diversidade ocorre
a necessidade de defender a escolarizagdo como um principio inclusivo, reconhecendo o
direito e principalmente, a possibilidade de todos os alunos terem acesso a educagao.

Em suma, constatamos o comprometimento dos professores que idealizam uma escola
inclusiva com praticas diferenciadas de aprendizagem por meio do uso das Tecnologias
Assistivas, que podem contribuir no aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual.

Esta pesquisa é de relevancia para o0 meu aprimoramento profissional, para a sociedade
académica. Permite refletir que estamos em um momento em que a perspectiva de uma escola
inclusiva é possivel e precisa ser encorajada, considerando a educa¢do como um direito de
todos os cidad&os e de todas as cidadas.

Neste sentido, a pesquisa ndo se encerra por aqui. Este tema precisa ser discutido e
contextualizado nas formacdes oferecidas aos profissionais envolvidos no contexto escolar,
para que 0s mesmos tenham conhecimento e vivéncia da sua importancia em sala de aula e
fora dela.

A educacdo inclusiva requer da escola o compromisso de todos e que sejam
impulsionados a desenvolver um trabalho em equipe, em unido e no entrelacamento de
esforcos, para que a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual aconteca de forma plena,

segura e efetiva.
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Com esta pesquisa percebemos que ¢é possivel fazermos a diferenca na sociedade e na
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual. Precisamos ousar, acreditar, desconstruir
antigos paradigmas e reconstruir novos, acreditando que quando a escola estd engajada em
uma proposta séria e efetiva de inclusdo todos os envolvidos sdo sucedidos e quando 0s
professores t€ém formacdo direcionada, contribuem para fazer a diferenca na escola e na
sociedade.

A escola que valoriza as competéncias e respeita as potencialidades do aluno com
deficiéncia intelectual, é sem duvida, a escola que todos almejam. A sublime arte de educar e
de ver educandos se transformando em individuos, capazes de mudar a sociedade que

vivemos é que deixaremos como heranga para as proximas geracoes.
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ANEXO

CEP — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Orientadora: Lurdes Caron
Mestranda: Simone Aparecida Moreira da Silva Pigozzi

Vocé estd sendo convidada (0) a participar em uma pesquisa. O documento abaixo
contém todas as informacOes necessarias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua
colaboracdo neste estudo é muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para
tanto, leia atentamente as informacdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé nao
concordar em participar ou quiser desistir em qualgquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta preencher os seus dados e assinar a
declaracdo concordando com a pesquisa. Se vocé tiver alguma divida pode esclarecé-la com

o responsavel pela pesquisa. Obrigado (a) pela aten¢do, compreensao e apoio.

Eu , residente e
domiciliado(a) , portador
da Carteira de ldentidade, RG , hascido(a) em / / , concordo

de livre e espontanea vontade em participar como voluntério da pesquisa “As Tecnologias
Assistivas Enquanto Recurso Pedagogico No Processo Inclusivo De Estudantes Com
Deficiéncia Intelectual”, desenvolvida em uma Universidade da Serra Catarinense. Declaro
gue obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos 0s eventuais esclarecimentos
quanto as davidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

1. Esta pesquisa tem como objetivo geral elucidar o termo inclusdo visando a melhoria
no ensino aprendizado através de recursos adaptados e adequados suprindo a
necessidade ou limitacdo do estudante com necessidades educacionais especiais
garantindo o seu acesso e permanéncia contribuindo para o seu éxito escolar.
Investigar como as Tecnologias Assistivas podem contribuir para o
desenvolvimento de criangas com deficiéncia e ainda assim contribuir para o
trabalho do professor em dar conta de atender esses alunos.

2. A metodologia utilizada seguira um roteiro que privilegiard as questdes que
norteiam a pesquisa, através de uma entrevista semiestruturada, seguindo Marconi e
Lakatos (2007) que consiste num encontro entre duas pessoas a fim de que uma

delas obtenha informacOes a respeito de determinado assunto mediante uma
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conversacdo de natureza profissional. A coleta de dados serd uma analise de
contetdo de forma qualitativa. Segundo Barros e Lehfeld, a analise evidenciara as
relagcOes existentes entre os dados obtidos e os fendmenos estudados. O pesquisador
aprofunda-se nos dados decorrentes do tratamento estatistico. A coleta de dados
iniciard apds a aprovacdo da Plataforma Brasil;

A pesquisa € relevante, pois serd oferecida aos educadores a oportunidade de refletir
sobre a tematica, oferecer sugestdes, socializar ideias, apresentar contribui¢fes sobre
o0 uso das Tecnologias Assistivas como recurso pedagdgico para a pratica escolar de
alunos com deficiéncia.

A pesquisa serd desenvolvida nas dependéncias escola municipal selecionada em
dias e horarios a serem combinados com todos 0s participantes da pesquisa.

Os participantes deste estudo deverdo: (a) ser educador na escola selecionada que
trabalha com aluno deficiente em sala regular (b) ser coordenador do setor
responsavel de educacdo especial do municipio de Lages; (c) professor que atua na
sala de Atendimento Educacional Especializado que aceitem participar
voluntariamente do estudo. Como critérios de exclusdo: (a) ndo ser educador da
instituicdo selecionada (b) ndo ser educador na modalidade de coordenador do setor
responsdvel (c) ser apenas educador das séries iniciais que ndo trabalha diretamente
comaluno com deficiéncia em classe regular.

Serdo convidados a participarem desta pesquisa cinco educadores das séries iniciais
da escola selecionada.

O participante tera liberdade em ndo participar ou interromper a sua colaboracdo
com este estudo se assim o desejar, sem necessidade de justificar-se ou fornecer
explicacBes. Sua desisténcia ndo acarretard prejuizos ou constrangimentos.

Os riscos eminentes aos participantes desta pesquisa poderdo ocorrer durante a
realizacdo da entrevista. Os participantes da pesquisa podem apresentar algum tipo
de desconforto emocional relacionados aos questionamentos o que pode gerar risco
de abalo fisico e emocional imediato ao se sentirem em situacdo de desconforto,
podendo manifestar sentimentos e emocdes diversos, como, constrangimento,
angustia, empatia, e frustracdo. Caso isso ocorra, 0s pesquisadores contam com o
apoio do servico escola da UNIPLAC para atender a qualquer eventualidade de
ordem emocional que decorra da realizacdo da referida pesquisa, além do apoio e
atencdo prestados pelo pesquisador durante o processo As pesquisadoras auxiliaram

para sanar duvidas com o proposito de evitar estes constrangimentos. Os beneficios
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da pesquisa referem-se ao fato do entrevistado poder ampliar conhecimentos sobre
inclusdo, educacdo especial e Tecnologias Assistivas.

As informagdes obtidas a partir deste estudo serdo mantidas em sigilo, e em caso de
divulgacdo dos resultados ou publicac@es cientificas, os dados pessoais ndo serao
mencionados, sendo identificados apenas por codinomes ou iniciais.

Caso o participante possua alguma davida ou por qualguer motivo precisar procurar
as responsaveis pela pesquisa pode entrar em contato no endereco; AVENIDA
CASTELO BRANCO 170. BAIRRO UNIVERSITARIO. CEP 88.509-900 LAGES
SC, pelos fones: Lurdes Caron: (49) 3251-1108 e /ou Simone A. Moreira Pigozzi
(49) 99992-1929 —

O participante do estudo concorda e autoriza que sejam utilizados métodos
alternativos de registros das atividades propostas, tais como, gravador de voz,

filmagens, etc.

DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter

entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar desta pesquisa e

assino o

posse.

presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha

Assinatura do Voluntario:
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APENDICE

Instrumento de Pesquisa

Roteiro (guia para o entrevistador

Perfil do entrevistado:

Nome:
Idade:

Formacéo:

Tempo de atuacdo no magistério:

1-

Qual o seu entendimento ou conhecimento do Termo Tecnologias Assistivas?
Comente sua resposta.

Vocé ja confeccionou algum tipo de material diferenciado para auxiliar nas atividades
escolares do seu aluno comdeficiéncia intelectual?

Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta no cotidiano escolar com o aluno que
possui deficiéncia intelectual?

Os recursos ou materiais adaptados existentes na escola tem sido suficiente para
auxiliar no seu trabalho? Comente sobre.

Como € sua rotina com seu aluno, quanto ao repasse do contetudo? Comente sobre:



