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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema o cuidar e o educar na Educacéo Infantil e como objetivo
apresentar relac@es entre cuidar e educar na Educacéo Infantil especialmente na area maternal.
A pesquisa é de abordagem qualitativa. Para o embasamento desta dissertacéo foi utilizada a
pesquisa bibliografica, buscando em livros e artigos cientificos relacionado com o tema
educar e cuidar na Educacdo Infantil tendo como autores Kuhlmann Janior (1998),
Montenegro (2000), Signorette (2002), Oliveira (2012) e outros. Como aporte referente as
politicas publicas estdo contempladas a Base Nacional Comum Curricular (2017), a
Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei n°
8.369/1990, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a Lei n°® 9.394/1996 bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2013). Como técnica de coleta de dados foi
aplicada a entrevista focalizada a quatro professoras que atuam em dois Centros de Educacgéo
Infantil do Municipio de Lages/SC, especificamente nas turmas Maternal com criancas de trés
anos de idade. Para trabalhar com os dados coletados na pesquisa empirica foi aplicada a
analise de contetdo que corroborou para os resultados finais do estudo. Como resultado foi
apresentado a reflexdo das professoras de Educacdo Infantil na &rea maternal com criangas de
trés anos, aliando o cuidar e educar segundo a legislacdo quando reconheceu a criangca como
cidada, como sujeito de direitos, inclusive o direito a educacdo de qualidade desde o
nascimento. De acordo com as entrevistas feitas durante a pesquisa, foi possivel perceber a
necessidade de que o cuidar e o educar, sejam trabalhados de forma integrada, onde ficou
evidenciado na fala das professoras que uma das maiores dificuldades é ndo se sentirem
preparadas para receber criangas tdo pequenas. A fim de contextualizar o estudo, no texto
buscou-se fazer um resgate historico do atendimento assistencialista vinculado apenas ao
cuidar até a conquista de garantir efetivamente a Educacdo Infantil, por meio das leis. Os
resultados apontam que as professoras reconhecem que cuidar e educar sdo indissociaveis.
Portanto, é necessaria a formacao continuada das professoras que atuam na Educacédo Infantil,
para desenvolverem um trabalho de qualidade com criangas de trés anos matriculadas nos
CEIMs do municipio de Lages/SC.

Palavras-chave: Cuidar e Educar. Educacdo Infantil. Politicas Publicas. Préaticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

The study has as its theme the care and education in Early Childhood Education and the aim
to present relationships between caring and educating in Early Childhood Education,
especially in the maternal area. The research has a qualitative approach. Bibliographical
research was used to support this dissertation, searching in books and scientific articles related
to the theme of educating and caring in Early Childhood Education, with Kuhlmann Junior
(1998), Montenegro (2000), Signorette (2002), Oliveira (2012) and others. As a contribution
referring to public policies, the National Common Curricular Base (2017), the Federal
Constitution (1988), the Statute of Children and Adolescents (ECA), Law No. 8,369 / 1990,
the Law of Directives and Bases (LDB) ), Law No. 9,394 / 1996 as well as the National
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (2013). As a data collection technique,
a focused interview was applied to four teachers who work in two Early Childhood Education
Centers in the city of Lages / SC, specifically in the Maternal classes with three-year-old
children. In order to work with the data collected in the empirical research, content analysis
was applied, which corroborated the final results of the study. As a result, the reflection of the
Early Childhood Education teachers in the maternal area with three-year-old children was
presented, combining the care and education according to the legislation when she recognized
the child as a citizen, as a subject of rights, including the right to quality education from birth.
. According to the interviews carried out during the research, it was possible to perceive the
need for care and education to be worked in an integrated manner, where it was evident in the
teachers' speech that one of the greatest difficulties is not feeling prepared to receive such
small children. . In order to contextualize the study, the text sought to make a historical rescue
of care assistance linked only to caring until the achievement of effectively guaranteeing
Early Childhood Education, through the laws. The results show that the teachers recognize
that caring and educating are inseparable. Therefore, continuous training of teachers working
in early childhood education is necessary to develop quality work with three-year-old children
enrolled in CEIMs in the municipality of Lages / SC.

Keywords: Caring and Educating. Child education. Public policy. Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

Para desenvolver a presente pesquisa faco uma breve avaliacdo de meu e processo de
formacdo e trajetoria profissional. Assim, ao abrir meu bal das memorias parto de
recordacdes guardadas em minha mente que ora parecem muito vivas e ora encontram-se
quase apagadas.

Revisita-las e descrevé-las me possibilitou um magnifico encontro comigo mesma
nos diferentes momentos de uma trajetéria composta por encontros e desencontros, alegrias e
tristezas, idas e vindas, conversas e siléncios, pensamentos e acoes.

Entre as flores no siléncio do jardim da minha casa na sombra das arvores, no meu
quarto, ou conversava comigo mesma sobre meus medos - 0s mistérios de crianca-, ou ficava
a imaginar sobre a fase adolescente e adulta e, inquietacdes me vinham a mente. Porém o
siléncio ndo me intimidava nem me limitava. Ao contrario, me abria possibilidades e foi ai na
esséncia dessa caminhada que minha procura ficou visivel.

Criada em uma familia humilde de lavradores, juntamente com meus trés irmé&os,
sempre fui uma crian¢a que gostava de brincar de faz-de-conta, criar personagens, transformar
objetos em outros seres utilizando minha imaginacdo. Neste imaginario mundo real, ja fui
artista, professora, cavaleira, princesa, cozinheira e muitas outras coisas. Ao brincar ora
comigo mesma, ora com meus irmdos, primos e colegas, construi e imaginei inimeras
possibilidades, dentre as quais prevaleceu o desejo de um dia, quando crescesse, ser
professora.

No ano de 1960, aos sete anos ingressei no 1° ano na Escola Multisseriada André
Vidal de Medeiros na localidade de Ponte Alta, interior de Bocaina do Sul, SC. Um mundo
novo cheio de novidades me esperava. Apesar de ja conhecer a maioria dos colegas e a
professora, pois era minha tia, estava um tanto apreensiva, com 0 novo - sempre assusta.
Regras, rotinas, licbes e merenda era algo totalmente novo.

Gostava de ir a escola, me sentia importante, com minha bolsinha de tecido na qual
carregava meu lapis, caderno, borracha e a cartilha. De uniforme e calgando minha conga
vermelha ia eu descobrir um espago novo.

Recordo-me que diferente dos momentos meus em casa, na escola ndo usava a
imaginacdo, mas gostava de fazer a licdo do "Dado”, da "Eva", e da "Uva", contornar as letras
pontilhadas, copiar silabas e palavras. Assim fui descobrindo o0 mundo das letras, guiada pelas
mdos da professora Almira, uma pessoa sdbia no modo de interagir com as criancas, pois

conseguia nos ensinar com rigidez e suavidade ao mesmo tempo.
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Um tempo que ficou na saudade, um tempo que vem as lembrancas. E este 0
sentimento que tenho ao rememorar o tempo da escola onde estudei até o 4° ano.

Algum tempo depois dei continuidade aos estudos concluindo o curso ginasial no
colégio Estadual Campos Salles em Bocaina do Sul. Que tempo maravilhoso.

Eu queria mais, tinha sede de conhecimento. Assim, vim para Lages, mas orientada
por meu tio Oscar, que era professor, cursei contabilidade no Colégio Vidal Ramos, mais
conhecido como "Colégio Rosa". Segundo meu tio ndo era para eu seguir a carreira de
professora, pois além de muito sofrida, profissdo desvalorizada. Assim, adiei o meu sonho de
ser professora...

O tempo passou e para atender esse desejo que se mantinha latente em meu ser, em
1990, optei pelo curso de magistério. Foi exaustivo, mas gratificante, aprendizagens e
experiéncias maravilhosas.

Em 1995, embora eu gostasse de alfabetizacdo, participei do concurso na rede
municipal de Lages, para trabalhar com Educagéo Infantil e fui aprovada. Assumi uma vaga
no Centro de Educacdo Infantil Gente Miuda em marco de 1996, onde me identifiquei no
trabalho com os pequenos. Considerei muito gratificante acompanhar o desenvolvimento
deles, tanto que estou trabalhando até os dias atuais na mesma instituicdo e mesmo nivel de
ensino.

O Centro de Educacdo Infantil onde trabalho, esta localizado no bairro Petropolis,
em Lages/SC. E um bairro residencial pequeno, préximo ao centro da cidade. A maioria de
seus moradores trabalham no comércio e alguns nas industrias instaladas em diversos bairros
vizinhos.

O Centro de Educacdo Infantil (CEIM) é destinado a atender as criancas da
comunidade local, porém atende também criangas de outros bairros e do centro da cidade de
Lages. Atende em torno de 160 criancas, de zero a cinco anos, com duas salas de bercario,
trés salas de Maternal | e Il e duas salas de pré-escola, turnos matutino e vespertino. Com o
desenvolvimento do bairro nos dltimos anos foi construido mais um Centro de Educacgéo
Infantil para atender todas as criancas de zero a cinco anos.

A funcdo do profissional que atua na Educacdo Infantil vem ao longo do tempo
passando por grandes reformulacGes. Os estudiosos tém feito pesquisas sobre a concepgdo de
criancas e isso tem dado uma direcdo na formacédo da professora da Educacdo Infantil. Este
profissional deve estar muito atento &s mudancas e também a diversidade das criangcas com as
quais trabalha. SO0 assim, se tem uma educacdo de qualidade almejada por todos, tendo

professoras responsaveis que respeitem as necessidades individuais e o tempo de cada crianca.
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Os CEIMs tém um papel relevante na vida das criancas, pois é 14 que elas terdo
oportunidade de novas aprendizagens, ao se relacionar com criancas de varias idades, de
brincar e desenvolver a imaginacao, descobrir o mundo, pois tudo é novidade para elas, o que
deve ser trabalhado com muita dedicacdo. E necessario, portanto, que a professora tenha
clareza das suas praticas pedagogicas e encanto pela Educacéo Infantil.

Galgando mais um degrau da caminhada, em 1997 ingressei no curso de Pedagogia
na Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC). Cheia de medo, mas feliz, estava
entrando em uma Universidade, que sonho!

Sabia que ndo seria facil, mas enfrentei mais esse desafio com coragem e
determinacdo. Mas ndo parei e em 2002 fiz a Pds-Graduagdo Lato Sensu em "Préticas
Escolares numa Visdo Psicopedagogica” no Centro Universitario Facvest (UNIFACVEST).
Neste processo vivi momentos impares, incluindo novas amizades, conhecimentos e
experiéncias.

Contar nossa historia e relembrar as experiéncias académicas e profissionais € um
exercicio e tanto, me fez pensar, refletir redimensionar o mundo e reinventar-me nele.
Enquanto filha de agricultor e estudante de escola publica, aprendi a apreciar, respeitar e
valorizar os estudos, 0 espaco escolar e a figura do professor.

E é fundamentada neste entendimento de como deve ser o ambiente escolar que
busquei através do Mestrado em Educagdo, a fim de compreender novas possibilidades que
vivenciamos a cada dia, principalmente na Educacéo Infantil.

Respeito, dedicacdo, responsOabilidade, autonomia, dialogo e solidariedade eram e
sdo valores fundamentais oriundos de minha familia e vividos no espaco escolar. E foram
nesses espacgos, escola e familia, que cresci e me tornei pessoa curiosa e sedenta de
conhecimentos e informacdes.

O presente estudo tem como tema o cuidar e o educar na Educacdo Infantil. Apés a
definicdo do problema de pesquisa e dos objetivos, tanto geral quanto os especificos, para o
seu desenvolvimento foi realizada uma busca em bibliotecas universitarias e bibliotecas
online com o intuito de encontrar livros, artigos e revistas que fornecessem subsidios
bibliograficos para 0 embasamento do presente estudo. E ainda, foi aplicado um questionario
para as professoras de Educacdo Infantil, que trabalham em dois CEIMs, com turmas do
Maternal.

O problema que vem me instigando para discussao do tema é: Como as professoras
exercem seu papel referente ao cuidar e o educar no Maternal? Definimos como objetivo geral

apresentar relacdes entre o cuidar e o educar na Educacdo Infantil especificamente na etapa
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Maternal. Elencamos como objetivos especificos: descrever as relagfes entre educar e cuidar
na Educacdo Infantil; identificar a relacdo do cuidar e educar das professoras em suas préaticas
pedagdgicas com criangas matriculadas no Maternal.

O estudo se justifica em razdo da Educacdo Infantil ter passado por um periodo
sendo entendida de modo assistencialista, onde o foco principal era o cuidar. As criangas eram
deixadas nas creches para passar o dia todo enquanto os pais trabalhavam. Segundo
Montenegro (2001), com o passar do tempo, esta realidade foi ganhando outra forma,
percorrendo uma concepc¢do de pratica pedagogica mais integradora. Atualmente pode-se
observar que esta concepcdo de Educagdo Infantil, considerando o cuidar e educar estdo
presentes na educacgéo da crianga pequena.

A crianca desde bebé comeca a interagir com a pessoa adulta e passa a conhecer o
mundo de diversas formas. Esse momento de interacdo leva a crianca a manifestar seus
desejos, afetos e preferéncias por aquilo que mais Ihe atrai e isso acontece por meio das
brincadeiras.

A medida que a crianca cresce, o brinquedo comeca a tomar novas dimensdes, e para
Vigotsky (2007), quando a crianga chega a idade entre 3 e 5 anos € 0 momento em que surge
uma grande quantidade de tendéncias e desejos muitas vezes ndo possiveis de serem
realizados de imediato.

Entende-se, que com criancgas na faixa etaria de trés a cinco anos, a fantasia toma
conta do imaginario dela, entdo, torna-se imprescindivel que as brincadeiras facam parte do
cotidiano dessas instituicGes. Para tornar a escola um ambiente ludico é preciso que 0s
educadores assumam uma postura sensivel para compreender que a ressignificacdo da pratica
pedagogica é algo importante e necessario. 1sso implica romper com um modelo arraigado
gue acompanha as praticas educativas e, assim deixando de impedir as criancas de
vivenciarem situacdes de aprendizagem de modo interativo, dindmico e prazeroso.

Kramer (2005) apresenta alguns conflitos que as professoras de Educacdo Infantil
encontram no cuidar e educar, onde algumas se sentem desvalorizadas ao realizarem tarefas
relacionadas ao cuidar, enquanto outras consideram que cuidar e educar na Educacgéo Infantil
sdo indissociaveis e por isso devem caminhar juntos. Montenegro (2001) afirma ainda que o
cuidado é um dos elementos importantes da Educacéo Infantil no qual se faz necessaria uma
maior atencdo quando se trata da formacdo de professoras para o trabalho com criancas
pequenas.

Conforme Signorette (2002), o cuidar e educar de criangas pequenas, contempla

desde o nascimento a necessidade de um adulto com praticas nos cuidados mais basicos
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como, fazer a higiene, alimentar, dentre outros, e o de educar, inclui o afeto, carinho e
conversa. Com base nesses fundamentos, pode-se concluir que cuidar e educar sdo aspectos a
serem tratados de forma articulada quando se refere ao processo formal de construgdo de
educacdo das criangas pequenas.

Diante do quadro atual e de minha experiéncia enquanto professora da Educagéo
Infantil, no presente estudo, se tenciona propor algumas reflexdes em relacdo as praticas
pedagdgicas das professoras nos CEIMs, referente ao cuidar e educar consideradas como
funcbes basicas de sua rotina didria. Perante a dificuldade em relacionar essas praticas
principalmente quando se trata de criancas na faixa etéria de trés anos, parte-se do pressuposto
que as professoras estdo executando seu papel no cuidar e educar na Educacdo Infantil. E
assim, justifica-se a pesquisa.

A presente dissertacdo, desenvolvida no ambito da linha de pesquisa Politicas e
Processos Formativos em Educagdo (PPGE/UNIPLAC), apresenta-se ao leitor em seis secoes.
Na primeira secdo consta a introducdo apresentando as justificativas e objetivos que
determinaram o desenvolvimento do trabalho. Na segunda secdo foi abordado o percurso da
Educacao Infantil no Brasil e sua historia, buscando embasamento principalmente em Ariés
(1981), Kuhlmann Junior (1998), Oliveira e outros (2012). Foi abordada a instituicdo de
Educagéo Infantil, considerando o reconhecimento da infancia bem como, o contexto de
relagdes reguladas pelos adultos ao se utilizarem as categorias da ac¢do social para o estudo
das experiéncias vividas pelas criancas na instituicdo escolar, segundo Vygotsky (1984),
Redin (2000), Soares (2002), CabO (2014), Abramowicz e Tebet (2017) e outros.
Contemplando as politicas publicas, a discussdo é empreendida considerando a Constituicéo
Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei N° 9.394/1996), Proposta
Curricular de Santa Catarina (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Na terceira secdo foi desenvolvido a importancia da Educacdo Infantil para o
desenvolvimento integral da crianga e, como se pode observar nos ultimos anos, a Educacgéo
Infantil voltada para as criangas pequenas vem crescendo. Para desenvolver acerca do cuidar e
educar na Educacdo Infantil fez-se necessario o uso das ideias de diferentes autores como
Kuhlmann Janior (1998), Oliveira (2012), entre outros. Também foi abordado que o cuidar é
uma atitude, na esfera da Educacéo Infantil sendo parte integrante da educacdo. E educar € um
processo, que propicia situacdes de cuidados, ludicidade e aprendizagens orientadas de forma
integrada que contribuem para o desenvolvimento da crianga. E ainda, perspectivas de que o
cuidar e educar nas etapas da Educacdo Infantil, estdo ligadas diretamente e exigem

habilidades e conhecimentos por parte das professoras que cuidam e educam.
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Na quarta se¢do foram consideradas as préticas pedagdgicas na Educacdo Infantil
com criangas de trés anos de idade, a formacao de professoras na Educacédo Infantil, o cuidar e
educar na formacao das professoras e as praticas pedagogicas. Nesta secdo, a fundamentacéo
se deu com Palhares e Martinez (2001), Rosemberg (2001), Nunes (2002), Aguiar (2003),
Oliveira (2003), Leite Filho e Nunes (2013), Maranhdo e Zurawski (2014) e outros. Cabe
destacar que o embasamento ocorreu amparado nas leis em vigor no Brasil.

Na quinta secao foi apresentada a metodologia, descrevendo os caminhos escolhidos
para a realizacdo dessa pesquisa, como, a entrevista elaborada com quatro professoras de dois
CEIMs do municipio de Lages/SC. E na sexta secdo foi apresentada as analises dos dados da
pesquisa que estd demonstrado em Quadros, compartilhando com os leitores as falas das
entrevistadas, seus comentarios e a analise dos dados. E por fim as considera¢es finais com a

conclusdo do estudo.



18

2. AEDUCACAO INFANTIL E SUA HISTORIA

Como primeira sec¢do da dissertacdo, optamos por desenvolver neste estudo questdes
relacionadas mais especificamente com a Educacdo Infantil. Para entendimento sobre esse
assunto, utilizamos de diferentes ideias de varios autores como, Ariés (1981), Oliveira (2001,
2002), Kuhlmann Janior (1998), Kramer (1999, 2005), Waiskop (2001), Vygotsky (2007),
Oliveira e outros (2012) e Abramowicz e Tebet (2017). Buscamos subsidios em documentos,
quais sejam, Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei N°
9.394/1996), Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), sendo elas correlacionadas entre si com vistas a possibilitar a compreenséo

adequada acerca do referido assunto.

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

Neste sentido, com base nos escritos de Kuhlmann Junior (1998), constamos que a
historia da Educacédo Infantil relaciona-se estreitamente com questdes referentes a historia da
infancia, da familia, da populacéo, da urbanizacdo, do trabalho e das rela¢des de producao.

Conforme os estudos de Ariés (1981), o conceito de infancia esta relacionado
diretamente as mudancas ocorridas nas formas de organizacdo da sociedade, nas relacdes
sociais e historicas na qual a crianga esta inserida.

Oliveira et al. (2012, p. 20-21) compartilham deste entendimento quando discorrem:

Como concepgBes de infancia sdo construgBes historicas, em cada época
predominam certas ideias de crianca, de como esta se desenvolve e quais
comportamentos e conhecimentos ela deve apresentar. Para entender este processo, é
preciso pensar como circulam em nossa sociedade concepgdes sobre o
desenvolvimento da crianca, e o papel da familia, da comunidade, da instituicdo
educacional e dos 6rgdos governamentais na educacdo de meninos e meninas. Tais
concepgdes orientam acgBes diversas por parte do poder publico e da iniciativa
privada, conforme a camada social da populacdo atendida.

A partir destas delimitagdes apresentadas pelos autores citados, ter uma concepgao
historica de infancia significa entender que através dos tempos ela tem ocupado lugares
diferentes na sociedade. Isto significa que ndo ha uma concepcdo universal ou natural do que
seja crianca. A relacdo adulto/crianga ou crianga/sociedade deve ser compreendida como

resultado da intervengdo humana. Ela ndo é natural, nem imutavel e nem eterna.
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A crianga pequena esta inserida num mundo de di&logos e interacdes, isso se torna
fator determinante, onde sua forma de se dirigir as pessoas e interagir obedecem a uma
estrutura ja vivenciada por ela. Quando pequena a crianca tem muita dificuldade de separar
seu papel daguele assumido pelo seu companheiro de interacdo, destaca-se entdo a
importancia da mediacdo do adulto no processo de desenvolvimento pelo qual passa a crianca,
levando-se em consideracgéo as diferencas de cada uma.

A partir do século XVI, ao contrario do que valia para a civilizacdo medieval,
comeca a estabelecer a diferenga entre 0 mundo das criangas e o dos adultos. No
século XVII, mudangas considerdveis vem construir de forma definitiva para a
concepcdo de infancia atual. Definiu-se um novo lugar para crianca e para a familia,
fruto das novas relagfes sociais que se estabelecem pela entdo sociedade capitalista
(SANTA CATARINA, 1998, p.20).

Assim sendo, em decorréncia da auséncia do sentimento de infancia até o final do
século XVII, a Educacdo Infantil surgiu somente com a sociedade burguesa e a ascensdo da
industrializacdo. Isso em decorréncia do grande numero de criangas que permaneciam
desassistidas dos pais, pela necessidade de trabalharem nas industrias para garantir o sustento
da familia, surgiu a Educacéo Infantil com fins assistencialistas.

No entanto, para Kuhlmann Janior (1998, p. 183), a principal

caracteristica da educacao assistencialista é a virtude pedagogica atribuida ao ato de
se retirar a crianga da rua, o segundo aspecto dessa proposta educacional é que a
baixa qualidade do atendimento faz parte dos seus objetivos: previa-se uma
educacdo que preparasse as criancas pobres para o futuro que com maior
probabilidade lhes esteja destinado; ndo a mesma educacdo dos outros, pois isso
poderia levar essas criangas a pensarem mais sobre tal realidade e a ndo se sentirem
resignadas em sua condicdo social. Por isso, uma educacdo mais moral do que
intelectual, voltada para a profissionalizacéo.

Assim a classe dominante, ou a burguesia, desde o inicio de sua existéncia
manipulava a organizagéo social de acordo com seus interesses, ou seja, alegando preocupar-
se com a educagdo e o bem estar dos filhos dos trabalhadores, evitava que as criangas
sofressem “mas influéncias” na rua (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 184). Tal atitude tinha
como intencdo evitar a autonomia das criancgas, buscando garantir assim que desde os
primeiros anos de vida cada crianga fosse condicionada a aceitar sua posicao social e aprender
a obedecer — sem questionar - as normas sociais.

Mas nem todos viam a Educacdo Infantil com a finalidade exclusivamente
assistencialista, Froebel (apud KUHLMANN JUNIOR, 1998), sempre defendeu um objetivo

mais educativo para a Educacgéo Infantil.
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Os famosos “Kindergartens” (Jardins de Infancia), idealizados por Froebel, surgiram
na Alemanha, precisamente em Blankenburg, por volta de 1840. Sua pretenséo era reformar a
Educacao Infantil, bem como através dela atingir a estrutura familiar e os cuidados dedicados
a infancia, proporcionando uma relacdo entre o que era trabalhado nas escolas mantidas pelas

redes publica e privada.

O movimento dos kindergartens prop0s a transcendéncia dos limites do publico e do
privado, apresentando os valores das esferas publicas e privadas — familia e escola,
criagdo materna e cidadania responsavel — como complementares mais do que
dicotémicas (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 114).

Segundo Kuhlmann Junior (1998), Froebel em 1844 escreveu o livro “Jogos para as
maes e cangdes carinhosas”, possibilitando a elas observar o desenvolvimento da crianca, bem
como cantar e conversar com elas. Além disso, em 1839 promoveu um curso de
especializacdo para coordenadores de instituicGes para a primeira infancia, com vistas a
prepara-los para continuar sua obra.

Também com a iniciativa de Froebel, em agosto de 1846 foi realizado em Rudosltadt
um congresso com 300 professores. Nesse congresso, “pela primeira vez, as mestras do
jardim de infancia vinham, de puablico defender a sua profissdo, despertando assim a
consciéncia da autonomia intelectual e profissional da mulher” (KUHLMANN JUNIOR,
1998, p. 115).

Na época, mesmo ndo podendo afirmar se as “jardineiras’” tinham ou ndo ideais
feministas, pode-se dizer que sua acdo fez com que novos rumos relacionados a sua historia
fossem conquistados, inclusive um espa¢o maior na sociedade.

Seguindo o curso da histéria da Educacdo Infantil, Kuhlmann Junior (1998) relata
que em 1848 os liberais alemaes e os socialistas apoiaram entusiasticamente os kindergartens,
mas 0 governo prussiano proibiu o funcionamento dos mesmos, considerando que eram locais
de subversdo politica e de ateismo. Segundo o autor, historicamente o Jardim de Infancia
subdividiu-se em dois grupos: para ricos, em instituicbes publicas ou privadas, e para 0s
pobres com o nome de Volkskindergarten (Alemanha) e Free Kindergantens nos Estados
Unidos.

Certamente essas denominacgdes ndo mais existem nesses paises, pois as concepcdes

acerca da Educacéo Infantil tiveram modificagdes.

! Denominacéo utilizada em Kuhlmann Janior (1998, p. 126) para designar as professoras do jardim de infancia.
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Até meados do século XIX, ndo existia em nosso pais o atendimento de criancas
pequenas longe da mée em instituicdes tipo creches, parques infantis ou jardins de
infancia. Essa situacdo se modifica um pouco a partir da segunda metade do século
XIX, com o aumento da migracdo de moradores da zona rural para a zona urbana
das grandes cidades e com a Proclamacdo da Republica, fazendo surgir condicoes
para um desenvolvimento cultural e tecnoldgico no pais (OLIVEIRA et al., 2012, p.
21).

De acordo com Kuhlmann Janior (1998), influenciado pelos norte-americanos,
Gabriel Prestes fez com que os jardins de infancia chegassem ao Brasil no século XI1X, com
ideias e materiais froebelianos. Um dos defensores dos jardins de infancia no Brasil, foi Rui
Barbosa, isto ainda, antes da Republica, fato que reforcava sua tese sobre a contribuicdo dos

jardins de infancia para o surgimento de uma nova sociedade.

Além dos aspectos pedagodgicos, Rui Barbosa também destacou a possibilidade dos
jardins das criancas serem lugares privilegiados para a educacdo moral da populagéo
em geral e em especial dos mais desafortunados: no kindergarten, como na escola,
h& de haver prescrigdes, que governem. Mas as restricfes do genuino kindergarten
serdo suaves e jeitosas, que deixam larga ensancha a pura espontaneidade dos
brincos das criangas. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 159).

Nessa conotacdo, Rui Barbosa ja via a educacdo como algo importante no
desenvolvimento do ser humano, ja desde os primeiros anos de vida.

Assim, foi se difundindo a ideia da implantacdo de jardins de infancia em todo o
Brasil e conforme informam Oliveira et al. (2012, p. 22), “foram criados em 1875, no Rio de
Janeiro, e em 1877, em S&o Paulo, os primeiros jardins de infancia sob os cuidados de
entidades privadas”. Somente algumas décadas depois “em torno de 1896 criaram-se 0S
primeiros jardins de infancia pablicos, como aquele anexo a Escola Caetano de Campos, em
Sao Paulo” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 27).

De acordo com Oliveira et al. (2001), nas décadas de 30, 40 e 50 as creches passaram
a ser responsabilidade de entidades filantropicas onde o trabalho junto as criangas nesta época
era de cunho assistencial — custodial. Assim sendo, suas atividades tinham como foco a

alimentacdo, higiene e seguranca fisica das criangas.

O dinamismo do contexto sociopolitico e econdmico do inicio da década de 60
trouxe uma mudanga importante para a area: a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional, aprovada em 1961 (Lei 4024/61), que incluiu as escolas maternais e 0s
jardins de infancia no sistema de ensino. Isso, contudo, ndo assegurou o
fortalecimento de praticas educativas adequadas as caracteristicas das criangas
pequenas (OLIVEIRA et al., 2012, p. 25).
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Ainda segundo Oliveira et al. (2001), os debates acerca das funcgdes das creches e
pré-escolas, se intensificaram no Brasil a partir da segunda metade da década de 1970.0nde
as reivindicacOes giravam em torno de uma Educacéo Infantil que atendesse criancas de 0 a 6

anos com o objetivo educacional e ndo simplesmente assistencial.

A expressdo educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava 0 entendimento de que a Educagdo Infantil era uma etapa anterior,
independente e preparatdria para a escolarizacdo, que so teria seu come¢o no Ensino
Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacgéo formal (BRASIL, 2017, p. 33)

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, pela primeira vez na histdria do Brasil,
definiu como direito das criancas de 0 a 6 anos de idade como dever do Estado o atendimento
em creches e pré-escolas - assim denominadas as instituicdes de Educacdo Infantil na época -,
com isto a infancia brasileira conquistou a dimenséo da cidadania.

Oliveira et al. (2001, p. 22) refor¢cam essa conquista quando afirmam que:

Culminando este processo, a prdpria Constituicdo Federal de 1988 reflete o
movimento recente de repensar as fungdes sociais da creche. Ela reconhece a creche
como uma instituicdo educativa, um direito da crianca, uma opcdo da familia e um
dever do Estado. Tal concep¢do opbe-se a visdo tradicional da creche como uma
dadiva, como um favor prestado a crianca, no caso a crianga pobre e com fungdes
apenas assistencialistas e de substitui¢do da familia.

As instituigdes de Educagdo Infantil, conforme Oliveira et al. (2012) devem estar
concebidas como uma instituicdo que ndo tem um fim em si mesma, por isso sendo necessario

refletir sobre a sua importancia.

Com a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (1996), consolida-se legalmente a educacdo em creches e pré-escolas como
primeira etapa da Educacéo Basica e desencadeia-se um processo bastante complexo
de debate, definigdo e consolidacéo das decorréncias politico-institucionais em torno
do carater pedagdgico da Educacdo Infantil e com isso a necessaria reflexdo das
redes de ensino e unidades educacionais em torno de questdes curriculares
(OLIVEIRA et al., 2012, p. 30).

Considerando a evolugéo e a histdria do atendimento as criangas de 0 a 6 anos, sendo
que as mesmas tém o direito assegurado pela legislacdo, é necessario que seja materializado
em ofertas reais, pois 0 que evidentemente dificulta a expansdo com qualidade da educacao
pré-escolar € a falta de recursos especificos a serem estabelecidos pelas constituicdes
estaduais.

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p. 21),
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A educacéo na crianca de 0 a 6 anos, seja em creches ou pré-escolas, esta vinculada
necessariamente ao atendimento do cidaddo — crianga; a crianca passa a ser
entendida como sujeito de direitos e em pleno desenvolvimento desde seu
nascimento.

De acordo com Abramowicz e Tebet (2017), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
oficializado em 1990, fez uma reafirmacgéo desse direito no art. 54, inciso 1V.Ainda segundo
as autoras, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 (Lei 9.394/1996) os
termos “creche ¢ pré-escola” passaram a ser denominados de “Educacéo Infantil”. Com isso,
surgiram também novas concepcdes de infancia, crianca e educacéo.

Concepcodes essas que se fundamentavam no principio de que

é fundamental que se amplie a oferta de educacdo para criangas de 0 a 6 anos, de
modo a garantir, a todas, o direito de acesso e permanéncia. Evidentemente, o
trabalho realizado no interior dessa escola deve ter a qualidade necessaria para que
possa com efetividade beneficiar as criancas (KRAMER, 1999, p. 18).

Programas e movimentos relacionados a Educacdo Infantil, foram realizados e
debatidos ao longo da historia, porém vale salientar que significativos avangos aconteceram,

mas também retrocessos.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgagdo da LDB, em 1996, a Educacédo Infantil passa a ser parte integrante da
Educagdo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que
antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacdo
Infantil passa a atender a faixa etéria de zero a 5 anos (BRASIL, 2017, p. 33).

A politica publica educacional tem muito a ver com essas idas e vindas, porque nao
raramente estdo a mercé das politicas internacionais, que influenciam o desenvolvimento da
educacdo no pais. Embora se tenha conseguido evoluir em termos de ideias, concepcdes e
tendéncias pedagdgicas.

Vygotsky (2007), um tedrico que buscou a resposta na Psicologia e elaborou uma
teoria do desenvolvimento intelectual, sustentando que todo conhecimento é construido
socialmente, no ambito das rela¢cbes humanas. Sua obra é ainda hoje a fonte de inspiracdo do
socio-construtivismo. Ao abordar esta teoria através de muitos estudos, seu objetivo principal
era alcancar o desenvolvimento de sua nagdo considerada por ele tdo atrasada por intermédio
da educacéo.

Ainda para Vygotsky (2007, p. 79):
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Propde a construcdo de uma nova psicologia, fundamentada no materialismo
historico e dialético, que ndo reduz o ser humano, entendendo-o0 como uma unidade
da totalidade. [...]O ser humano é estudado na sua unidade e na sua totalidade, é
considerado como um ser multideterminado, ou seja, integra, numa mesma
perspectiva, 0 homem enquanto ser corpo e mente, enquanto ser bioldgico e ser
social, enquanto membro da espécie humana e participante de um processo
histérico.

Assim, Vigotsky (2007) fundamenta a construcdo do desenvolvimento junto ao
ambiente historico-social e cultural, ou seja, uma concepc¢édo de organismo vivo. Nesta teoria,
sdo destacadas as possibilidades que o individuo dispGe no ambiente em que vive, e que
dizem respeito ao acesso que o ser humano tem a instrumentos fisicos simbolicos. Ensinar a
crianca a pensar, ensinar formas de acesso a apropriagdo do conhecimento elaborado, de
modo que possa pratica-las automaticamente ao longo de sua vida, além de sua permanéncia
na escola.

Em decorréncia das contribuices dos estudos de Vygotsky e de tedricos de mesma
vertente, atualmente, ap6s inimeras transformacdes que vdo do anonimato a superprotecéo,
pela qual passou o conceito de infancia no decorrer da histdria, finalmente atingiu-se um
estagio em que € preciso considerar a infancia como uma condi¢do da crianca, ou seja, como

nos coloca Kuhlmann Janior (1998, p. 32):

Pensar a crianca na histéria significa considera-la como sujeito histérico, e isso
requer compreender o que se entende por sujeito histdrico. Para tanto, é importante
perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver
ou morrer, expressam a inevitabilidade da historia e nela se fazem presentes, nos
seus mais diferentes momentos.

Em outras palavras, a infancia precisa ser vista como o0 conjunto das experiéncias que
as criancas vivenciam em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais. E muito mais do
que uma representacdo dos adultos sobre esta fase da vida, € um momento vivenciado de
acordo com a visdo infantil somente mediada pela orientacdo de um adulto, dai a necessidade
de se conhecer as representacfes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las
nas relagdes sociais, enfim, reconhecé-las como produtoras da historia.

Desta maneira, definir Educacdo Infantil como o espagco destinado para o

desenvolvimento da criancga. Segundo Kuhlmann Junior (1998, p. 16):

As instituicbes de educagdo da crianca pequena estdo em estreita relagdo com as
questdes que dizem respeito a historia da infancia, da familia, da populacdo, da
urbanizagdo, do trabalho e das relagbes de producdo, etc. — e, é claro, com a historia
das demais instituicBes educacionais. Ndo se trata apenas da Educacdo Infantil: a
histdria da educagdo em geral precisa levar em conta todo o periodo de infancia,
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identificada aqui como condicdo de criangca, com limites etarios amplos,
subdivididos em fases de idade, para as quais se criaram instituicGes educacionais
especificas.

E, em decorréncia do modo como era definida a infancia até pouco tempo atras, no
caso especifico da Educacgdo Infantil, ela foi destinada exclusivamente as funcdes de protecao
e de amparo a crianga. No entanto, em decorréncia do empenho de diversos estudiosos,
destacando-se Vygotsky (2007), constatou-se que a crianca desde seu nascimento estad em
constante processo de aprendizagem através das relacfes sociais que estabelece com o meio
social no qual se encontra inserida.

Assim, emerge um novo consenso em torno do valor educativo da propria instituicao
de Educacdo Infantil e que comeca a ser delineado destacando-se o entendimento da

concepcao e da producdo do sentimento de infancia. Pois é preciso reconhecer,

a partir da valorizagdo de algumas premissas basicas, entre as quais o
reconhecimento da competéncia da crianca desde recém-nascida. Alia-se a esta
crenga uma postura politico-pedagdgica que defende a necessidade de equacionar o
desejo de dizer “ndo” ao modelo assistencialista, as propostas espontaneistas e
compensatorias com a recusa em identificar-se como a instituicdo pautada no
modelo familiar ou na escola de 1° grau. Esta postura apoia-se no pressuposto de que
a crianca de 0 a 6 anos tem caracteristicas e necessidades diferenciadas das outras
faixas etérias, que requerem cuidado e atencdo por parte do adulto e que, quando
negligenciadas, colocam em risco a sobrevivéncia da propria crianga, ou
comprometem gravemente seu desenvolvimento posterior (OLIVEIRA, 2001, p. 25-
26).

Nesse sentido, a Educacdo Infantil assume o papel de desenvolver nas criangas a
capacidade de socializacdo, bem como, auxilia-las a ampliarem seu campo de conhecimentos.
Nesse processo, Oliveira (2001) ressalta que as atividades desenvolvidas na Educacéo Infantil

precisam atingir as metas almejadas. Pois,

a intencionalidade educativa nas referidas institui¢cdes de Educacdo Infantil devem
assumir um carater de premeditacéo de planejamento prévio com acompanhamento
e avaliagdo. O que significa afirmar que vai muito além daquele encontrado na
familia ou em outras instancias educativas (OLIVEIRA, 2001, p. 39).

Assim, o sucesso da interacdo € que vai medir a eficiéncia da referida instituicéo,
visto ter sido a mesma criada com a finalidade de formalizar o processo educativo.

A instituicdo é e precisa ser especial, tem que ser acolhedora e estar atenta e
disponivel sempre que for preciso, no que se relaciona aos processos educativos das criangas

pequenas. Assim comeca a ser construida uma grande relacdo de confianca e uma nova fase
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de construcdo do conhecimento. E necessario visualizar a pratica pedagogica, a partir de um
prisma bilateral, ou seja, ndo se pode mais analisar a relacdo pedagdgica do ponto de vista do
adulto (educador) nem s6 do ponto de vista da crianca (educando), mas sim, atraves das
interacdes que se estabelecem entre ambos, sempre levando em conta o fato de que esses
meninos e meninas, apesar da pouca idade, ja sabem muita coisa sobre o mundo que
diariamente esté Ihes fornecendo diversas informacdes e estimulos (KRAMER, 2005).

A transicdo pela qual a Educacéo Infantil passa ndo é causada sé pelas inovagdes no
campo pedagogico, mas a transferéncia da area assistencial para a educacdo. Num contexto

historico, Oliveira (2002, p. 14) aponta que:

E relativamente recente conceber a creche como tendo uma tarefa principalmente
educativa. Foi preciso todo um movimento histérico que possibilitou mudancas
significativas na forma de conceber a crian¢a, 0 modo como ela se desenvolve e as
fungdes da familia. A creche teve que superar a visdo assistencialista com que era
identificada.

Dentro dessa diversidade de visdes que se construiu a respeito da Educacéo Infantil é
preciso que o professor ndo a veja como um local de preparacdo para o ensino fundamental,
mas sim como um espaco de interacdo das criancgas nas relacfes éticas e morais da sociedade.

Identificar os proprios gostos e preferéncias, conhecer limites e habilidades,
reconhecer-se como um individuo Unico, no meio de tantos outros é um processo de
autoconhecimento influenciado pela cultura, pelas pessoas com as quais se convive.

Assim, a instituicdo de Educagdo Infantil tem um papel muito importante na
construcdo da identidade e da autonomia de cada crianca. Para tanto, educa-se na diversidade,
na diferenca, por isso € importante tratar as criancas como criangas e nao como adultos que
virdo a ser. Para entender um pouco melhor esta dicotomia no modo como ja foram no

passado e sdao nos dias atuais tratadas as criancas é que se desenvolvera o proximo tépico

2.2 A INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL: RECONHECIMENTO DA INFANCIA

Nas sociedades primitivas a instituicdo de Educacdo Infantil ndo existia. A familia e
a comunidade proxima davam conta da transmissdo de conhecimento necessaria para
transformar cada crianga em um participante pleno daquele grupo social (REDIM, 2000).

Este corpo de conhecimento era limitado a lingua, aos costumes e normas, as

técnicas de sobrevivéncia e a religido. Mas com o decorrer dos tempos, a sociedade foi
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evoluindo e chegou a Revolugdo Industrial que mudou a organizagdo da sociedade e com isso

a educagdo familiar passou a néo ser suficiente porque:

Na nova ordem urbana, a familia serd amputada, separada de seu meio. Entregue a si
mesma, ela devera preencher, cada vez mais sozinha, as fun¢es assumidas outrora
na rua pela sociedade. Na diversidade urbana e social, a crianga aprendia a vida. Isto
é, a transmissdo dos saberes e das culturas se fazia pela aprendizagem direta, por
impregnacéo, ndo se fazia separada de uma comunidade onde contribuia. Mas quer
dizer também que se a crianga ndo era percebida como membro de uma classe de
idade ““a parte”, ndo era, de modo algum, uma propriedade particular de um casal.
Na socializacdo da rua, a crianca era de todos. A educacdo e a instrucdo eram dadas
por todos: pais, mestres, companheiros de oficina, vizinhos e comerciantes da rua e
aqueles que viviam sob o mesmo teto, pois a casa ndo era a residéncia apenas da
célula familiar (REDIN, 2000, p. 17).

Na sociedade atual denominada por Cabo (2014) como “sociedade complexa”, a
funcdo educacional deixa de ser realizavel no @mbito restrito da familia/grupo comunitario.
Nessa nova organizacdo social, para participar plenamente da vida social nas sociedades
complexas, é indispensavel a apropriacdo de conhecimentos socialmente construidos e
historicamente acumulados pela humanidade. A transmissdo destes conhecimentos objetos

socioculturais de conhecimento, é a razdo de existir da escola,

A escola ndo é um modo de formacdo entre outros, ela é concebida no conjunto
como o primeiro e finalmente, como o Unico. Seus horarios ocupam todo o dia das
criangas, seus programas adiantam o conhecimento indireto em detrimento da
experiéncia, restrito ao ensino profissional, sua disciplina define um saber ser-
crianga feito de passividade, de obediéncia cega, numa pedagogia da intimidacéo
(REDIN, 2000, p. 18).

Neste cenério, quando se analisa a Educacédo Infantil pablica do ponto de vista de sua
funcdo educacional, duas correntes de pensamento se delineiam: aquelas que assim como
Vygotsky (2000) propdem a Educacdo Infantil como um espago educacional em si, com
objetivos préprios e definidos em termos de desenvolvimento e ndo de aprendizagem. Isto é,
trabalha com a ideia de que o desenvolvimento ndo é s6 independente do dominio de
conteddos escolares, como pré-requisito para esta aprendizagem. Nesta analise, se consideram
tanto os pensamentos que se orientam pela ideia de desenvolvimento de funcdes
psiconeuroldgicas como as que priorizam o desenvolvimento das estruturas operatérias de
pensamento. Quanto as fungdes psiconeuroldgicas destacamos a prontiddo e dentre as
estruturas operatorias de pensamento, Vygotsky (2000) menciona as atividades de

classificacéo e seriacdo por exemplo.
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H& ainda aqueles que assim como Soares (2002), consideram a Educacdo Infantil
como espaco educacional preventivo do sistematico fracasso escolar das classes populares nas
primeiras séries do ensino fundamental e cujos objetivos sdo definidos a partir da hipétese de
que a crianga de baixa renda fracassa no ensino fundamental porque tem um desenvolvimento
deficiente ou, no jargdo habitual, ndo dispde dos pré-requisitos necessarios para ter sucesso na

“12 gérie”.

Verifica-se algo que poderiamos denominar de colonizacdo da pré-escola, de
maneira que essa etapa da educacdo é instalada a resolver os problemas cruciais da
educacdo brasileira, como o desempenho escolar deficiente e desigual entre as
criangas de diferentes classes sociais, género e ragas. Além disso, nessa etapa a
educacdo continua a ser vista como um antidoto contra a pobreza. As criancas de 4
anos sdo incorporadas a educacdo obrigatéria, e as de quatro meses a 3 anos
permanecem em espacos educacionais formais e informais, pressionando a demanda
por creches (ABRAMOWICZ; TEBET, 2017, p. 190).

Assim, ainda que, do ponto de vista de seu papel dentro do sistema educacional haja
diferengas, do ponto de vista pedagdgico propriamente dito, estas diferencas sdo pouco
significativas. As duas correntes consideram a Educacdo Infantil um espaco de
desenvolvimento e ndo de aprendizagem, sendo esta sua diferenca fundamental em relacéo ao

ensino fundamental.

H4, também, a vertente moralista da crianca que precisa ser recuperada ou
construida ou reconstruida para a sociedade através de processos pedagdgicos; estéo,
nessa direcdo, os trabalhos de Pestalozzi, de Froebel, de Montessori. Podemos,
também, perceber outra vertente na tendéncia “ecoldgica” de salvagdo da crianga
dos efeitos da urbanizacdo e da industrializacdo; essa vertente se caracteriza por
recolher a crianca e isold-la num infantilismo apenas lidico ou passivo e inerte dos
jardins-de-infancia e pré-escolas generalizadas da era moderna. Ha, ainda, a
vertente, muito ténue, da busca da crianca no seu contexto estrutural e histérico em
fungdo de um projeto construido conjuntamente para a autonomia (REDIN, 2000, p.
37).

Esta diferenciacédo acerca do que torna a Educacdo Infantil uma ndo-escola, tem sua
origem na produgédo cientifica das areas do conhecimento que nutrem a Pedagogia, em
especial a Psicologia. E é o progresso desta mesma psicologia que hoje nos permite rever a
funcdo pedagdgica e, principalmente, os objetivos educacionais da Educacdo Infantil.

A crianca passa a ser o condensador social dos males de uma sociedade injusta e
desumana e faz dela um empecilho. A crianga, de vitima, passa a ser réu. Porque assim é

representada a crianca brasileira, e a Educacédo Infantil representa o instrumento de salvagéo.
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O perfil psicologico dessa crianca é determinado a partir do que a pré-escola espera
dela: que ela venha a ser um elemento integrado e produtivo na sociedade. A
importancia da crianca é determinada a partir do futuro que se espera dela: ela
precisa sair-se bem na escola, precisa deixar de ser um problema para a “ordem
social”, integrando-se ou assumindo “seu” lugar nessa ordem, evitando possiveis
tensdes e convulsdes sociais. Se, porém, essa crianca ndo se integrar nesse “todo
harménico” (que fatalmente acontecerd com ou sem pré-escola), ela deverd, desde
logo, assumir a culpa, introjetando a auto-imagem depreciada, provocada por um
atendimento precoce que por si ja é discriminativo (REDIN, 2000, p. 39).

No intuito de superar essa visdo distorcida que por muito tempo se construiu a
respeito da crianca e da funcdo da Educacdo Infantil, Kramer e Abramovay (1991, p. 22)

assim definem a funcéo pedagogica da Educacdo Infantil:

Quando dizemos que a pré-escola tem uma funcdo pedagdgica, estamos nos
referindo, portanto, a um trabalho que toma a realidade e os conhecimentos infantis
como ponto de partida e os amplia, através de atividades que tem um significado
concreto, para a vida das criangas e que, simultaneamente, asseguram a aquisi¢do de
novos conhecimentos. Aqui, como na pré-escola com objetivos “em si mesma" a
confianca nas possibilidades de as criancas se desenvolverem e a valorizagdo das
suas manifestacBes sdo indispensaveis. No entanto - e nesse ponto estd a grande
diferenga -, tal confianca e valorizacdo redundam num trabalho pré-escolar
sistemético e intencional, direcionado & transmissdo de novos conhecimentos e a
garantia de novas aprendizagens. No lugar de um "respeito a cultura local"
romantico e ndo-democratico, defendemos que existe espago para a construcao
gradativa do conhecimento que ultrapassa o localismo e pode favorecer o acesso aos
conhecimentos da cultura dominante.

Nesta perspectiva, cabe a discussdo da preparacdo para a escola. Toda esta
proposicdo das autoras antes citadas prepara a crianca para a escola sem ser compensatoria.
Ao contrério, exclui a possibilidade de ser especificamente preparatoria. Mas uma crianga que
viveu plenamente esta situacdo estara preparada para a escola, indiscutivelmente.

Porém, segundo Oliveira (2002, p. 22), de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional,

A creche passa a ser vista como responsavel, junto com a familia, pela promogéo do
desenvolvimento das criangas, ampliando suas experiéncias e conhecimentos. (...) a
funcdo educativa da creche ira exigir o planejamento de um curriculo de atividades,
0 qual devera considerar tanto o grau de desenvolvimento da crianga quanto os
conhecimentos culturais basicos a serem por ela apropriados.

Nesse aspecto, uma questdo que sempre é levantada quando se fala em Educacéo
Infantil é a da alfabetizacdo na pré-escola. Ferreiro (1985, p. 212), em seu livro “Reflexdes
sobre alfabetizacdo” desenvolve um capitulo inteiro fundamentado na questdo: “Deve-Se ou

ndo ensinar a ler e a escrever na pré-escola? - Um problema mal colocado." No referido
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capitulo a autora apresenta como resposta a esta questdo que, quem ird determinar quando a
crianca deve ou ndo ser alfabetizada, é a propria criancga.

Desde que se considere a alfabetizacdo como um processo de representacdo, que se
tenha consciéncia de que ha diversos niveis e conceitos de alfabetizacdo e acima de tudo que
se respeite as experiéncias vivenciadas pela crianga fora da escola.

Existe o saber de classe, do grupo a que a crianga pertence e existe o saber imposto,
embutido nos meios de comunicacdo social, na opinido e nos valores veiculados pela
sociedade. Um saber, portanto, complexo, misturado, uma fusdo de elementos contraditérios
impostos por um processo complicado de transmisséo de conhecimento (TARDIF, 2002).

A crianca da Educacdo Infantil precisa sentir valorizado o saber e o fazer de sua
origem, mas precisa também dominar os valores da cultura dominante para assumi-los como
instrumentos de luta para sua sobrevivéncia, na perspectiva de poder usa-los para a
transformacéo (TARDIF, 2002).

Ja& para Kramer (1998), quando o0 processo pedagogico possibilitar o
desenvolvimento da autonomia da crianca, a autoconfianca, através da acao, da expressdo e da

reflexdo, sobre ela estara vivendo o especifico de sua realidade e da instituicdo que abriga.

A fim de que essa funcdo se efetive na pratica, o trabalho pedagdgico precisa se
orientar por uma visdo das criangas como seres sociais, individuos que vivem em
sociedade, cidadds e cidaddos. Isso exige que levemos em consideragdo suas
diferentes caracteristicas, ndo s6 em termos de histdrias de vida ou de regido
geografica, mas também de classe social, etnia e sexo. Reconhecer as criangas como
seres sociais que sdo, implica em ndo ignorar as diferencas. Os conflitos - que
podem emergir - ndo devem ser encobertos, mas, por outro lado, ndo podem ser
reforgados: precisam ser explicitados e trabalhados com as criangas a fim de que sua
insercdo social no grupo seja construtiva, e para que cada uma seja valorizada e
possa desenvolver sua autonomia, identidade e espirito de cooperacdo e
solidariedade com as demais (KRAMER, 1998, p. 19).

A funcdo pedagdgica da Educacdo Infantil deveria se preocupar com a propria
crianca para que ela se descubra capaz, importante, autoconfiante e segura. Entdo esta crianca,
autdbnoma, comegard a crer que seu saber e seu fazer sdo verdadeiros e ela crescera na
consciéncia de si mesma e de suas possibilidades. Aqui s6 ha um caminho pedagdgico: a
pedagogia do concreto, que inclui o conflito, mediada pela atividade significativa onde é

privilegiada a expressdo infantil.

Em uma rotina integrada, voltada para o desenvolvimento das criancas, as situagdes
de aprendizagem mediadas devem estar integradas ao conjunto de experiéncias: o
tempo de ser acolhido, de alimentar-se, de repousar, de ser cuidado, de cuidar de si
préprio e do outro é também o tempo de aprender e expressar-se em diferentes
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linguagens, a conhecer mais sobre 0 mundo, sua cultura e a de outros povos, entre
tantas outras aprendizagens importantes na infancia (OLIVEIRA et al., 2012, p. 57).

Mas se por um lado a presenca do concreto no cotidiano da Educacdo Infantil é um
elemento indispensavel para atingir qualquer objetivo de cuidado e/ou educacional com as
criangas, na escolha das atividades é preciso ter claro qual a real a fungdo da Educacgéo
Infantil: esta limitada a pratica do cuidar, deve priorizar o educar, ou vincular nos dois
elementos educar e cuidar.

Entendendo que os dois sdo igualmente importantes para a efetivacdo do
desenvolvimento integral da crian¢a na Educacédo Infantil, a questdo do cuidar e educar serd o

foco na proxima secéo.
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3. AIMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA

Vive-se num pais onde a Educacdo Infantil ha duas décadas atras ndo existia
enguanto obrigacdo do Estado, ainda ndo existindo verbas suficientes para um atendimento de
qualidade as criangas. Segundo dados do governo divulgados no Portal do MEC “A Educagéo
Infantil pdblica no Brasil cresceu nos ultimos anos. O censo da educagdo basica de 2009
mostra que ha 1,2 milhdo de criancas matriculadas em creches. Em 2000, esse nimero era de
652 mil” (BRASIL, 2019, p. 1).

Apresentando estes nimeros em porcentagem no Portal do MEC, sem registro de
dados atuais é possivel encontrar as seguintes informacdes a respeito da realidade brasileira

no inicio desta década:

Em 2010, o Brasil atendeu em creches 23,6 % das criancas até trés anos de idade —
mais de dois milhdes estavam matriculadas. Dez anos antes, as creches recebiam
9,4% das criangas. Dados de 2010 do IBGE apontam a regido Sudeste com a
maior taxa de frequéncia em creches. O atendimento abrangeu 28,2% dos
meninos e meninas até trés anos. Santa Catarina é o estado com a maior taxa,
de 34,5%, com 112.660 matriculas, nimero que se elevou para 120.995 no
ano passado. Pré-escola — De acordo com o Censo de 2010 do IBGE,
80,1% dos brasileiros entre quatro e seis anos vao a escola. Em 2000, esse
percentual era de 61,4%. (BRASIL, 2019, p, 1, grifo nosso)

A evidéncia de que, além de ndo existir uma oferta universal, de acesso as criancas
de 0 a 5 anos a Educacéo Infantil. O tipo de atendimento oferecido no inicio desta década na
maioria das escolas, tinha ainda, um caréater assistencial e ndo educacional esta nas palavras
da entdo secretéria de educacdo bésica do MEC, Maria do Pilar Lacerda (apud BRASIL,

2019, p. 1) quando explica:

E importante ressaltar que a Educacio Infantil saiu da assisténcia social e foi para a
area educacional ha pouco tempo. Antes, ndo se exigia formacdo em magistério para
atuar em creches, porque o profissional so tinha que cuidar das criangas; agora, tem
que cuidar e educar.

As palavras da ex-secretaria da educacdo basica do MEC sO relembram o
entendimento limitado a respeito da funcdo da Educacdo Infantil que representa o perfil das
instituicdes de Educacdo Infantil que existiram no Brasil até o inicio do século XXI, e a sua
superacdo representa um desafio para a sociedade do século XXI conforme discorre Cabd
(2014, p. 59):
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Ainda hoje a implantacdo de uma proposta de Educacdo Infantil de qualidade
permanece um desafio a ser vencido em nosso pais. [...] até o final da década de
1970 néo se discutia a problematica do curriculo para a Educacédo Infantil no Brasil.
Nessa ocasido, ndo se aceitava o termo curriculo, considerado mais apropriado para
niveis acima da Educacdo Infantil, predominando o uso do termo “proposta
pedagogica”. Estruturada inicialmente com creches, espacos de cuidado, com forte
énfase na perspectiva higienista e nos jardins de infancia de base froebeliana, é
somente nos anos iniciais da década de 1980 que o tema do curriculo comeca a ter
visibilidade, sobretudo em decorréncia da criagcdo de 6rgdos estaduais, municipais, e
federais responsaveis por esta etapa da Educacao Basica.

Diante desta realidade, quando se pensa na formacdo dos professores que atuam
junto as turmas de Educacdo Infantil, percebe-se que ainda a maioria dos cursos de magistério
e graduacdo na area da Pedagogia, ndo ddo énfase maior na preparacdo deste tipo de
profissional, isto é, os cursos ndo preparam para a realidade da Educacdo Infantil, até porque
como lembrou acima a ex-secretaria de educacdo basica do MEC, Maria do Pilar Lacerda
“Antes, ndo se exigia formac¢ao em magistério para atuar em creches”.

Ao longo destas questdes de carater politico mais amplo, que apontam para a
necessidade de uma legislacdo prépria da Educacdo Infantil que defina recursos e condigdes
para um trabalho pedagdgico, encontram-se outras questdes que dependem de cada um que se
diz profissional da Educacdo Infantil. Dependem principalmente da forma como se trabalha e
da forma como se valoriza o trabalho no dia-a-dia junto as criancas.

Sabe-se que as grandes mudancas sociais e politicas s6 ocorrem por pressdes da
sociedade civil e na atualidade diante das caracteristicas da sociedade global em que estamos
inseridos a populacdo s6 lutard por uma Educacdo Infantil que contribua efetivamente para a
continuidade do processo de escolarizacdo das criancas.

Mesmo sem ter se efetivado uma mobilizacdo mais ampla envolvendo toda
populacdo no momento ja conquistamos diversos avangos na superacao da mera préatica do
cuidar para implantar o cuidar-educar no dia-a-dia das instituicbes de Educacdo Infantil. No

campo tedrico, alguns segmentos da comunidade se mobilizaram para isso:

Esses documentos resultaram de um grande trabalho realizado pelas equipes
pedagdgicas das Secretarias de Educacdo que, em muitos lugares do pais, contaram
com a participacdo ativa dos principais autores interessados e envolvidos no
processo educacional, os gestores, os professores, e os estudantes (CABO, 2014, p.
60).

Mas se por um lado a elaboracdo de documentos oficiais para delinear as diretrizes
gerais da Educagdo Infantil é importante, por outro, sua utilidade s6 tem validade quando

colocada em pratica.
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3.1 0 CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Desenvolve-se neste estudo assuntos relacionados mais especificamente a Educacéo
Infantil. Para entendimento sobre esse assunto, fez-se necessario o uso das ideias de diferentes
autores como Kuhlmann Janior (1998), Oliveira (2012), entre outros, sendo elas
correlacionadas entre si com vistas a possibilitar a compreenséao acerca do tema proposto.

Neste sentido, com base nos escritos de Kuhlmann Junior (1998), constata-se que a
historia da Educacédo Infantil relaciona-se estreitamente com questdes referentes a historia da
infancia, da familia, da populacdo, da urbanizacéo, do trabalho e das relagdes de producéo.

Conforme os estudos de Ariés (apud SANTA CATARINA, 1998), o conceito de
infancia esta relacionado diretamente as mudancas ocorridas nas formas de organizacdo da
sociedade, nas relagdes sociais e historicas na qual a crianca esta inserida.

No Brasil a instituicdo que mais durou foi a roda dos expostos, que tinha o objetivo
de atender as criancas das classes menos favorecidas (KUHLMANN JUNIOR, 1998). No
final do século XIX e inicio do século XX iniciou-se a criacdo das creches e jardins de
infancia que defendiam a crianca, prestavam atendimento assistencialista médico-higienista e
a religiosa, ambas tinham a intencdo de combater o alto indice de mortalidade infantil tanto no
interior da familia como nas instituices de atendimento a infancia. Na realidade, cada
instituicdo “[...] apresentava as suas justificativas para a implantacdo de creches, asilos e
jardins de infancia onde seus agentes promoveram a constituicdo de associagdes assistenciais
privadas” (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 88).

Devido a muitos fatores, como o processo de implantacdo da industrializacdo no
pais, a inser¢do da mao-de-obra feminina no mercado de trabalho e a chegada dos imigrantes
europeus no Brasil, os movimentos operarios ganharam forca. Eles comegaram a se organizar
nos centros urbanos mais industrializados e reivindicavam melhores condicdes de trabalho;
dentre estas, a criacdo de instituicdes de educacdo e cuidados para seus filhos (OLIVEIRA,
1992).

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a forca dos movimentos
operarios, foram concedendo certos beneficios sociais e propondo novas formas de
disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do comportamento dos
operarios, dentro e fora da fabrica. Para tanto, vdo sendo criadas vilas operérias,
clubes esportivos e também creches e escolas maternais para os filhos dos operarios.
O fato dos filhos das operarias estarem sendo atendidos em creches, escolas
maternais e jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido
por alguns empresarios como vantajoso, pois mais satisfeitas, as maes operéarias
produziam melhor (OLIVEIRA, 1992, p. 18).
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Assim, os debates acerca das funcgBes das creches e pré-escolas, se intensificam no
Brasil a partir da segunda metade da década de 1970, onde as reivindica¢cdes giravam em
torno de uma Educacdo Infantil que atendesse criancas de 0 a 6 anos com 0 objetivo

educacional e ndo simplesmente assistencial (OLIVEIRA, 2001).

A expressdo educacdo pré-escolar, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava 0 entendimento de que a Educagdo Infantil era uma etapa anterior,
independente e preparatdria para a escolarizagdo, que s6 teria seu comeco no Ensino
Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacdo formal (BRASIL, 2019, p. 33).

Portanto, para Bittar e Silva (2003, p. 30), o esfor¢o coletivo dos diversos segmentos
visava assegurar na Constituicdo, “[...] os principios e as obrigacdes do Estado com as
criangas”. Desta forma, foi possivel sensibilizar a maioria dos parlamentares e assegurar na
Constituicdo brasileira o direito da crianca a educacdo. A pressdo desses movimentos na
Assembleia Constituinte possibilitou a inclusdo da creche e da pré-escola no sistema
educativo ao inserir, na Constituicdo Federal de 1988, em seu em seu artigo 208, o inciso 1V:
“[...] O dever do Estado para com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de oferta de
creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). A partir
dessa Leli, as creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia social, passaram a ser de
responsabilidade da educacdo. Tomou-se por orientacdo o principio de que essas instituicoes
ndo apenas cuidam das criangas, mas devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho
educacional.

A Constituicdo representa uma valiosa contribuicdo na garantia de nossos direitos,
visto que, por ser fruto de um grande movimento de discussdo e participacdo da populagédo
civil e poder publico, “[...] foi um marco decisivo na afirmacao dos direitos da crianga no
Brasil” (LEITE FILHO, 2001, p. 31). Na realidade, foi somente com a Constituicdo que a
crianca de zero a seis anosa foi concebida como sujeito de direitos.

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), a Constituicdo Federal de
1988, pela primeira vez na historia do Brasil, definiu como direito das criangas de 0 a 6 anos
de idade o dever do Estado o atendimento em creches e pre-escolas (assim denominadas as
instituicbes de Educacdo Infantil na época), com isto a inféncia brasileira conquista a
dimenséo da cidadania.

Oliveira (2001, p. 22) reforca essa conquista quando afirma que:

Culminando este processo, a prépria Constituicdo Federal de 1988 reflete o
movimento recente de repensar as funcdes sociais da creche. Ela reconhece a creche
como uma instituicdo educativa, um direito da crian¢a, uma op¢do da familia e um
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dever do Estado. Tal concepgdo ople-se a visao tradicional da creche como uma
dadiva, como um favor prestado a crianca, no caso a crianca pobre e com fungdes
apenas assistencialistas e de substituicdo da familia.

As instituicbes de Educacdo Infantil devem estar concebidas como uma instituicao

que ndo tem um fim em si mesma, por isso sendo necessario refletir sobre a sua importancia.

Com a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (1996), consolida-se legalmente a educagdo em creches e pré-escolas como
primeira etapa da Educacdo Basica e desencadeia-se um processo bastante complexo
de debate, definigdo e consolidacdo das decorréncias politico-institucionais em torno
do caréater pedagégico da Educacdo Infantil e com isso a necessaria reflexdo das
redes de ensino e unidades educacionais em torno de questdes curriculares
(OLIVEIRA et al., 2012, p. 30).

Considerando a evolucdo e a historia do atendimento as criancas de 0 a 6 anos, sendo
que elas tém o direito assegurado pela legislacdo, é necessario que ele seja materializado em
ofertas reais, pois 0 que evidentemente dificulta a expansdo com qualidade da Educagéo
Infantil é a falta de recursos especificos a serem estabelecidos pelas constitui¢fes estaduais.

Com o avango das tecnologias, bem como a contribui¢do das ciéncias ao longo dos
anos e o avanco significativo da legislacéo brasileira no que diz respeito ao direito da crianca
a educacdo de qualidade desde o nascimento, a realidade denuncia um grande descompasso
entre o discurso da lei e o cotidiano de muitas escolas infantis (PASCHOAL; MACHADO,
2009).

Com novas perspectivas, nas Ultimas décadas, a Educacdo Infantil ultrapassou as
fronteiras da acdo do cuidar para incorporar a responsabilidade de educar segundo o
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, assim descreve.

Nas Gltimas décadas, os debates em nivel nacional e internacional apontam para a
necessidade de que as instituicbes de Educacdo Infantil incorporem de maneira
integrada as fungdes de educar e cuidar, ndo mais diferenciando nem hierarquizando
os profissionais e instituicdes que atuam com as criangas pequenas e/ou aqueles que
trabalham com as maiores. As novas func¢@es para a Educagdo Infantil devem estar
associadas a padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de concepcbes de
desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais,
culturais e, mais concretamente, nas intera¢fes e praticas sociais que lhes fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato com 0s mais
variados conhecimentos para a construcdo de uma identidade autbnoma (BRASIL,
1998, p. 23).

Consultando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constata-se que ela néo

apresenta muitos detalhes nesta diferenciacéo, limitando-se a afirmar que:
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Nas Ultimas décadas, vem se consolidando na Educacdo Infantil, a concepgdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Neste contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias
e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e do contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tem o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos
bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicagdo (BRASIL, 2018, p. 34, grifo nosso).

Diante deste entendimento, para que se elabore um planejamento que incorpore as
funcdes de cuidar e educar das criancas € preciso identificar o que diferencia as acdes de

cuidar e educar.

3.2 CUIDAR E UMA ATITUDE

J4

O termo cuidar, segundo o dicionario Larousse Cultural (2009, p. 297), ¢ “tratar de,
assistir, ter cuidado. Cogitar, imaginar. Julgar, supor. Ter cuidado consigo mesmo, tratar-se,
prevenir-se e acautelar-se”.

Com referéncia ao cuidar na Educacdo Infantil, o Referencial Curricular Nacional

para a Educacéo Infantil, contempla que:

O cuidado na esfera da instituicdo de Educacdo Infantil significa compreendé-lo
como parte integrante da educacdo, embora possa exigir conhecimentos, habilidades
e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma
crianga em um contexto educativo demanda a integracdo de vérios campos de
conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes areas (BRASIL, 1998,
p. 24).

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver
como ser humano. Cuidar significa “valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado
€ um ato em relacdo ao outro e a si proprio que possui urna dimensao expressiva e implica em
procedimentos especificos” (SIGNORETTE et al., 2002, p. 5).

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem a
dimensao afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do corpo, como a qualidade da
alimentacéo e dos cuidados com a saude, quanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos

e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados (MONTENEGRO, 2000).
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As atitudes e procedimentos de cuidado s&o influenciados por crencgas e valores em
torno da salde, da educacéo e do desenvolvimento infantil. Embora as necessidades
humanas basicas sejam comuns, como alimentar-se, proteger-se etc. as formas de
identifica-las, valoriza-las e atendé-las séo construidas socialmente. As necessidades
basicas podem ser modificadas e acrescidas de outras de acordo com o contexto
sociocultural (MONTENEGRO, 2000, p. 45).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil apresenta em seu texto
que, “além daquelas que preservam a vida organica, as necessidades afetivas sdo também base
para o desenvolvimento infantil” (BRASIL, 1998, p. 24).

Neste sentido, Kuhlmann Janior (1998) lembra que, para cuidar € preciso antes de
tudo estar comprometido com o outro, com sua singularidade, ser solidario com suas
necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a constru¢do de um vinculo
entre quem cuida e quem ¢é cuidado.

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Baésica
(CNB/CEB n° 5, 2009), em seu Art.5°, “a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacéo
Basica, devera ser oferecida em creche e pré-escolas, as quais devem proporcionar espacos
educacionais que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade”.

De acordo com Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI),
na Educacdo Infantil, o professor tem um papel muito importante na constru¢cdo de uma
proposta curricular de qualidade, para tanto se faz necessario que ele esteja comprometido
com a préatica educacional, estando, dessa forma, preparado para lidar com eventuais situacdes

que possam a vir acontecer no decorrer do cotidiano escolar (BRASIL, 1998).

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe trabalhar
com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados bésicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacéao
bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando
com as familias e a comunidade e buscando informag6es necessarias para o trabalho
que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para reflexdo sobre a préatica direta com
as criangas a observacdo, o registro, o planejamento e a avaliagdo (BRASIL, 1998,
p. 41).

Desta forma, o trabalho com criancas pequenas, exige da professora cuidados e que a
mesma identifique as necessidades das criancas para atendé-las adequadamente. Porque o
cuidar de criangas pequenas € dar atencdo, respondendo as suas necessidades, desenvolvendo
0 interesse das criangas em saber sobre si e 0 mundo, ampliando seus conhecimentos e
habilidades tornando-as independentes e mais autdnomas. (KUHLMANN JUNIOR, 1998).
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Ainda para este autor, a educacdo de uma crianca pequena envolve o seu cuidado,

por isso destaca-se 0 papel de educar e cuidar atribuido as institui¢des de Educacéo Infantil.

3.3 EDUCAR E UM PROCESSO

O educar € um processo importante na formacdo pedagogica na Educacgédo Infantil,
fase em que a capacidade, o interesse das criangas pequenas em aprender, descobrir e ampliar
seus conhecimentos, constituindo sua identidade e autonomia.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil:

Educar significa, portanto, propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude bésica de aceitacéo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento da capacidade de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e
saudaveis (BRASIL, 1998, p. 23).

Nas Ultimas décadas, os debates em nivel nacional e internacional apontam para a
necessidade de que as instituicdes de Educacdo Infantil incorporem de maneira integrada as
funcBes de educar e cuidar, ndo mais diferenciando nem hierarquizando os profissionais e
instituicGes que atuam com as crian¢as pequenas e/ou aqueles que trabalham com as maiores.
As novas fungdes para a Educacdo Infantil devem estar associadas a padrbes de qualidade.
Essa qualidade advém de concepgdes de desenvolvimento que consideram as criangas nos
seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacfes e praticas
sociais que Ihes fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com 0s mais variados conhecimentos para a construcdo de uma identidade autbnoma
(BRASIL, 1998).

A instituicdo de Educacdo Infantil deve possibilitar a todas as criangas pequenas,
elementos voltados a sua cultura para o desenvolvimento de sua identidade através de
aprendizagens variadas, realizadas em situagdes de interagio (KUHLMANN JUNIOR, 1998).

O Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil, preconiza em seu texto que,
nas creches e/ou em instituicbes de Educacdo Infantil, pode-se oferecer as criangas condi¢oes
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes

pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar,
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porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no
processo de desenvolvimento infantil (BRASIL, 1998).
Portanto, educar significa seqgundo o Referencial Curricular Nacional de Educacéo

Infantil:

[...] propicia, situagBes de cuidados, brincadeiras e aprendizagem orientadas de
forma integradas e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso. Pelas criancas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacéo de criangas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998, p. 23).

Neste contexto, compreende-se que o educar como um conjunto de aprendizagem
que aparece de forma globalizada e que permite ao aluno desenvolver-se das mais diversas
formas a partir das suas necessidades. Sabendo-se que o aprendizado das criangas tem inicio
bem antes de frequentarem a escola.

Segundo Vygotsky (2000, p. 189) “considera o aprendizado e desenvolvimento
interligados desde o primeiro dia de vida, e atribui uma grande importancia ao papel da
interacdo social, na qual as criancas sdo consideradas sujeitos ativos na construcdo do
conhecimento”.

Ainda, Vygotsky (2000) apresenta também dois tipos de desenvolvimento: o
desenvolvimento real que é, entendido como as conquistas que ja foram consolidadas nas
criancas, e 0 desenvolvimento potencial, que se refere a tudo aquilo que a crianca € capaz de
fazer, s6 que mediante a ajuda de outra pessoa. Portanto, o professor de Educacdo Infantil
deve atuar sempre na zona de desenvolvimento do aluno colaborando com a ampliacéo de

seus conhecimentos e avancos de seu desenvolvimento.

3.4 CUIDAR E EDUCAR: ETAPAS DA EDUCACAO INFANTIL

O cuidar e educar na Educagdo Infantil estdo diretamente ligados, os quais exigem
habilidades e conhecimentos da parte de quem cuida e educa. Assim, busca-se descobrir a
relacdo das professoras de escolas com a proposta pedagdgica na Educacdo Infantil, de que
cuidar nos remete a ideia de assistencialismo e educar a de ensino aprendizagem.

A dimenséo do cuidar e educar nos dias atuais, € um tema significante no cotidiano

dos professores da Educacdo Infantil. Discute-se com mais intensidade a concepc¢do de
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desenvolvimento das criangas como um ser inserido em um contexto historico, social e
cultural. Portanto o profissional da Educagdo Infantil precisa estar preparado para
compreender a crianca em sua singularidade, pois elas sentem e pensam o mundo que 0s cerca
de uma maneira muito prépria (ABRAMOVICZ; TEBET, 2017).

As criangas criam vinculos com as pessoas proximas a elas ja bem cedo. Assim as
professoras da Educagdo Infantil enfrentam grandes desafios em suas préticas relacionadas a
compreensdo e o conhecimento das peculiaridades de cada crianga, que € unica.

A partir da evolucdo pela qual foi passando a sociedade, no que se refere a
incorporagdo de direitos pela crianca pequena atualmente “vivemos outro patamar
civilizatério e modernizante. Esta crianca que emerge, neste novo padrdo juridico, como
sujeito de direitos tem na creche e na pré-escola os espacos para o desenvolvimento da sua
acao como sujeito” (ABRAMOWICZ; TEBET, 2017, p. 191).

Abordando a crianga sob este mesmo prisma, Oliveira et al. (2012, p. 58) contribuem
no esclarecimento acerca do papel da Educacédo Infantil neste novo contexto da crian¢ca como

sujeito:

Afirmar que a crianca é um sujeito que produz cultura exige que se conhega a
cultura infantil, seus modos de producéo e expressdo, e que se planejem situagdes
capazes de desafid-las, ajudando-as a avancar nas suas aprendizagens e no
desenvolvimento de suas potencialidades. Assim, pensar nas rela¢fes entre infancia
e cultura nos leva a pensar sobre o papel do adulto, este que ocupara o lugar de
mediacdo dessas relacées.

Neste novo modo de ver a crianga surgem novas concepgoes a respeito da funcéo da
Educacao Infantil:

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepcdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente familiar e no contexto de sua
comunidade e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar
0 universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagdo familiar — especialmente quando se trata da educacao dos
bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dos contextos (familiar e escolar), como a socializagdo a autonomia e a comunicacao
(BRASIL, 2018, p. 34).

Assim, Oliveira et al. (2012, p. 57), consideram o cuidar uma agdo complexa que

envolve diferentes fases:
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[....] gestos, precaucdes, atencdo, olhares. E muito importante que o cuidar seja
tecido na relagdo entre sujeitos que estabelecem intimidade: o professor e as
criangas. Assumir a intrinseca relacdo entre educar e cuidar € um importante
principio para a definicdo de praticas educativas. Envolve acolher a crianga nos
momentos dificeis, orienta-la quando necessario, apresentar-lhe o que ha de
encantador no mundo da musica e das artes, da natureza e dos homens, das letras e
dos ndmeros, e muito mais, de modo a enriquecer a trajetoria de cada crianca e
ajuda-la a construir sua histéria pessoal.

Nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular em sua verséo final apresenta
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser priorizados na Educacgédo
Infantil para assegurar as condigdes necessarias para a efetivacdo de uma aprendizagem

significativa. S&o eles:

Conviver: com outras criancgas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Brincar: cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar: ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar: movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emoc0es, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar: como sujeito dial6gico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgOes, sentimentos, davidas, hipoGteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se: e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacfes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario
(BRASIL, 2018, p 36).

A partir da delimitacdo destes 6 direitos de aprendizagem, a Educacdo Infantil
adquire uma funcdo diferente do ensino fundamental na medida em que o foco ndo estd em
conteudos curriculares, mas sim em habilidades a serem desenvolvidas. No entanto, é preciso
tomar cuidado para que a préatica pedagogica da Educacdo Infantil ndo fique centrada nos
campos de experiéncias, pois isso pode remeter a divisdo de areas ou disciplinas, que por sua

vez nao ¢ a finalidade desta etapa de ensino.
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A propria rotina pedagdgica deve compreender, de forma integrada, acBes de
cuidado e de educacdo da crianga. Desse modo, é possivel garantir uma das mais
importantes praticas pedagdgicas orientadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil: ‘experiéncias que possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas a¢des cuidado pessoal,
auto-organizacdo, salde e bem estar’ (OLIVEIRA et al., 2012, p. 56).

Enfim, este processo evolutivo das hipdteses infantis sobre as atribuicGes da
Educacao Infantil, o que inicialmente estava limitado a dimensdo do cuidar deixou de ser a
Unica responsabilidade, o leque foi ampliado e hoje também é preciso educar. No entanto,
quando se fala em vincular o cuidar ao educar na Educagéo Infantil para que esse avango que
ultrapassou os limites do assistencialismo com vistas a contribuir para o desenvolvimento
emocional, social, psicolégico e cognitivo da crianca ndo seja distorcido, alguns cuidados
precisam ser tomados. Neste sentido, Abramowicz e Tebet (2017, p. 191) alertam para nédo

cometer o equivoco de confundir “educar” com “escolarizar’:

Como consequéncia desse estatuto juridico, ndo basta so cuidar da crianca, mas é
preciso educa-la e, mais ainda, é preciso escolariza-la, no sentido de que ela precisa
aprender a ser aluno(a), a compreender a cultura da escola e tudo o que acompanha o
processo de socializagéo escolar. A pré-escola, fundamentalmente, ndo pode mais se
ater & sua dimensdo de cuidados; por isso pertence agora, necessariamente, a
educacdo, que é quem se responsabiliza pela formagéo para cidadania. E ela quem
educa para a autonomia, para a criticidade e para tudo aquilo que é necessario para a
“produgdo de cidaddos”, sujeitos ativos na composi¢ao do que podemos denominar
de povo. E esse povo é unificado em lingua e raca, sexualidade — vide a proibicdo do
debate de género na escola, que necessariamente procura homogeneizar as
diferengas e universalizar formas de ser e viver. Em relacdo a crianca de 6 anos, ndo
Ihe basta somente ser educada, € preciso ensina-la a ser cidada, alfabetiza-la [...].
(ABRAMOWICZ; TEBET, 2017, p. 191).

Partindo do pressuposto de que “educar” e “cuidar’ possuem finalidades distintas,
pois enquanto um emancipa o outro aliena, quando no cotidiano da Educacdo Infantil se faz
presente nos comentarios de Abramowicz e Tebet (2017), onde, o “educar” ¢ visto como
sinonimo de “ensinar” passa-Se a vivenciar um retrocesso. Portanto, na secdo terceira,
trataremos das praticas pedagogicas e a formacao de professoras aliadas ao cuidar e educar na

Educacéo Infantil.
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4. PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta se¢do, o intuito é o de discutir sobre praticas pedagdgicas na Educacédo Infantil,
na formacdo de professoras e o cuidar e educar na formacdo de professoras e por fim as
praticas pedagdgicas. Como o titulo ja anuncia, o registro € compreendido como uma
ferramenta fundamental para pensar sobre o cotidiano da pratica docente e os desafios
enfrentados pela professora de Educacgéo Infantil, sendo instrumento de reflex&o que contribui
para a constituicdo da identidade de criancas de trés anos de idade. Isso porque, por meio da
escrita, a professora é capaz de ndo apenas reconstruir as dinamicas experienciadas no
cotidiano de sua agdo, mas, sobretudo, pensar e repensar acerca da pratica desenvolvida
durante sua formagéo.

As discussdes aqui apresentadas fundamentam-se nos estudos realizados por autores
como Palhares e Martinez (2001),Rosemberg (2001), Nunes (2002), Aguiar (2003), Oliveira
(2003), Leite Filho e Nunes (2013), Maranhdo e Zurawski (2014) e outros, buscando também
fundamentacdo nas leis em vigor no Brasil, quais contribuem para pensar a importancia da

pratica do registro na formacao de professoras.

4.1 FORMACAO DE PROFESSORAS NA EDUCACAO INFANTIL

A historia da formacdo de professoras para a Educacao Infantil é recente, pois ndo
havia uma preocupacdo com esse nivel de ensino e, consequentemente, muito menos, com a
qualificacdo de suas professoras (PALHARES; MARTINEZ, 2001).

Antes da aprovacdo da Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional (LDBEN), podem ser identificados alguns movimentos que pouco contribuiram para
a formacdo, solida e com uma base comum, para as professoras de criancas. Sobretudo,
devido ao fato da Educacdo Infantil, ndo fazer parte, ainda, da educacdo basica, essas
iniciativas eram isoladas e atingiam a uma pequena parcela de professoras.

O longo periodo de secundarizacdo da Educacdo Infantil, no Brasil, acarretou o
estabelecimento de um campo muito diferenciado, pela variedade de institui¢des, estruturas e
profissionais que a ela se dedicavam. Esse fato desqualificava o profissional da Educacéo
Infantil e, também mostrava a divisdo entre o “cuidar e o educar”, pois a titulacdo era dada, de
acordo com a funcdo que se exercia, ou com a faixa etaria com a qual se trabalhava
(OLIVEIRA, 2003).
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Por muito tempo, a professora de Educacgdo Infantil era reconhecida, pela sua
afetividade, pelo seu dom maternal. Assim. denominava-se professora, pelo seu perfil de ser
mulher, com o seu dom de educar inato. Assim, o0 modelo entdo idealizado, se traduzia nas
denominadas tias boas, pacientes, carinhosas, guiadas somente pelo coracdo e pela intuicéo.
“Se a intui¢do constitui uma base importante para fundamentar a agdo, ela ¢ insuficiente, pois
nem sempre € generalizavel ou passivel de exame critico” (ROSEMBERG, 2001, p. 19).

No entanto, essa concepcao, baseada na feminizacdo do magistério que atribuia ao
género, ao magistério infantil vem se modificando, sobretudo, a partir da regulamentacao
profissional e da insercdo da Educacdo Infantil, como nivel de ensino, na LDBEN Lei
9.394/1996.

A Lei 9.394/1996 foi um importante passo para a educacdo, na visao de alguns
tedricos, pois instaurou um conjunto de reformas que vém sendo implantadas, mobilizando
varios setores educacionais, de modo mais especifico. No tocante a formacdo de professoras
da educacdo bésica, Corsetti ¢ Ramos (2002, p. 343) enfatizam que “a proposta escolhida
pelos neoliberais é a velha formula de treinar e controlar o desempenho de professoras com
uma nova roupagem’.

Neste contexto, as reformas realizadas impactaram a educagdo brasileira,
estabelecendo novas determinagdes para a formacdo das professoras, consubstanciadas na
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professoras para a Educacdo Basica, além dessa
legislacdo, varias ResolucbGes e Pareceres foram criadas para a formacdo de professoras.
Segundo Nunes (2002, p.15):

[...] No que diz respeito a formagdo de professoras, a LDBEN atual aboliu as
licenciaturas de curta duracdo e 0s avancos progressivos de escolaridade e exercicio
profissional, embora explicite a possibilidade de aproveitamento de estudos e
experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e outras atividades que, no entanto,
ndo discrimina.

Entretanto, as medidas na formacdo de professoras, regulamentadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) tém se caracterizado por aprovacdes pontuais de pareceres e
resolucdes, que véao delineando 0s novos cenarios educacionais para a formacao de professora
(FREITAS, 1999).

Foram vérias discussdes que ocorreram desde a implementacdo da LDBEN em
relacdo & formacgdo de professoras. Sdo feitas interpretacGes errbneas ao analisa-la,
principalmente, em relagdo ao patamar minimo dessa formacdo, para atuar na Educacdo

Infantil. Portanto, o artigo 62 da LDBEN, a Lei 9.394/1996 ¢ clara quando enfatiza que, para
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o0 exercicio do magistério da Educacdo Infantil e das primeiras séries do Ensino Fundamental,
pode ser admitida como formag&o minima, o curso normal, em nivel médio.

Portanto, as professoras que possuam a formacao nesse nivel estdo garantidas por lei,
para exercer a sua profissdo, nessas etapas da educacdo. Na citada Constituicdo Federal de
1988, no titulo Il Dos Direitos e Garantias Fundamentais, dentro do capitulo | se refere aos
Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, e em seu artigo 5°, inciso XXXVII afirma: “a lei
ndo prejudicara o direito adquirido, o ato juridico perfeito ¢ a coisa julgada”.

Por outro lado, atualmente, ha a necessidade de formacéo, em nivel superior, para as
professoras de Educacdo Infantil, pois o conhecimento, cada vez torna-se mais complexo e se
diverso, demandando a necessidade de professoras qualificadas e competentes para atuarem
em todos niveis de ensino. Embora, essa formacdo em ambito superior seja um ideal a ser
buscado, é dificil de ser atendida em curto prazo, principalmente, para atuar no campo da
Educacédo Infantil que integra (BRASIL, 2003).

Esse patamar minimo e o desejo do movimento em direcdo ao aprimoramento da
formacéo de professora foi confirmada pelo Plano Nacional de Educagédo (PNE), a
Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Ela defende a melhoria da qualidade do ensino
em nosso pais e reconhece que ela somente podera ser alcangada com a valorizagdo
do magistério. Esta implica em, simultaneamente, cuidar da formagéo inicial, das
condicOes de trabalho, salério e carreira e da formacao docente (Parecer CNE/CEB
03/2003; BRASIL 2003).

Atualmente a professora, a sua pratica e, principalmente, a sua formacéo académica,
encontram em discussdes. Torna-se necessario, porém, compreender aspectos especificos
referentes a formacdo da professora para a Educacdo Infantil. Tem-se consciéncia de que a
formagé@o dessa professora ainda tem um longo caminho a percorrer, principalmente, ao
analisar os aspectos macro-estruturais citados no Parecer 03/2003. Faz-se necessario salientar,
que a LDBEN (Lei 9.394/96) identifica o profissional que trabalha diretamente com as
criangas, nos diferentes niveis de ensino, como sendo um professor/docente, destacando para
isso, o perfil desejado deste profissional, no artigo 13.

Em 1999, o Decreto 3276/1999 determinou que a formacgédo de professoras fosse
feita, “exclusivamente, em Institutos Superiores de Educacdo e Cursos Normais Superiores”.
Segundo Freitas (1999), os Institutos Superiores de Educacdo sdo instituicbes de quinta
categoria, tendo em vista a hierarquizacdo feita pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC).

As entidades representativas dos professores, Associagédo Nacional para a Formacao

do Profissional de Educacdo (ANFOPE); Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa



47

em Educacdo (ANPEd); Associacdo Nacional de Politicas e Administracdo em Educacio
(ANPAE), lutaram pela anulacdo do referido Decreto 3276/1999 e conseguiram a
promulgacdo do Decreto 3554/2000, que substituiu o “exclusivamente”, pelo
“preferencialmente”, o que representou uma conquista, ou ‘“‘conquista parcial”, pois as
universidades puderam continuar formando “professoras.

Nesse contexto, a formacdo em nivel superior, das professoras da 1% etapa da
Educacao Baésica, a LDBEN Lei 9.3304/1996, em seu artigo 63, inciso I, prevé que sera de

responsabilidade dos Institutos Superiores de Educacdo manter:

I. Cursos formadores de profissionais para a Educacdo Basica, inclusive o Curso
Normal Superior, destinado a formacdo de professoras para a Educacdo Infantil e
para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

I. Programas de formacéo pedagdgica para portadores de diplomas de Educacédo
Superior que queiram se dedicar a Educacdo Basica;

I11. Programas de educacédo continuada para os profissionais de educacdo de diversos
niveis (LDBEN, 9.394/1996, art. 63).

Conforme artigo 63 da Lei 9.394/1996 pode-se afirmar que até o final de 2003,
ocorreu, reitera-se, uma proliferacdo de Cursos Normais Superiores, numa perspectiva,
notoriamente mercantil, que, segundo Brzezinski (1999) remete: a formacdo de professoras
para cursos aligeirados, de cunho meramente técnicos, segregada da capacitacdo dos demais
profissionais da educacdo e de outros profissionais; também cria um mercado excepcional
para as instituicGes privadas, com possibilidade de financiamento publico bem como
desperdica uma capacidade instalada, provida de recursos humanos e materiais, ao longo dos
anos, pelo poder publico.

Constata-se, assim, que o setor privado entra no campo educacional, como a

[...] intencdo declarada de transferir a educacdo da esfera politica para a esfera do
mercado, culminando com a negacdo de sua condicdo de direito social
etransformando-a em objeto possivel de consumo individual, o que varia de acordo
com o mérito e a capacidade dos consumidores (CORSETT], 2000, p. 50).

Reconhecendo deficiéncias na formacdo de professoras, Corsetti (2000) indica
relevancias nas associagdes de professores pois ANFOPE, ANPEd e ANPAE - mencionadas
anteriormente - buscam garantir um nivel de consisténcia tedrico-empirica e a pratica da
pesquisa. Por isso mesmo, é que essas entidades representativas lutaram, para preservar o
espaco universitario para a formacdo de professoras. Segundo Aguiar (2003, p. 91), “ora 0

gue caracteriza a universidade € a sua capacidade de produzir conhecimento, de ser o locus
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por exceléncia da produgdo do conhecimento. Nestes termos, ndo se pode colocar como
idénticos institutos e universidades”.

A Portaria CNE/CP n°04, de 03 de julho de 2002, determinou a organizacdo de uma
comissdo para discutir as Diretrizes Operacionais sobre a Formacdo de Professoras,
apresentando a revisdo das Resolugdes CNE/CP 2/1997 e 1/1999, referentes aos Programas de
Formacdo Pedagdgica para o Ensino Fundamental, Médio, Educagdo Profissional; tratou,
também, dos Cursos Normais Superiores que, contrariam 0s posicionamentos das entidades
representativas das professoras (AGUIAR, 2003).

Dentro dessa perspectiva, foi elaborado um Projeto de Resolucdo, que, estd sendo
discutido, e tem como finalidade consolidar e atualizar as Resolugdes CNE/CP 2/1997,
1/1999, 01/2002 e 02/2002. Em essa Proposta de Projeto, no seu capitulo 11, secdo | — Art. 9°,
fica claro, mais uma vez, que a formacdo minima, exigida para atuar na Educacédo Infantil e
nas primeiras Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ainda, ¢ a modalidade Normal, em nivel
médio (AGUIAR, 2003).

No seu capitulo I, referente a Formacdo de Professoras para a Educacdo Infantil e

para as Séries Iniciais, na secdo I, do Normal Superior, € explicitado:

[...] Art. 16 — A formacéo de docentes para atuacdo na Educacéo Infantil e no Ensino
Fundamental far-se-4 no curso Normal Superior, aberto a concluintes do Ensino
Médio e que poderd prever uma ou duas licenciaturas: |- Educacdo Infantil- para
formar professores capazes de promover praticas educativas que considerem o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos, em seus aspectos fisico, psico-
social e cognitivolingiistico, na licenciatura para a Educacdo Infantil. (CNE —
PROJETO DE RESOLUCAO, 2003)

No entanto, os Cursos de Pedagogiaso (Art.17)?, também, poderdo oferecer
licenciatura para 0 magistério nesse nivel de ensino, seguindo as mesmas diretrizes do Curso
Normal Superior. Mas, de acordo com o seu Art. 18: 0s concluintes nos cursos previstos, nos
artigos 16 e 17, terdo os mesmos direitos, para todos os fins (KISHIMOTO, 1999).

Como ja citado, ocorreram criticas e movimentos contra a formacéo de professoras
nos Cursos Normais Superiores ja que, o teor desse conflito era a luta pela continuidade da
formagéo daas professoras para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
continuar sendo feita nos Cursos de Pedagogia, em nivel de graduacéo, 0 que proporcionaria

uma maior consisténcia aos Cursos, conforme Freitas (1999, p. 29)

2 Segundo Kishimoto (1999), os cursos de pedagogia formam professores de Educagdo Infantil, desde a década
de 1930.
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Ha hoje uma consciéncia generalizada de que a formacdo de professores € um
desafio relacionado com o futuro da educacéo bésica, esta por sua vez, intimamente
vinculada ao futuro de nosso povo e a formacdo de nossas criancas, jovens e adultos.
No entanto, as perspectivas de que essa formagdo ocorra em bases teoricamente
s6lidas e fundada nos principios de uma formacéo de qualidade e relevancia social
sdo cada vez mais remotas no quadro das politicas educacionais implementadas
(FREITAS, 1999, p.29).

Portanto, para Kishimoto (1999), a polémica comegou com o artigo “Pedagogia nao

3 referindo-se a0 Curso Normal Superior, disse que ficaria

vai mais formar professoras”
responsavel pela formacdo de professora da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Muitas questdes tém sido levantadas, dentre elas, o fato do aligeiramento do
processo de formacdo, na instancia desses cursos, interferir na qualidade do ensino e, também
na preterizacdo das conquistas e contribuicBes histéricas do campo da pedagogia, obtidas,
sobretudo, através das lutas da ANFOPE.

E importante ressaltar que esse curso com a nomenclatura Normal Superior nio é
novo, pois sdo encontrados registros desde os primeiros tempos da Republica, que por um
periodo reduzido, formou profissionais para a Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental, em Institutos Superiores de Educacdo, que eram anexos as Universidades. Esses
cursos eram considerados, inicialmente, como meramente técnico-profissionais, pragmaticos,
desvinculados das disciplinas ligadas as ciéncias da educacdo. No entanto, percebe-se que
essa énfase, ainda, € encontrada nos dias atuais, devido a proliferacdo de cursos normais
superiores, neste contexto mercantil (KISHIMOTO, 1999). Ainda para este autor, “entre nods,
o futuro profissional ja ingressa diretamente do seu curso médio para o profissionalizante
(Normal Superior), sem passar pela universidade, ndo se beneficiando da diversidade e da
pluralidade de formacao que caracteriza a Cultura Universitaria” (KISHIMOTO, 1999, p. 67).

De acordo com Kishimoto (1999), perpassa, principalmente, por algumas questdes
que estdo na direcdo contraria, dos principios educativos priorizados pelas Universidades. Sao
eles:

e O CNS apresenta um projeto com horas reduzidas e, ainda, o estudante pode
receber dispensa se possuir pratica e, também estudos “correlatados”;

e Baixa qualificacdo do corpo docente, pois para manter o CNS, exige-se apenas,
10% de professores mestres;

e O CNS desconsidera as conquistas debatidas na &rea da Educagéo Infantil, pois

fragmenta o ensino das criangas de 0 a 6 anos, da mesma forma que a LDBEN;

* publicado no jornal O Estado de So Paulo, no dia 20 de agosto de 1999.
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O distanciamento do discente das Universidades que perde o contato com a cultura
cientifica.

Desta forma Dias (2003), se posiciona:

Essa politica de formagdo de professores vem sendo discutida e questionada em
nivel nacional, pelas Associa¢Bes de Profissionais da Educacdo e por professores e
especialistas envolvidos com cursos de Pedagogia, segundo os quais ela se baseia
em um diagnostico bastante perverso, tendencioso e leviano, tendo em vista que
desconsidera a histéria da formacdo de professores antes da LDBEN 96394/1996,
ndo deixando claro o contexto geral no qual se da a reforma e o contexto situacional
dos professores (DIAS, 2003, p.49).

Diante dessas questdes, o Conselho Nacional de Educacdo manifestou-se sobre a
criacdo dos Institutos Superiores de educacdo e sobre os Cursos Normais Superiores, através

do Parecer 115/1999, que versa sobre a importancia dessa criagéo.

[..] foi justificada em termos da necessidade de uma profunda renovacdo da
formac&o inicial dos professores para a educacdo bésica, a qual deveria ser feita em
cursos profissionais especificos, com projetos pedagdgicos proprios, eliminando-se,
portanto, apossibilidade de que a Licenciatura fosse oferecida de forma regular
como mero adendo de matérias pedagdgicas a um curso organizado como
bacharelado (Parecer CNE/CES 970/99).

Na visdo expressa no Parecer CP 53/1999, a proposta de se criar um Curso Normal
Superior dentro do Instituto Superior de Educacdo (ISE), objetiva propiciar uma formacéo
profissional mais ampla, tanto no seu contexto da sala de aula, quanto no que esta entorno
dele, para que os professores possam ministrar um ensino de qualidade.

Segundo esse Parecer CP 53/1999, os ISEs deverdo ser centros ‘““formadores,
disseminadores, sistematizadores e produtores de conhecimento”, sobre o processo de ensino
e de aprendizagem relacionados a educacdo bésica e a educacao escolar como um todo.

O Parecer 53/1999 enfatiza a preocupacdo com a elevacdo da qualificagdo dos
profissionais envolvidos com a 1?2 etapa da Educacdo Infantil. Brzezinski (2002), entretanto,
assegura que, tirar a formacdo das universidades, é desvalorizar a boa qualificagdo das
professoras e preocupar-se, apenas, com a certificacéo.

A Lei 9.394/1996, no seu artigo 64, realmente, distingue os cursos de Pedagogia
daqueles destinados a formacao de professoras, quando enfatiza que os primeiros em nivel de
graduacdo ou poés-graduagdo, ministrardo a formacdo de profissionais especialistas para
administracdo, planejamento, supervisédo e orientagcdo educacional. No entanto, ndo restringe o

locus dessa formagéo aos Institutos Superiores de Educacdo, de acordo com o artigo 62 que
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diz que “a formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo [...]” (LEI 9.394/1996, art. 62).

O processo de elaboracédo das Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professoras
para a Educacdo Infantil em nivel superior diferiu-se das diretrizes de outros cursos de
graduacdo, que foram estabelecidas pelo edital MEC 4/1997, mobilizando um grande nimero
de universidades, faculdade, docentes e discentes nas discussoes.

Segundo Dias (2003), as Diretrizes Curriculares para Formacdo Inicial de

Professoras da Educacéo Infantil, em nivel superior:

Tratou-se de um processo menos democratico, trazendo de volta a elaboracdo de
curriculos por grupos de trabalhos integrados por representantes das diferentes
secretarias do MEC, sem a participacdo dos profissionais das IES. A proposta de
Diretrizes Curriculares foi elaborada por um Grupo de Trabalho, designado pelo
Ministro da Educacéo e enviada diretamente para aprovacdo do Conselho Nacional
de Educacdo, sem a participacdo da Comisséo de Especialistas de Formacdo de
Professoras (DIAS, 2003, p.52).

Nas referidas Diretrizes, o curriculo é estruturado através da denominada légica das
competéncias. Segundo o discurso oficial, ndo basta que o profissional tenha consciéncia
sobre o seu trabalho. E preciso que o professor saiba transformar esses conhecimentos em
acdo. Exige que esse profissional da educacdo saiba o que estd em torno do seu cotidiano
escolar ndo apenas dominando conhecimentos técnicos e cientificos. E preciso ter autonomia
para ousar; mas também, ha de se responder pelas suas acOes, ou seja, ha de se saber fazer
uma transposicao direta dos contetidos aprendidos para a sua pratica (DIAS, 2003).

A formacdo de professoras, de acordo com Kramer (2002), que no campo das
politicas publicas, sdo percebidos retrocessos e poucos avancos que, entretanto, tém ficado

mais na teoria, do que na pratica.

4.2 0 CUIDAR E O EDUCAR NA FORMACAO DA PROFESSORA

O cuidar e educar na formacédo da professora teve destaque apds a Lei de Diretrizes e
Base (Lei n. 9.394/1996), onde, alguns cursos de pedagogia passam a se ocupar da formagéo
de profissionais para a Educacédo Infantil, incluindo as criangas de zero a seis anos, situando-a

como primeira etapa da Educacdo Bésica (Artigo.24). Ela caracteriza a professora, como
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docente, cuja formacdo se fard em nivel superior, admitindo-se como formacdo minima a
oferecida em nivel de ensino médio, modalidade Normal (Artigo.62).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), em seu artigo 54,
corrobora a postura da Constituicdo Federal de 1988,que é dever do Estado assegurar a
crianca de zero a seis anos de idade atendimento em creche e pré-escola, isto €, o atendimento
também se fard em um espaco proprio de educacdo.

Ja a Lei 9.394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
concorda com a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 21, afirmando que a “educacéo
escolar se compde de: |- Educacdo basica, formada pela Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio; I1- Educacdo Superior”.

A LDBEN, Lei 9.394/1996, ao determinar a forma de organizacdo da educacao
brasileira (BRASIL, 1996, artigo 29, p.21), salienta que a “[...] Educacdo Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolédgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”.

Sobre essa definicdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica,
Leite Filho e Nunes (2013, p. 75) destacam que “[...] estdo agora na lei maior da educacédo do
pais, e isso é o reconhecimento de que a educagdo é um direito desde os primeiros anos de
vida”. De acordo com os autores, “[...] a inclusdo da creche no capitulo da educagdo explicita
sua funcdo eminentemente educativa, da qual ¢ parte intrinseca a funcao do cuidar” (LEITE
FILHO; NUNES, 2013, p. 76).

Para eles, essa inclusdo constitui um resultado sem precedentes na vida da Educacéo
Infantil, no Brasil, quando essa educacéo, antes entendida como amparo e assisténcia, passou
a figurar como direito do cidaddo e dever no Estado, numa perspectiva educacional, em
resposta aos movimentos sociais em defesa dos direitos das criangas. Asseveram ainda que,
“[...] para o desenvolvimento integral da crianga na Educagdo Infantil, € imprescindivel a
indissociabilidade das func¢des de educar e cuidar” (LEITE FILHO; NUNES, 2013, p. 75).

Neste contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagéo Infantil (DCNEISs)

firmaram os espacos das creches, assim como os das pré-escolas, como:

[...] estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de zero a cinco anos de idade por meio de profissionais com a formacéo
especifica legalmente determinada, a habilitacdo para o magistério superior ou
médio, refutando assim funcBes de carater meramente assistencialista, embora
mantenha a obrigacdo de assistir as necessidades basicas de todas as criancas.
(BRASIL, 2009, p.4).
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Nesse documento o cuidar e o educar implicam reconhecer que o desenvolvimento, a
construcdo de saberes, a constituicdo do ser ndo ocorre em momentos compartilhados, por
isso, devem caminhar juntos (BRASIL, 2009). Tais funcdes sdo definidas no trecho que se

segue:

[...] o cuidado, compreendido na sua dimensdo necessariamente humana de lidar
com questdes de intimidade e afetividade, é caracteristica ndo apenas da Educacao
Infantil, mas de todos os niveis de ensino. E educar cuidando inclui acolher, garantir
a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantil. Na Educacéo Infantil, a especificidade da crianca pequena, que necessita de
um professor até adquirir sua autonomia de cuidar e educar de si proprio, expde de
modo mais evidente a relagdo indissocidvel do educar e do cuidar nesse contexto.
(BRASIL, 2009, p. 10).

Observando estas praticas, a posicdo apesar da legislacdo reconhecer o direito a
educacdo a primeira infancia, desde o nascimento, sua efetivacdo ndo aconteceu, pois ainda se
depara com concepgbes de Educacdo Infantil, cujo carater esta estritamente ligado ao
assistencialismo, ja que, de acordo com Maranhdo e Zurawski (2014), a coexisténcia da
educacéo e do cuidado, apesar de amplamente debatida e defendida no espaco académico e na
formacdo continuada de professoras da Educacdo Infantil, ndo se evidencia como uma
realidade presente em todas as instituicoes.

A posicdo acima é reafirmada por Maranhdo e Zurawski (2014, p. 9), destacando

que,

Mesmo que os especialistas e diferentes documentos publicados no processo de
implementagdo de uma Educacéo Infantil de qualidade no Brasil explicitem que
cuidar e educar sejam facetas da mesma moeda, no cotidiano das creches e pré-
escolas, ainda se observam, na organizacdo do trabalho dos professores, [...]
momentos chamados de cuidado e momentos considerados como educativos.

Assim, considera-se que as praticas estdo dicotomizadas porque, com a determinacao
da LDBEN Lei 9.394/1996, de que a Educacdo Infantil tem a finalidade de desenvolver
integralmente a crianga, verificamos ainda, na creche, que mesmo com essa intengdo e
fazendo parte da primeira etapa educacional, recebe uma menor atencdo, no que se refere as
questdes educativas.

Portanto, precisa-se compreender, antes de mais nada, o que destaca Craidy (2005), a
circunstancia de a Educagdo Infantil ter sido inserida no sistema educacional, recentemente,

ndo fez com que a mesma se transformasse em instituicGes educativas. Para eles, é preciso
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esclarecer que sempre foram instituicGes educativas, uma vez que ndo é possivel educar sem
cuidar, e vice-versa.

Por muito tempo, o cuidar foi entendido como acdo sobre as agdes da crianga, de
“tomar conta, zelar, mas, examinando a etimologia da palavra, de acordo com o que mostra”

(GUIMARAES; GUEDES; BARBOSA, 2013, p. 248-249),

Cuidar é uma expansao de sentido de cogitare, agitar pensamentos, cogitar, pensar
naquilo que se cuida, estar atento ao objeto que se cuida; também, no sentido de
desvelo, solicitude ou esmero (diferente de pensar ou cogitar como pensar, avaliar
ou examinar). Pode-se entender que cuidar envolve ndo s6 uma habilidade técnica,
mas atencdo, reflexdo, contato e, levando-se em conta 0 componente emocional,
cuidar envolve carinho, atencdo ao outro. Trata-se de algo da ordem do corpo,
emocédo e da mente, de modo integrado [...] implica também atitudes para com o
outro, podendo dirigir-se a coisas ou pessoas; portanto, voltado para si e para o
mundo.

Fixando também a etimologia da palavra cuidado, conforme Macédo e Dias (2006)
como atitude de desvelo, solicitude, com um significado emocional/afetivo e racional e
educacdo concebida como conducdo, originada da palavra grega paidogéin, intrinseca as
relacbes humanas e sociais, Macédo e Dias (2006) reforcam que as praticas de cuidado e
educacdo sugerem alguns comportamentos, atitudes, conhecimentos, habilidades e valores,
para que se consiga promover o desenvolvimento da crianga. Diante dessas competéncias, 0
objetivo é ajudar o outro a se identificar enquanto pessoa e melhorar sua vida engquanto
cidadéo.

Essas acOes se voltam para pessoas completas, em suas dimensdes cognitivas,
afetivas, motoras e sociais, o que exige um carater multidimensional, “[...] que, por se
constituir de relacbes com criangas pequenas, potencializa a constituicdo de vinculos entre
criangas e adultos ensinantes” (MACEDO; DIAS, 2006, p, 4).

Concordamos com Guimarées, Guedes e Barbosa (2013) que, desde a criagdo das
creches, acdes de cuidado e educagéo estiveram combinadas no cotidiano desses espacos e,
ainda que elas continuem dissociadas, tendo o cuidado como sinénimo de dar contal da rotina,
nas situacdes de alimentagcdo, banho, sono, e a educagdo compreendida como instrucéo,
transmissdo de conhecimentos e valores, num caminho unilateral que vai do professor para a
crianga, é imprescindivel compreender que sdo a¢fes do campo da educacdo aquelas que
envolvem a atencdo ao corpo como as que focalizam a motricidade, a inteligéncia, a
afetividade.

De acordo com os autores, o cuidado visto dessa forma, amplia as possibilidades da

educacdo, pois, quando substituimos o cuidado de uma dimensdo instrumental, de
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disciplinarizagdo ¢ controle sobre os corpos, “[...] para coloca-lo no campo da existéncia
humana, ele contribui para a concepgao de educagdo como encontro da crianga com o adulto,
num sentido de didlogo, abertura e experiéncia compartilhada” (GUIMARAES; GUEDES;
BARBOSA, 2013, p. 250).

De acordo com Moss (2014, p. 6), cuidado e educagdo, na pratica, correspondem a

[...] uma escola que ofereca uma educacdo em seu sentido mais amplo inscrita em
uma ética do cuidado. A escola, evidentemente, tem horarios de funcionamento que
reconhecem que a maioria dos pais de seus alunos esta trabalhando e precisa saber
que seus filhos estdo em um ambiente protegido e seguro enquanto eles estdo no
trabalho.

Em se tratando de qualidade do atendimento das instituicdes de Educacdo Infantil,
tomando a crianca como criadora, capaz de estabelecer maltiplas relagdes, sujeito de direitos,
um ser histdrico social, produtor de cultura e nela inserido, o documento Politica Nacional de
Educacao Infantil (BRASIL, 2006) afirma que a concepc¢do de educacdo e cuidado como
aspectos indissociaveis das acdes dirigidas as criancas reflete diretamente na promocdo dessa
qualidade.

Ao esclarecer esses conceitos, Bujes (2001, p. 16) assegura haver uma
interdependéncia entre eles e ressalta que cuidar inclui preocupacdo com a higiene, saide e
alimentagdo; acoplada a isso esta “[...] a organizagdo dos horarios de funcionamento da
creche, compativeis com a jornada de trabalho dos responsaveis pela crianga, passando pela
organizacdo do espaco, pela atencdo aos materiais que sdo oferecidos como brinquedos, pelo
respeito as manifestagdes da crianga”.

Os cuidados dirigidos a crianca, dessa forma explicita, ainda mais, a
indissociabilidade de uma proposta educativa para a crianga pequena, porque a crianga vive
em um momento criativo, no qual a “[...] interacdo com as pessoas € as coisas do mundo vai
levando-a a atribuir significados aquilo que a cerca” (BUJES, 2001, p.16). Esse processo, pelo
qual a crianca passa a participar de uma experiéncia cultural que € propria de seu grupo social,
a autora chama de educacdo. Segundo Bujes (2001), essa participa¢do na experiéncia cultural
da crianca ndo ocorre isolada, fora de um ambiente de cuidados, de uma experiéncia de vida
afetiva e de um contexto real que Ihe da auxilio.

O cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades, ou seja, € um ato em
relacdo ao outro e a si préprio, enquanto educar corresponde, por conseguinte, a propiciar
situacOes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens, orientadas de forma também integrada e

que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis (GUIMARAES;
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GUEDES; BARBOSA, 2013). Desse modo, plenamente entendidas e aplicadas, “[...] cuidar e
educar caminham simultaneamente e de maneira indissociavel, possibilitando que ambas as
acOes construam na totalidade, a identidade e a autonomia da crianca” (FOREST; WEISS,
2003, p. 2).

Ainda, acrescentam Forest e Weiss (2003, p. 5):

E de suma importancia que as instituicdes de educacdo infantil incorporem de
maneira integrada as funcBes de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem
hierarquizando os profissionais e instituicGes que atuam com crian¢as pequenas ou
aqueles que trabalham com as de mais idade. As novas func¢des da Educacéo Infantil
devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de
concepcdes de desenvolvimento que consideram as criangas nos Seus contextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interagdes e praticas sociais
que Ihes fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com os mais variados conhecimentos para a construgdo da autonomia.

Neste contexto, Guimaraes e Kramer (2009) concordam que as ac¢des pedagdgicas e
de cuidado devem se complementar, compreendendo-as como ac¢des relacionais, em que as
criangas se expressam e se constituem subjetivamente, no didlogo com o adulto.

Nesse sentido, Gasparin e Mariotti (2009) afirmam que ndo ha educacdo sem
cuidado, e essa articulacdo deve ser a espinha dorsal do trabalho pedagogico, nas escolas de
Educacdo Infantil, para que o professor possibilite, em seus procedimentos, a préatica
educativa, acGes condizentes com as necessidades de desenvolvimento fisico, intelectual e
social das criancas. Para os autores, € preciso ainda atentar para outros aspectos inerentes a
Educacdo Infantil, como salde, seguranca, afeto e a alimentacdo, mas também interacéo,
estimulacdo, brincadeira, entre muitos, requer efetivar as acGes de cuidado e educacdo de
forma dinamica, a fim de que se perceba a relacdo constante entre tais funcdes basicas dessa
etapa educacional.

De acordo com Barbosa (2010), acGes como banhar, alimentar, trocar, ler historias,
propor jogos, brincadeiras e projetos tematicos para se conhecer o mundo “[..] s@o
proposicdes de cuidados educacionais ou ainda significam uma educacdo cuidadosal, pois os
conceitos sdo entendidos de modo complementar” (BARBOSA, 2010, p.70).

Considerado como o mediador da acdo pedagogica, é imprescindivel a professora
buscar conhecimento e formacdo de qualidade para as atividades da Educacgéo Infantil, e isso
retoma diretamente a discussdo da formacdo de professoras, pois é notério que muitos ndo
estdo recebendo preparo inicial necessario, nas instituicdes formadoras, para o enfrentamento
da nova realidade da Educacdo Infantil, assim como para assumir as novas atribuicdes que

passam a ser cobradas desses docentes, pela sociedade a funcéo de cuidar e educar.Portanto, é
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essencial e indispensavel refletir sobre o papel da professora para atender a novas exigéncias
educacionais, porque qualquer atividade que tenha por referéncia a crianga, seja na familia,
seja na instituicdo infantil, implica acdes educativas e de cuidado (WEISS, 2012).

De acordo com Weiss (2012), a préatica de educacéo e cuidado voltada as criancas é
precedida por uma atitude da professora de reconhecer-se, inicialmente, como educadora e

cuidadora. Para isso,

[...] devem prever em sua formagdo o desenvolvimento de competéncias que
atendam as necessidades biopsicosociocultural das criangas, pois na Educacdo
Infantil, outras dimensdes da existéncia humana passam a ser consideradas, tais
como o desenvolvimento infantil em todos os aspectos: fisico, afetivo, moral,
espiritual e intelectual; o bem-estar das criangas e seu direito a um ambiente seguro,
prazeroso, ltdico e estimulante, assim como a interagdo entre 0s pares e as criangas
e adultos (WEISS, 2012, p. 130-131).

A formacdo da professora de Educacdo Infantil, visa portanto, um conhecimento da
area pedagodgica e psicologica infantil, da sociologia da criangas e da cultura, aliadas a
experiéncias praticas abrangentes ao corpo, aos sentimentos, as emoc0es, a fala, a arte, ao
canto, ao conto e ao encanto (WEISS, 2012).

Na formacéo de professoras de Educacdo Infantil, no cuidar e educar, ressaltamos o

que comenta Nornberg (2014, p. 20),

[...] aideia de caminhada e de movimento como experiéncia ético-estética do existir
humano. Experiéncia ética porque cumpre a responsabilidade de acolher e apresentar
a quem chega — a crianga — 0 que é o mundo em que vivemos, 0 que implica
respeitar a logica da confianca publica da educacdo. Experiéncia estética porque
envolve sensibilidade e atitude afirmativa ante a vida como jeito de ser e estar, que
pode levar a pessoa a uma maxima intensidade organizativa, reconfigurando suas
relagBes nas diferentes dimensoes e situacdes da vida cotidiana.

No comentéario de Noruberg (2014), podemos observar que na formacgdo de
professoras aprendemos que cuidar e educar sdo indissociaveis, pois no mesmo momento em

que se esta cuidado se esta educando.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS

As praticas pedagdgicas pertencem a uma area do conhecimento que se constituiu
historicamente através de praticas, reflexdes e, recentemente, de pesquisas. Guarnieri (2005)
comenta que, para se alcancar éxito, é necessario que desde cedo, as criangas estejam em

contato com elementos educativos que as preparem para a sociedade que as esperam. Neste



58

sentido, exigem-se préticas pedagdgicas diferenciadas, pois os modelos tradicionais nao
surtirdo efeitos. A crianca desde cedo deve ter seu senso critico desenvolvido e nesse sentido,
as praticas educativas devem atentar para a constru¢do da autonomia da crianca. A respeito
das mudancas sociais, segundo Guarnieri (2005, p. 78) aborda sobre o papel da educacgéo
“dada a grande importancia do papel da Educacdo para essa tarefa, & necessario que 0s
educadores se preparem, desenvolvendo um posicionamento critico e reflexivo sobre os
saberes e as praticas humanas visando a enriquecer a relacdo do homem com o
conhecimento”.

Neste contexto, as professoras tém como alternativa rever suas a¢0es e o seu papel no
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica, sendo que uma avaliacdo sobre seus conceitos
educacionais precisa ser revista, de forma a adaptar sua postura pedagdgica ao momento atual.
Bem como a direcdo da forma de ensino aprendizagem, tendo como principio a efetivacéo do
conhecimento intelectual que motivard o aluno no processo de desenvolvimento social, ndo
sendo apenas receptor de informacgdes, mas idealizador de praticas que favorecam esse
processo (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

Neste contexto, as praticas pedagOgicas que ndo motivam a crianga, tornam-se

ineficazes e perdem o sentido. A esse respeito, Angotti (2010, p. 62) argumenta:

Isto pde em questdo o prdprio processo de formacdo pelo qual o professor passou e
que deveria ter-lhe dado instrumental para possiveis anélises. Descaracteriza-se,
assim, a necessaria coeréncia existente entre a fundamentacéo teérica e a construcéo
de uma pratica pedagdgica coerente com essa teoria. O que se verifica, entdo, é a
efetivacdo de um fazer ndo reflexivo, que se repetem indmeras vezes entre 0s pares.

Segundo a Angotti (2010), as professoras devem seguir 0s ensinamentos obtidos em
sua formacdo, ou seja, pdr em pratica toda a teoria vivenciada, refletir acerca de uma préatica
transformadora, capaz de desenvolver realmente a crianga. Dessa forma, o trabalho docente

teria sua funcdo cumprida de fato. Como ressalta Libaneo (2003, p. 89):

Quero destacar a necessidade da reflexdo sobre a pratica para a apropriacdo e
producdo de teorias, como marco para as melhorias das praticas de ensino. Trata-se
da formacdo do profissional critico-reflexivo, na qual o professor é ajudado a
compreender o seu proprio pensamento e a refletir de modo critico sobre sua pratica.

A partir das consideracfes de Libaneo (2003), o que se pode confirmar € que uma
pratica pedagodgica que atenda aos ideais da sociedade deve ser pautada na reflexdo acerca da
acdo a ser desenvolvida, nos métodos que serdo utilizados para se chegar aos objetivos

almejados e, sobretudo, na valorizagéo da crianga como ser individual.
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Por outro lado, Martins e Pereira (2002) consideram que o0s desafios
enfrentados no campo da Educacdo Infantil sdo indmeros, envolvendo desde
condicdes de infraestrutura as praticas e formacdo dos profissionais que nele atuam.
Apesar do reconhecimento da Educacdo Infantil pela LDBEN, Lei n°. 9.394/1996, e da
defesa da mesma por parte de varios documentos, ainda assim, ndo é concebida de
forma adequada. Nesse contexto de desvalorizacdo, o professor sente dificuldades no
desenvolvimento do seu trabalho. O professor, desde o0 momento que opta por sua
carreira, se depara com obstaculos que surgem no desenvolvimento de suas praticas,
porém é um profissional que tem a grande responsabilidade de formar os cidadaos
visando a melhoria da sociedade como um todo. No entanto,

O que tem ocorrido é uma politica de desvalorizagdo da professora, prevalecendo as
concepcBes que o consideram como uma mera técnica reprodutora de
conhecimentos, um monitor de programas pré-elaborados, um profissional
desqualificado, colocando-se a mostra a ameaga de extin¢do do professor na forma
atual. A realidade retrata uma carreira quase inexistente, com condi¢@es de trabalho
aviltadas, pouca retribuicdo financeira e discutivel reconhecimento social.
(MARTINS; PEREIRA, 2002, p. 113).

Conforme as autoras, a desvalorizacdo do professor € um fator corrente na sociedade,
0 mesmo ndo possui seu trabalho reconhecido, falta uma politica salarial justa, enfim,
condicBes para que se desenvolva um trabalho satisfatorio. E todos esses fatores refletem nas
suas acdes em sala de aula.

A acdo pedagogica, portanto, € um ato educacional que evidencia a sua
intencionalidade. Se todas as acdes que acontecem no estabelecimento educacional forem
resultado do pensamento, do planejamento, das problematizacdes, dos debates e das
avaliacdes, isto significa que tais acbes explicitam as op¢des pedagdgicas da instituicdo e seus
profissionais, configurando uma pedagogia (MARTINS; PEREIRA, 2002).

O documento gerador da Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE, 2008), nesse processo de configuracdo: reestruturacdo da grade
curricular e das atividades académicas; redimensionamento dos conteddos trabalhados;
introdugdo de modalidades pedagdgicas; insercdo do estudante no campo de atuagdo desde 0s
anos iniciais; acdo interdisciplinar, unidade teoria e préatica. Oliveira-Formosinho (2007, p.

19) citam por exemplo que:

A chegada das criangcas no estabelecimento educacional € uma pratica social
cotidiana. Porém, se a escolha sobre o horario da entrada e o0 modo como sdo
recebidas as familias e as criancas foram decisGes tomadas a partir da analise das
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necessidades das familias, da discussdo e negociagdo com a comunidade, da reflexao
sobre os critérios de atendimento as diversidades familiares e, ainda, da discusséo
sobre a implicacdo dessa acdo nos contratos dos profissionais e no desempenho
educacional das criancas e dos projetos pedagogicos, essa decisdo deixa de ser
apenas uma atividade da rotina cotidiana para se constituir em uma a¢édo pedagdgica
com intencionalidade. Esse modo de educar considerando a articulacdo entre
saberes, fazeres, pensares, sentires, define a pedagogia (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007, p. 19).

Contudo, conforme cita Oliveira-Formozinho (2007), ndo podemos esquecer que é a
intencionalidade pedagdgica que define o trabalho das professoras. Tal é conquistada atraves
de uma formacéo profissional sélida, um olhar sensivel e atento, assim como disposi¢do em
oferecer as criangas oportunidades de conhecerem aquilo de mais instigante e importante que
0 mundo apresenta a sensibilidade e racionalidade, através de situaces que as desafiem e, ao

mesmo tempo, aconcheguem.



61

5. METODOLOGIA

5.1 TIPO DE PESQUISA

O tipo de pesquisa para 0 presente estudo consistiu, como primeira etapa, em
percorrer a literatura cientifica sobre os temas: Educacdo Infantil, cuidar e educar, creches e
praticas pedagdgicas. Para a construcdo do referencial teorico, foi realizado levantamento em
teses, artigos e dissertacdes, disponiveis em bibliotecas virtuais. A analise dos achados se deu
por meio de abordagem qualitativa, pois esta propicia estudar as relacbes sociais de
determinados grupos sendo, no caso, as professoras, representadas pela letra “P” seguidas dos
nameros 1, 2, 3 e 4, que atuam com criancas do Maternal, matriculados em dois CEIMs no
municipio de Lages/SC. De acordo com Bardin (2011, p. 145) a abordagem qualitativa: “[...]
corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais maledvel e mais adaptavel
a indices ndo previstos, ou a evolugdo das hipoteses”.

A coleta dos dados foi realizada em dois CEIMs do municipio de Lages/SC, com
quatro professoras de criangas matriculadas no maternal, sendo que a entrevista ocorreu
durante o intervalo das aulas. A pesquisa foi através de entrevista semi-estruturada pois €
considerada um dos instrumentos basicos em pesquisa qualitativa, desenvolvendo caminhos
percorridos por um determinado grupo de pessoas de maneira a coletar informaces com
eficacia e seguranca. As professoras foram ouvidas pela entrevistadora que gravou em audio e
registrou as falas, transcrevendo-as e considerando as expressfes ndo verbais percebidas.
Cabe destacar que foi realizada somente ap6s obter aprovacdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Uniplac, via Certificado de Apresentacdo para Apresentacdo Etica —
CAAE, sob o nimero 107844/2019.

Na escolha pela entrevista semiestruturada levou-se em consideragdo um instrumento
de coleta de dados que possibilitasse as professoras entrevistadas responderem com liberdade
e espontaneidade, e produzindo lagos de interagdo entre a pesquisadora. Sobre isso, Bardin
(2011, p. 33) considera que: “[...] na entrevista a relagdo que se cria ¢ de interagao, havendo
uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”.

A entrevista semiestruturada, nesta pesquisa, focou o tema do cuidar e educar na
Educacgdo Infantil com criangas de trés anos de idade, trazendo um roteiro de perguntas
vinculadas a um padrdo de estrutura composto por questdes de nivel pessoal e

questionamentos basicos relacionados ao interesse da pesquisa. Assim, a informante
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participou na elaboracdo do contetdo deixando sua contribuicdo e opinido, e a entrevistadora
pode lancar mdo de observacdes decorrentes das respostas as perguntas e de expressdes
manifestas pelas entrevistadas. Assim, a pesquisadora percebeu bem a importancia da pratica,
da habilidade desenvolvida, enquanto arranjava uma maneira de anotar 0 que era importante
(BARDIN, 2011).

Na presente pesquisa 0 método consistiu na realizacdo das seguintes etapas: coleta e
selecdo de dados dos CEIMs elegida; contato com os diretores e professoras pessoalmente,
para convite/aceite em participar da pesquisa; encontros para realizacdo da entrevista, com as
professoras selecionadas aleatoriamente e que atuam no CEIM h& mais de 1 ano.

Quanto a interpretacdo de dados, Trivifios (1987, p. 170) assinala que:

Os resultados, para que tenham valor cientifico, devem reunir certas condi¢des. A
coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a objetivacdo (ndo a objetividade), por
um lado, constituindo os aspectos do critério interno da verdade, e, por outro, a
intersubjetividade, o critério externo [...], devem estar presentes no trabalho do
pesquisador que pretende apresentar contribuicdes cientificas as ciéncias humanas.

E para manter o sigilo das respondentes, nas descri¢des das respostas nao sera

utilizada os nomes verdadeiros e sim codinomes, conforme indicamos acima.

5.2 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A Resolucdo 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude
(CNS), aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo os seres
humanos. Por meio dessa resolugdo, o sistema brasileiro de revisdo ética foi instituido,
composto pelos Comités de Etica em Pesquisa (CEPS) e pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), também conhecido como Sistema CEP/CONEP.

A presente pesquisa obedeceu esta Resolucgéo 466/2012, tendo sido encaminhada por
meio da Plataforma Brasil para analise do Comité de Etica em Pesquisa, visando proporcionar
seguranga e protecao aos sujeitos pesquisados. Tal encaminhamento ocorreu apés realizagdo
da Banca de Qualificacdo de Dissertacdo, para analise — visando aprovacao - por tratar-se de
pesquisa com humanos. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) foi
apresentado e entregue para cada uma das professoras convidadas a participarem da
entrevistada. Cabe destacar que em tal documento, como critério de ética na pesquisa,

constam objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e possivel incémodo que
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possa ser causado pela participagdo na pesquisa. A entrevista foi realizada somente apos
consentimento, expresso via assinatura do TCLE.

Cabe destacar ainda que os sujeitos envolvidos tiveram oportunidade de conhecer o
Projeto de pesquisa, ler, refletir, sobre a participacdo e autorizagdo quanto a publicacdo do
projeto, conscientes dos beneficios e riscos possiveis.

Posteriormente, foi realizada neste estudo, a analise de conteudo entendendo ser o
procedimento de analise mais adequado. Conforme Flick (2009, p. 127), a analise de
conteudo, “além de realizar a interpretacdo apos a coleta dos dados, desenvolve-se por meio
de técnicas refinadas”. Assim, a analise de conteido se mostra como uma das técnicas de

andlise de dados mais utilizada nas pesquisas qualitativas.

5.3 CRITERIOS DE INCLUSAOE DE EXCLUSAO

Os critérios de inclusdo considerados foram: professores/as efetivos/as que atuam ha
mais de 1 ano nos CEIMs e que trabalham com criangas matriculadas no Maternal.
Como critério de exclusdo: professores/as que possuem menos de 1 ano de

experiéncia com a Educacdo Infantil na area de Maternal.
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6. ANALISE DOS DADOS

Com os estudos e pesquisas realizadas para o desenvolvimento do presente estudo
pode-se observar que a Educacdo Infantil durante muitos anos foi norteada por uma
concepcao assistencialista, onde o foco concentrava em apenas o cuidar. As criangas eram
deixadas nas creches onde ali passavam o dia todo para que seus pais pudessem ir trabalhar.
Segundo Montenegro (2001), os anos passaram e esta realidade foi ganhando outra
modelagem, a caminho de uma concepc¢do de pratica pedagogica mais integradora. Hoje,
podemos afirmar que nas concep¢des modernas de Educacdo Infantil, o cuidar e o educar
passaram a ser compreendidos de forma articulada.

Com os estudos e pesquisas realizados no ambito da Educacdo Infantil, Kuhlmann
Junior (1998); Brasil (1998); Montenegro (2001); Signorette (2002); Kramer (2005), entre
outros, afirmam que, nos primeiros anos de vida, o desenvolvimento dos aspectos cognitivo,
afetivo, fisico e emocional das criangas de 3 anos de idade, ha a necessidade de ser
estimulada. Sendo assim, é necessario entender qual a relacdo existente entre o cuidar e 0
educar e em que estes implicam para se obter o melhor atendimento das criancas em cada
Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM).

Diante do exposto, considerando a experiéncia enquanto professora da Educacgéo
Infantil, nesta pesquisa de mestrado buscamos investigar: como as professoras estdo
exercendo seu papel referente ao cuidar e educar no Maternal?

Partindo dessa inquietacdo, foi realizada uma pesquisa em dois CEIMs do municipio
de Lages/SC. Essa pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando como metodologia
a entrevista focalizada, para coleta de dados.

A seguir a apresentacdo dos dados coletados a partir das entrevistas (Apéndice A)
iniciando pelo perfil das professoras participantes da pesquisa demonstrada em Tabela e
Quadros. E as respostas das entrevistas estdo distribuidas em Quadros com a identificacdo das
professoras entrevistadas como P1, P2, P3 e P4, visando o sigilo de suas identidades.

Tabela 1 - Perfil docente

Itens Pl P2 P3 P4

Idade 3lanos 4lanos 47 anos 25 anos
Tempo de Docéncia 6anos 1llanos 10anos 5anos
Tempo de Docéncia na Educacao Infantil 6anos 1lanos 1lanos 2 anos

Tempo de servico nesta Institui¢cdo 5anos 9anos 9anos  5anos
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os participantes da pesquisa, conforme Tabela 1 foram quatro professoras de
Educacao Infantil de dois CEIMs do municipio de Lages/SC, na faixa etaria de 25 a 47 anos
de idade, com 5 a 11 anos de tempo de docéncia, e 2 a 11 anos de tempo de docéncia na

Educacéo Infantil, com 5 a 9 anos de tempo de servigo nesta instituicéo.

Quadro 1 - Formacéo

Item P1 P2 P3 P4
Atualmente frequenta algum Curso Pds- Nao Néo Pds-
graduada graduacéo
em em
Educacéo Educacéo

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadrol apresenta a formacéo das professoras entrevistadas, sendo que 2 possuem
apenas o curso de Pedagogia e ndo frequentam nenhum curso, e 1 é Pos-graduada em

Educacdo e 1 estad frequentando o curso de PoOs-graduacdo em Educacdo. Todas do sexo

feminino.

Quadro 2 - Exercicio docente atual
Item P1 P2 P3 P4
Qual a turma que vocé trabalha nesse ano Maternal | Maternal | Maternal | Maternal
Em qual turma Matutino | Matutino | Matutino | Matutino
Quantas criancas tém em sua sala 17 15 18 18
Tem ajudante na sala Sim Sim Sim Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro2, apresenta os dados sobre o exercicio docente atual das professoras P1,
P2, P3 e P4, sendo que todas estdo trabalhando nesse ano no Maternal com criancas de 3 anos
de idade, no periodo Matutino, a quantidade de criancas em sala a P1 trabalha com 17
criancas, a P2 com 15 criancas, a P3 e P4 com 18 criancas respectivamente e todas
professoras possuem ajudante em sala.

Ao observar por algum tempo a relagéo professora/crianca, nos CEIMs, ao ter que
cuidar e educar ao mesmo tempo percebeu-se que algumas professoras sentem dificuldades ao
ter que efetuar tarefas relacionadas ao cuidar e educar, sentem a necessidade de ter mais de
ajudantes, pois 0 nimero de criancas em cada sala chega a média de 20 criancas, onde elas

tém que resolver tudo sozinhas e de maneira satisfatoria.
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A partir dai, foi iniciado a entrevista com as professoras utilizando o roteiro da

entrevista (Apéndice A) contendo perguntas conforme estdo apresentadas nos Quadros a

sequir.

Quadro 3-Trabalho na Educacao Infantil

P1

P2

P3

P4

Eu desde pequena foi um
sonho meu trabalhar com
as criangas pequenas, eu
acredito que a professora
com um pouco de atitude
ele tem o poder de ajudar a

Trabalhava com
contabilidade quando fui
incentivada a fazer
pedagogia.  Fui  meio
incrédula, com o passar do
tempo fui me apaixonando

A porque, eu acho assim,
além de eu gostar acho que
vale a pena trabalhar com
criangas pequenas.

Porque ¢ a base de tudo, é
a parte mais importante é
onde a crianga comega a
desenvolver a coordenacédo
motora, linguagem.

e me identificando com as
criancas, hoje sei que fiz a
escolha certa.

vida das criancas.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

O Quadro 3 nos mostra as respostas das professoras P1, P2, P3 e P4, quando
questionamos sobre a que cada uma atribui o seu trabalho com a Educagéo Infantil hoje.

Pode-se constatar nas respostas das pesquisadas que todas tém prazer em trabalhar
com criangas pequenas. Assim recorreu-se a Garcia (1999, p. 112), que comenta sobre as
“professoras iniciantes ou principiantes seriam aqueles que se encontram nos primeiros anos
de exercicio de sua profissdo, do ponto de vista do ‘aprender a ensinar’, passam por diferentes
etapas (pré-formacdo, formacdo inicial, periodo de iniciacdo e formagdo permanente ou
desenvolvimento profissional)”. Assim, complementa Garcia (1999), os primeiros anos de

ensino

[...] séo especialmente importantes porque os professores devem fazer a transi¢do de
estudantes para professoras, e por isso, surgem dividas, tensGes, sendo necessario
adquirir um conhecimento e competéncia profissional adequados num curto espago
de tempo. [...]professoras principiantes sdo profissionais que se preocupam com 0
seu aperfeicoamento como docentes, mas com consciéncia de que sua formagéo é
incompleta (GARCIA, 1999, p. 113).

Conforme Garcia (1999) nota-se que as pesquisadas além de terem satisfacdo de
trabalhar com criangas pequenas, sonharem com a profissdo apos a sua formacdo tem o
compromisso de continuar a adquirir conhecimentos para desenvolver um trabalho de
qualidade com criancas de 3 anos de idade.

Segundo Mizukami (2003, p. 47), aprender a ensinar e a se tornar professor séo“[...]

processos e ndo eventos, processos estes, pautados em diversas experiéncias € modos de
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conhecimento, que sdo iniciados antes da preparacdo formal, que prosseguem ao longo desta e
que permeiam toda a prética profissional vivenciada”.

Conforme Mizukami (2003), o aprender a ensinar € um processo gque se desenvolve
varios aspectos ao longo de nossa vida, desde a formacdo formal, nas crengas, vivéncias,

préticas, dentre outros aspectos.

Quadro 4 - O papel do professor de Educacéo Infantil

P1 P2 P3 P4
Eu vejo como a professora | Ah, vejo como uma pessoa | E um papel sobrecarregado | Ainda hoje é meio
tem um papel | de grande importancia na | o professor tem muitas | diminuida, acham ainda
importantissimo na vida | vida das criangas ele faz as | atribui¢cBes e fungbes com | que a gente é meio babj,
das criancas. diferencas. Por isso, ele | uma turma grande. ontem mesmo me
merece  respeito, pelo perguntaram o que eu fazia
tamanho da na sala, o que eu fazia 14?
responsabilidade que ele Se ficava a manhd inteira
assume. sem fazer nada, temos

ainda que, explicar o que
fazemos na sala e com
quantas criangas pequenas
temos a responsabilidade
de cuidar e educar, porque
ainda tem gente que acha
que ser professora de
CEIM é ndo fazer nada.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 4 relata o papel do professor de Educacdo Infantil, onde se faz importante
pela determinag@o no processo de aprendizado, sendo o professor que estimula novos ciclos
de aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento. Conforme Martins (2009), No tocante ao
cuidar/ensinar, como processo, oferece a crianca a satisfacdo de suas necessidades basicas de
aprendizagem que oportuniza a comunicagéo, a extensdo das relagdes sociais para com outras
pessoas, adquire competéncias novas, habilidades, facilita a atividade dentro de um ambiente,
dentre outras oportunidades advindas do cuidar/ensinar. Ainda, este autor continua seu

pensamento:

Os conteudos de formagdo operacional interferem diretamente na constituigdo de
novas habilidades na crianga, mobilizando as funcBes inatas, 0S processos
psicoldgicos elementares, tendo em vista a complexificacdo de sua estrutura e
modos de funcionamento, a serem expressos sob a forma de fungBes culturais, de
processos psicolégicos superiores. Ao atuarem nesta diregdo, instrumentalizam a
crianca para dominar e conhecer os objetos e fenémenos do mundo a sua volta, isto
é, exercer uma influéncia indireta na construgdo de conceitos (MARTINS, 2009,
p.96)

Neste contexto, faz-se necessario pensar no trabalho com criangas de 3 anos, precisa

além de cuidados, ser estimulada constantemente em favor de seu processamento sensorial,
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possibilitando a crianga aprender a usar seus 0rgaos sensoriais e a atribuir significado as
sensacdes. O papel professora nesta etapa da vida da crianca, além de trabalhar com amor e
sonhos, deve ainda garantir o contato da crianca com objetos que favorecam a insercdo da
mesma no convivio social, por meio das varias linguagens. Portanto, Mello (2007), a
professora deve realizar seu trabalho de maneira a oferecer a crianga, crescimento, reflexdo,
tomada de decisdo enquanto cidaddos capazes de administrar sua vida, indo além da simples

mediacéo dos conteudos.

Quadro 5 - Professora do maternal e o desenvolvimento psicologico, fisico e mental das

criancas
P1 P2 P3 P4
Por meio da ludicidade, da | Olha, trabalho com o | Tento ajudar eles da | Olha, eu procuro fazer meu
conversa e da | ludico, com muitoamor, | melhor maneira possivel, | trabalho o melhor possivel,
amorosidade. paciéncia e conhecimento. | incentivando ajudando | assim, trabalho sempre
com vérias atividades | com vontade carinho e
ludicas, liberdade e | respeito. Ensino muito as

conhecimentos.

criangas a se respeitarem, a

pedir desculpas, darem
bom dia, boa tarde, e de
falarem o que sentem...se
estd bem ou néo, trabalho a
expressdo da crianca,com
ludicidade...

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 5 apresenta como as pesquisadas contribuem para o desenvolvimento
psicoldgico, fisico e mental das criancas, busca-se em Maluf (2012) a compreensdo de que a
Educacdo Infantil é quando as criangas recebem orientacBes sociais de um ser humano, sejam
os pais, professoras, parentes ou conhecidos, no qual lhe estabelece relacdo de forma
acolhedora Ihe proporcionando oportunidades e experiéncias positivas.

E todas as instituicdes de Educacdo Infantil que acolhem criancas de 3 anos de idade,
devem ter respeito aos estagios de desenvolvimentos psicoldgicos, fisicos e mental das
criangas e precisam ser acolhedoras, atraentes, estimuladoras, adequadas as necessidades do
educando e oferecer relacdes de atendimento as familias.

De acordo com Maluf (2012 p. 22) “varios sdo os motivos que induzem os
educadores a apelar as atividades ludicas e utiliza-las como um recurso pedagdgico no
processo de ensino aprendizagem”. E favoravel que as professoras desenvolvam atividades
ludicas, os educandos das séries iniciais tém muita energia e precisam recarrega-las e a forma
mais correta seria por meio de jogos, dindmicas, masicas, dramatiza¢des, entre outras devido

0S mesmos adquirirem conhecimentos.
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Para Maluf (2012), os primeiros anos de vida ¢, fundamental para o desenvolvimento

biopsicossocial da crianga, pois é um periodo que ela esta construindo sua identidade e grande

parte da sua estrutura fisica, afetiva e intelectual. E € importante nessa fase da vida criar

varias estratégias incluindo as ludicas para influenciar positivamente o seu desenvolvimento,

suprindo necessidades biopsicossociais e suas competéncias.

Quadro 6 - Caréncias atuais na Educagéo Infantil

Pl P2 P3 P4
Recursos  pedagdgicos | Para mim, falta muitas | Falta um maior apoio as | Falta, pela parte dos pais
para trabalhar com a | coisas, reconhecimento e | professoras e diminuir as | falta  valorizacdo e

Educacdo Infantil.

respeito as professoras
principalmente por parte
dos pais, porque eles
acham que nds somos
babas de seus filhos, e
falta de dinheiro para
aquisicdo de materiais
para trabalharmos em

turmas  porque  estdo
muito cheias fica ruim de
trabalhar com eles

conhecimento, muitos
ndo sabem o que a gente
faz aqui, falta recursos
para a gente trabalhar,
muitas vezes temos que
comprar as coisas, Se
tivesse mais recurso seria
bem melhor.

sala de aula, falta de
material, falta o basico.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 6, apresentamos 0 que as entrevistadas consideram quanto ao que falta na

Educacdo Infantil atualmente. Para a professora identificada como P1, “falta recursos

pedagogicos”, para a P2 “falta reconhecimento e respeito as professoras por parte dos pais”, €,

a P3 aponta o excesso de criancas em sala. Falta também, conforme a P4, respeito e

conhecimento por parte dos pais e investimentos para aquisicdo de materiais. Para se ter um

maior conhecimento Martins (2006), comenta que a Educacdo Infantil até o presente:

Né&o existiu de fato como expressdo do direito educacional das criancas de zero a
seis anos, na medida em que "os modelos de Educagdo Infantil até agora
implantados ndo sdo representativos daquilo que deveria ser o trabalho educativo
com esta faixa etaria (MARTINS, 2006, p.7).

Os desafios colocam-se tanto no plano das politicas publicas quanto no plano

pedagdgico, segundo Cerisara (2002, p. 179):

[...] a Educagdo Infantil vem sendo compreendida tanto como equipamento de
carater assistencial-custodial, especialmente no caso das creches, quanto como
estratégia de combate a pobreza, prevencao do fracasso escolar, preparagdo para o
Ensino Fundamental ou mesmo sua antecipacdo. Trata-se, em suma, de um
segmento desprovido de identidade, atrelado a finalidades extrinsecas, ora apoiando-
se em modelos domésticos ou hospitalares, [...] ora reproduzindo o formato
caracteristico do Ensino Fundamental - desconsiderando as peculiaridades da faixa
etéria atendida.
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No que se refere ao plano pedagdgico, pode-se constatar na ultima década um
intenso movimento de debate acerca da especificidade do trabalho pedagdgico nesse
segmento. A superacdo desse cenario exige dos pesquisadores em educacdo a explicitacdo de
qual deve ser o papel da Educacdo Escolar Infantil na formacdo e na promoc¢do do

desenvolvimento humano da crianca. De acordo com Martins e Cavalcante (2005, p. 12):

Considerando a infancia como um periodo que também prepara a crianca para a vida
adulta, em cada fase etaria cabera a escola um papel préprio nessa formacdo. Dai
resultam diferentes identidades de cada segmento escolar. A Educacdo Infantil
possui uma identidade distinta do Ensino Fundamental, que por sua vez se distingue
do Ensino Médio e assim, sucessivamente.

E preciso, portanto, avancar no sentido da proposicdo de finalidades pedagdgicas

para esse segmento de ensino que superem a tarefa de socializar e disciplinar a crianca.

Quadro 7 - Rotina no CEIM

P1

P2

P3

P4

Quando eu chego, acordo
as criangas, a gente entdo
leva eles para o banheiro
e leva para o lanche, e
sempre dou &gua, levo
para cozinha, e vamos ao
banheiro fazer a higiene
de lavar as mdéos, e
vamos fazer atividades,
contar historias, fazer
atividades de giz de cera,
e vamos para o café.
Voltamos fagco  mais
alguma atividade com
eles, e preparo-os para a
janta e quando eles
voltam arrumo para irem
para casa.

Olha, eu trabalho a tarde,
periodo vespertino, eu
chego eles estdo
dormindo, dai acordo
eles, fago a higiene com
eles, calca os sapatinhos e
vamos ao lanche, apés o
lanche voltamos para a
sala e fazemos as
atividades, depois vamos
para a janta e arrumo eles
para irem para casa.

A gente chega cedo
organizo as salas para
esperar as criangas, Sirvo
um café, vamos para a
sala fazer atividades, e
logo ir brincar no parque
e arrumo eles para o
almoco, fazem a
higienizacdo e depois vao
dormir

Eu chego recebo as
criangas, vamos para 0
café, volta para a sala, e
vamos para o banheiro
lavar as maos, fazer
higiene, voltamos para a
sala. Eu ndo faco
atividade  todo  dia,
procuramos  conversar
sobre os assuntos do dia,
como por exemplo;
primavera, e se ndo esta
frio tem sol vamos no
patio, e voltamos para
sala e vamos ao banheiro,
tomar agua fazer higiene
e Se preparar para 0O
almoco.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No Quadro 7 apresentamos as respostas das pesquisadas relativo a sua rotina diaria
deste 0 momento em que chegam no CEIM até o final do dia. A P1 e a P2, trabalham no
periodo Vespertino, conforme responderam as professoras chegam e iniciam sua rotina de
trabalho acordando as criancas para as atividades rotineiras como higienizacdo, alimentagéo
para apds passarem para sala de atividades ou sairem para o parque brincar no espaco livre. E
a P3 e P4, chegam pela manha e preparam as salas para receberem as criangas que chegam

para passarem o dia no CEIM enquanto seus pais trabalham.
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O estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diérias é vantajoso para
planejar atividades, para tornar possivel realizar uma boa organizacdo do trabalho e, além
disso, proporciona seguranca também as criancas. Possibilita-lhes, desde pequenas,
entenderem amaneira como as situagfes sociais que vivenciam sdo, em geral, estruturadas.
Com isso, elas adquirem mais independéncia, pois distinguem regularidades e mudangas,
rotinas e novidades e podem entdo nortear seus proprios comportamentos, ou seja, a “rotina” é
referéncia necessaria para as criancas aprenderem a lidar com o tempo escolar e suas
responsabilidades (RODRIGUES; GARMS, 2007).

No entanto, segundo Proenca (2004), ha necessidade de diferenciar os dois tipos de
rotina: a mecanica e a estruturante, uma vez que significativo para a crianca é apenas o

segundo tipo.

A rotina estruturante é como uma ancora do dia-a-dia, capaz de estruturar o
cotidiano por representar para a criangca e para 0s professores uma fonte de
seguranca e de previsdo do que vai acontecer. Ela norteia, organiza e orienta o grupo
no espago escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do que é imprevisivel ou
desconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo. A construcgéo da rotina do
grupo é um exercicio disciplinar que envolve prioridades, opgoes, adequagdo as
necessidades e dosagem das atividades.(PROENCA, 2004, p. 15)

Desta forma, é preciso conceber a fecundidade da dindmica social caracteristica do
ser humano, sempre em movimento, sempre reconsiderando significagdes. Tal posigédo
defende a visdo de crianca capaz de decidir, que busca agir e interagir com o outro. Dai que
planejar atividades ndo se refere propriamente a previsao de uma sequéncia de atos que serao
obrigatoriamente seguidos, cabendo ao educador controlar para que as criangas participem
obedientemente desta, pois tal atitude contraria a visdo de crianca descrita e em nada
contribuem como referéncia necessaria a crianca em seu processo de desenvolvimento. Muito
pelo contréario, posturas inflexiveis como esta recaem no que Rosa (1994) chama de
“rotinizagdo”, ou seja, uma pratica que adota uma sequéncia de procedimentos e tarefas
cotidianas mantidos sempre da mesma forma.

Ainda segundo Proenca (2004), a diferenca entre rotina estruturante e mecanica € o
fato de a primeira ter objetivos fundados no projeto pedagdgico da institui¢do, planejada em
sintonia com a realidade, adequada a diversidade de participantes e alicercada numa
concepgdo de crianga como ser titular de direitos e com uma maneira singular de agir sobre o
mundo, que permite ainda ao educador atuar no previsivel para lidar com o inesperado, numa

acdo estruturada na intencionalidade e mediada por situagdes pedagdgicas.
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Quadro 8 - Cuidar

P1 P2 P3 P4

Cuidar ndo somente da | Cuidar, é atender as | Cuidar eu acho assim que | Na Educagdo Infantil
higiene e da alimentacdo | criangas sobre as | € o cuidado basico, | acho que é o0 mais
mas também da parte | necessidades basica, para | higiene limpeza, cuidado | importante ter cuidado,
afetiva da criangas. protegé-los para que eles | de ndo se machucar, afeto, atencdo, além de
ndo se machuguem. ser o estado deles de
precisarem do cuidado
ainda, ndo sabem agir
sozinhos, precisam de
nossa ajuda.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 8, nos mostra 0 que as professoras pesquisadas entendem por cuidar e
todos nos responderam que o cuidar é tudo na fase inicial da crianca, elas necessitam de afeto
carinho, compreensao por parte do adulto, por razdes de ainda\ ndo poderem se expressarem.
Segundo a CNE/CEB n° 5/2009, em seu Art.5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacéo
Basica, devera ser oferecida em creche e pré-escolas, as quais devem proporcionar espacos
educacionais que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade.

De acordo com a RCNEI (BRASIL, 1998), o professor tem um papel muito
importante na construcdo de uma proposta curricular de qualidade, para tanto se faz
necessario que ele esteja comprometido com a préatica educacional, estando, dessa forma,
preparado para lidar com eventuais situagbes que possam a vir acontecer no decorrer do

cotidiano escolar.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe trabalhar
com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados bésicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo
bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando
com as familias e a comunidade e buscando informagfes necessarias para o trabalho
que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para reflexdo sobre a pratica direta com
as criangas a observacdo, o registro, o planejamento e a avaliacdo (BRASIL, 1998,
p. 41).

A professora de Educacao Infantil de criancas de 3 anos de idade, durante o periodo de
sua formacgdo recebe conteudos tedricos e praticos sobre o cuidar de criangas pequenas,
abrangentes as areas de higiene, alimentagcdo e mediadora de conhecimentos no desenvolvimento

da identidade da crianca.




Quadro 9 - Educar

73

P1 P2 P3 P4
Educar é mesma coisa | Educar é propiciar as | Educar ndo € o ensinar, o | Educar a pratica
gue cuidar  ensinar | criancas com praticas e | ensinar é de contelido, e 0 | pedagdgica que se faz

valores e conhecimentos
gue as criangas possam
utilizar em sua vida.

boas maneiras, é cuida-
los com elas e com os
demais.

educar é o basico que ja
vem de casa mesmo.

com eles o dia inteiro, é
ensinar amarrar 0s
sapatos, lavar as méos a

higiene, etc.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 9 aborda o que as professoras entendem por educar, pode-se se observar
que a P1 e P2, entendem que o educar esta relacionado ao cuidar, pois no mesmo momento
em que estdo cuidando estdo ensinando. Enquanto que a P3 ja discorda das professoras P1 e
P2, ela nos diz que o educar ndo € o ensinar, o educar é tarefa da familia, a crianca ja vem de
casa educada. E a P4 coloca que o educar sdo praticas pedagogicas; € o que se faz com as
criancas o dia inteiro.

Durante a formacéo de professoras de Educacdo Infantil o educar esta relacionada ao
cuidar e ensinar e estdo comprometidas com o desenvolvimento integral da crianca nos
aspectos fisico, intelectual, afetivo e social (KRAMER, 2005).

O educar na Educacdo Infantil é necessario que a professora crie perspectivas de
aprendizagens que chamem a atencdo e despertem a curiosidade da crianca, desenvolvendo

suas potencialidades de criacdo e brincadeiras. Portanto, educar, segundo RCNEI, significa:

Propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo poderé auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formagao de criancas felizes e saudaveis. (BRASIL, 1998, p.23).

Neste contexto, entendemos o educar como uma série de aspectos de aprendizagem que
permite a crianga pequena se descobrir e desenvolver suas habilidades de varias formas, a partir

de sua curiosidade e necessidades.
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Quadro 10 - Disting¢des no exercicio docente entre cuidar e educar

P1 P2 P3 P4
N&o, porque ao mesmo | Sim, porque as duas | Sim, o cuidado quandoeu | Eu acho que os dois
tempo que estou | situacBes ndo acontecem | estou tendo uma | andam juntos. ndo da

cuidando estou educando.

separadas, a gente estd
cuidado também esta
educando as criangas.

conversa, orientando eles,
e 0 educando é quando
estou mostrando a
realidade, que ndo é o
cuidado.

para distinguir quando
vocé  estd  cuidando
também esta educando.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No Quadro 10, nos mostra que na pratica das professoras pesquisadas como elas

distingui quando est~]ao cuidando e quando estd educando a criancas, A P1 ndo distingue

porque considera que enquanto cuida, também esta educando. A P2, também concorda coma

P1. A P3 ja considera que enquanto cuida conversa com a crianca e quando estd educando

mostra a realidade para a crianga. Conforme Bujes (2001, p. 16), que:

A educacdo da crianga pequena envolve simultaneamente dois processos
complementares e indissociaveis: educar e cuidar. As criancas desta faixa etaria,
como sabemos, tém necessidades de atencdo, carinho, seguranga, sem as quais elas
dificilmente poderiam sobreviver. Simultaneamente, nesta etapa, as crian¢as tomam
contato com 0 mundo que as cerca, através das experiéncias diretas com as pessoas e
as coisas deste mundo e com as formas de expressdo que nele ocorrem. Esta
insercdo das criancas no mundo ndo seria possivel sem que atividades voltadas
simultaneamente para cuidar e educar estivessem presentes. O que se tem verificado,
na pratica, € que tanto os cuidados como a educagdo tém sido entendidos de forma

muito estreita.

Nesse contexto, novos desafios tém se colocado as professoras que lidam com essa

etapa de ensino, cujas funcdes principais devem ser permeadas pelo cuidar e educar. No

entanto, para que isso aconteca a pratica pedagogica deve ser entendida como acgdes e

reflexGes sobre essas acbes, por meio de didlogos, trocas de experiéncias, avancgo, retrocesso,
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Quadro 11 — O cuidar e o educar no planejamento

P1 P2 P3 P4
Sim, atividade com giz de | Olha, eu espero que o | No cuidar ndo deixo | Eu ndo deixo claro, assim
cera, colagem com tinta, | educar seja | muito claro 0 | cuidar e educar, mas acho
contacdo de histéria, | responsabilidade dos | planejamento, deixo mais | que andam  juntos,
brincadeiras, musica. pais, pelo mesmo o | no educar, no cuidado é | quando estou cuidando
basico: bom dia, boa | como vai surgimento no | no Bercario | é mais
tarde, obrigado, aqui na | dia a diae na rotina, o | cuidado, mas no
escola a gente da | planejamento é mais no | momento em que a
continuidade, eu deixo | educar. crianga vai crescendo vou
claro guando as cuidando e educando.
atividades que eu quero
chegar, brincadeiras,
jogos, pinturas e
rasgaduras.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 11 aborda sobre a elaboracdo do planejamento, se as professoras
entrevistadas deixam claro o cuidar e o educar, e quais praticas atinge seus objetivos. A P1
utiliza do ladico para elaborar a sua prética pedagdgica. A P2, considera que o educar é
responsabilidade dos pais e para ela atingir seus objetivos prepara a sua pratica pedagogica
também através do ludico. A P3 ja nos comenta que ndo deixa claro no planejamento o cuidar,
tem mais foco no educar, a P4 também ndo deixa claro, porque o cuidar e educar andam
juntos, porque a crianga esta crescendo é importante cuidar e educar.

Essa diferente forma de pensar pode ser justificada pelo fato do nivel de ensino das
professoras serem diferentes e o seu vinculo de trabalho exigir tipos especificos de atuacdo
junto as criangas.

Segundo Rossetti-Ferreira (2003, p. 18), “as educadoras infantis ndo admitem o
cuidado por considera-lo uma agdo desvalorizada, relacionando-o basicamente a higiene e a
alimentacdo, mas felizmente ndo € isso que evidenciamos nas respostas, principalmente das
professoras pds-graduadas”. Nesse sentido, nos CEIMs onde se realizou a pesquisa, as
professoras concebem assim como Assis (2008, p. 98) que “[...] o cuidado ¢, portanto,
considerado tdo importante quanto a educacéo, pois a professora que cuida, educa, e a que

educa cuida, ambas séo inerentes a profissdo docente na Educacéo Infantil”.
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Quadro 12 — Interesse e curiosidade das criangas na sala de aula

P1 P2 P3 P4

Sim, além de outras | Sim, sempre que surge | A gente percebe as vezes | A, sim, na faixa etaria
caracteristicas  também | alguma situacdo que | estamos tradando de um | eles sdo bem curiosos,
utilizo o interesse e a | chama a atencdo deles | assunto, eles mesmos ja | ficam empolgados,
curiosidade deles para | para a gente volta a nossa | vém com outra ideia, a | contam as histérias em
nortear minha prética | atencdo para isso, mas eu | gente acaba partindo para | casa, ficam curiosos.
pedagdgica. também ndo fujo do | o que eles estdo querendo

objetivo. e assim acaba com o que

tinhamos planejado.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 12 mostra as respostas das professoras sobre o que elas percebem. Do
interesse e curiosidade das criancas, e se esses interesses norteiam seu trabalho ou percebem
outras caracteristicas. A P1 percebe o interesse e curiosidade por parte da crianca em suas
atividades, fazendo uso desta curiosidade para nortear sua pratica pedagdgica. A P2 além de
perceber a curiosidade das criancas da atencdo ao ocorrido e logo apés volta a atividade
proposta. A P3 percebe que h& curiosidade e interesse por parte das criancas, muitas vezes
ocorrem em consequéncias de outras caracteristicas, fazendo com que tinha planejado para o
dia no atinja o objetivo que se queria. A P4, percebe que nesta idade 3 anos, as criancgas ficam
bem curiosas e quando chegam em casa contam as histdrias que ouviram no CEIM.

Conforme Morin (2001), a curiosidade é a faculdade mais expandida e mais viva
durante a infancia, com isso pode-se dizer que toda crianca possui este dom de serem

curiosas.

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente da crianga em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade
mais expandida e a mais viva durante a infancia, que com frequéncia a instrucdo
extingue e que, ao contrdrio, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de
despertar (MORIN, 2001, p. 39).

Conforme Morim (2001), as professoras devem aproveitar a oportunidade que a
crianga da, ao utilizarem a sua autonomia e curiosidade de conhecer 0 mundo e achar as
respostas para 0s seus questionamentos, pois desenvolver a curiosidade na crianga € sem

duvida uma das melhores e mais eficaz forma de abrir o seu horizonte para o saber.

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipéteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constr6i conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interacbes como
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrario, impde a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagégicas na
Educacéo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2017, p. 36)
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Ao buscarmos meios de ensinar utilizando-se da curiosidade das criangas pode-se
perceber que a curiosidade esta presente em todas as narrativas (cientifica, mitica, poética). E
como uma estrutura ludica que permite exercitar mais facilmente a imaginacdo, tornando o

impossivel em possivel, a fantasia em realidade.

Quadro 13 — Relevancia das relacdes: professora e criancgas, criancas entre si e criancas
com demais adultos

P1 P2 P3 P4
Na minha relacdo com as | Em primeiro lugar o | Afetividade, respeito | Na minha relagdo com as
criangas acho importante | respeito e o carinho para | confianga, que eles tém | criancas é o0 respeito,
ter amorosidade, | com elas, as criangas | com a gente. carinho que tenho por
afetividade e confianca, é | aprendem uma com as eles e eles também estdo
importante a interacdo | outras, é muito se descobrindo, ali estdo
com as criangas com | importante a vivéncia aprendendo a lidar com
outras criangas e com 0s | com os adultos também. outras pessoas.
adultos, pois é pelas
interacGes que as criangas
aprendem.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

O Quadro 13 apresenta como a professora do maternal, pontua como sendo
importante na sua relagdo com as criancgas entre si e com outras criangas e outros adultos. A
P1, trabalho com amorosidade, afetividade e confianca, pois € através da interagdo de crianca
com criancas e com outros adultos que elas aprendem, conforme Oliveira (1996, p. 25) “a
crianca de 0 a 6 anos tem caracteristicas e necessidades diferenciadas das outras faixas
etarias”. A P2 tem muito respeito e carinho pelas criangas e estas adquirem conhecimentos
com outras criangas. A P3, considera a afetividade e respeitos que a criancas tem pelas
professoras e a P4 relaciona-se com respeito e carinho com as criangas pois eles estdo
matriculados no CEIM com o intuito de aprender a interagir com outras pessoas. Assim
concorda-se com Bujes (2001), que afirma a educacdo da crianca até seis anos abarca dois
processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar. Nessa faixa etaria, as criancas,
precisam de atencdo, carinho, seguranca, sendo estas necessidades essenciais para sua
sobrevivéncia; concomitantemente, ocorre a insercdo social por meio das experiéncias diretas
com as pessoas e objetos presentes no mundo e as formas de expressdo que ele oferece. Essa
inclusdo das criangas no mundo ndo aconteceria sem que as atividades dirigidas
simultaneamente para cuidar e educar estivessem presentes.

Esta associacao entre o cuidar e o educar é essencial para a formagéo das criancas ja
nos primeiros anos de vida, pois € um periodo em que a crianca esta apta a desenvolver seu

leque de inteligéncias facilitando a absorcéo do conteudo que Ihe é compartilhado. Friedmann
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(2008, p. 23) afirma que “os primeiros anos de vida sdo determinantes de todo o processo

fisico, emocional, social e moral que cada um ira tragar no decorrer de sua historia de vida”.

A dinamica do trabalho do professor é sustentada principalmente pelas relacbes que
estdo estabelecidas com as criancas e entre elas. Para que se construa um ambiente
de confianga, cooperacdo e autonomia, as formas de agir dos professores precisam
estar pautadas por firmeza, seguranca e uma relacdo afetiva forte com as criangas
(KRAMER, 1999, p.85).

A professora deve ser cuidadosa ao preparar este conteudo, oferecendo atividades
que proporcionem o desenvolvimento completo da crianca de forma abrangente e
significativa, lembrando que neste periodo ela precisa aprender e entender sobre o mundo a

sua volta.

Quadro 14 — Desenvolvimento de praticas para a construcéo de conhecimentos e
vivéncias de mundo das criancas

P1 P2 P3 P4

Através de contacdo de | Sim, é possivel e | Sim, é possivel | E possivel por que na

histérias que construam | necessario as mostrando
valores de brincadeiras
\dirigida.

préticas
pedagogicas, elas devem
estar voltadas as
atividades das criancas,
isto se da nas
brincadeiras, jogos,
colagem, rasgaduras e
contagem de historias.

experiéncia,
coisas diferentes dando
outros caminhos, leitura.

verdade o que eles veem
aqui é a realidade 14 de
fora, as vezes a gente faz
trabalno com  outras
turmas  com idades
diferente, aqui para eles
aprenderem e seguem
rotinas do dia a dia, como

higiene, calcar sapatos,
escovar dentes etc.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 14, as professoras entrevistadas responderam que sim € possivel
contribuirem para a constru¢cdo do conhecimento e vivéncia de mundo das criangas no
maternal. A P1 comenta que é através de contagem de historia, e brincadeiras dirigidas. A P2
expressa que as praticas pedagdgicas devem estar focadas nas brincadeiras, em quanto a P3
mostra novas experiéncias buscando outros caminhos como a leitura. A P4 observa em sua
entrevista que a crianca encontra no CEIM a realidade & de fora, como da familia, a
construcdo do conhecimento se da atraves de encontros com outras criangas com idade acima
de 3 anos para adquirirem conhecimentos de vivéncia de mundo.

Conforme os comentarios das professoras transcritas no Quatro 14, concorda-se com
Vygotsky (2000), que a brincadeira dirigida é a atividade principal da infancia. Essa
afirmativa se da ndo apenas pela frequéncia de uso que as criangas fazem do brincar, mas

principalmente pela influéncia que esta exerce no desenvolvimento infantil. Ressalta ainda,
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que a brincadeira cria as zonas de desenvolvimento proximal e que estas proporcionam saltos
qualitativos no desenvolvimento e na aprendizagem infantil.

O desenvolvimento infantil esta pautado na interacdo com o meio, segundo Vygotsky
(2000, p. 297), “a crianca aprende e depois se desenvolve, deste modo, o desenvolvimento de
um ser humano se d& pela aquisicdo/aprendizagem de tudo aquilo que o ser humano construiu
socialmente ao longo da historia da humanidade”.

Ao se tratar de CEIM, estad-se em um ambito mais aprofundado, pois para além de
transmitir o conhecimento acumulado, este processo deve se dar de forma organizada de
modo que, todas as acOes realizadas pelo CEIM e suas professoras devem ser pensadas,
refletidas, discutidas e planejadas, pois todas as agdes devem ter intencionalidade e finalidade
(SANTOS, 1999).

Na Educacdo Infantil este processo ndo pode ser diferente, pois o periodo dos 3 anos
e a base para o desenvolvimento posterior. Deste modo, destaca-se a importancia do CEIM e
das professoras capacitadas para além dos cuidados na Educacdo Infantil, porque é nele que a
crianca deve se envolver, interagir e agir com 0 meio, com 0 outro e com Si mesma para
apreender o mundo que a cerca e ir além apreendendo para além da imagem, mas também o0s
significados por tras delas (MARTINS, 2009).

Buscou-se em Martins (2009, p. 94), segundo o qual CEIM, “independentemente da
faixa estaria que atenda, cumpra a funcdo de transmitir conhecimentos, isto €, de ensinar
como locus privilegiado de socializacdo para além das esferas cotidianas e dos limites
inerentes a cultura do senso comum” (MARTINS, 2009, p.94)

Neste sentido, oCEIN n&o pode se isentar do ato intencional de educar, e focar
apenas o cuidar, devendo assim haver um balanceamento entre o cuidar e o educar para que as
criancas possam aprender e desenvolver todas as suas possibilidades e habilidades da

construcdo de conhecimentos e vivéncias de mundo.

Quadro 15 - O trabalho com o cuidar e/ou o educar

P1 P2 P3 P4
Nos dois, pois sdo algo | A professora do maternal | Acho que é ndo tem s6 | Nos dois, claro no
indissociavel. deve focar o trabalho em | um foco, a Educacdo | Bercario | e Il é mais no
ambos, pois, um ndo | Infantil o cuidar e educar | cuidar, no Maternal foca
acontece sem o outro. é tudo. mais o0 educar porque as

criangas estdo crescendo,
mas ndo deixamos de
prestar os cuidados que é
essencial para seu
desenvolvimento.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Conforme Quadro 15, as professoras entrevistadas sdo unanimes em focar seu
trabalho no cuidar e educar. Portanto, podemos observar que o cuidar e educar estdo
associados em todas as atividades desenvolvidas pelas professoras, conforme suas respostas
no mesmo momento em que estdo educando, estdo cuidando, pois as criangas nesta faixa de
idade encontram-se em fase de crescimento e as professoras ndo podem hesitarem, em nem
um momento o cuidado.

Assim como outros autores aqui ja citados, Signoretti (2002) também concorda com a
concepgao de que o cuidar e o educar devem caminhar juntos, pois ela afirma que o individuo e
um ser global, e, portanto, ndo pode ser visto de forma separada. Coloca ainda que em todos 0s
momentos e em todas as situacfes, o educar e o cuidar completam um ao outro, de acordo com
diversos autores ja citados, quando dizem que o cuidar e educar caminha juntos.

Montenegro (2001, p. 46) afirma ainda, que o “cuidado é um dos elementos
importantes da Educacdo Infantil” no qual se faz necessaria uma maior aten¢do quando se

trata da formacdao de professoras para o trabalho com criancas na faixa etaria de 3 anos.

Quadro 16 — O cuidar e o educar na formacado docente

P1 ) P3 P4

Sim, ndo tem como | Olha, eu estudei sim ndo | O cuidar e educar foi | Sim, ja, este assunto ja
separar 0 educar do | lembro bem o autor, ele | tema de meu TCC na | foi bem abordado, estes
cuidar, porque um | enfatizava a importancia | graduagdo, na Educacdo | dois andam junto, quando
simples gesto de trocar | do educar e cuidar que | Infantil, acho que & | vocé esta educando vocé

uma fralda j& estamos | deveriam caminhar | essencial, no educar e no | esta cuidando.
educando a crianca. juntos, isto é o que eu | cuidar, com amor.
lembro.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 16, consta a transcricdo das entrevistas realizadas pelas professoras se
durante sua formacao (inicial, continuada ou permanente) estudaram sobre o cuidar e educar.
A P1 lembra, e comenta que o cuidar e educar ndo podem ser separados, pois apenas uma
troca de fralda ja esta educando a crianca. A P2, estudou sobre o cuidar e educar e enfatiza
que ¢é de importancia fundamental no trabalho com criangas de 3 anos de idade. A P3, o cuidar
e educar foi tema de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na formacao inicial

Ao tratar da formacgdo inicial continuada ou permanente de professoras, Novoa
(2009) salienta que o ingresso no trabalho de professoras da Educacdo Infantil € determinante
para a funcdo e que, portanto, deve ter um preparo adequado por parte dos programas de
formacdo de professoras, além de ser necessario haver articulagdo com a continuidade da

formacéo.
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E a fase de inducdo profissional, isto é, os primeiros anos de exercicio docente.
Grande parte da nossa vida profissional joga-se nestes anos iniciais e na forma como
nos integramos na escola e no professorado. Neste sentido, este momento deve ser
organizado como parte integrante do programa de formacdo em articulacdo com a
licenciatura e o mestrado (NOVOA, 2009, p. 38).

E necessario que maior atencio seja dada a formacao inicial, assim como formag&o

continuada para que as professoras de CEIMs tenham maior consciéncia de sua pratica.

Enfatizamos a necessidade de que nestas, a funcdo principal possa deve ser permeada pelo

cuidar e educar.

Quadro 17 - Educacéo Infantil e o amparo, protecdo e o cuidado

P1 P2 P3 P4
Contemplam os dois. Os dois, na minha escola | A gente comtempla tudo, | Acho que é mais
ela se preocupa com a | com amparo, protecdo, é | acolhedora.

protecdo e o cuidado e 0
bem estar das criangas,

acolhedora, interage com
as familias, e ajuda na

mas também com a
construcao do
conhecimento.

educagdo das criangas.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 17 enfatiza o posicionamento das professoras entrevistadas referente a
Educacdo Infantil em sua escola quanto ao contemplar mais o amparo, a promogao e o
cuidado com as criancas ou se é acolhedora e interage para a constru¢do do conhecimento. A
P1 a sua escola contempla os dois, a P2 também, contempla os dois, e se preocupa com a
protecdo, o cuidado, o bem estar e a construcdo do conhecimento da crianca. A P3 também
contempla tudo interage com a familia e ajuda na educacdo da crianca e a P4, ja sua escola é

acolhedora. Buscou-se em Kramer (1998, p. 49), esclarecimentos que:

A pré-escola serve para propiciar o desenvolvimento infantil, considerando os
conhecimentos e valores culturais que a crianga jA tem e, progressivamente,
garantindo a ampliacdo dos conhecimentos, de forma a possibilitar a construcéo da
autonomia, cooperacao, criticidade, criatividade, responsabilidade, e a formacéo de
auto-conceito positivo, contribuindo, portanto, para a formacéo da cidadania.

A partir de 1998, o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (RCNEI)
enfatiza a necessidade da integragdo entre educar e cuidar como funcdo da Educacédo Infantil
associados a padroes de qualidade e propde uma educagdo na qual aprendizagem e

desenvolvimento sdo processos interligados e dependentes.

Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
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desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e
saudaveis [...]. Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da Educacdo Infantil
significa compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica
(BRASIL, 1998, p. 23-24).

Apesar de trazer os conceitos de forma separada, eles sdo apresentados de forma que
um esté relacionado com o outro, reafirmando assim sua indissociabilidade. E compreensivel
que as acdes de educar e cuidar, vistas como unidades estruturantes da pratica pedagdgica na
Educagéo Infantil ainda sejam vistas de forma dicotomizadas e com concepg0es reducionistas,
pois essas praticas demandam da integracdo de varios campos de conhecimentos e professoras

preparados para criarem espacos € momentos de aprendizagem.

Quadro 18 — Os saberes das criancas e professor nas praticas pedagdgicas

P1 P2 P3 P4

Levo em consideragdo os | Sim, me preocupo em | Levo em consideracdo os | Ndo, eu levo em
saberes das criangas, elas | considerar 0 | saberes das criangas, | consideracdo, vejo que
trazem conhecimentos do | conhecimento das | porque as vezes algumas | eles estdo curiosos em
que vivenciam em casa e | criancas, elas vém com | coisas que eles falam | alguma coisa, algo que
conhecimentos das | grande conhecimento das | nossa, é, virou 0 mundo | chama a atengdo deles eu
pessoas com  quem | familias e as pessoas de | né, a gente vé né, as | foco nisso, se eles verem
vivenciam e dos lugares | seu convivio elas nos | criangas, a gente pegou | um sinal de natal eu foco
onde frequentam. repassam estes | elas bem pequenas, e | nisso, conto uma histdria,
conhecimentos, elas | estdo crescendo, a gente | falo mais sobre o assunto.
conversdio em roda de | fica bem feliz é bem
amigos e elas nos passam | legal.

estes conhecimentos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 18 responde a questdo 18 disponivel no questionario semiestruturado
(Apéndice A). Quando vocé elabora as préaticas pedagogicas, leva em consideracdo os saberes
das criancas ou € sO o professor que esta apto para tal? Se leva em consideracdo os saberes
das criangas, o que elas revelam com isso. A P1, a P2, a P3 e a P4 levam em consideragéo os
saberes das criancas por trazerem de casa e do convivio com outras pessoas e dos lugares que
frequentam ha novidades e curiosidade que comentam no CEIM. Segundo Cabo (2014, p. 63),

atualmente vive-se em uma sociedade complexa ha a necessidade de garantir:

[..] a selecdo dos saberes e conhecimentos socialmente significativos e
contextualmente relevantes que necessitam ser compartilhados e reelaborados com
as novas geracgdes, sendo esta uma das obriga¢des da escola, uma vez que estas se
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apresentam como [..] contextos de promocdo da equidade de oportunidade de
acesso a pluralidade de bens culturais (CABO, 2014, p. 63).

Conforme a transcricdo das professoras entrevistadas concorda-se com a Politica

Nacional de Educacéo Infantil (BRASIL, 2006, p. 27), recomenda-se que:

A prética pedagdgica considere os saberes produzidos no cotidiano por todos os
sujeitos envolvidos no processo: criancas, professores, pais, comunidade e outros
profissionais; Estados e municipios elaborem ou adéquem seus planos de educagao
em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Infantil; as instituices de
Educacdo Infantil oferegcam, no minimo, quatro horas diarias de atendimento
educacional, ampliando progressivamente para tempo integral, considerando a
demanda real e as caracteristicas da comunidade atendida nos seus aspectos sécio-
econdmicos e culturais; as instituicdes de Educacdo Infantil assegurem e divulguem
iniciativas inovadoras, que levam ao avanco na producao de conhecimentos tedricos
na &rea da Educacéo Infantil, sobre infancia e pratica pedagdgica; a reflexdo coletiva
sobre a pratica pedagdgica, com base nos conhecimentos historicamente produzidos,
tanto pelas ciéncias quanto pela arte e pelos movimentos sociais, norteie as
propostas de formagdo; os profissionais da instituicdo, as familias, a comunidade e
as criancas participem da elaboragdo, implementacdo e avaliacdo das politicas
publicas.

Foi preciso todo um movimento historico que possibilitou mudancas significativas na
forma de conceber a crianca, 0 modo como ela se desenvolve e as fungbes da familia,
conforme Oliveira (1996, p. 14):

A creche teve que superar a visdo assistencial com que era identificada. Os proprios
educadores passaram a discutir a creche e construir concepg¢fes do que seria uma
instituicdo educacional que trabalhasse com criangas desde o primeiro ano de vida
por um longo periodo diério.

Como ja foi descrito, a educacdo da crianca pequena envolve simultaneamente dois
processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar. As criancas de 3 anos tém
necessidade de atencdo, carinho, seguranca, sem as quais elas dificilmente poderiam
sobreviver. Simultaneamente, nesta etapa, as criangas tomam contato com o mundo que as
cerca, através das experiéncias diretas com as pessoas e as coisas deste mundo e com as
formas de expressdo que nele ocorrem. Esta inser¢cdo das criangas no mundo n&o seria
possivel sem que atividades voltadas simultaneamente para cuidar e educar estivessem
presentes (CRAIDY, 2001, p. 16).

Nos CEIMs, a proposta pedagogica deve ser elaborada a partir de uma reflexdo sobre
a realidade cotidiana da crianga, 0 meio social onde seus pais, e ela mesma vivem. N&o pode
ignorar os desejos, necessidades e conflitos destas populagdes. Conforme Oliveira (1996), na

formulacdo de seus objetivos, as professoras tém que discutir seu papel politico em relagéo a



populagéo atendida, dado que, por meio de sua a¢do, 0 CEIM

ou transformador de papéis, atitudes, conhecimentos, representagoes.

Quadro 19 - Convivéncia no CEIM
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pode ser mais conservador

Pl P2 P3 P4
Com a prética do dia a | Elas gostam muito de | Elas j& estio bem | Elas gostam, falam de
dia eu vou aprendendo a | estar no CEIM elas vém | adaptadas com 0 | musicas, geralmente as
identificar o que é mais | com alegria, gostam de | cotidiano, eles adoram | criangas mais arteiras se
interessante  para  as | brincar no patio, de rir e | fazer as atividades, que a | concentram quando conto
criangas. sonhar, assim que elas | gente leva coisas | uma historia.
aprendem. diferentes para eles ficam
bem a vontade.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 19 apresenta as respostas das entrevistadas, como as criangas vivenciam o
cotidiano das atividades e no CEIM. Segundo a P1é através da pratica do dia a dia ela
identifica 0 que é mais importante para as criangas. De acordo com P2, as criangas gostam
muito de estar no CEIM, s&o alegres, gostam de brincar no patio, de rir e sonhar é assim que
elas aprendem. Para P3 as criancas ja se encontram adaptadas com o cotidiano, tem satisfacdo
em fazer as atividades que lhes é transmitida principalmente com novidades e deixando-as
bem a vontade. A P4 diz que as criancas gostam de estar no CEIM, falam de musicas, e
permanecem atentas durante a contacdo de histdrias. Buscou-se em Kishimoto (2002, p. 15)

no seu entendimento da convivéncia do cotidiano das criancas:

E pela observagéo diaria dos interesses e da evolucao do brincar de cada crianca que
se pode acompanhar a qualidade do trabalho pedagdgico. Os instrumentos de
observacdo e registro devem servir como base para o planejamento das atividades.
Uma estratégia para organizar os registros é definir diariamente que criangas devem
ser observadas, a fim de que, ao longo da semana, seja possivel observar todo o
agrupamento.

A inquietacdo sobre como trabalhar, quais atividades desenvolver para que as
criancas tenham seus direitos de aprendizagem garantidos pelo CEIM, remete as professoras a
realizar um estudo mais aprofundando do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil. Neste contexto, compreende-se a importancia do brincar no CEIM. Neste sentido,
esse trabalho dedica-se a esclarecer como as brincadeiras nos espacos escolares contribuem

para o desenvolvimento integral da crianga (KISHIMOTO, 2002).




Quadro 20 — O brincar e a prética pedagdgica
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P1

P2

P3

P4

Sim, importantissima,
através de brincadeira,
musica e jogos com o
objetivo conforme o tema
gue eu estou trabalhando.

Sim, a crianga aprende
brincando, o brincar é de
extrema importancia para
0 desenvolvimento geral
da crianca sempre uso o

O brincar ¢é bem
importante, a gente vé
uma crianca esta
descobrindo o mundo, e
quando passa a imitar a

Sim. O brincar é bem
importante para a crianga
estd  descobrindo o
mundo, esta fantasiando,
estd imaginando, a gente

brincar nas  minhas | gente, o brincar é muito | percebe também, como é
atividades importante  para  as | a rotina da crianca em
criancas e os livros | casa como ela brinca
também. aqui, como que ela faz,

eu coloco brincadeiras,
musicas jogos, interacdo
nas atividades.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 20 mostra o que as professoras entrevistadas consideram que o brincar é
uma pratica importante? Se sim, de que maneira vocé inclui isso em sua rotina pedagdgica.
Todas as professoras foram unanimes em considerar o brincar importantissimo nesta faixa
etaria, principalmente sendo professora de CEIMs que o brincar para a crianga e como
trabalhar para o adulto. Brincando as criancas experimentam, descobrem, imitam, inventam,
aprendem e conferem habilidades. Brincando as criancas desenvolvem potencialidades, e
revelam um conteddo riquissimo, que pode ser usado para estimular o aprendizado. Assim,
compartilha-se das ideias de Kishimoto (2002, p.2), “para educar a crianca na creche, é
necessario integrar ndo apenas a educacdo ao cuidado, mas também a educacéo, o cuidado e a
brincadeira. Essa tarefa depende do projeto curricular™.

A P1, faz uso das brincadeiras, musica, jogos com o objetivo de educar as criancas.
A P2 também faz uso das brincadeiras nas suas atividades, A P3 a criancas quando brinca esta
descobrindo o mundo, brinca de professora imita a gente, e a P4, perceber a rotina das
criancas e aplica as brincadeiras, musicas, jogos nas atividades desenvolvidas com as
criangas.

Assim, o brincar contribui muito para a socializagéo, pois fazem amigos, aprendem a
compartilhar e a respeitar o direito dos outros e as normas estabelecidas pelo grupo.
Envolvem-se nas atividades apenas pelo prazer de participar, sem visar recompensas nem
temer castigos. Brincando as criangas buscam sentido para tudo o que as rodeia, construindo

suas hipoteses sobre as mais diferentes situagdes (KISHIMOTO, 2002).
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Quadro 21 - Atividades pedagdgicas para a construcdo da identidade das criangas

P1

P2

P3

P4

Ao chegarem no lugar
onde as criangas guardam
as mochilas dou
autonomia de ja
guardarem seus pertences
dentro das mochilas, e
usarem o banheiro e fazer
sua alimentacdo sozinhas.

Olha, eu gosto de usar o
espelho, ali as criangas se
observam, comparam
uma com as outras, 0
cabelo, cor do olho, mas
que todos sdo muito
bonitos, cada um tem sua
beleza.

Faco chamadinha com
foto deles, ja se
conhecem, e dai se falta
algum, esta doddi, estd no
hospital porque n&o veio,
sempre esta dod6i quem
nédo vem, faco
identificacdo das mesas

Eu acho que é reconhecer
0 outro, caracteristicas,
autonomia diariamente, ir
ao banheiro beber agua,
respeitar o outro, coisa
assim do dia a dia.

das carteiras que possam
identificar a todos eles.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Quadro 21, relata as atividades pedagogicas realizadas no CEIM para a construgéo

da identidade das criancas. A P1 da autonomia as criangas, orientando guardarem seus

pertences dentro das mochilas e usarem o banheiro e fazer alimentagéo sozinhas; A P2, gosta

de usar o espelho com as criangas onde elas se comparam uma com as outras, observam 0s

cabelos, cor dos olhos. A P3 faz uso da chamada com foto de cada crianca elas ja se

conhecem, falam o nome, identifico as mesas e as carteiras que eles mesmos identifiquem. A

P4 acha que é reconhecer o outro, dar autonomia para ir ao banheiro sozinha, respeitar o

outro. Para compreender as respostas obtidas, encontramos em Bujes (2001, p. 17) que refletir

sobre a identidade desse nivel de ensino contempla:

A Educacdo Infantil envolve simultaneamente cuidar e educar, vamos perceber que
esta forma de concebé-la vai ter consequéncias profundas na organizacdo das
experiéncias que ocorrem nas creches e pré-escolas, dando a elas caracteristicas que
vao marcar sua identidade como instituicdo diferente da familia, mas também da
escola.

Portanto, € preciso que investimentos sejam realizados para que as instituicdes e

principalmente as professoras responsaveis pelas criancas percebam que as atividades de

cuidar podem e devem ser permeadas por momentos de situacGes educativas. Buscou-se a

contribuicdo de Didonet (2003, p. 9), que:

[...] o ato de dar banho, trocar a fralda, vestir e pentear o cabelo sdo gestos de
comunicagdo humana entre 0 adulto e acrianga nos quais ha uma troca profunda de
sentimentos e, portanto, de organizacdo mental, de estruturacdo interior, deformacéo
da autoimagem, do desenvolvimento do ‘eu’ da crianga: o0 modo como se encara as
manifestacBes de birra, de desagrado, de curiosidade das criancas, como se busca a
superagido de comportamentos de ‘agressdo’ e como se promove a interagdo social
determina o tipo de educacdo que se estd dando a elas: a fala do adulto inicia
acrianga na linguagem, pois vai dizendo o que ela faz, o que as outras estdo fazendo,
0 que sentem e, assim, vai mediando os atos por meio da linguagem. N&o hd um
contelido educativo na creche desvinculado dos gestos de cuidar. Nao ha um ensino,
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seja um conhecimento ou um habito, que utilize uma via diferente da atencéo
afetuosa, alegre, disponivel e promotora da progressiva autonomia da crianga.

Conforme a citacdo de Didonet (2003), nos leva a concluir que a possibilidade de
integracdo entre o cuidar e educar encontra-se em varias situacdes vividas diariamente e
aproveita-las para o desenvolvimento da crianca cabe a todos quem convivem com elas.
Assim na proxima sec¢éo apresenta-se as consideracOes finais referente ao estudo o cuidar e
educar: uma reflexdo possivel no maternal.

Os desafios enfrentados nesta caminhada foram um grande aprendizado, tanto
pessoal quanto profissional. Percebemos de modo geral que as criancas sdo recebidas nos
CEIMs de maneira aconchegante, agradavel, oportunizando a cada uma, diversas
possibilidades, com planejamento de transformar o espaco, explorando os materiais,
diversificando os brinquedos e reinventando as brincadeiras, permitindo assim desse primeiro
momento diario no CEIM um momento acolhedor para as criangas. A relacdo com as familias
também foi algo muito marcante. A satisfacdo em ver as criancas tendo outras op¢des ao
chegarem ao CEIM, participando com alegria e se despedindo de seus familiares sem choros,
estava marcada nos rostos de cada professora e no rosto das proprias criancas. Em sequéncia
passamos a descrever as consideracdes finais, relatando os passos da pesquisa realizada com

as professoras dos CEIMs no municipio de Lages/SC.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como pressuposto identificar como as professoras do
Maternal na Educagdo Infantil atuam com o cuidar e educar. Compreender como é trabalhada
esta relagdo com o cuidar e educar e como essa agéo interfere na educacao.

O objetivo desta pesquisa foi apresentar relacfes entre o cuidar e educar na Educacéo
Infantil especificamente na area Maternal, considerando os elementos desta etapa de ensino.
Os objetivos especificos foi descrever as relagdes entre, educar e cuidar na Educacédo Infantil;
identificar a relacdo do cuidar e educar das professoras em suas praticas pedagdgicas com
criancas matriculadas no Maternal. Os propositos apresentados guiaram esta pesquisa qualitativa
e estavam presentes nas entrevistas conduzidas para este estudo, em uma perspectiva de narrativas
das professoras envolvidas, confirmando os objetivos propostos.

Neste estudo, as analises das entrevistadas apontam que as professoras que atuam em
CEIMs, conhecem a realidade das instituicdes, a forma como a crianga do CEIM vivencia as
experiéncias, desenvolve-se e constroi a imagem de mundo, assim como o modo como se
relacionard com outra crianga.

O cuidar e educar conforme os referenciais tedricos que embasaram essa pesquisa,
também as politicas pesquisadas, as diretrizes e o levantamento de dados, devem caminhar
juntas. O planejamento educacional precisa contemplar estas acdes, tendo a professora como
mediadora propiciando a crianga um bom relacionamento com a professora e demais adultos,
testemunhando a realizacdo das atividades pedagogicas. Tais atividades, proporcionando
momentos de aprendizagem, tomadas de decisdes e a construir habitos e atitudes.

E no cuidar e educar que se deve estabelecer um olhar critico que integre s criancas
0 seu desenvolvimento com base nas concepcOes que respeitem suas necessidades e
interesses, ocorrendo assim, seu desenvolvimento integral. Portanto o CEIM deve ser visto
ndo como um local onde a criancas € deixada enquanto seus pais trabalham e sim como um
espaco de socializacdo e aprendizagem culminando com o desenvolvimento da crianca.

Assim sendo, em conformidade com os estudos realizados durante a pesquisa, foi
possivel avistar a grande necessidade de que o cuidar e educar sejam trabalhados de maneira
integrada.

Tambem ficou claro na fala das professoras que uma das dificuldades é a falta de
apoio pedagogico e a valorizagdo da professora de Educacéo Infantil.
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Dentro do contexto da pesquisa apresentada com intuito de responder 0 nosso
problema prossegui com a pergunta em pauta: Como as professoras estéo exercendo seu papel
referente ao cuidar e educar no Maternal?

Durante a entrevista foi possivel entender que ha inimeros instrumentos que se pode
trabalhar para adquirir um aprendizado que leve a crianca a liberar o seu raciocinio, as
professoras conseguem minuciosamente separar todas as ferramentas indicadas para cada
faixa etaria, conseguindo obter resultados favoraveis entre o cuidar e educar da crian¢a. Haja
vista que, a crianca precisa de todo um conjunto de discernimento para o educar, ndo basta so
livros e cadernos, é preciso introduzir o ludico para que haja o aprendizado. Quando a
professora introduz por exemplo a contacdo de histéria dentro do ludico, percebe que a
concentracdo da crianca favorece para o crescimento cognitivo do mesmo.

Assim, ha a necessidade de se trabalhar também os jogos, as brincadeiras, a masica e
a danga, pois, favorece para uma infinidade de saberes no qual promove o envolvimento da
crianga com 0 mundo, inovar e criar por si s 0 seu brinquedo ou mesmo as regras de alguns
jogos sdo instrumentos favoraveis que facilitam o cuidar e educar da crianca, bem como o
trabalho da professora na hora de explicar as atividades estabelecidas nas praticas
pedagogicas.

Também, é preciso um bom investimento do poder publico para que se obtenha uma
Educacdo Infantil de qualidade. Pois, é justamente nesta etapa da vida da crianca que se
inserem os valores que serdo internalizados na crianca e levadas pela vida.

A professora certamente precisa fazer sua parte, procurando uma boa formagéo
continuada atualizando-se constantemente, buscando fazer de cada momento de cuidado, um
momento educativo e ludico.

Conclui-se que, para a Educacdo Infantil de qualidade é de grande importancia que o
cuidar e educar andem juntos e que familia e escola estejam bem conscientes da importancia
de seus papéis. E que a pratica educativa pedagdgica é trabalhada de forma conjunta entre a
crianca e a dificuldade que se encontra, pois, professoras e criangas caminham juntos para
alcancar os mesmos objetivos.

Mediante a pesquisa desenvolvida, espera-se contribuir para outros leitores o interesse de
pesquisar outras praticas que fortalecam e inove o trabalho do cuidar e educar das criancas de trés
anos de idade. Almejamos assim, que as ideias apresentadas nessa dissertagdo, possa vir a

contribuir para outras pesquisadoras, enriquecendo assim a pratica pedagdgica.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA FOCALIZADA COM AS
PROFESSORAS DE CRIANCAS DE TRES ANOS DE IDADE

1) Sobre seu perfil docente:

Tempo de Docéncia:

Tempo de Docéncia na Educacao Infantil:

Tempo de servico nesta Instituicdo:

Formacdo: atualmente, esté frequentando algum Curso?
Idade:

2) Dados sobre o exercicio docente atual
Qual a turma que vocé trabalha nesse ano?
Em qual turno?

Quantas criancas tém em sua turma?

Tem ajudante na sala?

3) A que voce atribui trabalhar na Educacéo Infantil hoje?

4) Como Vé o papel do Professor de Educacéo Infantil?

99

5) Como vocé, professora do maternal, tem contribuido para o desenvolvimento psicolégico,

fisico e mental das criancas?

6) O que vocé considera que falta na Educacéo Infantil hoje?

7) Fale sobre sua rotina no CEIM.

8) O que vocé entende por cuidar?

9) O que vocé entende por educar?

10) Na sua préatica no CEIM, vocé consegue distinguir quando esta cuidando e quando esta

ensinando a crianga?
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11) Quando vocé faz seu planejamento, deixa claro o cuidar, o educar? Nesses casos, quais as
praticas que vocé escolhe para atingir os objetivos?

12) Em sua sala de aula vocé percebe o interesse e curiosidade das criancas? Se sim, é esse

interesse e curiosidade que norteiam seu trabalho, ou sdo outras caracteristicas?

13) Como professora do maternal, o que vocé pontua como sendo importante na sua relacao

com as criancgas, criangas entre si e das crian¢as com 0s outros adultos?

14) E possivel pensar e desenvolver praticas, no maternal, que contribuam para a construcio

de conhecimentos e vivéncias de mundo das criancas? Se sim, como vocé faz isso?

15) Na sua opinido a professora do maternal deve focar seu trabalho no cuidar ou no educar?

16) Durante sua formacéo (inicial, continuada ou permanente), vocé estudou sobre o cuidar e

0 educar? O que vocé lembra sobre isso?

17) Em sua opinido a Educacéo Infantil em sua escola contempla mais o amparo, a protecéao e
0 cuidado com as criancas ou € mais acolhedora e interage para a construcdo do

conhecimento?

18) Quando vocé elabora as préaticas pedagdgicas, leva em consideracdo os saberes das
criangas ou é sé o professor que estd apto para tal? Se leva em consideracdo os saberes das
criancas, o que elas revelam com isso?

19) Como as criancgas vivenciam o cotidiano das atividades e da convivéncia no CEIM?

20)VVocé considera que o brincar é uma pratica importante? Se sim, de que maneira vocé

inclui isso em sua rotina pedagogica?

21) Quais as atividades pedagdgicas que vocé realiza no CEIM para a construgdo da

identidade das criangas?
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APENDICE B - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

NIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC u IDA ocC RINE

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Fu, Zilda Maria Wiggers Sabatini Pesquisador Responsavel do Projeto de
Pesquisa "o cuidar ¢ educar: uma relagio possivel no maternal” declaro o meu
compromisso em anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, assegurando a
confidencialidade e a privacidade, a protegfio da imagem e a nio estigmatizagiio dos
participantes da pesquisa, garantindo a ndo utilizagio das informagdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades. inclusive em termos de autoestima, de prestigio ¢/ou de

aspectos econdomico-financeiros (Resolugdo 466/12 - CNS).

Lages/SC 01 de agosto de 2019,

< I N J
98 Vs W Ot s
X M 1o Vel J 4« SBA

Zilda Maria Wiggers Saba ]

Vinice dos Santos

Av. Castelo Branco, 170 — Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolugéo 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “O cuidar e educar
na Educacdo Infantil uma relagdo possivel na creche”. O objetivo deste trabalho € apresentar
relacBes entre o cuidar e o cuidar na Educacdo Infantil especificamente na area do maternal.
Para realizar o estudo sera necessario que se disponibilize a participar de entrevista
focalizada, a ser gravada em &udio, previamente agendada de acordo com sua conveniéncia.
Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servird como parametros de compreenséao
sobre como acontecem as praticas pedagogicas das professoras que atuam com criancas na
faixa etaria de trés anos de idade em dois CEIMs do municipio de Lages. De acordo com a
Resolugdo 466/2012 “Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagoes
variados”. A sua participacdo tera risco minimo, podendo ocorrer em caso de constrangimento
com as perguntas ou observacgdes e se estes ocorrerem serdo encaminhados para atendimento
na Clinica Escola de Psicologia da Uniplac e de forma gratuita. Em virtude das informacdes
coletadas serem utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e
confidencialidade, através da assinatura deste termo, o qual recebera uma cépia.

Os beneficios da pesquisa sdo contribuir para a area da educagdo, também para que
os docentes — atuais e futuros - realizem uma reflexdo sobre a prética pedagdgica com o
cuidar e educar, visando uma educacéo de qualidade.

Vocé terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relacgdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolucdo CNS n°466/12 e
complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel
através dos telefones: (49) 998142609, ou pelo endereco Rua Irinedpolis, 18, Bairro
Petropolis, Lages SC. Se necessario também poderé entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco,
170, bloco 1, sala 1226, Lages SC, (49) 32511086, email:cep@uniplaclages.edu.br. Desde ja
agradecemos!

Eu,

residente e

domiciliado : portador do
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RG CPF nascido(a) em

/ / , concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntéario

da pesquisa declaro que apos ter sido esclarecido (a) pelo(a) pesquisador(a), lido o presente
termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa.

Lages, de de

Sujeito da pesquisa

Responsavel pelo projeto: Zilda Maria Wiggers Sabatini
Endereco para contato: Rua Irinedpolis, 18, Bairro Petropolis
Telefone para contato: (49) 998142609

e-mail: zildamsw@gmail.com
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO PLANALTO £
CATARINENSE - UNIPLAC

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CUIDAR E EDUCAR: UMA RELACAQ POSSIVEL NO MATERNAL
Pesquisador: ZILDA MARIA WIGGERS SABATINI

Versdo: 1

CAAE: 19767419.4.0000.5368

Instituicdo Proponente: Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC

DADOS DO COMPROVANTE

Nimero do Comprovante: 107844/2019

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto O CUIDAR E EDUCAR: UMA RELAGAO POSSIVEL NO MATERNAL que
tem como pesquisador responsédvel ZILDA MARIA WIGGERS SABATINI, foi recebido para analise ética
no CEP Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC em 27/08/2019 as 17:03.

Enderego: Av. Casieio Branco, 170 - Bloco | - Sala 1226

Bairro:  Univarsitana CEP: 28 508.900

UF: SC Municipio: LAGES

Telefone: (49)3251-1086 E-mail: cep@luniplaciages.adu.br
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CUIDAR E EDUCAR: UMA RELACAQ POSSIVEL NO MATERNAL
Pesquisador: ZILDA MARIA WIGGERS SABATINI

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 19767419.4.0000.5368

Instituigdo Proponente: Universidade do Planaito Catarinense - UNIPLAC

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 3.557.618

Apresentagdo do Projeto:

Projeto de interesse académico, devidamente fundamentado, apresentando argumentos suficientes acerca
de sua relevancia.

*Desenho:

A presente pesquisa tem como lema o culdar e educar na Educagdo Infantil e como objetivo geral
apresentar relagdes entre cuidar e educar na Educacgéio Infantil especialmente na area Matemal Il.
Atualmente o culdar e educar s3o um tema significante no cotidiano das professoras da Educagdo Infantil.
Debate-se com mais intensidade a concepgio do desenvolvimento das criangas como um ser inserido em
um contexto histérico, soclal e cultural. Para desenvolver a pesquisa foi utilizada & abordagem qualilativa e
bibliografica buscando em livros e artigos cientificos relacionados com o tema de educar e cuidar na
Educacio Infantil. Sera realizada a entrevista focalizada com trés professoras que atuam em dois Centros de
Educaco Infantil do Municipio de Lages/SC, especificamente na turma Maternal Il com criangas de trés
anos de idade. Para a andlise dos dados aplicar-se-a a analise de conteddo que corroborardo nos
resultados finais do estudo. Como resuitado sera apresentado as opinides das professoras de Educacao
Infantil na 4rea maternal com criangas de trés anos de idade, aliando o cuidar e educar segundo a
legislagio quando reconheceu a crianga como cidad@o como sujeito de direitos, inclusive o direito a
educacio de qualidade desde o nascimento."

Enderago: Av. Caslelo Branco, 170 - Bioco | - Saia 1226

Balmre: Universitario CEP: 88.509-800
UF: SC Municiplo: LAGES
Telefone: (49)3251-1086 E-mail: cep@uniplaciages edu.br
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC

Continuacho do Pamcer 3557 618

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos estdo claramente enunciados,

"Objetivo Primério: Apresentar relagdes entre o cuidar e educar na Educagao Infantil especificamente na
area Matemal II. Objetivo Secundario: Descrever as relagdes entre, educar e cuidar na Educagao Infantil;
ldentificar a relagdo do culdar e educar das professoras em suas praticas pedagégicas com criangas
matriculadas no Maternal I1.*

Avaliacéio dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios foram apresentados de acordo com as normas.

Comentérios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa possul interesse cientifico e encontra-se fundamentada na bibliografia especializada,

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias.

Recomendacdes:

Sob o aspecto da ética da pesquisa em seres humanos, opina-se pela aprovagao do presente projetoc de
pesquisa, recomendando-se expressamente que um dos critérios para a inclusdo dos sujeitos seja o
consentimento e a assinatura do TCLE. '

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nao ha pendéncias, entretanto, deve-se cbservar a recomendagdo mencionada anleriormente.

Ha uma divergéncia no Resumo do Projeto completo: 30 mencionadas "trés professoras” como sujeitos da
pesquisa, Na versao final do texto devera ser corrigido para qualro professoras, como previsto no corpo do
projeto & na plataforma.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O desenvolvimento da pesquisa, deve seguir os fundamentos, metodologia e preposi¢des, do modo em que
foram apresentados e avaliados por este CEP, qualquer alteragdo, deve ser imediatamente informada ac
CEP-UNIPLAC, acompanhada de justificativa.

O pesquisador devera observar e cumprir os itens relacionados abaixo, conforme descrito na Resolugédo n®
466/2012.

a) Desenvolver o projeto conforme delineado;

b) Elaborar @ anexar na Plataforma Brasil os relatérios parcial e final;

c) Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualguer momento;

d)  Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos apés o término da pesquisa;

Enderego: Av. Castelo Branco, 170 - Bloco | - Sata 1226

Bairro: Universitério CEP: BB.509-800
UF: SC Municiplo; LAGES
Telefone: (49)3251-1086 E-mail: cep@uniplaclages.edu br
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UNIVERSIDADE DO PLANALTOW
CATARINENSE - UNIPLAC asil

Conbnusgio do Parecer: 3.557 818

e) Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacao, com 0s devidos créditos aos pesquisadores
associados e 8o pessoal 1écnico integrante do projeto; e

f)  Justificar fundamentaimente, perante o CEP ou a CONEP, Interrupgo do projeto ou a nao publicagao
dos resultados.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
informagdes Basicas PB_!NFORMACOES_BASICAS_DO_P 26/08/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1412473.pdf 19:40:15
Declaragdo de declaracaodecompromisso.docx 26/08/2019 |ZILDA MARIA Aceito
Pesquisadores 19:39:58 | WIGGERS SABATINI
Outros roteiroentrevista.docx 14/08/2019 |ZILDA MARIA Aceito

18:48:12 IGGERS TIN
Folha de Rosto folharosto.pdf 14/08/2019 |ZILDA MARIA Aceito
18:26:04 W RS SABATIN
Projeto Detalhado / projetocep.docx 10/08/2019 |ZILDA MARIA Acsito
Brochura 19:24:19 | WIGGERS SABATINI
igador
Orgamento orcamento,docx 10/08/2019 |ZILDA MARIA Aceito
.19:23:10 | WIGGERS SABATIN
Deciaragao de deciaracaociencia.docx 10/08/2018 | ZILDA MARIA Aceito
instituigdo e 19:21:32 |WIGGERS SABATIN
Infraestrutura -
TCLE / Termos de | tcie.docx 10/08/2019 |ZILDA MARIA Aceito
Assentimento / 18:50:57 |WIGGERS SABATINI
Justlﬂca_ﬁva de
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
Nao

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 - Bicco | - Sala 1226

Balrro:  Universtanio CEP: 88.509.900
UF: SC Municipio: LAGES
Telefone: (49)3261-1086 E-mail: cep@unipiaciages.edu.br
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UNIVERSIDADE DO PLANALTOW

CATARINENSE - UNIPLAC

‘onSouacio B0 Parecar: 3.557.618

LAGES, 05 de Setembro de 2018

Assinado por:
Odila Maria Waldrich
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 - Bloco | - Sala 1226

Bairro: Universitanc CEP: 83.509-900
UF: SC Municipio: LAGES
Telefone: (49)3251-1085 E-mail: cep@unplaclages.edu be
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