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RESUMO

A referida pesquisa tem como objetivo demonstrar os modos de interacdes entre familia e a
instituicdo de EI no que se refere ao exercicio de cuidar e educar de criangas de zero a cinco
anos, expostos nos Projetos Politicos Pedagogicos de 13 Centros de Educagdo Infantil
Municipal. Parte-se do pressuposto que a escola é formada pelo conjunto dos gestores,
professores, criancas e suas familias. Ou seja, pela interacéo entre escola e familia, que mesmo
com perspectivas diferentes, contribuem no processo de cuidar e educar das criangas, para o
desenvolvimento integral. O problema de pesquisa ¢ Saber o que os projetos politicos
pedagogicos indicam sobre a participagdo familia e escola e quais estratégias de aproximagao
essas institui¢des indicam. A pesquisa realizada consta de uma abordagem qualitativa com
analise de conteldo documental. Para tal, foram contemplados o estudo dos documentos de
Projetos Politicos Pedagdgicos de 13 Centros de Educacdo Infantil Municipais, com a
finalidade de verificar como a relagdo familia escola é refletida nas Instituicdes de Educacédo
Infantil. A metodologia empregada nesta investigacdo € resultado de uma pesquisa
bibliografica, a partir do levantamento de producdes correlatas, buscando em livros e artigos
cientificos relacionados ao tema e documentos oficiais que fundamentam o trabalho nesta etapa
da Educacgdo Basica. A fim de contextualizar o estudo, no texto busca-se fazer um apanhado
histérico social do atendimento assistencialista vinculado apenas ao cuidar até a conquista de
garantir efetivamente a Educagdo Infantil por meio das leis, assim como oportunizar a
participacdo da familia e escola no atendimento a crianca para seu desenvolvimento e diferentes
aprendizados nos dias atuais. Conclui-se que em todos os Projetos Politicos Pedagdgicos
analisados a familia e o trabalho conjunto entre familia e escola estdo presentes ressaltando a
importancia de ambas as institui¢cdes no que se refere ao exercicio de cuidar e educar de criancas

de zero a cinco anos.

Palavras-chave: Creche. Interagdo familias e Escola. Politicas Publicas. Projeto Politico

Pedagogico.



ABSTRACT

This research aims to demonstrate the modes of interactions between the family and the ECEC
institution with regard to the exercise of caring for and educating children from zero to five
years old, exposed in the Pedagogical Political Projects of 13 Municipal Early Childhood
Education Centers. That is, by the union between school and family, which, even with different
perspectives, contribute to the process of caring for and educating children, for integral
development. The research problem is to know what the pedagogical political projects indicate
about family and school participation and what approximation strategies these institutions
indicate. The research carried out consists of a qualitative approach with document content
analysis. To this end, the study of the documents of Pedagogical Political Projects of 13
Municipal Early Childhood Education Centers was contemplated, in order to verify how the
family-school relationship occurs in Early Childhood Education Institutions. The methodology
used in this investigation is the result of a bibliographical research, from the survey of related
productions, searching in books and scientific articles related to the theme and official
documents that support the work in this stage of Basic Education. In order to contextualize the
study, the text seeks to make a social history of assistance service linked only to care until the
achievement of effectively guaranteeing Early Childhood Education through laws, as well as
providing opportunities for family and school participation in the care of children. child for
their development and different learning nowadays. It is concluded that in all the Pedagogical
Political Projects analyzed, the family and the joint work between family and school are present,
highlighting the importance of both institutions regarding the exercise of caring for and

educating children from zero to five years old.

Keywords: Nursery. Interaction Families and Schools. Public policy. Pedagogical Political

Project.
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1 INTRODUCAO

Enfiar-se na leitura é en-fiar-se no texto, fazer com que o trabalho trabalhe, fazer com
que o texto tega, tecer novos fios, emaranhar novamente os signos, produzir novas
tramas, escrever de novo ou de novo: escrever (LARROSA, 1999, p. 146).

De acordo com Larrosa (2016), pensando em experiéncias de construcdo de um
trabalho, além da minha pesquisa, tenho a oportunidade de falar das minhas experiéncias, uma
vez que posso contribuir com uma investigacdo se voltarmos o olhar para si proprio, seja como
professora ou pesquisadora, sdo desconfortos e descontentamento com o j& sabido. Sendo

assim, diante minha trajetoria profissional: encorajamento e superac&o.

Conta-te a ti mesmo a tua prépria histdria. E queima-a logo que a tenhas escrito (...).
N&o sejas nunca de tal forma que ndo possas ser também de outra maneira. Recorda-
te de teu futuro e caminha até tua infancia. E ndo perguntes quem és aquele que sabe
a resposta, nem mesmo a essa parte de ti mesmo que sabe a resposta, porque a resposta
poderia matar a intensidade da pergunta e o que se agita nessa intensidade. Sé tu
mesmo a pergunta (LARROSA, 2016, p. 41).

Arranjos que aqui ddo continuidade & leitura deste trabalho, constituem-se de
experiéncias e acontecimentos de minha trajetoria como pesquisadora, que acredito ser uma
missao um tanto dificultosa, que expressa o desejo de reescrever algumas coisas. Porém, ao
mesmo tempo, é algo fascinante e desafiador e fico pensando de que forma abordar algumas
das vivéncias que me consistem enquanto académica e profissional da area da educacao.
Disfrutaria de muitas recorda¢des de minha vida profissional, como professora de Educacgao
Infantil (EI).

Minha infancia foi cheia de conhecimento e, do mesmo modo, de dificuldades. Venho
de uma familia de poucos recursos econdmicos, mas com pais dedicados que sempre me
incentivaram, com amor e carinho, a buscar meus sonhos. Um deles era de fazer graduagéo,
pois fui gerada em um contexto familiar construtor de vinculo importantes para minha formacéo
como profissional e como pessoa. Mesmo com toda dificuldade, meus pais, somente com a
terceira série do antigo Ensino Fundamental, compreendiam que a escola era uma porta de
entrada para as melhores oportunidades, sempre me apoiando a estudar. Lembro de meu pai
dizendo: “minha cara, estude para ser alguém na vida”.

De uma genuinidade imensa, mas com muita garra para lutar todos os dias para que nao
nos faltasse o alimento, minha mée trabalhava como cozinheira na mesma instituicdo onde

trabalho atualmente. Eu era uma crianga muito envergonhada, calada e medrosa, porém, meu
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objetivo era superar todas essas debilidades para me sentir incluida nesse espago na sociedade,
na qual a cada dia procuro vencer. Muitas vezes, me enxergava diferente das outras criangas,
me sentindo excluida e inferior. No entanto, usava dessa fraqueza para vencer meus obstaculos
e realizar meus sonhos. Neste periodo de realizacdo do mestrado, mais um deles sendo
realizado.

Inicialmente, meu desejo era trabalhar como professora de criangas pequenas. Em 1991,
fui convidada para trabalhar com criancas de trés e quatro anos de idade, como Monitora de
Creche - nome usado na época, na Escola Mutirdo Municipal de Lages/SC. Nesse lugar,
comegou minha trajetéria profissional, sendo minha primeira experiéncia de proximidade com
criancas e, mesmo sem muito entendimento em relacdo a atividade desempenhada, realizava
essa missdo com muita alegria. Em 2006, prestei concurso para Monitora de Creche, na qual
trabalho até o presente momento.

Em 1995, ingressei no Ensino Superior de Ciéncias de Primeiro Grau, na Universidade
do Planalto Catarinense (UNIPLAC), sendo uma grande alegria e realizagcdo para mim e para
minha familia. Apo6s a conclusdo do ensino, em 1999, cursei mais dois anos do Curso de
Licenciatura em Matematica, também na UNIPLAC. Em 2002, conclui o Curso de Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Especializacdo em Didéatica e Metodologia do Ensino, na Faculdade
Integrada do Vale do Ribeira. Em 2005, tive a oportunidade de retornar e concluir o Ensino
Magistério Educacdo Séries Iniciais, na Escola de Educacdo Béasica Vidal Ramos Junior.

Advinda disso, em 2020, quando do inicio do Mestrado em Educacao, busquei por mais
conhecimento na area da EI. Da mesma forma, esses fatos direcionaram minha atuagdo como
professora na educacgdo e trouxeram um constante desconforto diante das questdes - muitas
vezes sem respostas, ao qual a relacdo entre familia e instituicdo educacional nem sempre era
solida. Isso levou ao desejo de compreender como se deram certas politicas voltadas ao
atendimento das criancas na educacdo, culminando em perguntas que nortearam esse
manuscrito. O principal interesse era entender se a compreensao da crianga acompanha o tipo
de acolhimento e se estad se transformando, sendo constantemente formada pelas questdes
sociais, econdmicas e politicas de cada periodo historico, que vai além do contexto social, desde
os cuidados assistencialistas, aos cuidados educativos.

Ao dar inicio aos estudos e pesquisas do Mestrado, comecou a pandemia da COVID-
19. Tal enfermidade teve inicio no final do ano de 2019, na China, vindo para o Brasil em marco
de 2020, sendo necessario seguir alguns protocolos de saude e orientagdo. Os desafios das
questdes da participacdo da familia e da escola hoje, em um cenario ainda pandémico, apresenta

maior relevancia, pois € um momento de incertezas, carecendo de reflexdes de acolhimento e
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aproximag&o enquanto instituicdo educacional. Da mesma forma, as familias estdo vulneraveis
a este processo, sendo necessario buscar formas, ajustes e estratégias para realizar uma
interacdo familia-escola de forma a ndo invadir a particularidade das familias.

Muitas experiéncias, indagacdes e duvidas tém trazido inquietacdes. Estas medidas
apontaram para o atual ajuste tanto para se adaptar a diferentes situa¢des, buscar inovagdo nas
praticas, refletir sobre condi¢cdes confortaveis, reintegrar e pensar em ideias coletivas. Desta
maneira, a escolha do tema “Participacdo da familia e da escola de Educacdo Infantil” ocorreu,
pois, as criangas ndo vém sozinhas para a escola, mas com suas familias e responsaveis. Sendo
assim, a familia tem relevancia na atribuicdo do cuidar e educar, sendo, muitas vezes,
indissociaveis a escola, para constatar e contemplar este trabalho e acerca desta proposta.

Ambas as instituicdes tém funcbes especificas, sem atuarem de forma isolada, mas de
maneira participativa, contribuindo no educar e cuidar da crianca na escola de El. Percebe-se
que, muitas vezes, hd um distanciamento e falta de didlogo entre uma institui¢do e outra. Porém,
ndo se pode generalizar, pois ha familiares comprometidos, responsaveis com o bem de seu
filho (a). Assim, é através das experiéncias vividas na familia que a crianca aprende a conviver
com o0 meio social, onde ela cria sua identidade e estrutura-se como ser humano. A instituicdo
escolar ndo é a Unica instancia de formacdo da cidadania. No entanto, o desenvolvimento das
criancas e da sociedade depende cada vez mais da qualidade e da igualdade de oportunidade
educativas. Portanto, inserir as familias no contexto escolar consiste em refletir sobre a
sociedade e sobre a realidade a qual elas vivem, sendo a instituicdo escolar um local de relacGes
significativas enriquecendo a aprendizagem por meio do compartilhamento de
responsabilidades entre ambas.

Rever conceitos e estender as possibilidades, pensando em um assunto de diversas
perspectivas a fim de contextualizar o estudo, busca-se fazer um resgate histérico social do
atendimento a crianca e a familia até a conquista de garantir efetivamente a El, por meio das
leis, considerando as politicas publicas educacionais até os dias atuais. Logo, € na profunda
interacdo dialdgica que emergem novos significados e sentidos, e que, sobretudo, o papel do
outro se revela como um fator de reflexdo sobre o proprio eu. E €, portanto, na pratica dessas
interacOes que também se constroem conhecimentos, assim, problematizando as inquietagdes,

uma vez que:
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E um diélogo entre o dito e 0 ndo dito do texto, entre o que a palavra entrega e o que
retém, mas sendo o ndo dito o lugar essencial de onde ressoa o sentido. (...) Por isso,
ler é recolher o que se vem dizendo para que se continue outra vez (que é outra vez a
mesma e cada vez outra vez) como sempre se disse e como nunca se disse, numa
repeticdo que € diferenca e numa diferenga que € repeticdo (LARROSA, 2001, p. 101-
142).

Segundo o que foi exposto, surgiu o problema norteador da pesquisa, composto pela
questdo: Como as familias estdo inseridas nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas de EI

! anos? Sendo assim, o objetivo

em suas fun¢des de cuidar e educar as criangas de zero a cinco
geral deste estudo € demonstrar os modos de interacdes entre familia e a instituicdo de El no
que se refere ao exercicio de cuidar e educar de criangas de zero a cinco anos, expostos nos
Projetos Politicos Pedagdgicos de 13 Centros de Educacéo Infantil Municipal. Por sua vez, 0s
objetivos especificos sdo: a) contextualizar a relagao familia ¢ escola como politicas publicas;
b) compreender a funcéo cuidar e educar da familia e da escola de El; ¢) analisar pontos em que
essas instituicdes se aproximam e se diferenciam em suas atribuigdes.

O estudo se justifica em razéo da EI ter sido entendida em seu percurso histérico como
assistencialista, vinculada apenas ao cuidar para que as familias pudessem trabalhar. Por sua
vez, Kuhlmann Junior (1998), reforca a estreita relacédo entre a historia das instituicdes de El e
as demandas da historia da crianca, da sociedade, da familia, do trabalho, da urbanizacdo, entre
outros. Isso significa romper com modelo pré-estabelecido que acompanha as préaticas
educativas e, assim deixando de impedir as criangas de vivenciarem situacdes de aprendizagem
e experiéncias de modo interativo e prazeroso.

Parte-se de algumas contribui¢des bibliografica em autores que abordam o tema como:
Philippe Aries (1978, 1981); Moysés Kuhlmann Junior (1998, 2000, 2015); Maria Luiza
Marcilio (1999, 2016); Sonia Kramer (1995, 2011, 1999, 2006, 2005); Zilma Ramos Oliveira
(2001, 2002); Manuel Jacinto Sarmento (2000, 2004, 2005); Maria Malta Campos (1989, 1999,
2005, 2006), entre outros que embasam teoricamente esta segdo. Como aporte referente as
politicas publicas estdo contempladas a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF)
(BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) sob a Lei n° 8.369 de 13 de
julho de 1990 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), bem como Resolugdo n° 5 do Ministério da Educacéo,

1 Apesar de legislagGes vigentes, como a Constituicdo Federal da Republica do Brasil (BRASIL, 1988) trazerem a
idade de zero a seis anos para criancas que frequentam as Instituicbes de Ensino Infantil, optou-se neste trabalho
0 uso de idade entre zero e cinco anos, pois a partir da modificagdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou
0 acesso ao Ensino Fundamental para os seis anos de idade, a Educacdo Infantil passa a atender a faixa etéria de
zero a cinco anos (BRASIL, 2017).
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Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educagdo Basica de 17 de dezembro de 2009
(BRASIL, 2009).

Na primeira se¢do, consta a introducao, apresentando as justificativas e objetivos que
determinaram o desenvolvimento do trabalho. Na segunda secéo, os caminhos para construir a
pesquisa, com o referencial tedrico-metodoldgico, busca de pesquisas correlatas, base
epistemoldgica da pesquisa, referencial normativo, bem como a importancia dos Projetos
Politicos Pedagogicos. Na terceira secdo, consta a relacdo entre a familia e a EI, com a
concepcdo histérico-cultural do assistencialismo como uma contribuicdo na El, a infancia como
sujeito historico-cultural na sociedade, finalizando com uma breve exposi¢do sobre a familia e
a El na sociedade brasileira, relacdo familia e EI, bem como uma contextualizacdo da pandemia
da COVID-19. A quarta secdo traz o estudo dos 13 documentos de Projetos Politicos
Pedagogicos analisados, bem como o historico de cada Centro de Educagéo Infantil Municipal

e a participacdo da familia e da escola no exercicio de cuidar e educar da crianca.
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2 CAMINHOS PARA CONSTRUIR A PESQUISA

Este trabalho foi realizado em dois momentos, sendo o primeiro o levantamento das
pesquisas correlatas, dissertacdes e artigos que abordam a tematica do estudo, bem como o
referencial tedrico-metodoldgico; e o segundo foi a pesquisa de documentos e legislacbes
referentes ao atendimento a familia, a infancia e ao direito a El, os quais norteiam a Educacéo
Brasileira, em especial, os que regulamentam a EI. Cada qual sera descrito nas subsecGes a

sequir.

2.1 LEVANTAMENTO DO REFERENCIAL TEORICO

Nesta subsecao, fez-se o levantamento das pesquisas correlatadas, dissertacdes e artigos
que abordem a tematica do estudo, bem como, sera apresentado o referencial tedrico-
metodologico. De acordo com Gil (2002), “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base
em material j4 elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002,
p. 44). Para o0 autor, “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente [...] também ¢ indispensavel nos estudos historicos” (GIL, 2002,
p. 45).

De acordo com Gil (2002), a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo tenham
ainda recebido tratamento analitico. Neste sentido, as fontes sdo muito mais diversificadas e
dispersas (GIL, 2002, p. 46). Desse modo, considera-se que tal pesquisa é uma fonte rica de
dados. Para Flick (2009, p. 234): “Os documentos devem ser vistos como uma forma de

contextualizagdo da informagao™.

2.1.1 Busca de pesquisas correlatas

A pesquisa bibliografica que forneceu suporte tedrico para o estudo foi realizada por
meio de investigacdo, sistematizacdo e analise de estudo e pesquisas correlatas para
conhecimento dos estudos que estdo sendo ou ja foram realizados no Brasil com tematicas
iguais ou parecidas. Estes eram constituindo por producdo académica composto por artigos de

periddicos, dissertacdes e teses disponibilizados nos bancos de dados da Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC), na Scientific Electronic Library Online (Scielo) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD). A medida que a investigagéo foi efetivada,
foram concluidos a leitura e registrado o material para facilitar a sistematizacdo das ideias.
Nesta sequéncia, buscou-se realizar uma andlise critica de todo o contetido, 0 que possibilitou
a composicao do aporte teérico da tematica em estudo. Foi estabelecido no inicio da pesquisa
entre os anos de 2015 e 2020, abrangendo as publicacdes existentes nesse periodo. Assim, a
busca pela ampliacdo dos conhecimentos tedricos sobre o tema estudado aconteceu no decorrer
desta pesquisa, de modo que outras producdes foram agregadas ao arcabouco tedrico, além das
gue haviam sido encontradas nos bancos de dados pesquisados.

Na pégina inicial do buscador, em busca avancada, foram utilizados os descritores:
“relagdo familia e Instituicdo de Educagdo Infantil”, “relacdo familia e escola” e
“complementaridade”. Utilizou-se a palavra “escola” porque ¢ mais comum de ser encontrada
na literatura, quando comparada com o termo “Institui¢des de Educagdo Infantil” ou “creche”
e “acesso”. Apareceram um total de 576 resultados, entre dissertagdes, teses e artigos escritos
na lingua portuguesa. Foi utilizado para refinamento os anos de 2015 até 2020 e a busca resultou
em 309 resultados. Ao selecionar no filtro denominado grande &rea do conhecimento a opgéo
“ciéncias humanas e educacao”, obteve-se 116 resultados. Por fim, refinando um pouco mais a
busca para area de concentragdo, a op¢ao “educacdo infantil” obteve-se o resultado de 23
trabalhos. Nestes foi realizada a leitura e foram escolhidos cinco deles, para posterior leitura
completa dos trabalhos, utilizando-se o critério de inclusdo a relevancia do material, dada apds
a leitura dos titulos e resumos. Os documentos que foram selecionados para uma maior analise
podem ser encontrados no Quadro 1.

A tese de doutorado de Claudia Cristina Garcia Piffer, intitulada Complementaridade
Creche-Familia: Retratos de uma Creche Publica Municipal (2017), trata de um estudo
desenvolvido junto ao curso de Doutorado do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo da
UNESP de Presidente Prudente — SP, vinculado a Linha de Pesquisa “Processos formativos,
Infancia e Juventude”. O objeto dessa pesquisa era promover uma reflexdo sobre a relagdo
creche-familia, a partir do questionamento da ideia de complementaridade preconizada pela
LDBEN Lei n.° 9394/96, visando contribuir com a discussdo na area e o problema referiu-se a
complementaridade creche-familia. A andlise realizada teve como suporte tedrico as
abordagens que consideram as inter-relagdes entre crianca, familia e El, além de referenciais
gue concebem a familia como uma construcao historica, social e reconhece a diversidade de

configuragdes familiares. O estudo decorreu numa abordagem qualitativa, classificada como
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exploratdria e descritiva que incluiu os procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliogréafica,
pesquisa documental, observacdes na creche e entrevistas com profissionais e familias. Dentre
os resultados obtidos destacam-se a discussdo sobre a complementaridade escola-familia,
comparece ainda de forma incipiente na literatura pesquisada. Os desafios propostos pela
pesquisa enfatizam a necessidade de que outros setores, além do educacional, atuem junto as

familias para que possam desempenhar o papel educativo de forma compartilhada com a creche.

Quadro 1 — Sintese dos documentos selecionados na busca de pesquisas correlatas.

Fonte:

Elaborado pela autora, 2021.

A Complementaridade Claudia 2017  Tese CAPES Universidade do
Creche-Familia: Retratos de ~ Cristina Estado de Séo
Uma Creche Puablica Garcia Piffer Paulo (UNESP)
Municipal
O Conhecimento Pertinente  Fabiani 2017 Dissertacdo Biblioteca  Universidade do
na Relagdo Familia e Aparecida UNIPLAC Planalto
Instituicdo de Educagdo Lourenco Catarinense
Infantil Silveira de (UNIPLAC)
Albuquerque
A relagdo familia-escolana  Ténia de 2016  Artigo SCIELO Ensaio: Avaliagdo
legislacéo educacional Freitas de Politicas
brasileira (1988-2014) Resende; Publicas na
Gisele Educacdo
Ferreira da
Silva
Relacdo familia e escolana  Cristiane 2017 Dissertacdo BDTB Universidade Nove
Educacdo Infantil: a reunido Lino de Julho
de pais em foco Zoadelli (UNINOVE)
O Processo Dialdgico entre  Carolineda 2016  Dissertacdo BDTB Universidade
Familia e Escola: limites e Silva dos Federal de Santa
possibilidades para a Santos Maria (UFSM)
autotransformacéo
permanente com
professores

A dissertacdo intitulada Conhecimento Pertinente na Relacdo Familia e Instituicdo de
Educacao Infantil, de autoria de Fabiani Aparecida Lourenco Silveira de Albuquerque (2017)
trata sobre a Instituicdo de EI que, por meio de seus profissionais, necessita estreitar o didlogo
com as familias das criancas que a frequentam. O objetivo desse trabalho era tecer um estudo
sobre a relacdo familia, Instituicdo de EIl e educadores da infancia. Com base nessas relacdes
gue contém o conhecimento pertinente, este estudo se faz extremante importante. A crianca, a
familia, os educadores da infancia e a Instituicdo de ElI compdem uma relagdo sistémica e
emergem como objeto desta investigagdo a partir de um conjunto de estudos e reflexdes, pois

s8o sujeitos enredados nos processos educacionais. E tem como problemaética as implicacdes
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da relacdo sistémica entre familia e educador da infancia na construgdo do conhecimento
pertinente. O método foi articulado por meio do pensamento ecossistémico, baseados em Edgar
Morin. A metodologia utilizada para obtencao de dados foi de entrevistas.

O artigo “A relacdo familia-escola na legislacdo educacional brasileira (1988-2014)”,
de Ténia de Freitas Resende e Gisele Ferreira da Silva (2016), analisa a abordagem da relacéo
familia-escola, bem como as politicas pablicas dessa relacdo na legislacao brasileira focalizou
a legislacdo educacional federal, do periodo 1988-2014. Com o objetivo de investigar de que
modo a relacdo familia-escola é contemplada nos documentos os niveis de regulamentacédo
dessa relacdo; dimensdes politicas, sociais e ideoldgicas nela envolvidas expressas pelos textos
legais. Conclui-se que, incentivada pela legislacdo, a relacdo familia-escola ndo € objeto de
forte regulamentacdo estatal em nosso pais. A articulacdo entre as duas instancias depende de
iniciativas especificas, frequentemente descontinuas. A participacdo das familias na gestdo
democrética do ensino, principio constitucional, ainda enfrenta desafios.

A dissertacdo intitulada Relacdo familia e escola na El: a reunido de pais em foco, de
Cristiane Lino Zoadelli (2017), teve como objetivo analisar como eram conduzidas as reunides
de pais em uma escola de EI. Como objetivos especificos, definiu-se observar de que forma os
professores de EI conduzem as reunides de pais e possiveis formas de encaminha-las; verificar
e analisar a participacdo das familias, apesar de os professores de El saberem da importancia
da familia na escola, em sua maioria, conduzem as reunides de pais de forma autoritaria,
unilateral e ndo abrem espaco para o dialogo com as familias e suas contribui¢des. Conclui-se
que precisa constituir momentos de troca entre a escola e as familias. As maes revelaram a
importancia da participacdo e da contribuicdo ativa dos familiares, quanto no trabalho
pedagdgico. Foi sugerido que o nome “reunido de pais” fosse alterado para “reunido de
familias”, uma vez que ha presenca de outros cuidadores dos pequenos, como avos e irmaos
mais velhos. A autora observa ser imprescindivel o dialogo entre escola e familia aconteca
democraticamente

Por sua vez, a dissertacdo com titulo O Processo Dialdgico entre Familia e Escola:
limites e possibilidades para a autotransformacdo permanente com professores, de Caroline da
Silva dos Santos (2016), discute a importancia de constituir possibilidade de inser¢do na
realidade escolar e de dialogo com as diferentes familias e a escola. O objetivo foi analisar
como as situagOes-limite e os desafios didrios emergem da possibilidade do dialogo escola-
familia e suas contribuicGes para a auto(trans)formacao permanente das professoras, sobre suas
vivéncias no contexto escolar e, assim, socializar suas subjetividades que foram de suma

importancia para a constituicdo dos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos com as


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40362016000100030&lang=pt
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professoras. Tem por base os Circulos de Cultura em que as professoras reconstruiram novos
significados para relacdo escola e familia, construcao de um dialogo solidario, em que cada um
ensina e aprende, uma vez que acreditava que cada coautora da pesquisa foi uma fonte original
e unica de uma forma propria de saber, trocando experiéncias, vivéncias, saberes com as
coautoras na busca pelo ser mais de todos e por inéditos viaveis.

Acredita-se que ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho. Percebe-se que
os desafios que emergiram do dialogo escola e familia séo muitos, mas as professoras coautoras
demonstraram que, acolhendo as familias e comprometendo-se com o trabalho pedagdgico, é
possivel e vidvel um trabalho de participacdo entre as familias e a instituicdo escolar. Desta
forma, considera-se que a realizacdo da revisdo de literatura, nos diferentes bancos de dados
consultados foi de grande importancia para a presente pesquisa. Essa, possibilitou a expansdo
de conhecimentos sobre o tema investigado, demostrando que as questdes relacionadas ao tema
ainda exigem muitas reflexdes, sendo um desafio educacional que necessita de mudangas no
comportamento e superacdo de uma e outra instituicdo, apresentados nesses estudos.

Posteriormente a realizacao deste levantamento, houve a defesa da dissertagéo intitulada
Participacdo das Familias no Cotidiano de uma Creche: Percepcdes das Maes e das Professoras
de um CEIM, em Lages, SC, de autora Janice Crestani (2021), que integra o grupo de pesquisa
o qual fazemos parte NUPEB. O estudo trata da questdo sobre Instituicdo de El, ressalta a
importancia da parceria entre creche e familia, nos termos de uma complementaridade, que a
familia e creche desempenham papéis importantes para estreitar lacos, permitindo o
desenvolvimento infantil diante do atual contexto na sociedade. O objetivo desse trabalho era
de compreender como ocorre a participacdo das familias no cotidiano de uma instituicdo de
Educacdo Infantil. Conforme esta pesquisa se faz extremante importante reafirmar nosso
pensamento, a importancia da participacdo das familias na creche, e entendemos, assim, estar
contemplando uma educacdo de qualidade, que venha ao encontro com nosso real
compromisso, ser professor, oportunizando na creche um espago que viabilize a interagdo dos

sujeitos.

2.1.2. Levantamento do referencial tedrico-metodoldgico

Vive-se um momento historico sobre a evolucdo do conhecimento e a era tecnologica,

sendo necessarios levantamentos bibliograficos que o contextualize. Sendo assim, nesta

subsecdo, serdo tratadas consideracOes referentes a analise da importancia na participacao



25

familia e da escola de El na atribui¢do do cuidar e educar, a partir da legislagdo, conforme
expresso na CF (BRASIL, 1988) e na Lei LDB/96 (BRASIL, 1996), que afirmam que a
instituicdo educativa complementa aquilo que se desempenha no ambiente familiar e suas
experiéncias.

Apesar de um grande crescimento de diferentes concepgdes da historia, vé-se uma
desigualdade social generalizada, que afeta diretamente a familia. Por sua vez, a instituicdo
escolar precisa se preparar para as familias no século XXI, estar aberta a essa relacao inicial,
que é indispensavel para que ambas possam estabelecer uma contribuicdo participativa na
educacdo e cuidado com a criancga, visto que é fator determinante no seu desenvolvimento
integral. Segundo Anjos (2015), pensar em desenvolvimento integral das criancas envolve a
busca pela construcdo de uma estreita relacdo de pareceria entre familia e escola.

De acordo com Kramer (2005), o educar e cuidar com comprometimento, no qual o
centro sempre sera a crianga, necessita que o adulto seja sensivel e capaz de compreender suas
necessidades. Com o aprofundamento no estudo e a intencdo de fazer uma pesquisa a respeito,
se faz necessario propor acdes, pensar alternativas de pratica educacionais neste momento de
incertezas e desafios em que se vive, devido as fragmentacbes existentes e que vem
distanciando a familia da escola de El. Entende-se que essa parceria ¢ fundamental para o

complemento de uma e outra. VVolta-se os olhos para essa dindmica, conforme:

O cuidado esta pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem cuida ndo
pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto, atento e sensivel
para perceber aquilo de que o outro precisa. Para cuidar, é necessario um
conhecimento daquele que necessita de cuidados, o que exige proximidade, tempo,
entrega (KRAMER, 2003, p. 82).

Vive-se um momento no qual precisa-se urgentemente desenvolver uma atitude de
confianca na participagdo e companheirismo com as familias e a escola, assim, proporcionando
a contribuicdo e o respeitado aos processos de desenvolvimento integral da crianca. Sendo
assim, entende-se que da mesma forma que, como a familia, o conceito de criangca muda
constantemente nessa perspectiva em tecer algumas reflexdes acerca do cenério atual. Ao
aprofundar-se no estudo da histdria das criancas, consegue-se compreender a importancia de
lutar pelos seus direitos e sugerir praticas relevantes que desenvolva sua capacidade em um
ambiente propicio, respeitando sua singularidade tornando o processo educativo o centro da

educacéo.
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Construir uma proposta pedagégica implica a op¢do por uma organizacado curricular
que seja um elemento mediador fundamental da relacdo entre a realidade cotidiana da
crianga — as concepcoes, 0s valores e 0s desejos, as necessidades e 0s conflitos vividos
em seu meio proximo — e a realidade social mais ampla, com outros conceitos, valores
e visdes de mundo. Envolve elaborar um discurso que potencialize mudangas, que
oriente rotas. Em outras palavras, envolve concretizar um curriculo para as criangas
(OLIVEIRA, 2002, p. 169).

Nesse ponto de vista, todos devem ser responsaveis e comprometidos com a construcao
da participacdo. Neste contexto desafiador, todos podem se sentir pertencentes e aceitos neste
espaco, reconhecido em seu potencial, sentir-se contribuinte e 0til, rompendo préaticas
delimitadas. O processo educativo de uma crianga esta relacionado a estimulagdo, um ambiente

que oferece oportunidades para varias experiéncias e aprendizados.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto
de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, e escutar mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atenc8o e a delicadeza, abrir os olhos e 0s ouvidos,
falar sobre o0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (LARROSA, 2002, p.
24).

Para Larrosa (2002), o saber da experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a
vida humana. Esta € a resposta do individuo ao que lhe acontece ao longo da vida. O que
determina em grande parte sua personalidade e seu desenvolvimento na vida é o que oferecemos
de oportunidade em um ambiente adequado com relagbes harmoniosas para seu

desenvolvimento.

Aquilo que é vivido pelas criangas na Educagdo Infantil tende a deixar marcas em
suas ideias e sentimentos, em suas ac¢des e interacdes, contribuindo para que assumam
ou ndo compromisso com a mudanca social. O adulto tem papel relevante nestas
experiéncias curriculares vividas pelas criangcas (MARQUES, 2005, p. 135).

Historicamente, a familia e a escola de El apresentam fungdes especificas. Entretanto,
com 0 mesmo proposito de cuidar e educar bem as criancas e, desse modo, tornando parte do

ambiente educativo principalmente no que diz respeito a assisténcia e a segurancga.

O ambiente escolar deve ser uma instituicdo que complemente o ambiente familiar do
educando, os quais devem ser agradaveis e geradores de afetos. Os pais e a escola
devem ter principios muito proximos para o beneficio do filho/aluno (TIBA, 1996, p.
140).
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A importancia da participacdo de ambas as instituicdes na vida da crianga necessita ser
gerada a partir do principio de que as duas tém o entendimento de que essa relacdo é importante
e deve ser evidenciada de forma que a familia ndo responsabilize sé a instituicdo educacional
pelo educar e cuidar da crianga, como também a instituicdo educativa ao se responsabilizar pelo
processo de desenvolvimento da crianga. Desta forma, podemos identificar que as participagoes
de ambas as instituicbes sdo fundamentais no processo de desenvolvimento, oferecendo
oportunidade de ampliar suas experiéncias e condi¢des basicas para a interacdo e acolhimento
para a crianga e para a familia, possibilitando um verdadeiro significado para crianca, frutos
dessa parceria.

2.1.3 Levantamento do referencial normativo

Ha diversos documentos e leis que normatizam e norteiam a Educacdo Brasileira. As
mais importantes sdo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF) de 1988 (BRASIL,
1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) sob a Lei n®8.369 de 13 de julho de 1990
(BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394 de 1996
(BRASIL, 1996), a Resolucédo n° 5 do Ministério da Educacgdo, Conselho Nacional de Educacéo
e Camara de Educacdo Basica de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009).

No Art. 5° da Resolu¢do n° 5 do Ministério da Educagdo, Conselho Nacional de
Educacdo e Camara de Educacdo Béasica de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009), traz que
a El, primeira etapa da Educacdo Baésica, é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espac¢os institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por Orgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

O atendimento & infancia em instituicdes de EI € muito recente. De acordo com a CF
(BRASIL, 1988), em seu artigo 227, € dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar o
direito das criancas a educacao. Diante disso, a familia e a escola de EI se complementam nesta
responsabilidade pela educacdo. Somado a isso, a LDB (BRASIL, 1996), em seu Artigo 29,
traz que a El, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Conforme Didonet (2000), reconhece e

compreende que a base da educacdo comeca em casa, desde 0 nascimento, 0s primeiros anos do
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bebé, ou seja, a EI ndo substitui a familia, mas a complementa. Para Didonet (2000), “toda
educacdo implica em um olhar cuidadoso e respeito a crianga em toda sua dimensao”.

Por sua vez, 0 ECA (BRASIL, 1990), foi publicado como um documento que visa garantir
o direto das criangas e dos adolescentes, trazendo em seu Artigo 4° o dever da familia, comunidade,
sociedade em geral, bem como o poder publico em assegurar direitos bésicos as criangas e
adolescentes, tais como direito a vida, a saude, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, além da educacdo. Dessa forma,
demonstrando que a educagéo se enquadra nos direitos que as criancas e os adolescentes tém.

Na Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009), em seu Artigo 8 e inciso I, traz
que deve haver a participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizacdo. Sendo assim, o atendimento ao direito da crianca
necessita que a instituicdo escolar organize e assegure espaco e tempo para a participacao ao

didlogo com as familias em suas diferentes formas.
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3 RELACAO ENTRE A FAMILIA E A EDUCACAO INFANTIL

Para melhor entender 0 momento presente, nesta sessao, faz-se um percurso reflexivo a
partir das consideragdes referente ao assistencialismo da educacgéo e suas transformac6es ao
longo dos ultimos seculos, além da historia da infancia, familia e comunidade, populagédo e o
trabalho, e suas relagcdes. Sendo assim, sdo utilizados autores como Aries, (1978, 1981),
Marques (2005), Kuhlmann Junior (1998, 2000), Kramer (1999, 2006), Marcilio (1999, 2016),
Sarmento (2000, 2004, 2005), dentre outros.

A sociedade passa por transformacdes que refletem na vida das pessoas. As familias e a
escola de EI fazem parte dessa transformacéo, afirmando suas importancias na vida da crianca,
no qual o desenvolvimento acontece a partir das interacdes e a da mediac¢do do outro. Sendo

assim, é necessario pensar nas relagdes em busca de uma escola participativa.

3.1 ASSITENCIALISMO NA EDUCACAO INFANTIL: ASPECTOS HISTORICOS
CULTURAIS

Percebe-se que anteriormente as normativas legais da educagdo, as criancas eram
responsabilidade exclusiva da familia. Isso mudou consideravelmente com o advento da
constituicdo da EI como primeira etapa da Educacdo Basica Brasileira, que contempla as
criancas de zero a cinco anos. A determinacao da obrigatoriedade e integracao das Instituicdes

de El aos sistemas de ensino foram realizados e debatidos ao longo da historia.

Com a Constituicao Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a seis anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da
Educacdo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou
0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacgdo Infantil passa a
atender a faixa etaria de zero a cinco anos (BRASIL, 2017, p. 33).

Conforme Kramer (2011), havia um tempo em que raramente se tinha preocupagéo com
as criangas, principalmente as de classe menos favorecidas economicamente. Por sua vez,
Kuhlmann Junior (2000, p. 8) traz, “A educagdo assistencialista promovia uma pedagogia da
obediéncia, que pretendia preparar os pobres para aceitar a exploragdo social”. Os religiosos,
0s empresarios e 0s educadores, comecaram a pensar em um espaco de cuidados da crianca fora

do &mbito familiar. De maneira que foi com essa preocupagdo ou com esse “problema, que a
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crianga comegou a ser vista pela sociedade e com um sentimento filantropico, caritativo e
assistencial ¢ que comegou a ser atendida fora da familia” (DIDONET, 2001, p. 13).

Além disso, ha “a roda dos expostos” (1726-1950). Ela funcionava como instituicoes de
caridade, onde eram deixadas criangas cujos pais - por alguma razao - ndo as podiam criar. 1sso
ocorreu por volta do século XIX. Conforme Marcilio (2016, p. 69), “a roda dos expostos” era
a Unica instituicdo mantida como assistencialista e teve seu final no Brasil em por volta 1950.

De acordo, as criancas 0rféds ou abandonadas recebiam o seguinte tratamento no Brasil:

No meio rural, onde residia a maior parte da populacéo do pais na época, familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das indmeras criancas Orfds ou abandonadas,
geralmente frutos da exploracéo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco.
J& na zona urbana, bebés abandonados pelas maes, por vezes filhos ilegitimos de
mocgas pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos nas “rodas de

expostos” existentes em algumas cidades desde o inicio do século XVIII (OLIVEIRA,
2002, p. 91).

O “Instituto de Protec¢do e Assisténcia a Infancia do Brasil” foi criado em 1899, para
atender criancas menores de oito anos desprovidos social e economicamente, ou seja, pobres,
maltratados e moralmente abandonados promovendo a criagdo de creches e jardins de infancia
com a intencdo de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa, ou que precisavam de
auxilio por muitos outros motivos. Algumas dessas outras causas estavam associadas com as
iniciativas de acolhimento aos desprotegido com apoio da sociedade, ficando de lado o objetivo
principal que era o processo educativo e 0 desenvolvimento da crianga, evidencializando a
preocupagao com o assistencialismo.

Os Jardins de Infancia surgiram na Alemanha, por volta de 1840, idealizados por
Froebel. A vontade do seu mentor era inovar a El ao aproximar a familiar e os cuidados com a
infancia, promovendo uma relacdo com processo educativo mantidas pelas redes publica e
privada. De acordo com Kramer (2011), fez-se necessario a criagdo de creches, jardins de
infancia, que se tornaram cada vez mais procurados pelas operarias e funcionarias publicas.

A primeira creche no Brasil teve sua fundacdo no ano de 1899, denominada “Creche da
Companhia de Fiacédo e Tecidos Corcovado”, destinada para os filhos dos operarios. A creche
passa fazer parte e, muitas vezes, substituir a funcdo da familia, sendo esta concepcdo da
instituicdo creche e pela qual se justifica sua existéncia (KUHLMANN JUNIOR, 1998). Por
sua vez, o significado atribuido as maes seria por incapacidade de exercer o dever natural e
bioldgico. A familia seria responsavel por trabalhar e a creche seria para amenizar a vida da
crianca, pois o proposito era direcionado ao aumento das industrias e a implantacdo da méao-de-

obra das mulheres nas fabricas.
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O registro historico presente na Consolidacdo das Leis Trabalhistas do Brasil (CLT)
confirma que nesse periodo, o atendimento se restringia as necessidades das familias
trabalhadoras e encontrava-se ligado aos direitos dos pais - e ndo das criancas. Contudo, as
instituicdes escolares precisavam modificar o direito da familia, para crianga como sujeito de
direito. Assim, pode-se identificar essa passagem do marco legal do direito das familias para o

direito das criancas, mais recentemente, como € o caso no Estado de Santa Catarina:

A educacdo na crianca de zero a seis anos, seja em creches ou pré-escolas, esta
vinculada necessariamente ao atendimento do cidaddo — crianga; a crianga passa a ser
entendida como sujeito de direitos e em pleno desenvolvimento desde seu nascimento
(SANTA CATARINA, 1998, p. 21).

Segundo a CF (BRASIL, 1988), pela primeira vez na histéria do Brasil, foi definido
como direito das criancas de zero a seis anos de idade, sendo dever do Estado o atendimento
em creches e pré-escolas, denominacdo utilizada para as Instituicbes de EI. Dessa forma, a
inféncia brasileira conquistou o direito formal no artigo 7.2, inciso XXV, a CF assegurou aos
trabalhadores(as) o direito ao atendimento as criancas de zero a seis anos de idade no periodo
integral, sendo em espaco gratuito (BRASIL, 1988).

Sempre estiveram vinculadas para populacdo carente e funcbes parecidas com a da
instituicdo educativa mantidas por médicos e assisténcias. Estas instituicdes tinham como
finalidade reduzir o numero de mortalidade infantil, ser abrigo para criangas com necessidades.
Elas passaram por caridade, filantropia, assistencialismo, custodia pelo carater que envolva uma

compensacao, até a funcéo educativa. Assim, a principal

caracteristica da educacéo assistencialista € a virtude pedagogica atribuida ao ato de
se retirar a crianga da rua, 0 segundo aspecto dessa proposta educacional é que a baixa
qualidade do atendimento faz parte dos seus objetivos: previa-se uma educacdo que
preparasse as criancas pobres para o futuro que com maior probabilidade Ihes esteja
destinado; ndo a mesma educac¢do dos outros, pois isso poderia levar essas criangas a
pensarem mais sobre tal realidade e a ndo se sentirem resignadas em sua condicéo
social. Por isso, uma educagdo mais moral do que intelectual, voltada para a
profissionalizagdo (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 183).

Com isso, a classe superior operava de acordo com seus interesses, ou seja, alegando
preocupar-se com a educacdo da crianga, evitando que estas sofressem “mas influéncias” na rua
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 184). A intencdo era que, desde 0s primeiros anos de vida
cada crianca, ela fosse condicionada a aceitar sua posi¢do social e aprender a obedecer sem

questionar as normas sociais.
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De acordo com Kuhlmann Junior (1998), a partir do século XVIII, a pobreza passou a
ser vista como condi¢do natural, expandindo-se atualmente. Esse tipo de auxilio era da

responsabilidade do Estado e de cada vez mais, de entidades privadas.

Esses estabelecimentos, igualmente criados por outras instituicdes de caridade de
todos os credos, visavam moralizar os filhos de operarios, mas constituiam
igualmente, para quem os patrocinava, uma marca de distin¢cdo em termos de prestigio
e uma engrenagem nas relagfes extremamente complexas entre as diversas instancias
politicas, morais e religiosas. Para que uma crianca fosse aceita na creche, deviam ser
preenchidas certas condicfes: seus pais tinham de ser casados, sbrios e gozar de
excelente reputacdo (MOZERE, 2013, p. 33).

Os problemas sociais sdo representados pela classe pobre, atendendo a populacdo em
geral, pensando no controle e manipulacdo com ideia de civilizacdo, ndo levando em
consideracdo o direito da crianga na instituicdo educacional. Desse modo, a El, atribui-se a
funcdo de participar das experiéncias e educacdo que as criangas trazem da familia e,
demandando ser visto como um conjunto de complemento e vivéncia, permitindo a expressdo
do conhecimento como parte da cultura infantil, a partir da experimentagéo e do conhecimento
da crianga. Em outras palavras, a infancia precisa ser vista como o0 conjunto das experiéncias
que as criangas vivenciam em diferentes lugares histéricos, geogréficos e sociais, localiza-las
nas relagdes sociais, enfim, reconhecé-las como produtoras da historia. Assim sendo, descrever

a EIl como o espaco destinado para o desenvolvimento da crianga. Assim,

As instituicbes de educacdo da crianga pequena estdo em estreita relacdo com as
questbes que dizem respeito a histéria da infancia, da familia, da populacdo, da
urbanizacéo, do trabalho e das relagfes de producéo etc. — e, é claro, com a historia
das demais institui¢des educacionais. No se trata apenas da Educacdo Infantil: a
histéria da educacdo em geral precisa levar em conta todo o periodo de infancia,
identificada aqui como condicdo de crianga, com limites etarios amplos, subdivididos
em fases de idade, para as quais se criaram instituicdes educacionais especificas
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 16).

A EI foi destinada exclusivamente as fungdes de protecdo e de amparo a crianca. Nesse
sentido, a El assume o papel de desenvolver nas criancas a capacidade de socializagdo, bem

como, auxilia-las a ampliarem seu campo de conhecimentos. Nesse processo:

A intencionalidade educativa nas referidas instituicdes de Educagdo Infantil deve
assumir um carater de premeditacdo de planejamento prévio com acompanhamento e
avaliacdo. O que significa afirmar que vai muito além daquele encontrado na familia
ou em outras instancias educativas (OLIVEIRA, 2001, p. 39).
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O sucesso da participacdo é que vai levar a eficiéncia da institui¢do, para formalizar o
processo educativo. Ainda que a assisténcia a crianca fosse de competéncia dos Orgaos
municipais durante esse periodo, era a sociedade que enfrentava o problema, por meio da
adocdo informal (MARCILIO, 1999). Constata-se, entdo, que ndo basta declarar um direito, é
necessario, sobretudo, implementar politicas publicas que garantam o efetivo acesso aos
direitos reconhecidos. O posicionamento na conquista para instituicdo educacional teve a
participacdo dos movimentos dos grupos sociais e dos proprios trabalhadores da educacao, visto
que a EI se torna de suma importancia para o desenvolvimento integral das criangas.

De acordo com Kramer (1999, p. 137), com base nesse marco histérico na legislacao,
as politicas publicas de EI e as transformacdes foram tomando espaco no que se refere a
formacdo dos educadores e a necessidade de uma politica de atendimento educacional das
criancas. A trajetoria pela qual a Instituicdo de El tem passado, ndo € s6 pela sua evolugdo e

conquista no campo educativo, mas sim pela passagem do assistencialismo a educacéo.

E relativamente recente conceber a creche como tendo uma tarefa principalmente
educativa. Foi preciso todo um movimento historico que possibilitou mudangas
significativas na forma de conceber a crianca, 0 modo como ela se desenvolve e as
funcdes da familia. A creche teve que superar a visdo assistencialista com que era
identificada (OLIVEIRA, 2002, p. 14).

Para Kishimoto (1988, p. 58), enquanto os formuladores das politicas publicas e 0s
educadores ndo entenderem qual é a finalidade da EI, eles julgardo que todas as instituicdes
educacionais estdo pautadas como locais de assisténcia. A El se torna a responsavel por prestar
os cuidados necessarios ao desenvolvimento integral das criangas. Assim, com a diversidade de
pensamento e conceito que constituem a El, é preciso que o professor ndo a veja como um local
de preparacdo para o ensino de escolarizagdo, mas sim como um espaco de participacdo das
criancas nas relagdes éticas e morais da sociedade. Para tanto, educa-se na diversidade, na
diferenca. Dessa maneira, a Instituicdo de EIl tem uma funcdo muito importante na construcao

da identidade e da autonomia de cada crianca.

3.2 INFANCIA COMO SUJEITO HISTORICO-CULTURAL NA SOCIEDADE

Para melhor compreender este assunto, fez-se uma breve andlise do pensamento do
historiador francés Philippe Aries (1981), “Historia Social da Crianga e da Familia”. Aries é
citado na maioria dos trabalhos que abordam a histéria da infancia e da crianca, pois coloca de
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forma particular o contexto da historia social da crianca e da familia, dos comportamentos e
mentalidades da época. Ariés apresenta de forma bastante detalhada como se configurava a
educacéo a partir do tempo medieval. Portanto, propde-se nesta se¢ao abordar sobre a historia
da infancia na sociedade brasileira apontando elementos importantes para a compreensao acerca
deste tema, considerando o contexto histérico, politico e social no qual estavam inseridas, e
enfrentando varias dificuldades com o passar dos tempos.

Conforme Ariés (1981), o conceito de infancia estd relacionado diretamente as
mudancas ocorridas nas formas de organizacdo da sociedade, nas relagdes sociais e histdricas

na qual a crianca esta inserida.

Como concepgdes de infancia sdo construcdes historicas, em cada época predominam
certas ideias de crianca, de como esta se desenvolve e quais comportamentos e
conhecimentos ela deve apresentar. Para entender este processo, é preciso pensar
como circulam em nossa sociedade concepcdes sobre o desenvolvimento da crianca,
e 0 papel da familia, da comunidade, da instituicdo educacional e dos drgaos
governamentais na educagdo de meninos e meninas. Tais concepcdes orientam agdes
diversas por parte do poder publico e da iniciativa privada, conforme a camada social
da populacdo atendida (OLIVEIRA, 2012, p. 20-21).

Entende-se que o progresso de uma época ou periodo € sociocultural e constante.
Compreender essa concepcao historica consolidando seu lugar na sociedade, implica conhecer

a dimensdo na literatura de seu percurso ao longo da histdria.

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histdricos, geogréaficos e sociais é
muito mais do que uma representacio dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso
conhecer as representacdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las
como produtoras da histéria (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 30).

A infancia vai muito além de um conceito dos adultos referente a esta etapa da vida, é
um momento de experiéncias e de desenvolvimento da crianga, por isso a necessidade de se
entender as representacfes de infancia e considera-las no contexto da El. A infancia ndo é um
fato natural e esponténeo, ela esta inserida historicamente, com necessidades e caracteristicas
culturalmente construidas. O modo como a infancia era vista pelos adultos demonstra um
sentimento fundamentado na estrutura social, politica e econdémica.

Portanto, a trajetoria de significacdo de infancia € propria a sua época, o que equivale
dizer que a infancia no periodo medieval ndo é a mesma infancia concebida no final do século

XVIII. Esse olhar ajudara a entender as dimensdes sociais politicas adotadas pelo poder pablico
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para atender a infancia, uma vez que esta é considerada excluida em todos os sentidos, quer
seja familiar ou econémico.

Conforme Aries (1981), a ideia de infancia, tal como a conhecida hoje, era impensada.
Assim sendo, percebe-se a infancia como uma fase da vida e a crianga, especificamente, como
sujeito, seja o0 adulto em miniatura na Idade Média, seja o ser social, sujeito de diretos,
atualmente. Crianca e infancia, nesse sentido, sdo categorias historicamente construidas.

Segundo Ariés (1978), as criancas eram afastadas dos pais muito cedo, indo morar com
outros adultos para ajuda-los nas tarefas e servir aos trabalhos, eram abandonados e submetidos
a inimeras violéncias, principalmente negros e pobres, eram criados e educados por familias e
ambientes desconhecidos.

Por volta do século XIX, passando para 0 XX, o tratamento com as crian¢as nao era
apenas como objeto de pesquisadores da Psicologia, Sociologia, Antropologia, ou outro ramo
da educacdo. Somava-se a estes, aspectos do sujeito de estudo histérico, que com o tempo foi
percebido de maneira diferente, demostrando falta de espaco na sociedade, com o intuito de
compreender as mudancas que ocorreram na concepcao de infancia (OLIVEIRA, 2002).

Sarmento (2005), traz a tona discussdes a respeito da Sociologia da Infancia. Para o
autor, a crianga € um sujeito social e a infancia um objeto socioldgico através do qual é possivel
a observacdo da sociedade. Além disso, este campo da sociologia se constituiu e conquistou sua
legitimacdo somente na virada para o século XXI, uma concepcao socioldgica que, diferente da
biologica e da psicoldgica, identifica a infancia como uma constru¢do social e com
representacfes historicamente construidas. Assim sendo, a infancia € uma concepcao da
sociedade e esta sujeita a modificacbes constantes, sempre que ocorrerem importantes
transformaces sociais. Portanto, observa-se neste periodo, a necessidade e desenvolvimento
dos estudos da crianga e de seus direitos legais.

De acordo com Sarmento (2005), a infancia estd submetida a uma diversidade de
condigOes de existéncia das criangas, tais como classe social, etnia, raca, género, religido e
lugar, ndo devendo ser concebida como uniforme. Também ¢é identificada uma cultura propria
da infancia que define as criancas como sujeitos sociais cercados por praticas, artefatos, rotinas,
valores e ideias que sdo produzidas e partilhadas entre as criancas (CORSARO; EDER, 1990).

Diversos movimentos no final do século XIX iniciaram acdes, lutas e reivindicacoes
contra 0s meios sociais, politicos, culturais e econémicos relacionados com a defesa dos direitos
da crianca e o0 combate a desigualdade social. Por sua vez, Delgado e Miller (2006) afirmam
que a familia e a escola estdo no centro das instituicdes que estruturam estas normas e cuidam

da educacgéo da crianca.
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Quando se fala em infancia, ndo se pode referir a esta etapa da vida como algo menos
importante e sim como um conjunto de fatores que institui determinadas formacdes que incluem
familia e instituicdo educacional, que colaboram para que ocorra uma parceria em determinados
modos de pensar e viver a infancia. Segundo Kuhlmann Junior (1998, p. 22) assegura que “[...]
0 Sentimento de infancia ndo seria inexistente em tempos antigos ou na Idade Média [...]”. Por
isso, a importancia de buscarmos diferentes compreensdes sobre como se exprime a infancia
em distintos momentos e espagos e considerar que estas concepcdes se entrelacam nos periodos
da historia, além de deixarem um legado para as compreensdes atuais.

A opinido publica vem criando diferentes concepcdes para a infancia, mas invisibiliza a
realidade das classes menos favorecidas economicamente, assim ndo conhece a especificidade
e complexidade que encerra o significado de infancia. A infancia, em muitos casos, é marcada
por diversos problemas e dificuldades como abusos sexuais, mortalidade, fome, trabalho
infantil, sendo causados por negligéncia do Estado, da familia e da sociedade em geral. De
acordo com Sarmento (2000, p. 1-2), ressalta-se que “as condig¢des de nascer e de crescer ndo
sdo iguais para todas as criancas”. O autor destaca ainda que “o mundo da infancia aparece
invadido pela morte, pela injustica (ou pela ineficacia da justica), pela doenga, pelo desconforto,
pela violéncia”. Portanto, as questdes que dizem respeito as problematicas de vida das criancas
e suas familias, presentes em politicas, encontros, declaracdes, precisam ser ainda reconhecidas
pela maioria dos paises do mundo.

Entre os séculos XV e XVII, os colégios que antes eram asilos para estudantes menos
favorecidos economicamente, fundado por doadores, foram os modelos para criagdo das
instituicdes escolares. Conforme Ariés (1981), pela consignacdo definitiva de uma regra de
disciplina, estabelecimento de ensino, vigilancia, autoridade, hierarquia e enquadramento das
criancas, dos jovens e adultos. Sendo assim, a escola toma o lugar que antes era ocupado
principalmente pelas familias, que diante das novas preocupacgdes buscavam manter seus filhos
mais proximos ao invés de manda-los para lugares distantes e aos cuidados de outras familias.

Essa mudanca dentro da familia e na sociedade tragcou uma nova compreensdo da
infancia, pois a partir desse periodo, as pessoas irdo admitir que as criancas nao estardo
preparadas para enfrentar a vida adulta. Aries aborda como a modernidade reconheceu as
condigOes das criangas na sociedade e como novos sentimentos de infancia, denominado
“paparicagdo”, ndo se limitavam apenas as criancas nascidas de familias com maior poder

financeiro, também com criancas de familias de classes menos favorecidas sendo paparicadas.
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Nesse caso, a inocéncia, a bondade e a graca das criancas se tornaram sua fonte de distrag&o, as
criancas passaram a ser tratadas como brinquedos ou animais de estimacdo para entreter a

familia.

Contudo, um sentimento superficial da crianga — a que chamei de “paparicagdo” — era
reservado & criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era uma
coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam com a crianca pequena como um
animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso,
pois outra crianga logo a substituiria. A crianga ndo chegava a sair de uma espécie de
anonimato (ARIES, 1981, p. 10).

Aos poucos, foi surgindo o significado da particularidade e aten¢do a crianca porque ela
passa a ser considerada diferente de um adulto e precisava de cuidados eficazes, além de uma
educacdo digna para torna-la um bom sujeito, de acordo com Ariés (1978). No entanto, as
mudancas das relagdes familiares com as criangas nunca mais foram as mesmas, pois ambas
assumiram um outro papel na sociedade, ou seja, um novo entendimento de seus valores sociais,
culturais e de sujeitos de direito conquistado.

A entrada das criancas na sociedade, por assim dizer, e a atencdo a educacao sdo
questBes do final do século XIX. Assim sendo, hoje, pode-se considerar a singularidade das
criancas a partir de sua identidade, personalidades e caracteristicas culturais e historicas. Assim,
decorre na Modernidade uma intensificacdo de novas ideias sobre a infancia por meio de
estudos que desenvolvem novos saberes e entendimentos a respeito de praticas sobre como
educar e conhecer as criangas. Essa compreensédo produz outros modos de entender e atender a
crianga no &mbito familiar e educacional, que foram marcando as praticas da assisténcia a

infancia de diferentes momentos historicos e em diferentes contextos.

A insercdo concreta das criangas e seus papéis variam com as formas de organizagao
da sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao
contrério, a nocdo de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial,
na medida em que mudavam a insercdo e o papel social da crian¢a na comunidade.
(KRAMER, 2006, p. 14).

Embora esse campo de desigualdades perdure had séculos, a partir de uma nova
compreensdo sobre a infancia, a sociedade vem buscando mecanismos de combate a
desigualdade por meio de programas sociais. Decorrente a essas questdes, a formulacédo de leis
de protecdo para a crianca foi extremamente importante para acabar com a exploracéo infantil

e garantir diversos direitos.
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Em vista disso, estabelece as diretrizes no campo das politicas publicas de atendimento
a crianca e adolescentes, para que todos sejam reconhecidos como sujeitos de direitos,
independentemente da sua classe social. Entretanto, precisamos estar constantemente atentos
para o cumprimento de leis que envolve os direitos das criangas em nosso pais.

A promulgacdo da Constituicdo de 1988, que restituiu a democracia e promoveu
a cidadania, garantindo direitos individuais e sociais, que serve de parametro para as demais
legislacdes vigentes no pais. A Constituicao Brasileira, é inclusive, considerada uma das mais
avancadas do mundo no que se refere a direitos e garantias fundamentais.

Nesse contexto, a partir da luta dos movimentos sociais que defendiam os direitos das
criancas, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069 de 13 de
julho de 1990 (BRASIL, 1990), que é o documento que traz a Doutrina da Protecédo Integral
dos Direitos da Crianca e do Adolescente como sujeitos de direito com protecdo e garantia
especifica. Antes, porém, a CF estabelecera a familia, a sociedade e o Estado como responsaveis

pela formacao e estruturacdo dos individuos, conforme dispde o artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacdo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988).

Portanto, o ECA veio para regulamentar a CF, estabelecendo que a crianca e o
adolescente tenham os cuidados adequados. Entretanto, sdo grandes desafios enfrentados
atualmente para o cumprimento da lei em relacdo a protecdo e o direito da crianca e do
adolescente.

Em 1993, tem-se a promulgacéo da Lei Orgénica da Assisténcia Social, n® 8.742, que
regulamenta e estabelece normas e critérios para a organizacdo da assisténcia social em prol da
infancia, a adolescéncia e a velhice, 0 amparo as criancas e adolescentes carentes, a habilitagdo
e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia, entre outros que estdo instituidos no
documento. Com a implementacéo dessas e outras leis, o Estado assume suas responsabilidades
sobre a assisténcia de criancas e adolescentes, considerados sujeitos de direitos.

Precisa-se constantemente refletir e buscar maneiras diferentes e adequadas de trabalhar
com criangas para promover o seu desenvolvimento. Se hoje as instituigdes exercem sua fungao
social, politica e educativa, conforme determina a Resolugdo CNE/CEB n.° 5/2009 (BRASIL,

2009), é porque ha uma concepcao historica de direitos. Segundo Aries (1981), as criancas
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chegam a um espaco quase invisivel e desde entdo, iniciou-se pesquisas sociais para que
criancas possam ocupar um lugar de direito na sociedade. Houve uma mudanca que interferiram
na historia e no conceito de EI. Mesmo com a elaboracéo de leis em prol da crianca, percebe-
se que ainda existem criangas em situacdes de desigualdade, desprotegidas, largadas a propria
sorte, sendo que esse cenario se mantém ha muito tempo.

Para Sarmento (2004), ainda que haja avancos no reconhecimento de seus direitos, a
realidade das criancas é mais complexa. Segundo ele, a desigualdade social entre as criangas
estd cada vez maior, com a pobreza, a violéncia e tantos outros fatores. Destaca-se ainda que
“o mundo da infancia aparece invadido pela doenga, morte e injustica ou o mesmo ¢ dizer, pela
insuficiéncia dos cumprimentos dos direitos, pelo desconforto e violéncia”. E necessario refletir
e buscar maneiras diferentes e adequadas de trabalhar com criancas para promover o seu
desenvolvimento. Se hoje as instituicfes exercem sua funcdo social, politica e educativa,
conforme determina a Resolu¢gdo CNE/CEB n.° 5/2009 (BRASIL, 2009), é porque hd uma
concepcao histdrica de direitos.

Garantir o direito de todas as criancas, estabelecendo ajuda e participacdo com familia
e de envolvimento das criancas € um desafio e uma urgéncia perante a esse tempo associada a
crise, promover uma efetiva protecdo das criangas contra a fome, o abandono e a violéncia.
Tudo isto constitui um dever politico, social que tem sido proposto pelos movimentos
transformadores, os quais mostram indignacdo ndo apenas a promessa de décadas dos direitos
n&o estar consolidada, apesar de se ter percorrido um caminho com progressos, mas também de
retrocessos constante das crises contemporaneas.

A educacdo na sociedade brasileira foi um elemento muito importante para a construgao
de politicas para a infancia, pois foi através de diversos fatores culturais, momentos histéricos
que influenciaram na forma de perceber a crianca, suas necessidades. Assim, € preciso estudar
a historia das criancas para se compreender a forma como nos dias de hoje sdo tratadas, o espaco
que adquiriram, as leis que as defendem, tudo sendo um processo histérico, durante todo o

periodo.
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3.3 BREVE EXPOSICAO DA FAMILIA COM A EDUCACAO INFANTIL NA
SOCIEDADE BRASILEIRA

A trajetoria historica social da familia destaca as transformagdes que tiveram influéncia
direta sobre a familias e seu inicio é ora como resposta do Estado para amenizar enfrentamento
da sociedade, ora como conquista de movimento que surgem ao longo da histéria do Brasil.

Vérias mudancas ocorreram nas familias no século XX devido ao crescimento da
populacdo no Brasil, seguido do desenvolvimento da urbanizacdo, avangos tecnoldgicos e
industrializacdo. Isso acarretou a intensificacdo da desigualdade e o empobrecimento da
populacdo do campo, éxodo em massa de trabalhadores do campo para as cidades, gerando a
necessidade da insercdo da mulher no mercado de trabalho. Esse fato contribuiu para alterar a
rotina familiar, especialmente no cuidado e educacdo das criangas, trazendo uma nova

configuracdo para a familia atual e que passaram a ser compartilhados com a Instituicdo de El.

Com o tempo, o crescimento urbano e industrial fez aflorar na sociedade uma nova
funcdo da mulher. A dona de casa e cuidadora dos filhos passam a ocupar espaco
como operaria, domestica, funcionaria pablica e comerciaria. Em decorréncia disso,
ampliam-se a necessidade e a procura por instituicbes, que acolham as criancas
pequenas durante a jornada de trabalho de suas maes (MARQUES, 2005, p. 28).

Esse conhecimento era limitado aos costumes e normas. Com o passar dos tempos, a
sociedade foi avangando e chegou a Revolucdo Industrial, houve uma reorganizagdo das
comunidades e das familias. Bujes (2001) ressalta sobre o processo de atribui¢éo entre familia
e El:

Durante muito tempo a educacédo da criancga foi considerada uma responsabilidade das
familias ou do grupo social ao qual ela pertencia. Era junto com os adultos com os
quais convivia que a crianga aprendia a se tornar membro deste grupo, a participar das
tradicBes que eram importantes para ele e a dominar os conhecimentos que eram
necessarios para a sobrevivéncia material e para enfrentar as exigéncias da vida adulta.
Por um bom periodo da histéria da humanidade, ndo houve nenhuma instituicdo
responsével por compartilhar esta responsabilidade pela crianca com seus pais e a
comunidade da qual estas faziam parte. Isto nos permite dizer que a Educacéo Infantil,
como nds conhecemos hoje, realizada de forma complementar a familia, é um fato
muito recente. Nem sempre ocorreu do mesmo modo, tem, portanto, uma histéria
(BUJES, 2001, p. 13).

Esse processo esta ligado a trajetoria da mulher na sociedade, principalmente ao trabalho
feminino. Entretanto, evidenciou-se o inicio da instituicdo escolar, quando houve a necessidade

do processo educativo, voltada para as criangas, originando-se novas configuracdes familiares.
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Haddad (1997, p. 71) coloca quanto ao surgimento das Instituicbes de El se dar
paralelamente ao avanco do modelo de familia, considerado “exclusivo na responsabilidade
sobre cuidado e educacdo da crianca pequena”. Por sua vez, Campos (1989) também ressalta
que a educacdo da crianca proporciona a questdo da familia e aos direitos da mulher, e que em
nossa sociedade a responsabilidade pelos cuidados e educagédo da crianca € preferencialmente
da méde. Nesse entendimento, promoveu-se uma reflexdo e discussdo sobre essas duas
instituicdes e suas diferencas. A familia e a EI se constituiram no meio da sociedade, com a
mesma finalidade de educar e cuidar das criancas. Portanto, sdo partes importantes no contexto
historico social e cultural. Ndo se pode compreender as Instituicdes de El e as familias sem
considerar o contexto social em que estdo inseridas.

Nesse sentido, as creches surgiram com a necessidade de um local para as criancas
serem educadas cuidadas, enquanto suas mées trabalhavam. Dessa maneira a creche assumiu
vérias funces, vindo ao encontro das demandas da mae que trabalhava fora de casa e ndo tinha
onde deixar seus filhos, como atribuicdo educativa, e principalmente como possibilidade de

prevenir a violéncia e mortalidade infantil.

As mudangas sociais e econdémicas, causadas pelas revolugées industriais do mundo
todo, e a entrada dos homens e mulheres no sistema produtivo das fabricas, fez ver
toda a situagdo de miséria e falta de higiene das criangas que ficavam sozinhas em
casa. Ao mesmo tempo o desenvolvimento tecnologico possibilitou o controle das
epidemias e o controle da mortalidade (CAMPQOS, 1989, p. 10).

Kuhlmann Junior (2000, p. 12) afirma que as creches foram para os pobres “um meio
para promover a organizagédo familiar e, por isso, sempre se colocou complementar a ela”. A
creche seria solucdo para diminuir a violéncia doméstica e mortalidade infantil e suprir a
necessidade das mulheres trabalhadoras. Em resposta, resultaram conquistas legais para a
educacdo das criancas de zero a seis anos de idade. Destacam-se a CF (BRASIL, 1988) ea LDB
(BRASIL, 1996), como ja mencionado. Nessas, os termos “creche e pré-escola” passaram a ser
denominados como “Educacéo Infantil”, a primeira etapa da Educacdo Basica, caracterizando
um vinculo unico, o educacional. Com isso, surgiram novas concepg¢des de infancia, crianca e
educacédo. O Artigo 226 da CF afirma que “a familia, base da sociedade, tem especial protecédo
do Estado”, e para o Artigo 19 do ECA (BRASIL, 1990), “toda crianga ou adolescente tem
direito a ser criado e educado no seio da familia e, excepcionalmente, em familia substituta
assegurada a convivéncia familiar e comunitaria”. Desta maneira, definiu-se a EI como o espaco

destinado para o desenvolvimento da crianga.
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As instituicdes de educacdo da crianca pequena estdo em estreita relacdo com as
questdes que dizem respeito a historia da infancia, da familia, da populacdo, da
urbanizacdo, do trabalho e das relaces de produgdo etc. — e, é claro, com a histdria
das demais instituicdes educacionais. Ndo se trata apenas da Educacdo Infantil: a
histéria da educacdo em geral precisa levar em conta todo o periodo de infancia,
identificada aqui como condi¢&o de crianga, com limites etarios amplos, subdivididos
em fases de idade, para as quais se criaram instituicdes educacionais especificas
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 16).

Com a existéncia da institui¢do infantil em um ambiente coletivo, a parceria consolida-
se do ponto de vista legal a partir de definicdo enquanto direito da crianca e das familias e um
dever do Estado. Mesmo sendo instituicdes diferentes, é importante que a familia e a Instituicdo
de EI mantenham um bom relacionamento entre si. Contudo, a instituicdo escolar vai muito
além do que simplesmente um espaco educativo, precisando que haja participacdo entre uma e
outra e que o foco seja sempre a crianga. Com esse entendimento, a valorizacdo da familia na
sociedade contemporanea deve ser compreendida como um espaco privilegiado de formacéo
humana. E na familia que ocorrem as primeiras relacdes sociais, assim sendo, ela assume a
funcéo fundamental no processo de educacédo das criancas.

Estas mudangas influenciam o estatuto da crianca na sociedade, em que estas criangas
se modificam, interpretam e se posicionam, tendo em vista que o “[...] reconhecimento das
particularidades da crianca estd na compreensdo de seus processos peculiares de apreensdo do
mundo, o que significa ndo apenas reconhecé-la como alvo de uma agéo educativa, mas sim,
assumi-la como sujeito dessa acdo” (CARVALHO, 2013, p. 31).

A familia passou a se organizar em torno da crianca, tal feito, tirou a crianca do
anonimato, atribuindo-lhe um valor insubstituivel. Definitivamente, tratou-se de uma revolucéo
afetiva, educacional e psicoldgica (ARIES, 1978, p. 16). Assim sendo, pode-se compreender o
inicio de uma relacdo entre ambas as instituicGes. Dessa forma, os acontecimentos histéricos
ocorridos na sociedade possibilitam a participacdo do fazer juntos. Nesse caso, as
transformacOes e conquistas, na constituicdo de uma e outra estdo inseridas em um mesmo
espaco e grupos de acontecimentos na sociedade. Sendo assim, é indispensavel que esse
atendimento seja buscar contemplar os direitos da crianga, conforme exposto no documento
“Critérios para uma creche que respeite os direitos fundamentais das criangas” (BRASIL,
2009).

A importancia desses momentos para a construcéo do relacionamento se da pelo fato de

poderem estar interagindo ambas as institui¢des. Segundo o referencial curricular para a El:
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E possivel integrar o conhecimento das familias nos projetos e demais atividades
pedagdgicas. Ndo s6 as questdes culturais e regionais podem ser inseridas nas
programacfes por meio da participacdo de pais e demais familiares, mas também as
questdes afetivas e motivagdes familiares podem fazer parte do cotidiano pedagdgico
(BRASIL, 1998, p. 78).

Mesmo que as fungdes da familia e EI sejam diferentes, existem responsabilidades e
propdsitos comuns e a participacdo e envolvimento de parceria no cotidiano entre ambas, essas
podem fazer do trabalho pedagdgico e complementar-se, facilitando o processo de
desenvolvimento da crianca.

De acordo com Marques (2005, p. 136) “aquilo que € vivido pelas criangas na EIl tende
a deixar marcas em suas ideias e sentimentos, em suas acdes e interacdes, contribuindo para
que assumam ou hao um compromisso com a mudanga social”. Portanto, podemos afirmar que
as relacOes entre ambas as instituicdes sdo fundamentais para o processo de desenvolvimento
integral da crianca e nesse contexto, elas tém a funcdo de desenvolver uma boa convivéncia,
mesmo com suas divergéncias em estabelecer essa relacdo devido as mais diversas

circunstancias.

3.4 RELACAO FAMILIA E EDUCACAO INFANTIL: UM DIREITO LEGAL E SOCIAL
DA CRIANCA NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Durante muito tempo o atendimento a crianca foi pautado na concepcao assistencialista,
sendo vista como necessidade de ajuda para o cuidado da crianca e apoio as familias. Nesse
sentido, Bujes (2001) destacou que o surgimento das creches e pré-escolas é o resultado de
mudancas econdmicas, politicas e sociais, e transformacdes institucionais nas familias.
Conforme Marques (2005, p. 7) “soma-Se a isso, um conjunto de ideias novas sobre a infancia,
sobre o papel da crianca na sociedade e sobre como torna-la, através da educacdo, um individuo
produtivo e ajustado as exigéncias do conjunto social”. Contudo, conforme o crescimento da
populacdo, a existéncia da instituicdo escolar se fez necessaria e nasceu de uma exigéncia a
familia, na busca de solugdes para as dificuldades relacionada ao cuidar e educar da crianca.

Conforme atransicdo pela qual a Instituicdo de EI percorre na sociedade, as formulacgtes
de leis no Brasil foram extremamente significativas para representar a relacdo da familia. O
termo Educacdo Infantil descrito na CF (BRASIL, 1988), dando origem ao termo Instituicao de
El, com significado importante na literatura, favoreceu como delineamento da Educacéio

Nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96 e outras leis do
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Estado e Municipio. Tais leis foram importantes para a EI, também conhecida como Creche ou
Jardim de Infancia. Essas legislagfes permitiram conquistas para a educacédo da crianca de zero
a seis anos de idade que, até entdo, eram concebidas como apoio assistencial advindo de lutas
de movimentos e de vérias organizacfes sociais.

A partir da década de 1980, quando o interesse passou a especialidade publico e
educativo, buscando superar o carater assistencialista presente nas politicas sociais da familia,
resultaram em congquistas legais para a educacgédo das criangas. Portando a Instituicdo de El, no
inicio, ndo era obrigacdo do Estado, muito menos o0 acesso e atendimento as criangas. Em

relacdo a legislacdo e a politica nacional para a El, evidéncia que:

[...] os avancos na legislacdo levantam desafios que, na verdade, ndo séo conquistados
da noite para o dia. Um primeiro passo, com certeza, diz respeito a mudancas de
concepcdes, crencas e valores que ndo se transforma de uma hora para outra. [...] Essas
concepcdes dizem respeito ndo s6 a crianga, seu desenvolvimento e educacdo, como
também ao papel do Estado, da sociedade e dos profissionais que atuam na Educacéao
Infantil (OLIVEIRA, 2002, p. 35).

Consequentemente, levando em consideragdo como modificar esses problemas, 0s
direitos humanos foram promulgados oficialmente com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, em 1948. Porém, somente em 1997 o Brasil estabeleceu uma Instituicdo de Nivel
Superior para proteger os direitos humanos. Sendo assim, foi criado o Ministério da Mulher,
Familia e Direitos Humanos (MMFDH), 6rgao responsavel pela defesa dos Direitos Humanos
e em atender as necessidades da infancia e da formulacdo de politicas de integracdo dessas
classes a sociedade.

A importancia relacionada a crianga ganhou visibilidade a partir da Declaracéo
Universal dos Direitos da Crianca, em 1959. Esse documento é composto por principios que
abrangem a especificidade da faixa etaria e garantem direitos de protecdo particular e direitos
especiais, considerando a crianca prioridade absoluta e sujeito de direito, o que por si s6 é um
avanco legal. Em nivel internacional, foi reconhecido pela primeira vez o direito de atencdo
especial as criancas.

Conforme Soares (1997), ndo é apenas um conjunto de principios gerais, mas significa
um progresso em relacdo as legislacdes anteriores. O Direitos das Criancas reconhece a
individualidade de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. Ja para Marcilio (1998), a
exploragdo e o abuso de criangas deveriam ser ativamente combatidos, atacando-se suas causas,

ficando claro que as criangas sdo sujeitos de direitos.
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Ainda, inimeros autores destacam a CF (BRASIL, 1988) como marco histérico de
conquista dos direitos das criancas, salientando que em sua proposta as alteracdes foram
consideradas avancos para as criangas de zero a seis anos. Pela primeira vez na historia, a CF
responsabilizou o Estado pela educagédo das criancas e dos adolescentes, juntamente com a
familia e a sociedade.

A Educacédo Infantil foi definida na CF (BRASIL, 1988) como a primeira etapa da
educacdo basica e fortalecida com a articulacdo da creche e pré-escola. Assim, havia um

movimento favoravel para as conquistas na area da EI:

[...] amudanca de discurso ocorrida no ambito dos espacos ocupados pelas feministas,
como o Conselho Estadual de Condi¢do Feminina de Sdo Paulo e o Conselho Nacional
dos Direitos da Mulher, e nos espacos educacionais, como a Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa — a ANPED e as Conferéncias Brasileiras de Educacéo-
CBES. As lutas deslocam-se das ruas e das pracas e ocupam espagos mais
formalizados dos Conselhos, das associa¢des, dos sindicatos, das universidades, dos
parlamentos e dos drgéos oficiais das novas administragdes (CAMPOS, 1999, p. 123).

A partir da CF (BRASIL, 1988), algumas leis e decretos foram criados para garantir que
a crianca seja respeitada em seus direitos. Um deles foi o ECA (BRASIL, 1990), com o
proposito de orientar a protecdo integral da crianga e do adolescente como sujeito de direito
protegido pela lei. Enfatizando a responsabilidade do Estado pela El, o Artigo 53 dispde: A
crianca e o adolescente tém direito a educacgdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990).
Além disso, o Artigo 22 traz as obrigac@es da familia quanto ao seu dever: “Aos pais completem
o0 dever de sustento, guarda e educacdo dos filhos menores, cabendo-lhes ainda, no interesse
destes, a obrigagdo de cumprir e fazer cumprir as determinagdes judiciais”. E possivel perceber
como as familias também sdo responsabilizadas pelo educar e cuidar das criangas.

O Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM) desenvolveu uma importante
funcdo na luta e conquistas das criancas e familias no Brasil. Por meio dele, argumentou-se que
a creche é um direito da crianca e ndo somente da mae que trabalha. Porém, se por um lado na
década de 1990, o movimento relacionado a educacao da crianga no pais viveu conflitos e lutas
pela implantagdo dos direitos sociais, por outro lado, as reformas do papel do Estado o
desresponsabilizaram das questdes sociais, dentre elas, a El.

Em 1994, comecou-se a pensar a Lei de Diretrizes e Bases que foi aprovada em 1996.
Com a atual LDB (BRASIL, 1996). Assim, entre 1988 e 1996, as concepcdes de crianca e de
El mudam de maneira significativa no Brasil, a0 menos no @mbito legal. Ja no artigo 2° da LDB,

passou a ser compreendida como a educagdo sendo direito de todos e dever do Estado e da
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familia. Cabe aos pais, na idade prépria, matricular seus filhos na rede escolar. Por sua vez, o
Estado tem a responsabilidade de oferecer vagas e condi¢des adequadas de ensino. No entanto,

a mudanca do papel do Estado o livra de responsabilidades das questdes sociais, dentre elas a

No Brasil, mesmo com o consenso estabelecido desde o0 movimento pré-constituiste
(1987) sobre a importancia social e o carater educativo das instituicdes responsaveis
pela educacdo da crianca de 0 a 6 anos de idade, ndo temos conseguido ainda viabilizar
um funcionamento razodvel destes servicos (ROCHA, 1999, p. 12).

H4, portanto, desigualdades de acesso no cenario brasileiro, a despeito da importancia
da El para as criancas e suas familias. Nesse sentido, Campos (2005) e Rosemberg (2005, 2008)
afirmam que as familias de menor renda e constituidas por pessoas negras tém menos acesso
ao atendimento publico de El e, quando elas o tém, geralmente € nos estabelecimentos de pior

cuidado. Ainda, uma das recomendacdes no debate sobre uma politica para a familia dizia:

As politicas de Educacéo Infantil ndo podem estar isoladas de uma politica mais
global para a familia, politica ainda inexistente no Brasil. Numa visdo mais integral
da crianga pequena, a familia desempenha um papel insubstituivel, devendo voltar-se
a ela politicas de emprego, de renda, de assisténcia, de salde. As politicas de creches
devem se adequar a realidade e a situacdo das familias, considerando seu nivel de
renda, emprego, habitacdo, transporte e todas as necessidades humanas basicas. Esta
politica deverd acompanhar uma politica de creches (BRASIL, 1994, p. 12).

Outro debate traz que “E de fundamental importancia a aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, para que sejam implementadas novas a¢fes para a Educacao
Infantil” (BRASIL, 1994, p. 14). Porém, mesmo seguido de debate durante quase uma década,
o texto da LDB aprovado pela Camara dos Deputados do Congresso Nacional ndo incluiu todas
as reivindicagoes.

De acordo com Rosemberg (2005, p. 64) “A aprovagdo da LDB e sua implantagdo
ocorrem em um novo momento historico, quando se alteram a concepcao de Estado e de politica
social”. Na El, as conquistas propostas para as criangas de zero a seis anos de idade presentes
na CF (BRASIL, 1988) foram mantidas e acrescentou-se a EI como primeira etapa da Educagao

Basica.
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[...] primeiro, agregou as creches para criancas de 0 a 3 anos aos sistemas
educacionais; segundo, definiu como formac&o minima para os professores o curso de
magistério no nivel médio e como meta a formagdo em nivel superior; terceiro,
estabeleceu claramente a responsabilidade do setor publico com respeito a oferta de
vagas na Educacdo Infantil, respeitando a op¢do das familias, ou seja, sem o caréter
obrigatorio que caracteriza o Ensino Fundamental; e quarto, adotou um critério
universal — o da idade — para diferenciar a creche da pré-escola, esta Gltima dirigida
as criangas entre 4 e 6 anos de idade. A legislacdo também determinou que os
municipios devem, prioritariamente, atender a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental (CAMPOS; FULGRAFF; WIGGERS, 2006, p. 2).

Por sua vez, essas conquistas no campo séo reafirmadas:

Esse dispositivo torna evidente o reconhecimento da Educacéo Infantil como etapa
especifica da formacdo humana com base na ideia de educagdo como processo
continuo, que se inicia a partir do nascimento da crianca. Decorre dai que, além dos
trés anos previstos para a pré-escola, incluem-se o atendimento em creches as criangas
na faixa etaria de 0 a 3 anos, ampliando a Educacdo Infantil para seis anos de
escolarizacdo, antecedendo o ensino fundamental, numa linha de continuidade
(VIEIRA, 1998, p. 91).

A Lei LDB traz uma definicdo quanto a caracterizacdo das idades das criangas e a
formacéo e regulamentacdo de professores da El para sua atuagdo. Com essa determinagéo
legal, a responsabilidade do Estado comecga com criancas de zero a trés anos de idade na Creche,
ndo sendo obrigatorio, ou seja, de preferéncia da familia. Por sua vez, criancas a partir de quatro
anos de idade devem obrigatoriamente ser matriculadas em uma instituicdo escolar. Por sua
vez, a responsabilidade do setor publico ficou a cargo de oferecer as vagas na El, o qual enfrenta
graves problemas atualmente com falta de vagas para a populacdo dessa faixa etaria. Ja 0s
professores devem ter formag¢do minima de curso de magistério no nivel médio ou formacao
em nivel superior. A legislagdo também determinou que os Municipios devem atender
principalmente a El e o Ensino Fundamental.

Vieira (1998) ressalta que a aprendizagem se inicia com 0 nascimento e continua ao
longo da vida e estes sdo principios presentes tanto na Politica Nacional de Educacao Infantil
(1994) quanto na LDB/96. Isso inclui desde os cuidados basicos e educacéo inicial na infancia,
proporcionados mediante estratégias que envolvam as familias e comunidades ou programas
institucionais, como for mais apropriado (UNESCO, 1990, Art. 5°). Diante disso, reconhece
gue a base da educacdo comeca na familia, desde seu nascimento, e como complementaridade,
a escola tém atribuicdo de compreender esse processo e dar continuidade, ndo ignorando o
aprendizado adquirido pela familia, visto que, a escola e a familia sdo instituicGes diferentes,

mas com papéis importantes no desenvolvimento da crianca.
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Nesse entendimento, o curriculo da El necessita ser visto como um conjunto de
complemento em experiéncias, onde a familia participe do Projeto Politico Pedagdgico escolar
e sejam capazes de avangar, de modo que sejam representantes dos conceitos das propostas
educacionais, assim compartilhando suas responsabilidades, destinado ao atendimento as
criancas e familias. Outro documento € o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (RCNEI), criado em 1998 pelo Ministério da Educacdo. Esse documento relata que a
Instituicdo de EIl tem o dever de atender o desenvolvimento da crianca, oferecer a ela
aprendizagens significativas sem a antecipacdo de conteldos previstos para 0 ensino
fundamental.

Constata-se que, embora a legislacdo brasileira tenha evoluido em termos de direitos
das criancas, o quadro atual da El sinaliza o quanto é preciso avancar em relacdo a consolidacéo
dos direitos de uma EI de relevancia a todas as criancas e suas familias. Dentre os desafios a
serem assegurados para a sociedade brasileira, incluem-se ampliagdo e melhoria do
atendimento as criancas de zero a cinco anos; melhoria na formacéo profissional e criacdao de

politicas publicas adequadas ao enfrentamento as desigualdades sociais.

3.5 CONTEXTUALIZACAO NA PANDEMIA: O AMBIENTE FAMILIAR E ESCOLAR

No Brasil, as medidas de isolamento social referentes a pandemia COVID-19 tiveram
inicio em marco de 2020. Com essas medidas, houve, em primeiro momento, o cancelamento
das aulas em situacdo de salde publica (BRASIL, 2020), seguido pelo retorno gradual as
atividades, primeiro de forma remota. Por consequéncia, provocou alguns aspectos pedagdgicos
de carater emergencial, assim como 0s possiveis impactos econdmicos que afetaram
diretamente as instituicdes de ensino e a legislacdo vigente que orientava as medidas tomadas
para a regulamentacdo do ensino remoto e tudo o0 que o envolve.

Tornou-se inevitavel encontrar meios para interagdo da escola com as familias, pois o
ambiente estudantil ficou centrado em espaco domeéstico, haja vista que as aulas remotas e 0

uso das plataformas digitais foram um dos meios para essa substituicdo de aulas.

Esse movimento foi observado inicialmente em instituicGes privadas. A pressao de
familiares, clientes que pagam por “aulas” foi imensa e as instituigdes viram-Se
obrigadas a planejar e iniciar formas de atendimento ndo-presencial, com uso de
tecnologias digitais. Rapidamente, o ensino remoto alcangou todos os niveis da
Educagdo Bésica e do Ensino Superior. Em seguida, essa légica mercadolégica
chegou ao setor publico (ANJOS; PEREIRA, 2021, p. 7).
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Da mesma forma, sabe-se que muitas familias ndo possuem meios tecnoldgicos para tal
pratica virtual, aléem de outras questdes sociais - que necessitam ser repensadas e discutidas, e
ndo estdo preparadas para ajudar seus filhos nas tarefas, pois os membros da familia possuem
outras ocupacdes. Portanto, as familias encontravam-se vulneraveis e foi necessario buscar
formas, ajustes e estratégias para possibilitar a interacdo com prudéncia para nao invadir sua
privacidade.

Identifica-se de imediato a necessidade de repensar as politicas publicas para as familias
que carecem de condigdes praticas de sobrevivéncia, ja que, diante de tantas limitaces, elas
dependem principalmente do espacgo da instituicdo de EIl para amenizar as dificuldades na
educacdo e cuidados de seus filhos, além tantas outras necessidades, como a alimentacao.

Muitas das experiéncias, indagacdes e ddvidas tém trazido inquietacbes referentes a
importancia da participagdo da familia e da escola. Nesse momento, em que estas medidas
apontaram para 0 ajuste para se adaptar a diferentes situacfes, buscar inovacdo nas préaticas
educativas, refletir sobre condi¢Ges confortaveis, reintegrar e considerar ideias coletivas, para
que assim, fosse possivel trabalhar em parceria. Portanto, o ambiente escolar deve ser
acolhedor, visando complementar o ambiente familiar.

Assim sendo, é preciso compreender a relacdo existente entre familia e escola,
principalmente neste cendrio, no qual ambas as instituicbes ndo esperavam vivenciar um
periodo de isolamento social, tornando este um desafio repleto de insegurancas e problemas
emocionais. Diante disso, ha a necessidade de um olhar atencioso para essas instituicdes e as
transformacBGes que ocorrem nos processos educativos, além de ser indispensavel a
compreensdo de que o ambiente de relagGes precisa ser acompanhado entre 0s dois espagos das
instituicoes.

Os documentos oficiais como o ECA e a LDB garantem o direito de articulacdo das
familias com a escola, bem como 0 acesso dos pais e sua participacdo na elaboracdo das
propostas pedagdgicas da Instituicdo de Ensino. Para auxiliar as escolas neste processo de
planejamento, o Ministério da Educacdo (MEC) criou os eixos da El, sendo um deles o
movimento e a brincadeira que trabalha com uma linguagem que possibilita que as criancas
atuem no meio fisico e interajam com as pessoas por meio de suas expressdes. Portanto, €
necessario que o curriculo das instituicdes de EIl seja pensado e diversificado para que a tenha
contato com as diferentes formas de aprendizagem e como eles sdo importantes para que as
criancas tenham uma formacéo integral. Assim, fica evidenciado que muitos sdo os entraves
encontrados nesta relacdo em que as pessoas estdo separadas fisicamente, tornando-se mais

relevante a parceria familia-escola em favor das criangas.
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Conforme Dussel (2017, p. 107), “é importante 0 fortalecimento da discusséo referente
a escola, envolvendo um trabalho [..] com professores as familias os estudantes
experimentando e expandindo novas formas de fazer escola nessas condi¢des”. Entdo, importa
reafirmar a urgéncia de incluir nas agendas de debate das politicas publicas os temas Educacao
Infantil, direitos das criancas e politicas de apoio as familias.

Para a realizacdo e continuacdo do ensino durante a pandemia, o0 CNE aprovou em 06
de outubro de 2020 a validade do ensino remoto até o dia 31 de dezembro de 2021. O prazo foi
estendido e as redes de ensino puderam substituir as aulas presenciais por atividades remotas
até essa data. Por sua vez, o Projeto de Lei 02949/2020 dispde sobre a estratégia para o retorno
as aulas no ambito do enfrentamento da COVID-19, planejamento e destinacdo de recursos
financeiros, poderemos cogitar prever cenarios de retorno.

Contudo, o maior desafio a ser enfrentado reside na “criagdo de politicas publicas que
atendam a necessidades de diferentes realidades e transforme as novas modalidades
educacionais em espaco de luta e transformacdo social, cultural e politica do ser humano”
(BATISTA; SOUZA, 2016, p. 15), provocando questionamentos quanto a garantia do direito a
educacdo. Demanda-se, neste sentido, que o dialogo esteja presente para os desdobramento e
desafios relacionados as dificuldades para respeitar as especificidades da educacédo de criangas
de zero a cinco anos. Para tanto, faz-se necessario o comprometimento com o outro, com suas
especificidades e, confiar na capacidade da crianca, buscando estabelecer vinculos entre quem
cuida e quem é cuidado (BRASIL, 1998). De fato, por mais inovador que seja essa modalidade
educacional de comunicacdo e educacdo a distancia, ela jamais seria capaz de substituir a
presenca do professor e aluno em suas dinamicas de conhecimento humano de valores
coletividade socializacdo, de interagdo com o outro.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI, 2009) séo
normativas que precisam ser seguidas e surgiram para orientar o planejamento curricular das
escolas. Tal documento prople a organizagdo por eixos de interacdes e brincadeira. Dessa
forma, é necessario entender que a crianca deve ser o eixo do planejamento, ocupando papel
presente e central na construcdo de seus conhecimentos, e que atraves das experiéncias e
relacdes cotidianas se constitui como sujeito. Assim, salienta-se a importancia da brincadeira
no processo de aprendizagem da crianca, além de trazer como marco conceitual a
indissociabilidade entre o cuidar e educar, visto que sdo elementos que devem caminhar juntos
pois sdo parte integrante na El. Sendo assim, compreende-se que as instituicdes educativas ndo
consistem apenas no ensino pedagogico e precisam criar condi¢bes colaborando efetivamente

para o desenvolvimento da criancga, fornecendo uma educacgéo de qualidade.
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Crianca é sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, nas relacfes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12). Considerando tais dimensdes, é de
fundamental importancia que a El busque compreender e perceber as especificidades,
individualidade da crianca e ajuda-la em todos os aspectos e necessidades e, portanto, devem
ser considerados para a sua formacao integral. Logo, é indispensavel que o professor reavalie
suas concepgoes e praticas pedagogicas, mediando e interagindo com as criangas em prol do
seu desenvolvimento.

O Cuidar e o Educar fazem parte essencial das instituicdes educativas, 0o RCNEI (1998,
v. 01), corrobora que o cuidar envolve questdes afetivas, bioldgicas, como alimentacdo e
cuidados com a saude e higiene da crianca, e que nao ha como ter educacdo se nao ha cuidado,
ou seja, 0 cuidar € parte integrante da educacdo. Portanto, é funcdo da instituicdo de El fornecer
condicbes para esse desenvolvimento, sendo necessdria que as atividades sejam
devidamente planejadas, e significativas a fim de que a crianca possa sentir segura e acolhida.

Desse modo, para que haja uma participacdo entre a familia e instituicdo educativa, faz-
se necessario que a familia tenha confianca em sua proposta pedagdgica, bem como é sua
funcéo estabelecer a comunicagdo com os responsaveis familiares. Questionamento, davidas de

onde e como estdo as criancas enquanto as escolas estao fechadas.

De um lado, se encontram as preocupagfes com os vinculos construidos com as
criangas desde bebés e, de outro, a impossibilidade do atendimento diario em um
equipamento que, além de ser um espaco de educagao e de cuidado, se constitui como
lugar de protecdo para muitas criangas que sdo vitimas de muitas mazelas em seus
contextos de vida (ANJOS; PEREIRA, 2021, p. 2).

Tais ideias nos permitem compreender por que a suspensdo do atendimento diario na
El impacta a vida das familias. Em uma Pesquisa Datafolha encomendada pela Fundacéo
Lemann e Instituto Natura (PESQUISA, 2021), foram entrevistadas 1.315 responsaveis por
mais de 2.100 criancas e adolescentes (quatro a 18 anos) matriculados na rede publica ou fora
da escola, de todo o Brasil. Tal investigacao revelou que, de acordo com os pais e responsaveis,
as criancas ou adolescentes tiveram alguma mudanca de comportamento durante a pandemia,
como ganho de peso ou sentimento de tristeza e medo, perdendo o interesse pela escola. Entre
os que ficam sozinhos em casa, sdo mais altos os indices dos que passaram a dormir mais,

ficaram mais quietos ou tém mais dificuldades para dormir.
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A pesquisa afirma que a instituicdo de EI € praticamente uma assisténcia as familias na
funcdo do dia a dia de educar e cuidar das criancas. Sem atendimento nestas instituicdes, muitas
criancas nao tém as condicdes necessarias pela falta de alimentacédo e pela ampliagao dos riscos
a sua protecédo, ficando mais expostos a situacOes de agressdo. Evidencia-se que durante a
pandemia da COVID-19, as criancas passaram o dia na casa, na companhia dos avos ou
responsaveis. Entretanto, muitos permaneceram sozinhos no local ou apenas com irmaos, sem
adultos em sua presenca. Além disso, destaca que as atividades das criancas em casa foram,
muitas vezes, estiveram relacionadas com videogame ou celular com mais frequéncia do que
antes da pandemia, além do aumento das horas em frente da televisao.

N&o ha davidas que a ndo frequéncia cotidiana as instituicdes de educacédo, em especial
as voltadas as criancas de zero a seis anos, tem implicagcdes na vida das criancas e das familias,
principalmente em um pais com tamanha desigualdade social e econémica como o Brasil. De
acordo com Rinaldi (2016, p. 89), “O grande valor a ser alcangado ¢ a informacdo, a
comunicagao (...), formativa e inclusiva, de modo que ninguém seja excluido dela e na qual
todo mundo trabalha junto para encontrar solugdes alternativas”.

A questdo é desafiadora e demanda colocar as praticas educativas durante a pandemia
sob atencdo. Contudo, entende-se a importancia da pesquisa cientifica para servir de aporte
tedrico, e para a construcdo como sujeitos de forca na luta por uma educacdo de qualidade.
Sendo importante neste momento fazer juntos, estabelecendo a participacdo da instituicao
familiar e instituicdo educativa nas decisdes, retomando que o centro das atenc¢des seja sempre

a crianca.

3.6 A FAMILIA E A COMUNIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR DE EDUCACAO
INFANTIL

Observa-se que € comum ouvir das familias que a instituicdo escolar nem sempre esta
aberta para o didlogo quando a familia deseja participar ativamente da construcdo das acdes
pedagogicas junto a seus filhos. Algumas institui¢cdes até escutam os familiares com respeito,
mas continuam sem envolvé-los em mudancas relacionadas a participagdo em conjunto na acao
do professor. Entretanto, muitas vezes existe um projeto pedagogico em andamento no qual as
criancgas e familias precisam se adaptar a ele.

Entende-se que quando os valores da escola se ajustam com os valores da familia,

quando ndo ha rupturas culturais, a aprendizagem ocorrer com mais facilidade. No entanto,
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quando ambas as institui¢fes - escolar e familiar - tém vinculos culturais diferentes, provoca
dificuldades de adaptacdo nas criancas. Assim sendo, as acdes isoladas ndo surgem efeito. E
preciso que o trabalho seja realizado em conjunto, onde a familia e comunidade participe em
harmonia de uma educacéo de qualidade baseada na igualdade de direitos.

Por isso, ambiente escolar deve estar aberto para acompanhar o avango da vida e suas
novas configuracGes familiares, buscar auxiliar a comunidade e a familias com propoésitos
claros de criar uma relacdo de confianga na construcédo do conhecimento para que todos possam
fazer parte do processo de educagdo. Portanto, os representantes compostos pela escola e
comunidade, por meio de uma gestdo democréatica, foram concebidos com a finalidade de
aproximar familia, comunidade e escola, para que todos possam participar de forma dinamica
da garantia dos direitos das criancas, criando um espago de relacdes e participacdo. Para
Malaguzzi (1999), ndo é possivel essa separacao de familia e comunidade, pois sdo elementos
dos mais importante na educacéo para o desenvolvimento da crianga.

Por certo, é relevante a compreensdo do significado de familia na CF (BRASIL, 1988),
em seu Artigo 226, Paragrafo 4°, onde mostra: “Entende-se, também, como entidade familiar a
comunidade formada por qualquer dos pais ou descendentes”. Igualmente, o ECA (BRASIL,
1990), no Artigo 25, prescreve: “Entende-se por familia natural a comunidade formada pelos
pais ou qualquer deles e seus descendentes”. A familia, entretanto, também compreende
parentes proximos como tios, tias, aves, avds, primos, primas, entre outros que fazem parte de
da convivéncia com a crianga. Estes atores necessitam ter conhecimento sobre a importancia da
sua presenca em todos os momentos da vida da crianga. Sendo assim, deve-se garantir a
interacdo de todos esses atores que compde uma familia, uma vez que é na familia que as
relagbes sociais se estabelecem, ou seja, s@o instituicdes que influenciam diretamente no
desenvolvimento da crianca.

No século XXI, a escola enfrenta dificuldade de renovacao, pois lida, muitas vezes, com
praticas educativas tradicionais e, além disso, novos valores tém influenciado

consideravelmente a visdo de muitos sobre o que de fato é a familia.

A formacdo permanente dos professores inicia a partir daquilo que os préprios
educadores produzem, acreditando que as competéncias educativas nascem da
interacdo com a pratica educativa e com as criangas - e quem esta com elas - sdo o0s
primeiros produtores de cultura da infancia. Todos os adultos e as criancas sdo vistos
como seres criativos, capazes de gerar aprendizagem (BARBOSA; HORN, 2008 p.
120).
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Assim como a familia deve se preocupar e acompanhar cada fase da crianca, a
instituicdo educativa também passa por diversas fases em virtude das diferentes idades de
crianca que por ele é assistida nesta comunidade. Portanto a participacdo da comunidade ja se
mostra como elemento presente e necessario para o planejamento pedagdgico ou outros

componentes educativos.

Uma escola sem muros, isto é, conectada com as criancas e a cidade onde esta
localizada - com as diversas organizacdes politicas, sociais e culturais e, de modo
especial, com as familias. Esta é uma proposta pedagdgica enraizada em uma cultura
transparente, que considera o entorno fisico e social como um parceiro na construcéo
dos processos de conhecimento (BARBOSA; HORN, 2008 p. 118).

Em um ambiente escolar, em que a prépria familia ndo participa ativamente dos PPP,
fica evidente sua auséncia, ignorando as contribuicdes e participacdo ativa da familia e
comunidade. As instituicGes de EI necessitam estar abertas as solicitacGes e necessidades da
familia e comunidade, caminhando juntas para desenvolver o projeto educacional. A
necessidade desta cooperacdo € fundamental para desenvolver o sentimento de pertencimento,

como apontam os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil:

As relagOes cooperativas e colaborativas entre Gestores, profissionais e familias, de
maneira sensivel, respeitosa e de comunicacéo reciproca, contribui com as criangas,
refor¢a seu sentimento de pertencimento, sua seguranga e consequentemente sua
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 55).

Contudo, é nestes ambientes de parceria que ambas as instituicdes se complementam
em suas especificidades e em sua participacdo para o desenvolvimento da crianga. Quando
ambas as instituicbes desenvolvem comportamentos de troca de experiéncia e dialogo,
estabelecem uma troca de informacdes referente ao olhar da professora com a crianga sobre o
que fazem juntos na escola, e isso gera confianca na familia para sua contribuicdo e

participacdo. Assim como, nos parametros destinados ao gestor da Instituicdo de El:

Prever no Projeto Pedagdgico e nas jornadas de trabalho, espacos e tempos para a
participagdo, o dialogo e a escuta cotidiana das criangas e familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizacéo, a relacdo efetiva com a comunidade local
e a constituicdo de mecanismos que garantam a gestdo democratica e os saberes da
comunidade, em conjunto com os Professores e profissionais de apoio da Educacéo
Infantil (BRASIL, 2018, p. 55).
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Tomando a proposta educacional de Reggio Emilia? como parametro de analise, uma
vez que a participacdo da familia é intrinseca nesse projeto (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 1999), compreende-se que € importante uma inversdo no papel dos adultos e das
criangas quanto ao ouvir e o falar: em vez do professor falante, temos o professor que aprende
a escutar as criangas. O "escutar" se da através da observacdo, da sensibilidade, da atengéo, das
diferentes linguagens. Por isso, é fundamental participar e ser parte, sentir-se integrante e
responsavel dos acontecimentos presentes e futuros. Ao menos neste ponto especifico, percebe-
se uma aproximacao com o que propde 0s parametros destinados ao professor: “Ficar disponivel
para ouvir e atender, quando cabivel, solicitagdes, sugestdes e reclamagdes da familia e
comunidade escolar, em conjunto com os profissionais da Educa¢do Infantil” (BRASIL, 2018).

A familia, a comunidade e o ambiente escolar ttém uma funcdo muito importante na
educacao e cuidados da crianga na EI. Nesse sentido, foi instituido oficialmente pelo Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC) o Dia da Familia na Escola, que é comemorado no dia 15 de
maio (SILVA, 2021). E uma data que enfatiza a importancia da participacdo da familia na
escola para desenvolvimento da crianca.

Essa data foi criada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), com determinacao
emitida na Resolucdo 47/237, de 20 de setembro de 1993, foi determinado, em Assembleia
Geral, e comemorada pela primeira vez em 1994. Isso resultou na Resolucdo 44/82, de 9 de
dezembro de 1989. Portanto, foi baseado nessa preocupacdo com a familia que a ONU prop6s,
ainda na decada de 1980, a criacdo de um dia internacional para a familia, quando passou a
recomendar que a¢Oes deveriam ser tomadas para tratar de problemas que se relacionavam com
o grupo familiar. Anualmente, a ONU realiza celebragfes nessa data e propde um tema para
reflexdo e debate entre as autoridades internacionais. O tema para o ano de 2021 foi Dia
Internacional da Familia: Familias e Novas Tecnologias. Trata-se de um instrumento simbélico
que tem a finalidade de aproximar a comunidade da instituicdo educativa, integrando-as
(SILVA, 2021).

Certamente, a participacdo ndo deve ser limitada a alguns poucos momentos, mas
compreende todas as préaticas da escola, incluindo os cuidado e manutencdo do espaco e a
contribuicdo na elaboragdo do PPP, gerando uma importante troca de experiéncias e de novas

ideias que favorecam a crianga.

2 A abordagem pedagdgica Reggio Emilia parte de um pensamento que os adultos tém uma atividade prioritaria:
escutar e reconhecer as multiplas potencialidades de cada crianga, que deve ser observada e atendida cada uma na
sua individualidade. Fonte:  https://www.alltogether.com.br/post/voc%C3%AA-sabe-o0-que-%C3%A9-a-
proposta-educacional-reggio-emilia-confira
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A creche é o espaco onde as familias solicitam a utilizacdo do telefone, em caso de
necessidade, ja que na comunidade inexistem telefones puablicos. E o Gnico espago
com méquina de xerox, solicitado pelos moradores quando dele precisam. Também é
onde buscam orientagdes sobre consultas médicas, funerais, questdes juridicas,
psicoldgicas, dentre outras (FORTKAMP, 2008, p. 38).

Sendo a instituicdo educativa um lugar fundamental de encontros, acolhimentos, onde
as familias procuram auxilio diante das mais variadas dificuldades que enfrentam no seu dia a
dia, ou seja, com papel significativo na sociedade, ndo apenas como espago educativo
padronizado, ela da suporte a comunidade de varias formas, conforme forem suas necessidades
particulares. Assim, € necessario que a base da El seja organizada a partir de uma relagdo com
0 coletivo, em que todos possam estar integrados, respeitando sua singularidade, cultura e
diferencas.

Recorrendo novamente a proposta italiana, Malaguzzi (1999, p. 78) afirma que “A forca
de nosso sistema estd nos modos como tornamos explicitas as condi¢fes necessarias para as
relaces e a interacéo, intensificando-as”. E esse conhecimento que a relagdo entre familia e
comunidade manifesta como base fundamentada na pedagogia malaguzziana. Assim, a
participacdo atuante da familia € uma maneira de pensar a educacdo da crianga com a
contribuigdo conjunta da comunidade e sua experiéncia, pois ela faz parte da rotina do ambiente
escolar em si. De acordo, com Barbosa e Horn (2008, p. 89), “pensar a escola como comunidade
educativa, que inclui em seus projetos a participacdo da familia e da comunidade, significa
ampliar as fronteiras sociais”.

A participagdo da familia e da comunidade no Brasil enfrenta privacgéo e insuficiéncia,
apesar de, muitas vezes ser aceitavel de forma geral. Porém, na pedagogia de Malaguzzi, é

inaceitavel essa fragmentacéo, pois a familia e a comunidade sdo um dos pilares da educacéo.

E para que essa experiéncia ocorra e seja vélida, ela deve ser direcionada por
consideracOes pedagogicas que sejam muito bem organizadas e bem pensadas. A
administracdo deve ser baseada na participacdo da comunidade melhorando assim o
valor de uma abordagem educacional, que tem suas origens e objetivos nos principios
da comunicacdo e da solidariedade onde a participacdo da familia é tdo importante
quanto a participacdo das criancas e dos educadores. A participacdo, portanto, € um
valor intrinseco da pedagogia de Malaguzzi (RINALDI, 2014, p. 45).

A familia e a instituicdo escolar sdo contextos importantes a serem considerados no

processo educacional infantil, como aponta Sambrano (2006):
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Em se tratando de crianca e de desenvolvimento infantil, parece-me evidente, na nossa
cultura, que os contextos a serem considerados devam ser a familia e a instituicdo
educacional, ndo somente pela tradi¢do imposta a esses ambientes, mas, sobretudo por
serem espagos privilegiados e, frequentemente Unicos, nos quais a vida cotidiana
infantil acontece (SAMBRAMO, 2006, p. 139).

A importancia desses momentos para a construcdo do relacionamento se d& pelo fato de
poderem estar interagindo entre uma e outra instituicdo. Segundo o Referencial Curricular para

a Educacao Infantil:

E possivel integrar o conhecimento das familias nos projetos e demais atividades
pedagdgicas. Ndo sO as questdes culturais e regionais podem ser inseridas nas
programagOes por meio da participacdo de pais e demais familiares, mas também as
questdes afetivas e motivagdes familiares podem fazer parte do cotidiano pedagdgico
(BRASIL, 1998, p. 78).

Conforme Barbosa e Horn, (2008, p. 90): “A comunidade e, em especial, os pais sao,
portanto, 6timos parceiros de estudo e informantes para as criancas”. A parceria e troca de
informac@es e experiéncias podem configurar-se no fazer juntos, estabelecendo um vinculo
entre a crianca e 0 seu desenvolvimento. Por sua vez, é importante perceber que todos os
profissionais envolvidos tém sua importancia na contribuicao da proposta pedagdgica da escola.
Dessa forma, todos que exercem uma funcdo na escola sd@o considerados educadores e
contribuem para a formacéo da crianca.

A influéncia familiar e seus significados sdo fundamentais para todo o processo do
desenvolvimento humano, o que fica evidente nas abordagens de Reggio Emilia e de San
Miniato (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999), as quais utilizamos como referéncia de
analise por terem justamente integrado a familia no cerne da pedagogia adotada. A participacdo
é um processo educativo que define o ser e fazer escola: ndo é s6 como estar em algo, ainda
assim, como tornar-se parte, sendo o centro de uma identidade coletiva. Reggio Emilia e San
Miniato (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999) vém desafiar muitas das teorias levando
a repensar uma escola onde a comunidade tem voz e vez, e onde todas as pessoas envolvidas

tém sua importancia.
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4 A FREQUENCIA DA PARTICIPACAO DA FAMILIA E DA ESCOLA NO
EXERCICIO DE CUIDAR E EDUCAR NOS PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS DOS CENTROS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
LAGES-SC

Esta subsecdo trata de dois tipos de informacdes relevantes coletadas para a analise dos
PPPs dos CEIMs de Lages-SC. A primeira parte refere-se a informag6es gerais como historicos
e datas de fundacdo ou implantacdo. Por sua vez, a segunda parte enfatiza as varias formas
como a participacdo da familia e da escola aparecem nos documentos PPPs, realizando uma
consideracdo sobre sua importancia no cuidar e educar para o desenvolvimento integral das
criancas.

A presente pesquisa utilizou como fonte os documentos norteadores das instituigdes
escolares, os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs). Tais documentos deveriam ser publicos e
disponibilizados a comunidade sem maiores entraves. Porém, na préatica, os PPPs ndo sdo de
facil acesso. Para ter acesso aos PPPs nesta investigacdo, foi necessario contatar a Secretaria
Municipal de Educacdo que autorizou a solicitacdo dos documentos nas Instituices de El.
Entdo, os CEIMs foram contatados para disponibilizar os referidos documentos. Alguns PPPs
foram viabilizados em arquivos PDF e Word, enquanto outros ndo puderam ser disponibilizados
pela unidade escolar, as quais alegaram estar atualizando-os devido Pandemia da COVID-19.

Os 13 PPPs dos CEIMs da zona urbana da cidade de Lages, SC disponibilizados foram
analisados, a fim de priorizar dados importantes que pudessem contribuir para a pesquisa. A
fim de favorecer o trabalho, evidenciou-se no registro a busca do histérico de cada CEIM
analisado e o aparecimento da participacdo da familia e da escola no exercicio de cuidar e
educar da crianca de zero a seis anos. O nome dos CEIMs foi substituido por nimeros (de um

a 13) para manter o sigilo sobre seus os dados.

4.1 CONTEXTUALIZACAO DOS CEIMS ANALISADOS

Na maioria dos PPPs dos CEIMs, no inicio de sua fundacdo e nomenclatura, se
identificam como pré-escola, creche, Creche Sorriso ou assisténcia. O Decreto Municipal da
cidade de Lages, n° 5237 de 22 de maio de 1998, criava as unidades de ensino do programa
“creches sorriso” na rede municipal, pelos prefeitos Carlos Fernando Agustini e Décio da

Fonseca Ribeiro. Em 2000, a razdo social foi mudada pelo Decreto n° 6.668, passando a



59

denomina-las de Centros de Educacdo Infantil Municipal (CEIM). Os CEIMs tiveram a
nomenclatura de Creche Sorriso no inicio de suas existéncias foram os de numero 02, 03, 04 e
07. As creches sorriso atendem varias criancas de baixa renda de diversos bairros proximos a
sede e trabalham como amparo as familias ao cuidar de suas criangas. Porém, ocupam um
espaco fisico pequeno, com necessidade de ampliacdo, muitas vezes colocado como metas no
PPPs. Desta forma, as creches e pré-escolas pesquisadas tambeém tiveram nova nomenclatura
para CEIM, sendo este o caso dos CEIM de numero 01, 06, 08, 09, 10 e 12.

O CEIM 01 foi fundado em 1979, houve a necessidade de utilizar o local para
funcionamento de um centro educativo, onde se criou a instituicdo para acolher criancas
empobrecidas com idade entre 3 meses e 14 anos, a fim de prestar ajuda a comunidade do bairro.
Em 02 de fevereiro de 2009 foi oficialmente tornado em CEIM. Atualmente, atua com um total
de 55 criancas de trés a cinco anos de idade.

O CEIM 02 foi construido na gestéo do prefeito Carlos Fernando Agostini e inaugurado
em marco de 1998, na gestdo do prefeito Décio da Fonseca Ribeiro. Mais tarde (ndo ha data
especifica no PPP desta nomenclatura) passou para Centro de Educacao Infantil do bairro em
que esta localizado. Em 20 de outubro de 2004, na gestdo do Prefeito Jodo Raimundo Colombo,
foi renomeado em homenagem a um cidad&o ilustre que sempre participou das atividades
culturais, politica e assistencial na comunidade do bairro em que esté localizado. Atualmente,
trabalha com 35 criancas com idades entre zero e quatro anos.

O CEIM 03 teve o inicio das atividades como Creche Sorriso em 1998, sendo vinculado
ao Sistema Municipal de Educacdo e sendo denominado CEIM em 10 de setembro de 2001 pela
Comissdo de Educagédo Infantil do Conselho Municipal de Educagdo. Recebeu seu nome em
homenagem a uma jovem moradora do bairro que morreu de maneira tragica na época de sua
inauguracao. Conta com 35 criangas com idades entre zero e quatro anos.

O CEIM 04 funciona em periodo integral. Suas atividades iniciaram como creche sorriso
em 22 de maio de 1998 e seu funcionamento como CEIM foi autorizado em 10 de setembro de
2001 pela Comissdo de Educacéo Infantil do Conselho Municipal de Educacgdo. Atualmente,
conta com 35 criangas com idades entre zero e quatro anos.

O CEIM 05 manteve o nome de uma unidade escolar anterior que funcionou durante
anos no mesmo prédio. O inicio de suas atividades como CEIM se deu em 04 de fevereiro de
2009 e atende 105 criangas com idade entre zero e seis anos.

O CEIM 06 foi criado com o proposito de atender criangas de quatro a seis anos, ou
seja, pré-escolar, em 20 de maio de 1981. Porém, com o aumento da demanda, houve o

alargamento das necessidades, surgindo a creche com o objetivo de dar atendimento assistencial
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e pedagdgico as criancas de zero a seis anos, cujas mées tém que executar atividades fora do
lar. Ent&o, desde 10 de abril de 1991 é considerado CEIM.

O CEIM 07, iniciou como Creche Sorriso em 30 de abril de 1997. Em 02 de abril de
2002 foi promovido a CEIM, objetivando atender criancas de zero a cinco anos. Atende em
periodo integral, com um total de 170 criancas que recebem alimentacéo, higiene, lazer, valores
e atividades pedagdgicas. Mais tarde, devido a grande procura por vagas, houve a necessidade
da ampliacdo do espaco fisico do CEIM.

O CEIM 08 atende 143 criancas com idades entre zero e cinco anos. Sua fundagéo
ocorreu em 08 de margo de 1964 e, em 2009, por meio de um contrato de comodato com a
Prefeitura, foi criado o CEIM. O seu nome € uma homenagem a fundadora de um grupo de
assisténcia social, que confeccionava cobertores e roupas para atender aos menos favorecidos.

O CEIM 09 atende 50 criancas com idades entre zero e cinco anos. A creche iniciou
suas atividades na década de 80 atendendo criancas de zero a trés anos. Por funcionar em
condicdes precarias e tendo em vista 0 aumento populacional, surgiu a necessidade inerente de
um atendimento as criancas de zero a cinco anos. No final de 1997, contando com a ajuda de
uma entidade filantrépica e do poder publico, as dependéncias da creche foram ampliadas e
reformadas, visando um melhor atendimento as criancas desta comunidade. Em 04 de junho de
2002, deu-se a partir desta data a alteragdo da identificacdo desta unidade escolar de CEIM.

CEIM 10 foi inaugurado como creche e pré-escola em 21 de maio de 1981, pelo prefeito
Dirceu Carneiro. Sofreu ampliagcdes em 1990, quando se tornou CEIM e comecgou a atender
também criancas entre dois e trés anos de idade. Na gestdo do prefeito Renato Nunes de Oliveira
e da Secretaria da Educacdo Neusa Maria Zanguelini, sentiu-se a necessidade de reformar,
ampliar. Atualmente, atende 170 criancas.

O CEIM 11 atende criangcas de um a cinco anos de idade. Foi inaugurado em 14 de
fevereiro de 1992 e atende clientela totalmente heterogénea e de uma realidade socioecondmico
variada e o ensino é feito de forma diferenciada, conforme o desenvolvimento de cada crianca,
respeitando a diversidade de faixa etaria.

O CEIM 12 atende 190 criancas de zero a seis anos. Fundada como creche e pré-escola
em 1° de abril de 1992. Em 1996, a instituicao teve alteracdo no nome e se tornou um CEIM,
O atual nome é uma homenagem a um morador do bairro, 0 qual realizou Vvarios servigos
voluntarios, ajudando na construcao e prestou servi¢os a comunidade do bairro.

O PPP do CEIM 13 é idéntico ao PPP do CEIM 12. Porém, neste nao consta informacdes
sobre quando foi fundado. Atualmente possui uma turma de Maternal 11, que atende criancas

entre trés e quatro anos de idade, num total de 16 criangas. O nome deste CEIM ¢é uma
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homenagem a uma senhora nascida em Capéo Alto que comecou a trabalhar no Hospital Geral
Nossa Senhora dos Prazeres. Mais tarde veio a trabalhar como professora particular nas casas

das familias mais nobres da cidade de Lages e teve varias outras profissoes.

4.2 A PARTICIPACAO DA FAMILIA E DA ESCOLA NO EXERCICIO DE CUIDAR E
EDUCAR DA CRIANCA NOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DOS CENTROS
DE EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAIS

Os PPPs de nove CEIMs tém uma se¢édo exclusiva sobre a coparticipacao familia-escola,
nomeada como “Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade”. Apesar de tal
secdo se repetir em varios PPPs ndo hd uma normativa que regulamente sua existéncia,
parecendo ser algo de comum acordo entre os CEIMs. Manter uma secdo exclusiva para tratar
de assuntos relacionados a familia e comunidade busca assegurar o desenvolvimento integral
das criancas, garantia que é reforcada no art. 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil:

[...] a proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco
anos de idade garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos de construgdo de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como, o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e
interacdo com outras criangas (BRASIL, 2009, p. 2).

Consequentemente, a articulacdo de todos esses aspectos na pratica pedagogica,
constituem um “educar-se” para o acolhimento, reconhecimento das diferencas, para o
enfrentamento da discriminagdo, do preconceito e com a promog¢do da equidade. Isto é, a
educacdo integral é uma concepcdo de educacdo comprometida com os principios da
diversidade, inclusdo, multiculturalidade e equidade, o que possibilita um “educar-se” para a
vida e para a transformacao da sociedade. Sendo assim, o fazer pedagdgico tem como ponto de
partida, a articulagdo dos conhecimentos que as/os estudantes j& possuem (prévios) aos
conhecimentos proporcionados pela escola, transformando-os em aprendizagens
contextualizadas e significativas para elas/es.

Os demais PPPs ndo trazem a familia em uma sec¢do exclusiva. Para estes, procurou-se

as palavras-chave "familia" para entender o papel desta nos PPPs. O Quadro 2 traz
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resumidamente quais PPPs apresentaram uma se¢do exclusiva sobre a familia na escola e quais

tiveram a palavra-chave “familia” pesquisada no documento.

Quadro 2 — Apresentacdo da familia nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) de 13 Centros
de de Educacdo Infantil Municipal (CEIMs) da cidade de Lages, SC.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13

Proposta de articulagéo da instituicdo Familia e Comunidade

Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade
A palavra “familia” aparece 18 vezes

A palavra “familia” aparece 18 vezes

Proposta de articulagdo da instituicdo Familia e Comunidade
Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade
A palavra “familia” aparece 57 vezes

Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade
A palavra “familia” aparece 107 vezes

Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade
Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade
Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade
Proposta de articulacdo da instituicdo Familia e Comunidade

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

traz que:

Os PPPs dos CEIMs 03 e 04 sao
muito semelhantes

Os PPPs dos CEIMs 12 e 13 sdo 0
mesmo documento

Na secdo “Proposta de articulagdo da institui¢do Familia ¢ Comunidade”, o0 CEIM 01

A parceria entre escola e comunidade é imprescindivel para se ter uma educacdo de
qualidade e dependem de uma boa relacdo entre familiares, gestores, professores e
funcionarios. Fortalecer a integracéo da escola com o territério no qual esta inserida,
visando maior participacdo das familias e representantes da comunidade local na
construcdo e execugdo do seu Projeto Politico Pedagogico. Este deve ser o objetivo
das estratégias de articulacdo das escolas com as familias dos estudantes e parceiros
da comunidade. Afinal, o engajamento da comunidade no projeto educativo das
escolas contribui para que esta assuma, junto com cada unidade de ensino, a
responsabilidade pelo desenvolvimento integral de sua populagdo, condicdo
necessaria para a construcdo de uma educacéo voltada para a cidadania, a convivéncia
e 0s valores democraticos. Para tanto, a escola deve constituir uma instancia de gestdo
local, que agremie os familiares e comunidade do entorno a fim de envolvé-los no
planejamento e execucdo de agdes que contribuam para a melhoria tanto da escola,
quanto da prdpria regido. (...) Significa pensar em formas de organizar a busca de
conhecimentos a respeito da comunidade, estabelecendo parcerias com 6rgdos e
instituicdes publicas e privadas, possibilitando, assim, que as criangas sejam
beneficiadas de todos o0s bens e servigos disponiveis. Pensar nessa articulacdo é
possibilitar a constru¢do do sentimento de se pertencer a uma comunidade que as
reconhece e as protege. A participacdo da familia significa participar efetivamente da
instituicdo. As crian¢as quando chegam a instituicdo ja trazem uma histéria de vida
construida na familia e na comunidade em que estdo inseridas, é de todos a
responsabilidade no processo educativo, ou seja, da familia, da comunidade, do
Estado e das Institui¢des de Educagéo Infantil. Desse modo, torna-se claro que quanto
mais forte a parceria entre familia e instituicdo, mais positivo e significativo serd o
resultado na formagdo da crianca. Respeitar as diversas estruturas e formas de
organizacdo familiares, suas opgdes religiosas e sua diversidade étnica e cultural séo
elementos que enriquecem o curriculo. A partir dessas consideracdes, devemos entao
ter claro que é preciso estabelecer metas coerentes para que esta proposta pedagogica
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seja real, podendo acontecer em diferentes lugares com suas especificidades, histéria,
cultura e necessidades.

Portanto, quando se pensa na construcdo de uma proposta que articule as instituigdes
familia, escola e comunidade, deve se pensar na construcdo de um sujeito social e histérico em
um espaco que possibilite a integracdo entre as diferentes dimensdes do desenvolvimento
humano. Assim sendo, uma instituicdo escolar necessita constituir uma proposta que inclui um
plano de acdo para melhoria da educacdo na escola na perspectiva da integracdo escola-
comunidade, a fim de envolvé-los no planejamento e execucao de agdes que contribuam para a
melhoria tanto da escola, quanto da propria regido.

Além disso, essa observacdo deve valorizar a pluralidade cultural, o respeito as
diferencas de géneros, raca, etnia e orientacdo sexual, que sdo elementos tipico do territorio
educacional em que a escola esté localizada. Esse territdrio educacional é registrado no PPP,
em que se apresenta uma identificacdo da realidade escolar com as caracteristicas mais
relevantes da comunidade em que a escola esta inserida, incluindo a diversidade dos sujeitos,
sua historia de vida e priorizando 0s aspectos que implicam no processo de ensino e
aprendizagem das criancas.

As consideracOes a respeito da realidade da instituicdo escolar incluem os aspectos
positivos e os desafios que contribuem com planejamento escolar, a fim de que a sua prética
pedagdgica seja condizente com as necessidades educativas das criangas, possibilitando que a
escola cumpra sua funcéo social e democratico. Assim, evidencia a necessidade de designar no
PPP da instituicdo propdsitos de desenvolvimento que inclui a familia e comunidade na
interacdo e confianga, isso se torna ainda mais claro quando pensa na possibilidade da

construcdo de uma educacdo voltada para a cidadania.

Pensar o projeto politico pedagdgico de uma escola é pensar a escola no conjunto e a
sua funcdo social. Se essa reflexdo a respeito da escola for realizada de forma
participativa por todas as pessoas envolvidas, certamente possibilitara a construcéao de
um projeto de escola consistente e provavel (VEIGA,1995, p. 45).

Porém, o esforco coletivo com a participacdo de todos na construgcdo do PPP significa,
refletir sobre os caminhos pedagogicos que a escola devera seguir, respeitando a cultura e a
realidade a qual esta inserida. No entanto, familia ou responsaveis pela crianga, enquanto
pertencentes da comunidade escolar a fazer parte das decisbes, a fim de dar suporte ao
documento, sendo reformulado de acordo com as mudancas e adequagdes pertinentes a escola,

reconhecendo-o como um dos elementos mais importantes para a gestdo democratica. Assim
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sendo, a crianga se torna um sujeito critico, com capacidade de opinar sobre decisfes de sua
propria vida, onde crescem com consciéncia do que esta acontecendo em sua volta.

Segundo a lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), ndo apenas se torna inviavel pensar no
exercicio da cidadania sem considerar os aspectos sociais e familiares como, ao ignorar esses
elementos, a escola perde a oportunidade de desenvolver diversas competéncias de forma
pratica e contextualizada a vida da crianca. Trabalhar a cidadania a partir do contexto familiar
e comunitario se mostra assim como uma importante ferramenta pedagdgica para alcangarmos
essa finalidade explicita no documento. Logo, percebe-se que a familia € uma questdo
importante na LDB. No artigo 2° a educagdo aparece como dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade, nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade:

o desenvolvimento pessoal, a cidadania e o trabalho,

[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho
(BRASIL, 1996, Art. 205).

Neste entendimento, democratizar a gestdo é produzir a democracia tdo almejada, que
esta tdo longe da instituicdo educativa, é pensar em parcerias com a comunidade e escolar sem
julgamentos, é possibilitar uma visdo critica tanto escolar e social, distanciando o caréater de
gestdo individual nas decisbes escolares.

De acordo com a convencao dos Direitos da Crianca (1989), a Pedagogia da Infancia
considera que as criancas sdo sujeitos de direitos, sendo assim é imprescindivel a defini¢do de
experiéncias pedagogicas que oportunizem as criangas viver a infancia de maneira que sejam
priorizados projetos educacionais baseados na diversidade, democracia, participagéo social, a
partir de praticas educativas que privilegiem as relacGes sociais entre criangas, familiares e
educadores (BARBOSA, 2010). Portanto, entende-se que toda adequacdo cultural e qualquer
aprendizagem é resultado de uma relacdo social de significados coletivos, pois € importante que
a crianga seja desafiada com novas tarefas (BARBOSA; HORN, 2008, p. 77).

Ja o PPP do CEIM 02 traz na se¢do nomeada “Proposta de articulagdo da institui¢do

Familia e Comunidade” que:
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O CEIM recebe criancas de outros Bairros da cidade, como (...). A maioria dos pais
trabalham o dia todo o que dificulta trazé-lo para reuniGes, como 0s pais pouco
comparecem ao CEIM fica dificil conversar com estes quando héa indisciplina entre as
criancas. Faz-se necessario resgatar elos com essa comunidade para articular parcerias
no intuito de estreitar lagos entre CEIM e pais e assim organizar reunides para expor
o funcionamento do CEIM e os trabalhos pedagdgicos com essas criangas. Visa,
portanto, envolver e integrar essas criancas ao longo do periodo em que permanecem
no centro de educacdo infantil. Familia e CEIM interligam-se e sdo como dois
propulsores de aprendizagem e desenvolvimento para a crianga, com papeis
especificos e complementares.

Com relagédo a participacdo das familias, as instituicbes de EI precisam ser parceiras
efetivas dos pais e responsaveis na atribuicao da responsabilidade pela educacédo das criancas.
Portanto, trata-se de um processo de tomada de decisdes conjunta, numa aproximacao diaria e
ndo s6 nos momentos estabelecidos como, por exemplo, as reunies ou eventos na El. O
processo de participacdo das familias exige mudancas nas relagfes de poder fortemente
hierarquizadas, seja onde os profissionais se colocam como detentores do saber, seja onde
profissionais apenas sdo vistos como meros prestadores de servicos.

Neste sentido, é muito importante que as instituicbes que atendem criancgas apresentem-
se por serem cuidadosas e protetoras. As quais suas rotinas devem visar o bem-estar das
criancas, de modo que elas se sintam seguras, educadas e cuidadas. Quando os profissionais
docentes tém caracteristicas sociais e culturais diferenciadas da comunidade e das familias com
as quais trabalham, Ihes € exigido romper com preconceitos e conhecer as culturas locais para
contempla-las no cotidiano da EI, pensando em estratégias no sentido de vincular e valorizar
essas diferencas. Portanto, a docéncia exige aprender a efetivar uma educagdo que garanta as
especificidades das diferentes regides no Brasil e suas comunidades.

Para que ocorra essa sintonia entre os diferentes profissionais e para que eles
compartilhem e oferegam no seu dia a dia os valores educacionais orientados pelo
estabelecimento educacional, € preciso criar oportunidades de formagdo em servico para todos.
Nesse sentido, todos os funcionarios da instituicdo escolar, de acordo com contextos e
especificidades, irdo discutir e participar das decisdes educacionais da escola. Porém, o0s
vinculos afetivos e sua expressao sdo apreendidos culturalmente nas relacdes e nas interacoes
com 0s outros.

O PPP do CEIM 02 traz essa dificuldade da participacdo dos pais nas atividades como
as reunides, sendo um dos problemas pontuados. Durante muito tempo no Brasil, as creches
eram vinculadas ao assistencialismo social (BUJES, 2001). Assim, a instituicdo educativa
contou com uma atencdo significativa para essas criangas, mas apenas com um carater

assistencial, sem a intencdo pedagdgica e preocupacdo com o desenvolvimento integral.
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O surgimento das creches e pré-escolas se deu em decorréncia de mudangas econdmicas,
politicas e sociais como a inser¢do das mulheres no mercado de trabalho e as mudancas nas
organizag6es familiares. Desta forma, surgiu a ideia de um espaco para cuidar das criancas fora
do meio familiar. No Brasil, segundo Kuhlmann Junior (1998), as creches tiveram inicio com
o sistema republicano em 1889. Conforme o autor as instituigdes assistencialistas contribuiram
no processo de educacdo para a obediéncia, assumir uma funcao educativa para suprir caréncia
cultural de criancas menos favorecidas.

De acordo com Rosenberg (2002), a influéncia de insercdo de politicas publicas que
contemplam a El acaba ficando como segundo plano para os investimentos publicos. Percebe-
se que o interesse e esforcos dos sistemas de ensino e das instituicbes formadoras em qualificar
os professores para o aperfeicoamento tém sido de grande importancia, porém, muitas vezes se
deparam com uma realidade muito desanimadora. Assim, as criangas perdem a possibilidade
de desenvolver suas capacidades no momento que ndo estdo inseridas em um ambiente
educativo com estruturas basicas e adequada para desfrutar da qualificacdo do professor e ndo

ter todas suas necessidades acompanhadas.

No imaginario desses profissionais, para educar as criangas pequenas, ndo basta mais
apenas ter “jeito com criangas” e “boa vontade”, como se pensava. E preciso formagdo
de qualidade, para que, por meio de um trabalho cada vez mais planejado, critico,
consciente e intencional, o professor de Educacdo Infantil possa ser o tedrico de sua
prépria pratica (ANJOS, 2008, p. 18).

Inclusive porque o atendimento nas creches tinha uma fungéo assistencialista no sentido
de ofertar auxilio das necessidades basicas, tais como higiene, saude e alimentacéo.

Especialmente a partir do final do século XX, no Brasil, a El passou a edificar uma nova
identidade, buscando superar o carater até entdo meramente assistencial ou preparatério para as
fases posteriores de escolarizagdo (GUIZZO; FELIPE, 2012). Assim, a educagdo buscou
assumir uma funcdo pedagdgica, no qual ainda ndo tinha a valorizacdo educacional legal por
parte do Estado no Brasil.

Diante da CF (BRASIL, 1988) e da LDB (BRASIL, 1996), foi possivel olhar as
mudancas para 0 atendimento as criangas entre zero e seis anos no municipio de Lages. De
acordo com Artigo 211, pardgrafo 2.°, Segdo sobre a Educagdo: “Os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e pré-escolar”. Conforme a Constituicdo Federal de

1988 gerou fortes impactos na EI, como:
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[...] adocdo do direito da crianca e opcdo da familia; desenvolvimento de politicas
publicas para a faixa etéria; novas institui¢des foram criadas para o atendimento a
demanda; novos programas e acgdes, estes, criados e direcionados, com o intuito de
aumentar o atendimento e a qualidade na &rea da educacéo infantil (ESCOBAR, 2010,
p. 25).

Porém, dizer que a da EI na realidade andou mais depressa do que as legislacdes, no
sentido de que o atendimento em creches e pre-escolas cresceu com maior intensidade antes
mesmo das leis educacionais preocuparem-se com elas. A mudanca das creches para 0s
processos educacionais representa um dificil desafio para os setores publicos responsaveis.

Conforme Silva (2002), uma visdo democratica da qualidade da educagdo deve
concentrar-se ndo apenas na questdo de sua distribuicdo, mas no questionamento daquilo que é
distribuido. Deste modo, a qualidade no amparo a criancas nao pode ser separada. No entanto,
a relacdo da familia com a instituicdo educativa tem sido de grande polémica nos ultimos
tempos. Assim, a escola tem sentido impactos, como se as responsabilidades educativas fossem
somente a ela resolver, pois enquanto a escola visa estabelecer relacdes sob o intermédio da
gestdo com a familia para juntos dar sustentacdo a sua préatica, ou seja, escola e familia sdo
instituicOes essenciais para a vida escolar da crianca.

Conforme o PPP do CEIM 02, a maioria dos pais trabalha o dia todo o que dificulta
trazé-lo para reunides, como 0s pais pouco comparecem ao CEIM fica dificil conversar com
estes quando ha indisciplina entre as criangas. Assim, de acordo com Cunha (2003), a familia
transferia educacéo da crianga aos cuidados para a escola, supde que a instituicdo educativa vai dar
conta de tudo, ja que ndo tinham tempo de cuidar, deixavam a crianca em tempo integral na
escola, isentando-se do seu papel e em casa a crianga nao se desenvolvia bem porque os pais
ndo as auxiliavam em suas atividades escolares. No entanto, tais praticas educacionais exigem
da familia e escola envolvidos com o compromisso coletivo de oferecer atencéo e assumir uma
atitude de confianca na crianca que esté ali para participar dos acontecimentos com os adultos,
aprendendo a conviver nesse mundo que se apresenta a ela.

Ao discutir a indisciplina, abre-se um conjunto de indagacdes, davidas e afirmacdes, ou
seja, indisciplina na EI merece uma reflexdo. Criangas ao iniciar na instituicdo escolar,
comegam a integrar regras, disciplinas, rotinas e, muitas vezes, ao conflitarem-se com tais
imposic¢des sdo vistas como sem limites ou indisciplinada. Posto isto, € um assunto complexo
e, a0 mesmo tempo, para quem trabalha na EIl, parece ser ignorado na pratica. Muitas vezes,
este é avaliado como indisciplinado ou sem limites, sem a0 menos procurar investigar e
descobrir o0 que provoca esse comportamento e manifestacdes de sentimentos com o objetivo

de chamar a atencdo para demonstrar que algo ndo estd bem. No entanto, algumas vezes, as



68

criangas ndo conseguem expressar sua angustia e acabam manifestando sua insatisfacdo por
meio da agressividade, choro num comportamento totalmente distinto e, na escola ou na prépria
familia, € entendido como indisciplina, fato particular e instantaneo.

Quanto as praticas docentes, ndo basta apenas falar da crianca, mas buscar alternativas
para entender o porqué de sua atitude e procurar envolvé-los. Observa-se que essas posi¢oes
estdo presentes principalmente na escola e na educacao em si, atuando sobre a crianca de modo
geral, as vezes, sutil. Naturalmente, na El, a crianga ndo tem maturidade para compreender esse
significado. Assim, os professores ndo podem afirmar que determinada crianca € indisciplinada
ao apresentar comportamentos diferentes, ja que ela ndo sabe expressar com palavras o que esta
sentindo para explicar que algo ndo esta bem. Nesse sentido, é preciso que pais ou responsaveis
e a escola parem de apontar culpados por eventuais problemas das criangas e se compreendam
como parceiros no processo de seu desenvolvimento. Contudo, ambas as instituigdes acabam
criando conflitos na educacéo das criangas: a familia por se encontrar cada vez mais distanciada
da escola, gerando auséncia de relacdes das questdes escolares e, por conseguinte, a falta de
envolvimento educacional e a escola por sua vez também enfrenta dificuldades em promover a
participagdo da familia em sua aproximagéo.

No entanto, garantir a frequéncia dos pais nas reunides pela escola costuma ser uma das
grandes dificuldades para a instituicdo de El. O desafio aqui estd em dar oportunidade para a
familia e responsaveis, ouvindo atentamente suas sugestdes e propostas, e sempre que possivel
acatando-as em prol de uma educacdo de qualidade. Deste modo, € necessario criar formas de
superar essa separacdo, visto que, quando nao ha vinculo acrianca se sente dividida, com o
entendimento que a escola é para aprender, como se em casa nao aprendesse nada. Porém, tanto a
familia quanto a escola séo fonte de aprendizagem. Portanto, é necessario fazer um planejamento
dindmico com datas e horarios com antecedéncia para o encontro. Entende-se que ndo € uma
tarefa facil encontrar uma data e um horario que atenda a maioria das familias, contudo, “a
agenda deve ser consensual e os pais devem ser notificados com bastante antecedéncia”
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 110). Os convites devem ser claros, com dia,
local, hora para comecar e terminar, em um ambiente organizado de modo que a familia se sinta
acolhida.

A participacdo da familia se torna elemento integrantes da qualidade da educagdo da
criancga, contribui para ampliar a percepgéo dos professores sobre 0s processos de aprendizagem
das criangas e os pais se tornam aprendizes da educacdo da crianga. Portanto, se a institui¢do
de EI ndo considerar as familias como parceiras, podera provocar enfrentamentos referente suas

competéncias particulares na educagdo da crianca. Todavia, € necessario compreender que “as
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duas institui¢Oes tém tarefas importantes, distintas e complementares, sendo a relacdo entre elas
indispensavel, complexa e desafiadora” (SAMBRAMO, 2006, p. 139). Assim, uma e outra se
juntam como dois motivadores para o desenvolvimento da crianca, de aprendizagem com
papeis especificos e complementares.

Logo, definidos os papéis da familia e escola, deve haver este respeito matuo entre
ambas as partes, expondo suas opinides e ouvindo sugestdes, de forma respeitosa. Ambas sdo
responsaveis pela transmisséo e construcdo do conhecimento culturalmente, de acordo com as
expectativas de cada ambiente. O que torna o professor responsével por se aproximar da
realidade da crianca, sair de sua zona de conforto e ser autor das mudancas que s&o necessarias
para gque a escola propicie uma educacdo de qualidade.

Por sua vez, o CEIM 05 traz na secdo “Propostas de articulac@es da instituicdo Familia

e Comunidade” que:

Atualmente ndo existe somente 0 modelo de familia composta pelo pai, mée e prole,
porque além desta existe inimeras formas de estruturas familiares. E nesta diversidade
em que a Educacéo Infantil, vivéncia em seu dia a dia. Essas diferencas estruturais da
familia influenciam e interferem na formacdo e educagdo da crianga, portanto, é
fundamental que os pais conversem com frequéncia com seus filhos e participem com
proximidade da vida escolar. (...) A familia é o elemento fundamental no processo
desencadeador da formagdo da crianca e a escola parceira com a familia delas, para
juntos trabalharem com o objetivo comum desenvolver e aprimorar a educacdo das
mesmas com amor, ajudando-a e impondo limites. O CEIM conta com a participacao
da familia e comunidade, na organizacdo de atividades culturais, educacionais,
devolutiva de projetos, de lazer, festas, jantar, reunides e no contato diariamente,
mantendo uma convivéncia no dia a dia, visando uma educagéo de qualidade.

Percebe-se que, a0 mesmo tempo em que a sociedade foi crescendo, as familias também
foram criando arranjos, promovendo o surgimento de diferentes modelos de estruturacao
familiar, além do antigo modelo tradicional composto pelo pai, mée e filhos. Portanto, as novas
configuracdes familiares estdo relacionadas a atuais formas de estruturas familiares, as quais
fazem parte de uma construcédo histérica em nossa sociedade, repleta de conquistas, valores e
discriminacdes de maneira geral. Sendo nesta adversidade que a EI vem enfrentando desafios
na convivéncia na atualidade.

Assim sendo, a escola necessita estar atenta as mudancas sociais, transformando
costumes e contribuindo para uma nova cultura escolar. Nessa, atravessaria a forma de interagao
e comunicacdo entre escola e familia para que seja mais receptiva, democratica e acolhedora.
Logo, vive-se num mundo moderno onde as familias sdo constituidas por diferentes modelos

de familia, ndo cumprindo um padréo definido pela sociedade. Apesar de tomar caminhos
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diferenciado da vida, buscam os mesmos objetivos, isto é, a base a familia pautada no amor,
respeito, afeto e companheirismo onde todos possam se sentir acolhidos e seguros.

O que se espera alcancar entre familia e escola é a integracdo dessas duas instituicdes
importantes da sociedade. S6 assim, o que diz respeito ao aprendizado da crianca envolvendo
amor, afeto, carinho e respeito pode auxiliar em uma educagdo de qualidade. E s6 assim a
crianca estara inserida e segura para viver em sociedade. Por conseguinte, a crianca sendo o
centro desses dois segmentos, ndo pode ficar sem assisténcia por parte de nenhum dessas duas
esferas da sociedade. Quando o assunto é participacdo da familia e comunidade na escola,

precisa-se considerar:

[...] as mudancas histdricas e a diversidade cultural nos modos de educacdo e
reproducdo social; as relagdes de poder entre estas instituicbes e seus agentes; a
diversidade de arranjos familiares e as desvantagens materiais e culturais de grande
parte das familias; as relacdes de género que estruturam a divisdo de trabalho em casa
e na escola (CARVALHO, 2004, p. 41).

Portanto, a auséncia e ou discriminacdo quanto as novas configuracfes familiares
podem ser fatores contrarios as suas proprias politicas de aproximacdo da familia na escola na
contribuicdo da melhoria do processo de desenvolvimento da crianca. Assim, é imprescindivel
que a escola olhe para essas familias com flexibilidade e bom senso, na tentativa de estabelecer
uma ética educacional em que os envolvidos em seu processo, podem expresse suas
singularidades afetivas, culturais e sociais. Portanto, preconceitos devem ser reconhecidos e
afastados do ambiente escolar, principalmente no que se refere a familia.

O Brasil passou por um momento de desenvolvimento econémico e social, que
favoreceu na mudanca do ambiente familiar, sobretudo a partir da segunda metade do século
XX, resultados do papel da mulher na sociedade. Com isso, ao observar as mudangas no

ambiente familiar, ressalta:

Em todo o mundo, o conceito da familia nuclear, e a instituicdo casamento
intimamente ligada a familia, passaram por transformacgfes. A expressdo mais
marcante dessas transformac6es ocorreu no final da década de 60: cresceu o himero
de separacoes e divorcios, a religido foi perdendo sua forga, ndo mais conseguindo
segurar casamentos com relagdes insatisfatorias. A igualdade passou a ser um
pressuposto em muitas relagdes matrimoniais (SIMIONATO, 2003, p. 60).

Portanto na década de 1970, os papéis foram se refazendo e com as mudangas no
ambiente econémico, social e politico, as mulheres que antes se dedicava aos filhos, marido e

afazeres domésticos, se insere no mercado de trabalho para ocupar o lugar sociedade. Além
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disso, muitos outros fatores social e histérico que acabam por influenciar na constituicdo dessas

novas configuracdes familiares e quebram a concepcdo tradicional de familia.

A partir dai, surgem inimeras organizacdes familiares alternativas: casamentos
sucessivos com parceiros distintos e filhos de diferentes unibes; casais homossexuais
adotando filhos legalmente; casais com filhos ou parceiros isolados ou mesmo cada
um vivendo com uma das familias de origem; as chamadas 'producGes independentes'
tornam-se mais frequentes, e mais ultimamente, duplas de maes solteiras ou ja
separadas compartilham a criag8o de seus filhos (SIMIONATO, 2003, p. 61).

As novas configuracdes familiares refletem as mudancas sociais e materiais em relacao
a instituicao familiar e as relac6es de género. O fato é que os novos arranjos familiares existem
e precisam ser incorporados como resultados das mudangas sociais. Estes sdo de grande
importancia de estudo, pois nasceram a partir das mudancas sociais e pessoais que modificaram
naturalmente o conceito de familia. Mudanca essa que, na realidade, ndo é aceita, nem tdo bem
conhecida pela sociedade. Logo, a importancia da contribuicdo que esse assunto traz é a
manifestacdo de que familia é apenas aquela tradicional. Este trabalho visa dar forca ao
reconhecimento dessas novas familias, de modo que elas possam ser consideradas legitimas,
tendo protecdo legal. Porém, quando se questiona qual a importancia de dar legitimidade aos
novos arranjos familiares, quer se responder afirmando que estes precisam de protecédo
legislativa, pois envolve uma nova realidade que sofre com os preconceitos de uma sociedade
muito influenciada pela forca de preconceitos.

Por sua vez, o CEIM 06 traz na secdo “Propostas de articulacdes da institui¢do Familia

¢ Comunidade”, bem mais discorrida, com pontos importantes como:

Os vinculos formados entre Familia e CEIM sdo a base para um bom desenvolvimento
dos educandos, pois é a convivéncia harmoniosa entre os envolvidos que garantem e
contribui para a aprendizagem, permitindo um ambiente de interacdo entre professor
e alunos, possibilitando a livre expressdo e o desenvolvimento da autonomia. Nessa
perspectiva, a relagdo Familia e CEIM se resume no respeito matuo, o que significa
tornar paralelos os papéis de pais e professores, para que 0s pais garantam as
possibilidades de exporem suas opinides, ouvirem os professores sem receio de serem
avaliados, ou criticados, trocarem pontos de vista, tornando-se parceiros na educagao
das criancas. (...) Os pais precisam vivenciar mais o cotidiano de seus filhos, com sua
rotina diéria dentro da escola. E para que eles realmente desenvolvam-se crescam e
tornem-se cidaddos de bem, necessitam de uma parceria soélida entre familia e CEIM,
buscando juntos alcangar o mesmo objetivo, a educacao das criangas. (...) A partir dai
qualquer forma que se pense em realizar um bom trabalho, tendo como foco a crianca,
necessita acrescentar o trabalho junto as familias, pois a escola também tem a funcéo
de educar a familia, através de palestras, reunibes, discutindo, informando,
aconselhando, encaminhando os mais diversos assuntos, e procurando juntos
solucionar problemas existentes, onde ambas possam promover uma educagao
integral da crianga. Sendo assim, incentiva-se gradativamente essa inclusdo e presenca
dos pais e da comunidade, no cotidiano escolar, e isso acontece nos momentos em que
promovemos eventos, reunides e no dia a dia da escola, pois 0s pais estdo sempre
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convidados a participarem do cotidiano escolar. Na rede municipal seguimos como
referéncia o dia 25 de maio, para o Dia da Familia na Escola, dia que preparamos
varias atividades para receber os pais, em um dia de integracdo de escola com 0s
familiares. Na maioria das datas festivas promovemos apresentacfes onde 0s pais sdo
convidados a participarem, e nas devolutivas dos projetos. Ao receber os pais na
escola, saber ouvir, aprendendo com as criticas e conquistando sua confianca através
da exposicdo do trabalho efetivo com as criangas diariamente mostrando que eles ndo
vao para o Centro de Educacéo Infantil sé para brincar, mas que aprendem muito na
interacdo com as outras criangas. As portas da instituicdo devem estar sempre abertas,
e ser um espaco convidativo, onde as familias devem ser bem recebidas.

Portanto, para constituir um ambiente harmonioso é preciso conhecer as pessoas que 0
vivem e construir com eles uma experiéncia de vida firme. O ambiente envolve aspectos fisicos,
culturais, afetivos e sociais. Compete destacar que a ideia de garantir a integralidade, que define
a El, ndo significa desprezar das fungdes educacionais e, muito menos, desconsiderar as
contradicdes e os conflitos proprio a participacdo no coletivo e os processos de aprender a
conviver que dai surgem.

No entanto, planejar o cotidiano da El a partir da ética da responsabilidade € assumir a
cooperacdo como agdo nao apenas entre as criancas, mas entre os adultos. Significa considerar
a importancia da integridade da equipe de trabalho. A democracia, a participacdo, o ambiente,
a solidariedade, as diferencas entre os adultos também s&o imprescindiveis para o éxito das
praticas no dia a dia em qualquer estabelecimento de El. O desenvolvimento dessa dindmica de
cooperacdo social supde a aprendizagem da escuta tanto dos profissionais de EI quanto das
criangas.

Nessa perspectiva, o vinculo com a familia e instituicdo educativa precisa ser
harmonioso, colocando-as a crianca como sujeito central do processo, promover uma
aprendizagem voltado para seu desenvolvimento possibilitando a sua autonomia. Sendo assim,
é importante haver, atividades integradoras com a familia, criancas e toda equipe escolar, com
0 objetivo de estreitar as relagfes de convivéncia. No qual ambas serdo capazes de fortalecer
um ambiente de interacdo e o pleno desenvolvimento humano levando em questdo a acédo
pedagodgica frente suas buscas e necessidades. Um exemplo dessa atividade mencionada no PPP
do CEIM 06 é o “Dia da Familia na Escola”, comemorado no dia 25 de maio, onde sdo
preparadas Varias atividades para receber a familia e a comunidade.

Logo, quando a familia vivencia e participa do cotidiano de seus filhos, com sua rotina
diaria e a proposta pedagdgica da escola, essa parceria converte-se em uma importante
necessidade, torna-se viavel compreender o conceito de participacdo que permeia a escola.
Assim, de acordo com Carvalho e Fochi (2017, p. 25), o entendimento de pedagogia do

cotidiano dialoga com o de Pedagogia da Infancia, uma vez que também emerge “das relagdes,



73

indagacdes, investigacOes, proposicdes, mediagdes e descobertas que se realizam na vida diaria
das criangas na educa¢do infantil”, uma vez que é no cotidiano das relacdes e atividades
educativas da sua rotina em que as criangas aprendem.

E necessario compreender que a relacio familia e EI deve se resumir no respeito, o que
significa fazer juntos, entende-se que depois da familia, a escola é o espaco que criangas
permanecem mais tempo, tornando-se parceiros na educacdo das criancas. Sendo que suas
iniciativas de acesso aos conhecimentos que levam dentro da sociedade e as estendem com
relacéo ao pleno desenvolvimento humano, assumindo maior importancia na vida das pessoas
que buscam construir um processo educativo solidificado na transformacéo.

Convém ressaltar que o processo de construcdo dos saberes e conhecimentos néo € tarefa
exclusiva da escola, visto que a escola é um ambiente diferente do familiar, as relacGes
estabelecidas na escola entre as criangas e o0s adultos que estdo ao seu redor, muitas vezes se
complementam nas relages familiares. Assim, Cunha (2003) afirma que a familia e a escola
sdo instituicdes sociais que giram em torno de um mesmo centro, o educando, ou seja, a crianga.

Por sua vez, o CEIM 08 traz a secao “Propostas de articulagdes da instituicdo Familia e

Comunidade” como sendo:

Faz-se necessario promover meios que visam a articulagdo entre instituicdo e
comunidade, buscando o conhecimento e o respeito entre ambos, tendo em vista o
estabelecimento de parcerias com 6rgdos publicos e privados, proporcionando o
acesso de todas as criangas aos bens e servicos disponiveis. Permitir que as criangas
desfrutem dos bens, desde pequenas, possibilita & mesmas a constru¢do do
sentimento de pertencimento a uma comunidade proxima que as protege, € 0
significado de ser cidadao, engajados em um meio que garanta integralmente seus
direitos fundamentais. (...) O processo educativo acontecera quando houver o
envolvimento da familia e da comunidade, juntamente com a instituicdo, cada qual
com a sua especificidade, trabalhando para um desenvolvimento no trabalho cotidiano
que possibilite as criangas uma construgdo do conhecimento. A participagdo efetiva
da familia permite o desenvolvimento integral e diferenciado da crian¢a, em busca do
aprendizado de responsabilidades, para que se formem cidaddos participantes,
atuantes e conscientes de seus deveres e direitos. Quando necessario, 0s pais ou
responsaveis pela crianca, devem ser atendidos em local apropriado, para tratar de
questdes de interesse comum. A iniciativa pode partir da escola ou da familia. Nesses
encontros cabe: a) Dialogar para resolver a situagdo levantada ou informar questdes
observadas pelos professores em classe; b) Orientar a familia sobre a aprendizagem e
o desenvolvimento individual e coletivo da crianca; ¢) Esclarecer dividas sobre a
interacdo da crianga; d) Expor o contetido abordado no registro avaliativo. No inicio
do ano letivo é realizada uma reunido no CEIM. A mesma se da em dois momentos:
no primeiro, com todos os pais, direcéo, professores e funcionarios, para as devidas
apresentagdes do quadro funcional aos pais. No segundo momento, 0s pais se
direcionam as salas de seus filhos, com o objetivo de conversar com as professoras,
ocasido em que elas irdo esclarecer aos pais suas duvidas e falar sobre suas praticas
de trabalho.

Pode-se dizer que, atualmente, as instituicdes de EI e familiar precisam estar juntas,

pois, é atraves das interacdes desse trabalho em conjunto, os quais contribuirdo para o
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desenvolvimento integral da crianca. Logo, a crianca sofre influéncias e aprende por meio da
familia e da comunidade, que aos poucos vdo modelando seu comportamento e leva para a
escola grande descobertas de atitudes, crengas e expectativas que podem facilitar se articulado
na escola. E preciso levar em consideragio esses conhecimentos na hora de criar planejamentos
e estratégias de parceria com a familia para trabalhar com as criangas. Estes devem possibilitar
a construcdo do conhecimento, em busca do aprendizado de responsabilidades, para que se
formem cidad&os participantes, atuantes e conscientes de seus deveres e direitos. De acordo
com Kramer (2006), o relacionamento aberto e a participacdo das familias na vida escolar séo
componentes fundamentais para um bom desempenho da crianga, como pudemos identificar na
descricdo do PPP do CEIM 8.

Entende-se que cada uma das instituicbes — EI e Familia - s@o agentes transformadores
da crianca, e precisam exercé-lo de forma conjunta e satisfatorias. No entanto, a EI sozinha nao
é responsavel pela formagdo da personalidade da crianca, mas tem um papel complementar
junto a familia. Portanto, o processo educativo acontecera quando houver o envolvimento
constantemente da familia e da comunidade, juntamente com a instituicdo educativa. “A relagao
escola-familia pode ser descrita como todas as formas de contato entre as escolas e as familias
(professores e pais) e vice-versa. [...] visando sempre ao bem-estar e ao sucesso escolar das
criangas” (BHERING; SIRAJ-BLATCHFORD, 1999, p. 211).

Ainda assim, ndo existe uma receita pronta que atenda as varias necessidades das
instituicOes de EI, familiares e de cada crianca, para por em pratica as diversas maneiras de
relagdo com ambas as institui¢des. “O envolvimento de pais, devido ao seu carater mutavel [...],
deve, entretanto, acompanhar as mudancgas que ocorrem ndo s6 na sociedade em geral, como
também as demandas das trés partes envolvidas — escola, familia e criangas” (BHERING;
SIRAJ-BLATCHFORD, 1999, p. 212).

Conforme Meyer (2003, p. 27): “Penso que a educagdo infantil ndo é: uma imitagao da
escola de ensino fundamental, ou uma extensdo da casa (familia e escola ndo se excluem, se
completam) ¢ muito menos seja um deposito de crianga”. Por esse motivo, é importante que se
tenha uma parceria entre ambas as instituicdes, para que assim, uma consiga contribuir com a
outra. Somado a isso, as institui¢bes de El precisavam passar do direito da familia, para o direito
da crianca (ROSEMBERG, 2008, p. 74). Nao sé&o mais 0s pais, ou mae, que tém direito a uma
instituicdo de Educacdo Infantil para seus filhos. Conforme Oliveira (2007, p. 37), “a crianga
passa a ter direito a uma educagdo que va ‘além’ da educagdo da familia”.

De acordo com Meyer (2003) a educacdo tem um papel social de valorar os

conhecimentos que as criancas possuem, e tem por fungdo criar condi¢cbes para o
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desenvolvimento de todas as criangas, considerando as possibilidades de aprendizagem que
apresentam nas diferentes faixas etarias. A relevancia da participacdo da familia na vida escolar
das criancas, ja que colabora no seu desenvolvimento integral e na construcdo de sua identidade.
Assim, entende-se que as relacdes de participacdo entre ambas as institui¢fes se constituem, ao
mesmo tempo, em fator fundamental de qualidade na El, tanto quanto um desafio a sociedade
e aos sistemas de ensino publico e privado nos diferentes ambitos do exercicio.

Ja 0 PPP do CEIM 10 traz a se¢do “Propostas de articulagdes da instituigdo Familia e

Comunidade” como:

O CEIM busca a parceria entre escola, familia e comunidade, pois essa relagdo € um
dos mais importantes fatores para melhoria da aprendizagem. Assim a participacéo
efetiva dos pais no processo de aprendizagem, facilita a pratica pedagdgica dos
professores, isso evidencia a responsabilidade que a escola tem em incentivar a
articulacdo familia e escola, por meio da organizacdo de atividades culturais,
educacionais, devolutiva de projetos, de lazer, festas, reunibes, palestras e no contato
diariamente, mantendo uma boa relagéo entre familiares, funcionarios e criangas, visto
que esta é indispensavel para uma educacao de qualidade.

Percebe-se na descri¢do acima que uma das mais importantes relagdes na vida da crianga
é a familia e a escola, sendo de profunda relevancia para a melhoria de sua aprendizagem. Uma
boa parceria entre professores, familia e comunidade e as criancas na El, faz com que estas se
sintam seguras e confiantes. Nessa perspectiva, decidir sobre quais as formas de articulacéo que
serdo utilizadas, quais préaticas serdo necessarias e a forma como sera apresentada as familias,
sdo questbes que devem ser dialogadas com todos os envolvidos e estar em concordancia com
a proposta pedagogica da instituicdo escolar.

Portanto, o desafio e a motivacdo para a concretizagdo desta fungédo estdo enraizados
nas relagcdes entre educadores que cultivam a arte de ensinar e aprender, SA0 generosos ao
compartilhar suas duvidas e descobertas e mantém mesmo depois de adultos o olhar e a escuta
atenta das criancas. Todavia a relacdo entre as instituicdes familiar e escolar de EI, conforme
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (BRASIL, 2009), no que diz

respeito:

Art.7° inciso Il, estabelecem que a proposta pedagdgica das instituicdes de educagéo
infantil deve cumprir a sua fungdo sociopolitica e pedagodgica, “assumindo a
responsabilidade de compartilhar e complementar a educacédo e cuidado das criangas
com as familias”.

Art. 8, Paragrafo 1, Inciso III, propde “a participagdo, o dialogo e a escuta cotidiana
das familias, o respeito e a valorizagdo de suas formas de organizacao” (BRASIL,
2009).
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Segundo Carvalho (2004, p. 41) quando falamos de relacdo entre familia e escola,
subtende-se que as mesmas “baseiam-se na divisao do trabalho de educacéo de criancas e jovens
envolvendo expectativas reciprocas”. Por sua vez, Nicolau (2000, p. 210) afirma que “os papeis
que a familia e a pré-escola exercem sdo muito relevantes a crianga no sentido de despertar-lhe
0 desejo de conhecer e participar da sociedade, entendendo a cultura como uma constru¢ao
coletiva. Torna-se valioso o dialogo entre a familia e o profissional da educacdo”. Assim,
construir uma relagéo de parceria e respeito ndo é facil, porém, € possivel quando se tem dialogo
com propostas democraticas, buscando o envolvimento da familia e comunidade para contribuir
na proposta pedagdgica da El, na qual as decisdes devem ser tomadas democratamente com 0

coletivo. Nesse contexto:

As ideias e habilidades que as familias trazem a escola e, ainda mais importante, o
intercdmbio de ideias entre pais e professores, favorecem o desenvolvimento de um
novo modo de educar, e ajudam os professores a ver a participagdo das familias ndo
COMO uma ameaga, mas como um elemento intrinseco de companheirismo e como a
integracdo de diferentes conhecimentos (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999,
p. 109-110).

Torna-se aparente que a relacdo de ambas as instituicdes familiar e escolar na El, pode
aprimorar a existéncia da educacao infantil. Portanto, para alcangar uma participagéo efetiva da
familia nos processos de aprendizagem e de uma educacdo de qualidade capaz de atender as
necessidades das criangas, assim como mediar 0 seu processo de conhecer e descobrir o mundo
a sua volta, é imprescindivel uma relacdo saudavel, de parceria e compromisso entre uma e
outra na educacéo da crianca. Assim sendo, espera-se gque, juntos escola e familia possam em
parceria defender uma educacdo que respeite o direito da criangca a viver dignamente sua
infancia, desfrutando o que lhe é de direito a convivéncia com a familia e a El.

O CEIM 11 traz na se¢do “Propostas de articulagdes da instituigdo Familia e

Comunidade™:

Familia e Comunidade, a sociedade tem passado por profundas mudancas nas ultimas
décadas, mudancas estas que tem afetado de forma fundamental a estrutura e
equilibrio das familias. A escola também, ainda que de forma mais lenta e
compassada, tem procurado se adaptar a essas mudangas, mas 0 que urge nos NOSs0Ss
dias é a interacdo entre ambas, promovendo uma maior eficiéncia na educacédo e
ensino das criangas. A escola como detentora do conhecimento cientifico deve
fornecer e promover nessa relagdo, todo seu cabedal de conhecimento de forma que
esse esforgo leve em consideragdo os aspectos particulares da situacéo social e cultural
hora vigente, e que influenciam de forma decisiva o equilibrio familiar. Por sua vez
as familias, responsaveis pelo desenvolvimento social e psicoldgico de seus filhos,
devem buscar a interagdo com a escola, promovendo, questionando, sugerindo e
interagindo de forma a fornecer elementos que através de discussdes e ampla
comunicagdo com os educadores promovam as iniciativas que vao de encontro as
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necessidades do educando. (...) Ao chegar a instituicdo a crianca ja traz sua historia
de vida construida na familia e na comunidade em que estdo inseridas. Contudo fica
evidente que a responsabilidade pela formacdo das criancas em sua integralidade —
para que elas sejam cidadas participativas atuantes, conscientes de seus deveres e
direitos — é de todos os envolvidos no processo educativo, ou seja, da familia da
comunidade, do Estado e das Institui¢cdes de Educacdo Infantil. Porém vemos que
apesar dos interesses serem das duas partes, a escola é a principal responsavel em
promover iniciativas que levem as familias a participarem. Abrindo suas portas,
promovendo atividades culturais, projetos educacionais e trabalhando de forma a
orientar as familias nos seus direitos e deveres como parte da comunidade escolar. E
necessario que as familias criem o habito de participar da vida escolar das criangas,
que perceba a importancia de se relacionar com a escola na busca de um objetivo em
comum, “educagdo de qualidade para as criangas”. Por outro lado, a escola deve ser a
responsavel por criar meios de aproximacdo com as familias e a comunidade,
orientando e mostrando que educar ndo é papel exclusivo das escolas, é papel de todos.
Todos juntos lutando por uma melhor educagéo.

Observa-se na Proposta do CEIM 11, que a relacdo entre familia e escola esta
relacionada as mudancas histdricas, sociais, econdmicas e culturais e a parceria que ocorre entre
os dois ambientes que provoca o desenvolvimento da crianga. Porém, é papel das instituicdes
de EI preocupar-se nao apenas com as questdes a serem prépria a criancas, mas também
compete a tarefa de mediacgéo da construcdo de conhecimentos que discutam entre si e o outro.
Contudo, as instituicdes escolares e familiares necessitam se adequar as novas particularidades,
passando a rever, forma de ensina e aprender.

A instituicdo escolar, no seu dia a dia, deve se abrir a participagdo da familia e construir
com ela uma relacdo fundamentada, critica e libertadora, estimulando a participacdo das
familias em seu contexto. Por seu lado, os pais devem entender que a escola ndo é a unica
instituicdo responsavel pela formacédo de seus filhos, transferindo suas responsabilidades para
ela. Ao mesmo tempo, é parceira essencial da familia no desenvolvimento da crianca, pois
colabora efetivamente para o crescimento intelectual, cultural, social. Assim, é importante que
se realize um trabalho em equipe que promova a superacdo dessa dificuldade e tomar a
iniciativa de promover encontros, realizar reunides e palestras com as familias, abrindo-se para
apoiar os pais e responsaveis como forma de promover a integragdo dos mesmos ao seu
trabalho.

Quando as familias passam a serem participantes ativos das reuniGes e encontros
realizados, sdo estimulados a participar e contribuir da vida escolar e melhoria da qualidade do
desenvolvimento de seus filhos. Assim, quando a escola e a familia andam juntas neste
proposito, tudo se torna mais facil. Quanto maior a participacdo dos pais na escola, maior € a
formalizacdo das relacdes entre os profissionais da educacdo e dos educadores. Portanto,
evidencia a necessidade da parceria entre a familia, comunidade e instituicdo educativa, visto

que EI para a familia, centra-se na instituicdo educacional, uma vez que é ela que dispde de
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informac0es sobre a crianca e, por isso deve promover o esclarecimento das ddvidas e orienta-
los.

Entende-se que ha necessidade de que a instituicdo educativa a qual utiliza de
conhecimento refletir sobre o conceito de familia quando se pensa no trabalho pedag6gico
infantil, para proporcionar suporte as novas organizagdes familiares, levando em conta suas
particularidades e principalmente a das criancas. Por sua vez, as relagbes familiares encontram-
se marcada por conceitos e valores historicamente construidos na sociedade e na historia de
vida de cada um, no convivio que estabelece e nas atividades que desenvolve.

De acordo com Fortkamp (2008, p. 51), a compreensdo da familia como uma das
instituicGes basicas da sociedade e como espaco privilegiado para o desenvolvimento humano
é destacada por estudiosos de varias areas, sobretudo da sociologia e antropologia social, como
também psicologia, histéria, economia, direito, filosofia e servico social. Assim sendo,
educacdo na vida da crianga comeca desde o nascimento. Logo, a EI como ambiente de
educacdo toma significados constituidos a partir das experiéncias de vida e nas relacdes sociais.
Porém, € a convivéncia familiar que favorece a socializacdo e o desenvolvimento de praticas e
divisdo de responsabilidades, de busca coletiva de estratégias de sobrevivéncia. Além disso, a
familia é, independentemente de sua forma de organizacdo interna, o lugar inicial para o
exercicio da cidadania sob a marca da igualdade, do respeito e dos direitos humanos. Assim,
conforme a Convencdo sobre os Direitos da Crianca (1989), tratado em ambito internacional,

os Estados-partes declaram-se:

[...] convencidos de que a familia, como elemento basico da sociedade e meio natural
para o crescimento e 0 bem-estar de todos 0s seus membros, e em particular das
criangas, deve receber a protecdo e assisténcia necessarias para poder assumir
plenamente suas responsabilidades na comunidade” e reconhecem que “a crianga,
para o pleno e harmonioso desenvolvimento de sua personalidade, deve crescer no
seio da familia, em um ambiente de felicidade, amor e compreensdo” (BRASIL,

1988).

Por sua vez, Fortkamp (2008, p. 16) declara que “¢ dever do Estado ¢ opgdo da familia
assegurar a educacao da crianca a partir do seu nascimento, em complementaridade com o papel
e as agOes da familia nessa fun¢do. Para Albuquerque (2009, p. 23), “de acordo com a
sociologia, a familia é compreendida com um grupo concreto de convivéncia, no qual ocorre a
socializagéo dos filhos e a construgdo do habitus [...]”. Desta forma, a importancia da familia
em relacdo ao atendimento e formacao humana, especialmente nas relacées de comunicagoes.

Portanto, nessa perspectiva, a relacdo familia e escola podemos considerar:
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Quanto mais proximos aos modos de socializacdo familiar dos modos de socializacao
escolar, maior é a perspectiva de sucesso [...]. Mas se é possivel verificar este
movimento em direcdo & apropriacao da cultura escolar pelas familias, a escola segue
desconhecendo as culturas familiares. Quanto mais a escola conseguir apreender 0s
modos singulares de socializacdo nas familias, mais ela podera propor formas de
agrupamentos, de propostas e praticas para a inclusdo das criangas e criar processos
educacionais que articulem as fronteiras das culturas familiares e das culturas
escolares. Promover habilidades de viver em dois mundos, na interculturalidade, sem
capitular frente as desigualdades sociais, pode sugerir mudancgas na cultura escolar
(BARBOSA, 2007, p. 107).

Segundo Sambrano (2006, p. 144), a familia é uma instituicdo historica e social que se
transformou. Dessa forma, descarta-se a nocdo de que ha um modelo de organizacao familiar,
pois existe “uma diversidade de padrdes familiares, pautados num projeto de relacdes
interpessoais, ndo necessariamente referendados em lagos sanguineos”. Desta forma, ¢
necessario atuar todos juntos e estarem consciente na luta por uma educagdo de melhor e de
qualidade.

Os PPPs dos CEIMs 12 e 13 sdo iguais e trazem a se¢do “Proposta de articulacao da

instituicdo Familia e Comunidade” como:

(...) Temos como proposta prioritaria refletir que antes de sermos uma equipe de
funcionérios, estejamos comprometidos com os alunos e familia, que sejamos um
grupo onde um ajuda o outro, somos cimplices de uma educacao de qualidade e para
todos, e desejamos a cada dia buscar mais unido entre nods, para poder passar para as
criancas o melhor que temos, nos preocupando cada vez mais com o ser e no com o
ter, educando com coragem nossas criangas para que nao se torne necessario castigar
0 adulto de amanha.

Pitagoras, filésofo grego que viveu cerca de 500 anos a. C, certa vez fez a seguinte
afirmacdo: "Eduquem as criancas e nao serd necessario castigar os homens". Interpreta-se que
é na infancia que o caréater de um sujeito se forma, entende-se que se a crianca for bem-educada,
dificilmente sera indisciplinada, ndo terd problemas na vida adulta em seu meio familiar ou para
a sociedade, seja qual for o contexto em que ela esteja incluida. A préatica educacional esta
sempre em processo de desenvolvimento para criar um ambiente fortemente favoravel ao
aprendizado continuo e transformador, a pesquisa, ao desenvolvimento das potencialidades
individuais e da cidadania.

A indagacao que se faz é se esse argumento se da também na pratica, nos tempos atuais.
Tem-se 0 avanco da violéncia e o crescente numero de crimes cometidos por individuos que
séo considerados pela justica como menores infratores. Para estes, 0 caminho seria a educacao,

a qual deve ser investida, ndo sé pela familia que precisa instruir seus filhos, mas pela escola
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que precisa envolver essas criangas em projetos na educagdo que visam proporcionar lazer,
salde, desenvolvendo atividades esportivas, meio ambiente, entre outros.

Os demais PPPs ndo trazem a familia em uma secdo exclusiva. Para estes, procurou-se
as palavras-chave "familia" para entender o papel desta nos PPPs. Os PPPs dos CEIMs 03 e 04
sdo muito semelhantes e nestes, a palavra “familia” aparece 18 vezes, sendo a primeira na
introducdo, onde caracteriza a familia como parte do trabalho com a crianga: “Desse trabalho
irdo fazer parte familia dos alunos, corpo docente, gestora da instituicdo, auxiliar de direcéo,
merendeira, auxiliar de servigos gerais, CPP e estagidrias da comunidade na qual estd inserida”.
Os PPPs trazem que a familia € o primeiro grupo social em que a crianga € inserida assim que
nasce, sendo ela a principal responsavel pelos valores e normas. Além disso, os CEIMs 03 e 04

anotam que:

O CEIM esta sempre buscando a parceria e 0 envolvimento da familia na rotina e nos
projetos elaborados. Principalmente nesse contexto atual de distanciamento social, em
que estamos vivendo, onde a participagdo da familia esta sendo essencial no processo
de aprendizagem dos alunos, visto que o corpo docente esta trabalhando indiretamente
com planejamentos e atividades mais ludicas para serem executados pelos pais com
as criancas em casa de forma segura.

De acordo com Malaguzzi (1993), os direitos da familia de participar ativamente das
experiéncias cotidiana dos seus filhos no espaco educacional devem ser respeitados. Ao pensar
na realidade brasileira, quando se passa mais tempo com as criangas na instituicdo educativa,
percebe-se como elas podem aprender. Desse modo, consegue-se notar pelo fato principalmente
do contexto de distanciamento social devido a COVID-19, que ela esta cada vez mais voltada
para o contetdo, deixando de lado as praticas vivenciais pelas criancas.

Logo, percebemos a importancia da busca de parceria e envolvimento da familia na
elaboracgéo dos projetos a curto e longo prazo que servem para estruturacdo do trabalho, mas
que podem ser modificados conforme a necessidade, tanto pelos professores como pelas
criancas, e que seja capaz de ir contra essa pratica que estd tornando a aprendizagem das
criancas algo mecanizado. No entanto, “Muitos dos projetos e pesquisas da escola acontecem
nesse espaco, porque este € um lugar especial, uma oficina, um deposito, com objetos e

instrumentos que podem gerar fazeres e pensares, despertando as cem linguagens”

(BARBOSA; HORN, 2008, p. 120).

Um espaco que ao mesmo tempo acolha e desafie as criangas, com a proposi¢do de
atividades que promovam a sua autonomia em todos os sentidos, a impregnacdo de
todas as formas de expressdo artistica e das diferentes linguagens que possam ser
promovidas junto a elas (BARBOSA; HORN, 2008, p. 17).
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Em Reggio Emilia, o professor aprende a escutar a crianga, ndo apenas o que ela diz,
mas o que ela expressa através de suas diferentes linguagens. “Escutar através da observacao,
da sensibilidade, da atencdo, das diferentes linguagens” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 118).
Ainda, conforme Barbosa e Horn (2008, p. 89), é preciso ver esse espaco educativo na
contemporaneidade como lugar de criagéo cultural e ndo apenas de divulgacdo de saberes; de
experimentacdo e ndo de sacralizacdo do instituido; de procura de sentidos e ndo de fixacdo e
padronizacao de significados. O ensino perde seu carater mecanico e arbitrario para converter-
se na aprendizagem do funcionamento da vida. Malaguzzi (1999) acreditava que as criangas
podiam aprender de outras maneiras, nao apenas de uma forma mecanica. Acreditava que as
criancas possuiam enorme potencial e que a aprendizagem podia acontecer de uma maneira
mais dindmica e criativa

O PPP da instituicdo escolar deve ser visto como uma ferramenta educacional, mas

também como uma grande oportunidade.

Para o educador, a capacidade de refletir sobre a forma com que se da o aprendizado
significa que ele pode basear seu ensino ndo naquilo que deseja ensinar, mas naquilo
que a crianga deseja aprender. Desse modo, ele aprende a ensinar e, junto com as
criangas, busca a melhor maneira de proceder (RINALDI, 2014, p. 185).

O planejamento colabora para que a trabalho tenha sugestdes inovadoras sobre
aprendizagem da crianca. Um ambiente com pareceria e 0 envolvimento das familias,
professores e criancas, tornando-se assim harmonioso, refletindo a cultura das pessoas que nela

irdo estar.

[...] criaram espacos em suas creches e pré-escolas que refletem sua cultura e as
histérias de cada centro em particular. Esses espacos tendem a ser agradaveis e
acolhedores, contando muito sobre os projetos e atividades, sobre as rotinas diarias e
sobre as pessoas grandes e pequenas que fazem da complexa interacdo que ocorre ali
ser algo significativo e alegre (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 1999, p. 147).

O PPP do CEIM 07 traz a palavra “familia” 57 vezes, sendo a primeira na apresentacao,
unindo a familia com a escola na construcdo do PPP, onde a familia participou através de um
questionario que derivou em informacgdes adicionadas ao PPP quanto tempo de residéncia
familiar, média da renda familiar, familias que recebem beneficios sociais, quanto tempo a
familia se dedica em casa para as atividades escolares, entre outros. O CEIM conta com a “Praca
da Familia”, estando nela uma area multiuso, contendo quadra de futebol, cesta de basquete,
quadro negro e a Casinha de Bonecas totalmente reformada. O PPP relata que o estilo da gestao

do CEIM ¢ baseado na parceria entre pais e CEIM, ressaltando a importancia desta unidao em
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prol das criangas. Nos objetivos do CEIM, a familia também aparece relatando que a funcéo
educativa do CEIM complementa a acdo da familia e, por isso, as propostas pedagogicas deste
CEIM leva em conta a cultura, os valores da familia e da comunidade na qual esta inserida,
respeitando sempre as caracteristicas e necessidades de cada crianca e as da sua faixa etaria.

As instituicbes educativas devem ser instituidas para propiciar relacionamentos e
interacfes com toda a equipe e criancgas, este ambiente precisa ser feito por todos e para todos,
com a contribui¢do das criangas. De acordo com Edwards, Forman e Gandini (1999, p. 46) “[...]
os relacionamentos precisam conter interesse ou envolvimento mutuo, cujos pretextos e textos
proporcionem a interagdo adulto/crianga”. Portanto, relacionamento do professor com as
criancas ndo deve ser evidenciado em regras, rotinas, ou competéncia da crianca. Por sua vez,
Rinaldi (2014, p. 16) afirma que “As escolas sdo ambientes organizados que oferecem a0 ser
humano um espaco de vida. [...] lugares envolventes para criancas e adultos, acolhendo-os numa
rede de relagbes em um campo de possibilidades criativas de expressdo e de comunicagoes
multiplas”. Diante disso, a institui¢ao educativa necessita perceber sua identidade cultural,
desta maneira conquistar respeito e confianca de todos.

Conforme o PPP do CEIM 07, compete a cada instituicdo de EI construir o seu PPP
baseado na parceria entre professores, familia e comunidade, para atribui¢do a unido de ambas
as institui¢des. Essa proposta, a0 mesmo tempo em que valorizam o profissional que trabalham
com criangas de zero a cinco anos, também passam a exigir-lhe qualificacdo. Desde a LDB
(BRASIL, 1996), a educacdo infantil foi instituida como parte da educagéo bésica e ter acesso
a ela tornou-se um direito constitucional das criangas. Além de ser uma exigéncia Legal,
expressa assim a identidade da Instituicio de EIl, suas necessidades e projetos, mais

expressamente no Artigo n° 14, ressalta que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios:

| - Participacdo dos profissionais da educagéo na elaboracao do projeto pedagdgico da
escola;

Il - Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes” (BRASIL, 1996).

Isto é, o PPP é o resultado da interagcdo entre o coletivo, que estabelece, através da
reflexdo, as agBes necessarias a construcdo de uma nova realidade. E, antes de tudo, um trabalho
que exige comprometimento de qualidade de todos os envolvidos no processo educativo.

Assim, de acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil (2018), os
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PPPs explicitam as concepc0es e praticas potencializadoras das aprendizagens das criangas, sdo
elaborados coletivamente e fortalecem a identidade da EI.

E essencial que enquanto instituicdo de El, que seja considerado que a unido de ambas
as instituicdes se fortalece da relagdo de complementaridade, precisa ser fundamentado no PPP
da instituicdo escolar e manter continuidade no plano de agdo, como perspectiva de contribuir
para a melhoria do processo educacional. Assim, o PPP parte-se do principio de que, para que
a familia faca parte na parceria da escola e interaja nas decisdes, ela precisa conhecer e sentir-
se bem acolhida neste espaco. Esta sugestdo situa a participacdo da familia de forma atuante,
no sentido de romper com o conformismo de participagdes mecénicas, de cumprimento
burocrético, que escondem os verdadeiros interesse da gestéo.

Por fim, o CEIM 009 traz a palavra “familia” 107 vezes em seu PPP. Neste documento,
consta que as familias e a comunidade em geral apoiam o CEIM e participam dos eventos
voltados para melhorias da escola, tanto no espaco fisico quanto no pedagogico. No PPP consta
uma pesquisa realizada com as familias, com questdes referentes a avaliacdo do CEIM pela
familia, responsavel pela renda familiar, quem faz parte do nucleo familiar, como forma de
entender melhor o contexto em que as criangas crescem. Em seu objetivo geral, a familia aponta
em: “O propdsito geral que se pretende alcancar é: que a crianga vivencie seu aprendizado sobre
a valorizagdo humana e patrimonial, a ponto de expandir na familia praticas inovadoras de
respeito e cidadania.” Ja nos objetivos especificos, a familia estd inserida em: “Garantir uma
eficiente comunicagéo interna da unidade com todas as pessoas envolvidas e externa, com as
familias e populagdo em geral”.

Uma reflexdo sobre os aspectos desfavoravel causados pela ndo interacdo da familia e
escola, refletindo, dessa forma, na vida da crianca. Porém, sdo muitas as dificuldades
encontradas para uma aproximacgdo de ambas as instituicdes e que isso pode estar ligado
intimamente as divisdes de responsabilidades de cada instituigdo, criando por meio disto,
obstaculos que prejudicam o desempenho da crianca. Portanto, para a interacdo de uma parceria
entre familia e escola serdo encontrados varios obstaculos, mas se ambas caminharem com 0s
mesmos proposito, estes devem ser vivenciados e compartilhados, com o intuito de designarem
formas e meios de superarem, para que fortalecam os vinculos esperados. Diante disso,
compreende-se que para se ter uma relagcdo harmoniosa, é favoravel que a familia e a escola
criem propostas construtivas e participativas a fim de estabelecerem formas incentivadoras que
influenciem no desenvolvimento da criancga.

Paro (1992) ressalta que a escola enquanto instituicdo social deve se utilizar de todas as

estratégias e metodos possiveis para possibilitar uma aproximacao direta com as familias,
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visando compartilhar informagdes, aprendizados e conhecimentos significativos em relagéo aos
objetivos, enfrentamento de desafios e questdes pedagogicas.

De acordo com o PPP, o CEIM 09 (2021, p. 157) tem como proposito que a crianca
vivencie seu aprendizado sobre a valorizagdo humana e patrimonial, a ponto de expandir na
familia praticas inovadoras de respeito e cidadania. Diante disso, considera-se que o desafio da
El estd justamente na maneira que cumpra com seus propdsitos de garantir os direitos das
criancas no seu cotidiano, levando em consideracdo as caracteristicas e necessidades de sua
faixa etéria, favorecendo sua aprendizagem e desenvolvimento, e a0 mesmo tempo, ajudar na
formacgdo de uma nova geracdo que seja capaz de viver como sujeitos de direitos e ainda
contribuir para melhorar a vida de um mundo complexo, cheio de contradi¢bes e conflitos.

Logo, o desenvolvimento da crianca e o aprendizado da cidadania envolvem valores,
atitudes, avanco familiar e novas praticas de solidariedade e respeito com a cidadania. Segundo
Campos (2004), essas dimensfes de formacdo da pessoa sdo adquiridas por vivéncias e

significados compartilhados,

[...] no cotidiano, nos relacionamentos entre pares e com os adultos, no contato com a
natureza, nas experiéncias refletidas que permitam a superacao dos preconceitos, das
intolerancias, dos egoismos, da ignorancia, da alienagdo, das vises estreitas, na
direcdo de maior liberdade, autonomia e solidariedade (CAMPOS, 2004, p. 23).

Desde modo, organizar os espacos e 0s tempos na instituicdo de ElI de modo que
favorecam esse desenvolvimento, tanto das criangcas como dos adultos que com elas trabalham,
é o grande desafio de uma proposta educativa para a El. Que este novo aprendizado venha trazer
a todas as instituicGes familiar, educativa e comunidade o conhecimento do que é ser
considerada crianga como o “ser social que ela é, sujeito de sua histdria e produtora de cultura”
(KRAMER, 1999, p. 244) e “as crian¢as como cidadds, pessoas que produzem cultura e sdo
nela produzidas” (KRAMER, 1999, p. 272). A crianca da sentido ao mundo em que vive, e a
instituicdo educativa para a infancia se constitui em um espago e tempo transformado em lugar
de construcéo de identidade.

O PPP é um documento que tem como objetivo principal o planejamento e o
acompanhamento das atividades de uma institui¢do escolar. Portanto, devem ser feitos por todas
as instituicdes de ensino, firmados como exigéncia pela LDB (BRASIL, 1996). Faz-se
necessario ressaltar que, ele faz parte da relacdo do coletivo, portanto, € um trabalho que exige
comprometimento de todos os envolvidos no processo educativo com professores, equipe

técnica, alunos, pais e a comunidade como um todo. Depois de pronto, o PPP precisa ser
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disponibilizado para toda a comunidade escolar e para 0s pais e responsaveis, deixando-o
acessivel a todos.

Sendo assim, é inquestionavel o envolvimento das familias na vida escolar, fator que se
evidencia nos documentos PPPs analisados. Ainda que pareca insuficiente para a escola a forma
como as familias desempenham seu papel social, é possivel identificar que estas estdo
ativamente participando na vida escolar dos filhos, quer seja comparecendo as reunifes
escolares ou outras atividades. Logo, o estudo para a realizacdo desta pesquisa possibilitou
observar que ha certa resisténcia da familia em estabelecer papéis que competem a si e a escola.
Parece haver certa confusdo em distinguir esses papéis. A escola espera da familia atitudes que,
muitas vezes, esta ndo pode oferecer, seja por falta de tempo, conhecimento ou por ignorar que
algumas acOes sdo de sua responsabilidade. A familia, por sua vez, tende a esperar que a escola
solucione problemas que dificultam a boa relagdo familiar. Acreditam que deixar de participar
ou de ndo acompanhar a vida escolar pode trazer graves consequéncias ao bom

desenvolvimento da crianca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da elaboracdo da pesquisa, buscou-se evidenciar alguns acontecimentos
referente a participagdo da familia e da escola na atribuicdo de cuidar e educar na educagdo
infantil no municipio de Lages, SC. De cunho qualitativo, a pesquisa teve como metodologia,
a coleta e andlise de documentos em 13 Projetos Politico Pedagogico. Fundamentados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a El estabelecem que a proposta pedagdgica das
instituicdes de EI deve cumprir a sua funcdo sociopolitica e pedagdgica, assumindo a
responsabilidade de compartilhar e complementar a educagdo e cuidado das criangas com as
familias.

A referida pesquisa teve como objetivo compreender os modos de interacfes entre
familia e Instituicdo de Educacdo Infantil no que se refere ao exercicio de cuidar e educar de
criancas de zero a cinco anos. Deste modo, iniciamos as informac@es gerais como a trajetoria
historica da El, ressaltando o inicio do atendimento voltado a infancia era de carater assistencial
e posteriormente, passou a ter um olhar educacional, de modo que a crianca e a familia passaram
a serem vistas como um sujeito de direito, independentemente de sua nacionalidade ou classe
social econdmica. Somado a isso, enfatiza-se as varias formas como a participacdo da familia
e escola aparecem nos documentos PPPs, realizando uma consideragao sobre sua importancia
no cuidar e educar para o desenvolvimento integral das criancas.

Nesta pesquisa foi possivel observar que em todos os PPPs analisados, a presenca da
familia e o trabalho conjunto entre familia e escola estdo presentes ressaltando a importancia
de ambas as instituicdes no que se refere ao exercicio de cuidar e educar de criangas de zero a
cinco anos na EI no municipio. Porém, ha certa resisténcia da familia em estabelecer papéis que
competem a si e a escola pois parece haver certa confusdo em distinguir esses papéis. A escola
espera da familia coisas que esta muitas vezes ndo pode oferecer, seja por falta de tempo,
conhecimento ou ainda por ignorar que algumas acfes sdo de sua responsabilidade. A familia,
por sua vez, tende a esperar que a escola solucione problemas que dificultam a boa relacéo
familiar. Ressalta-se que embora a familia por motivos de ordem social muitas vezes ndo se
faca presente fisicamente na escola, ficou evidente que a participacdo acontece conforme suas
possibilidades.

Dentro do contexto escola-familia ha sempre que se estar atento as mudancas, tanto de
estrutura, quanto de entendimento sobre o que € o papel de cada institui¢do, pois é de extrema
importancia na educacdo da crianca. N&o importa qual seja a composicdo familiar atual, os

primeiros vinculos de aprendizagem s&o estabelecidos por eles. A realizacdo da ideia referente
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a familia, ndo é uma definicdo permanente, ela esta atribuida as influéncias de processos
histéricos que constantemente muda de acordo com a necessidade que a constituem. Desta
forma, € essencial que haja a parceria por meio dos responsaveis e que eles saibam discernir
qual é o dever que faz parte da escola e 0 que compete a eles, e 0 que lhes é comum e essencial.

Além de confiar nas potencialidades da crianga, também atribui um papel a familia nesse
processo de ensino. As instituicdes educacionais sdo consideradas um importante espaco de
aprendizagem das criangas, mas nao é o Unico, o que vai impor a familia valores culturais que
podem enriquecer a cultura, os valores da propria escola. Portanto, pode-se perceber que ambas
as instituicdes ndo se excluem, mas se completam. Cada uma com tem sua funcgao fundamental
e possuem metodologias diferenciadas, porém tem o mesmo objetivo que é o bom desempenho
da crianca.

Compreende-se que a responsabilidade assumida pela escola diante de sua tarefa de
educar seré determinante para o desenvolvimento cognitivo e social do sujeito contribuindo nas
tomadas de decisbes frente suas necessidades basicas. Portanto, a educacdo sem davida, é
essencial na vida social das criancas que buscam desenvolver seus potenciais garantindo melhor
eficacia no que se refere a convivéncia.

E importincia que a instituicio de El oportunize experiéncias, que estimulem a
criatividade e a imaginacdo da crianca em parceria com familia em seus processos de
desenvolvimento, uma vez que “O aprender da crianga ndo ¢ um fendmeno meramente interior,
é uma realidade que depende quer da sua natureza quer da experiéncia ambiental, no contexto
de uma cultura” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2017, p. 4).

O espaco da EI tem a possibilidade de estabelecer um diélogo sobre as criancgas, seus
educadores e seus contextos familiares. Assim, um trabalho voltado para a gestdo democratica
remete a compreensdo de € um instrumento que visa melhorar os valores e a qualidade de
ensino. O papel dos gestores, professores e funcionérios neste ambiente educativo assume um
comprometimento com a qualidade do processo de ensino e ganha sentido porque pressupde
transparéncia nas ag0es coletivas de participacdo e elaboracdo de documentos que norteiam a
vida escolar de todos os envolvidos no processo, assim possibilitando que as criancas e sua
familia sejam todas bem atendidas.

Conforme a experiéncia da educacéo para a primeira infancia em Reggio Emilia, no que
diz respeito a relacdo entre os professores, as criangas e suas familias, Malaguzzi coloca sobre
a importancia da presenca dos pais na escola, para organizagdo de atividades culturais,

educacionais, devolutiva de projetos, de lazer, festas, reunides, palestras. Isso representa para
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as criancas os exemplos de conduta e traz a eles a impresséo de que as pessoas ajudam umas as
outras (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 80).

Além disso, a familia deve participar contribuindo com PPP que resulta em informacao
pautado na democratizacdo da gestdo na escola se percebe como um caminho condutivo a
aproximacdo das familias. Essa consideracdo transpassa conflitos e desafios em torno da
importancia de efetivar organizagdes direcionadas as familias e comunidades como ampliacédo
do saber e participacdo consciente na escola. Conforme, a metodologia Reggio Emilia o papel
da familia passa a ter uma relevancia fundamental, onde a educacdo da crianca ndo fica apenas
na responsabilidade da instituicdo educativa, pois existe uma parceria primordial da familia
para o bom desenvolvimento da criangca. E o PPP serve como registro, a fim de que se possa
buscar a memoria vivenciada em relatos que poderdo embasar outras vivéncias.

Deste modo, a efetivacdo do PPP na escola junto a familia entende que o alicerce de
sustentacdo para a realizacdo da aproximagdo de ambas as instituicdes é a participacao
democratica de todos baseada na parceria viabilizada por meio do dialogo entre uma e outra
instituicdo, pois através dela é possivel mediar a¢des, organizando o trabalho pedagogico de
forma a atender as expectativas das familias em relacéo a escola e vice-versa. Portanto, ndo ha
intencdo em achar culpados pelo sucesso ou fracasso nessa relagdo. Objetiva-se contribuir para
que ambas as instituicGes tenham uma relagcdo harmoniosa e que esta favoreca o processo de o
desenvolvimento da crianca. Assim, as reflexdes nunca devem parar, pois ha muito a pesquisar

sobre a importancia desta participagdo em conjunto com a familia e escola.
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APENDICE A - Solicitacdo para acesso e uso de documentos enviado & Secretaria

Municipal da Educacéo de Lages - SC

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

UNIPLAC

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

SOLICITACAO PARA ACESSO E USO DE DOCUMENTOS

Eu, Marcia Aparecida Oliveira, mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em
Educagfio da Universidade do Planalto Catarinense, venho por meio deste solicitar 4 Secretaria
Municipal da Educagdo de Lages-SC, em especial a coordenadora da Educagio Infantil Andrea
Antunes Bortoluzzi Coetho, acesso aos seguintes documentos: Projetos Politico-Pedagigicos
(PPP) dos CEIMs de Lages com a finalidade de utilizagdo em pesquisa cientifica realizada no
ambito do Mestrado em Educagdio. A referida pesquisa tem como titulo “A participagdo da
familia e da escola na atribui¢do de cuidar e educar na Educagdo Infantil no municipio de
Lages- SC” e tem como objetivo compreender os modos de interagdes entre familia e
instituigdo de educagdo infantil no que se refere ao exercicio de cuidar e educar de criangas de

0 a5 anos.
Desde ja agradego pela compreensio.
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