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RESUMO

Esta Dissertacdo, apresentada no curso do Mestrado Académico em Educacdo da
Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), é resultado de uma pesquisa, na qual se
reflete sobre a compreensdo e a préatica pedagogica de professores frente as manifestacdes da
sexualidade infantil em Centros de Educagdo Infantil Municipal em Lages (SC).
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica e de campo onde sdo realizadas
entrevistas semiestruturadas para obtencdo de informacGes com quatorze professoras de
educacédo Infantil que atuam com criancas de zero a seis anos de idade de trés Centros de
Educagéo Infantil Municipal (CEIMSs). Seus depoimentos sdo analisados de forma qualitativa
e fielmente transcritos em categorias, assim estabelecidas para uma melhor organizagédo e
analise dos dados . A observacdo no campo empirico, também espaco de trabalho profissional
da pesquisadora, demonstra que professores sentem dificuldades para lidar com o tema da
sexualidade infantil. Os depoimentos analisados permitem caracterizar o trabalho realizado
pelas professoras entrevistadas denso de tensbes e ansiedade, por meio de um sistema mais
amplo de estudos sobre o assunto do desenvolvimento e manifestacdes da sexualidade
infantil. Na maioria dos casos, as profissionais tratam intencionalmente o tema da sexualidade em
sala de aula, mas é um assunto inexistente na pauta de suas reunides pedagdgicas. Constata-se,
pelos depoimentos recolhidos, a necessidade de cursos de formacao continuada especifica na area
de temética. E considerado como um fator de grande importancia a educacéo pessoal que cada
professora traz de sua origem familiar, enfatiza-se seu entendimento como sujeito na sociedade. A
pesquisa demonstra outrossim que é fundamental a realizacdo de trabalhos intencionais na
educacdo referentes a sexualidade infantil, implicando na constru¢do de uma educagdo sexual
emancipatoria a partir da compreensao de que a crianca, na medida em que realiza sua trajetoria
de aprendizado, tende a naturaliza-la em sua vida. Dai a importancia da funcao e da formacéo
especificas professores da educacdo infantil nessa abordagem da educacdo sexual na garantia
de uma educacdo que oportunize a crianga uma vivéncia e aprendizagem segura,

emancipatoria e feliz.

Palavras — chave: Educacéo Infantil; Sexualidade Infantil; Educagdo Sexual; Préaticas

Pedagdgicas.



RESUMEN

Esta tesis doctoral, presentada en el curso académico los maestros en la educacion de la
Universidad del Planalto Catarinense (UNIPLAC), es el resultado de una encuesta, en lo que
se refleja en la comprension y la practica pedagogica de los docentes frente a las
manifestaciones de la sexualidad infantil en Centros Municipales de Educacion Infantil en
Lages (SC). Metodolégicamente, es una investigacion bibliogréfica y campo donde que se
realizan para obtener entrevistas informacion semiestruturais con catorce maestros de
educacién temprana de nifios que trabajan con nifios de cero a seis afios de edad, tres centros
de la infancia Municipal (CEIMSs) en el municipio de Lages. Sus testimonios son analizados
cualitativamente y fielmente transcrito por categorias, asi establecidas para una mejor
organizacion y analisis. La observacion del campo empirico, espacio de trabajo profesional,
investigador demuestra que los profesores sienten dificultades para lidiar con el tema de la
sexualidad infantil Las declaraciones analizadas permiten resaltar la labor realizada por los
profesores entrevistados y su ansiedad, a través de un sistema mas amplio de estudios sobre el
tema del desarrollo y manifestaciones de la sexualidad infantil. En la mayoria de los casos, los
profesionales sobre el tema de la sexualidad en el aula, pero es un problema inexistente en la
agenda de sus reuniones pedagdgicas. Observado por testimonios recogidos, la necesidad de
cursos especificos de formacion continua en el area. Se considera como un factor de personal
educativo de gran importancia que cada profesor trae su origen de la familia, hace hincapié en
su comprension como tema en la sociedad. La investigacion demuestra que es esencial para el
logro de trabajo intencional en la educacién, refiriéndose a la sexualidad infantil, que implica
la construccién de una educacién sexual emancipadora de la comprensién que el nifio, en la
medida que lleva a cabo su trayectoria, el aprendizaje tiende a naturaliza le en su vida. Por lo
tanto, la importancia del papel y especifica formacion de profesores de educacion infantil en
la educacion sexual se acercan para asegurar una educacion que el nifio oportunize la vida y
aprendizaje, emancipadora y feliz seguro.

Palabras - llave: Educaciéon Infantil; Sexualidad Infantil; Educacion Sexual; Pratictica

Pedagogica.
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1 INTRODUCAO

Parte-se do pressuposto de que a tematica da educacdo sexual infantil é fundamental
no processo socioeducativo do desenvolvimento humano, particularmente, para 0s
profissionais da educacdo infantil, uma vez que as manifestacdes da sexualidade emergem
desde o nascimento da crianca e se fazem presentes também no cotidiano da vida escolar,
surgindo desse complexo a relevancia do estudo desse fendBmeno na contemporaneidade.

Considerando os Centros de Educacdo Infantil Municipais (CEIMs) de Lages SC,
aos quais a pesquisadora teve acesso a partir de seu trabalho efetivo em alguns deles por meio
de cursos de assessoramento, e informacgdes obtidas frente a Secretaria de Educacdo do
Municipio, as experiéncias e observacdes vividas demonstram que professores da educacéo
infantil, em sua maioria, enfrentam dificuldades para lidar com situacGes de manifestacdo da
sexualidade de seus alunos(as) no ambiente escolar, 0 que provoca tensdes e contradi¢fes a
respeito de como agir nessas situagoes.

A preocupacdo com este tema surgiu a partir da atuacdo desta pesquisadora em
alguns CEIMs de Lages. Tendo trabalhado durante sete anos em sala de aula com criangas de
zero a seis anos, e ainda que experiente na pratica pedagogica, ocorreram situacdes de
manifestaces da sexualidade infantil em que ndo se soube como agir.

Criancas vinham relatar sobre coleguinhas se masturbando, beijando-se, olhando-se
sem roupa no banheiro, e ao solicitar orientacdo a direcdo da instituicdo, ndo se obteve
respostas, ou ainda, permanecendo na davida, a propria direcdo justificava também nédo saber
como agir.

Ao passar essa pesquisadora a gestdo de um CEIM, e tendo permanecido nessa
funcdo por mais oito anos, até entrar em licenca para ingressar no Programa de Pos-
Graduacao stricto sensu Mestrado em Educacdo da Universidade do Planalto Catarinense
(UNIPLAC), também foram vivenciadas — mais recentemente — Situagfes que me suscitaram
duvidas e ansiedades. Quando procurada por professoras com algumas duvidas a respeito de
manifestacOes da sexualidade das criangas no ambiente escolar, tivemos dificuldades em
orientar sobre as agdes devidas a serem seguidas. Dai a decisdo de ingressar no Mestrado e
desenvolver uma pesquisa focando o tema da sexualidade infantil e suas manifestacfes no
ambiente escolar infantil.

Esta pesquisa se justifica primeiramente pela constatacdo da auséncia de
especializacdo na formacdo dos docentes de educacgéo infantil sobre o processo de educagao

sexual da crianca, havendo uma lacuna significativa de conhecimentos sistematizados pela
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academia neste campo de formacgdo de professores. Constata-se um despreparo geral dos
profissionais nesta area da educagdo, possivelmente gerado pela auséncia intencional do tema
na formacao inicial e na formacéo continuada desses profissionais. Formacao esta, portanto
calcada em um curriculo oculto, ou seja, aquelas praticas pedagogicas que sdo realizadas no
cotidiano, mas ndo se encontram registradas e que na maioria das vezes séo repressoras dessa
dimensao humana.

Constata-se entdo a necessidade de maior rigor académico na preparacao de
professores para lidarem com sensibilidade e sem preconceitos nas situac@es de manifestacdes
da sexualidade infantil no ambiente escolar, e essa realidade ndo pode mais ser ignorada nos
processos de ensino e aprendizagem.

Mediante muitas manifestacdes da sexualidade infantil, as professoras em geral,
observadas no campo empirico, demonstram dificuldades em suas a¢des para trabalhar o tema
por ndo terem adquirido na formacdo inicial e continuada referenciais tedricos e
metodoldgicos consistentes e adequados para lidar com tais manifestagdes numa perspectiva x
ouy.

Por meio de pesquisa bibliografica, como aponta Nunes e Silva (2006) e mesmo por
experiéncia propria mediante didlogos com alguns pais nos CEIMs, percebe-se que na falta do
conhecimento de que a criancga, desde que nasce, desenvolve sua sexualidade no curso de seu
desenvolvimento biopsicossocial, a familia ndo oferece uma educacdo sexual intencional, ou
oferece sem saber, de uma forma repressora ou negativa. Ou seja, este campo do
conhecimento permanece no nivel do senso comum, aprendendo-se acerca da sexualidade por
processos sociais informais, espontaneos, quase sempre eivados de mitos, preconceitos e
discriminagéo.

A auséncia ou presenca dos pais no processo de socializacdo primaria e no
acompanhamento pedagdgico é considerada fator fundamental na educacéo das criancgas. Pois
de acordo com Nunes e Silva, (2006, p. 09) ha ainda um deslocamento da compreenséo adulta
em relacdo a crianca e sua particularidade, assim como na educacdo escolar. “Nao temos
desenvolvido uma conceitualizagcdo ético-pedagdgica que revele a crianca em suas
habilidades, peculiaridades e marcas distintas.”

A educacdo escolar formal, sob a responsabilidade do municipio de Lages, orienta-se
pelo Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI), pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs) direcionados ao Ensino Fundamental, pela Proposta Curricular
de Santa Catarina e pelo Projeto Conhecer, desenvolvido pela Secretaria Municipal de

Educacdo. Estes documentos foram criados e sdo usados para orientar a educacao nacional, e
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presume-se que a maioria dos Estados do Brasil embasam a educacdo e seus caminhos por
meio deles.

No conjunto dos PCNs, um de seus volumes é dedicado a orientacdo sexual, mas,
dentro do Ensino Fundamental. O RCNEI em trés volumes, privilegia um maior
direcionamento a educacdo infantil, mas referindo muito pouco sobre sexualidade. O Projeto
Conhecer, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo desde a década de 90, tem a
finalidade de oferecer orientacdes pedagdgicas praticas para o dia a dia escolar, porém néo
contempla especificamente a educacéo sexual da crianca.

Percebe-se, entdo, a necessidade de se criar mais espacos de reflexdo sobre a prética
pedagogica individual e coletiva que contemple intencionalmente a teméatica da educacéo
sexual, assim como uma pratica que busque um embasamento teorico/pratico mais
aprofundado, a partir de um levantamento das maiores duvidas e dificuldades enfrentadas
pelos docentes em sua pratica pedagdgica diaria, frente as manifestacfes da sexualidade
infantil.

Mesmo dos PCNs* (BRASIL, 1997), direcionados ao Ensino Fundamental, podem-se
aproveitar algumas orientacfes frente a necessidade da educacdo infantil e também refletir
sobre esse tema. Por exemplo, ha que se sensibilizar com o que eles dizem, ao apontar que é
totalmente importante a inclusdo intencional da orientacdo sexual utilizando-se sempre de
referéncias necessarias, tendo em vista uma atuacéo educacional sistematizada, diferenciando
esse trabalho do tratamento oferecido no ambiente familiar.

De acordo com levantamentos feitos pela pesquisadora junto a Secretaria Municipal
de Educacdo, em agosto de 2013 antecedendo as entrevistas, a maioria dos CEIMs de Lages
ndo possui um amplo referencial especifico, intencional e direcionado ao assunto da
sexualidade humana na educacdo infantil. Do mesmo modo, os documentos norteadores do
fazer pedagdgico, disponiveis na Secretaria de Educacdo, ndo sdo usados pela maioria,
podendo ser por falta de conhecimento do seu conteudo, falta de incentivo ou até mesmo por
falta de organizagéo sistematizada do trabalho educativo.

Considera-se a possibilidade de uma eventual caréncia de formacdo regular mais
direcionada ao tema do desenvolvimento da sexualidade infantil na formacao de Licenciatura

em Pedagogia, com Habilitacdo em Educacéo Infantil e Séries Iniciais.

! Sendo que o documento correspondente, direcionado & educacdo infantil denomina-se Referencial Curricular
Nacional dos quais tem-se em torno de quatro paginas do segundo volume falando sobre a sexualidade infantil,
dos PCNs direcionados ao ensino fundamental pode-se ter uma orientacdo (que deve ser adaptada a educacéo
infantil) no volume da orientacéo sexual.
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Aparentemente, hoje essa Licenciatura ja oferece uma nogéo? do tema sexualidade
infantil, mas a ampliacdo do estudo, privilegiando esta temaética, poderia melhor embasar o
licenciado em sua pratica pedagdgica, talvez comecando inclusive com a inser¢do de uma
disciplina mais especifica dentro do curso.

A vivéncia no ambiente escolar permite-nos afirmar que ensinar e aprender sao
processos que resultam sempre de uma grande interacdo entre professores e alunos. Interacéo
esta que se torna mais rica quando, de acordo com Brandao (2001, p. 43) “[...] o educador, por
cujas méaos a crianca atravessa 0s anos a caminho da escola, por caminhos da vida.” conhece
melhor os(as) alunos(as), sabe como vivem, sabe suas légicas de aprendizagens, como se
relacionam com os saberes e valores instituidos e difundidos pela escola, e como merecem ser
respeitados nesse espaco.

Ao constatar a inexisténcia de muitos estudos nessa area, e conhecendo 0 processo
empirico das dificuldades que professores enfrentam no cotidiano escolar, surgiu uma questao
perturbadora e que acabou por orientar o caminho desta investigacdo: refletir sobre a
compreensdo e a pratica pedagogica de professores frente as manifestaces da sexualidade
infantil nos Centros de Educacdo Infantil. Como trabalhar emancipatoriamente praticas
pedagogicas frente as manifestagdes da sexualidade infantil na educacédo sexual, sem cometer
enganos ou equivocos considerando as necessidades basicas e fundamentais da crianca em
processo de desenvolvimento?

Buscou-se este tema por entendé-lo como de grande importancia para o0
desenvolvimento do ser humano, a fim de desenvolvé-lo no ambiente escolar de forma
intencional e pedagogicamente saudavel, de forma responsavel, como um tema totalmente
importante na vida da crianca. Almeja-se desmistificar ou romper com preconceitos e com a
falta de informacGes em relagdo a este aspecto da vida de todo o ser humano.

Para isto, o objetivo geral desta pesquisa foi de analisar a compreensdo e a pratica
pedagdgica de professores acerca das manifestacdes da sexualidade das criangas nos Centros
de Educacéo Infantil de Lages.

Traduzindo em objetivos especificos, buscou-se: a) conhecer e contextualizar
diferentes concepgdes de infancia na trajetdria da educacao infantil; b) estudar os processos de

desenvolvimento da sexualidade relacionados a educagéo sexual da crianga; c) refletir sobre a

% Na graduacdo em educacdo infantil, em Lages SC, estuda-se sobre o desenvolvimento da primeira infancia
(periodo do bebé): fisico motor, cognitivo e afetivo-social, desenvolvimento da segunda infancia (anos pré-
escolares): fisico motor, cognitivo, afetivo, social e moral.
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compreensdo e a pratica de professores frente as manifestacbes da sexualidade infantil em
CEIMs de Lages.

Do ponto de vista metodologico, esta pesquisa € de natureza qualitativa, na qual, de
acordo com Diez e Horn (2011, p. 22), o pesquisador “[...] nd3o se preocupa com
representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreenséo de seu objeto,
no caso da educagdo, do aluno, do professor, das praticas pedagodgicas, etc. [...].”

Entre os procedimentos metodologicos, esta pesquisa € também de natureza
bibliografica que, segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 73) “tem por finalidade colocar o
pesquisador em contato direto com [...] determinado assunto [...]” seguida, de uma pesquisa
de campo, que segundo Minayo (2004, p. 105) constitui-se como “o recorte espacial que
corresponde a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte teérico correspondente ao objeto
da investigagdo.”

Na pesquisa de campo foram realizadas entrevistas por meio das quais foram obtidas
informacdes relacionadas diretamente ao grupo abordado, aos seus individuos, direcionadas
ao objeto de estudo como uma fonte de informacdo direta em que, de acordo com Marconi e
Lakatos (1999), pesquisador e pesquisado interagem entre si, influenciando-se
reciprocamente. A entrevista permitiu a obtengdo de informagdes do entrevistado sobre suas
experiéncias, 0 que vive em seu dia a dia, seus conflitos e davidas no desenvolvimento de
suas atividades pedagdgicas.

As entrevistas foram realizadas com professoras da educacdo infantil, por meio de
um questionario a ser elaborado dentro de uma abordagem direcionada as manifestaces do
desenvolvimento da sexualidade infantil, focalizando a compreensao e a pratica pedagdgica
utilizada frente a essas manifestacdes na experiéncia dessas professoras que trabalham com
criancas de zero a seis anos, nos setenta e cinco CEIMs de Lages, cuja matricula inicial de
2013 registra seis mil e oitocentas e vinte e trés criancas regularmente matriculadas.®

Destes, serdo selecionados trés CEIMs, mediante o critério de localizacdo geogréfica,
sendo um localizado no centro da cidade de Lages, o0 segundo num bairro de classe média e 0
terceiro num bairro de periferia em uma regido mais afastada. Outro critério € o fato de que a
pesquisadora atuou nas trés unidades, tanto como professora de sala de aula como gestora.

Ha que se registrar, no entanto, que toda pesquisa na area da sexualidade infantil no
ambiente escolar merece ser abordada mediante a ética necessaria, em virtude da delicadeza

do tema e dos tabus referentes a ele na sociedade. Trata-se de observagdes de experiéncias

*Informag&o obtida junto ao setor de estatistica da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Lages em
08 de julho de 2013.
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pessoais e profissionais, mas convém considerar que as sociedades se constituem num
determinado tempo e espago onde 0s sujeitos estdo inclinados a mudancgas de habitos, onde
suas perspectivas de vida sdo potencialmente transformadas de acordo com necessidades e
mudancas internas e externas, individuais e grupais.

Associado a busca de aproximacgédo de nosso objeto de pesquisa, por meio de uma
pesquisa bibliografica apresenta-se neste trabalho um breve histérico da educacdo sobre a
concepcao de infancia, indicando tendéncias tedricas e fungdes da educacao infantil.

Faz-se também uma reflexdo acerca do desenvolvimento da sexualidade na infancia e
suas relagdes com a educacdo sexual da crianga, considerando-se o contexto historico-social e
0 ambiente escolar. As reflexdes tedricas norteadoras deste trabalho séo estabelecidas através
de diferentes teorias sobre o desenvolvimento da sexualidade e da pratica diaria na educacao
infantil. Para estruturar a andlise, definiram-se as seguintes categorias: Educacdo infantil,
Sexualidade Infantil, Educacdo Sexual e Pratica Pedagogica.

Para a categoria Educacdo Infantil, foram eleitos autores como Souza e Kramer
(1991), Kramer (1999), Moretto e Mansur (2000), Faria e Palhares (2007), Gadotti (2008),
(2010), Ariés (2011) e Rego (2011); Sexualidade Infantil, por meio de autores como Freitas e
Kuhlmann (2002), Nunes (2005), Freud (2006), Nunes e Silva (2006), Ariés (2011);
Educagdo Sexual, dialoga-se com autores como Freitas e Kuhlmann (2002), Melo (2004),
Nunes (2005), Freud (2006), Nunes e Silva (2006) e Ariés (2011) e Pratica Pedagodgica, com
0s autores Souza e Kramer (1991), Kramer (1999), Moretto e Mansur (2000), Freitas e
Kuhlmann (2002), Nunes (2005), Nunes e Silva (2006), Gadotti (2008), Kuhlmann Jr.(2010),
Airés (2011), Rego (2011).

O estado da arte realizado sobre este tema de pesquisa foi orientado por meio das
palavras chave: sexualidade infantil, pratica pedagoOgica, educacdo sexual e centro de
educacdo infantil que em suas combinacBes em alguns sites usados, ndo encontrou-se teses
e/ou dissertacBes sobre o assunto.

No banco de dados da CAPES em http://www.capes.com/searchcaf.com/,

diretamente com as palavras chave sexualidade infantil foram localizadas cento e dezessete
teses referentes a sexualidade de criancas e adolescentes, incluindo estudos sobre a violéncia
sexual. Desses cento e dezessete resumos de teses foram identificados dezessete documentos
mais direcionados ao tema deste projeto de pesquisa, a respeito do desenvolvimento da
sexualidade infantil, tais como sua andlise dentro da psicanalise, suas manifestacbes na
infancia, o papel dos pais e da escola nessa perspectiva, € 0 conhecimento dos pais e

professores sobre 0 assunto.
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Nos resumos encontrados verificam-se estudos dentro da sexualidade infantil e seu
desenvolvimento e manifestacbes das criangas em tal perspectiva, significando uma
importante contribuicdo para a pesquisa em questdo, com observagdes de outros autores e
pesquisadores a esclarecer e/ou provocar muitos questionamentos.

Por esse motivo e pelo fato de o assunto envolver crengas e tabus, esta pesquisa,
conforme preconizam as regras académicas foi submetida a Comissio de Etica em Pesquisa
com seres humanos (CEP), institucionalizada na Universidade, uma vez que envolver seres
humanos ocasiona riscos e beneficios, segundo a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de
2012 do Conselho Nacional de Saude.

Esta dissertacdo encontra-se estruturada em quatro capitulos, sendo o primeiro, um
capitulo introdutério onde traz-se o objeto de pesquisa, 0s objetivos e justificativa da escolha
do tema.

O segundo capitulo intitulado A educacdo na infancia, um conceito em construgéo
permanente esboga a educagdo da crianca, considerando o contexto historico-social e a
historia da educacdo infantil em suas tendéncias e funcdes.

O terceiro capitulo, intitulado ReflexGes sobre o processo de desenvolvimento da
sexualidade infantil e da educacdo sexual da crianca, trata do desenvolvimento da sexualidade
infantil e suas manifestacdes no dia a dia da crianga no ambiente escolar.

E o quarto capitulo, apoiado nos dados coletados em campo, faz uma anélise acerca
da compreensdo de professores sobre a sexualidade da crianca e suas manifestacdes no
cotidiano da educacéo infantil em Lages.

Espera-se com esta pesquisa de investigacdo sensibilizar os CEIMs, a Rede
Municipal de Ensino, o meio académico e todos os profissionais da area a respeito da
importancia da educacdo sexual intencional da crianca, seu entendimento e aplicacdo na
educacdo infantil, pois o ser humano é sexuado desde gque nasce, sendo que é uma dimenséo
humana e sabendo-se também que a educacédo infantil € parte integrante da primeira fase da
Educacéo Basica.



2 A EDUCACAO NA INFANCIA: UM CONCEITO EM CONSTRUCAO
PERMANENTE

Estudos acerca da infancia trazem a importancia de rever concepg¢des de vida e de
conhecer um pouco mais sobre a maneira de como essa fase tem sido vista ao longo da
historia das sociedades. Contribuem também para um atendimento voltado aos interesses e
necessidades fundamentais da crianga nos dias atuais. Identificar diferentes concepg¢des sobre
infancia pode ajudar no discernimento pedagogico frente as manifestac@es da crianca.

Diante de tais pressupostos, neste capitulo parte-se de uma reflex&o sobre a educacéo
da crianca, tracando um esboco das concepgdes de infancia em uma perspectiva historico-
cultural no processo de atendimento a crian¢a no ambito social, bem como as configuracdes
das vérias inféancias.

Num segundo tdpico, trata-se sobre a educagdo da criangca no ambito da educagdo
formal, considerando seu contexto sécio historico e as tendéncias e fungdes da educacao; em
seguida tomam-se questdes sobre a educacdo infantil em um espaco formal no atendimento as
criancas nos CEIMs, mediante orientacdes das politicas publicas desde a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), procurando compreender a crianga como sujeito de direitos, na perspectiva do
estatuto da crianca e do adolescente.

2.1 CONCEPCAO DE INFANCIA: A EDUCACAO DA CRIANCA E O CONTEXTO
SOCIO-HISTORICO

E na interagdo social que o ser humano desenvolve sua vida por completo. Vygotsky
deixa claro todas as vantagens e manifestacfes dessa interacdo, de acordo com Rego (2011, p.
57-58):

[...] a estrutura fisiolégica humana, aquilo que é inato, ndo é suficiente para produzir
o individuo humano, na auséncia do ambiente social. As caracteristicas individuais
(modo de agir, de pensar, de sentir valores, conhecimentos, visdo de mundo, etc.)
dependem de interacdo do ser humano com o meio fisico e social.

O ser humano, ao viver isolado das outras pessoas, torna-se brusco, arredio, pois
sozinho ele ndo aprende como tratar 0s outros, como conviver civilizadamente. Seu
comportamento esta absolutamente relacionado ao convivio social. “Desde o nascimento o

bebé estd em constante interacdo com os adultos, que [...] medeiam sua relacdo com o mundo.
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[...] o comportamento da crianca recebe influéncias dos costumes e objetos de sua cultura
[..]” (REGO. 2011, p. 59).

Ao analisar a relacdo do ser humano com o mundo e com outras pessoas, no
ambiente fisico, social e cultural em que esta inserido, ndo se pode esquecer de que esse
fendmeno ndo existe solto no espaco e no tempo, ele é construido e constroi os demais
historicamente nas relagdes sociais que o envolvem, sendo ainda que sua conceitualizacdo se
entrelaca entre cultura e temporalidade.

Quando alguém se propde a refletir sobre a educacéo infantil, é fundamental entender
como historicamente se deu a construcdo dessa categoria. A historia da infancia, sua evolucéao
com o passar dos tempos, a assisténcia social e todos os cuidados direcionados a ela embasam
todo e qualquer estudo sobre a crianca e sua educacdo. Sabe-se que a concepcao de infancia
tem sido diversa historicamente, conforme o contexto e dinamica de cada sociedade como
veremos adiante.

Contemporaneamente observa-se na Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina
— Disciplinas Curriculares (1998, p.12) a preocupacdo com a perspectiva historica da

concepcao de infancia e suas implicagdes:

Trabalhar a concepg¢do de infancia em uma perspectiva historica demanda
compreendé-la como fruto das relagfes sociais de producdo que engendram as
diversas formas de ver a crianga e produzem a consciéncia da particularidade
infantil. Neste sentido, a concepcéo de infancia varia de acordo com a cultura onde
ela é concebida.

Para Kuhlmann Jr. (2010, p. 15) “[...] trata-se de empreender a construcdo das
relagdes entre o fendmeno — histérico — da escolarizagdo das criangas pequenas e a estrutura
social [...]” buscando-se, desde o inicio, registros sobre a vida da crianga num breve histérico.

Na ldade Média e inicio da Idade Moderna nao existia diferenciacdo entre 0 mundo
do adulto e 0 mundo da crianga, pois 0 entendimento que aquelas sociedades tinham sobre a
crianca e do sentimento de infancia é diferente do que se concebe atualmente. A crianga na
Idade Média era vista como um adulto, que participava ativamente do trabalho para garantir
sua sobrevivéncia. (Kuhlmann Jr. 2010).

As criangas eram direcionados sentimentos de adultos, sem conceber que elas tinham
necessidades diferentes, sendo tratadas como pessoas capazes de se entender e se atender
sozinhas, como suficientes em si mesmas, sem necessidade nem mesmo de apego emocional.

Em decorréncia do grande indice de mortalidade infantil — que ja era resultado das

mas condicBes sanitdrias — os adultos procuravam ndo se apegar muito as criancas, talvez até
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involuntariamente, seus sentimentos de afeicdo em relacdo a elas eram vistos pela maioria
como desnecessarios — até mesmo para evitar sofrimentos. (KUHLMANN Jr. 2010).

De acordo com Aries (2011), ainda que anteriormente ao seculo XII, as criangas ndo
eram nem mesmo representadas na arte medieval, e a partir de entdo, eram pintadas em
quadros de familia como adultos em miniatura — e a partir do século XII surgiu o costume de
se ter retratos das criangas da familia, e foi somente no século XIV que os pintores
comecaram a transmitir tracos mais arredondados das criancas em figuras de anjos.

Antes do século XVII, até as roupas das criancas eram iguais as dos adultos, nem
isso as diferenciava. A partir dai, a distingdo do traje das criangas “revela uma nova
preocupacdo, desconhecida até a ldade Média, de isolar as criancas, de separa-las através de
uma espécie de uniforme.” (op. Cit, p. 36). Nesse momento é que as criangas passam a ser
lentamente notadas, mas ainda sob uma visao deturpada, — comum para a época — sem muitas
consideracdes sobre suas particularidades.

Através desse historico percebe-se cada vez mais a falta de consideracdo e de
reconhecimento a crianca, e tudo acontece em decorréncia do contexto social de cada época e
do lugar em que o ser humano se encontra.

Outro aspecto observado, é que as familias costumavam enviar seus filhos para
outras cuidarem e recebiam os filhos de outras familias, as quais, de acordo com Ariés (2011,
p. 154) “eram chamados de aprendizes” e passavam algum tempo com a outra familia como
se fosse um periodo de estagio, e, por vezes, algumas dessas aprendizagens passavam a ter um
teor mais proximo ao pedagdgico, como ensinar a caca as criancas, por exemplo.

As familias eram representadas por meio de imagens como sendo de grande
proporcdo, ndo se restringindo a pais e filhos, pois até os empregados da casa eram
representados como parte da familia, ndo havendo muito espaco para os grandes sentimentos
paternais e fraternais. (Ariés. 2011).

E ainda de acordo com esse mesmo autor, 0s pais permitiam a percepcdo de sua
preferéncia por este ou aquele filho, o que com certeza provocava sentimentos — mesmo que
enrustidos — de angustia e tristeza entre os irmaos.

E possivel observar que em virtude de tantas mudancas, a concepgdo de infancia
acontece em decorréncia das relagBes sociais, da evolucdo histérica de sentimentos, da
necessidade de suprir as caréncias que vao surgindo.

Até por volta do final do século XVII, as aprendizagens s6 aconteciam mediante o
empirismo, mas, com o passar do tempo, foi surgindo a necessidade de se aprender também

por meio de registros escritos, € a0 mesmo tempo em que as criangas se afastavam de seus
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pais para estudar, a distancia passava a proporcionar sentimentos mais afetuosos entre pais e

filhos, — saudade — e na intengdo de compensa-la, a familia passou a ser mais acolhedora:

A organizacdo da casa e a reforma dos costumes deixaram um espaco maior para
intimidade, que foi preenchida por uma familia reduzida aos pais e as criangas, da
qual se excluiam os criados, os clientes e os amigos. [...] ao século XIX e inicio do
século XX a familia deixaria de ser silenciosa: tornara-se tagarela e invadira [...]
conversas e preocupacdes. [...] o marido dava a mulher o0 mesmo nome pelo qual a
chamavam as criangas: mamae. [...] As criancas sdo designadas por diminutivos
familiares [...] e o apelido correspondia a uma familiaridade maior [...] uma
necessidade de as pessoas se chamarem de uma forma diferente dos estranhos [...]
enquanto estava afastado, o pai se mantinha a par dos pequenos detalhes da vida
quotidiana que era levada muito a sério. Ele esperava as cartas de casa com
impaciéncia. [...] cuidava-se muito bem da educacdo das criancas e reconhecia-se
sua importancia [...] (ARIES. 2011, p. 186).

Segundo Ariés (2011), durante o século XVII a infancia era muito ligada a ideia de
dependéncia, ou seja, enquanto o(a) filho(a) ndo saia de casa — geralmente para se casar — era
considerada(o) crianca, a ideia de fases da infancia dentro das fases da vida ndo era
considerada, apenas quando passava a se sustentar sozinho o filho deixava de ser crianca,
mesmo que permanecesse na casa dos pais até os vinte anos de idade, por exemplo, sem
esquecer que sempre imitando um adulto em suas caracteristicas fisicas, e até mesmo no
trabalho precoce.

A crianga, atualmente, vive um momento mais abundante de reconhecimentos como
ser humano ao se comparar a forma como era idealizada e amada em outros séculos. Mas
apesar dos avancos em termos de inclusdo da crianga na sociedade e de seu reconhecimento
como um sujeito de direitos, observa-se que muitos esfor¢os ainda precisam ser investidos

para que todos os direitos inerentes a ela tornem-se fato:

Nos dicionarios da lingua portuguesa, a infancia é considerada como o periodo de
crescimento do ser humano, que vai do nascimento a puberdade. Para o estatuto da
crianca e do adolescente (Lei n° 8.069, de 13/07/90), crianca é a pessoa até os 12
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre os 12 e os 18 anos.
Etimologicamente, a palavra infancia refere-se a limites mais estreitos: oriunda do
latim significa a incapacidade de falar. Essa incapacidade, atribuida em geral ao
periodo que se chama de primeira infancia, as vezes era vista como se estendendo
até os sete anos, que representariam a passagem para a idade da razdo. [...].
(KUHLMANN Jr. 2010, p.16).

Segundo Moretto e Mansur (2000), sdo direitos adquiridos atualmente pelas criangas
e que devem ser respeitados: direito de ter direitos, ao respeito e a dignidade, direito de ser
crianga, de ter limites, ao pré-natal, direito de nascer, de ficar com a mée, de ser vacinado, de

ser reidratado, direito ao sono, de ser alegre, de ser inocente, direito de ndo ser rotulada, a ndo
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violéncia, direito de ser natural, direito a confianca, ao colo e ao aconchego, de riscar e
rabiscar, de ser curiosa, de ter amor, de resistir, de ter companhia, direito a protecdo, de ndo
ficar em desvantagem, de ter uma boa imagem, de ser estimulada, a liberdade, direito de lidar
com a morte, de ter religido, de ouvir histérias, direito de ser feliz.

A crianga é entendida hoje como um ser em formagdo com o direito de usufruir de
todas as condigdes que Ihe permitam desenvolver integralmente suas capacidades em todos 0s
niveis: racional, emocional e fisico de modo a garantir sua dignidade como ser humano, ser
humano este sempre sexuado.

Ser crianca € ser livre, pura espontaneidade, inocente em seus pensamentos, livre de
conflitos, sua vida consiste em brincar, ser feliz; geralmente ¢ fragil —no fisico e no
emocional — entre outras caracteristicas, mas, caracteristicas estas que dependem do contexto
em que estd inserida. Elas criam valores repassados, novos universos mediante sua
imaginacgdo, sdo artistas em sua propria natureza, criam e recriam, constroem e destroem,
preenchem e apagam.

Para Kuhlmann Jr. (2010, p. 19):

A evolugdo das relagdes entre pais e filhos constituiria uma fonte independente de
mudanca historica, em virtude da capacidade de regressdo a idade psiquica das
criangas por parte de sucessivas geracdes de pais, que procurariam proporcionar a
seus filhos uma oportunidade para lidar melhor com ansiedades semelhantes
aquelas vividas durante sua propria infancia. [...]

Ao se conceituar infancia, para analisar com mais rigor essa fase de desenvolvimento
humano e a correspondente manifestacdo da sexualidade, é importante enfatizar o contexto
em que a infancia esta inserida. Afinal, hoje ndo existe um conceito universal de infancia,
uma vez que sao as relacdes sociais, histéricas e culturais de cada sociedade que caracterizam
determinada infancia. Desse ponto de vista, pode-se pensar em infancias, em vez de infancia.

Na perspectiva de Aries (2011, p.101), o sentimento de infancia ndo significava o
mesmo que afei¢cdo pelas criangas, sendo algo que caracteriza a crianga, a sua esséncia
enguanto ser, o seu modo de agir e pensar, 0 que na sociedade medieval relacionava-se a

consciéncia da especificidade da infancia:

Algumas pessoas rabugentas consideravam insuportavel a atencdo que se dispensava
entdo as criangas: sentimento novo, também como que 0 negativo do sentimento da
infancia a que chamamos paparicacao (grifo do autor) [...] Ndo posso conceber essa
paixdo que faz com que as pessoas beijem as criancas recém-nascidas, que nao tém
ainda nem movimento na alma, nem forma reconheciveis no corpo, pela qual se
possam tornar amaveis.
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Mas de acordo com Kuhlmann Jr. (2010, p. 22), no Brasil ndo seria bem assim, pois
ja no seculo XVI, com a escolarizagdo trazida pelos jesuitas, juntamente com algumas
criancas que tinham familia em Portugal — na intencdo de mediar as relagcbes com os indios
que aqui viviam — é que se passou a viver no século XIX ‘“as manifestagdes do grande
impulso com relacdo a infancia que representou o préprio século XIX em todo o mundo
ocidental. [...] O sentimento de infancia ndo seria inexistente em tempos antigos ou na ldade
Média”.

O surgimento de um conceito sobre a infancia estd vinculado a emergéncia da
percepcdo da especificidade da condicdo infantil, em uma concepcéo bioldgica e socioldgica
da infancia como um momento de maturacdo, de submissdo as condi¢cBes ambientais e do
aprendizado oportuno e consistente das relac6es sociais.

Conforme Moretto e Mansur (2000, p. 09-10):

Educar uma crianga é assumir perdé-la como crian¢a; o que supde ama-la para além
de si mesmo. Educar é levar & autonomia, & sua independéncia pessoal. Educa-la
significa dar-lhe as condices ideais pelas quais um homem é livre. [...] E semear
virtude e esperar o clima ameno do amor e da boa vontade, da paz e da harmonia,
colheita fértil de boa qualidade.

A autonomia, por exemplo, faz parte da educacdo e o seu alcance precisa ser
proporcionado desde crianca. Na sua educagdo, muitas pessoas parecem temer tomar
iniciativa, sdo timidas e retraidas, e as principais causas podem ser a falta de confianca em sua
prépria capacidade e o sentimento de inseguranca que trazem desde criancas.

Um processo autbnomo, como movimentar os bragos, segurar alguma coisa, por
exemplo, ndo requer inteligéncia em um ato de célculo ou de reflexdo, uma vez que séo
processos involuntarios. Um bebé ja sabe segurar algo com as maos, e seu aperfeicoamento é
apenas um gesto de repeticao.

Portanto, uma crianga precisa ser incentivada a realizar suas a¢des e pensamentos
voluntariamente desde que nasce, adquirindo confianca em seus atos, enfrentando os proprios
medos, sentindo-se capaz de superar obstaculos. Esse sentimento ndo é inato, mas produto de
aprendizado com as pessoas que estdo em sua volta.

Ao ouvir apenas lamentacOes e ressentimentos, a crianga aprende a ndo ter forgas
para enfrentar seus conflitos pessoais, sua motivacdo desvia-se para o lado das frustracdes,
sem confianga e sem autonomia. (MORETTO e MANSUR. 2000). Parece ser importante,
demonstrar desde cedo ao ser humano, sem exigir perfeicdo, que os problemas tém solucéo,

desde que sejam analisados e encarados com serenidade, com confianga, coragem, firmeza,
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conhecimento e humildade, para que a crianga possa preparar o seu emocional ao enfrentar
esta ou aquela situacao.

O ser humano, em suas acles, demonstra resultado de muito tempo de
transformacoes, que acontecem de acordo com as necessidades que surgem em seu cotidiano,
influéncias sofridas proximas ou distantes, reformas politicas, religiosas e problemas em que
autonomia, autoconfianca e confianca no outro sdo fundamentais para enfrenta-los.

Numa sadia relacdo com um grupo, a crianca tem oportunidade de desenvolver
atitudes de autoconfianca, de tomar iniciativas e de vivenciar experiéncias que a facam
crescer e conquistar o amadurecimento de sua personalidade. Cabe aos adultos que convivem
com ela “evitar situagdes que produzam inSeguranga na crianga, como permitir que fagam
algo num dia e proibir no outro.” (MORETTO ¢ MANSUR. 2000, p. 116).

E importante proporcionar a crianca experiéncias pequenas de acordo com sua idade,
com seu entendimento, como preparar uma festa, por exemplo, arrumar a mesa para o almogo,
escolher a roupa a ser usada.

Mas sempre tarefas que elas alcancem realizar, pois o fato de ndo conseguirem, além
de provocar irritacdo, constrangimento, impossibilita a confianca em si mesma; consiste em
oportunizar a crianga a aquisicdo do sentimento de autovaloriza¢do, e um dos modos de
atingir esse objetivo é planejar coisas com ela, em vez de coisas para ela. (MORETTO e
MANSUR. 2000).

A crianca precisa ser amada, querida, considerada, o que fortalece o respeito a si
mesma, sabendo que esta sendo valorizada no que faz. De outro modo, ao sentir-se rejeitada, a
crianga pode tornar-se insatisfeita, fazendo de tudo para chamar a atengao.

Dessa forma, a cada conquista nas suas experiéncias, a crianga sente seguranga em
suas acOes, sente uma realizacdo pessoal por meio da qual enfatiza sua vontade de continuar e
adquirir mais dessas conquistas, sua satisfacdo proporciona novas aprendizagens, superando a
inseguranca e a falta de confianca.

Porém os desafios necessitam ser proporcionais as condi¢fes da crianca para que ela
possa obter essa confianga em si mesma. Conforme Moretto e Mansur (2000, p. 122)
“Criangas autoconfiantes sabem apreciar o proprio talento e aceitar imperfei¢des e fracassos
ocasionais.” Quando se ensina alguma coisa, ¢ importante também instruir a aproveitar com
sabedoria os resultados, mostrando, inclusive, 0s imprevistos que precisam ser previstos,
completando o aprendizado. Uma crianga necessita de muita experiéncia, que a fara adquirir
capacidade de compreensao. Entdo a expectativa de resultados insatisfatérios ou positivos, faz

parte das instrucdes repassadas.
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Uma boa educacdo para a crianga compreende repassar a ela entendimentos de como
viver e conviver com outras pessoas e com a sociedade de forma esponténea, pois, de acordo
com Moretto e Mansur (2002) sem punicdo a educacdo é mais condizente, mas na maioria das

vezes a conduta infantil é condicionada por pressoes.

Embora o prémio seja prazeroso e o castigo seja doloroso, tanto um quanto o outro
ndo ajudam a crianca a fazer uma andlise discriminativa entre o que é e 0 que ndo é
adequado a sua conduta. [...] Para que possamos exercer autoridade com a crianca, a
primeira consideracdo deve ser a do respeito mituo. Sem ele tudo o mais sera
ineficaz. (op. Cit, p. 106).

A crianca é essencial sentir-se livre para escolher o que fazer, dar a conhecer as
regras orientadoras do comportamento e da vida social de acordo com a cultura em que esta
inserida. Na interacdo dos adultos com as criangas, na maioria das vezes, elas sentem quando
s&o amadas, respeitadas e valorizadas. E nas orientacdes repassadas as criancas que melhor se
demonstram os sentimentos de um adulto em relacdo a elas.

E recomendavel dizer a crianca, segundo experiéncia como educadora, palavras
direcionadas ao positivo, jamais a desconsiderando em suas a¢des, mas estimulando-a sempre
a fazer o que é correto na sociedade em que vive, por exemplo: isso ndo é bom fazer porque
magoa a mamae e vocé ama muito a mamae, entéo ela ndo vai fazer isso para ndo ver a mae
magoada; ou, vocé é uma crianca tdo bonita, tdo inteligente e ja sabe que isso é errado, entdo
ela vai fazer aquilo que é o certo.

O ideal é que os adultos participem, demonstrem interesses pelas atividades da
crianga, dessa forma ela passara a acreditar mais nas pessoas que a orientam, percebendo que
estdo ao seu lado, que confiam nela, passando assim a também confiar em si mesma e seguir
as instrucdes corretamente, seguras de si, com uma autoestima elevada.

Por meio de suas experiéncias, o ser humano absorve informacdes, adquire
habilidades, amplia seus conhecimentos, tem a possibilidade de criar e descobrir. A
humanidade se caracteriza pelas atividades intrinsecas a inteligéncia humana assim como
pelas diferencas dos meios socioecondmicos em que é criada. Conforme Kuhlmann Jr. (2010,
p. 30), “A interagdo € o terreno em que a crianga se desenvolve. As criangas participam das
relacfes sociais, e este ndo é exclusivamente um processo psicolégico, mas social, cultural,
historico.”

Os pais também podem ajudar os filhos em seu desempenho escolar, nédo

pressionando a crianga, e sim, incentivando-a em suas metas, transmitindo confianca de sua
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parte, proporcionando uma confianga em si mesma, em sua capacidade de realizagdo de
tarefas e criatividade.

Uma personalidade é construida em parte por acontecimentos e exemplos que serdo
imitados ou ndo. A crianca ainda ndo escolhe voluntariamente, pois ndo possui experiéncias
suficientes para optar pela forma mais adequada de suas realizagcbes de acordo com a
sociedade em que esta inserida.

Se o0s adultos, com muito mais experiéncia, ainda tém duvidas, mergulham em
contradicGes frequentemente, o que dizer das criancas? Elas precisam da ajuda dos adultos,
conhecer as pessoas, seus limites, saber que sofrem mudangas de humor, que estdo propensas
a errar e acertar, e que elas ttm muito a aprender com tudo isso.

Os pais, em relacdo aos filhos, muitas vezes estdo sujeitos a errar, ndo por nao
amarem os filhos, mas por ama-los demais. Em sua inseguranca, no medo de perdé-los um
dia, acabam por miméa-los e ao ndo permitir que tenham decepcdes, acabam por ndo prepara-
los para os inconvenientes da vida.

Para Moretto e Mansur (2000, p. 118-19), “Durante muito tempo o filho é a extensio
dos pais,” os pais se identificam com os filhos, e as agdes dos filhos sdo a realizacdo dos pais,
a nota boa na escola € dos pais. Talvez por isso ndo seja facil quando um filho passa a ser
independente, seguindo seu proprio caminho, principalmente quando é diferente do caminho
de seus pais.

Ao se amar uma crianca, deseja-se o bem dela, o seu sucesso: “E preciso valorizar o
que ja conseguem fazer sozinhas, [...]. Deve-se ir soltando aos poucos os limites para a
crianga, gradualmente, mediante observagao atenta e reflexiva.” (op. Cit, p 119).

Provocar situagdes de constrangimento, fazer a crianga passar vergonha por alguma
atitude incorreta de sua parte, ndo resolve a situacdo, e possivelmente provoca outras piores,
porque assim a crianca sé aprende a ter ressentimentos, desconforto e desconfianca pelos que
a cercam, pois o desenvolvimento moral n&o acontece mediante humilhagdes, o que a crianga
sente além de magoa é raiva, rancor, é a vergonha que evita o desenvolvimento da autonomia
e autoestima.

De acordo com Moretto e Mansur (2000, p. 106):

H& dois tipos de moral: por autonomia e por obediéncia: quando o adulto anda
abaixo do limite de velocidade permitida, ele é quem se governa, porque
compreendeu a norma e introjetou-a como comportamento adquirido. Quando
diminui a marcha apenas diante da Policia Rodoviéria ou do sinal de radar, sua
moral é por coagdo externa.
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Quem designa o que é certo ou errado é o adulto, quem cria as leis a serem seguidas,
as normas a serem cumpridas € o adulto, entdo a crianga segue o que o adulto determina, seja
essa determinacdo certa ou errada, ela aprende o que lhe ensinam; a crianca segue o0 que €
repassado pelas pessoas que a cercam no ambiente em que vive, tudo o que ela apreende é
condicionado pelo adulto.

Por isso, os adultos que convivem com a crianga devem estar atentos a todas as
situacOes, cuidar para ndo cobrarem dela além de seu entendimento, e a atividade escolhida,
seja qual for, deve proporcionar o desejo de realizacdo e satisfacdo a crianca. A
aprendizagem deve acontecer aos poucos, s6 quando a crianca dominar uma habilidade
simples, pode-se tentar uma etapa mais dificil.

Segundo Moretto e Mansur (2000, p. 116), “qualquer erro (grifo dos autores) pode
parecer o caos para elas,” assim, ¢ essencial ajudar a crianga mostrando caminhos que podem
ser seguidos, incentivando-a em suas agdes, demonstrando parceria e passando confianca a
ela, 0 que também lhe dara a certeza de ser amada e considerada.

As criancas desconhecem os problemas dos adultos, elas s6 aprendem o que lhes é
repassado, desse modo, propor a elas todas as possibilidades de existéncia, de resisténcia, de
conflitos e de resultados é fundamental, de maneira que ela possa aprender de acordo com
seus limites de entendimento.

A crianca obtém sua autonomia em uma relacdo na qual o poder do adulto é reduzido
ao minimo, em que sua autoridade seja mansa, em que ele fale com firmeza e destreza, mas
frente a frente, e ndo de cima para baixo, fornecendo a crianca oportunidade de escolha e
decisdo, orientando-a ao certo, apenas mostrando os caminhos a sua escolha, evitando-se
sanc¢bes. O primeiro sentimento a ser considerado é o respeito matuo entre o adulto e a
crianca, sem o qual tudo se torna ineficaz.

Em suma, a crianca em seus primeiros anos de vida tem caracteristicas e
necessidades especificas, o que requer cuidados e atencdo por parte dos adultos que
necessitam estar ligados a ideia de preservacdo da vida, de zelo e resguardo e que estdo
permeados por valores, saberes e crencas.

Tais cuidados, como alimentacédo, repouso, higiene, relacdo afetiva e contato fisico,
quando negligenciados, podem colocar em risco a sobrevivéncia da propria crianca ou até
mesmo comprometer gravemente seu desenvolvimento futuro. Hoje, o saber construido pelos
profissionais e pesquisadores da educacdo infantil permite compreender melhor essa
necessidade, tornando impraticavel dissociar o cuidado e a educagdo, um bindmio que vem se

aprimorando em seu entendimento na contemporaneidade.



2.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL, SUAS TENDENCIAS E
FUNCOES NO AMBITO DA EDUCACAO FORMAL

Em um breve historico da educacao formal, procura-se neste subitem registrar como
ela evoluiu ao longo do tempo, o que vem auxiliar para melhor compreensdo da educagao
infantil, resumidamente, em suas tendéncias e fungdes; busca-se, outrossim, refletir acerca de
um trabalho parceiro entre escola e familia, em vista do desenvolvimento da crianca.

De acordo com Ariés (2011, p.107), na Idade Média as escolas eram destinadas a um
pequeno namero de sacerdotes, tornando-se mais tarde, no inicio dos tempos modernos, um
meio de isolamento das Criangas, uma maneira de “adestra-las gragas a uma disciplina mais
autoritaria” separando-as do meio dos adultos.

Mas o rompimento com essa situacdo, segundo Aries (2011), ndo se deu sem
oposicdo. No século XIII, os colégios eram asilos para estudantes pobres, ndo se ensinava nos
colégios até o século XV, quando se tornaram institutos de ensino, servindo de modelo as
grandes instituicdes escolares até o século XVII. Quando as criancas comecaram a Ser
separadas dos adultos e no século XVIII, as ricas das pobres. Ainda no século XVII, uma
nocdo de crianca bem educada deveria separar a criangca escolarizada, sendo privada da
imoralidade que se tornaria uma descricéo particular dos mais pobres, sendo que pobreza era
sindbnimo de imoralidade.

Os alunos ndo eram separados pelas idades, iniciavam na escola geralmente a partir
dos dez anos, sendo misturadas as criancas inclusive com os adultos, sentavam no chao, pois
0 que importava era 0 conteldo repassado, e, ap0s seu término, os alunos ficavam bem a
vontade, inclusive desrespeitando a autoridade do professor — que ndo tinha um preparo para o
controle da disciplina. (op. cit.).

De acordo com o0 mesmo autor, mesmo as criancas vindas a ser separadas dos
adultos, a mistura de idades foi ainda por muito tempo uma marca das escolas, a infancia era
considerada até a fase em que hoje é a adolescéncia, sem privilegiar a ideia de infancia. Sem
uma especializacdo pelas idades, as criangas iam para a escola quando podiam, independente
da idade que tinham, mesmo muito cedo ou muito tarde aceitas em uma mesma turma.

Mas com “os jesuitas, os oratorianos e os jansenistas do século XVII [...], observa-se
surgir o sentido da particularidade infantil, o conhecimento da psicologia infantil e a
preocupacdo com um método adaptado a essa psicologia.” (ARIES 2011, p. 124).

Referindo-se a historia do Brasil, no periodo imperial, D. Pedro 1 “manda criar

escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”
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destacando-se aqui as normas reguladoras, conforme pode ser observado no Art. 11 da Lei de
15 de outubro de 1827 “Havera escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em
que os Presidentes em Conselho julgarem necessario este estabelecimento”, pois até entdo
apenas 0s meninos tinham direito a escolarizacdo. (acessado em 28 de agosto de 2013

http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb05a.htm).

A partir de entdo tais mudangas vieram contribuir para a concepcao e valores em

relacdo a infancia e a educacdo da crianga na contemporaneidade:

A ideia de infancia, como se pode concluir, ndo existiu sempre, e nem da mesma
maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista, urbana, industrial, na
medida em que mudam a inser¢do e o papel social da criangca na comunidade. [...]
assim que ultrapassa o periodo de alta mortalidade infantil na sociedade burguesa ela
passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma

atuagdo futura (KRAMER, apud PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA
CATARINA — DISCIPLINAS CURRICULARES 1998, p. 13).

Conforme as relagbes sociais constituidas, o conceito de infancia muda de forma,
percebendo-se que é com o surgimento do modo de producdo capitalista, com o
desenvolvimento do mundo urbano e industrializado que o mundo da crianga comeca a ser
separado do mundo adulto. Nesta nova ordem de producéo, o ser humano passa a vender sua
forca de trabalho como produto, e baseando-se na ampliacdo de producéo, necessita de forca
de trabalho:

Os grandes nomes de pensadores socialistas [...] da histéria antiga e medieval
representam um genuino elemento de continuidade entre a critica tradicional dos
males da sociedade e a nova critica dos males da sociedade burguesa [...] quando se
fala em pensamentos e programas socialistas [...] surgiram no periodo demarcado
pelo desenvolvimento industrial. [...] no inicio do século XVII [...] a produgdo nos
campos [...] transformou-se em campos para a producéo de ovelhas e para a caga [...]
a cidade consequentemente sofreu também transformagdes profundas. [...] Homens,
mulheres e criangas, expulsos da terra se juntavam nas periferias da cidade e, para
sobreviverem, vendiam sua for¢a de trabalho nas manufaturas e nas primeiras
industrias. [...] (NOSELLA apud FREITAS e KUHLMANN 2000, p. 133).

Nessa situacdo, a mulher — que também era em parte considerada isolada na familia,
introduziu-se ou — foi introduzida no campo de trabalho, juntamente com as criangas maiores
nessa nova ordem de exigéncia social. Apenas as criancas bem pequenas ficaram fora dessa
exploracgdo do capitalismo da méo de obra humana lucrativa, e com isso surgiu o problema de
onde deixar essas criangas menores.

No contexto do desenvolvimento do capitalismo industrial europeu do século XIX,

as mulheres precisavam se submeter as longas jornadas nas fabricas, e os homens precisavam
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contar com elas para o trabalho e com todos os membros disponiveis de suas familias, como
forma de cobrir a sobrevivéncia.

No inicio da industrializacdo, os trabalhadores nédo tinham quaisquer direitos, sendo
submetidos a longas jornadas e a baixos salarios (NOSELLA. apud FREITAS e
KUHLMANN. 2000), e com familias numerosas, todos que fossem aceitos nesse processo de
producdo eram obrigados a trabalhar, em virtude das mas condigdes financeiras a que estavam
submetidos.

“No Brasil, o processo de desenvolvimento e urbanizagdo vivido desde o final do
século XIX caracterizou-se pela crescente industrializacdo, favorecendo a reproducdo das
condi¢des sociais de miséria e pobreza.” (PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA
CATARINA — DISCIPLINAS CURRICULARES 1999, p. 13).

Nessa conjuntura da industrializacdo das cidades, os filhos dos trabalhadores
passaram a frequentar os asilos, instituicdes estas, que ja existiam desde a ldade Média e que
atendiam as criancas 6rfds e abandonadas. A partir dessa época, passam a cuidar dos filhos
dos trabalhadores das fabricas, que eram entdo atendidos em suas necessidades basicas de
alimentacdo, higiene e seguranca, oportunizando a seus pais e irmdos maiores submeterem-se
as longas jornadas de trabalho. Portanto, o processo de excluséo ao qual a classe trabalhadora
é submetida se expande junto ao processo de industrializac&o:

[...] enquanto os programas de educacdo infantil de carater assistencialista se
preocupavam em criar espacos de abrigo, de cuidados, de manutencédo fisica e de
seguranga contra os perigos da rua e do trabalho fabril, o socialismo cientifico do
final do século XIX encarava a grande indUstria como sendo a parteira e a pedagoga
do novo homem. (NOSELLA. apud FREITAS e KUHLMANN 2000, p. 145).

Também com o surgimento de instituicdes destinadas ao atendimento infantil, com a
revolucdo industrial, acentuaram-se as diferencas sociais, prosperando um atendimento de boa
qualidade para a elite e outro de custodia e disciplina para os menos favorecidos. (FREITAS e
KUHLMANN 2000).

Nesse contexto histérico e social, a infancia comeca a ser alvo de estudos, que
tiveram continuidade ao longo do tempo, tornando-se cada vez mais necessarios estudos a
pesquisas a respeito da infancia com a finalidade de, ao entender o desenvolvimento infantil

em todas as suas dimensdes, possibilitar avangos nessa fase da vida do ser humano:

A grande preocupacédo dos pesquisadores desta area € com a propria crianca de 0 a 6
anos que apenas em 1988, com a Nova Constituicdo, adquiriu pela primeira vez na
histdria do Brasil o direito & educacdo em creches e pré-escolas. Dez anos depois,
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com a LDB, o PNE e estes Referencias nossa preocupacdo continua a mesma,
tentando superar obstaculos, sem ignorar os avancos ja alcangados até 0 momento.

(infancia@meugrupo.com.br in: CERISARA apud FARIA e PALHARES
200,. p.21).

Hoje, em 2013, a educacao infantil ainda abrange criangas de zero a seis anos, mas o
atendimento das criangas de seis anos estd sendo passada gradativamente ao ensino
fundamental,* e com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a infancia conquistou 0s
direitos a sua cidadania:

[...] é 0 que se estabelece em um carater diferenciado para a compreensdo de
infancia, impondo-lhe uma dimenséo de cidadania. A educacdo da crianca de 0 a 6
anos, seja em creches e pré-escolas, esta vinculada necessariamente ao atendimento
do cidaddo-crianca; a crianca passa a ser atendida como sujeito de direitos e em
pleno desenvolvimento desde seu nascimento (PROPOSTA CURRICULAR DE
SANTA CATARINA — DISCIPLINAS CURRICULARES 1998, p. 14).

Deste modo, na sociedade atual, no tocante a legislacdo, a crianca também € um
cidaddo com direitos que lhe garantem um desenvolvimento fisico, psicolégico, intelectual e
social saudavel, e uma educacdo sexual emancipatoria.

Com os movimentos sociais das décadas de 80 e 90, século XX, a infancia comeca a
reivindicar seus direitos e as instituicdes de educacao infantil que trabalham com criancas de
zero a seis anos de idade, além de assisti-las em suas necessidades basicas de alimentacéo,
salde e higiene, ainda tém como funcdo legal desenvolver uma concepc¢do educacional
pedagogica voltada para as particularidades dessa faixa etaria.

“E importante perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu
nascer, no seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da histria e nela se fazem
presentes, nos seus mais diferentes momentos.” (KUHLMANN Jr. 2010, p. 31). Portanto, ndo
se pode esquecer de que a crianca € um ser social historico, e nesse contexto devem-se
respeitar os aspectos econémicos, culturais, familiares, étnicos e sexuais, além do meio onde
esta inserida a instituicdo de educacdo infantil, e seja ela qual for, necessita promover praticas
pedagogicas voltadas ao desenvolvimento global da crianca.

Assim surge a consciéncia de que as diferencas sociais carecem ser trabalhadas pelo
ser humano, visando a uma transformacao que cada vez mais humanize as relacGes sexuais
partindo da apropriagdo do conhecimento cientifico e da cultura produzidos historicamente

pela humanidade.

*Informacéo obtida junto ao Departamento de Estatistica da Secretaria da Educacio de Lages. Em 08 de julho de
2013- LDB (Ampliacao do Ensino Fundamental) p. 16
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Entdo desde a década de 90, século XX, a pratica educativa voltada para as criangas
de zero a seis anos tem sido denominada de Educagdo Infantil; do ponto de vista da
legislacdo, no Estado de santa Catarina a sua Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p.

15), inspira-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394) de 20 de dezembro
de 1996, como os fundamentos legais que explicitam que a educacdo infantil,
primeira etapa da educagio basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade (artigo 29).

Na legislagdo vigente, a educagdo infantil condiz com um desenvolvimento realizado
de maneira interdisciplinar, fundamentada em uma concepcao de educacdo que compreenda a
crianca como um ser social e sexuado, devendo ser contemplado ainda em uma educacéo
sexual concreta e uma educacao voltada para promover a conquista de uma cidadania plena de

direitos:

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianga. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares da histéria, geogréaficos e sociais
é muito mais do que uma representacio dos adultos sobre esta fase da vida. E
preciso conhecer as representagfes de infancia e considerar as criangas concretas,
localiz&-las nas relagdes sociais, etc. e reconhecé-las como produtoras da historia.
(KUHLMANN Jr. 2010, p. 30).

Os profissionais que atuam na educacdo infantil, assim como na educacgéo escolar em
geral, podem fazer a sua parte na historia como parte do contexto social da vida do individuo,
colaborando em seu desenvolvimento dentro de um processo educativo que contemple a
crianga como um ser histérico, respeitando todas as transformacGes sociais perpetuando
nessas transformacdes as condi¢des de uma sociedade cada vez mais justa e respeitosa.

Mas alertam alguns autores que “sabemos que durante anos e anos as comunidades
vém se deparando com ideias e modelos de trabalhos pedagdgicos rigidos, com curriculos
centrados no professor ou nos sistemas de ensino. E ndo nas necessidades, possibilidades e
interesses das criangas.” (SOUZA apud SOUZA e KRAMER 1991, p.17).

H4& necessidade de as propostas pedagodgicas da educagdo infantil serem baseadas em
um compromisso com os direitos da crianca, respeitando todas as suas manifestagdes, sempre
considerando sua realidade em um contexto que as contemple, sem deixar lacunas no que lhes
cabe como cidaddos que sdo. Vejamos a seguir algumas tendéncias ou concepg¢des no

desenvolvimento historico da educagéo infantil.



33

Kramer (1999, p. 24) afirma que a tendéncia romantica (grifo da autora) concebe a
educacdo infantil como “um ‘jardim de infincia’ onde a crianga ¢ ‘sementinha’ ou ‘plantinha’
que brota e a professora ¢ a ‘jardineira’.”

A tendéncia romantica da educacdo nasceu levantando questionamentos sobre a
escola tradicional, onde se iniciam os fundamentos da Escola Nova, ainda que algumas de
suas metodologias tivessem grande influéncia no ensino brasileiro com um forte alcance na
educacdo infantil, defendendo a ideia do desenvolvimento natural mediante os interesses e
necessidades da crianca, com destaque para o ludico, priorizando a atividade no processo de
aprendizagem. Os pressupostos da tendéncia da educacdo romantica ainda podem ser
encontrados nas concepcOes pedagdgicas de Froebel, Decroly e Montessori.

Segundo Froebel apud Kramer (1999), o carater ladico como brinquedos, desenhos,
colagem, mdsicas, por exemplo, € visto como categérico na aquisicdo do conhecimento
espontaneo mediante a atividade, a0 mesmo tempo em que ele desconsiderava os enfoques
sociais.

Na concepcao de Decroly, as necessidades da crianga, em suas trocas com 0 meio,
geram o interesse que leva ao conhecimento, propondo a organizacdo da pedagogia em
centros de interesse, seguindo trés etapas de aprendizagem: a observacgéo direta das coisas, a
associacdo das coisas observadas e a expressdao do pensamento da crianga por meio da
linguagem e do desenho, mas tais necessidades apontadas por ele seriam dos adultos e os
centros de interesse — espacos de ensino — estariam apenas organizando conhecimentos pre-
determinados. (op. cit.).

Conforme Montessori apud Kramer (1999), nas fases de desenvolvimento infantil e
nas diferencas individuais, mediante a atividade, a individualidade e também a liberdade, todo
material € voltado para a estimulacdo sensorial e intelectual, por meio de informacao,
reconhecimento e fixacdo, explorando técnicas como a licdo do siléncio, na qual se ensina a
dominar a fala, e também a licdo da obscuridade, para educar as percep¢oes auditivas.

Nessa tendéncia romantica, o conhecimento é fragmentado, pois 0S recursos
didaticos sdo caracteristicos para cada alvo. “[...] materiais sdo descontextualizados e criados
artificialmente, ao invés de usar objetos e situagdes reais, [...] o siléncio e autodisciplina
representam estratégias camufladas de autoritarismo” (KRAMER 1999, p. 28) e a relacdo da
escola com a familia torna-se regravel ao colocar-se que o ensino cientifico influencia o0 meio.

Conforme Kramer (1999), a tendéncia romantica ja foi muito seguida na pratica
pedagogica da pré-escola, mas as concepcdes pedagdgicas estruturadas com pressupostos

dessa tendéncia estdo superando os limites de aspectos importantes, como as diferencas
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sociais, culturais, fisicas, psicoldgicas e intelectuais das criangas, ao levar em conta seu
desempenho num conjunto mais amplo da educacao.

A tendéncia cognitiva (grifo da autora), de acordo com Kramer (1999, p. 24), ¢ “de
base psicogenética, enfatizando a construcdo do pensamento infantil no desenvolvimento da
inteligéncia e na autonomia.” Essa tendéncia busca na teoria do psicologo Jean Piaget auxilio
para compreender e explicar como ocorre 0 processo de aprendizagem por parte das criangas.

Segundo Piaget apud Kramer (1999), o sujeito humano estabelece desde o
nascimento uma relacao de interacdo com o meio, € a relacdo da crianga com o mundo fisico e
social que promove seu desenvolvimento cognitivo e o0s aspectos biolégicos do ser humano
sdo fundamentais para esse desenvolvimento.

De acordo com Piaget apud Bock, Furtado e Teixeira (1999), esse desenvolvimento
cognitivo acontece por meio de estagios de desenvolvimento: iniciando no sensério-motor em
que o pensamento se da somente sobre as coisas presentes na acdo da crianga, quando ela
precisa do concreto; no pré-operatdrio, a crianca se torna capaz de imaginar uma coisa e
realizar outra; no operacional-concreto, a crianca desenvolve processos do pensamento l6gico
(operacdes) que podem ser aplicados a problemas reais; e no operacional-formal (ja
adolescente) pode pensar em coisas absolutamente abstratas sem necessitar da relagdo direta
com o concreto.

Conforme Bock, Furtado e Teixeira (1999), para compreender o processo de
organizacdo e adaptacdo intelectual da crianca, tém-se quatro conceitos: 0 esquema, em que
as estruturas mentais se adaptam e organizam o meio; a assimilacdo, em que se integra um
novo dado aos esquemas ou padrdes de comportamento ja existentes; a acomodacdo, em que
ha criacdo de novos esquemas ou modificacdo de velhos esquemas; e a equilibracdo, um
processo autorregulador que permite que novas experiéncias sejam incorporadas com sucesso
por meio da assimilacdo e da acomodacao.

Para Kramer (1999), Piaget ndo indica um método de ensino, mas designa uma teoria
de conhecimento que orienta a pratica pedagdgica na qual tudo comeca pela acéo, toda a
atividade na escola deve ser representada, as atividades demandam o fazer em grupo, € a
atividade que adquire a organizacdo; é importante desafiar a crianca criando dificuldades,
criando-se expectativas positivas em que as atividades integram-se as diferentes areas de

conhecimento. A teoria de Piaget, em sintese:

[...] prioriza o pensamento I6gico matematico [...] desconsiderando outras logicas
construidas em outros contextos socioculturais [...] € universal e ndo leva em
consideracéo as interferéncias de classe social, cultura e sexo, [...] ha preponderéncia
dos processos cognitivos sobre os socio-afetivos ( KRAMER 1999, p. 31)
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Por ultimo, no contexto do desenvolvimento da teoria cognitiva, Ferreiro é
considerada por Kramer (1999. p. 32) como “continuadora dos estudos de Piaget na area da
construcdo da linguagem escrita, tema praticamente por ele ndo pesquisado”.

Ja a Tendéncia Critica (grifo da autora) na perspectiva de Kramer (1999, p. 24), tem
a educagdo infantil “como um lugar de trabalho coletivo, reconhece na professora e nas
criangas sua condicdo de cidaddos, e atribui a educagdo o papel de contribuir para a
transformacgao social.”

De acordo com Kramer (1999), nessa tendéncia encontra-se a concepc¢do pedagogica
de Freinet, na qual ele procura superar a escola tradicional — contréria a criatividade e a
descoberta — em favor de uma educagdo que contribua com a transformagdo social,
considerando os aspectos sociais e politicos da sociedade, pois 0s conhecimentos trabalhados
pela escola junto as criangas necessitam ser significativos.

Conhecimentos estes que estdo no cotidiano das criangas, em suas comunidades, e
que ao se aprimorarem de modo cientifico as criangas tenham condi¢des de interagir com seu
meio ambiente, promovendo uma transformacao.

A escola, considerada em conexdo com a familia, compreende gerar uma educacao
com base na “experimenta¢do ¢ documentagao” (KRAMER, 1999, p. 34) que trabalhe a
crianca como um ser social, agenciando uma formagdo capaz de conferir a esta crianga

capacidades de intervir na realidade social de suas comunidades.

As atividades manuais sdo consideradas tdo importantes quanto as intelectuais, e a
disciplina e a autoridade séo fruto do trabalho organizado. Esta escola dindmica é
elemento ativo de mudanca social para a definicdo de uma sociedade mais humana e
é também popular, pois se direciona as criancas do povo, para fazer com que nao se
sintam discriminadas por pertencerem as classes populares. (KRAMER, 1999, p.
34).

A tendéncia critica € recente no Brasil, na qual a crianca e o professor sdo
considerados cidaddos e a acdo pedagdgica propicia trabalhar em favor de sujeitos ativos
possibilitando a transformacdo de seu contexto social. Um dos pontos falhos encontrados
aqui, de acordo com Kramer (1999), esta na falta de uma fundamentacdo mais consistente no
que se refere ao processo de desenvolvimento psicologico das criancas, e na dimensdo social,
0s enfoques de etnia ndo séo considerados.

Nas fungdes que brotam de processos educacionais, a educacéo infantil é também
uma pratica social e como tal sofre influéncias do contexto, tanto social quanto historico onde

esta inserida. As instituicdes educacionais destinadas as criangas pequenas surgiram em uma
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instancia assistencialista, e segundo Kuhlmann Jr (2010), isso ocorreu devido ao
entrelacamento de interesses juridico-policial, de médicos e religiosos que mais influenciaram
na histéria da educacdo infantil, juntamente com a propria infancia em si, frente ao fato de as
maées trabalharem fora.

De acordo com Souza apud Souza e Kramer (1991, p. 13)

Inicialmente, o atendimento proposto as classes populares foi médico e sanitario; em
seguida, passou a incorporar o aspecto nutricional e social, e s6 mais recentemente
incluiu uma preocupacéo educacional. Essas func¢des [...] acompanham as profundas
transformacdes sociais [...] sdo influenciadas pelas descobertas da psicologia e da
pedagogia modernas no que se refere ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Segundo Kuhlmann Jr. (2010), no que diz respeito a influéncia médica, as
instituicbes de educacdo infantil eram usadas para estudos de doencas apresentadas pelas
criancas, associando os estudos ligados a mortalidade infantil como mais uma forma de
assisténcia a infancia. O juridico-policial manteve sua influéncia por meio das legislacGes
trabalhistas e criminais apresentando “o tema da chamada infancia moralmente abandonada.”
(p. 93). E a influéncia religiosa aconteceu mediante a introducdo de novos artificios
assistenciais apresentando a Igreja como um pilar de sustentacdo da sociedade.

Na perspectiva de uma educacdo assistencialista em que as funcGes de abrigar,
cuidar, alimentar eram seus fundamentos € que a educacao infantil comecou a ser pensada e
trabalhada no Brasil, enfocando perspectivas de alimentacéo, higiene e seguranca das criangas
provenientes da populacdo empobrecida. E neste contexto social, a funcdo defendida era
buscada em ideias de caréncia e deficiéncia.

Neste contexto historico, a assisténcia, por ser imprescindivel, proporcionava
conformismo e condicionamento dos envolvidos, dificultando transformacgdes sociais. Mas,
com o passar do tempo, a educacao infantil foi aos poucos sendo observada e analisada por
grandes pensadores e estudiosos da histéria da humanidade nas caracteristicas do
desenvolvimento humano e suas necessidades em um contexto biologico, social, intelectual e
cultural, trazendo transformagdes nas propostas de educacdo desde a primeira infancia.

De acordo com Abramovay e Kramer apud Souza e Kramer (1991), a educacdo
infantil, desde seu surgimento, em seus diferentes papéis, tem na funcéo de guarda (grifo das
autoras) as primeiras creches, propiciando guardar os filhos dos operarios pobres e criangas
orfas na perspectiva de afasta-los do trabalho precoce imposto pela sociedade capitalista,

trocando as longas jornadas de trabalho pesado nas fabricas pelas creches.
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A funcdo compensatédria (grifo das autoras) juntamente com a continuagdo da
compensacao a miséria e ao abandono, tido aqui como algo natural, em que parece ser 0 pobre
o culpado por sua pobreza, e ndo se questiona a exploracdo imposta pelo capitalismo, torna-se
um pouco mais voltada a educacéo infantil, num sentido de compensar aspectos deficientes da
cultura da crianga, considerando que esta teria tal deficiéncia em virtude da caréncia de
condigdes da familia ou proporcionar a ela um bom desenvolvimento intelectual educacional.
“Assim, podemos observar que as origens remotas da educagdo pré-escolar se confundem
mesmo com as origens da educag¢do compensatoria.” (ABRAMOVAY ¢ KRAMER apud
SOUZA e KRAMER 1991, p.23)

Nessa perspectiva, no intuito de superar também as lacunas intelectuais, a educagao
infantil também condicionaria preparar as criancas a escolarizacdo, também chamada de
preparatéria (grifo das autoras) para o ndo fracasso escolar. Mas conforme Abramovay e
Kramer apud Souza e Kramer (1991), ao se verificar que as primeiras séries do ensino regular
ndo apresentavam modificacOes, a fungdo compensatéria da educacao infantil comecou a ser
questionada, pois entdo nem a funcdo de compensar as caréncias culturais das criancas nao
estava sendo cumprida, havendo ainda por parte das autoridades educacionais um
descompromisso com a educacdo infantil.

Nessa abordagem, a infancia ainda néo € considerada como uma etapa importante no
desenvolvimento humano, e a crian¢a ndao € vista como um cidaddo merecedor de respeito,
tendo gue se adequar ao mundo dos adultos, como alguém que s6 em um futuro existira como
cidaddo com seus direitos.

Esses questionamentos acabaram chegando as autoridades competentes, e propostas
do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), conforme Abramovay e Kramer apud Souza e
Kramer (1991, p. 91), langadas em 1981 vém “promover o desenvolvimento global e
harmoénico da crianga [...]” considerando as caracteristicas dela tanto corporais quanto
emocionais na fase da vida em que se encontra e na comunidade em que vive, e se adequando
as suas necessidades correspondentes, deixando entéo, de ser vista como preparatoria.

De acordo com Abramovay e Kramer apud Souza e Kramer (1991, p. 27) in
Brasil/MEC/SEPS/SER de 1982 “[...] ndo se resolverd o impasse entre a 1% e a 22 séries,
enquanto ndo forem enfrentados com realismo os problemas sofridos desde 0s primeiros anos
de vida [...] decorrentes do baixo nivel de renda [...] efeitos sobre o processo educacional
como um todo”.

Deste ponto de vista, a importancia da fungdo compensatéria continua tendo uma

abordagem politica na qual a resolucdo dos males sociais alcanca os educacionais. Superar
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concepgdes de educacdo infantil, com pressupostos meramente assistencialistas e
compensatérios se faz fundamental para melhorar a qualidade da educagdo oferecida as
criancas de zero a seis anos de idade.

Nem como depdsito de criancas na funcdo de guarda-las, nem na compensacéo de
caréncias sociais, a educacao infantil deve ser considerada como uma das etapas da educagéo
bésica na fungdo de educar, orientar, mediar da crianca em seu desenvolvimento intelectual.

E na funcdo pedagdgica (grifo das autoras) segundo Abramovay e Kramer apud
Souza e Kramer (1991, p. 30), uma educacdo infantil com essa fungédo proporciona “[...] um
trabalho que toma a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de partida, e os amplia
através de atividades que tém um significado concreto [...] simultaneamente asseguram a
aquisi¢do de novos conhecimentos.”

Aos profissionais da educacdo cabe refletir sobre a funcdo pedagdgica e considerar
esse periodo do desenvolvimento da criangca nos aspectos psicoldgico, afetivo e cognitivo
além de sua dimensdo pedagogica, entendendo-a como um ser social sexuado inserido

historica e culturalmente em uma sociedade a mercé de transformacdes.

2.3 A EDUCACAO INFANTIL EM SEU ESPACO FORMAL

Os CEIMs se constituem em espagos que visam promover o desenvolvimento
integral das criancas da educacdo infantil por meio de experiéncias educacionais inovadoras,
conjugadas a atividades artisticas, culturais, esportivas, entre outras.

O termo Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM) é recente e muitas pessoas
tendem a confundir com creche, mas na creche, em conceito e sistema de atendimento, tem-se
a preocupacdo com o bem-estar fisico da crianga como principal foco, enquanto que no CEIM
a crianca é atendida também no pedagdgico, lembrando que a educacéo infantil no Brasil, em

atendimento por parte do Estado, € recente:

As instituicbes de educacdo infantil deverdo ser espacos que garantam o imprevisto
(e ndo a improvisagao) [...] que possibilitem o convivio das mais variadas diferencas
[...] Ele sera qualificado adquirindo uma nova condi¢@o, a de ambiente: ‘o espaco
fisico isolado do ambiente s6 existe na cabeca dos adultos [...] para a crianca existe o
espaco-alegria, o espaco-medo, 0 espago-protecdo, 0 espago-mistério, o espago-
descoberta, enfim os espagos de liberdade ou opressdo’ O espago fisico assim
concebido ndo se resume a sua metragem. [...] precisa ambientar as criancas e 0s
adultos [...] sempre atendendo as exigéncias das atividades programadas, individuais
e coletivas [...] (FARIA apud FARIA e PALHARES, 2007, p. 70).



39

Nos CEIMs as criancas sdo estimuladas, por meio de atividades Iudicas e jogos, a
exercitar suas capacidades motoras, a fazer descobertas, e a iniciar o processo de letramento.
Eles possuem uma identidade propria com a incorporacdo das funcbes de cuidar e educar
constatando-se que a creche deixou de ser um espacgo restrito as atividades ligadas aos
cuidados de higiene e alimentacéo.

A relevante integracdo entre educar e cuidar lembra que as atividades rotineiras
também auxiliam na construcdo da identidade de uma crianca, 0s momentos Vvividos sdo
importantes ao promoverem mdltiplas aprendizagens, ao serem proporcionadas atividades
compartilhadas, em que ora a iniciativa é do adulto, ora é da crianca.

Considera-se que as familias, ao deixarem seus filhos nos CEIMs, almejam uma
educacdo de qualidade, que promova o desenvolvimento cognitivo e social, mas também
esperam que seus filhos sejam bem cuidados e atendidos em suas necessidades basicas e de
afeto.

O ambiente e os momentos podem ser planejados de modo que oportunizem
autonomia nas rotinas, cabendo ao educador identificar em cada uma dessas acfes de
cuidados as inumeras possibilidades educativas, permeando todo o projeto pedagdgico dos
CEIMs.

Tais instituicdes, para operacionalizar seus objetivos, também devem se preocupar
com sua organizacao, seus horarios, espagos e materiais, tornando-se um ambiente acolhedor,

agradavel e seguro, oferecendo experiéncias ricas e adequadas para as criancas.

2.3.1 ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR NO ESPACO DA EDUCACAO
INFANTIL E A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

Na concretizacdo de uma convivéncia social, cada sociedade, ao longo da histéria
estabeleceu normas e leis, organizando espacos educacionais e estruturando-os de maneira
que possam desenvolver efetivamente as atividades as quais cada espaco social foi concebido.
Isso se faz necessario também no ambiente da educacdo infantil, onde elementos especificos
dessa atividade educacional sejam pensados e arranjados para que esse espaco se estruture de
maneira que o trabalho realizado tenha suporte organizacional, tornando-se um ambiente
acolhedor que proporcione seguranca e confianca a crianca.

O espaco destinado & educacdo ndo pode, portanto, restringir-se ao espaco fisico,

tantos quantos metros quadrados, mas faz-se necessario que torna-se um ambiente que possa
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atender em todas as dimensdes as necessidades ndo so fisicas como também emocionais
daqueles que vivem e convivem nesse espaco, favorecendo suas agoes.

Na abordagem dos elementos especificos da organizacéo do espaco escolar dentro da
educacdo infantil, & fundamental considerar todas as instancias do desenvolvimento da
crianga: “[...] considere importante o atendimento assistencial ou médico [...] a creche tem um
papel social extremamente relevante [..] Mas mesmo a creche precisa ser organizada
educativamente para favorecer o desenvolvimento infantil, e ndo ser mero depdsito de
criancas.” (SOUZA ¢ KRAMER, 1991, p. 53).

De acordo com Rego (2011), muitas pedagogias (nem todas) buscam a teoria de
Vygotsky para aplica-la no universo educacional, pois seus pressupostos consideram o espaco
fisico onde os sujeitos estdo inseridos, suas rela¢bes sociais, culturais e histéricas como
aspectos fundamentais para a aprendizagem e desenvolvimento.

Em uma visdo de educacgdo voltada para os principios historicos e culturais, entende-
se a criangca como um sujeito de direitos que precisa se apropriar do conhecimento, mas
sempre respeitada e valorizada, pois traz consigo toda uma histéria social. Segundo Faria e
Palhares (2007, p. 60), “A caracterizagdo da institui¢do da educagdo infantil como um lugar
de cuidado-e-educacdo, adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como
ponto de partida para a formulacao das propostas pedagogicas.”

O papel do professor é muito importante, pois nas relacdes sociais ocorre a mediacao
da elaboracdo do conhecimento cientifico por parte das criancas, em que suas trocas de
experiéncias sao fundamentais ja que é mediante a interacdo que se efetivam as condi¢des das

criangas de avancarem em seus niveis de desenvolvimento cognitivo:

Se a crianga vem ao mundo e desenvolve-se em interacdo com a realidade social,
cultural e natural é possivel pensar uma proposta educacional que lhe permita
conhecer esse mundo, a partir do profundo respeito por ela. Ainda ndo é o momento
de sistematizar o mundo para representa-lo a crianca: trata-se de vivé-lo, de
proporcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas. (KUHLMANN Jr apud FARIA
e PALHARES 2007, p. 57).

Na organizacéo do espaco escolar, a escola cabe ser estruturada para constituir-se em
um espaco de conforto e intercAmbio das diversas identidades culturais, tratando a relacéo
entre autonomia e qualidade, sendo que a autonomia ampliada pode incentivar a criatividade
instrucional desenvolvendo um perfil institucional proprio, mas sem esquecer a qualidade

necessaria.
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De acordo com Brasil, O Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil
(1998), também ha que resgatar a sociedade civil enquanto espago de processamento de parte
das responsabilidades depositadas antes sobre o Estado, na redefinicdo dos valores a serem
promovidos nas instituicdes escolares, seja para ajusta-los as exigéncias de uma sociedade de
mercado, seja para recriar uma cidadania democratica, e na reconstrucdo do espago da

cooperagdo social mediante a harmonizagéo das politicas:

Nas ultimas décadas os debates em niveis nacional e internacional apontam para a
necessidade de que as instituicBes de educacdo infantil incorporem de maneira
integrada as funcGes de educar e cuidar, ndo mais diferenciando nem hierarquizando
os profissionais e instituicdes que atuam com as criangas pequenas e/ou aqueles que
trabalham com as maiores. As novas func¢des para a educacdo infantil devem estar
associadas a padrdes de qualidade. (BRASIL. RCNEI 1998, vol. 1. p. 23)

Nesse contexto, cuidar e educar significa enraizar, entranhar a acdo pedagdgica, e
Gadotti (2008), ao refletir sobre essa acdo, chama a atencdo sobre a palavra pedagogia, que
expressa de acordo com sua origem — a conducdo das criangas — mas atualmente a nogéo de
pedagogo, portanto, como o condutor das criancas (grifo do autor) ndo tem muita serventia
porque a atualidade exige do educador, do pedagogo, muito mais do que isso. “Conduzir as
criangas hoje, ¢ papel do motorista de 6nibus escolar e ndo do professor.” (p.54).

Considerando as constantes mudancas sociais, € fundamental uma grande reflexédo
por parte dos educadores em sua pratica pedagdgica dentro de uma qualidade humanista
exigida por todos, inclusive pelo préprio educador, e se o que lhe compete ndo esta
acontecendo, por meio desta reflexdo, poder lutar junto a equipe educacional na qual se
encontra para unidos chegarem aos 6rgdos competentes em busca dessa qualidade.

Assim, cada um fazendo a sua parte sem esperar que o outro faga primeiro, em sala
de aula, na funcdo de educador, tudo comeca, e a medida que cada um, no seu espaco, vai
fazendo o que lhe compete, chega-se a um conjunto de acdes que se tornam cada vez mais

visadas e reforcadas em sua concretizacao:

A prética consciente de uma pedagogia [...] deveria criar uma certa linguagem na
educacdo que leve o educador a reassumir o seu papel critico dentro e diante da
sociedade. Pela davida, pela suspeita, pela atencdo, pela desobediéncia. Essa pratica
é militante e amorosa ao mesmo tempo. Exige coragem e ternura. (GADOTTI, 2008,
p. 59).

N&o existe receita méagica, nem métodos ou técnicas que garantam que Se esta

realmente reaprendendo ou reproduzindo a educagdo. “[...] A educacdo ¢ uma linguagem pela
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qual eu tomo acento neste lugar, [...] mas esta educacdo ndo pode caminhar, libertar-se de seu
passado reaciondrio, a ndo ser na medida em que os educadores a ponham fundamentalmente
em questdo. [...]”. (GADOTTI 2008, p. 64).

O ato pedagogico solicita do educador critica, adaptacdo, compreensdo, clareza,
amor, e muita vontade de seguir em frente, em uma caminhada conjunta em direcdo a
consciéncia de que sozinho nédo se consegue nada. Na experiéncia a crianca aprende, assim
como com educador, é praticando que se aprimoram pensamentos e acoes:

“[...] o educador consciente dos limites de sua acdo pedagogica procura educar-se
educando, aprender ensinando, sem renunciar ao risco de iniciar um caminho. [...]”.
(GADOTTI 2008, p. 77).

Em sua pratica na educacao infantil o(a) professor(a), como mediador(a) da crianca
em sua relacdo com o meio dentro do espaco escolar, requer ter suas acdes bem organizadas
dentro das finalidades da educacdo infantil, abrangendo os conhecimentos a serem
socializados, conhecendo o processo de desenvolvimento da crianga dentro de suas
necessidades, para possibilitar a ela suas manifestacGes, dentre as quais, aquelas oriundas da
dimensdo humana sexual, via conhecimentos, observacdes e experiéncias que ja possui.

Com uma formacéo teorica especifica, e agindo em uma perspectiva critica por meio
dela juntamente com sua pratica diaria, o(a) professor(a) de educacdo infantil deve buscar
refletir sobre essa educacdo, para que se referenciando nas teorias da sua formacgdo e no
aprendizado adquirido pelo empirismo, possa construir seu préprio conhecimento para melhor

desenvolver seu trabalho junto as criancas:

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacGes de aprendizagens oferecidas
as criancas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas
assim como 0s conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e suas
origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve planejar e
oferecer uma gama variada de experiéncias que responda simultaneamente as
demandas do grupo as individualidades de cada crian¢a. (BRASIL. RCNEI. 1998,
vol. 1 p.32).

Segundo Cerisara apud Faria e Palhares (2007), no final de fevereiro de 1998,
comecaram a ser distribuidas copias da versdo preliminar do RCNEI, das quais foram
realizadas analises de seu conteudo por diferentes profissionais ligados & &rea da educacéo
infantil, entre eles, doutores e pesquisadores® em educacio que vieram a dar seus pareceres

referentes ao documento.

> Em sua maioria do Estado de S&o Paulo com 30,7% e outros 19,2% dos pareceristas estariam em Santa
Catarina que ficou em segundo lugar na quantidade do total. FARIA E PALHARES (2007)
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E como em qualquer outro documento ou situagdo, foram encontradas falhas que,
analisadas e referenciadas, foram expostas junto a toda uma pesquisa em torno das conquistas
da educacdo infantil até entdo. Uma das maiores preocupacdes dos pareceristas e sendo

também foi um consenso, foi de que:

A educagdo infantil é tratada no documento como ensino, trazendo para a éarea a
forma de trabalho do ensino fundamental, o que representa um retrocesso em relacdo
ao avanco ja encaminhado na educacdo infantil, de que o trabalho com criancas
pequenas em contextos educativos devem assumir a educacdo e o cuidado enquanto
bindbmio indissociavel e ndo o ensino. (CERISARA apud FARIA e PALHARES
2007, p. 28).

Mas de acordo com alguns pareceristas, conforme Cerisara apud Faria e Palhares
(2007, p. 30), o documento “[...] teve a intengdo de considerar a crianga em todas as suas
dimensdes, contextualizando-a.” O essencial a se considerar afinal, € que realmente a crianga
é um ser social de direitos e que assim deve ser tratada.

Assim, sdo necessarias profundas analises da educagdo da criangca de acordo com
cada contexto para contempla-la também como um ser sexuado que € em todas as suas
dimensGes. Para que todo um trabalho pedagodgico direcionado a crianca aconteca de forma
qualitativa e critica, carece de uma organizacdo no profissional de professores, em que
aspectos como planejamento, reflexdo e avaliacdo critica se facam presentes também sobre a
dimensdo da sexualidade.

O planejamento da prética pedagogica da educacdo infantil necessita tomar a crianca
como referéncia inicial em sua concretizacdo, considerando-a em todos 0s seus aspectos,
sempre como um ser sexuado refletindo sobre suas reais necessidades, para subsidiar a
organizacdo de objetivos concretos, abrangendo as possibilidades da criangca em suas
limitacdes:

O ambito social oferece, portanto, ocasides Unicas para elaborar estratégias de
pensamento e de agdo, possibilitando a ampliacdo das hipoteses infantis. Pode-se
estabelecer neste processo uma rede de reflexdes e construgdo de conhecimentos na
qual tanto os parceiros mais experientes quanto 0os menos experientes tém o seu
papel. (BRASIL. RCNEI 1998, vol. 1. p. 31).

Constituir didaticamente situagdes significativas estruturadas por eixos organizadores
das atividades que serdo desenvolvidas com as criancas é 0 que esta proposto pelo RCNEI e

da Proposta Curricular de Santa Catarina — Disciplinas Curriculares (1998, p.23):
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“Constituem-se em eixos organizadores a linguagem, a brincadeira as interacbes e a
organizagdo espaco-temporal”.

E fundamental planejar atividades centradas na diversidade infantil, ja que é
importante considerar aspectos fundamentais no desenvolvimento das criangas de zero a seis
anos, sendo que professores ndo podem perder de vista, ao planejar seu trabalho pedagdgico,
que estdo planejando atividades para seres concretos, sujeitos histdricos e culturais, sempre
sexuados. Na interagcdo com 0 meio e com 0S outros seres, a crianga constitui-se como um
sujeito historico-social, portanto, essa interacdo tem que ser muito bem analisada no conjunto
educacional, no ambiente escolar.

A linguagem é a forma que todo ser humano usa em sua comunicacao, € a crianga
usa dessa linguagem de todas as maneiras possiveis, de todas as maneiras que conhece e vai
conhecendo conforme seu desenvolvimento. E sendo considerada como eixo organizador de
atividades, a linguagem evidencia a necessidade natural que o ser humano tem da
comunicagéo.

O(a) professor(a), ao planejar atividades fundamentadas em todas as formas de
linguagem usadas pela crianca, propicia uma forma de elas se comunicarem e interagirem
com os outros membros do seu grupo integralmente:

“Na tentativa de se comunicar, a crianga faz uso de diferentes formas de linguagem,
compreendendo desde gestos, balbucios, expressdes até a linguagem plastica, visual, escrita,
corporal, musical, ou seja, a utilizagdio das multiplas linguagens.” (PROPOSTA
CURRICULAR DE SANTA CATARINA — DISCIPLINAS CURRICULARES, 1998, p.23).

Na brincadeira, como uma das formas de linguagem usada pela crianca, constata-se
uma dificuldade cultural disseminada na sociedade que passa a normatizar brincadeiras
especificas de meninas que ndo servem para meninos e vice-versa. Isto acaba por reprimir a
vida emocional das criancas, dificultando-as de se expressarem com mais liberdade.

E a educagdo escolar tem reforcado papéis sociais estereotipados de género,
destacando as diferencas entre o sexo masculino e feminino. Os meninos sdo afastados de
algumas brincadeiras consideradas de menina, como casinha, por exemplo, porque assim sao
consideradas historicamente. Por outro lado, a brincadeira vem sendo cada vez mais utilizada
na educacao, tornando-se estratégia didatica importante na formacéao geral do aluno.

Diferentemente dos brinquedos industrializados, por apresentarem uma influéncia de
significados prontos, sob uma visdo dicotdmica e oposta entre masculino e feminino, as

brincadeiras quando ndo sdao mediadas pelos brinquedos de uso com cunho sexista, sdo mais
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criativas, livres de um modelo ou de um ato previsto, mecénico, descriminado para cada sexo,
as criangas criam e recriam sentidos identificando-se de maneira mais livre sem estereotipos.

Direcionando-se as brincadeiras na rua, por exemplo, tanto as meninas quanto 0s
meninos, segundo observacdo empirica, em sua maioria gostam muito de esconde-esconde,
pega-pega, futebol, parquinho,® brincadeiras estas em que meninos e meninas brincam juntos.
Na rua, muitas vezes as criancas se organizam a partir de seus critérios, sem ressalvas
impostas pelos adultos, tornando-se um espago mais propicio ao estabelecimento de relacdes
mais igualitarias.

Mas na maioria das vezes no ambiente escolar, os grupos formados para as
brincadeiras nao sdo mistos, ou ainda, quando fazem parte da mesma brincadeira —geralmente
em competicdes —Se separam por sexo, construindo um sentido de cooperacdo entre as
meninas e entre 0s meninos separadamente.

Ao refletir a brincadeira no espaco escolar como exemplo de linguagem, observam-

se pesquisas mediante alguns pareceres dos pesquisadores do RCNEI:

[...] o brincar e a linguagem [...] tém sido objeto de investigacdo na &rea da
Educacdo Infantil [...] alguns pareceristas chamam a atencéo para o fato de que a
inclusdo no documento do brincar e do movimento poderia significar um avango se
ndo tivessem recebido o tratamento escolar, sendo reduzidos a conteddos a serem
ensinados e itens de avaliagdo. Segundo eles, o brincar e 0 movimento deveriam
repassar todo o documento e ndo constar como um eixo de trabalho, uma vez que
trata a brincadeira ndo como atividade permanente, mas como &rea estanque no
perigo da escolarizagdo precoce e/ou da didatizagdo do ladico. (Cerisara apud Faria
e Palhares 2007, p. 36).

Em tantas vantagens pedagodgicas que se tem no ato de brincar, na brincadeira,
podem-se analisar as agdes e reacOes da crianca em seu desenvolvimento e em seus
entendimentos — até mesmo pela imitacdo do adulto — inclusive por meio do material
brinquedo, aproveita-se deste, na infancia para orientar a crianca em sua educacdo, nos
principios que constem do projeto pedagdgico em acao.

Todo esse arsenal de interpretacfes sobre a crianga em seu desenvolvimento
cognitivo, emocional e suas relagdes sociais, carece ser aproveitado em uma reflexdo sobre
sua personalidade e sobre os entendimentos que traz e adquire do mundo em que vive, sendo

talvez necessario passar por uma reavaliacdo da maneira a ser usado:

® Ressaltando que muitas brincadeiras de antigamente nem mesmo chegam ao conhecimento das criancas nos
dias de hoje.
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O brinquedo seria essencial primeiramente como instrumento de socializag&o. [...]
proporcionando uma variedade e quantidade de nogdes intelectuais, de impressdes
sensoriais, de imagens e sensacdes duraveis: as primeiras e as melhores licdes de
coisas sdo dadas pelos brinquedos. [...] (KUHLMANN Jr. 2010, p. 176).

Na linguagem dos jogos e brincadeiras como exemplo, provavelmente por ser a
forma mais expressiva e mais usada pela crianca da educagdo infantil, seja ela menos
constante nos seculos passados, seja ela mais abundante nos dias atuais. Quanto mais se
estuda a natureza infantil, mais se valoriza essa linguagem tdo dominada pelas criancas.

Em vista disso, julga-se relevante apresentar um pouquinho da brincadeira em sua
historia, na histéria da infancia, fundamentando sua importancia na vida da crianca e
consequentemente do adulto que teve oportunidades de aprender por meio da brincadeira.

Segundo Aries (2011. p. 65), alem de momentos de descontracdo, oS jogos e
brincadeiras proporcionavam um estreitamento dos lagos de relacionamentos sociais, trazendo
mais unido, o que acaba sendo seu maior objetivo ao ser criado. “Um album [...] datado de
1.602 representava cenas da vida escolar [...] é possivel reconhecer as salas de aula, a
biblioteca, mas também a aula de danca, e o jogo da péla’ e de bola. [...] a educacdo adotou os
jogos que até entdo havia proscrito ou tolerado como um mal menor.”

Assim como ocorre nos dias atuais, a maioria das brincadeiras das criangas se
baseava na imitacdo dos adultos, tanto em suas atividades cotidianas como nos proprios jogos
que — assim como na educagdo — ndo diferenciavam as idades. Mesmo naquele momento
historico, no qual a crianca ainda ndo era considerada um ser social de direitos, tratada como
um adulto em miniatura e/ou precoce, ela ja brincava e transmitia por meio dessa linguagem
seus sentimentos e apreciagoes.

Também entre os adultos os jogos tinham sua fun¢do: instrumentalizar as relagdes
sociais, 0 que acabou por despertar na escola desde entdo a atencdo na importancia que este
tipo de atividade destilava sobre os relacionamentos entre os alunos, destacando suas
habilidades.

Considera-se fazer uso deste recurso em todas as suas vantagens, de forma concreta e
estruturada para refletir sobre o desenvolvimento infantil e também orientar a crianga a

respeito dos questionamentos e entendimentos do mundo que a cerca:

Por meio da brincadeira , a crianga comeca a entender como as coisas funcionam: o
que pode ou ndo ser feito com os objetos, aprende que existem regras de sorte e de

" Um jogo muito praticado outrora, que consistia em atirar uma bola de um lado para o outro, com a mdo ou com
0 auxilio de um instrumento (raquete, bastdo, pandeiro, etc.), em local aparelhado para esse fim. O milenar jogo
da péla é considerado um dos ancestrais do ténis.
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probabilidade e regras de conduta que devem ser cumpridas. [...] a brincadeira como
um meio pelo qual a crianga efetua suas primeiras realizagBes culturais e
psicologicas. (MORETTO e MANSUR 2000, p. 135).

Citando como exemplo, assim como no teatro — que também no tempo de Luiz XIII
Rei da Franca, no inicio do século XVI1I j& era muito apreciado e inclusive por ele praticado —
na brincadeira a crianca pode interpretar, exteriorizar seus pensamentos e sentimentos,
organiza-los por meio de situagGes simbdlicas, nas quais ela pode ser o que quiser. Portanto,
planejar atividades centradas na brincadeira constitui-se em trabalhar o imaginério e o real, a
imaginacdo construida por meio da fantasia, imitacdo da realidade, a espontaneidade, em um
momento de aprendizagem, mesmo em brincadeiras ou jogos, em que ha a possibilidade de
escolha de participacao.

A Proposta Curricular de Santa Catarina — Formacdo Docente para Educacao Infantil
e Séries Iniciais, (1998, p. 98), destaca que o planejamento aborda muito mais uma questdo de
reflexdo do proprio trabalho, do que a formalizagdo de intengdes registradas em um papel. “O
planejamento, assim, ndo se confunde com as técnicas de planejamento, mas deve ser um
processo continuo de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e a tomada de decisdo para
permanentemente direciona-lo melhor e conferir-lhe mais qualidade.”

Em suma, a reflexdo desenvolvida permite afirmar que € primordial que professores
da educacdo infantil tenham compromisso com sua préatica e reflitam constantemente sobre
ela, obtenham um entendimento sobre o universo infantil e o contexto social e historico em
que a crianga se encontra, possibilitando a criacdo de condi¢des para sua autonomia enquanto
ser em desenvolvimento, entendendo-o como um ser Unico, integral, do qual ndo se separa a

sexualidade.

2.3.2 INTERACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA NA COMPREENSAO DA
SEXUALIDADE INFANTIL

A relacdo da escola com a familia e sua comunidade demanda uma discussdo
importante, porque tal relacdo desempenha um papel fundamental no processo de educacgéo e
formagdo das criancas, educacdo essa totalmente sempre educacdo sexual. Estas
constantemente estdo descobrindo os limites do préprio corpo e sua sexualidade, que é parte
da vida do ser humano, e por isso a escola e a familia precisam ajudar a construir desde cedo

sobre esse tema uma visdo sem mitos nem preconceitos.
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Desde bebés, os sujeitos sentem prazer em tocar o préprio corpo e descobrir as
diferentes sensacGes que ele proporciona. Fingir que a crianga ndo passa por esse processo é
negar a realidade, é desconhecer que mesmo quando néo se fala sobre sexo, a educacgéo sexual
acontece.

Sabe-se que a discussdo intencional da sexualidade ainda néo € realizada com muita
facilidade no ambiente familiar, mas a orientacdo em relacdo a sexualidade ndo é papel apenas
dos educadores, é também papel fundamental dos pais e, portanto, sua responsabilidade nédo
pode ser totalmente transmitida a escola, cabendo a cada familia, por mais que seja dificil,
abrir espaco para a orientacgdo intencional sobre a sexualidade.

No entanto, a educacdo sexual parece ndo prescindir da contribuicdo educativa tanto
da familia como dos educadores. Obviamente, nessa relacdo existem especificidades e
complementaridades.

E importante que pais e professores se conscientizem da necessidade de responder
aos questionamentos das criancas de modo claro e direto, nunca ignorando ou inventando
fatos que ndo correspondam a verdade, fazendo-se necessario também um embasamento
bastante claro do assunto, suas tendéncias, caracteristicas e consequéncias na vida psiquica,
fisica e afetiva do ser humano.

Contudo é imprescindivel que os educadores percebam que sua atuacdo no processo
educativo ndo é mais uma acdo isolada, em que as parcerias, a construcdo coletiva, o diadlogo
poderdo fomentar uma atividade criativa, gratificante e de qualidade, e certamente melhorar a
interacdo escola, familia e comunidade.

As inquietacOes que as criangas levam para a sala de aula séo de todos os tipos, que
até pouco tempo ficavam restritas ao convivio e ambiente familiares e hoje atingem escolas
publicas e particulares frequentemente.

A educacdo escolar consiste também em considerar a modalidade de educacao
informal, conforme compreensé@o de Gohn (2002), aquela herdada da familia, da convivéncia
cotidiana que a crianca traz totalmente integrada e ja naturalizada em sua vida, para direciona-
la rumo a uma vivéncia e aprendizagem segura e emancipatoria.

No que tange a tematica da sexualidade infantil e sua orientacdo as criangas no seio
da familia e na escola em suas manifestacdes, muitos pais desconhecem que na vivéncia do

dia a dia acontece a educacéo sexual:

[...Jcompreendem a importancia da Educacdo Sexual na escola, inclusive, porque
reconhecem a dificuldade de abordar o assunto em casa. Ou seja, em muitos
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ambientes familiares ndo se aborda dialogicamente a educagdo sexual, transferindo
para a escola essa responsabilidade. (YARED 2011, p. 54).

Nesse contexto, a escola, para ser além de um espaco de constru¢cdo do
conhecimento, significa ser um espaco para proporcionar confianga, transmitir seguranca a
crianca, pois esta sente necessidade de se expressar corporalmente. “[...] Fazendo-se
necessario, no entanto, que a educadora esteja atenta a essas expressdes e aproveite a
oportunidade para fazer uma interferéncia significativamente positiva.” (NUNES e SILVA
2006, p. 77).

E importante que escola e familia busquem agbes determinadas para que 0s
problemas em relacdo a educacao sexual das criangas sejam enfrentados e resolvidos, sendo
que para dar inicio a acGes concretas, cabe a idealizacdo e realizacdo de um didlogo produtivo.

Considera-se que professores entendam o publico atendido por eles, como a familia
estd organizada, estruturada, qual o papel da familia na educacdo, e por outro lado, a familia

compreender a missdo e as propostas da escola e conhecer formas de fazer sua parte. Mas:

[...] os pais em especial nas areas urbanas, pela propria complexidade da vida nos
grandes centros e pelas condi¢es do seu contexto familiar, passam a exigir cada vez
mais da propria escola. Isentando-se também de assumir seu papel, a familia espera
tudo (formacédo de hébitos, valores, salde, etc.) além ou em vez do ensino. Por outro
lado héa aspectos bastante especificos [...] a um maior entrosamento entre os pais e a
equipe pedagdgica [...] (KRAMER 1999. p. 101).

Familia e escola precisam compartilhar a responsabilidade de educar, cada parte com
seus objetivos, contetidos e métodos definidos de acordo com o foco de acdo de cada uma. A
escola é responsavel pelo nucleo formal do ensino e suas regras e seus parametros, o que ndo
quer dizer que a criangca ndo possa ter contato com esse ensino em casa — e que na verdade
isso sO tem a contribuir — pois a familia fica por dentro de tudo o que a crianca passa na
escola, podendo identificar e acompanhar fatos de seu desenvolvimento em que ela mesma
ndo esta presente, e vice-versa.

Tempos atras, o ensino ficava a cargo da familia ou de pequenos grupos, e cada um
fazia do seu jeito e de qualquer jeito. Mas com a organizacdo de espagos proprios para o
ensino, a escola assumiu o papel de formalizar, ampliar, sistematizar e possibilitar os
conhecimentos.

Segundo Nunes e Silva (2006), a familia, que nessa oportunidade foi afastada da

educacao dos filhos — mediante o ensino — esta atualmente sendo solicitada a participar, posto
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que essas mudancas vieram com as teorias pedagdgicas centradas nas criangas, considerando
todo um contexto social e historico envolvendo-as dentro e fora do ambiente escolar.

Atualmente a maioria dos(as) professore(as) ndo idealiza mais seu desempenho
desvinculado da familia, necessitando conhecer os pais, onde e como vivem, identificando os
saberes que as criancas trazem de casa, sem desobrigar-se do seu papel que é a realiza¢do de
um trabalho sistemético gerador do conhecimento.

E primordial a troca de informagc6es diarias entre a educagéo infantil e a familia, para
que uma saiba da outra, como foi concretizado o tempo que a crianga passou com cada uma
delas, trazendo um entendimento de cada uma em possiveis acdes diferenciadas e
complementares da criangca no ambiente em que esta se encontra.

Conforme BRASIL. RCNEI, (1998, p.75) “[...] as necessidades atuais de construcao
de uma sociedade mais democratica e pluralista apontam para a importancia de uma atencao
especial com a relagdo entre as instituicdes e as familias”. E essencial um bom relacionamento
entre a instituicdo de educacdo infantil e a familia da crianca na obtencdo de uma relacdo
linear, ponderada e compreensiva, trazendo além de um bom equilibrio na personalidade e
educacdo da crianca, plenitude em seu desenvolvimento.

Contudo, o que se observa é a necessidade de a escola desenvolver uma reflexdo
critica sobre sua perspectiva e suas acOes referentes a essa relacdo com a familia da crianca,
buscando trabalhar propostas de educacdo nas quais o papel da familia ndo se limite a trazer a
crianca para a instituicdo, mas proporcionar condi¢bes para a participacdo da familia no
contexto da instituicdo, superando concepc¢des de educacdo em que esta ndo privilegia tal

relacdo. Por exemplo:

E importante perceber a maneira com que o0s pais e professores estéo relacionados as
praticas autoritarias que sdo em geral adotadas pela maioria das escolas. Pode-se
mencionar, a culpabilidade constante, feita pelas escolas, que costumam atribuir as
familias a responsabilidade pelos mais diversos problemas das criancas. (KRAMER
1999, p.101).

Rever essa visdo por parte de muitos profissionais nas instituicdes de educacdo
infantil faz-se de grande importancia, pois apenas culpar a familia pelos problemas
apresentados pelas criancas € uma postura comoda.

Em virtude da complexidade atual da vida social contemporanea, os profissionais da
educacdo infantil tém dificuldades de perceber que a familia é perpassada pelas contradi¢des

existentes na sociedade, assim como na escola, emergindo dai, leituras errbneas acerca das
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atribuicOes familiares e barreiras ao buscar a relagdo da educacdo formal com a educagéo
informal.

E fato que a diversidade de estruturacdo familiar é muito grande, crescentemente
mais complexa, pais separados, casados pela segunda ou mais vezes, casais do mesmo sexo;
diferenga de idade minima em relacéo aos filhos; filhos educados por avds. Esses diferentes
arranjos proporcionam a certeza de que a crianga muitas vezes sente-se confusa em relagdo ao
que vive em casa e com 0s proprios coleguinhas na escola.

N&o se pode idealizar um modelo de familia e desejar que as relacbes ali
desencadeadas ocorram de maneira uniforme. Compreender as familias e respeitar seus
valores vém a constituir uma base para o inicio do didlogo entre a instituicdo de educacdo
infantil e as familias das criancas que frequentam esse espaco.

O comparecimento da familia a instituicdo apenas em algumas datas comemorativas,
principalmente no dia das mées e pais — o que geralmente acontece — ndo se pode considerar
como participacdo, pois para a inser¢do da familia efetivamente acontecer no contexto da
educacdo infantil, € importante além de a instituicdo estar aberta a essa participacdo, com um

planejamento para incluir as familias no seu projeto. Deste modo,

E possivel integrar o conhecimento das familias nos projetos e demais atividades
pedagogicas. Ndo sé as questbes culturais e regionais podem ser inseridas nas
programagdes por meio da participacdo de pais e demais familiares, mas também as
questbes afetivas e motivacGes familiares podem fazer parte do cotidiano
pedagdgico. Por exemplo, a historia da escolha do nome das criangas, as
brincadeiras preferidas dos pais na infancia, as histérias de vida etc., podem tornar-
se parte integrante de projetos a serem trabalhados com as criancas (BRASIL.
RCNEI 1998, p.79).

Para tanto, trabalhar atividades pedagdgicas significativas para a crianca é trabalhar o
ato educativo em uma dimensdo social, contextualizado a realidade dos sujeitos envolvidos
nesse processo educativo, buscando conhecer a realidade da convivéncia em familia das
criancas de zero a seis anos, mas essa abordagem deve ser fundamental para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica critica pelo(a) professor(a) da educacéo infantil.

Muitas séo as dificuldades de um bom relacionamento entre escola e familia, mas
com certeza todas superaveis, uma vez que o trabalho agregado entre estas é primordial para o
desempenho da crianga.

No campo de estudo desta pesquisa, observa-se que grande parte das instituigdes de

educacdo infantil tende a assumir uma postura de parceria com a comunidade e as familias de
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suas criangas, visto que as consequéncias dessa integragédo trazem transformacdes e resultados
muito positivos para a organizagédo do trabalho nesse espaco.

A participacao da familia em um relacionamento aberto com a escola e a vida escolar
das criancas é essencial em uma proposta pedagogica direcionada a uma educacao
democrética, oportunizando também qualificagdo no trabalho pedagdgico.

A educacdo da crianca de um modo geral, contextualizando seu historico-social, as
mudancas que vem sofrendo em suas tendéncias e funcgdes englobando a educacao informal e
formal, suas perspectivas com uma afinidade de relacionamento entre familia e instituicdo de
ensino e as necessidades da crianga em seu desenvolvimento, pondera-se ser de grande
seriedade a consideragéo de todo esse contexto para uma efetiva realizacdo educativa.

Em sintese, trabalhar com a educacdo sexual envolve sentimentos e desejos e,
portanto, ndo devendo ser abordada s6 com explicacdes cientificas sobre anatomia, e sim, ser
efetuada com afeto e dedicacdo, sem constrangimentos, por meio de uma comunicagdo com
0s pais sobre as manifestagdes da crianca e suas necessidades, trazendo outrossim, a
importancia dessa orientacdo na formacéo dos seus filhos.

Assim, ao atender a crianca em todo Seu contexto como um ser historico e
socialmente efetivo em suas apreciagBes, € fundamental ponderar um dos principais
indicadores de toda a vida do ser humano — sempre sexuado — que € a educacao sexual, a qual
se desenvolve desde o nascimento. Este serd o objeto da reflexdo de que se tratara a partir de

entdo.



3 REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA
SEXUALIDADE INFANTIL E DA EDUCACAO SEXUAL DA CRIANCA

Neste capitulo serdo abordadas as manifestacdes da sexualidade infantil direcionadas
ao entendimento do desenvolvimento sexual infantil; faz-se um breve histdrico dessa
sexualidade; reflete-se acerca do tratamento das criangas frente ao desenvolvimento de sua
sexualidade e posteriormente, as manifestacdes dessa sexualidade na educacdo infantil
escolar.

Considerando o referencial tedrico eleito nesta pesquisa ha um consenso de que a
sexualidade inicia-se antes do nascimento da crianca. E constituida inicialmente no seio da
familia por meio de seus valores, principios, concepcdes de vida e vivéncias interpessoais, por
IS0, supor que ndo se trata de um tema para quem educa criangas em seus primeiros seis anos
de vida é desconhecer uma dimens&o fundamental no desenvolvimento humano.

Ressalte-se que 0s primeiros anos séo alicerces para a vida cognitiva, social e afetiva,
assim como para a vida sexual. A sexualidade estd no pensamento, no sentimento, no corpo,
no toque, na comunicacdo verbal, na libido, na afetividade, nas relacdes entre as pessoas e no
amor. A sexualidade ndo se limita a uma representacdo social que a simplifica, associando-a
apenas aos 0rgdos genitais, mas abrange o corpo inteiro, manifestando-se ao longo de toda a

vida.

3.1 SOBRE O DESENVOLVIMENTO SEXUAL INFANTIL

Durante a infancia, o ser humano descobre aos poucos, e geralmente sozinho, partes
de seu corpo em seus sentimentos e funcGes. O entendimento e o emprego da funcgédo
reprodutiva fica em ultima instancia na organizacédo da sexualidade humana.

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2001, p. 74), as excitacOes sexuais estdo
localizadas em partes do corpo — zonas erogenas — havendo um desenvolvimento progressivo
também ligado as modificaces de relagdo com o objeto de desejo, em suas descobertas sobre

as fases do desenvolvimento sexual:

Os principais aspectos destas descobertas sdo: * A fungdo sexual existe desde o
principio da vida, logo apds o nascimento, e ndo s6 a partir da puberdade como
afirmavam as ideias dominantes. « O periodo de desenvolvimento da sexualidade é
longo e complexo até chegar a sexualidade adulta, quando as fung¢bes de reproducéo
e de obtengdo do prazer podem estar associadas, tanto no homem como na mulher.
Essa afirmacdo contrariava as ideias predominantes de que o0 sexo estava associado,
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exclusivamente, a reproducdo. ¢ A libido, nas palavras de Freud, é ‘a energia dos
instintos sexuais e so6 deles’.

O ser humano se diferencia dos outros animais em seu aspecto psicolégico, na
aquisicdo e internacdo de valores colocados e executados em sua organizagdo social, mas
assim como todos os animais, tem um desenvolvimento — tanto psicolégico como organico —
progressivo, que dentre estudos de muitos pesquisadores® desse desenvolvimento, Freud veio
a destacar em seus registros fases dessa progressao no desenvolvimento sexual infantil.

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (2001), tais fases do desenvolvimento
sexual infantil foram denominadas por Freud em: 1) fase oral em que a crianga concentra sua
zona de erotizacdo na boca; 2) fase anal na qual a zona de erotizacdo é o anus; 3) fase falica
em que a zona de erotizagdo ¢ direcionada ao 6rgdo sexual; 4) fase genital — que acontece na
adolescéncia — na qual o objeto de erotizagdo passa a ser o0 outro, ndo mais se localizando no
préprio corpo.

Mas entre as fases falica e genital surge um periodo denominado de laténcia,
marcado como um espaco entre as atividades sexuais, em que ha uma espécie de distracdo por
parte das criangas, ou seja, uma maior concentracdo em outras atividades.

A fase oral em Freud (2006. vol. XII, p. 187), correspondendo a zona de erotizacao
da boca, esta ligada com a nutricdo, é na estimulacdo de mucosas presentes na parte interna da
boca que a crianga sente prazer, “o objeto de uma atividade ¢ também da outra, e 0 alvo
sexual consiste na incorporacao do objeto [...],” € ao entrar em contato com o peito da mae
para sua alimentacdo, esse prazer € proporcionado.

Ainda de acordo com o mesmo autor nesta fase, surge juntamente com o
aparecimento dos dentes o ‘chuchar’ que — independente do ato de sugar o leite materno —
consiste na succéo de alguma parte delicada, palpavel, do corpo® ao seu alcance sem o menor
propdsito de nutricdo.

Na fase anal, assim como na fase oral quando a crianga aproveita-se de outras
funcbes do organismo, como matar a fome, por exemplo, para permear sua sexualidade,
também a crianca retém as fezes até o ultimo instante possibilitando um sentimento de alivio
— COMO um prazer — a zona anal ao libera-las. (op. cit.). “As excitacdes sexuais [...] a
frequéncia com que essa zona conserva durante toda a vida uma parcela consideravel de
excitabilidade genital. Os disturbios intestinais tdo frequentes na infancia providenciam para

que ndo faltem a essa zona excitag¢des intensas.” (FREUD 200, vol. XII, p. 175).

® Como citados por exemplo nesta pesquisa bibliografica: Piaget e Vygotsky
% Que pode abranger do dedo da mé&o ao 6rgdo genital
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Quando a crianga consegue controlar seu intestino, ela se aproveita a usar tal controle
na manobra da atencdo em seu favor por parte das pessoas que a cercam, aléem de — e
principalmente — aproveitar-se para delongar a defecacdo e propiciar o prazer que €
proporcionado pelo ato em si, tanto no sentido psicolégico como fisico.

Ao chegar a fase falica, a crianca desperta para a zona erégena falica,™® o pénis e o
clitoris, onde a excitacdo sexual natural — mediante a estimulagdo por secre¢des que instigam
precocemente essa excitagdo — juntamente com repetidos contatos de cuidados higiénicos ou
ainda acidentais entre outros, favorecem a percepc¢éo, pela crianca, de sensacfes prazerosas.
(FREUD 2006 vol. XII).

Nessa fase a crianca se interessa somente pelo sexo em si, pois nem mesmo sabe a
diferenca entre sexo masculino e sexo feminino, ainda pensa que todas as pessoas possuem
um pénis ou vagina — por esse motivo ndo chega a compor 0 processo de erotizagdo das zonas
erdégenas que vai se iniciar apenas na puberdade — seu carater ¢ muito mais centrado na
curiosidade.

Aqui, a masturbacdo (autoerotismo) que a crianca pratica — inclusive em ambiente
escolar — pode ser considerada como uma forma de aliviar a tensdo provocada por sintomas
tanto fisicos como emocionais derivados de seu desenvolvimento. A crianca se dirige ao
préprio corpo como objeto de satisfacdo por ndo ter ainda um desejo sexual erotizado.

Na fase félica existem ainda algumas caracteristicas que se destacam, como o
complexo de Edipo, por exemplo, estagio no qual a crianca detém o mesmo objeto n&o
erotizado — que é sua mde. Para Bock, Furtado e Teixeira (2001, p. 75), o destaque desse
complexo acontece porque é em volta dele que sucede a “estruturagdo da personalidade” do
ser humano.

O menino toma a mde como objeto de desejo e o pai torna-se um rival que atrapalha
Seu acesso a esse objeto. O menino procura se parecer a0 Maximo com seu pai para chamar
atencdo da mae, transformando-a em seu objeto de desejo,** direcionando ao pai o desejo de
ser como ele.

E esse complexo também acontece com as meninas, s6 que, tendo o pai como a
identidade de seu desejo, mesmo sendo sempre a mée o ponto de partida tanto para 0 menino
quanto para a menina. (MORETTO e MANSUR 2000).

19 Considera-se apenas 0 6rgdo sexual em si, sem o desejo sexual erotizado.
1 Sempre lembrando que na infancia os objetos de desejo n&o séo erotizados.
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Dessa forma, o complexo de Edipo na menina se diferencia pelo fato de que ela n&o
aguenta a renincia ao pénis sem tentar compensar, passando a figura do pénis simbolicamente
para um bebé que ela espera receber do pai como uma gratificacao.

E no complexo de castragao — que acontece também na fase falica — a crianga volta
uma maior atencdo para seus 6rgdos genitais e passa a perceber melhor sua sensibilidade
sendo que 0s meninos passam a manusea-lo com mais frequéncia, mas acabam observando a
desaprovacdo do adulto, quando este direta ou indiretamente ameaga uma punicdo entendida
pela criangca como ser-lhe retirado o pénis.

Enquanto o pénis ndo é retirado, a crenca em sua perda também ndo existe até o
momento em que possa Vvisualizar o 6rgdo genital feminino, quando assim a crianga passa a
imaginar que o fato pode ser consumado.*?

Deduz-se a possibilidade de a menina ao realizar a comparacao de sua genitalia com
a de um menino sente-se inferiorizada, pensando que o seu € muito menor, e ao perceber que
ndo cresce, acreditar que Ihe foi tirado — pela castragdo — por algum motivo. Mas também hé a
possibilidade de a menina aceitar a castracdo como um fato consumado, ao passo que O
menino pode temer a possibilidade de sua ocorréncia.

Conforme Bock, Furtado e Teixeira (2001), esta fase pela qual a crianga passa no
desenvolvimento de sua sexualidade pode ser denominada diferentemente entre os autores
apenas como fase genital e ainda incluida nas organizacfes pré-genitais, ou até mesmo

denominada de organizacéo genital infantil:

Ora, ndo podemos entender a atracdo sexual na crianga como atragdo no sentido
genital, da maneira como ela ocorre depois da puberdade. A sexualidade no adulto,
salvo algumas excec¢des, buscard sempre que possivel o contato genital. Na crianca
ndo existe a sexualidade no sentido genital, mas seria muito dificil dizer que o prazer
que criangas de trés anos sentem ao manipular o pénis ou o clitéris ndo é sexual.
Esse prazer da manipulagdo demonstra o despertar das zonas erégenas. A crianca
gosta do carinho e pedira carinho. Ocorre que a ligacdo afetiva mais forte e a pessoa
em quem ela mais confia é a mae, e neste caso ndo é estranho que a crianga espere €
exija seu carinho. Esta ligagdo carinhosa e afetiva entre mée e filho (ou entre pai e
filha) é que ira propiciar a caracterizacio do famoso complexo de Edipo (grifo dos
autores). Com esse percurso, demonstra-se que a sexualidade aparece no ser humano
desde muito cedo, e que as suas primeiras manifestacdes nao tém carater genital,
mas trata-se mais da organizagdo do impulso da libido, que, mais tarde, sera
fundamental na busca do prazer sexual. E por isso que costumamos denominar
sexualidade (grifo dos autores) esse processo, para dar-lhe um contetido mais amplo
que sexo, no sentido mais estrito do termo. (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA 2001,
p. 234).

12 E importante ndo desprezar o fato de que, nessa época, a masturbacdo de modo algum representa a totalidade
de sua vida sexual.
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Ja na fase de laténcia, a crianca passa por uma espécie de intervalo em suas
descobertas, e levando em conta 0 meio social e a influéncia da familia na formacgdo da
personalidade, podem surgir inibicbes sexuais, anseios morais, pudor, tabus, e assim por
diante.

Na fase genital — mais ou menos entre oito e doze anos — a crianga continua o
processo que traz desde seu nascimento que é o de explorar o proprio corpo em seu
entendimento, comecando a se direcionar ao erotizado, processo este em que o convivio social
tem seu valor, e que ndo é pequeno.

Nesta fase, ap6s o periodo de laténcia, seguindo até a puberdade, quando vai reviver
situacbes do complexo de Edipo que tenham permanecido em siléncio durante esse periodo de
laténcia, podendo ainda se caracterizar como uma fase de perdas, davidas e angustias até a
puberdade, na qual surgirdo respostas a algumas dessas duvidas juntamente com outros
questionamentos. (Moretto e Mansur 2000).

Diante desse processo complexo do desenvolvimento da sexualidade infantil, é de
fundamental importancia por parte da familia e dos educadores a capacidade de percepcdo, de
muita atencdo com as criancas, visto que as influéncias culturais como familia, escola, grupo
social ttm uma grande forga na formagdo de sua identidade. As criangas passam por
profundas transformac@es corporais, é quando ocorre o confronto entre a imaturidade fisica e

a imaturidade emocional.

3.2 BREVE HISTORICO DAS CONCEPCOES ACERCA DA SEXUALIDADE INFANTIL

A sexualidade esta presente de maneira totalmente ativa na vida do ser humano, e
essa sexualidade tem seu desenvolvimento desde seu nascimento. E cada vez mais necessario
entendé-la em seu desenvolvimento desde a infancia para consequentemente buscar uma
melhor compreensdo de certas atitudes tomadas pelas criancas, correspondendo a uma
orientacdo clara e consciente.

A crianga como um sujeito social e historico e de direitos deve assim ser considerada
para uma educacdo integral e de qualidade. Esse fato inclui a educacdo sexual e o
desenvolvimento da sexualidade infantil inserido no seu contexto bioldgico, psicoldgico e
social.

Tal compreensdo serve de embasamento para um estudo mais amplo, um melhor
entendimento de situagOes decorrentes do dia a dia nas manifestacfes da sexualidade da

crianca. Pois é dentro de um grupo social que se vivem as atividades, as atitudes, e as normas
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da humanidade, e esse contexto se faz historicamente através dos tempos, nas relacdes entre o
ser, o outro e 0 mundo.

A sexualidade humana nao pode ser tratada de maneira dividida, racionada, pois “as
relacGes sexuais sdo relacGes sociais, construidas historicamente em determinadas estruturas,
modelos e valores que dizem respeito a determinados interesses de épocas diferentes.”
(NUNES 2005, p. 15).

No processo de desenvolvimento da sexualidade, seu significado e natureza séo
norteados por preceitos éticos, politicos, religiosos e ainda em diferentes espacos geograficos,
temporais e sociais, sendo necessaria uma compreensdo em todos os &mbitos de suas
transformacoes histéricas que possibilitam essa significacéo.

Nunes (2005) também traz um breve histérico para compor uma base de
compreensdo da necessidade de se conhecer as mudancas de valores da sexualidade em
diferentes tempos histdrico-sociais como os valores éticos, politicos e sociais da humanidade
—edo qual se vale esta pesquisa a fim de ampliar a compreensao:

Nos tempos da pré-histéria, a mulher era muito valorizada pelo fato de dar
continuidade a raca humana por meio da procriacdo e por sua qualidade de organizadora da
sociedade. Enquanto o homem saia a cacga, a mulher cuidava de todas as outras necessidades
do cotidiano. (op. Cit, p. 57-64).

As divindades eram representadas no feminino, decorrente da forga da mulher em
proporcionar a descendéncia da humanidade, pela consideracdo da fertilidade feminina e
ainda porque a sexualidade era tida como sagrada em virtude dessa superioridade da mulher.
(op. Cit, p. 57-64).

Mais adiante, por volta de 8.000 a.C. surgem interpretacfes religiosas em todos 0s
aspectos da vida do ser humano e o poder passa a ser exercido pelo homem e suas funcdes
como pai e chefe de familia se estendendo na organizacdo e comando da sociedade. Nesse
periodo, a dominacdo masculina se estabelece, e desde a infancia, as criangas passam a ser
educadas por meio de uma estrutura predominantemente machista — diferenciando-se
intensamente 0 masculino do feminino. (Nunes, 2005, p. 57-64).

Na tradi¢do judaica cristd, a narrativa biblica descreve em seus escritos —o que
depende muito da maneira como ¢ interpretada — que nesses tempos, o homem era
considerado como superior, as mulheres eram discriminadas, humilhadas, usadas pelos
homens, tanto em uma submissdo familiar, cotidiana, — quanto nos trabalhos de servir ao

homem — como e principalmente servir sexualmente. (op. Cit, p. 57-64).
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Cobigcada como objeto sexual, a mulher era vista e tida como propriedade do homem,
como suas propriedades materiais e seus empregados, e como tal tratada, pois 0 homem era
seu dono e mandava em todas as suas a¢des, Seja COmo esposa, seja como amante, teria entre
outras coisas que satisfazé-lo em seus desejos sexuais. (Nunes, 2005, p. 57-64).

A cultura e o mecanismo de controle social materializado nas regras determinam o
comportamento do ser humano, que segue de acordo com seus interesses pessoais, mas
também sociais. E como a histdria da humanidade acontece ndo s6 no aspecto temporal, mas
também geograficamente, em cada espaco a cultura pode ser diferenciada conforme o sistema
econdmico, politico e religioso de cada sociedade.

Fazendo uma retrospectiva histérica, segundo Melo (2001), no cristianismo se forjou
grande parte da concepcdo atual a respeito da sexualidade, concretizaram-se as maneiras de o
ser humano ver e viver a vida, por meio de experimentos e valores, por meio da familia e que
sdo repassados por ela juntamente com a cultura da sociedade em que vive, ao notar e
conhecer o corpo.

Numa época tdo dominada pelos homens, também existia em certos lugares, a
tolerancia a poligamia, sua prética era considerada normal dentro da sociedade, e de acordo
com Nunes (2005), em diferentes localizacbes e até mesmo distanciadas, as influéncias
acontecem e as mudangas vém como resultados dessas influéncias.

Nessa mesma época, o Cristianismo passa a defender a monogamia, e em muitas
sociedades, para manter o poder concentrado sempre na mesma familia, as pessoas eram
obrigadas a se casarem entre tios(as) e sobrinhas(as), ou ainda entre irméos. (NUNES 2005).
Isso € mais um exemplo da influéncia politica e econdmica em uma sociedade que
desenvolveu estratégias de manutencdo de poder, de prestigio e de honra, tendo por base a
sexualidade mais propriamente e a reproducdo de geracGes no ambito de uma determinada
familia.

“[...] o enquadramento de funcdes e papéis sexuais decorre da estrutura social e da
cultura, a regulamentacdo do comportamento sexual é determinada pelos interesses estruturais
da cultura, além do desejo e da existéncia pessoal.” (NUNES 2005, p. 61).

De acordo com o mesmo autor, no inicio da era cristd, na Idade Média, o proprio
cristianismo sofre mudancas radicais, passando a ser a religido oficial do governo imperial no
século IV. A sexualidade tem a influéncia de um rigoroso moralismo religioso, é condicionada

a uma visdo exclusivamente direcionada a procriacdo, e que somente dentro do matrimonio e
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com o objetivo de perpetuacdo da espécie poderia acontecer, passando a ter cada vez mais um

sistema de ideias moralistas,’ e:

[...] no clericalismo cristdo feudal, conservando elementos como a submissdo e a
desvalorizacdo da mulher, a repressdo sexual, o sistema de culpas e controle sexual.
A regulamentacdo da conduta sexual e os mecanismos de representacdo simbolica
negativa dessa sexualidade enquadrada de maneira reprimida. (NUNES, 2005, p.
80).

No inicio do Cristianismo, de acordo com Melo (2004. p. 44-45), o corpo passa a
carregar “a marca do pecado” e o ser humano passa por sofrimentos fisicos para a
“mortificacdo do corpo” em decorréncia de “salvar a alma”, entdo essa ¢ uma época de
grandes marcas repressoras no entendimento do corpo do ser humano que é sempre sexuado,
em que “nossa forma de viver e sentir o corpo vem das experi€ncias que tivemos, das atitudes
e crengas fundamentais de nossa familia, cultura e sistema educacionais”™.

Segundo Nunes (2005), ndo foi de imediato que o cristianismo conseguiu se impor
de maneira totalitaria, pois ainda na Idade Média, a linguagem usada sob uma visdo da
sexualidade era de baixo caldo, principalmente entre a populacdo mais pobre, além da
existéncia da promiscuidade.

Por volta do século XVI, com a ampliacdo da classe média, surge uma sociedade
mais liberal, experiéncias e influéncias de pensamentos mais criticos e reflexivos espalham-se
pelas sociedades, e surgem criticas a respeito da vivéncia da humanidade, novos pensamentos
sdo considerados e a fé comeca a ser duvidada, abdicada, resignada. (op. Cit, p.82-92).

Ainda de acordo com Nunes (2005), de um lado a moralidade cristé tenta se erguer
emergencialmente, impondo a obediéncia as escrituras biblicas, apelando a consciéncia moral
das pessoas e ainda regulando a sexualidade direcionada especificamente a procriacdo, e de
outro lado propde uma marcha contra 0 sexo, negando o corpo, condenando a masturbacéo,
demonstrando a proliferacdo de doencas, evidenciando a culpa mediante a vergonha e
refor¢ando a cultura do pecado mediante o proibido: “Nessa visdo dual, fragmentada, o corpo
ndo tem o menor valor, € a prisdo do homem, ndo é nada em si mesmo por ser passageiro e
mortal. [...].” (MELO 2004, p.47)

No que se refere as criangas, na linguagem usada pelos adultos, em suas acles

perante elas — quando se permitia tudo — ignorava-se 0 respeito a elas. De acordo com Ariés

'3 Que bem se sabe — e que até hoje — consideradas de falso fundamento pois mesmo defendendo a moralidade,
0s cristdos — de uma sociedade machista — ndo consideravam todos em seus direitos, havendo sempre
relacionamentos extraconjugais e até mesmo homossexuais, as escondidas, por ser imoral perante a sociedade.
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(201. p. 74-75), em um entendimento sobre a histdria da sexualidade desde o inicio do século
XVII, pode-se exemplificar a vida de Luiz XIII por meio de relatos sobre sua infancia, quando
com menos de um ano o menino se divertia com a ama que brinca com seu pénis, lembrando
ainda gque nessa mesma época o sentimento de infancia que se tem hoje ainda néo existia.

Luiz VIII, com um ano, ja tinha seu casamento marcado; com um pouco mais de
idade, recebia visitas juntamente com sua familia e exibindo-se para os visitantes erguia o
vestido e balancava o pénis e enguanto se divertia com a brincadeira, os adultos que estdo
junto dele também dé&o risadas e o estimulam com suas rea¢des. (op. Cit, p. 75-76)

Segundo Aries, (2011), durante os trés primeiros anos, todos brincam com as partes
intimas de Luiz VIII e acham graca quando ele mesmo se exibe com isso, ainda usando
linguagens como: torneirinha ou benzinho, por exemplo. Aos quatro anos ja lhe falavam de
como ele foi feito, mostrando-lhe a cama onde ele foi concebido, ensinando 0s nomes certos
dos genitais, dizendo-lhe que tinha um pénis. E ainda se pondo entre as pernas da rainha: o
rei Ihe disse que ela estava dando a luz. Aos cinco ou seis anos, os adultos deixaram de
gracejar com os 6rgdos genitais de Luiz VIII, mas ele passou a brincar com os dos outros. A
pratica de brincar com os genitais das criangas era comum em familia, e isso ndo chocava a

sociedade. (op. cit.):

A partir de 1608, esse género de brincadeira desaparece: [...] atingindo a idade
fatidica de sete anos era preciso ensinar-lhe modos e linguagem decentes. Quando
Ihe perguntavam por onde nascem as criancas, ele responde que é pela orelha. [...] O
menino de dez anos era obrigado a se comportar com uma compenetragdo de que
ninguém pensava em exigir de um menino de cinco. A educacdo praticamente s6
comecava depois dos sete anos. E esses escripulos tardios de decéncia devem
também ser atribuidos a um inicio de reforma de costumes, sinal da renovacéao
religiosa e moral do século XVII. Era como se o valor da educacdo comegasse
apenas com a aproximacdo da idade adulta. Por volta dos 14 anos, entretanto,
LuizVIIl nada mais tinha a perder, pois, foi aos 14 anos e dois meses que o
colocaram quase a forca na cama de sua mulher. (ARIES 2011, p. 77).

De acordo com Ariés (2011), no século XVI, inicio do século XVII, os adultos se
misturavam as criangas em seus atos sem aversdes, direcionando-0s ao carater religioso.
Mantinham contatos fisicos publicos com elas — e de consciéncia limpa — e que s6 passavam a
ser proibidos na adolescéncia.

N&o esquecendo que as criangas ndo eram consideradas criangas, nessa época 0S
moralistas passaram a incentivar os adultos a despertar a culpa nas criangas priorizando as

confisses em virtude das cobrangas morais religiosas.
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Segundo Ariés (2011), por meio das colocagfes de moralidade desse periodo, ensina-
se as criancas uma linguagem decente e ética, ndo permitindo que elas se toquem mais, nem
entre si, nem com adultos e que nem mesmo se olhem durante as brincadeiras. Misturas de
adultos ¢ criangas, ou ainda somente criangas, nao devem mais acontecer — Nnem mesmo para
dormir — como era de costume. A confissdo passa a ser um dever constante; na escola, as
criancas deviam ser vigiadas constantemente pelos adultos e mesmo pelas outras criancas — e
denunciadas. A intimidade com os empregados ja nao era mais permitida. N&o se admitia mais
dar livros duvidosos as criangas: “[...] E dessa época realmente que se pode datar o respeito
pela infancia.” (p. 83).

Sendo assim, a nogdo de inocéncia infantil foi se impondo, como também a
implantacdo de principios e cuidados, como ndo deixar as criangas sozinhas, evitar 0s mimos,
esconder o proprio corpo, ndo deixa-las completamente entregues aos criados, demonstrando
uma distin¢do entre comportamentos adequados aos adultos e as criangas.

Os adultos passaram a guardar uma série de segredos em relacdo a sexo, dinheiro,
violéncia, morte, doenca e relagdes sociais, a crianca sendo afastada do mundo dos adultos e a
noc¢ado de infancia foi se desenvolvendo.

A crianga, portanto, vai passando paulatinamente a ser objeto de respeito, por ser
considerada possuidora de outra natureza distinta dos adultos, com outras necessidades,
constatacdo crucial para a constituicdo da infancia, passando a ser caracterizadas como
pessoa. Assim, também a respeito da sexualidade humana, foram-se aprimorando visdes e
acoes, ja que todo o ser humano é sempre sexuado, desde o nascimento.

Segundo Melo (2004 p. 49), somente mais ou menos da metade do século XIX em

diante o corpo passa a ser estimado em suas dimensdes além da alma:

[...] expressando a construgdo historica das relagfes sociais entre os homens e a
natureza, na constitui¢do de seus modos de vida. [...] o homem também comeca a ser
visto como consciéncia historica inserida no corpo, constituido e constituinte na teia
das relacGes sociais estabelecidas em seu modo de produzir a vida.

Por meio das transformagfes do mundo capitalista, no século XIX, todas as
repressdes contra a sexualidade nos séculos passados comecam também a se transformar,
Freud,o pensador que estruturou as bases da psicanalise, ao funda-la, mostra a importancia da
sexualidade, e Marx traz uma nova visdo da estrutura social, e a partir da Segunda Guerra
Mundial, o consumo e a dependéncia das modernidades ratificam-se cada vez mais na vida do
ser humano. (NUNES 2005).



63

O capitalismo, ainda mais fortalecido, investe nos meios de comunicagdo de massa
para disseminar os valores do consumismo, do hedonismo e do erotismo como é possivel
observar ao longo do século XX e inicio do século XXI. Concomitantemente, surgem as lutas
pelos direitos humanos e as mulheres passam a ser usadas — por meios diferenciados — no
sexo e sua proliferagdo por meio de propagandas e promogdes da ascendéncia do corpo
feminino.

A pornografia é estimulada, mulheres e homossexuais buscam sua liberdade, surubas
e suingues sao cada vez mais praticados e a promiscuidade — que nunca foi inexistente — passa

a ser evidenciada. Segundo Nunes (2005, p. 99):

[...] o poder ndo tem hoje motivos para reprimir a sexualidade, pois é esta, hoje, seu
principal mecanismo de controle e de producéo ideolégica. [...] j& ndo ha mais lugar
para um sexo procriativo nem para uma repressdo sistemética. Contudo permanecem
algumas questdes intrigantes. Como viver a sexualidade de maneira humana, plena e
livre? Essa questdo é mais um horizonte do que uma certeza. E preciso buscar
formas de conquistar uma sexualidade nova numa transformacdo global da
sociedade.

Para um entendimento da sexualidade humana, faz-se de grande importancia uma
reflexdo mais profunda em todos os &mbitos da sociedade para se compreender suas grandes
transformacfes. Retomando a retrospectiva histérica na educacdo da crianca, dentro da
sexualidade infantil, a infancia no inicio do século XVII, conforme Aries (2011) se tornou
digna gragas a infancia de Jesus Cristo, que era tida como um sinal de mortificacdo ao qual
Jesus se submeteu pelo fato de vir ao mundo como uma crianga. Mas ainda aos moralistas da
época, a ideia da impureza e do pecado pela crianca incomodava, ao ponto que se utilizavam

desse contexto aqueles que ponderavam a infancia corrompida:

Formou-se [...] a concepgdo de infancia que insistia em sua fraqueza [...] mais do
que sua natureza ilustra, que associava sua fraqueza & sua inocéncia, verdadeiro
refluxo da pureza divina, e que colocava a educacdo na primeira fileira das
obrigacdes humanas. Essa obrigacdo regia ao mesmo tempo contra a indiferenca
pela infancia, contra um sentimento demasiado tenro e egoista que tornava a crianga
um brinquedo do adulto e cultivava seus caprichos, e contra o inverso deste Ultimo
sentimento, o desprezo do homem racional. Essa concep¢do denominou a literatura
pedagdgica do final do século XVII. [...]. (op. Cit, p. 87).

Ainda de acordo com Ariés (2011), a literatura da época trazia alguns principios a
serem seguidos na educacdo da crianca:

1) Néo se poderia deixar as criangas sozinhas em hipotese alguma, devendo serem
sempre vigiadas — mas com carinho — fazendo com que elas gostassem de ser vigiadas,

acreditando que os adultos estivessem ao seu lado por amor.
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2) N&o se poderia mimar as criangas, acostumando-as & seriedade desde cedo,
contrariando a bajulacdo, pois deixa-los fazer de tudo quando criangas somente lhes permitiria
decepc¢des quando maiores. Sem falar ainda na repugnancia que se passou a sentir pelo habito
de beijos e abracos direcionados as criangas desde bebés.

3) A compostura e pudor do comportamento: as criancas eram vestidas isoladamente
ao se deitar, ainda tirando-se o habito de deitar vérias criangas juntas e ndo se permitindo
deitar-se na frente de qualquer pessoa do sexo oposto, e assim também separadas as criancgas
da companhia dos criados.

4) Em outra inquietagdo com a compostura e dignidade e com a possibilidade de
toques corporais devia se substituir o ar de grande familia por um resguardo no palavreado e
nas acGes mediante as criangas.

Embora alguns livros destinados aos pais fossem usados pelas criangas para aprender
a ler e que, portanto, estas tinham contato com uma linguagem adulta, e devido as
necessidades de um moralismo a ser seguido, surgiram literaturas mais direcionadas as
criancas, em uma separacdo do mundo infantil, para um melhor entendimento da infancia,
inicia-se entdo essa separacdo em virtude da ideia de moralidade. (ARIES 2011).

Segundo o mesmo autor, muitas vezes eram citados trechos biblicos referentes as
atitudes de Jesus em relagdo as criancas, em uma linguagem e exemplos mais infantis, na
expectativa de mudar os habitos passados de brincadeiras pervertidas com as criangas
proporcionando a elas uma confusédo, ao ser quando muito pequenas permitidas e mais tarde
proibidas:

O sentido da inocéncia infantil resultou, portanto, numa dupla atitude moral com
relagdo & infancia: preserva-la da sujeira da vida, e especialmente da sexualidade
tolerada [...] e fornecé-la desenvolvendo o cardter e a razdo. Pode parecer que existe
ai uma contradicdo, pois de um lado a infancia é conservada e de outro é tornada
mais velha do que realmente é. Mas essa contradi¢do sO existe para n6s, homens do
século XX. (op. Cit. 2011, p. 91).

Hoje no reconhecimento da infancia, é indispensavel considerar a crianca em sua
totalidade como um ser humano desde que nasce, seja na familia, na instituicdo escolar ou na
sociedade, e quando se fala em totalidade, evidencia-se a sexualidade ndo sé no biologico,
mas também em tudo o que ela afeta na vida da crianca.

Na consideracdo de que a sexualidade na infancia existe intrinsecamente em seu
desenvolvimento tanto fisico quanto psicolégico e intelectual, € primordial refletir e analisar o
assunto em seu contexto, considerando ainda o ambiente escolar, onde a crianga de zero a seis

anos passa a maior parte de seu tempo.
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3.3 MANIFESTACOES SEXUAIS NA INFANCIA E A EDUCACAO DA CRIANCA DE
ZERO A SEIS ANOS NAESCOLA

sexualidade humana em sua constitui¢do, passa a ser vista em sua dimensao social.
De acordo com Merleau-Pont apud Melo (2004, p. 99), “sendo um ser-corpo-sexuado, na sua
historia sexual o ser humano também expressa sua maneira de ser e estar no mundo, junto aos
seres também sexuados . [...]”.

A sexualidade infantil intrinseca ao desenvolvimento de infancia passa por variacfes
entre as sociedades e suas culturas em tempos histéricos, podendo variar também dentro da
propria familia. Assim, a constituicdo de seu entendimento tem alteragdes, segundo suas
possibilidades e impossibilidades, movimentando-se a cada época. “O homem foi elaborando
historica e culturalmente, um conjunto de posturas em torno do sexo, que fez com que este
transcendesse o proprio homem. Surgiram tantas exigéncias, regras, interdicGes e permissdes
que tornaram a atividade sexual um tabu.” (GUIMARAES apud SANTOS e BRUNS. 2000,
p. 15).

O desenvolvimento da sexualidade humana com suas diferentes manifestacdes ainda
é compreendido em muitos grupos sociais como um tabu. N&o resta duvida de que este modo
de pensar e compreender a sexualidade gera dificuldades na educacdo sexual tanto para a
familia como para 0 meio escolar.

Existe a possibilidade de um desapreco em relacdo a educacdo sexual intencional na
educagdo da crianga — principalmente na primeira infancia, — ao se esquecer de que as
manifestaces da sexualidade acontecem naturalmente, ndo podendo ser impedidas ou
agendadas para aflorarem.

Mesmo ao se considerar esse tabu apenas na hora de se falar a sério sobre
sexualidade com a crianca,** no cotidiano social, de uma maneira geral a sexualidade é tratada
de forma vulgar em seu contexto, exatamente por ndo se ter um conhecimento de sua
importancia na vida de ser humano, o que vem reforcar esse tabu.

E primordial aos profissionais do ambiente escolar compreenderem esse
desenvolvimento da sexualidade como importante na vida do ser humano. A influéncia de
uma educacao repressiva e moralista na educacao sexual dentro — e fora — do ambiente escolar
ainda é parte integrante em grande parte da sociedade atual, podendo resultar em uma

educacdo sexual prejudicial & dignidade da crianca:

¥ Tem-se que na midia, por exemplo, a sexualidade é mostrada de forma fragmentada e direcionada ao que
melhor convém ao consumo, deturpando as visdes de uma sexualidade saudavel.
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Se para a crianga, tanto a manifestacdo de sua sexualidade quanto a sua curiosidade
e fala sdo naturais e espontaneas, a capacitagdo do adulto nessa area é claramente
necessaria para que a sua intervencdo seja adequada. A atitude da familia e dos
educadores e educadoras, suas reacGes diante da tevé, com ou sem palavras,
positivas ou negativas, ja constituem educacdo ou deseducagdo sexual. As propostas
para a educacdo infantil deveriam considerar que as criangas sao seres sexuados que
manifestam espontaneamente sua sexualidade e desenvolvem suas proprias teorias
sexuais; que a masturbacdo auxilia na compreensdo do corpo e do prazer e a
repressdo ndo fara com que a crianca pare de se masturbar, mas que a realize de
modo culposo; que manipular genitais, afagar, beijar, tocar um ao outro sdo gestos
comuns entremeados de muito riso e cocegas com 0 mesmo ou com 0 outro Sexo;
que a crianca |& a linguagem corporal e a reacdo do adulto diante de cenas de sexo,
que os adultos [...] familiares [...] professores tém expectativas diferentes quanto a
padrdes de comportamento apropriados para meninos e meninas. (CAMARGO e
RIBEIRO 2003, p. 58).

Por uma urgéncia social e pela necessidade da crianca em satisfazer suas
curiosidades e viver sua sexualidade de maneira natural e ativa, as manifestacbes da
sexualidade infantil escolar ndo podem ser ignoradas ou mascaradas pelos educadores.

Mas, em muitos segmentos sociais a educagdo sexual da crianca ainda é orientada
por pressupostos religiosos e conservadores. Na fase da educagéo infantil, tais fundamentos se
destacam, mesmo sendo “[...] a sexualidade uma qualidade essencialmente humana com sua
historia e cultura brotando em todos os tempos e espagos constituidos pela civilizacéao [...]
uma descoberta, uma elaborac¢do, uma busca. [...].” (MELO 2004, p. 101).

De acordo com Nunes e Silva (2006), ha a necessidade de uma intensa disposi¢cdo
critica do educador para rebater este modelo que estd inserido na motivacdo das criangas
estimuladas diariamente, permitindo assim um pensamento mais amplo, reflexivo e
ponderado as reais necessidades em sua sexualidade. Mas segundo Santos e Bruns (2000, p.
33):

[...] a familia tem feito muito pouco [...] deixando lacunas muito grandes. Os
educadores de um modo geral ndo estabelecem didlogo aberto com seus filhos em
casa, e consequentemente, ndo o fazem também com seus alunos. Além disso, tais
educadores ndo tém em sua formacdo um preparo adequado e aprofundado das
questdes ndo soO ligadas & sexualidade, mas também & ética [...] A realidade revela
que a formacdo de nossos profissionais de um modo geral ndo estd voltada a essa
dimensdo natural da vida humana: a sexualidade [...].

Qual seria a razdo para ndo responder (lembrando que sempre se responde, mesmo
quando se cala) a crianga o que ela quer saber? Desnecessariamente se responde a crianca de
maneira fantasiosa, com conceitos e temas que mais tarde ela vai descobrir que ndo séo

realmente o que ocorre. Ao ndo satisfazer sua curiosidade, a crianga passa a ndo acreditar mais
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em quem a orienta, 0 que acaba por provocar dlvidas ainda maiores e pensamentos
distorcidos, deduzindo que o sexo e sua sexualidade sdo reprovaveis e inapropriados em suas
manifestacdes.

Ao se considerar que embasamentos tedricos no assunto da sexualidade juntamente a
outras &reas, possam colaborar com a atividade diaria do(a) professor(a) da educacéo infantil,
Silva apud Nunes e Silva (2006, p.14) citam que “ainda que a medicina colabore com a
pedagogia sobre as questdes da fisiologia sexual e anatomia dos 6rgdos sexuais [..] E
necessario muito mais que conhecimentos fisiolégicos e anatdbmicos para acessarmos a
complexidade da questdo da sexualidade [...]”.

A sexualidade, ao ser entendida como parte integral do corpo, segundo Melo (2004.
p. 107) surge em todas as fases da vida “[...] a sexualidade reafirma-se como dimensao
existencial, parte inseparavel da condi¢cdo humana, histérica, processual e mutavel, assim
como ¢ o ser no mundo junto a outros seres”. Na curiosidade humana a sexualidade, “sofre
repressoes das mais variadas” (op cit, p. 115)

Mas ao satisfazer a curiosidade da crianca em sua real necessidade, ela se dara por
satisfeita, procurando responder as suas outras necessidades de saber em um ritmo natural,
sem afobacdes e de maneira clara ao entender que esta sendo considerada em sua capacidade
de compreensdo, valorizando assim o que acaba de saber em seu contetdo e forma de
conhecimento.

Na Proposta Curricular de Santa Catarina — Temas Multidisciplinares (1998), a
sexualidade infantil deve ser abordada primeiramente a partir dos conhecimentos e conceitos
adquiridos junto ao seu meio social e cultural, respeitando essas primeiras no¢oes para entdo

se desenvolver um trabalho que articule esses conhecimentos:

Quando uma crianga chega a escola, mesmo tendo pouca idade, traz conceitos do
mundo cotidiano onde as falas, os sistemas simbdlicos sexuais de nossa cultura
estdo basicamente em trés dticas: médico-higienista (ex.: use a camisinha); consumo
(ex.: apelos sexuais para vender inimeros produtos) e proibido / pecado / sujo (ex.:
vivéncia de negacdo dos genitais e/ou outras posturas repressivas em relacdo a
sexualidade). (PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA, - TEMAS
MULTIDISCIPLINARES 1998, p. 19).

O ser humano quando vem ao mundo ndo tem conhecimento da cultura em que esta
sendo inserido, afinal ele ndo nasce com uma cultura, mas em uma cultura. E a familia dentro
da sociedade que repassa os valores a serem seguidos, entdo a crianca € desprovida de

perversidades e preconceitos, trazendo necessidades naturais, como Se movimentar e
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expressar seus sentimentos colocados ainda por meio de atividades prazerosas como as
brincadeiras, por exemplo, que possibilitam satisfazer tais necessidades.

Dentre outras manifestacdes da sexualidade infantil, a manipulacdo dos 0Orgéos
sexuais acontece como uma das descobertas mais significativas na infancia. E esse ato de
manipulagdo, muitas vezes explicitado pelas criangas — que ndo conseguem ou nao se
interessam em disfarca-lo — no ambiente escolar, constrange muitos professores que, frente a
observacao e aos comentarios das outras criangas, apresentam dificuldades no direcionamento
de tal situacdo, e na maioria das vezes a responder a contento a esses comentarios e

questionamentos que destacam a agdo da crianca:

[...] O potencial de expressdo da crianca traz em si a expressio da sexualidade. E
importante que saibamos que quando trabalhada adequadamente, essa expressdo
jamais se torna um obstéculo para as atividades pedagdgicas, ao contrario, colabora
grandemente para que o educador ganhe a confianca do grupo e desenvolva as
atividades escolares com muito mais seguranga e sucesso. A postura receptiva por
parte do educador a essas manifestacfes convergem numa préatica profissional
verdadeiramente formativa. [...] (NUNES e SILVA 2000, p. 77).

E visto que o desenvolvimento sexual sereno do ser humano na fase infantil € de total
importancia para a vida adulta — tanto quanto para a propria crianga — em todos os sentidos.
Conforme estudos vém demonstrando e de acordo com a consciéncia do ser humano gue vem
se ampliando quanto a isso, é primordial aproveitar na educacédo todo esse desenvolvimento.

Para que professores consigam lidar melhor com o tema da sexualidade infantil no
ambiente educacional de modo saudavel, compreendendo bem o0s processos de
desenvolvimento infantil, € fundamental uma formacdo emancipatéria desses profissionais.
Nesse sentido, a Proposta Curricular de Santa Catarina — Temas Multidisciplinares (1998, p.

17) adverte:

Requer seriedade, sobretudo, das agéncias formadoras dos profissionais da
educacdo, uma vez que o professor, ao se deparar com criancas, deveria estar
fundamentado para, no minimo, atuar com conhecimento cientifico, seguranca,
tranquilidade e sensatez, no que se refere as manifestacBes tanto de curiosidade
quanto de descobertas corporais, individuais e coletivas.

Ao considerar que a interferéncia pedagdgica deve buscar proporcionar uma
conquista da autonomia afetiva, da liberdade de escolha e de uma vida mais prazerosa,
baseada em uma linguagem acessivel, utilizando-se de metodologias adequadas ao periodo de
vida da crianga, 0 que se propGe neste documento juntamente com 0s PCNs — e pelo fato de
estarem mais direcionados a educacdo fundamental — ¢ imprescindivel um aprofundamento,

um envolvimento e uma grande atencdo dentro da educacdo infantil, sabendo que estes
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professores em sua maioria tém um curriculo de negacéo e repressdo para lidar com as
manifestacOes da sexualidade da crianca.

Ha que se subsidiar este preparo para que aconteca de forma a contemplar todas as
dificuldades d(a) professor(a) de educacao infantil, enfatizando as necessidades da crianca em

satisfazer suas curiosidades e entender o que se passa consigo e com os coleguinhas.

Uma boa observacao do(a) professor(a) as atividades realizadas pela crianga podera
Ihe mostrar caminhos para conversar sobre o que acontece com ela nessas manifestacdes de
sua sexualidade: seja beijo na boca, masturbacao, observacdo do corpo do coleguinha, entre
outras.

Na educacdo infantil a acdo pedagOgica necessita ser centrada na crianga,
objetivando sua contemplacdo na diversidade do sujeito, ndo esquecendo seu contexto
histérico e social, pois é fundamental ndo deixar de se considerar todo o processo de
desenvolvimento, sempre sexuado, pelo qual todo o ser humano passa desde 0 momento que
vem ao mundo.

Em todas as dimensdes em que o ser humano se constitui, seja afetiva, cognitiva,
psicolégica, sexual, é importante considerar todas as suas atividades, movimentos,
expressdes, socializacdo, criatividade, linguagens, curiosidade e sexualidade, pois esta é parte

integrante do desenvolvimento infantil:

[...] A crianca ndo deve saber tudo. Alguma coisa sim, de modo a satisfazer sua
petulante curiosidade, mas tudo, certamente ndo. Sabendo demais a crianga poderia
ter maus pensamentos e desejos deploraveis, que maculariam com o lodo da malicia
a limpidez da sua ingenuidade. [...]. (BERNARDI 1985, p. 46).

Priorizar a busca de uma valorizacdo da dimensdo da sexualidade no espaco
educacional, promovendo as relaces educativas com intervencdes que procurem preencher
todas as necessidades da crianca, em vista de seus entendimentos é o caminho mais seguro.

N&o ha necessidade de se especificar um ensinamento em sexualidade infantil com
hora marcada, principalmente na educagéo infantil, considerando as manifestacGes naturais da
sexualidade da crianca, é importante enfatizar que se deve apenas responder 0 que a crianca

quer saber, que ndo tem nem necessidade nem razéo para ir além da curiosidade do momento:

N4o é necessario despejar um caminhéo de informag6es a crianga. Porém, o que nao
pode ser justo é ndo satisfazer suas curiosidades com franqueza & medida que elas
forem surgindo. E importante conversar com as criangas numa linguagem que elas
dominem e que possam entender. [...] Tomando o partido ou responder, que 0
facamos com a maior simplicidade, sem mistério, sem embaragos. [...] As criangas
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em geral ndo precisam provar nada pra ninguém e também ndo estdo preocupadas
com os padrfes de normalidade (grifo do autor) que a sociedade imp&e aos adultos.
Reprimir a sexualidade da crianca é reprimir 0 seu corpo que se constitui na base
real de seu préprio ser, sua relacdo consigo mesma e sua personalidade. Porque
afinal, ndo existe uma separacdo entre a sexualidade infantil e a sexualidade adulta.
Existe sim, uma ligacdo Unica e uma continuidade entre elas, ou seja, séo
inseparaveis e consequentes. (NUNES e SILVA 2006, p. 51-52).

E fundamental trabalhar na curiosidade infantil e em suas manifestacdes da
sexualidade utilizando-se de linguagens que facilitem a compreensdo da crianga em suas
necessidades, entendendo o que acontece com seu corpo. As manifestacdes de sexualidade
infantil necessitam ser consideradas de forma construtiva em uma perspectiva de confianga
pela criancga, em suas atitudes e nas pessoas que a cercam, em uma orientacdo a qual ela possa
entender, enfatizando respeito pela identidade que ja possui.

Segundo Nunes e Silva (2006), aos comportamentos sexuais como beijo na boca,
manuseio dos Orgdos genitais, tanto quanto gestos obscenos previstos no ambiente
educacional, causando situacdes inesperadas mediante os colegas, compete a educadora
ajustar-se aos mesmos principios usados em outros comportamentos inadequados nesse
ambiente.

Convém explicar de modo seguro e tranquilo sobre os limites de espaco que se tem
ao chegar ao espaco do outro, que também tem seus direitos em relacdo a esse mesmo espaco
dentro da cultura social em que vive, passando a orientar brincadeiras e condutas mais

adequadas sem repassar valores morais reprovadores:

[...] O educador deve ser e estar firme em sua conduta, angariando o respeito dos
alunos sob seus cuidados pela coeréncia em tratar a todos com igualdade e exigir
destes a mesma forma. Essas manifestacBes sdo perfeitamente normais dentro do
nosso modelo social educativo. Cremos que uma correta orientacdo da sexualidade
infantil, na medida das expectativas, diminuiria consideravelmente essas
manifestacBes angustiadas e fragmentadas. A maior parte dos educadores, porém,
trata essas manifestagdes como atos de indisciplina, malicia e maldade. Falta-nos,
contudo, uma adequada linguagem para abordar de maneira positiva a questdo da
sexualidade [...]. (NUNES e SILVA 2006, p.101).

Considerar a sexualidade humana como parte inseparavel do ser humano, de modo
positivo e afetivo, enfatizar as pesquisas historicas e cientificas nessa area uma vez que a
abordagem da educacéo sexual escolar requer o conhecimento das possibilidades e os limites
da apresentacdo da sexualidade infantil em suas manifestacGes, é essencial na educacao
escolar.

Muitos pais, apenas como modelos de comportamento, ndo sdo suficientes no

desenvolvimento sexual sereno da crianca, visto que em algum momento da vida ela comeca a
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questionar sobre sua sexualidade, o que acontece e o que deixa de acontecer com ela e seu
corpo, e na maioria das vezes, os pais ndo sabem, ou preferem esquecer que a sexualidade é
inseparavel no desenvolvimento da crianca, desconsiderando a necessidade de uma orientagédo
imediata aos questionamentos.

E quando chega a escola, conforme observacdo no campo empirico desta pesquisa,
muitas vezes a crianga com a curiosidade sobre a sexualidade insatisfeita, ainda encontra
professores preparados para ndo fazer nada ou reprimir, sem nenhum preparo profissional
para tratar do assunto, o que dificulta por parte desses profissionais um melhor
direcionamento das situacGes que acontecem no ambiente escolar na busca de atender a
necessidade da compreensédo expressa nela.

Apesar de que “a construcdo da sexualidade ocorre ao longo de toda vida dos
sujeitos, por meio de muitas formas, influenciando seu modo de pensar, sentir e agir,
possuindo, portanto, caracteristicas singulares,” (YARED, 2001, p. 71) os instintos sexuais
ainda hoje s&o os mais reprimidos desde a infancia, visto que a religido e a moral da sociedade
concorrem para isso.

Entdo compete aos profissionais da educacdo formal buscar a possibilidade de inserir
intensamente este tema desde a educacéo infantil para ser tratado com responsabilidade e real
conhecimento de um referencial emancipatorio sobre a tematica para ser dado as criangas em
seu desenvolvimento, podendo auxiliar também os pais na busca da consciéncia sobre a
necessidade de educar e falar abertamente com seus filhos sobre o assunto.

Para ajudar na superacdo de dificuldades em relacdo a préatica pedagdgica frente as
manifestacdes da sexualidade no ambiente escolar, tratd-las como um assunto natural, assim
como sdo os outros temas do cotidiano torna indispensavel programar um sistema de
procedimento pedagdgico sem exibir, nem menosprezar a crianca por ter agido desta ou
daquela maneira.

Toda crianga age naturalmente em demonstracbes do que se passa com ela,
independentemente de sua condigdo social, desafiando os adultos no entendimento de suas

atitudes e expressoes:

A infancia é o espaco das descobertas, e de necessidades tantas que comprometem o
adulto a participar da satisfacdo destas, como colaborador sensivel do
desenvolvimento deste novo ser. [...] requer de todos [...], novas atitudes e desafios
de reorientacdo conceitual e compreensiva, de modo a gerar novas ideias e
comportamentos [...] para compreender a crianca em seu tempo [...]. (NUNES e
SILVA 2006, p.10-11).
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Na existéncia de uma educagdo sexual intencional por parte da escola, esta proposta
tem que ser discutida e trabalhada conjuntamente com os pais, em uma parceria na qual
duvidas e dificuldades carecem ser trabalhadas livres de preconceitos e vergonhas, em um
dialogo franco, pois muitas vezes a fala de professores, quanto a dificuldade de se trabalhar a
educacéo sexual na escola, recai nas barreiras levantadas pelos pais.

E n&o raras vezes, como se observa no campo de trabalho, isso ocorre devido ao
isolamento, distanciamento ou negacdo — referente ao assunto sexualidade infantil — que
acontece entre a escola e a familia, sendo que as familias em sua maioria, sem saber que ja
estdo agindo, também ndo sabem como atuar em relacdo a educacéo sexual de seus filhos. E a
escola, como socializadora do conhecimento, pode promover o didlogo com 0s pais, para que
as duvidas e receios moralistas sobre 0 sexo e a sexualidade sejam superados.

E essencial a compreenséo de que a sexualidade é parte integrante do ser humano e
ndo apenas um apéndice, devendo ser entendida como uma “marca tUnica do homem”
(NUNES e SILVA 2006, p. 73), considerando que tudo o que envolve a dimensdo de
constituicdo da sexualidade ao vivé-la é diferente da instintiva animal.

Para a crianca em sua sexualidade, a no¢éo de corpo é essencial, pois do terceiro para
0 quarto ano de vida comeca uma vasta curiosidade por assuntos sexuais, dentre as quais,
segundo Nunes e Silva (2006), destacam-se a curiosidade diretamente direcionada aos 6rgaos
genitais, a respeito da relacdo sexual dos pais e a necessidade de um entendimento de onde

vém os bebés. Sendo que:

[...] a sexualidade é a primeira condicdo para a curiosidade humana, e
consequentemente, a primeira condigdo ou forca para a aprendizagem [...] sem
sexualidade o ser humano ndo desejaria aprender [...] No comeco, entretanto, a
sexualidade ndo esta ligada ao pensamento. Ela esta ligada & busca de satisfagdo. A
educacdo comeca na busca da satisfacdo e na tentativa de levar nossas urgéncias e
desejos a um dialogo com ideias e pessoas. [...]. (BRITZMAN apud FIGUEIRO
2006, p. 44).

Na total possibilidade de compreensdo da educadora a expressdo natural da crianca
em sua sexualidade, juntamente com suas outras condi¢cdes de ser humano, em tudo o que ela
vivencia ao seu redor, € necessario que ela encontre formas de conduzir seus processos
educacionais e sociais de modo a “ndo considerar estes jogos de descobertas e exploragdes
corporais como regressoes infantilistas ou desvios” (NUNES e SILVA 2006, p.78).

Na curiosidade da crianca, a melhor maneira de satisfazé-la, é observar e captar, sem
duvidas, que todas as formas de curiosidade ou exploragéo de si e do corpo do outro requerem

ser dirigidas. E essencial ao professor enfatizar e priorizar momentos de reflexdo que venham
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a instrumentalizar a si mesmos e aos pais na busca de indicacées no ambito de uma alocucao

expressiva sobre a sexualidade infantil.

[...] tais sdo as manifestacbes mais frequentes da sexualidade infantil reprimida e
negada pela educacdo doméstica e social. Nosso papel de educador é o de interferir,
no limite de nossa competéncia, na critica aos modelos repressivos/permissivos para
a construcdo de uma sexualidade humanizada, erética e lidica, sé possivel numa
relacdo de confianca e afeto. (NUNES e SILVA 2006, p.83).

Desenvolver naturalmente a sexualidade € fundamental para uma formacéo saudavel
e ajustada do ser humano, a compreensdo do que se passa quando crianca s6 vem possibilitar
que essa formagéo se concretize.

De acordo com Nunes e Silva (2006), a fase do nascimento aos trés anos, possibilita
a descoberta do corpo e as sensacdes que ela provoca; a fase de mais ou menos trés a seis anos
enfatiza a descobertas das diferencas genitais — ainda que mediante o universo escolar e
social. E todo esse desenvolvimento traz a necessidade de um ajuste aos meios da formagéo
social das criangas, buscando proporcionar clareza e seguranga ao seu desenvolvimento.

Segundo os mesmos autores, a crianca traz em sua educacdo uma socializacao
condicionada a atitude dos pais mediante a questdo da sexualidade, e a deficiéncia de uma fala
tranquila e adequada tanto dos pais quanto dos professores sobre a sexualidade na vida da
crianga acaba por provocar nela, uma &nsia muito maior de satisfazer sua curiosidade
procurando saber de outras formas, provavelmente menos aconselhaveis. “O condenar a
curiosidade infantil é exatamente o impulso & ansiedade de saber”. (Nunes e SILVA 2006, p.
97). Para Melo (2004, p. 274):

[...] Se aprendo e apreendo o mundo sempre por um corpo sexuado, e esse Corpo
deixar finalmente de ser negado na familia, nas escolas, enfim, em todos os
momentos possiveis de vigéncias da subjetividade e da intersubjetividade, o
universo — que ainda estd em expanséo! — é 0 limite para o Ser aprendente-ensinante

[.].

A educacdo sexual significa educar a pessoa completa, para uma vida harmoniosa e
capaz de trabalhar com serenidade os sentimentos provocados pela sexualidade. E de extrema
importancia direcionar uma visdo positiva de sexualidade a crianca, para que esta seja vista
por ela no futuro como fonte de prazer e realizacdo pessoal, com seguranca, tranquilidade e
responsabilidade, e considerando todo um contexto historico, a escola sempre foi mesmo
invadida pelos grandes temas da vida em sua legitimidade, restando apenas aos profissionais

que la atuam, se envolverem, ajudarem e participarem.
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No desempenho de qualquer agdo do dia a dia de um ser humano, ha além da raz&o, a
crenga, a politica e a emocdo, que juntas conduzem essa acdo no local e época em que ela
acontece, e o(a) professor(a) como parte de relacdes mediadoras, pode articular a situagéo,
buscando com que as pessoas entrem num processo de colaboracéo, respeitando as diferencas
ao mediar emoc0es singulares e complementares ao mesmo tempo.

No desenvolvimento da sexualidade infantil e suas manifestacbes no cotidiano
escolar, é essencial uma atividade pedagdgica que proporcione a satisfacdo e o
desenvolvimento integral da crianga como um sujeito em desenvolvimento.

Em suma, ao professor(a) cabe compreender e interagir pedagogicamente com o
desenvolvimento da sexualidade infantil, enfatizando a solucdo de seus conflitos em seu
trabalho educacional direcionado as manifestacGes da sexualidade da crianca, mediante uma
analise dessas manifestacbes e do seu fazer pedagdgico didrio, numa perspectiva
emancipatoria.

Para ir ao encontro das praticas pedagdgicas relacionadas as manifestagdes da
sexualidade infantil nos CEIMs de Lages, no proximo capitulo descrevem-se 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa de campo, bem como a analise e a

sistematizacdo dos dados recolhidos.



4. COMPREENSAO DE PROFESSORES SOBRE A SEXUALIDADE DA CRIANCA E
SUAS MANIFESTACOES NO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL EM LAGES

Neste capitulo, esbocam-se os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e analise
dos dados recolhidos por meio do trabalho de campo. Reflete-se sobre a compreensdo e as
praticas pedagdgicas das docentes licenciadas em Educacdo Infantil acerca do tema
sexualidade da crianca e as manifestacdes da sexualidade infantil no cotidiano dos Centros de

Educacao Infantil de Lages.

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS
DE CAMPO: CONTEXTO E LOCUS DA INVESTIGACAO

A opcao metodoldgica foi o estudo de caso tendo como pratica de coleta de dados o
estudo de caso, que de acordo com Liidke e André (1986), caracteriza-se por ser um estudo
delimitado, com contornos definidos, esclarecendo seu conteudo e seu espaco, e sendo
distinto com interesses proprios e singulares, na constituicdo de uma unidade dentro de um
sistema mais amplo.

O estudo ndo é acabado, constituindo-se em uma construcdo constante sempre na
busca de novas respostas e perguntas; é fundamental levar-se em conta o contexto em que o
objeto de estudo se encontra, para uma melhor compreensdo da situacdo especifica onde
ocorre o problema; apresentar uma retracdo completa e profunda da realidade por meio de
uma variacdo de fontes de informacdo; revelar experiéncias através do conhecimento
experimental do sujeito; representar os diferentes pontos de vista — e muitas vezes
convergentes — de uma situag@o social; utilizar uma forma e uma linguagem mais acessivel.
(LUDKE E ANDRE 1986):

[...] o estudo de caso qualitativo (grifo do autor) encerra um grande potencial para
conhecer e compreender melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano
escolar em toda sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para
uma melhor compreensdo do papel da escola e suas relagbes com outras instituicdes
da sociedade. ( p. 23-24).

Em um estudo de caso, tem-se como um dos meios de coleta de dados na pesquisa
qualitativa, a entrevista como uma das ferramentas basicas para a realizacao dessa coleta, pois
através dela cria-se uma relacdo de interacdo entre entrevistador e entrevistado. Mas

considerando sempre, tomar o cuidado de ndo influenciar a resposta ou antecipa-la mediante a
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propria pergunta, deixando espago para que o entrevistado possa dar sua opinido de forma
concreta referente a seu pensamento, e ndo induzidamente.

“A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela permite a captacao
imediata e coerente da informacédo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre 0s mais variados topicos” (LUDKE e¢ ANDRE 1986, p. 34). A entrevista semi
estruturada deixa maior espaco para as observagdes do entrevistado em suas respostas.

Parte-se de questionamentos basicos, deixando um amplo campo de consideracdes ao
entrevistado, seu tempo de duracdo se flexiona de acordo com as condi¢des do entrevistado e
o0 teor do assunto, suas questdes carecem seguir o proposito da investigacdo. O registro e 0
horério da entrevista sdo de fundamental importancia em seu cumprimento, o pesquisador ao
mesmo tempo em que se ajuda, necessita apoiar 0 pesquisado, as perguntas de natureza
descritiva sdo profundamente significativas, pois o processo reune condicdes de obter

resultados valiosos:

Em lugar dos questionarios aplicados a grandes amostras, ou dos coeficientes de
correlacdo tipicos das analises experimentais, sdo utilizados mais frequentemente
[...] a entrevista que permite um maior aprofundamento das informagdes obtidas
através da observacdo e da entrevista e que aponta novos aspectos da realidade
pesquisada. (LUDKE e ANDRE 1986, p. 09).

Assim Mas assim como em qualquer outra técnica usada na coleta de dados de uma
pesquisa, na entrevista alguns cuidados sdo imprescindiveis para alcancar uma analise
condizente com o objetivo da pesquisa. Entre eles esta o respeito aos costumes e valores do
entrevistado, incitando um caminho natural as respostas das questfes; um roteiro para que o
entrevistador ndo deixe algum fato ou questdo passar despercebido, proporcionando ainda
uma logica na sequéncia das informacOes; as expressdes gestuais do entrevistado também
podem ser analisadas; é primordial que logo apds a entrevista o entrevistador se concentre em
organizar todos os dados e algumas lacunas que por ventura tenham ficado em aberto,
enquanto esta recente na memoria. (TRIVINOS, 2011).

Uma pesquisa se fundamenta de forma adequada e abrangente, na qual, de acordo
com Ludke e Andre (1986), se devem confrontar todas as informagdes coletadas dentro da
teoria e das observacOes, mediante os dados coletados no processo de aquisicdo desses
elementos, em que a partir de uma problematica, 0 pesquisador se sujeita a uma atengédo
especial na procura de documentos, subsidios, elementos que venham a sustentar seu estudo

abrangendo sua construcao de saber nesse determinado assunto:
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[...] é a partir da interrogagido que ele faz aos dados, baseada em tudo o que ele
conhece do assunto — portanto em toda a teoria acumulada a respeito — que se vai
construir o conhecimento sobre o fato pesquisado [...] ndo ha portanto, possibilidade
de se estabelecer uma separacdo nitida e asséptica entre o pesquisador e o que ele
estuda e também os resultados do que ele estuda. (Lidke e André 1986, p. 04-05).

A pesquisa realizada em uma abordagem qualitativa veio ao encontro do objetivo
deste estudo, situado em um &mbito educacional relacionado a um contexto historico-social
no qual se encontram as criancgas, professores e seu contexto educacional mais abrangente.

Nesse tipo de pesquisa, 0 material obtido é totalmente descritivo, permitindo
transcri¢cdes dos dados coletados, sejam de qual for sua fonte; o0 processo é de maior interesse
do pesquisador, pois por meio dele tem-se o objetivo de verificar a manifestacdo do problema
em todas as suas dimensdes. Ocorre a possibilidade de percepcdo do modo como o0s
participantes encaram as questfes pesquisadas e o contato do pesquisador com a situacdo
estudada acontece diretamente. (op. cit.).

“E interessante salientar uma vez mais, que o pesquisador orientado pelo enfoque
qualitativo, tem ampla liberdade tedrico-metodoldgica para realizar seu estudo.” (LUDKE e
ANDRE 1986. p. 133). Mediante a metodologia usada nesta pesquisa, foca-se a seguir a 0s
dados coletados na pesquisa de campo e a andalise destes baseada nas entrevistas realizadas e
no referencial tedrico usado na pesquisa bibliografica.

Em uma pesquisa qualitativa, segundo Trivifios (2011), na coleta e anélise dos dados,
— diferente da pesquisa quantitativa — é necessaria uma atencdo especial ao entrevistado, a

observacao e as anotac6es, permitindo uma multiplicidade de recursos ao pesquisador. Onde:

Parte-se de principios que sustentam que é impossivel conceber a existéncia isolada
de um fendmeno social, sem raizes historicas, sem significados culturais e sem
vinculagOes estreitas e sociais com uma macrorrealidade social. Tais suportes
tedricos, complexos e amplos ndo tornam faceis os estudos qualitativos. (Trivifios
2011, p.. 138)

Pesquisa na area da sexualidade deve ser realizada com muita cautela, pois trabalha
com experimentos pessoais e profissionais, e por ser um assunto composto por questdes
compassivas, algumas vezes proporciona discussfes ndo terminadas.

Isso porque, mesmo presente no discurso de pais e educadores sensibilizados com a
importancia do tema, a educacdo sexual € polémica no meio educacional, aos curriculos e
procedimentos pedagogicos na educagdo infantil, com grandes divergéncias quanto a

natureza, identidade e limitagdes do que seja a educacao sexual.
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[...] a pesquisa em sexualidade também pode tornar evidentes as visdes de mundo do
momento histérico atual, mas concomitantemente analisadas através do processo
historico que as constitui, onde se observam as bagagens tedricas responsaveis pela
sua transformacéo ao longo dos anos, que se refletem no presente. (YARED 201, .p.
64).

Por envolver —a sexualidade —grandes questdes que abrangem tempo e lugar, 0s
grupos sociais e seus sujeitos sdo considerados os agentes e 0s produtos do periodo historico,
apresentando dentro das ciéncias sociais uma analogia entre sujeito e objeto de investigacao.

Para a coleta de dados, primeiramente, o projeto de pesquisa foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa sobre seres humanos (CEP) da Universidade. Aprovado, entrou-
Xe em contato com a Secretaria Municipal de Educacdo quando foi definido agenda para a
realizacdo das entrevistas com os professores dos CEIMs de Lages. Compreende-se 0 roteiro
da entrevista que se encontra em anexo como o facilitador de uma conversa com finalidade,
permitindo a ampliacdo da comunicacdo numa aproximacdo e numa “abertura a
flexibilidadae, a capacidade de observagao e de interagdo” entre os sujeitos. (MINAYO. 2004,
p. 99-100).

Ao todo, foram convidadas dezesseis professoras para participarem da pesquisa,
sendo duas de cada turma de bercéario, duas de cada turma de maternais e uma de cada turma
de pré-escolar.

Constituindo entdo o quadro de turmas dos CEIMs: do primeiro, uma turma de
bercario, uma turma de maternal e trés turmas de pré-escolar; do segundo CEIM, uma turma
de bercario e uma turma de maternal; e do terceiro CEIM, uma turma de bercério, uma turma
de maternal e uma turma de pré-escolar.

Porém foi possivel efetivar as entrevistas apenas com quatorze professoras de escolas
municipais, realizando-as durante o periodo de setembro a outubro de 2013. Das dezesseis
professoras, entre as duas que ndo participaram, uma (de bercario) encontrava-se em licenca
médica e a gestora do CEIM atuava em seu lugar e a outra professora (de pré-escolar) acabava
de assumir substituicdo, achando por bem ficar de fora da pesquisa.

O tempo de cada entrevista variou de acordo com a disponibilidade de cada
professora, independente do ambiente onde foi realizada. Com algumas professoras, o tempo
favoreceu uma conversa mais calma e descontraida e com outras, o esfor¢o para conseguir
aproveitar seu horario foi um pouco maior. Algumas professoras sdo efetivas, outras
contratadas nas escolas onde trabalham, com regime de vinte e trinta horas-aula semanais.

Elegeu-se portanto nesta pesquisa uma amostra de trés CEIMs dentre um conjunto

de setenta e cinco que compdem a rede municipal de Lages. O critério utilizado para a escolha
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foi a localizacdo geografica dessas instituicdes aliado ao fato de a pesquisadora ja ter atuado
nesses CEIMs, como j& exposto neste trabalho.

Finalmente procura-se caracterizar o locus desta pesquisa, a cidade de Lages que se
estruturou na constituicdo de sua periferia urbana e cresceu a partir dos anos de 1970, quando
parte a populagéo do campo migrou para cidade.

Essa migracdo foi consequéncia do declinio da atividade madeireira na regido na
década de 70. Com o fechamento das serrarias, a populacdo ocupada nessa atividade viu-se
sem perspectiva de garantir suas condicbes de vida. A opcdo de grande parte dos
trabalhadores e suas familias foi buscar novas condi¢cBes de vida na cidade de Lages. Na
medida em que as pessoas chegavam a cidade, logo se estabeleciam, formando bairros
bastante homogéneos do ponto de vista cultural e econémico, conforme aponta Peixer (2002).

Quem estudar a morfologia da populagéo urbana de Lages, com excecdo do centro da
cidade, perceberd que a origem e formacdo da populacdo dos bairros estdo diretamente
relacionadas em grande parte com o meio rural limitrofe do perimetro urbano, ou seja, uma
populacdo origindria dos municipios vizinhos daquela regido. Hoje o municipio de Lages
continua sendo geograficamente 0 maior do Estado de Santa Catarina, com uma populacédo
segundo o Ultimo censo do IBGE (2010) de 156.727 habitantes, e desse total, apenas 1,8%

reside no campo.

4.2 ANALISE DA COMPREENSAO E A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES
FRENTE AS MANISFESTACOES DA SEXUALIDADE INFANTIL NOS CEIMS DE
LAGES

Em uma anélise de dados coletados numa pesquisa de campo, de acordo com
Trivifios (2011), salientam-se processos e produtos elaborados pelo pesquisador, averiguando
as percepgdes do sujeito, enfocando também elementos produzidos pelo meio atraves de
documentos, instrumentos legais, resolucdes, regimentos, etc., assim COmMoO, Processos e
produtos originados da estrutura sdcio-econémica e cultural na qual esta inserido este sujeito.
Fazer uma analise tematica consiste em descobrir o sentido de um didlogo, que tenha um
significado para o objeto em questdo analisado. Sendo assim, para um melhor exame desses
significados, a presenca de definidos temas denota valores de referéncia e comportamento no
conteldo ao se analisarem os textos aqui transcritos, mediante as categorias: sexualidade
infantil e compreensdo das professoras sobre a educacao sexual da crianga e sua aplicacdo em

sala de aula.
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Nos itens 4.2.1 e 4.2.2 serdo expostas as respostas das entrevistadas em forma de
texto, articulando com a reflexdo da pesquisadora e de autores citados no refencial tedrico de
acordo com as analises das questbes, evidenciando as perguntas que encontram-se nos
paragrafos introdutérios.

A seguir, apresentam-se as caracteristicas das professoras participantes das
entrevistas realizadas em campo. Sair a pesquisadora a campo e respirar ar puro, sentindo a
brisa da manha com naturalidade e confianga, sentindo a sensacdo de flores ao vento, foi o
que inspirou a criacdo dos pseuddnimos para identificar as informantes desta pesquisa.

Mantém-se a fidelidade na transcricdo de suas falas, inclusive na pontuagdo e nas pausas.

QUADRO I - Caracterizacdo dos Sujeitos

PSEUDONIMO IDADE | TEMPO DE SERVICO FORMAQAO TURMA
Margarida 37 16 anos Pds-graduacéo Bercario
Rosa 45 20 anos Pds-graduacéo Bercario
Germélia 47 12 anos Pds-graduacao Bercério
Horténsia 25 03 anos Graduagao Bercério
Gérbera 43 18 anos Pds-graduacéo Bercario
Crisantemo 37 17 anos Pds-graduacao Maternal
Begobnia 41 05 anos Graduacao Maternal
Lirio 40 05 anos Graduacao Maternal
Papoula 47 02 anos Mestrado Maternal
Caléndola 52 17 anos Pds-graduacao Maternal
Violeta 40 03 anos Graduacao Maternal
Camélia 51 08 anos Graduacdo Pré

Jasmim 38 18 anos Pds-graduacéo Pre

Orquidea 30 14 anos Pds-graduacéo Pré

4.2.1 MANIFESTACOES DA SEXUALIDADE INFANTIL

Na questdo que diz respeito ao entendimento da sexualidade infantil, compreende-se

que sexualidade € a vivéncia de uma pessoa, em toda expressédo de seu ser. Ela se revela desde
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a infancia e segue pela vida a fora. Dai a importancia da educacdo sexual sob a garantia de
profissionais devidamente preparados. Assim como se pode perceber nas falas de algumas
entrevistadas referentes a pergunta: o que vocé entende por sexualidade infantil?

Rosa: “Sexualidade infantil comeg¢a desde o nascimento da crianga com o primeiro

contato com a mée, o cheiro, o tato despertando os sentidos. A partir do crescimento

vao conhecendo o0 seu corpo e as diferengas que existem entre 0s sexos, vao se
diferenciando com o modelo do sexo feminino e masculino.”

Lirio: “E algo humano, porque envolve afetividade, relagdes sociais, desejo e prazer.

E resultado da aprendizagem cultural a que todos os individuos estio expostos desde

0 seu nascimento. Muitas vezes é visto algo, que é feio e imoral, mas ndo &, pois

todos os seres humanos dentro de si.”

Margarida: “A sexualidade infantil aborda questdes de género, identidade papéis do

individuo orientacdo sexual. Ela pode ser experessa por meio do pensamenro,

opnides, atitudes e comportamentos.”

Conforme as afirmacbes das entrevistadas, pode-se inferir que as professoras
compreendam que as criangas desde o bercario desenvolvem sua sexualidade e tém que
enfrentar este mundo que deve ser responsavel para lhes oportunizar uma condi¢do humana
com todas as suas contradigdes.

Para ela, crianca carece ser educada — desde bebé — com carinho e afetividade,
satisfazendo suas necessidades, o0 que consequentemente desenvolvera sua sexualidade
satisfatoriamente. Sendo ainda explicitado que um programa pedagogico-educacional
necessita considerar a alimentacdo da crianga, segura-la e aconchega-la, assim como todos os
cuidados fisicos e também os afetivos. Tomar a crianga nos bragos, massagea-la, acalma-la,
sempre conversando e olhando nos olhos sdo atitudes que influenciam na formacdo da
sexualidade da crianca.

Tendo-se a seguir outras respostas referentes a questdo o que voc/é entende por
sexualidade infantil?

Germélia: “Sexualidade infantil refere-se ao sentimento, comportamento e

desenvolvimento sexual das criangas, onde muitas vezes € visto como algo errado e

feio, mas na real € um comportamento normal e cabe ao adulto notar se esta dentro

do paramentro normal ou acontece demasiado.”

Gérbera: “Para mim a sexualidade infantil deve ser trabalhada com muito cuidado

para que a crianga ndo leve na malicia, e sim saiba conhecer melhor seu corpo.”
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Begonia: “Acho que sdo os primeiros passos sobre a sexualidade, explicando a eles

0 que ¢ certo ou errado perante a sociedade.”

Horténsia: “A sexualidade é uma coisa natural do ser humano, é uma fun¢do como

tantas outras. Frequentemente as criancas sdo estimuladas em varios aspectos (andar,

comer sozinho, etc), mas com a sexualidade somos cuidadosos e até mesmo

preconceituosos. Considero a educagdo sexual um processo para a vida inteira e

devemos sempre explicar a realidade para as criangas e com certeza a familia é a

palavra chave para um desenvolvimento saudavel.”

Caléndola: “O conhecimento e 0 entendimento do corpo, sendo a crianga um ser

humano, a sexualidade se manifesta desde os primeiros dias de vida, manifestando-se

de forma diferente em cada etapa da infancia.”

Violeta: “A sexualidade infantil é uma coisa natural do ser humano é a descoberta do

préprio corpo pela crianca, € funcdo de professores e pais orienta-lo com devido

cuidado.”

Tem-se que para elas, a sexualidade é um tema que merece maior rigor no processo
pedagdgico, sendo tratado com normalidade, mas ainda é objeto de preconceito, como
demonstram diferentes autores.

Também apontam as entrevistadas a construcéo da sexualidade ocorre ao longo de toda a
vida dos sujeitos, mediante muitas formas, influenciando seu modo de pensar, sentir e agir,
possuindo assim, caracteristicas singulares. As concepgdes de sexualidade norteiam as préticas e
as vivéncias dos sujeitos.

Demonstram também em suas respostas que ja compreendem que infancia
atualmente ndo mais € vista e estudada por conceitos universais, mas historica e
culturalmente, vendo as criangas como sujeitos que vivem em lugares e tempos especificos.

Retomando a fala da Horténcia, de acordo com Nunes (2005), a educacdo sexual ndo é
uma questdo técnica, e sim, uma questdo social, estrutural e histérica. O sujeito constituido
socialmente esta submetido a um processo de educacdo sexual desde que nasce. Esse processo de
enquadramento dura a vida inteira, com a reproducdo de estruturas e papeis tradicionais por meio
da ideologia, da familia, da linguagem, da cultura, da escola, do trabalho e da religido. A

sexualidade é histdrica, processual, mutdvel, aberta a novas experiéncias e significagoes.

A sexualidade é muito mais auténtica porque as criangas ndo precisam provar nada
pra ninguém e também ndo estdo preocupadas com os padrdes de ‘normalidade’ que
a sociedade imp8e aos adultos. Reprimir a sexualidade da crianca € reprimir seu
corpo, que se conmstitui na base real de seu proprio ser, sua relagdo consigo mesma
e sua personalidade. Porque, afinal, ndo existe uma separacdo entre a sexualidade
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infantil e a sexualidade adulta. Existe sim uma ligacdo e uma continuidade entre
elas, ou seja, sdo inseparaveis e consequentes. (NUNES E SILVA. 200, p. 52)

Nas falas de algumas entrevistadas podem-se notar respostas mais simples e diretas,
demonstrando que no imaginario popular da cultura em que se esta inserido ainda é comum
defrontar-se com modos de olhar para a criangca como meros destinatarios passivos de acoes
adultas ou de intervencdes institucionais.

Crisantemo: “Quando a crianga comega a perceber a diferenca entre menino e

menina.”

Papoula: “A descoberta do proprio corpo e das diferengas entre si e os coleguinhas.”

Camélia: “E o que se refere ao comportamento, sentimento ¢ desenvolvimento sexual

das criangas.”

Na compreensdo acerca da sexualidade infantil, Orquidea apresentou uma reflexdo
extremamente pedagdgica:

“Que esta se da de forma diferenciada da adulta, ndo contém os componentes e

interesses. Claro que ainda um momento complicado para pais e professores quando

“pegos” (grifo da entrevistada) de surpresa. Enfim entendo que da mesma maneira a

qual fui orientada (criada) — falar somente o que compete para 0 momento —

curiosidade da crianca na pergunta; dar exemplos; orientar; tirar ddvidas e corrigi-los
sempre que oportuno de forma tranquila para assim ndo “gerar” (grifo da
entrevistada) traumas maiores nem dispertar mais curiosidades... (Orquidea)

Partindo para a proxiam questdo que diz respeito as manifestaces da sexualidade
infantil, a crianca sempre pergunta sobre sua origem, sua curiosidade desponta no prazer
incansavel que sente em fazer perguntas e isso pode deixar o adulto perturbado, até vir a
compreender que todas essas perguntas ndo passam de meros rodeios que nunca cessam, pois
a crianga os esta usando em substituicdo aquela pergunta que nunca faz.

Como compreender ou acolher as reagdes das criangas diante de suas curiosidades,
corrigi-las, simplesmente ignora-las, ou aproveitar as davidas para manipulagdo de condutas
pedagdgicas? Pode-se levantar a hipdtese de que seus pensamentos e agdes podem estar
ancoradas em tabus?

A seguir o entendimento das falas das entrevistadas, referentes a questdo: o que vocé
entende por manifestagdo da sexualidade infantil?

Germélia: “A sexualidade infantil ainda é tida como preconceito. A manifestacdo da

sexualidade é onde a crianca comeca a descobrir seu corpo e sente prazer em tocar-
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se, 0s meninos tem erecdo involuntaria isso pode comecar acontecer a partir dos 5

meses de idade.”

Begonia: “E quando a crianga comeca a se descobrir sexualmente, principalmente

quando comegam a agir e perguntar sobre algum assunto relacionado ao sexo.”

Margarida: “a sexualidade comega a se desenvolver desde os primeiros dias de vida

da crianca. Eu entendo que as manifestacdes da sexualidade infantil s&o comuns na

infancia e as mais comuns sdo: manipuulacdo dos Orgdos sexuais, hamoro, jogos
sexuais, exercicio de pai e méde. Toques no proprio corpo, beijo na boca, imitacao de
gravidez, etc.”

Gérbera: “Quando comeco esse tema, vou primeiro falando sobre higiene, lavar as

partes intimas e aos poucos vou trabalhando o tema com naturalidade. Ex: para que

serve nossos Orgdos sexuais para fazer Xixi entdo vamos mante-los limpos e

cheirosos... na idade que 0s meus estdo 4 anos eles comegam a se descobrir e acabam

se tocando, fazendo perguntas, eu acho isso normal procuro conversar naturalmente.”

Crisantemo: “A manifestacado da mesma depende da cultura de cada familia. Quando

a crianca comeca a descobruir as diferencas de sexo, as manifestacbes podem

acontecer naturalmente ou conforme ¢é abordado na familia ou contexto social.”

Camélia: “O comportamento da crianga diante das outras muitas vezes sem pudor.”

A sexualidade néo se situa fora do ser, mas é algo inato a ele, que se manifesta desde
0 nascimento e se constroi nas relacBes interpessoais estabelecidas com o mundo social.
Percebe-se em falas de algumas entrevistadas, como por exemplo, da Rosa e da Beg6nia, na
questdo da sexualidade infantil, da Gérbera e da Camélia aqui na questdo das manifestacoes
da sexualidade, uma generalizagdo em relacdo as questdes direcionando a sexualidade de
género (restritamente), higienizacéo, e funcdes bioldgicas dos 6rgdos genitais em uma cultura
do que € certo ou errado, demonstrando assim ainda resquicios de um desconhecimento,
faltando-lhes uma compreensédo critica do que lhes foi repassado sobre a sexualidade na
cultura em que foram criadas.

De um lado, a descoberta da sexualidade infantil trata de uma atividade sexual
espontanea na crianga, como por exemplo, a masturbagdo que corresponde a concepgdo do
fluxo genital da sexualidade. Por outro, a descoberta da existéncia de pulsdes sexuais ndo
genitais, e de sua importancia na formagdo e no desenvolvimento do sujeito, sdo de
fundamental importancia para a compreensao do desenvolvimento infantil pleno

No momento em que aparecem as manifestagdes da sexualidade infantil que estéo

além da genitalidade, vemos que muitas vezes surgem também os impasses das professoras,
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aflorando angustias e inquietagdes, ndo sabendo, as professoras muitas vezes como responder
a crianca que faz perguntas. Ndo sabem como agir ao presenciar uma cena em que ha a
manifestacdo da sexualidade, restringindo sua interacdo a fatos do desenvolvimento genital.
Assim como se constata na fala da Gérbera, por exemplo.

Sobre esta mesma questéo outras entrevistadas se manifestaram da seguinte maneira:

Papoula: “Manipulagdo dos genitais; observacdo dos genitais de outras criangas;

brincadeiras de “namoro” (grifo da entrevistada) com amiguinhos.”

Violeta: “A crianga comega descobrir seu corpo e manifesta sua sexualidade através

da masturbacao, descobrir tudo o que o corpo pode fazer ¢ parte da sexualidade.”

Jasmim: “E o despertar pelo conhecimento do corpo. Quando a crianga mostra

interesse sobre 0 assunto e tem atitudes que muitas vezes reflete medo e inseguranca

em relagdo ao seu corpo.”

Rosa: “No bergario seria quando a crianga descobre o seu corpo, observando as

diferengas que existem entre os sexos, nas brincadeiras, etc.”

As primeiras sensacOes de prazer incidem dos cuidados dos pais com o0s bebés. As
criancas fazem investigacdes a respeito da sexualidades e tocando o corpo das outras criancas,
elas perguntam e tém idéias, formam teorias e constroem fantasias que implicam a
sexualidade.

Percebe-se que, muitas vezes, as entrevistadas ndo compreendem ainda que varios
jogos e brincadeiras sexuais entre as criancas fazem parte da curiosidade e do
desenvolvimento da sexualidade infantil, como brincar de médico, por exemplo. No entanto, a
dificuldade que os adultos apresentam diante das manifestacOes da sexualidade das criangas
demonstra como ainda a fala e o reconhecimento da existéncia da sexualidade infantil sdo

constrangedores:

A sexualidade é construida de maneira singular em cada individuo, onde crengas,
mitos e tabus podem ter significados diversos para cada pessoa. A contribui¢do da
Psicologia So6cio-Histdrica concebe a historia do ser humano [...] Portanto, o sujeito
é construido a partir das suas experiéncias no decorrer de sua vida, da sua relagéo
com 0 meio e com 0s outros. Por isso, a maneira como essas professoras receberam
educacdo sexual [...] na familia, na sociedade ou por situa¢des inter-relacionais pode
contribuir para justificar suas compreensbes de sexualidade nos dias
atuais.(YARED. 2011, p 77)

Algumas informacgdes nos remetem a reflexfes e observagdes além do meramente

genital nas manifestacOes da sexualidade infantil observadas pelas professoras entrevistadas,
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como por exemplo, o que colocam ainda referentes a mesma pergunta: o que vocé entende
por manifestacdo da sexualidade infantil?:

Horténsia: “As criangas comegam a explorar seus corpos ja na primeira infancia.

Descobrir tudo o que o corpo pode fazer é parte da sexualidade. Esse € 0 comeco de

como as criangas aprendem a sentir-se a vontade como “ele” ou como “ela.” Muito

da aprendizagem sobre a sexualidade ocorre antes da crianga entrar na escola. As
criangas comecam a identificar-se com o genitor do mesmo sexo e ficam curiosas em
relagdo aos corpos dos outros.

Lirio: “E quando a crianga manifesta nas atitudes, nas brincadeiras se esfregando,

nos amiguinhos, com as partes intimas, as vezes através do toque proporcionando

sensacOes, as criancas gostam de dar beijos na boca um do outro onde a crianca
comega a descobrir o seu corpo.”

Caléndola: “Como fase do seu desenvolvimento, e 0 conhecimento das relagdes

sociais, emocionais e afetivas ligadas a vida e a salde desde o nascimento até a

morte, manifestando-se de forma diferente em cada faze da vida do individuo.”

Orquidea: “Bom muitos comportamentos infantis que demonstram a sexualidade da

crianga sdo complicados de serem trabalhados, tanto em casa como na escola, as

brincadeiras envolvendo a descoberta sexual, algumas curiosidades, atividades,

homosexualidade nuitas vezes sdo mal compreendidas pelos adultos. Infelizmente a

falta de conhecimentos, tabus faz com que a sexualidade infantil seja confundida e

banalizada pelo termo genitalidade; quando a crianca esta se descobrindo; pois esta

atitude é para as criancas a sua demonstracdo particular de autoconhecimento sendo
assim ¢ de suma importancia a orientacao sexual para pais e professores...”

Assim como a infancia nem sempre foi vista da mesma maneira, a sexualidade
também € uma construcao social definida culturalmente antes mesmo da concepcdo de um
bebé. a crianca e sua sexualidade estdo ligadas a praticas e modos de educagéo, que caminham
e convivem juntas sob influéncias do meio cultural.

O significado da sexualidade estd relacionado a histéria da humanidade, foi
construido no decorrer dessa historia. Assim, a sexualidade € social e historica, é resultado do
trabalho humano e que pode ser material e espiritual, em que o homem produz a si mesmo,
faz a historia e transforma a sociedade. Nesse sentido, a sexualidade ndo pode ser reduzida a
questdes de ordem meramente bioldgicas. (Nunes. 2005).

Diante disso, falar sobre a tematica da sexualidade torna-se algo complexo, sendo

que o tema se amplia ao se considerar a influéncia e a diversidade de relagdes,
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comportamentos, crencas e identidades construidas socialmente. Embora tenha como suporte
um corpo bioldgico, ela transcende esse aspecto que se volta aos atos instintivos, o que na
discussdo da sexualidade e principalmente em suas manifestacGes na infancia é uma questao
delicada, uma vez que lida com defini¢ces sociais, desejos e orientacBes individuais, sendo

possivel perceber isso nas falas das entrevistadas.

4.2.2 COMPREENSAO DAS PROFESSORAS SOBRE A EDUCACAO SEXUAL DA
CRIANCA E SUA APLICACAO EM SALA DE AULA

Referir-se e reconhecer a existéncia da sexualidade infantil ainda é embaragoso para
a maioria dos adultos. Como falar? Quando comecar? O que dizer? Diante de tantas questdes,
a existéncia e as manifesatacdes da sexualidade sdo inconsequentemente negadas ao universo
infantil, como se a crianga ndo fosse sujeito de um corpo, de sensacOes, de desejos, de
questionamentos, de uma sexualidade.

Ao se deparar com 0S jogos sexuais entre as criancas, mediante o auto-erotismo a
masturbacdo e varias outras manifestacGes presentes no cotidiano escolar e em qualquer
convivio com essas criangas, a rea¢do ou paralisacdo do adulto é muitas vezes imediata. Mas
como explicar e compreender a questdo dos limites do corpo e da intimidade? Assim, perante
a questdo da entrevista de: descrever as manifestagdes da sexualidade infantil no ambiente
educacional as entrevistadas disseram:

Margarida: “Devido as manifestagdes da sexualidade serem diferenciadas em cada

etapa da vida do aluno existe a necessidade dos professores desenvolverem um

trabalho ndo programado ou devem estar prontos para situacdes inusitadas. Nesta

faixa etaria até os seis anos é normal a curiosidade da crianca em relacdo a

sexualidade. Procuro agir com naturalidade, conversando, utilizando videos, gravuras

e outros recursos, tudo isto adaptado para cada faixa etaria.”

Rosa: “Conforme a manifestacdo que ocorre na sala nos diferentes niveis e idade da

crianga utilizamos meios ludicos para descontrair e informar a crianca sobre sua

sexualidade.”

Germélia: “Como trabalho com criancas de 0 a 2 anos as manifestagdes acontecem

de forma normal e sem malicia, por isso ndo preciso intervir. Acontece quase sempre

com o0s meninos na hora de troca, onde enquanto fagco a higiene converso

naturalmente para que a crianca note que isso € normal e involuntario.”
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Horténsia: “Trabalho com criangas de 0 a 2/5 anos, nesta idade eles comecam a
conhecer seu corpo, até mesmo porque é feito o desfralde, perguntam sobre seus
Orgdo genitais, principalmente os meninos. Quando ha perguntas por parte das
criancas, respondo com palavras simples e claras, ndo havendo a necessidade de
responder além do que é perguntado, pois sdo muito pequenos. Considero muito
importante a atitude ao esclarecer dividas para os pequenos: o tom de voz, a
seguranca nas informacdes, o fato de estarmos ou ndo a vontade, tudo isto é captado
pela crianca também sobre a forma de informagao.”

Gérbera: “Como coloquei acima [nas outras questdes] procuro agir naturalmente para
que a crianga ndo pense que 0 que ela perguntou tem algo de errado ou malicioso,
ndo vamos ficar mexendo que pode machucar e assim doer, vamos manté-los limpos
e cheirosos ap6s fazer o xixi se limpar bem calmo com o papel higiénico.”
Crisantemo: “Dialogo, dramatizagdo, tratar o assunto naturalmente, depende de cada
caso, se necessario conversar com o administrativo, familia e encaminhar para o
psicossocial.”

Begonia: “Explico a eles o que ¢ certo ou errado entre meninos ou meninas.”

Lirio: “Alguns anos atrds eu repreendia, mas hoje ndo. Converso com a crianga
explicando o que é certo ou errado entre eles do sexo feminino e masculino.”
Papoula: “Observar o comportamento e, caso necessario, tentar mudar o foco da
crianga para outro assunto. Buscamos também orientag¢do junto a coordenacdo.”
Caléndola: “Procuro manter a calma e ndo demonstrar para a crianga que isto €
errado ou feio, mas procuro conversar com a crianga e explicar com carinho e
respeito a situacdo, sem demonstrar reprovacdo. Tranquilizando que estas
manifestacdes fazem parte do desenvolvimento humano, mas que devemos sempre
respeitar o outro.”

Violeta: “Procuro mostrar para a crianga outros atrativos que desperte a curiosidade
da criancgas através de atividades que lhe dé outro tipo de prazer.”

Camélia: “atividades diferentes na crianga, deixam claras sua vergonha ao perceber
quando tocam na outra.”

Jasmim: “Através do dialogo procuro orientar meus alunos, a fim de que conhegam e
valorizem seu corpo.”

Orquidea: “Ser sucinta. Olhar com cuidado, carinho respondendo o que for mais
necessario; orientando e dialogando com os pais o fato “acontecido” (grifo da

entrevistada) para juntos esclarecermos aos pequenos o que “pode”... (grifo da
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entrevistada) o que ¢ “certo”... (grifo da entrevistada) sempre com respeito e

carinho.”

Percebe-se aqui, uma énfase ainda maior nas falas das professoras num
direcionamento para o feio, o certo e o errado, uma atencédo direcionada as funcdes bioldgicas
do drgdo genital, direcionando também uma especificidade as diferengas de género. Tambem
podem-se identificar os limites da compreensdo de género, restrito ao masculino e ao
feminino.

Algumas incertezas quanto ao agir diante de uma manifestacdo da sexualidade e as
indagacdes decorrentes disso, levam as professoras a pensar se as agdes tomadas nesses
momentos seriam caracteristica da época atual ou se emanam da angustia suscitada pela
situacéo.

Pode-se observar que o adulto, no caso a professora, diante das manifestacGes
sexuais da crianca busca saidas como desviar a atencdo da criancga, fingir que ndo esta vendo,
sem, no entanto, conseguir compreender sua origem e 0s motivos dessas manifestagdes, para
uma melhor adequacdo de suas intervencdes pedagdgicas.

Como se pode observar nas falas, como exemplo: “como trabalho com criancas de
zero a dois anos, as manifestacdes acontecem de forma normal e sem malicia, por isso ndo
preciso intervir. [...]” (Germélia). “como coloquei acima procuro agir naturalmente para que a
crianca ndo pense que o que ela perguntou tem algo de errado ou malicioso, ndo vamos ficar
mexendo que pode machucar e assim doer, vamos manté-los limpos e cheirosos apos fazer o
Xixi se limpar bem calmo com o papel higiénico.” (Gérbera). “observar o comportamento e,
caso necessario, tentar mudar o foco da crianca para outro assunto. [...]” (Papoula). “[...]
através de atividades que lhe dé€ outro tipo de prazer” (Violeta)

A dificuldade em agir é justificada por inquietacdes, levando os docentes a procurar
a coordenacdo pedagogica, a coordenacdo do CEIM e o servigo do psicossocial do municipio
escolar. Pode-se observar que as manifestagdes da sexualidade infantil mais frequentes
acontecem na realizacdo de caricias no proprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do outro,
nas brincadeiras com colegas.

Durante a inféncia, para a crianca a satisfacdo sucedida do proprio corpo é
fundamental, desde chupar o dedo, urinar, e manipular os genitais, por exemplo. A
masturbacdo pode ser normal e saudavel ou ser um sintoma de distdrbio no desenvolvimento
emocional. O ato masturbat6rio normal e comum é o emprego de recursos naturais para a
satisfagdo ou uma resposta contra a frustragédo, raiva, ou medo, por exemplo. Quando a

masturbacdo se torna compulsiva, representa um acumulo excessivo de angustias, as quais, a
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crianga ndo consegue enfrentar, e nesses casos, € natural lidar com a angustia para
proporcionar-lhe alivio. (WINNICOTT. 1982)

As entrevistadas demonstram que a sexualidade e suas manifestagdes no proprio
corpo, principalmente a que enfatiza a regido genital ou a relacdo com outra crianca, € o que
provoca nas professoras da educagdo infantil ddvidas sobre a postura a ser adotada: ignorar ou
intervir? Mesmo que essa duvida seja inconsciente.

Ao se fazer referéncias sobre o desenvolvimento de algum trabalho relacionado as
manifestacOes da sexualidade infantil € notavel que as duvidas sobre como agir apenas se
instalam quando a professora interpreta, sob a sua compreensdo de sexualidade, um
determinado comportamento da crianga.

Segundo nossa compreensdo, as professoras vivem uma sensacdo incdOmoda no
momento em que identificam uma manifestacdo que consideram sexual em uma crian¢a muito
pequena ou, ainda, quando questionadas pelas criancgas, pois, além de em sua maioria, ndo
saberem ao certo como intervir, temem o efeito de suas intervengdes, como se pode perceber
em algumas respostas das entrevistadas quando questionadas: vocé desenvolve algum
trabalho Ao se deparar com 0s jogos sexuais entre as criangas, mediante o auto-erotismo a
masturbacdo e vérias outras manifestacbes presentes no cotidiano escolar e em qualquer
convivio com essas criancas, a rea¢do ou paralisacdo do adulto é muitas vezes imediata. Mas
como explicar e compreender a questdo dos limites do corpo e da intimidade? Assim, perante
a questdo da entrevista de: descrever as manifestacdes da sexualidade infantil no ambiente
educacional as entrevistadas disseram:

relacionado as manifestacdes da sexualidade infantil em seu ambiente de trabalho?
Qual?

Germélia: “Nao. Porque no bergéario ndo acho que precise dessa intervengao”.

Papoula: “Quando percebemos alguma manifesta¢dao por parte das criangas, pedimos

auxilio a coordenacéo e trabalhamos em conjunto”.
Crisantemo: “Quando necessario sim ou cada situacao no cotidiano”.

Camélia: “Nao”.

Jasmim: “Nao”.

Convem destacar que as professoras Camélia e Jasmim trabalham com criancas de
pré-escolar na faixa de cinco a seis anos, criancas que mais frequente e explicitamente
manifestam suas curiosidades sexuais, o0 que levaria a necessidade de uma maior dedicacdo, a

uma orienta¢do mais profunda, e ndo simplesmente um ignorar dos fatos.
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A sexualidade infantil, ainda hoje, de um modo geral, é tema pouco comentado e
explicado, apesar de estar com forca total em um crescimento e, por isso, torna-se
negligenciado em seu contexto especifico na educacdo infantil para os adultos que o
vivenciam como realidade assustadora e muitas vezes, proibida, mas € uma dimensdo
humana, parte inseparavel da construgdo de uma vida, sendo a base fundamental da
felicidade, como o exercicio do prazer e do amor. Assim, obtém-se em outras respostas a
mesma questao:

Margarida: “Sim. Identidade, respeito a si proprio, relagdes de género, conhecimento
do proprio corpo do seu colega”.
Rosa: “Sim através de dramatizacoes, brincadeiras, fantoches etc”.
Horténsia: “Sim. A primeira palavra usada em sala ¢ RESPEITO, ndo humilhar, ndo
brigar, ndo julgar a crianca. A crianca desde pequena precisa criar a no¢do de
privacidade, ela ndo pode tocar as partes intimas de outra crianca e nem de outro
adulto e também n&do pode ser tocada a ndo ser na higiene. O corpo é da crianca e ela
deve aprender isso, ndo obrigar a crianca a beijar e abracar pessoas que ela mesma
nao manifestou interesse em fazer”.
Lirio: “Sim, principalmente quando acontece algo no comportamento aflorando a
sexualidade de alguma crianca explicando com carinho. Pois é algo bioldgico que
acompanha o sujeito ao nascer e caracteriza 0 homem e a mulher”.
Caléndola: “Devido o historico social e cultural de alguns alunos fora do comum, se
faz intervencdo constante através de conversas, momentos de faz de conta, tendo
sempre o cuidado de ndo constranger a crianca e sempre expd-la perante os colegas,
buscando através da ludicidade, trabalhar com todos os temas, sem fazer distin¢fes
de géneros, envolvendo-os como seres humanos sexuados e que estdo em pleno
desenvolvimento social, cultural, emocional”.

Violeta: “Sim. Conversamos sobre o respeito que devem ter uns com 0s outros que

ndo podem tocar as parte intimas de outra crianca e nem dos adultos que devemos

cuidar do nosso corpo”.

Orquidea: “Sim! No eixo identidade e autonomia: “corpo” que neste contetido

trabalhamos com a sexualidade infantil! Neste ano tive a oportunidade de trabalhar

com o Pré | com idade de 04 a 05 aninhos... e em uma aula sobre as partes do corpo

percebi que as meninas conheciam melhor o seu corpinho o que nos levou a

pesquisar o que deixou 0s meninos na duavida? N&o sabiam 0 nome “pénis” (grifo da

entrevistada) quando perguntei responderam “ténis” (grifo da entrevistada) ai vem as
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2 ¢

respostas - sabiam como: “pinto” “pird” “tico” ... (grifo da entrevistada) rsrsrs

(risos) ai vem de casa! Vivéncias — “respeito” (grifo da entrevistada) o que escuto!”.

Gérbera: “Sim, como ja relatei nas folhas anteriores”.

Begonia: “Sim”.

Pode-se deduzir a partir das falas, que a sexualidade infantil apresenta-se ainda na
escola como um grande desafio para uma transformacéo na pratica educativa, expressa por
crencas e valores, permanecendo na maioria das vezes em um trabalho de ocultacdo e
dissimulacao do tema na escola, como um reflexo do que ocorre em geral na sociedade.

Assim como as pessoas em sociedade criaram a educacgéo infantil para as criangas
pequenas, nela a criancga é inserida para seguir um molde da infancia recebendo influéncias da
comunidade sendo atravessada por correntes de pensamento, que percorrem também as redes
sociais nas quais se insere.

A escola, pelos profissionais que I4 estdo, em sua maioria, enquadra e normaliza as
criangas dentro de padrdes, reproduzindo principios, nocoes, valores ditas como verdade entre
certo/errado, normal/anormal persistindo a incompreensao, a improvisacao, 0s preconceitos e
quase sempre o descaso frente as experiéncias sexuais das criancas, sem se avancar em
estudos mais profundos sobre a sexualidade infantil. H& que lembrar-se que as criangas sdo
seres humanos que se relacionam com outros seres humanos, sujeitas a influéncias sociais e
afetivas em suas escolhas e na construcdo de suas identidades e comportamentos.

No processo de escolarizacdo, a sexualidade das criancas € abordada por meio de
vertentes pedagdgicas de educacdo sexual, muitas vezes sutis e discretas, nem sempre
explicitas ou intencionais, (mas que nao deixam de ter resultados). Professores da educacgéo
infantil, na interagdo com as criangas, aparecem como atores secundarios, mas sempre como
responsaveis nao so pelo processo de como os saberes sdo representados, mas também pela
construcdo individual e social da identidade das criancas.

Entdo ao se questionar se na instituicdo é trabalhado intencionalmente o tema das
manifestacOes da sexualidade infantil em suas praticas pedagogicas, constata-se pelos dados
recolhidos que a maioria ndo aplica, o que pode embasar o ndo trabalho sobre o tema por
algumas das educadoras entrevistadas, fato que ndo se justifica, pois se verifica em algumas
respostas anteriores que muitas trabalham as manifestacbes da sexualidade,
independentemente de a instituicdo ter ou ndo um trabalho planejado e registrado em seu
acompanhamento. A cerca da questdo: a sua institui¢do trabalha o tema ‘manifestagcdes da

sexualidade infantil’ enquanto préatica pedagogica?
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Margarida: “Nao. Cada professor faz o seu trabalho em sala de aula com 0s recursos

que possui”.

Rosa: “Nao™.

Germélia: “Nao. O que trabalho com as criangas € o género onde mostro a diferenga

entre o corpo do menino e da menina”.

Crisantemo: “Nao existe um trabalho especifico na institui¢do, mas quando surgem

casos se necessario, ha apoio para o professor e suporte para trabalhar e buscar

solucdes para os problemas”.

Begonia: (ndo respondeu)

Lirio: (ndo respondeu)

Violeta: “Nao”.

Camélia: “Nao tenho conhecimento”.

Jasmim: “ndo de maneira formal, pois ndo ha nenhum projeto ou disciplina que

aborde o assunto”.

Caléndola: “Nao. Quando surgem alguns fatos em que se necessita de apoio

administrativo e familiar, encontra-se muitos rétulos e se percebe que a maioria tem

uma Visdo repressora, preconceituosa, ndo contribuindo para realizar um trabalho
pedagogico eficaz junto a crianca, onde o discurso ¢ diferente da pratica”.

Orquidea: “Nao! Em seu total! Cada educador trabalha em seu particular quando ou

conforme necessario”.

Gérbera: “Quando precisamos recebemos orientagdes das meninas da coordenagdo”.

Papoula: “Na nossa faixa etaria (maternal II), trabalhamos o tema quando necessario.

Jé& as turmas de pré-escola contemplam o assunto em seu planejamento”.

Horténsia: “Sim, a sexualidade esta presente todos os dias dentro de nossas salas de

aula como relatei em questdes anteriores comeca desde um beijo, um abraco, a

curiosidade que as criangas tem sobre o corpo do amigo, tudo isso deve ser

trabalhado pelo professor para instruir e esclarecer diividas”.

Como se pode constatar, apenas uma professora respondeu gque sim, mas ainda nao
identificou claramente que é um trabalho realizado pela instituicdo, planejado dentro de um
curriculo, apenas reforgcou o acontecimento das manifestacdes sexuais dentro do ambiente
escolar e como séo trabalhadas essas manifestacdes por parte dela, demonstrando assim que
ao menos o curriculo oculto é percebido. Autores como Camargo e Ribeiro (1999) refletem
sobre a abrangéncia da concepg¢éo atual de sexualidade humana em uma concepc¢do que nédo

constatamos em nenhuma das respostas das entrevistadas:
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A sexualidade humana, mais do que ato sexual e a reproducdo, abrange pessoas e
seus sentimentos e relacionamentos. Implica aprendizados, reflexdes,
planejamentos, valores morais e tomadas de decisdo. A sexualidade é uma energia
forte e mobilizadora, uma dimensdo da expressdo do ser humano em sua relacéo
consigo mesmo e com o outro, lugar do desejo, do prazer e da responsabilidade (p.
50).

Esse ndo trabalho (que na realidade é um trabalho de negacdo) é prejudicial ao
processo pedagogico, pois, de acordo com Goellner apud Louro; Felipe; Goellner (2010), a
sexualidade, assim como o saber, também é construida social e culturalmente, a sexualidade
tem um carater dindmico e alteravel pelas caracteristicas de cada cultura, assim como o0 modo
particular de cada pessoa a assimilar na tradi¢cdo social, por meio dos seus rituais, suas
linguagens e convencoes.

A sexualidade e seu desenvolvimento desde a infancia sdo fortemente marcados pela
cultura e pela histéria de cada sociedade, que influencia no comportamento dos seres
humanos desde criangas, como por exemplo, a reacdo dos adultos ao prazer manifestado pela
crianga nos primeiros movimentos que faz na exploracéo de seu corpo.

Na escola é bastante comum as criangas receberem influéncias para se comportarem
de acordo com os esteredtipos sexuais considerados como proprios para meninos ou meninas
e a educacdo infantil ainda € muito discriminatdria, as brincadeiras, os livros e os brinquedos
sdo bem definidos para 0s meninos e para as meninas, tendo-se como exemplo os brinquedos
do parque: casa de boneca para as meninas, futebol para 0s meninos e regras impostas pelas
préprias criancas. A escola, e seus profissionais, como uma instituicdo padronizadora, tende

apenas a repetir modelos de conduta impostos pela sociedade.

A diferenca tornou-se foco do pensamento, de novas questdes de escolhas sexuais e
historia pés-colonial até questdes familiares como religido e classe [...] novas
identidades culturais obrigam a reconhecer que a cultura, longe de ser homogénea e
monolitica, é de fato complexa, multipla, desarmoniosa e descontinua. LOURO
apud LOURO; FELIPE; GOELLNER. 2010, p. 42/43)

O campo da sexualidade faz parte da vida social na qual se encontra o ser humano
por inteiro, em que além do racional, existem as emogdes e a afetividade. A construcdo da
sexualidade da-se de forma singular em cada sujeito, podendo influencia-lo de forma virtual ou
coibidora em sua prética pedagogica.

Mas de acordo com Camargo e Ribeiro (2003, p. 50) “a educacdo sexual deve ser
pensada ndo como apéndice nas praticas educacionais, mas como integrante do curriculo da

proposta de cada escola”
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Ao se perguntar para as professoras: como vocé avalia sua formacdo inicial e
continuada em relagdo ao tema das manifestagdes da sexualidade infantil? obtiveram-se as
seguintes respostas:

Margarida: “Até hoje nao participei de nenhuma formagao continuada em relagao o

tema, ndo por falta de interesse e sim porque ndo foi oferecido para esta faixa etéria,

quando realizavam ofereciam somente para as professoras de pré-escola, ficando as
demais faixa estaria de fora”.

Rosa: “Um tema pouco debatido e com muitos tabus”.

Germélia: “Minha formagdo inicial que aconteceu na faculdade e pos foi mais

aprofundada onde me deu o conhecimento que me ajuda no dia-a-dia em sala de aula.

Ja a formacéo continuada que tenho ou tive aborda o tema superficialmente, quando

aborda”.

Horténsia: “Regular, acredito que o professor deve estar em constante processo de

aprendizagem em relagdo & todos os temas”.

Gérbera: “Procuro fazer o que acho correto mas poderiamos ser melhor preparadas

nos cursos de capacitacao recebendo palestras, troca de experiéncias e materiais para

estudo nos CEIM”.

Crisantemo: “Este tema dificilmente foi abordado tanto na formagdo inicial quanto

continuada. Mas sempre procurar buscar conhecimentos para resolver situagdes

surgidas em sala. Tenho absoluta certeza de que ha necessidades de incluir o tema na
formacao continuada”.

Begonia: (ndo respondeu)

Lirio (ndo respondeu)

Papoula: “A formacdo académica ndo contemplou o tema sexualidade infantil. Creio

que a formacdo continuada poderia nos oferecer subsidios para trabalhar com a

sexualidade na educacao infantil, mas isto ainda nao ¢ uma realidade”.

Caléndola: “Sinto necessidade de mais formacdo para trabalhar o tema t&o

importante para um desenvolvimento emocional saudavel dos individuos”.

Violeta: regular, o professor deve estar em constante processo de aprendizagem em

relagdo a todos os temas”.

Camélia: “Nao percebo trabalho nesta area”.

Jasmim: “A mesma foi satisfatoria”.

Orquidea: “Quanto as formagdes estdo em duvida com as suas educadoras. A base

que temos muitas vezes vem de familia! Poucos buscam estes esclarecimentos, que
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pena! Tdo importante quanto a educacdo em seu todo! Nestes 14 anos de educacao

apenas 1 curso oferecido”.

As respostas das professoras demonstram clareza sobre a importancia da educacéo
sexual infantil na educacdo infantil, sentem necessidade e cobram uma formacao sélida para
cumprir o seu papel como mediadoras no processo de desenvolvimento sexual da crianca. E
notoério que mesmo as que se mostraram satisfeitas (apenas uma com sua formagdo em
graduacdo e pods-graduacdo), estdo avidas por um estudo em sexualidade infantil, no
desenvolvimento humano, na sua formacéo continuada, uma vez que a maioria ainda néo esta
satisfeita nem mesmo com a formac&o superior em nivel de graduacéao

Desse modo, esta investigacdo vem confirmar o que estudos ja realizados no campo

empirico desta pesquisa constataram, como por exemplo, coloca Yared (2011, p. 61):

[...] ainda tem-se muito para avancar, principalmente no que diz respeito a qualidade
da formacdo inicial e continuada do profissional da educacdo e sua pratica
pedagdgica nas escolas [...] A inser¢do legal da educagdo sexual na escola, [...]
representa a possibilidade de uma verdadeira acdo de se pensar o sujeito na sua
integridade, o que significa ser impossivel descartar a dimenséo da sexualidade de
sua vivéncia no ambiente escolar. Porém, para que esta préxis seja realmente
alcancada, deve-se pensar na formagao do educador, tanto inicial quanto continuada,
superando as contradi¢Ges e dilemas demonstrados.

A formacdo inicial e continuada das professoras também trazem informacdes sobre a
forma como esses profissionais foram se constituindo sujeitos no mundo e assim, como essas
contribui¢des influenciam na sua compreensao sobre sexualidade.

E importante salientar que os anos de vida contribuem para a formacio de
professores, pois ao ingressar no curso de formacdo inicial, eles ja vem construindo seus
modelos sociais, assim, toda sua experiéncia de vida anterior e posterior a formacéo inicial
influencia em sua postura como educador. Por isso, ao se estudar a sexualidade humana, €
imprescindivel colocar também a historia de vida do sujeito em estudo.

Melo (2004), ressalta em seus escritos a pergunta feita por intelectuais da educacéo
“afinal quem educa os educadores?”, certamente a familia, inicialmente, dentro de valores

sociais, crencas e comportamentos:

Vivemos em um mundo de transformagdo. Serd? Para onde, a favor de quem? De
um lado avancgos cientificos e tecnolégicos inimaginaveis, provas da capacidade
maravilhosa do ser humano como produtor de conhecimento; de outro, grande
miséria para a maior parte da populacio do planeta. E uma crise de paradigmas? Ou
o reforgo de paradigmas hegeménicos, desumanizadores? Como aceitar entdo um
curriculo de formacdo dos educadores que ndo desvela questdes basicas para a
formacgéo do educador, nem sequer a principal delas: a relacdo do educador consigo
mesmo, entendendo-se como corpo sujeito no mundo? Mesmo quando essa relagéo é



97

desvendada, o ¢ numa construcdo prépria do mundo ocidental cristdo, aparecendo
como se fosse uma relacdo assexuada, com a negagdo ou repressdo dos corpos dos
professores. (MELO. 2004, p. 22-23)

E indispensavel que neste processo entenda-se o(a) professor(a) como um sujeito
histérico em sua maneira de ser e agir profissionalmente como construtor, e construido,
constituindo sua experiéncia de vida e de trabalno como elementos importantes em sua
atuacéo.

A formacdo continuada cabe contribuir individual e coletivamente no
desenvolvimento profissional desses professores, buscando uma prética transformadora para
uma educacao renovada e completa, pois a compreenséo de si proprio contribui para uma vida
melhor.

E fundamental buscar aos educadores uma maior compreenso de que 0s sujeitos e a
sexualidade séo construidos cultural e historicamente, 0 que pode permitir-lhes confrontar e
superar medos e vergonhas, resisténcias e preconceitos, bem como evitar seu repasse através
dos tempos.

De acordo com Camargo e Ribeiro (2003), os curriculos dos cursos de formacao de
professores deveriam conter falas e vivéncias sobre a sexualidade humana, ndo apenas
aprender as estruturas dos genitais, como geralmente ocorre, pois a educacdo sexual com base
apenas na genitalidade é fruto de uma educacdo que requer disciplinar, organizar e concentrar
0 prazer nos genitais, anestesiando o resto do corpo e as emogdes que sao parte fundamental

do desenvolvimento sexual humano.

[...] torna-se necessario pensar o contexto da educagdo infantil hoje: ela é direito da
crianga de 0 a 6 anos, reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°9.394, promulgada em dezembro de
1996, vincula o atendimento das criangas de 0 a 6 anos com a educagdo. A Educacéo
Infantil é considerada, entdo, a primeira etapa da Educacdo Bésica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga. [..] considerando as
particularidades do desenvolvimento da crianca de 0 a 6 anos, a Educacgdo Infantil
cumpre funcdes indissocidveis de educar e cuidar. [...] a necessidade do professor e
da professora de Educacdo Infantil passa também por reconhecimento da Educacéao
Sexual nesse contexto. (CAMARGO e RIBEIRO. 2003, p. 59)

Enfim, professores — conscientes ou ndo dessa condicdo — sdo educadores de seres
humanos e, portanto da sexualidade humana, sendo valida a troca de experiéncias com
colegas. A busca do conhecimento cientifico é indispensavel, as deficiéncias da educacgdo
inicial e continuada carecem de superacdo, sob pena de a educacgéo intencional da sexualidade

no ambiente escolar continuar fragmentada e deficitaria.
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Percebe-se que nos CEIMs de Lages, as manifestagdes da sexualidade infantil n&o
tem relevancia no curriculo e na pratica pedagogica. Quando acontecem suas manifestacoes
em sala, as professoras, em sua maioria, ndo agem com uma intencdo educacional, sob uma
orientacdo especifica e direcionada ao bem-estar das criancas. Suas acdes acontecem de
maneira mais subjetiva, almejando apenas dispersar a aten¢do da crianca, principalmente com
0s menores. Mas foi possivel identificar professoras, que por iniciativa pessoal, buscam saidas
para as tensdes e 0s impasses da educacdo sexual infantil no seu cotidiano escolar.

Destaca-se nesta pesquisa de campo, nas falas das professoras entrevistadas, uma
grande necessidade de um estudo especifico sobre a educacgdo sexual da crianca, de como agir
em sala de aula diante das manifestacdes das criancas da educagédo infantil. A maioria das
professoras sentem necessidade de um estudo sobre o assunto, pois ndo sabem como agir em
tais situacoes.

Isto posto, fica evidente a urgéncia de os gestores municipais, enfim, as autoridades
educacionais responsaveis pela educacdo das criancas, gestoras dos CEIMs e Secretaria da
Educacao, agirem no sentido de articular uma politica educacional voltada especificamente
para a educacdo sexual infantil.

Cabe, outrossim alertar as Instituicbes de Ensino Superior, no sentido de
privilegiarem nos Cursos de Licenciatura, em seus respectivos projetos de Politicas
Pedagdgicas, Grades Curriculares, Planos de Aula, a temética da educacdo sexual
emancipatdria na educacdo infantil, (uma outra educacdo sexual, 0 que ndo querendo ja esta
13).

Porque entender a educacédo da sexualidade como tema transversal pode se constituir
numa grande armadilha, para ninguém ‘trabalhar esta tematica’ com base cientifica ou
pedagdgica. Ou, trabalha-la espontaneamente, tendo por referéncia apenas o senso comum, ou
basear-se somente no bom senso ou boa vontade do professor. E preciso, pois, rever essa

questdo, tao reivindicada pelos profissionais da educacdo infantil entrevistados nesta pesquisa.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa orientou-se pelo o objetivo de conhecer e analisar a compreensao de
professores de educacdo infantil acerca das manifestacGes da sexualidade infantil na sua
pratica pedagogica nos Centros de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacgéo de
Lages, SC.

Ao longo deste estudo discorreu-se sobre aspectos historicos relativos a concepcao
de infancia, demarcou-se a trajetdria da educacédo infantil e da educacdo sexual no ambiente
familiar e no ambiente escolar com foco na educacdo sexual e nas manifestagdes da
sexualidade infantil. Finalmente, a reflexdo foi centrada na compreensdo das professoras
acerca de suas praticas pedagdgicas relativas as manifestacdes da sexualidade infantil.

Compreendeu-se também que a concep¢do de criangca como sujeito de direitos
assumida pela sociedade brasileira é resultado de um longo processo historico. Diferentes
configuracBes de concepgdo de crianca se desenvolveram nas ldades Cléassica, Média,
Moderna e Contemporanea. Contudo, a realidade educacional e social mais ampla,
contemporaneamente demonstra que o ser sujeito de direitos ainda é um ideal a ser alcancado
mesmo nos dias atuais.

Como se sabe, na sociedade brasileira, 0 marco regulatério da etapa da educacao
infantil foi consagrado na Constituicdo Federal de 1988, normatizado no Estatuto da Crianga e
do Adolescente de 1990, e finalmente na Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional de 1996.
Hoje, institucionalizou-se a educacdo infantil como a primeira etapa da Educacédo Basica.

Documentos criados para um direcionamento educacional como Referencial
Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI), Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) direcionados ao Ensino Fundamental, pela Proposta Curricular de Santa Catarina e
pelo “Projeto Conhecer” desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Lages, séo
instrumentos destinados a orientar a educacdo nacional, estadual e municipal.

Esses documentos oficiais focam a educagdo infantil, mas com pouca énfase na
educacdo sexual infantil. Desse ponto de vista, convém afirmar que, a maior constatacdo desta
pesquisa é 0 enorme vacuo existente entre 0 marco regulatorio, as diretrizes, as orientacoes, 0s
principios e 0s conceitos acerca da educacao sexual infantil e a pratica pedagdgica cotidiana
escolar das professoras entrevistadas desta pesquisa. Dito de outro modo, ha um grande
distanciamento entre as orientagdes, 0s principios e conceitos, e a formacao de professores e

sua correspondente pratica pedagdgica no cotidiano escolar.
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E possivel afirmar também, com base na anélise realizada, que na educacéo infantil
ndo existem propostas intencionais de trabalho sistematizado em educagdo sexual nas
instituicBes, principalmente como parte da formacdo de professores que atuam com criancgas
de zero a seis anos, sendo que nessa fase seria 0 mais desejavel.

Nos documentos oficiais que pretendem oferecer subsidios para essa etapa da
educacdo bésica, as orientagdes sdo minimas e superficiais e mencionam muito pouco a
respeito da vida sexual da crianca de zero a seis anos. E na pratica, isso se reflete sem
orientacdes, numa perspectiva diferente, se faz aquilo que nos ensinaram: a ndo fazer, a
estranhar e reprimir.

Frente a auséncia da orientacdo sobre a sexualidade infantil e suas manifestaces na
vida da crianca de zero a seis anos, dentro da escassez do assunto destinado a formacdo de
professores da educacao infantil, percebe-se que este assunto tratado, ainda se volta para um
carater biolégico e higienista, relacionado apenas aos cuidados fisicos com corpo, nédo
atendendo assim, as reais necessidades dos profissionais da educacdo infantil bem como
tampouco revelam uma concepc¢do ampliada da sexualidade humana como demonstram 0s
referenciais tedricos usados nesta pesquisa.

A caréncia de orientacGes e material didatico relativo a educacdo sexual infantil torna
o(a) professor(a) responsavel Unico(a) pela busca de subsidios necesséarios a sua pratica
pedagdgica, tdo cheia de tensdes e contradigdes.

Do ponto de vista das principais descobertas realizadas por meio desta pesquisa,
sobretudo, relacionada a compreensdo das professoras acerca das praticas pedagogicas
relativas as manifestacfes da sexualidade infantil, podemos destacar que:

Em relacdo & compreensdo sobre a sexualidade, constata-se nas falas das
entrevistadas que ora tentam ampliar o conceito de sexualidade, ora o reduzem a concepgéo
médico-higienista, como também se detecta nas falas de algumas, a dificuldade de responder
mais amplamente, resumindo sua resposta ao sim, ou ndo, demonstrando mais ainda a
escassez no seu conhecimento sobre a tematica, 0 que impede que exista uma agdo mais
concreta frente as manifestaces da sexualidade infantil no cotidiano das salas de aula.

Pode-se concluir que compreensdes das professoras estdo ligadas a um processo
historico em que desenvolveram suas proprias concepg¢des, intimamente relacionadas a uma
visdo da sexualidade que e resultado das influéncias de valores religiosos e do movimento
higienista, mas ja buscam ampliar essa visao.

Nesse sentido, a concepcao de sexualidade esta impregnada de uma confusdo entre

sexualidade e genitalidade, gerada no processo historico, social e cultural em que todos nds
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educamos até hoje. No entanto é possivel constatar o desejo e a procura por transformacéo por
parte da maioria das professoras entrevistadas, pois reconhecem que reprimir ndo € a atitude
adequada, inclusive apresentando iniciativas — mesmo que muitas vezes equivocadas — quanto
a sua postura diante das diferentes manifestacfes da sexualidade infantil.

Contudo, essa realidade contraditdria pode estar vinculada ao fato de que a maioria
das professoras entrevistadas considera que a educacgé@o sexual intencional em sua formacao
inicial foi muito escassa e € menor ainda na documentacédo oficial que rege o direcionamento
das atividades da educacgéo infantil. Todas consideram a total falta de orientacdo intencional
sobre a sexualidade infantil na formacdo continuada e, portanto, sentem dificuldades de lidar
com as criangas nesse aspecto.

As professoras, ainda em sua maioria, relataram que o trabalho que desenvolvem em
relacdo a educacdo sexual das criancas ocorre quando surgem as manifestacfes da
sexualidade ou perguntas decorrentes do assunto. Entdo, procuram responder e intervir junto
as criangas, mas ndo tém uma intencionalidade pedagdgica clara e fundamentada referente a
essa tematica.

Elas ttm a clareza da importancia da educacdo sexual na educacdo infantil e
consideram que existe caréncia de politicas publicas para uma formacdo no tocante a
sexualidade infantil, bem como de cursos de capacitacdo para prepara-las a melhor cumprir o
seu papel de educadoras no processo de desenvolvimento sexual da crianca.

Por altimo, convém considerar, de conclusao final dessas consideracdes finais, que €
primordial que alguns cuidados sejam tomados, pois o tema sexualidade é pouco discutido na
area da educacdo infantil.

Ao receberem uma formacao que trata o corpo como algo vergonhoso ou até mesmo
pecaminoso, as criancas passam a ser além de portadoras, divulgadoras de principios e
opiniBes calcados num pudor excessivo e inibidor em qualquer forma de expressao saudavel
da sexualidade.

Por isso, cursos bem elaborados e ministrados sobre a sexualidade infantil numa
perspectiva emancipatoria para professores da educacdo infantil, possibilitariam capacita-los
no direcionamento de um estudo mais aprofundado, e assim esses profissionais poderiam
desvelar e compreender que muito de sua postura esta fundamentada nos aspectos religiosos e
no trabalho do movimento higienista de repressdo sexual enraizado ao longo do tempo.
Poderiam ter argumentos para transformar suas praticas na perspectiva da emancipagdo da

crianca em desenvolvimento.
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Mediante as manifestacdes da sexualidade infantil, trabalhadas de forma intuitiva,
necessita-se buscar educar de forma intencional, com objetivos claros, pois a educagéo sexual,
no que se refere a valores e ao comportamento sexual é responsabilidade da familia e da
escola. Professores necessitam aprofundar o conhecimento cientifico sobre a tematica para
que possam orientar as criangas com seguranca e sem preconceitos. Uma instituicdo
educacional que pretende contribuir para o desenvolvimento integral da crianca demanda a
formacdo afetivo-sexual do sujeito, valorizando o comportamento afetivo também como
importante para a base organica da sexualidade.

O fato é que a sexualidade precisa deixar de ser um tabu. E fundamental considerar a
crianga como um ser sexuado, que manifesta sua sexualidade e desenvolve sua prépria visao
sobre o sexo. Pode essa educacdo sexual intencional ser centrada na formacdo de valores
como a amizade, amor, carinho, aten¢do, companheirismo, lealdade.

E direito da crianga ter acesso a informac@es e brincadeiras em seu desenvolvimento
e capacidade de compreensdo, que lhe permitam desenvolver sua sexualidade de forma
saudavel, prazerosa e responsavel.

Estamos conscientes de que este estudo se constitui em mais um passo na direcdo da
compreensdo critica das manifestagdes da sexualidade infantil e da pratica pedagdgica na
educacdo infantil pelos docentes no que se refere a elas. Muitos desafios, tensdes e
contradicGes se encontram na complexidade desta realidade educacional. Portanto, o que se
pretendeu ndo foi a reducdo da complexidade, mas torna-la um pouco mais compreensivel,

ensejando novos desafios.
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APENDICE A: Roteiro de pesquisa de campo

1) Dados Gerais:
Sexo: Estado Civil: Idade:

Endereco (cidade):
2) Escolaridade/ Formacéo:

Ensino Fundamental : Conclusdo:
Local: Publica (1) ou Privada (2):
Ensino Médio : Concluséo:
Local: Publica (1) ou Privada (2):
Ensino Superior : Conclusao:
Local: Publica (1) ou Privada (2):
Pds-graduacéo: Conclusao:
Local: Publica (1) ou Privada (2):
Mestrado: Concluséo:
Local: Publica (1) ou Privada (2):

3) FuncGes que exerce na escola:

4) Turma(s) em que atua:

5) Situacdo Funcional: Tempo de Servico: C/H:
6) Possui outro vinculo empregaticio? Situacdo Funcional:
Local: C/H:

1) O que vocé entende por sexualidade infantil?

2) O que vocé entende por manifestacdo da sexualidade infantil?

3) Descreva sua acdo perante as manifestaces da sexualidade infantil em seu ambiente de

trabalho?

4) Vocé desenvolve algum trabalho relacionado as manifestages da sexualidade infantil em

seu ambiente de trabalho? Qual?

5) A sua instituig@o trabalha o tema “manifestagdes da sexualidade infantil” enquanto pratica

pedagdgica?

6) Como vocé avalia sua formacéo inicial e continuada em relacdo ao tema das manifestacdes

da sexualidade infantil?



