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A educagao deve possibilitar ao corpo e a alma toda a
perfeicdo e a beleza que podem ter.” (Platdo)



Resumo

Esta dissertagéo, vinculada a Linha de Pesquisa Politicas e Fundamentos da
Educacdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo da Universidade do
Planalto Catarinense (UNIPLAC) e ao Grupo de Pesquisa Politicas Publicas
Educacionais e Formacdo de Professores (GPEFOR), teve como objetivo
compreender de que modo os professores de Educacéo Fisica do municipio de
Painel (SC) atribuem saberes as suas praticas pedagogicas. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, com levantamento
bibliografico e aplicagdo de questionario on-line a docentes da rede publica de
ensino local. A analise dos dados foi conduzida por meio da técnica de Analise
de Conteudo, conforme Bardin (2016). Os resultados evidenciam a centralidade
da pratica docente e da experiéncia profissional como principais fontes de
saberes, bem como a valorizagdo de aspectos como a ludicidade, a mediacao
de conflitos e as atividades desportivas. A formacéao inicial mostra-se relevante,
porém limitada diante das demandas da pratica escolar, enquanto a formacao
continuada emerge como uma necessidade reconhecida, embora nem sempre
efetivada. A pesquisa destaca, assim, a natureza plural, relacional e em
constante transformacgao dos saberes docentes, reforcando a importancia de
politicas de formagao que dialoguem com as realidades escolares e promovam
o desenvolvimento profissional critico e reflexivo.

Palavras-chave: Saberes docentes. Educacdo Fisica escolar. Pratica
pedagogica. Formacéo de professores.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the Policies and Foundations of Education Research
Line of the Graduate Program in Education at the University of the Planalto
Catarinense (UNIPLAC) and to the Research Group on Educational Public
Policies and Teacher Education (GPEFOR), aimed to understand how Physical
Education teachers in the municipality of Painel (SC) attribute knowledge to their
pedagogical practices. To this end, a qualitative research approach was adopted,
involving a bibliographic review and the application of an online questionnaire to
teachers in the local public school system. Data analysis was conducted using
the Content Analysis technique, according to Bardin (2016).The results highlight
the centrality of teaching practice and professional experience as the main
sources of knowledge, as well as the appreciation of aspects such as playfulness,
conflict mediation, and sports activities. Initial teacher education is shown to be
relevant but limited in relation to the demands of school practice, while continuing
education emerges as a recognized need, although not always effectively
experienced. The study thus emphasizes the plural, relational, and constantly
evolving nature of teachers’ knowledge, reinforcing the importance of training
policies that engage with school realities and promote critical and reflective
professional development.

Keywords: Teaching knowledge. School Physical Education. Pedagogical
practice. Teacher education.
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CAMINHOS TRILHADOS PARA CHEGAR AO MESTRADO

O contorno deste estudo foi sendo desenhado a partir da minha profisséo,
Professor de Educagao Fisica. Sou Jodo Ricardo da Silva, sou formado em
Educacao Fisica pela Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac) 2005 sou
pos-graduado pela mesma Universidade em Fisiologia do Exercicio no ano de
2008 e no presente momento estou cursando Mestrado em Educacgao pela
Uniplac.

Eu tive o interesse pela Educagao Fisica pelo fato de praticar esportes e
ter sido atleta amador do atletismo e futsal antes e durante o curso universitario,
e por praticar a muito tempo danga tradicionalista gaucha e, onde também eu
notei que tinha interesse para atuar nessa area, porém tive também influéncias
dos meus pais e eu realmente percebi que queria fazer Educacgao Fisica, mas
também por saber que queria atuar como professor desde quando ingressei na
faculdade. Eu tive experiéncias positivas vividas na Educacgao Fisica escolar,
especialmente, as lembrancas em torno de professores afetivos e competentes,
gue me incentivaram e se tornaram espelhos para a minha profissao futura e das
vivéncias esportivas, vinculadas, especialmente, ao esporte escolar ao qual eu
atuo com muito amor e dedicacgéo.

Quando optei pelo curso de Educacéo Fisica, imaginava que a formagéao
teria caracteristicas distintas daquelas que vivenciei ao longo da graduagéo. No
decorrer do curso, percebi que a énfase esteve mais voltada aos fundamentos
tedricos, enquanto as experiéncias praticas foram menos exploradas. Nesse
sentido, reconhego que grande parte da minha pratica pedagdgica e dos saberes
que mobilizo atualmente foi construida, sobretudo, a partir dos cursos de
formagao continuada realizados durante e apds a graduagdo, bem como da
vivéncia profissional acumulada ao longo de mais de 20 anos de atuagdo como
professor de Educacao Fisica. Destaco, ainda, a realizacdo de mais de 500
horas de cursos em diferentes areas da Educacdo Fisica, como dancga,
musculagdo, natagdo e futsal, além da pods-graduagdo em Fisiologia do
Exercicio, realizada na Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac).

Ressalto que uma contribuigao significativa da universidade no ambito da
formacao inicial foram os estagios curriculares, os quais possibilitaram o trabalho

com diferentes grupos, especialmente criangas e adolescentes. Essas
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experiéncias foram fundamentais para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao manejo pedagogico dessas faixas etarias, refletindo
positivamente na organizagao das aulas e nas praticas pedagogicas. Ademais,
o fato de a formacgéao ter ocorrido na modalidade de Licenciatura Plena fez com
que a maior parte do percurso formativo estivesse direcionada ao contexto
escolar, aspecto que contribuiu de forma relevante para a atuacéo profissional
na educacgao basica.

Durante a minha formagao eu ja atuava como professor de educagao
fisica na rede publica estadual na qual participei de um projeto estadual pelo
periodo de dois anos chamado esporte na escola, ao qual priorizava esportes
coletivos como futsal, basquete e voleibol. Nesse mesmo periodo percebi que
me identificava muito com a area da ginastica e musculagao, onde trabalhei no
periodo noturno numa academia por dois anos, onde tive uma experiéncia
fantastica com a ginastica com o treinamento de musculagéo e alta performance.

Busquei o mestrado com o objetivo de aperfeicoar minha atuacao
docente. Nesse processo, destaca-se o fato de eu ser servidor efetivo da rede
publica municipal de Painel (SC), condigao que possibilitou o custeio de 70% do
curso pelo municipio, conforme politica de incentivo a formagao continuada dos
professores efetivos da rede. Exergo o cargo de Professor de Educagéao Fisica
ha 18 anos e, em 2023, surgiu a oportunidade de ingressar no Mestrado em
Educacao, a partir de um convénio firmado entre o municipio de Painel e a
Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac), voltado a qualificagcdo
profissional dos servidores publicos municipais.

No que se refere ao meu percurso pessoal e profissional, destaco que a
familia constituiu-se como um pilar de valor imensuravel, exercendo papel
fundamental de incentivo, apoio e referéncia ao longo da trajetoria docente. Além
disso, a maturidade profissional e as experiéncias vivenciadas durante a
formacao inicial, especialmente aquelas relacionadas aos estagios curriculares,
foram determinantes para a consolidagdo da identidade profissional. A
universidade também contribuiu de forma significativa ao despertar o interesse
pela formacao continuada, aspecto que considero central para a pratica docente.
Desde a graduagao, mantenho o compromisso de buscar atualizagao constante,
reconhecendo a formacdo permanente como elemento essencial para o

desenvolvimento profissional e para a qualificagdo do trabalho pedagdgico.
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A motivagao e interesse por este tema de pesquisa foram nas trocas de
conhecimentos e experiéncias pedagogicas e no descobrimento de novos
saberes. E nesta reflexdo que este trabalho se justifica abordando questdes
referentes ao processo de formagao do professor de Educagao Fisica e suas
praticas pedagogicas, tragando uma discuss&o sobre o caminho percorrido para
tornar-se docente. Este debate é permeado pelas contradi¢des que enfrentam
os professores, as contingéncias e o carater dindmico de eventos,
comportamentos e representagdes do universo escolar, contribuem para que o
professor tenha nogéo real do que lhe espera no ingresso na carreira docente.
Para dar conta desta tematica, buscamos entender o fenbmeno a partir de uma

pesquisa descritiva, utilizando um questionario como instrumento.
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INTRODUGCAO

Mudancas na pratica docente e nas politicas educacionais produzem
marcos e deixam marcas significativas no ensino e na formagao de professores
que atuam na educacdo basica. E necessario ressaltar que, na tentativa de
compreender a complexidade do movimento humano e suas relagdes culturais
e pedagdgicas historicamente construidas, a Educagdo Fisica, enquanto
componente curricular, conquista um espaco de dialogo que permite a partilha
de experiéncias pedagogicas exitosas.

Considerando ndo apenas os conteudos abordados pela Educacao
Fisica, mas também a forma como sao tratados, o professor pode contribuir para
o desenvolvimento de um olhar critico sobre o exercicio da cidadania,
promovendo possiveis caminhos para a transformacdo dos modelos tradicionais
centrados nas modalidades esportivas e na aptiddo fisica. Tais modelos,
frequentemente impulsionados por um movimento corporal mecanico e
inconsciente, demandam revisao e reflexdo, pois o papel do professor &,
sobretudo, formar sujeitos criticos e reflexivos.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de relacionar os conteudos da
Educacao Fisica com a realidade dos alunos. Trata-se de abordar a cultura
corporal de movimento considerando as experiéncias prévias trazidas pelos
educandos, conectando-as aos novos conhecimentos de forma significativa,
para que se tornem sujeitos ativos, questionadores e transformadores no
processo de ensino-aprendizagem. E fundamental reconhecer que os alunos
carregam consigo uma bagagem de conhecimentos e sentimentos que nao deve
ser desconsiderada. Como afirma Freire (1996, p. 76): “nas condigbes de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos
da construgcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo.”

Nestes saberes, em especial os dos professores o autor Tardif (2020)
escreve que os saberes que caracterizam o docente, em especial durante o
processo de formagdo estdo em um sentido amplo, “que engloba
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes), ou atitudes, isto
€, muitas vezes de saber, saber fazer e saber-se” (Tardif, 2020, p. 10). Para o
autor os saberes sdo caracterizados como saberes da formacao profissional
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(pedagodgico), os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes
experienciais.

Os saberes da formagao profissional (pedagégico), referem-se ao
conjunto de saberes transmitidos por instituicdes no processo de formagao do
professor e se relacionam com a pratica “reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacdo e de
orientagdo da atividade educativa” (Tardif, 2020, p.37).

Os saberes disciplinares dizem respeito ao conteudo especifico da area
de conhecimento que o professor leciona. Esses saberes sdo, em sua maioria,
oriundos das ciéncias ou campos académicos e sao apropriados ao longo da
formacgao inicial, especialmente durante a graduagdo e formag&o continuada
(Tardif, 2020).

Os saberes curriculares, por sua vez, correspondem ao conjunto de
prescrigdes e orientagdes institucionais sobre o que deve ser ensinado, como o0s
curriculos oficiais, as diretrizes educacionais, os planos de ensino e os materiais
didaticos. Esses saberes “apresentam-se concretamente sob a forma de
programas escolares [...]" (Tardif, 2020, p.38), além das politicas curriculares.

Os saberes experienciais sdo aqueles construidos ao longo da trajetoria
profissional do docente, com base em suas vivéncias concretas no contexto
escolar. Sao saberes marcadamente praticos, adquiridos nas interagdes
“‘individuais e coletivas, saber-fazer e de saber-ser” (Tardif, 2020, p.39), com os
alunos, com os colegas de trabalho e com os desafios cotidianos da profisséo.

E importante destacar que esses quatro tipos de saberes ndo se
apresentam de forma isolada na pratica docente. Ao contrario, eles se articulam
de maneira dindmica e contextual, influenciando-se mutuamente e moldando as
formas singulares de cada professor ensinar, aprender e compreender sua
atuacao profissional. A compreensado dessa complexidade € fundamental para
refletir sobre a formagdo docente e os processos de desenvolvimento
profissional no campo da educacéo.

Junto com outros autores Tardif, Lessard e Lahaye (1991), consideram
quatro fontes de saberes: saberes da formacado profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes da experiéncia De acordo com
Tardif (2007, p. 40-41) “[...] os saberes disciplinares e curriculares... aparecem

como produtos que ja se encontram consideravelmente determinados em sua
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forma e conteudo, produtos oriundos da tradi¢gdo cultural e dos grupos produtores
de saberes sociais e incorporados a pratica docente através das disciplinas e
programas escolares [...] “Dentre as fontes de saberes citados ndo ha um saber
que seja superior ao outro, mais ou menos importante, os saberes s&o
complementares, é necessario um conjunto de saberes para formar o professor,
lembrando que o professor estd em constante formacado. “[...] em face da
multiplicidade de saberes que constituem a pratica pedagogica, € possivel
conceituar o saber docente como o conjunto de saberes que o professor possui
nao sO no que diz respeito aos conhecimentos ja produzidos que ele transmite,
mas também, ao conjunto de saberes que integram sua pratica e com as quais
ele estabelece diferentes relagdes” (Borges, 1998, p. 50).

Sabemos que ha varios fatores que influenciam a pratica pedagdgica do
professor: a familia, o aspecto financeiro, as politicas, as condi¢gdes de trabalho
e desvalorizagao da profissdo. E por isso, estda em constante transformacéo, a
pratica pedagdgica € um processo no aspecto social com uma vasta bagagem
cultural, € o cotidiano do professor que esta em constante constru¢do. Diante
disso é que dizemos que o exercicio da docéncia exige certo grupo de saberes
essenciais para o seu desenvolvimento. E que esses saberes ndo sao adquiridos
somente durante a formacgéao inicial, como também na formag¢do continuada,
objetivando novos conhecimento e atualizar-se; nas experiéncias em sala de
aula e fora dela, seja enquanto professor ou enquanto estudante.

Cada estudante € resultado de uma historia individual e social em
condi¢cbes socioculturais que oferecem sentidos para as nossas praticas e
orientam nossas acgdes. Por isso, é importante que o professor os entenda para
construir novas formas de se relacionar com os conteudos culturais, como as
praticas corporais tematizadas na Educacao Fisica.

A Base Nacional Comum Curricular (2018 p. 211) adota a ideia de que
“[...] o movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura e ndo se
limita a um deslocamento espago temporal de um segmento corporal ou de um
corpo todo [...]". De acordo com Silva (2004, p.206), pode-se entender a
Educacao Fisica “[...] como parte das ciéncias sociais e humanas, porque aborda
o conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas, processos
sujeitos, significados e representagdes produzidas pelas manifestacbes da

expressdo corporal como linguagem.” Diante disso acentua-se o carater
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socialmente condicionado da linguagem, passando-se a considerar os objetos
culturais como textos perpassados por relacdes de poder e disputas, diminuindo
as fronteiras entre o conhecimento académico e escolar, o conhecimento
cientifico e os saberes da vida cotidiana. Nesse sentido, a producdo do
conhecimento em Educacéo Fisica vem se ampliando com a analise do cotidiano
escolar, os saberes, as culturas e praticas construidas, apreendendo os sentidos
atribuidos que se repetem e se transformam nos discursos e praticas da area na
escola, mas também da escola na area.

Este trabalho estara pautado nas preocupacgdes decorrentes da acao
docente na area da educagao fisica em relagdo a formacdo do professor,
buscando relacionar a teoria com a pratica na aplicabilidade docente. Segundo
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC — (BNCC, 2018). A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) compreende a Educagdo Fisica a partir do
desenvolvimento das praticas corporais, como jogos, esportes, dangas, lutas e
ginasticas, enfatizando ndo apenas a aquisicdo de habilidades motoras, mas
também a experiéncia, a fruicao, a reflexao critica e a construgdo de valores
relacionados a cidadania, a saude e ao bem-estar. Nessa perspectiva, a
Educacdo Fisica contribui para o desenvolvimento integral dos sujeitos,
articulando dimensdes intelectuais, afetivas e corporais, promovendo a
consciéncia corporal, o autocuidado, a autonomia e a participagdo social,
inseridas em um contexto cultural e histérico mais amplo.

Diante do exposto apresenta-se a pergunta norteadora da pesquisa:
Como os professores de educacéo fisica do municipio de Painel-SC atribuem
saberes as suas praticas pedagogicas?

Seguido do objetivo geral: compreender como os professores de
educacao fisica do municipio de Painel-SC atribuem saberes as suas
praticas pedagoégicas.

E para auxiliar nas respostas segue os objetivos especificos.
a) Discutir as Politicas de formacéao de professores de Educacgao Fisica;
b) Descrever os saberes que os professores consideram significativos em
sua pratica pedagogica;
c) ldentificar a relevancia atribuida aos saberes pedagogicos na formagao
inicial e continuada dos professores de Educacao Fisica, avaliando se
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esses saberes sao reconhecidos como fundamentais para a formagao

docente.

A dissertagdo esta organizada em Introdugdo com o subcapitulo
metodolégico e apresentagdo do municipio local da pesquisa. O capitulo 2
refere-se a Revisao e Literatura. O capitulo 03 apresenta uma contextualizagao
das Politicas Publicas no contexto da educagao fisica. No Capitulo 3, apresenta-
se uma breve contextualizacéo e discussao das politicas educacionais voltadas
ao campo da Educacgao Fisica, com énfase na Educacao Fisica escolar. Ja o
Capitulo 4 é dedicado a triangulagao entre os referenciais tedricos e as respostas
dos questionarios aplicados aos professores de Educacao Fisica, com foco na
analise dos saberes e das praticas pedagdgicas mobilizadas em sua atuagéo
docente.

1.1 METODOLOGIA

A metodologia adotada para esta pesquisa € de carater qualitativo,
“visando compreender o significado que os acontecimentos e interagées tém
para os individuos, em situagdes particulares [...]" (Silva, Gobbi e Sim&o, 2004,
p.71). Segundo Minayo (2000, p. 48), as pesquisas qualitativas podem ser ent&o
compreendidas como "aquelas capazes de incorporar a questdo do significado
e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes, e as estruturas
sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua
transformacgao, como constru¢gées humanas significativas".

Os sujeitos da pesquisa sao professores de Educacao Fisica que atuam
no municipio de Painel-SC, vinculados a rede publica de ensino, seja municipal
ou estadual, e que estejam em exercicio na condi¢cado de efetivos ou admitidos
em carater temporario (ACTs) o outro formato de contratagdo. A investigacéo
busca compreender como esses professores atribuem e mobilizam saberes em
suas praticas pedagogicas, considerando os percursos de sua formagéo inicial
e continuada. A rede de educacgao basica do municipio € pequena e sera
apresentada nosso préximo capitulo.

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario on-line (Apéndice A),
composto por questdes destinadas a caracterizagdo do perfil profissional dos

docentes, bem como por perguntas que abordem os saberes docentes e sua
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relagdo com as praticas pedagodgicas desenvolvidas. Por se tratar de um
municipio de pequeno porte e com um numero reduzido de professores do
componente curricular Educagao Fisica, o questionario foi encaminhado por
meio do aplicativo WhatsApp. O municipio possui 01 Escola Estadual, 01 Escola
Municipal, 01 Centro de Educacgao Infantil e 01 Centro de Educacao de Jovens
e Adultos -CEJA e de acordo com o Censo Demografico tem uma populagéo
de 2.215 habitantes. O que justifica 0 menor numero de professores, em especial
da area da educacéao fisica.

A pesquisa busca explorar como esses profissionais enxergam sua
inser¢cao nos processos de ensino-aprendizagem, influenciados pelos saberes
adquiridos na esfera académica e, principalmente, por aqueles que interpretam
e traduzem o professor como figura central no processo de mudangas e
transformagdes educacionais, construidos ao longo dos anos de experiéncia
com o ensino.

Para analise dos dados da pesquisa obtidos através do questionario on-
line, sera utilizado da Analise de Conteudo que para Bardin (2016, p.42)

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigcbes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Respeitando as etapas de pré-analise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados e interpretagcdo. A autora enfatiza que, na Analise de
Conteudo, tanto as condigdes de quem elabora a mensagem (o emissor e seu
contexto) quanto de quem a recebe, assim como os efeitos produzidos, sao de
interesse. A isso, ela denomina variaveis inferidas, por ser um termo mais
abrangente do que simplesmente as condigbes de producgdo. Assim, “[...] a
intencdo da analise de conteudo € a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢gbes de produgao (ou, eventualmente, de recepcéo), inferéncia esta que
recorre a indicadores” (Bardin, 2016, p. 38), passiveis ou n&o de quantificagao.

As categorias utilizadas para a elaboragao do roteiro das entrevistas e
para a analise dos dados foram definidas com base nos saberes descritos por
Tardif (2014): os saberes da formagédo profissional (pedagdgicos), os saberes

disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes experienciais.
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Para a organizagao da presente dissertagdo e da pesquisa como um todo,
adotou-se como referencial metodolégico a analise de conteudo conforme
proposta por Bardin (2016). Esse método foi escolhido por possibilitar uma
abordagem sistematica e objetiva dos documentos, permitindo a interpretacéo
das informagdes de maneira articulada com os objetivos da investigacao.

Para a organizagao da presente dissertagao e da pesquisa como um todo,
adotou-se como referencial metodolégico a analise de conteudo, conforme
proposta por Bardin (2016). Essa escolha se justifica pela possibilidade de tratar,
de forma sistematica e aprofundada, tanto os documentos oficiais e textos
tedricos quanto os dados empiricos, permitindo a interpretacdo dos conteudos
em consonancia com os objetivos da investigagdo e com técnica proposta.

A primeira etapa desse processo € a pré-analise, fase preparatéria voltada
a organizagdo do material que sera analisado. Nessa etapa, procedeu-se a
selecdo das fontes tedricas e documentais que fundamentam a pesquisa, entre
elas, as politicas de formacao de professores de Educacgao Fisica, bem como os
autores que discutem os saberes docentes e a pratica pedagdgica. Também foi
realizada a leitura flutuante, que consistiu no primeiro contato aprofundado com
esse material. Essa leitura permitiu identificar ideias-chave e temas recorrentes,
0 que possibilitou uma aproximacao inicial com os sentidos atribuidos pelos
professores aos saberes mobilizados em suas praticas.

Na sequéncia, deu-se inicio a exploracdo do material, o questionar foi
codificado e categorizado a partir de eixos tematicos relacionados aos objetivos
do estudo. Essa etapa teve como finalidade descrever os saberes docentes
reconhecidos como significativos na pratica pedagogica, identificar a relevancia
atribuida a formacéo inicial e continuada e compreender como esses saberes se
articulam as politicas educacionais analisadas. O detalhamento desse processo
e os resultados obtidos serdao apresentados no Capitulo 4.

Destaca-se que os professores apresentam trajetérias pessoais diversas,
que se entrelagam com seus percursos formativos e profissionais. Essas
trajetorias incluem experiéncias esportivas vivenciadas durante a adolescéncia
e juventude, as quais influenciam diretamente sua atuagdo docente. Em alguns
casos, o interesse pela docéncia manifesta-se ainda nos primeiros anos de

escolaridade, sendo também influenciado por contextos familiares e por
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vivéncias que, de forma direta ou indireta, contribuem para a construcéo da
identidade profissional.

Essas experiéncias, acumuladas ao longo da vida, constituem o que
Tardif (2002) denomina saberes experienciais, conhecimentos que se formam
na pratica e a partir dela, moldando a forma como o professor percebe, organiza
e conduz sua atuagdo pedagogica. Ao chegarem a formacgao inicial, esses
sujeitos ja carregam consigo uma bagagem significativa de sentidos atribuidos a
Educacao Fisica, aos esportes e ao papel docente. Tais saberes se somam aos
conhecimentos académicos adquiridos na formacao universitaria, estabelecendo
uma relagao dinamica entre o vivido e o aprendido. Reconhecer essa articulagao
€ fundamental para compreender como os professores constroem e
ressignificam os saberes que mobilizam em sua pratica cotidiana. A pesquisa foi

aprovada no Comité de Etica com o Nimero do Parecer: 7.718.390.

1.2 CONHECENDO O MUNICIPIO DE PAINEL

O municipio de Painel esta localizado na regido serrana do estado de
Santa Catarina, integrando a microrregido de Lages. Com uma populagéo
estimada em aproximadamente 2.215 habitantes (IBGE, 2022), caracteriza-se
como uma cidade de pequeno porte, predominantemente rural, com economia
baseada na agropecuaria, na silvicultura e, mais recentemente, em atividades
relacionadas ao turismo rural e ecolégico.

Fundado em 1961, Painel possui um territério de cerca de 1.192 km?, o
que Ihe confere uma das menores densidades demograficas do estado. Sua
paisagem natural € marcada pelos campos de altitude, florestas de araucarias e
um clima temperado, com invernos rigorosos, o que influencia diretamente o

modo de vida da populagao local e as dinamicas sociais e econémicas.
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Imagem 1 Municipio de Painel-SC

Fonte: Prefeitura de Painel-SC (2025)'

No que se refere a educagdo, o municipio conta com uma rede escolar
composta por instituicbes de ensino fundamental e médio, além de iniciativas
voltadas a Educagdo Infantil. O numero reduzido de escolas, em razdo da
dimenséo territorial e populacional, impde desafios a gestdo educacional, a
formagao de professores e ao acesso equitativo a recursos pedagodgicos. Ainda
assim, observa-se o esforgco de professores e da gestdo publica local em
promover uma educagao de qualidade, muitas vezes enfrentando limitagdes
estruturais e financeiras.

Em termos educacionais, Painel apresenta indicadores que refletem tanto
o esforco local pela qualidade quanto os desafios tipicos de pequenos
municipios. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021):

« O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) foi de 6,1 nos
anos iniciais e 5,4 nos anos finais do Ensino Fundamental.
« Ataxade escolarizagao de criangas entre 6 e 14 anos € elevada, atingindo

99,1%.

e O municipio conta com aproximadamente 3 escolas publicas de ensino
fundamental, totalizando cerca de 320 matriculas e um corpo docente de

22 professores.

' Disponivel em: https://painel.sc.gov.br/pagina-1895/



https://painel.sc.gov.br/pagina-1895/
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« A média de alunos por turma no ensino fundamental gira em torno de 18,5

estudantes.

Imagem 2 - Centro da cidade de Painel-SC

Fonte: Prefeitura de Painel-SC (2025)?

Apesar desses indicadores positivos, o municipio enfrenta limitagdes
estruturais e logisticas relacionadas a distédncia entre comunidades rurais e
escolas, ao numero restrito de profissionais especializados e a necessidade de
formacao continuada dos docentes. As agdes pedagdgicas muitas vezes
demandam criatividade, articulacdo com a comunidade e flexibilidade curricular
para atender as especificidades locais.

Culturalmente, Painel preserva tradigbes ligadas a vida no campo, com
forte influéncia das origens luso-brasileiras e tropeiras. A comunidade é marcada
por lacos de proximidade e pertencimento, o que reflete também nas escolas,

onde o vinculo entre professores, alunos e familias é estreito e significativo.

2 Disponivel em: https://painel.sc.gov.br/pagina-1895/



https://painel.sc.gov.br/pagina-1895/
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2 REVISAO DA LITERATURA

. A pesquisa que esta sendo realizada traz por tematica os sentidos da
pratica pedagogica para professores de educacgao fisica da regido do Planalto
Catarinense. O campo da Educagao Fisica escolar tem sido atravessado por
distintas abordagens pedagdgicas, tensionado por reformas curriculares,
politicas publicas e pela crescente demanda por praticas pedagodgicas coerentes
com as realidades sociais e culturais dos sujeitos envolvidos. Nesse cenario,
compreender como os professores constroem seus saberes e os mobilizam em
suas praticas se configura como um desafio teorico e pratico.

Nesta busca no catalogo BDTD foram utilizados os seguintes filtros:
idioma portugués (Brasil), area de educacgédo, a opgao de refinamento por
assunto, titulo, area de ciéncias humanas e educagéo na pos-graduagdo em
educacéo, no periodo delimitado de 2018 a 2023 pois compreendem os ultimos
cinco anos de pesquisas que se relacionam com a tematica e objetive desta
dissertagao.

Nas primeiras buscas foram utilizados os seguintes descritores: sentidos
na formagéo do professor, saberes na formagdo dos professores de educagdo
fisica, praticas pedagodgicas na educacéo fisica, professores de educacgéo fisica
na educacéo, formagéo de professores para a educacéo fisica e educacgéo fisica
e 0S saberes do professor, com um amplo campo de discusséo, os trabalhos que

aparecem com estes descritores estdo apresentados na tabela 01.



Tabela 1 Descritores utilizados nas buscas e demonstrativo dos trabalhos
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encontrados
Descritores Dissertagées Teses Trabalhos
Encontrados
Saberes na formacgao do 319 139 458
professor
Saberes na formacgao do 35 09 44
professor de Educacgéo
Fisica
Praticas Pedagdgicas na 93 30 123
Educacgao Fisica
Professores de educacgao 47 16 32
fisica na educacéo basica
Formacao de professores 127 41 168
para a educacéo fisica
Educacéo fisica e os 44 12 56
saberes do professor
Total de Trabalhos 665 247 912

Fonte: elaborado pelo pesquisador, conforme dados da BDTD (2024)

Para refinar as buscas de teses e dissertagdes e o alinhamento do objetivo

da presente pesquisa, foi incluido o descritor, Educagao Fisica. A qual resultou

em um refinamento importante para a pesquisa a qual optou-se pelos seguintes

descritores, apresentados na Tabela 2, que estdo alinhados aos objetivos

propostas da pesquisa.

Tabela 2 — Refinamento nas buscas e demonstrativo dos trabalhos encontrados

Descritores Dissertagées Teses Trabalhos
Encontrados
Saberes na formacao 02 01 03
do professor de
Educacgao Fisica
Praticas Pedagdgicas 13 04 17
na Educacéo Fisica
Professores de 02 02 04
educacéo fisica na
educacéo basica
Formacéo de 16 08 24
professores para a
Educacgao Fisica
Educacéo fisica e os 03 03 06
saberes do professor
Total de Trabalhos 36 18 54

Fonte: elaborado pelo pesquisador, conforme dados da BDTD (2024)

Apos a leitura dos resumos das teses e dissertagdes selecionadas a partir

dos descritores citados anteriormente, destacamos 06 (seis) estudos para uma

leitura e contribuicdo na pesquisa, conforme a Tabela 03;
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Tabela 3 Sintese do Estado do Conhecimento

Ne T/ID TITULO ANO AUTOR UNIVERSIDADE
01 | DISSERTAGAO ATUACAO DOCENTE DE 2018 ADRIAN UNIVERSIDADE
PROFESSORES DE FLAVIA NEU FEDERAL DE SANTA
EDUCACAOQ FiSICA EM MARIA- UFSM
ESCOLAS PUBLICAS DE
ENSINO MEDIO SEDIADAS EM
SANTA MARIA/RS
02 | DISSERTAGAO | A PRATICA PEDAGOGICA NA 2019 | OSNILABIAL UNIVERSIDADE
EDUCACAO FiSICA NOS ANOS ESTADUAL DE PONTA
INICIAIS DO ENSINO GRossA - UEPG
FUNDAMENTAL DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE
PRUDENTOPOLIS/PR
03 TESE TRABALHO PEDAGOGICO DA 2018 VICENTE UNIVERSIDADE
EDUCACAO Fi$ICA1 EM BUSCA CABRERA FEDERAL DE SANTA
DAS MULTIPLAS CALHEIROS MARIA- UFSM
DETERMINACOES
04 TESE DIALETICA DOS SENTIDOS DE | 2021 DAIANE UNIVERSIDADE
TRABALHO PEDAGOGICO DALLA FEDERAL DE SANTA
PARA OS PROFESSORES DE NORA MARIA- UFSM
EDUCACAO FiSICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE
SANTA MARIA/RS
05 | DISSERTACAO | FORMAGCAO CONTINUADADE | 2021 DEBORAH UNIVERSIDADE
PROFESSORAS E CRISTINA FEDERAL DE JUIZ DE
PROFESSORES DE KELLER Fora - UFJF
EDUCACAO FiSICA DA REDE DIEGUES

MUNICIPAL DE JUIZ DE

FORA/MG: OLHARES PARA A

PRATICA PEDAGOGICA E OS
ESPACOS FORMATIVOS.

Fonte: elaborado pelo pesquisador, conforme dados da BDTD (2024)

Durante o levantamento de teses e dissertacdes na BDTD, observou-se a

necessidade das pesquisas realizadas na area, e sua contribuicdes para o

campo da educacao fisica escolar e formacao de professores. No proximo item,

é realizada uma breve analise dos trabalhos selecionados.
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2.1 CONTRIBUICOES DOS TRABALHOS SELECIONADOS PARA A
PESQUISA

A atuacéo docente na Educagao Fisica € atravessada por um conjunto
complexo de saberes que se constituem a partir de experiéncias formativas,
vivéncias escolares e sociais, bem como das condigdes objetivas de trabalho.
Conforme Tardif (2002), os saberes docentes sao plurais e se organizam a partir
de diversas fontes — saberes da formacdo profissional, curriculares,
experienciais e da cultura escolar.

A dissertacdo de Neu (2018) investiga a atuacédo docente de professores
de Educacéo Fisica do ensino médio em Santa Maria/RS. Utilizando entrevistas
e observagdes de aulas, a autora descreve um cenario onde os professores
enfrentam dificuldades estruturais e auséncia de apoio formativo, mas constroem
suas praticas com base em saberes advindos da experiéncia e da tentativa de
adequar o ensino a realidade escolar. A pesquisa mostra que os professores
atuam num contexto de tensdes entre o prescrito (curriculo) e o vivido (realidade
concreta), evidenciando que os saberes pedagodgicos sdo continuamente
reelaborados.

No mesmo sentido, Labiak (2019), ao analisar a pratica pedagdgica da
Educacdo Fisica nos anos iniciais em Prudentépolis/PR, revela que o
planejamento pedagdgico, a diversidade metodologica e a preocupagédo com o
vinculo com os alunos sao centrais na constituigdo dos saberes docentes. O
estudo mostra que, mesmo com fragilidades nas condigbes de trabalho, os
professores procuram se atualizar e adaptar suas praticas, demonstrando um
saber pratico-reflexivo que se fortalece no cotidiano escolar.

Essas pesquisas reforcam a nocdo de que os professores nao apenas
aplicam conhecimentos, mas os reconstroem em fung¢ao do contexto, das
relagdes interpessoais e da cultura escolar, conforme apontam também autores
como Novoa (1992) e Gauthier et al. (1998).

A pratica pedagdgica ndo pode ser analisada dissociada das condi¢oes
estruturais e das contradicbes do mundo do trabalho docente. A tese de Vicente
Calheiros (2018) adota o materialismo histérico-dialético como base tedrica e
analisa como o trabalho pedagodgico na Educacgéao Fisica escolar é atravessado
pelas determinagdes do modo de producgao capitalista. O autor evidencia que o
trabalho docente € influenciado por politicas de gestdo escolar, pela
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precarizagao das condi¢cdes de trabalho e pela mercantilizagcdo da educacéo, o
que tensiona o papel do professor como sujeito autbnomo.

A pesquisa de Dalla Nora (2021) aprofunda essa discussao ao investigar
os sentidos atribuidos ao trabalho pedagdgico por professores da rede municipal
de Santa Maria/RS. A autora mostra, a partir da analise dialética, que os sentidos
atribuidos ao trabalho pedagdgico (intencional, ingénuo, estratégico) estéo
diretamente relacionados as condi¢des materiais e simbdlicas de atuacédo dos
professores. A pesquisa destaca que o trabalho pedagdgico é dialético por
natureza, permeado por contradicoes, resisténcias e reinvengdes, e que 0s
sentidos que os professores atribuem as suas praticas dizem muito sobre suas
concepgodes de educacgao e de sociedade.

Essas duas teses trazem uma importante contribuigdo para o
entendimento da pratica pedagoégica como um campo de disputas, onde os
saberes docentes se constroem em dialogo com os limites impostos pelas
politicas educacionais e pelas condigdes concretas da escola publica.

A formagao continuada de professores tem sido apontada como uma das
principais estratégias para fortalecer os saberes pedagdgicos e qualificar a
pratica docente. Entretanto, muitas vezes, os processos formativos ocorrem de
forma desarticulada da realidade escolar e dos interesses dos professores.

A dissertagao de Diégues (2021), realizada com professores da rede
municipal de Juiz de Fora/MG, problematiza justamente essa desconexdo. A
autora evidencia que a formacgao continuada, quando baseada na escuta e na
valorizagao dos saberes docentes, pode se tornar um espago potente de reflexao
critica sobre a pratica. Por outro lado, quando centrada apenas em aspectos
burocraticos ou generalizantes, tende a reforgar o distanciamento entre teoria e
pratica.

A pesquisa, apoiada em Paulo Freire e nos Estudos Culturais, destaca a
importancia do dialogo, da troca de experiéncias e da construgao coletiva dos
espacos formativos. Os professores entrevistados reconhecem a relevancia de
suas praticas e saberes na definicdo das estratégias pedagogicas, apontando
para a necessidade de uma formacdo que parta do chdo da escola e que
promova o protagonismo docente.

A analise dos estudos selecionados permite compreender que os saberes
dos professores de Educacédo Fisica sdo construidos em um campo permeado
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por disputas, desafios e potencialidades. A pratica pedagdgica € atravessada por
multiplas determinagdes, desde a formagéo inicial até as condi¢des de trabalho,
passando pelos processos de formagao continuada e pelos sentidos atribuidos
ao proéprio fazer docente.

Os saberes docentes ndo se reduzem ao que foi ensinado na
universidade, mas s&o ressignificados a cada dia, no encontro com os alunos,
com os colegas, com as contradigdes do sistema educacional e com os projetos
de vida dos préprios professores. Ao investigar como os professores de
Educacao Fisica do municipio de Painel atribuem sentido a sua pratica, esta
dissertacdo contribui para compreender a docéncia como um espaco de

construgcédo permanente de saberes, identidades e projetos de mundo.
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3 POLITICAS E DIRETRIZES PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES DE
EDUCAGAO FiSICA NO BRASIL

A formacédo de professores no Brasil € historicamente marcada por
tensdes entre projetos educacionais, disputas politicas e demandas sociais. No
caso da Educacao Fisica, esses processos sao atravessados por concepgdes
distintas sobre o papel da disciplina na escola, que vao desde uma visao voltada
ao rendimento esportivo até perspectivas que valorizam a cultura corporal € a
formacgao integral dos sujeitos. Este capitulo discute as principais politicas e
diretrizes que orientam a formacédo de professores de Educagdo Fisica, com
base nos marcos legais e documentos curriculares que moldam a atuacéo
docente na educacgao basica.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educagdo como direito de
todos e dever do Estado. Em consonancia, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996) define, no §3° do Art. 26, a
obrigatoriedade da Educagao Fisica como componente curricular da educagéo
basica, integrada a proposta pedagdgica da escola. A pratica da disciplina é
facultativa apenas em casos especificos, como jornada de trabalho superior a
seis horas, idade superior a trinta anos, maternidade ou servigo militar.

Essa definigao legal amplia a compreensao da Educacgao Fisica para além
da atividade corporal voltada ao rendimento esportivo. Conforme defendem
Darido e Rangel (2005), a disciplina deve ser pensada a partir de sua fungao
educativa, considerando a diversidade de contextos socioculturais presentes na
escola publica. Assim, a atuacdo do professor de Educacdo Fisica precisa
respeitar as diferentes formas de manifestacéo do corpo e das praticas culturais,
favorecendo a incluséo e a participagao critica dos estudantes.

A promulgagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017
para o Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio, introduziu
mudangas significativas na organizagéo curricular da Educacgao Fisica. A BNCC
insere a disciplina na area de Linguagens e propde que seus conteudos sejam
desenvolvidos a partir do conceito de cultura corporal, estruturando o ensino em
seis unidades tematicas: brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dangas, lutas

e praticas corporais de aventura.
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Essa proposta amplia a visdo sobre a Educacéo Fisica, valorizando suas
dimensdes culturais e historicas. No entanto, diversos autores criticam a BNCC
por seu carater prescritivo, pela limitagdo da autonomia docente e pela tendéncia
a padronizagao curricular. Furtado e Borges (2024), alertam para o risco de
enfraquecimento da critica pedagogica e para o distanciamento entre a realidade
das escolas publicas e as proposi¢des normativas do documento.

Ainda assim, a BNCC estabelece principios importantes para a atuagao
do professor, como o respeito a diversidade, a promocao de praticas inclusivas
e a valorizacdo das multiplas formas de expressao corporal. Cabe ao docente
mediar essas propostas com criatividade e criticidade, integrando os saberes
escolares a experiéncia dos estudantes e a realidade local.

A reformulagdo dos cursos de licenciatura, implementada entre 2019 e
2020, resultou em mudancgas significativas na formagdo de professores,
buscando maior articulagao entre teoria e pratica e alinhamento com as novas
diretrizes do Ministério da Educagcdo. No caso da Educacido Fisica, essa
atualizagdo curricular envolveu desafios especificos, como a necessidade de
integrar saberes das areas biologica, pedagdgica e social, garantindo uma
formacao ampla e coerente com a pratica escolar.

Tardif (2002) aponta que os saberes docentes s&o construidos a partir de
multiplas fontes, saberes da formacdo, da experiéncia, do contexto e das
disciplinas escolares e que a formacéo inicial precisa oferecer condi¢gdes para a
constituicdo de uma pratica reflexiva. Tardif e Raymond (2000) destacam ainda
que o tempo e a vivéncia profissional sdo elementos fundamentais na
consolidagao dos saberes docentes, o que evidencia a importancia de estagios,
praticas supervisionadas e projetos integradores nos curriculos de licenciatura.

Medeiros (2020), ao analisar o impacto da reformulagao curricular, afirma
que um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicdes foi garantir
coeréncia entre os novos referenciais normativos e as especificidades da area.
A analise de projetos pedagdgicos de cursos presenciais de Educagéo Fisica
mostra esfor¢os para contemplar a pluralidade de saberes da profissdo, embora
persistam lacunas na articulagdo entre disciplinas tedricas e os espacgos
escolares reais.

Nesse contexto, Do Carmo e De Queiroz (2020) e Cabrita (2018) chamam

atengdo para a importancia dos componentes curriculares na constituicdo de
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uma formacdo critica e interdisciplinar. Embora suas pesquisas estejam
centradas na formacédo de professores de outras areas, seus argumentos
ajudam a entender como diferentes campos do saber podem contribuir para a
construcdo de uma identidade docente plural, aberta ao dialogo e a reinvencéo
da pratica pedagdgica.

A pesquisa de Santos, Cardoso e Nunes (2019), ao analisar a reforma das
licenciaturas na Bahia, mostra que o processo formativo é atravessado por
disputas politicas, interesses institucionais e desafios pedagdgicos. A
experiéncia revela que as mudancgas curriculares s6 se efetivam quando ha
dialogo entre universidades, escolas e professores, reconhecendo os saberes
docentes como elemento central na formacéo profissional.

A formacao de professores de Educacao Fisica no Brasil € orientada por
um conjunto de politicas publicas, documentos curriculares e marcos legais que
expressam, simultaneamente, avancos e desafios. A obrigatoriedade da
disciplina na educagéao basica, a regulamentagao da profissdo e a incorporagéo
da cultura corporal como eixo estruturante da BNCC sao conquistas importantes,
mas que exigem, na pratica, condigdes estruturais, pedagdgicas e formativas
para se concretizarem.

A atualizacdo das licenciaturas evidencia o esforgo institucional para
responder as demandas do ensino contemporaneo, mas também revela a
complexidade de formar professores capazes de atuar de forma critica, reflexiva
e comprometida com a transformagcdo da realidade escolar. Os saberes
docentes, como aponta Tardif (2002), ndo s&o dados prontos, mas construidos
no entrelacamento da formacgao académica, da experiéncia pratica e do contexto
sociopolitico em que os professores atuam.

Portanto, refletir sobre as politicas de formacdo de professores de
Educacao Fisica € também refletir sobre o papel da escola publica, da docéncia

e das praticas pedagogicas que se deseja construir na educacgao brasileira.
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4 OS SABERES DOCENTES DOS PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA
E SUA PRATICA PEDAGOGICA

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa a partir da analise dos
dados obtidos por meio de questionario online, composto por perguntas abertas
e fechadas, respondido pelos professores de Educagao Fisica do municipio de
Painel-SC. A abordagem metodologica utilizada baseia-se na analise de
conteudo conforme Bardin (2016), especialmente nas etapas de exploragdo do
material e tratamento dos resultados obtidos.

A fase de exploragao do material consistiu na codificagédo e categorizagao
das respostas, buscando identificar regularidades, temas recorrentes e sentidos
atribuidos pelos participantes aos saberes docentes e a sua pratica pedagodgica.
Ja a etapa de tratamento dos resultados, também denominada inferéncia e
interpretacéo, corresponde ao momento em que os dados foram organizados,
sistematizados e analisados a luz do referencial tedrico e dos objetivos da
pesquisa. Os dados sao apresentados de forma articulada com o capitulo
tedrico, estabelecendo um dialogo entre os discursos dos professores e os
aportes conceituais.

4.1 OS SABERES QUE OS PROFESSORES CONSIDERAM SIGNIFICATIVOS
EM SUA PRATICA PEDAGOGICA,

Para analisarmos os saberes pedagdgicos na pratica pedagogica dos
professores de educacdo fisica, é importante caracterizar o perfil dos
participantes da pesquisa.

O questionario foi respondido por trés professores de educacao fisica, que
se identificam com o género masculino e que serdo identificados como PROF1,
PROF2 E PROF3 e que lecionam na rede publica de Painel-SC. O municipio
possui 01 Escola Estadual, 01 Escola Municipal, 01 Centro de Educacéao Infantil
e 01 Centro de Educacéao de Jovens e Adultos -CEJA e de acordo com o Censo
Demografico tem uma populagdo de 2.215 habitantes. O que justifica menos
professores, em especial da area da educacéo fisica.

O quadro 01 traz uma caracterizagao dos professores que responderam

ao questionario;
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Quadro 1 Caracterizagao do perfil dos participantes da pesquisa

PROF1 Municipal 4 anos Contrato | Licenciatura plena
de em Educacao
prestador Fisica
Servico
PROF2 Estadual 3 anos ACT Licenciatura em
Educacgao Fisica
PROF3 Municipal 19 anos Efetivo Licenciatura plena
em Educacao
Fisica

Fonte: elaboragéo o pesquisador (2025)

O quadro revela um grupo de docentes com formagdes equivalentes na
area da Educagao Fisica, mas com trajetorias profissionais bastante distintas.
Enquanto PROF3 representa um profissional com longa experiéncia e vinculo
efetivo, os demais estdo em fases iniciais da carreira e ocupam cargos de carater
provisério. A predominadncia da atuacdo na rede municipal pode refletir o
investimento local na oferta da disciplina, ao passo que a variedade de vinculos
evidencia a fragilidade contratual que ainda marca o exercicio profissional de
muitos docentes. Essas diferencas podem influenciar diretamente tanto na
pratica pedagodgica quanto no envolvimento com os projetos escolares,
contribuindo para uma compreensao mais ampla das condi¢des de trabalho e
dos desafios enfrentados por professores de Educacéao Fisica no servigo publico.

O perfil dos professores €& diverso, essa diversidade temporal permite
observar como os saberes se constroem e ressignificam ao longo da trajetoria
profissional, como apontado por Tardif (2020), ao afirmar que os saberes
docentes sao histéricos, relacionais e dependem do tempo de profissdo e do
contexto social da pratica.

No ambito dos saberes docentes, o termo “saber” esta relacionado a uma
forma de racionalidade de natureza argumentativa e social, ou seja, a nogao de
saber & entendida com relagdo “aos discursos e as agdes cujos sujeitos estéo
em condi¢des de apresentar uma justificagao racional” (Gauthier et al., 1998, p.
336). Nesse sentido, o saber é racional sem ser cientifico, € um saber “pratico
implicado na ag&o” e caracterizado por uma dimenséo pessoal e social cuja

mobilizagdo se da no contexto do trabalho docente. A partir dessa concepgao de
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saber, Gauthier et al. (1998), consideram pertinente e relevante a determinacéo
de um reservatorio de conhecimentos para o ensino, na medida em que os
professores sao reconhecidos como sujeitos capazes de “racionalizar sua
prépria pratica”, justificando seus discursos e agdes.

Nesse sentido, o reservatério de conhecimentos dos professores
corresponde a um conjunto de saberes relacionados especificamente com o
oficio de ensinar, que envolvem: a formacdo universitaria especifica; a
socializacao profissional a partir de uma pratica docente; o contexto especifico
de trabalho a escola; a agado pedagogica e uma tradigdo de ensino como pano
de fundo (Gauthier et al., 1998, p. 344). Assim, os saberes docentes, como
perspectiva tedrico-investigativa para a profissionalizacdo do professor, s&o
definidos como uma diversidade de conhecimentos, competéncias e habilidades
que caracterizam e devem ser inerentes ao profissional professor (Gauthier et
al., 1998; Shulman, 1986, 1987;5 Tardif, 2002). Considerando que toda profiss&o
necessita de um corpo de saberes que a caracterize, identificar a natureza dos
saberes docentes e o0 seu “repertério de conhecimentos” € relevante para a
valorizag&o epistemoldgica, social e politica da profissao de professor.

Dos professores participantes, dois deles possuem Licenciatura plena em
Educacdo Fisica e um em Licenciatura em Educacéo Fisica. A Licenciatura
Plena em Educacao Fisica e a Licenciatura em Educagao Fisica sao termos que
se referem a mesma formagao, com o termo "plena" conforme a Resolugcdo CFE
n° 03/1987 e, posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
os cursos de graduacado em Educacéo Fisica consolidaram esse entendimento.
Com aresolugao do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) de 2004 (Resolugéo
CNE/CP n.° 2/2004), os cursos de licenciatura e bacharelado em Educacéo
Fisica passaram a ser oferecidos separadamente. Assim, o termo "licenciatura
plena" foi gradualmente substituido por "licenciatura em Educacéo Fisica" para
cursos que formam professores para a educagao basica.

Diante dessa diversidade de formacgdes, apresentam-se, no quadro 02 a
seguir, as respostas dos professores de Educagao Fisica ao questionario, nas
quais sao explicitados os saberes pedagogicos por eles atribuidos as suas

praticas.
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Quadro 2 Saberes dos professores de educagao fisica

Participantes Saberes valorizados Construgao Origem
desses saberes predominante
PROF1 Recreacéo, ludicidade, Pratica docente Experiencial
engajamento do aluno
PROF2 Atividades desportivas; ética Experiéncia pratica Formacao inicial
PROF3 Mediagao de conflitos, Pratica + estudos Experiencial e
recreacao, praticas escolares continuados continuada

Fonte: elaboragéo o pesquisador (2025)

Os relatos evidenciam a pluralidade dos saberes docentes, conceito
enfatizado por Tardif (2002), que descreve os saberes do professor como um
amalgama de saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos e experienciais.
Sobre os saberes valorizados, o PROF1 valoriza a recreagao, ludicidade e o
engajamento dos alunos, indicando uma perspectiva pedagdgica centrada no
aluno e em experiéncias significativas e motivadoras. O PROF2 valoriza as
atividades desportivas e a ética, sugerindo uma orientagdo voltada a disciplina,
ao respeito e a estruturacdo de praticas formais. Ja o PROF3 menciona a
mediacao de conflitos, a psicologia e as praticas escolares, além da recreacéo,
apontando uma abordagem mais ampla e integrada, preocupada com aspectos
socioemocionais e contextuais da escola.

No que se trata da Construgcdo dos saberes, os saberes de PROF1 e
PROF2 foram majoritariamente construidos a partir da pratica docente, o que
corrobora a centralidade da experiéncia no desenvolvimento profissional. Ja
PROF3 menciona tanto a pratica quanto os estudos continuados, evidenciando
um movimento de formagéo ao longo da carreira, articulando teoria e pratica.
Esses dados reforcam a ideia de que os saberes docentes sao construidos no
entrelagamento entre experiéncia e formagéo, como aponta Tardif (2002).
Sobre a Origem predominante dos saberes os professores PROF1 e PROF3
atribuem a origem de seus saberes a experiéncia, com PROF2 indicando a
formagao continuada como fonte. O PROF1 é o unico que valoriza saberes
oriundos prioritariamente da formacao inicial, o0 que pode revelar uma confianca
nos referenciais tedricos e praticos recebidos na universidade como descreve
“Unir conhecimentos pedagogicos aos praticos faz com que o professor tenha
mais facilidade na pratica, como foi trabalhado na minha formacgéo inicial”.



39

Essa diversidade mostra que os saberes docentes n&do sdo homogéneos
e que suas origens variam conforme o percurso individual e as oportunidades
formativas.

A analise dos saberes docentes revela que, embora todos os professores
atuem na area da Educacao Fisica, ha valorizacdo de aspectos distintos da
pratica pedagodgica, com énfase na recreagdo, no esporte, na mediagdo de
confltos e em aspectos éticos e psicologicos. Tais saberes s&o
predominantemente construidos a partir da experiéncia pratica, ainda que, no
caso de PROF1, haja também um reconhecimento do papel dos estudos
continuados. Apenas um dos participantes (PROF3) destaca a formagéo inicial
como principal fonte de saberes, o que reforca a compreensdo de que os
conhecimentos mobilizados no cotidiano escolar sdo, em grande medida,
construidos e ressignificados na pratica e ao longo da carreira docente. Esses
achados dialogam com Tardif (2000), ao evidenciar que os saberes docentes
sao plurais, contextuais e atravessados pelas vivéncias dos professores.

Tardif (2020) expde sobre os saberes docentes considerando duas
importantes vertentes: o saber dos professores em seu trabalho e em sua
formagao. Para o autor, ndo se pode estudar o saber docente sem relaciona-lo
com os condicionantes e com o contexto em que os profissionais do ensino estéao
inseridos. Desta forma, os saberes sé tém ou adquirem sentido na sua relagao
com o trabalho dos professores. O saber docente € um saber sobre o trabalho,
para o trabalho e que vem do trabalho. Até mesmo aqueles saberes adquiridos
em tempos e espacos anteriores a pratica profissional s6 passam a ter
significado quando se encontram, se defrontam com as necessidades
profissionais dos professores.

E condicdo elementar da profissdo de professor que se tenha o
conhecimento dos conceitos e métodos cientificos que permitem o avango do
ensino e da pesquisa de determinada disciplina escolar ao longo do tempo. No
entanto, apenas o dominio dos saberes disciplinares nao é suficiente para se
formar um bom professor. Conforme ressaltado, a relagdo dos docentes com os
saberes ndo se resume a uma fungdo de transmissdo de conhecimentos ja
constituidos. A docéncia, cada vez mais, configura-se como uma atividade
complexa que requer a construcéo de diversos saberes tedrico-praticos para que
o professor, além da sua disciplina, possa refletir sobre seu saber e seu saber-
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fazer e, assim, ajudar a melhorar as condi¢des de aprendizagem dos seus alunos
e a realidade social da sua escola.

A adocéo de estratégias e materiais didaticos diversificados fazem toda a
diferenca na elaboracdo dos planos de ensino, contribuindo para fortalecer a
identidade profissional docente.

Diante disso, Tardif (2020) ressalta que a pratica pode ser vista como um
processo de aprendizagem através do qual os professores colocam em xeque
sua formacado académica, adapta a profissdo eliminando o que Ihes parece
inutilmente abstrato com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes
de uma maneira ou de outra, assim, ao valorizar a pratica pedagdgica, do
processo de analise deixa de pertencer tdo somente ao ambito das ideias
passando para a situagao concreta como um todo.

Entendemos que a pratica pedagdgica faz emergir questionamentos na
busca por novas fontes de construgdo de nossos saberes, almejando, entéo, o
rompimento com uma légica formativa na qual os/as docentes sao colocados em
condicao de técnicos, ampliada pela baixa ocorréncia de discussdes pertinentes
a escola nos processo formativos em educagdo fisica que afastam os/as
professores/as de debates sobre a importancia de seu trabalho educativo para
as transformacgdes sociais e relagdes desiguais de poder.

Borges (2001; 2004) aborda algumas possiveis classificacbes para os
saberes docentes, mostrando assim a diversidade de enfoques que podem
aparecer, tanto relacionados as correntes de pesquisa bem como aos contextos
tedricos e metodoldgicos nos quais estas sdo desenvolvidas. Este fato acaba
sendo o reflexo da expanséo deste campo como produtor de conhecimento.

Tardif (2020) argumenta que hoje em dia ainda n&o é facil responder o
que vem a ser os saberes dos professores. Justifica o fato por trés razdes
importantes. Primeiro, porque o campo de pesquisa sobre o assunto é muito
dividido, abarcando diversas disciplinas e teorias, que nao puderam ser
integradas em torno de uma visdo comum do saber profissional. Alega que as
numerosas correntes de pesquisa apresentam os saberes como representagoes
mentais, crengas particulares, regras tacitas de agéo, argumentos praticos,
competéncias, saberes da acio, entre outros.

Segundo, que os saberes docentes vém interligados as demais
dimensdes do trabalho dos professores, a saber, ..] formacéo,
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desenvolvimento profissional, identidade, carreira, condi¢des de trabalho,
tensdes e questdes socioeducativas que marcam a profissédo, caracteristicas das
instituicbes escolares onde trabalham os professores, conteudos dos
programas” (Tardif, 2020) entre outros.

O terceiro ponto refere-se ao fato que de as questbes normativas e
epistemoldgicas ndo séo totalmente separaveis. Sendo assim, os saberes “[...]
sdo integrados as praticas docentes cotidianas as quais sdo amplamente sobre
determinadas por questdes normativas e até mesmo éticas e politicas” (Tardif,
2020, 54).

Contudo, apesar dessas trés observagdes, o autor argumenta que ha
mais de trés décadas as diversificadas pesquisas vém mostrando alguns pontos
importantes, destacando quatro deles: primeiro, os saberes dos professores sao
enraizados no seu trabalho e na sua experiéncia de vida; segundo, estes saberes
estdo fundamentados em sua experiéncia de vida no trabalho; terceiro, os
saberes sao caracterizados pelo contexto de interacdo com os estudantes,
assim, sao saberes com interacbes humanas, marcados por essa interacao;
quarto e ultimo, os saberes também dependem do contexto socioeducativo e
institucional no qual a sua profissao esta inserida. Sendo assim, “[...] os saberes
dos professores sdo saberes em debate” (Tardif, 2020, p.55).

Os saberes disciplinares fazem referéncia aos saberes relacionados aos
diversos campos de conhecimentos constituidos hoje em nossa sociedade. Nas
universidades, normalmente aparecem na forma de disciplinas ou blocos
tematicos, elucidando determinado conjunto de conceitos numa respectiva area.
Por exemplo, as disciplinas voltadas para a Matematica, como Calculo ou
Algebra, salientando que estas sdo transmitidas sem dialogarem com a
Faculdade de Educacao e os cursos de formacao docente, na maioria das vezes.

Os saberes de formacao profissional, também chamados de saberes
pedagogicos, sdo os saberes das ciéncias da educagdo e da ideologia
pedagogica, sendo chamado de “[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formagéao de professores” (Tardif, 2020, p. 36), seja na formacéo
inicial ou continuada.

Os saberes pedagodgicos apresentam-se como doutrinas ou
concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representagao e
de orientacéo da atividade educativa (Tardif, 2020, p. 37).
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Ainda, os saberes experienciais, que s&o saberes especificos
desenvolvidos pelos professores em seu trabalho diario, na execugao de suas
funcdes e no conhecimento de seu espago de atuacédo. Sao saberes que nascem
com a experiéncia e por ela sao corroborados, incorporados a pratica no formato
de habilidades e habitus. Saberes experienciais sao “[...] o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissao docente
e que nao provém das instituicbes de formagdo nem dos curriculos” (Tardif,
2020, p. 48-49).

Tardif (2000), centraliza sua analise na categoria do trabalho no ambito
de ensino, logo, pée em evidéncia os saberes que se constroem com a
experiéncia, além dos saberes proposicionais, disciplinares e cientificos. Assim,
mostra “[...] como o saber do professor € marcado e influenciado ndo so6 por
outros saberes, mas, também, por um processo de reformulagao, reapropriacao
da informacgé&o (conhecimento, saberes)” (Borges, 2004, p. 77), que vao além das
formas tradicionais de transmissao e aplicagdo dos conhecimentos.

Borges (2004) ainda argumenta a importancia de estudar os saberes
considerando-os na experiéncia individual e coletiva de cada docente. Individual,
pois considera elementos particulares de cada sujeito, como suas crengas,
valores, historia de vida, personalidade, percep¢ao de mundo, entre outros.
Coletivo, pois este sujeito esta inserido num contexto, num ambiente escolar,
onde partilha com outros colegas docentes os saberes ali construidos.

Em relagdo a temporalidade do saber, Borges menciona que estes
saberes sofrem transformagdes no decorrer da carreira docente, caracterizada
por fases, de acordo com Tardif (2020). Os professores novatos geralmente
fazem um alto investimento em suas carreiras, que, com o passar dos anos se
estabiliza e, ao final da carreira, pode sofrer um desinvestimento, acompanhada
ou ndo de um sentimento amargo ou sereno.

Os saberes docentes ainda sdo considerados como relacionais, ou seja,
“[...] séo frutos das interagdes produzidas pelo docente no seu trabalho e em
decorréncia da sua atividade profissional” (Borges, 2004, p. 86), pois o objeto de
trabalho do professor sao seres humanos. “A relacdo de inumeros professores
com os alunos e com a profissao €, antes de tudo, uma relagao afetiva” (Tardif;
Lessard, 2011, p. 151). Como consequéncia, o docente precisa considerar a
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individualidade de cada aluno ao passo que trabalha com a coletividade; precisa
se adaptar as questdes éticas e emocionais envolvidas no lecionar e, ainda, por
ser a docéncia um trabalho interativo, precisa desenvolver diferentes qualidades,
como paciéncia, tolerancia e capacidade de negociagao.

Portanto, corrobora-se que diante desse emaranhado de situagdes
historicas, o saber dos professores assume um posto indiscutivel nas discussdes
sobre a sua formacgdo, ao relaciona-lo com o trabalho e as atividades
profissionais docentes, indicando que é preciso: Repensar a teoria e a pratica na
formacédo de professores; Relacionar a pesquisa e a pratica de ensino; e a
urgente necessidade de reformas na formacgao de professor.

Assim, pode-se destacar que os saberes que sao base para o ensino, nao
se limitam a conteudos com conhecimentos especializados, mas abrangem uma
grande diversidade de questdes, problemas, objetos, todos relacionados ao
trabalho docente. Além disso, corroborasse que a experiéncia aparece como
imprescindivel diante dessa base de saberes, uma vez que parecem ser, plurais,
heterogéneos, pois sempre trazem a tona no exercicio do trabalho,
‘conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser bastante
diversificados, provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor que
sejam também de natureza diferente”, como afirmam Tardif e Raymond (2000,
p. 213).

A relacdo dos docentes com os saberes nao é restrita a uma fungao de
transmissao de conhecimentos ja constituidos. Tardif (2002, p. 36) explica que a
pratica docente integra diferentes saberes e que mantém diferentes relagdes
com eles, e define o saber docente “[...] como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”,
demonstrando que a relacédo entre docentes e saberes ndo é reduzida a uma
mera transmissao de conhecimentos constituidos, mas a uma acado docente
baseada integrada na relagdo que esses saberes exercem na sua pratica.

E importante salientar que a formagao para o exercicio da docéncia se da
diretamente com a pratica, ou seja, diferentemente de outras profissdes a
docéncia nao permite primeiro uma simulagdo do que vai ser vivido em sala,

dessa maneira a0 mesmo tempo em que atua diretamente com o objeto de
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estudo (estudante) o estudante-professor vai experimentando o que melhor se
adéqua a realidade na qual ele esta atuando.

4.2 RELACAO ENTRE ESTES SABERES E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Os saberes docentes constituem um campo complexo e dinamico,
resultante da intersecgao entre diferentes formas de conhecimento que orientam
a pratica pedagogica. Maurice Tardif (2000) discute essa multiplicidade de
saberes ao enfatizar que os docentes mobilizam diferentes fontes de
conhecimento em sua pratica, incluindo aqueles adquiridos em sua formacéao
inicial e aqueles desenvolvidos ao longo de sua trajetoria profissional. Essa
coexisténcia de saberes exige dos educadores uma constante articulagéo entre
a teoria e a pratica, visando a efetividade do ensino e a adaptacdo as
necessidades dos alunos.

Os saberes curriculares sao aqueles transmitidos por meio dos programas
formais de formac&o docente e das diretrizes educacionais estabelecidas pelas
politicas publicas. Esses conhecimentos incluem os conteudos das disciplinas
especificas, os fundamentos da pedagogia e as metodologias de ensino
recomendadas para cada nivel de escolaridade. Do Carmo e De Queiroz (2020)
analisam a importancia da disciplina Historia da Matematica na formagéo de
professores, demonstrando como o ensino estruturado desse componente
curricular pode contribuir para uma pratica pedagodgica mais fundamentada e
reflexiva. A estruturacéo dos cursos de licenciatura, nesse sentido, tem um papel
central na organizagdo dos saberes curriculares, sendo constantemente objeto
de reformulagao para atender as novas demandas educacionais.

No entanto, a aprendizagem docente ndo se limita ao conhecimento
formal transmitido nos cursos de formacgao inicial. Tardif e Raymond (2000)
argumentam que os saberes profissionais dos professores s&o adquiridos
progressivamente ao longo de sua carreira, por meio da interagdo com
estudantes, colegas e desafios inerentes ao ambiente escolar. Esses saberes
empiricos, construidos na pratica, sdo fundamentais para a adaptacdo das
metodologias de ensino as realidades concretas das salas de aula. O
desenvolvimento desses conhecimentos praticos muitas vezes ocorre em um

ritmo distinto daquele dos saberes curriculares, demandando dos professores
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uma constante reflexdo sobre sua pratica e a busca por solugdes criativas para
os desafios do ensino.

Além disso, as reformas curriculares desempenham um papel crucial na
definicdo dos saberes que séo valorizados no processo de formagao docente.
Dos Santos, Cardoso e Nunes (2019) analisam a reformulagdo dos cursos de
licenciatura na Bahia, destacando os interesses e desafios envolvidos nesse
processo. As mudancgas nos curriculos refletem n&o apenas as necessidades do
mercado de trabalho e as politicas educacionais, mas também as demandas dos
proprios docentes em relagdo a sua formacgao. Assim, a definicdo dos saberes
curriculares esta em constante negociagdo, sendo influenciada por diversos
fatores sociais, politicos e pedagdgicos.

Diante desse cenario, torna-se evidente que os saberes docentes nao
podem ser compreendidos de forma isolada, mas sim como um conjunto
articulado de conhecimentos que se complementam e se ressignificam ao longo
da trajetdria profissional do professor. A formagao inicial e continuada deve
considerar essa diversidade de saberes, buscando estratégias que permitam aos
docentes integrar o conhecimento académico com a experiéncia pratica de
maneira efetiva. A valorizagcdo dos saberes empiricos, aliada a estruturacao
adequada dos saberes curriculares, é essencial para garantir uma educagao de
qualidade e uma pratica pedagdgica alinhada as reais necessidades dos alunos.
Dessa forma, a formagao docente se consolida como um processo dinamico e
em constante transformacio, no qual os professores desempenham um papel
ativo na construcao e na aplicagao do conhecimento.

Os saberes pedagdégicos, compreendidos como aqueles que orientam a
pratica educativa e que se articulam com a didatica, com o conhecimento do
aluno e com as finalidades da escola, emergem com centralidade nas respostas
dos professores, ainda que nem sempre nomeados com essa terminologia. Os
dados coletados por meio do questionario online apontam que os saberes mais
valorizados sdo aqueles oriundos da experiéncia pratica e das formacodes
continuadas, o que confirma a literatura que discute a importancia dos saberes
empiricos na constituicao da identidade docente (Tardif e Raymond, 2000).

O PROF1, por exemplo, valoriza a ludicidade como estratégia pedagogica
fundamental para engajar os alunos nas aulas de Educagdo Fisica,
mencionando que ‘a base dos exercicios deve ser trabalhada de forma
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recreativa para evitar o desinteresse dos estudantes”. Essa resposta revela uma
compreensao pratica e situada do processo de ensino, construida diretamente
na vivéncia escolar. JA& o PROF2 destaca as atividades desportivas como
centrais, afirmando que “fodos os saberes sdo importantes, mas que sua
formacéo pratica foi determinante” para sua atuacao, indicando a formacéao
inicial como ponto de partida, mas nao suficiente para abranger todos os desafios
da docéncia.

O PROF3, por sua vez, apresenta uma visao mais articulada entre pratica
e formacao continuada. Ao citar “mediacdo de conflitos e a recreagcdo como
saberes fundamentais”, o docente evidencia uma compreensado mais ampla da
funcdo da Educacgédo Fisica escolar, integrando elementos afetivos, sociais e
pedagodgicos. Ele também valoriza os cursos voltados para a realidade escolar,
que oferegcam repertério concreto para a atuagéo docente, sugerindo “formagées
com foco em reciclagem e aplicabilidade direta’. Essa posi¢ao encontra respaldo
na proposta de Tardif (2002), que defende uma aproximagao entre universidade
e escola para que as formagdes docentes se tornem mais significativas, ao
considerar os saberes e interesses dos professores em exercicio.

Esses depoimentos apontam para uma lacuna entre a formacgao inicial e
as demandas concretas do cotidiano escolar, conforme ja discutido por Medeiros
(2020) e Dos Santos, Cardoso e Nunes (2019). As reformas curriculares e os
projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura tém buscado, ainda que de
forma timida, integrar os saberes académicos e praticos, mas os desafios
permanecem, especialmente na Educacao Fisica.

Nesse cenario, torna-se urgente repensar os curriculos das licenciaturas,
de modo a aprofundar os espagos de discussado sobre o saber ensinar, o ser
professor e os objetivos da escola publica contemporanea. Como discutem
Darido e Rangel (2005), toda pratica docente esta ancorada em concepgdes de
aluno, ensino e aprendizagem, mesmo que de forma implicita. Essas
concepgdes influenciam diretamente as escolhas metodoldgicas e os conteudos
trabalhados, além de refletirem nas atitudes e valores que o professor transmite
em sala de aula. Assim, a pratica pedagdgica se constitui como um campo
relacional e politico, em que os saberes docentes sdo constantemente

ressignificados a luz das experiéncias e das demandas escolares.
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E possivel afirmar que o saber profissional do professor ndo é limitado
temporalmente nem acabado em termos de sua aquisicdo. Ele depende. Como
visto, de um contexto de agédo que exige constantes atualiza¢des e adaptagdes
e tem uma orientacdo pratica. Portanto, conhecer uma area ou disciplina de
conteudos pode significar muitas coisas, que ndo se reduz a acumulagdo de
saberes sem conexdes entre os diferentes tipos de conhecimentos e sabres
necessarios ao processo de ensino.

Torna se importante contemplar essa base de conhecimento desde o
periodo de formacgao inicial, inserindo discussdes sobre o saber ensinar, o ser
professor, a fungdo e os objetivos da escola, independente da sua area de
atuagdo. Na trajetéria historica dos curriculos de EF, reconhecemos
caracteristicas que comprometem essa formagao voltada para o aprender a
ensinar, na medida em que os conhecimentos de ordem técnica e instrumental
sempre foram valorizados em detrimento dos conhecimentos de carater didatico
pedagogico.

A Educacao Fisica, em particular, tem sido desafiada a incorporar
abordagens pedagodgicas mais inclusivas, criticas e participativas. A valorizagao
de conteudos conceituais e atitudinais, o trabalho com temas transversais, o
planejamento participativo e a construgao coletiva do projeto politico-pedagodgico
exigem que o professor disponha de um repertorio que va além da técnica
esportiva. Tais aspectos exigem um constante movimento de atualizagdo, como
defendido por Cabrita (2018), que destaca o papel da didatica e da tecnologia na
ampliagdo das possibilidades de ensino. No entanto, essa atualizagao sé sera
efetiva se estiver ancorada em uma compreensao critica da pratica docente e da
funcao social da escola.

O quadro a seguir sintetiza as respostas dos trés professores
participantes da pesquisa, evidenciando os saberes pedagdgicos mais
valorizados, suas fontes de construgdo e a relacdo entre formacao inicial,

continuada e pratica docente.



48

Quadro 3 — Anadlise dos Saberes Pedagogicos na Formagao Docente em
Educacao Fisica

Participante Formagéo Saberes Construgao Origem Comentario
Continuada Valorizados dos Predominante Adicional
Marcante Saberes dos Saberes
Utilizados
PROF1 Nao Base dos Na pratica Pratica docente Nao
exercicios docente informado
de forma
recreativa;
ludicidade
PROF2 Nao Atividades Experiéncia Formacéao Nao
mencionada | desportivas; pratica inicial informado
todos os
saberes séo
importantes
PROF3 Pos- Mediagao de Pratica e Experiéncia e Sugere
graduagao conflitos; estudos formacao formacoes
em Midias recreacao; continuados continuada com foco na
na praticas escola e
Educacgao escolares atualizacao
(FURG) do arsenal
pedagdégico

Fonte: elaboragéo o pesquisador (2025)

O quadro 03 apesenta uma sintese das respostas dos professores sobre
formacéao continuada, valorizagdo e construcdo dos saberes e os saberes mais
utilizados em suas praticas pedagogicas. Em consonancia com autores como
Tardif (2002) e Novoa (1995), que apontam que os saberes docentes séo
constituidos a partir da intersec¢cao entre experiéncias, formacdes e praticas
vivenciadas.

O PROF1 atribui grande valor a pratica cotidiana e ao componente ludico
da educagao fisica escolar, o que sugere uma compreensao centrada na
experiéncia empirica. A auséncia de formag&o continuada marcante indica
possivel fragilidade no acesso ou adesdo a processos de atualizagédo
pedagogica, o que pode refletir desafios institucionais ou pessoais. O saber &,
aqui, eminentemente experiencial, o que confirma a tese de que a pratica € uma
das principais fontes de saber docente (Tardif, 2002).

O PROF2, valoriza um conjunto amplo de saberes, com destaque para os
desportivos, e reconhece a importancia dos diversos tipos de conhecimento.
Ainda que indique a pratica como espago de construgédo de saberes, sua origem
predominante remete a formagao inicial, o que pode sugerir que esta etapa teve

papel estruturante em sua atuacado profissional. A ndo mengado a formacao



49

continuada levanta hipoteses sobre uma possivel desvalorizagao ou auséncia de
oportunidades significativas nesse campo.

O PROF3 € o unico que explicita uma formacéo continuada marcante, a
pos-graduagdo em Midias na Educacgéo e aponta sua influéncia na construgéo
dos saberes docentes. Sua pratica € pautada pela articulagédo entre o cotidiano
escolar e os estudos, destacando aspectos como mediagcdo de conflitos e
praticas escolares. Sua fala denota uma postura reflexiva e uma valorizagao da
formagao continuada como meio de qualificagao profissional. A sugestdo de
formacdes com foco na escola reforca uma demanda por formacdes mais
contextualizadas e eficazes, como propdéem Imbernon (2011) e Gatti (2010).

A analise permite identificar trés perfis distintos de constituicdo dos
saberes docentes:

1. O saber experiencial predominante, oriundo da pratica cotidiana, sem
referéncias formais a formagé&o continuada (PROF1).

2. A valorizagcao ampla dos saberes, com base na pratica e na formagao
inicial, mas sem vinculo explicito com formagao posterior (PROF2).

3. A integragcdao entre experiéncia e formagao continuada, com
valorizac&o de praticas reflexivas e propositivas (PROF3).

Esses perfis evidenciam a heterogeneidade dos caminhos formativos e
das fontes que alimentam os saberes docentes, sinalizando a importancia de
politicas de formacdo que considerem os contextos reais de atuagdo dos
professores e suas trajetorias pessoais e profissionais.

A anadlise dos dados desta pesquisa revela que os professores
participantes atribuem significativa relevancia aos saberes construidos na pratica
e nas formagdes continuadas. Mesmo quando reconhecem a importancia da
formacéo inicial, indicam que ela sozinha ndo é capaz de responder as
exigéncias do cotidiano escolar. Como bem apontam Tardif e Raymond (2000),
grande parte do que os professores sabem sobre ensinar provém de sua histéria
de vida e da socializagdo enquanto alunos. Assim, a constru¢do dos saberes
docentes se da em uma temporalidade propria, marcada por experiéncias,
relagdes interpessoais e reflexdes sobre a pratica.

Dessa forma, fica evidente que os saberes pedagdgicos sao reconhecidos
como fundamentais pelos professores de Educacéo Fisica, mesmo que essa

valorizacdo se manifeste de maneira diversa entre os sujeitos. A pratica



50

pedagogica se configura como um espaco de sintese entre teoria e experiéncia,
exigindo do docente um posicionamento critico, ético e criativo frente aos
desafios educacionais. A valorizagdo dos saberes docentes e o fortalecimento
de politicas de formacgao continuada contextualizadas sdo caminhos necessarios
para uma educacao fisica escolar que dialogue com as reais necessidades dos
alunos e com os principios de uma educacao democratica e inclusiva.

A pratica pedagogica em Educacéo Fisica vem exigindo dos professores
um trabalho cada vez mais intenso de estudo e pesquisa sobre as novas
propostas para esse componente curricular, dentre elas, destacamos a
diversificagdo dos conteudos, o desenvolvimento de conteudos conceituais e
atitudinais, a coeducacéao, os temas transversais, o planejamento participativo, a
construcéo do projeto politico pedagogico, entre outras propostas.

Tardif e Raymond (2000) estudiosos dos saberes profissionais dos
professores, mais especificamente, os saberes mobilizados e empregados na
pratica cotidiana, podem colaborar para o entendimento dessa realidade. Na
compreensao dos autores o termo “saber” em sentido amplo engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes dos docentes.
Afirmam com propriedade que o saber profissional dos professores esta na
confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida
individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos
lugares da formacédo etc. A ideia defendida pelos autores é de que a pratica
profissional dos professores é bastante influenciada por saberes oriundos da
socializacao anterior a preparacao profissional formal.

Quanto a esse assunto afirmam: “...] uma boa parte do que os
professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor e sobre como
ensinar provém de sua prépria histéria de vida, principalmente de sua
socializagdo enquanto alunos” (Tardif e Raymond, p. 216, 2000).

Dessa forma, os contextos sociais, politicos, culturais, entre outros
levaram a educacdo a assumir posicionamentos que caracterizaram as
tendéncias pedagogicas gerais da Educagado. Essas, por se manifestarem na
escola orientando o trabalho pedagogico dos professores, acabaram
naturalmente influenciando na constituicdo das abordagens especificas da
Educacdo Fisica, em alguns momentos mais sutilmente, em outros, mais

intensamente. Rufino e Azevedo (2012) corroboram essa ideia ao afirmarem que
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a Educacgéao Fisica sofreu forte influéncia das tendéncias gerais da educacéo,
sendo possivel perceber interfaces entre elas ao longo do tempo.

[...] a pratica de todo professor, mesmo que de forma pouco consciente,
apoia-se em determinada concepgdo de aluno, ensino e
aprendizagem, que é responsavel pelo tipo de representagao que o
professor constréi sobre o seu papel, o papel do aluno, a metodologia,
a fungéo social da escola e os conteudos a serem trabalhados (Darido
e Rangel, 2005, p.2).

De acordo com essa reflexdo de Darido e Rangel (2005), cada professor,
ao longo de sua formagédo académica e humana, forma conceitos préprios de
aluno, de escola e de comunidade, os quais sao direcionados para a sua pratica
pedagogica, para a idealizagdo e planejamento de seus conteudos e de sua
metodologia.

Assim, todo professor, buscando seus caminhos para o ato educacional,
se depara com as abordagens ou concepgdes que irdo nortear sua pratica
pedagogica dentro ou fora do ambiente escolar, pois, de acordo com Darido e
Rangel (2005, p.1) “com essas abordagens aprendemos que ndo existe uma
unica forma de se pensar e implementar a Educacgao Fisica na Escola".

A partir dessa citagdo de Darido e Rangel (2005), buscamos descobrir 0
surgimento e a importancia das abordagens pedagogicas da Educacéo Fisica
para o contexto escolar bem como sua aplicagdo nas escolas publicas do
municipio de Painel SC, com o fim de analisar como e de que modo suas teorias
e praticas, tdo exploradas nas universidades, sdo empregadas no cotidiano
escolar pelos professores de Educacéo Fisica.

A importéancia das tendéncias ou abordagens é reconhecida pelos teéricos
da Educacéo Fisica pelo fato de influenciar a formagao do profissional e suas
praticas pedagogicas, pois “quando se conhecem os pressupostos pedagogicos
que estdo por tras da atividade de ensino, é possivel melhorar a coeréncia entre
0 que se pensa estar fazendo e o que realmente realizamos (Darido e Rangel,
2005, p.1)”.

A pratica pedagogica esta intrinsecamente relacionada aos saberes
docentes, compreendidos como um conjunto de conhecimentos que os
professores mobilizam em seu cotidiano profissional. Esses saberes ndo sao

estaticos, mas resultam em interagdes entre a experiéncia, a formacgao inicial e
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continuada, além dos conhecimentos cientificos e institucionais que permeiam o
exercicio do magistério. Maurice Tardif (2000) destaca que os saberes
profissionais dos professores advém de diversas fontes, entre elas os
conhecimentos universitarios, os saberes da experiéncia e os saberes da
profissdo, todos eles se inter-relacionando na constru¢ao da identidade docente.
Dessa forma, a pratica pedagogica n&o pode ser analisada de forma isolada,
mas sim como uma construgao social e histérica que envolve multiplos atores e
contextos.

No campo da formagao docente, a relacdo entre pratica pedagodgica e
saberes se manifesta de maneira evidente na elaboracédo e reformulagcéo dos
cursos de licenciatura, que buscam integrar os diferentes dominios do
conhecimento em uma proposta coesa e efetiva. Medeiros (2020) aponta que os
projetos pedagdgicos das licenciaturas presenciais do CCET/UFRN revelam
desafios estruturais e metodoldgicos na articulacdo entre teoria e pratica,
evidenciando a necessidade de um alinhamento mais estreito entre os saberes
académicos e as demandas reais da sala de aula. Essa lacuna entre o
conhecimento formal e a pratica cotidiana dos professores € uma preocupacao
constante na literatura sobre formacdo docente, pois compromete a
aplicabilidade dos conteudos aprendidos na formacéo inicial.

Tardif e Raymond (2000) ressaltam que a aprendizagem do trabalho no
magistério ocorre em um tempo préprio, no qual os docentes constroem
gradualmente suas competéncias e estratégias de ensino a partir da experiéncia
e do contato direto com os desafios da pratica. Essa construgcdo n&o ocorre de
maneira linear, mas € influenciada por fatores como as politicas educacionais,
as condicdes de trabalho e as relagdes interpessoais no ambiente escolar.
Assim, a pratica pedagogica se caracteriza como um processo dinamico e em
constante transformacdo, no qual o professor deve estar apto a refletir
criticamente sobre sua atuagao e buscar formas de aprimorar seu desempenho
em sala de aula.

Outro aspecto relevante na relagéo entre pratica pedagogica e saberes se
refere a organizac&do curricular dos cursos de licenciatura e a forma como
disciplinas especificas contribuem para a construgao da identidade profissional
do docente. Nesse sentido, a estrutura curricular dos cursos de formacéao
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docente deve considerar ndo apenas a transmissdo de conteudos especificos,
mas também a articulagao entre os diferentes saberes necessarios a docéncia.

Além disso, Cabrita (2018) destaca a importédncia da didatica e da
tecnologia na formagao de professores, enfatizando que a pratica pedagdgica
deve incorporar inovagdes metodologicas e recursos tecnolégicos para atender
as demandas contemporéaneas da educacdo. A incorporacdo dessas
ferramentas ndo substitui os saberes tradicionais do magistério, mas pode
potencializar a eficacia do ensino ao proporcionar novas formas de interacéo e
engajamento dos alunos. Esse aspecto evidencia a necessidade de uma
formacédo docente continua, que possibilite aos professores atualizarem seus
conhecimentos e adaptar suas praticas as novas realidades educacionais.

A reformulagéo dos cursos de licenciatura também € um tema central na
literatura sobre formacdo docente, pois reflete os desafios e interesses
subjacentes a organizagdo do ensino superior. Dos Santos, Cardoso e Nunes
(2019) analisam a reformulacao dos cursos de licenciatura na Bahia, apontando
que esse processo € influenciado por fatores politicos, econdbmicos e
pedagdgicos que afetam diretamente a qualidade da formacé&o inicial dos
professores. Nesse contexto, a pratica pedagogica deve ser compreendida como
um espaco de construgcido coletiva, no qual os saberes sdo constantemente
negociados e ressignificados a partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar.

Portanto, a relagdo entre pratica pedagdgica e saberes se manifesta de
maneira complexa e multifacetada, abrangendo desde a formacgao inicial dos
docentes até o exercicio profissional e a aprendizagem continua ao longo da
carreira. A compreensio dessa relagao € fundamental para o desenvolvimento
de politicas educacionais que promovam uma formacao docente de qualidade,
baseada na integragéo entre teoria e pratica e no reconhecimento da experiéncia
como um elemento central na construgdo dos saberes do magistério. Dessa
forma, a valorizagdo dos saberes docentes e a reflexao critica sobre a pratica
pedagogica sdo aspectos essenciais para o fortalecimento da profissao e para a
melhoria da qualidade da educacéo.

Nos dados coletados, observa-se que o PROF1 valoriza a ludicidade
como estratégia pedagdgica fundamental para engajar os alunos nas aulas de
Educacao Fisica, mencionando que "a base dos exercicios deve ser trabalhada
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de forma recreativa para evitar o desinteresse dos estudantes”. Tal perspectiva
revela um saber empirico, construido na interacédo com os alunos, e reforga o
papel da pratica como instdncia formadora. Essa compreensdao estda em
consonancia com Tardif e Raymond (2000), que destacam a pratica docente
como um campo fecundo de producéo de saberes, em que o professor aprende
com o cotidiano da escola e com os desafios do ensino.

O PROF2, por sua vez, destaca as atividades desportivas como centrais
para sua atuagao, afirmando que "fodos os saberes s&o importantes, mas que
sua formacéo pratica foi determinante para sua forma de ensinar”. Aqui, embora
haja um reconhecimento da formagao inicial, € a experiéncia que aparece como
elemento norteador da pratica. Isso corrobora o entendimento de que o saber
docente é historico, contextual e em constante reconstru¢ao (TARDIF, 2002).

O PROF3 apresenta uma visdo mais articulada entre pratica e formacao
continuada. Ao citar "mediacdo de conflitos e a recreacdo como saberes
fundamentais”, o docente evidencia uma compreensao mais ampla da funcéo da
Educacéo Fisica escolar, integrando elementos afetivos, sociais e pedagodgicos.
Ainda, ao sugerir "formagbées com foco em reciclagem e aplicabilidade direta”,
reafirma a necessidade de que os cursos de formagédo continuada estejam
conectados com a realidade da escola, algo defendido por Medeiros (2020), ao
propor uma integragdo mais efetiva entre formacao e pratica.

Esses depoimentos evidenciam que os professores valorizam fortemente
os saberes construidos na pratica e nas formagdes continuadas, considerando-
os mais efetivos para o enfrentamento dos desafios cotidianos. Tal compreenséo
esta alinhada a ideia de que o conhecimento docente é situado, relacional e fruto
da interacdo entre sujeitos e contextos, como indicam Tardif e Raymond (2000).

Em consonancia com Darido e Rangel (2005), pode-se afirmar que toda
pratica pedagodgica esta sustentada por concepg¢des de aluno, ensino e
aprendizagem, ainda que de forma implicita. As respostas dos participantes
desta pesquisa demonstram essas concepc¢des, ao defenderem propostas
ludicas, inclusivas e mais conectadas com os interesses e realidades dos alunos.
Ademais, a importancia da formacado continuada aparece de forma reiterada
COmMoO um recurso para ressignificar a pratica e ampliar o repertério dos docentes.

Dessa forma, a analise dos dados empiricos, em dialogo com a base
tedrica da pesquisa, permite afirmar que os saberes pedagogicos séao
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reconhecidos como fundamentais para a formagao e atuagao dos professores
de Educacao Fisica. A valorizagdo dos saberes da experiéncia, a necessidade
de formacgdes continuadas contextualizadas e a demanda por uma articulagao
mais efetiva entre teoria e pratica aparecem como elementos-chave para uma
formacao docente mais critica, reflexiva e comprometida com uma educacéao de

qualidade.

43 DIFERENTES FORMAS DE  SABERES: CURRICULARES,
EMPIRICOS/PROFISSIONAIS

Os saberes docentes constituem um campo complexo e dinamico,
resultante da intersecgao entre diferentes formas de conhecimento que orientam
a pratica pedagogica. Dentro desse escopo, destacam-se os saberes
curriculares, derivados da formacéo académica e da estrutura formal do ensino,
e 0s saberes empiricos ou profissionais, construidos a partir da experiéncia
cotidiana dos professores em sala de aula. Maurice Tardif (2000) discute essa
multiplicidade de saberes ao enfatizar que os docentes mobilizam diferentes
fontes de conhecimento em sua pratica, incluindo aqueles adquiridos em sua
formacao inicial e aqueles desenvolvidos ao longo de sua trajetéria profissional.
Essa coexisténcia de saberes exige dos educadores uma constante articulagao
entre a teoria e a pratica, visando a efetividade do ensino e a adaptacao as
necessidades dos alunos.

Os saberes curriculares sao aqueles transmitidos por meio dos programas
formais de formac&o docente e das diretrizes educacionais estabelecidas pelas
politicas publicas. Esses conhecimentos incluem os conteudos das disciplinas
especificas, os fundamentos da pedagogia e as metodologias de ensino
recomendadas para cada nivel de escolaridade. A estruturacdo dos cursos de
licenciatura, nesse sentido, tem um papel central na organizagdo dos saberes
curriculares, sendo constantemente objeto de reformulagdo para atender as
novas demandas educacionais.

No entanto, a aprendizagem docente ndo se limita ao conhecimento
formal transmitido nos cursos de formacgao inicial. Tardif e Raymond (2000)
argumentam que os saberes profissionais dos professores s&o adquiridos

progressivamente ao longo de sua carreira, por meio da interagdo com
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estudantes, colegas e desafios inerentes ao ambiente escolar. Esses saberes
empiricos, construidos na pratica, sdo fundamentais para a adaptacdo das
metodologias de ensino as realidades concretas das salas de aula. O
desenvolvimento desses conhecimentos praticos muitas vezes ocorre em um
ritmo distinto daquele dos saberes curriculares, demandando dos professores
uma constante reflexdo sobre sua pratica e a busca por solugdes criativas para
os desafios do ensino.

A relagao entre os saberes curriculares e os saberes empiricos € também
influenciada pela organizagcdo dos cursos de licenciatura. Medeiros (2020)
destaca, em sua analise dos projetos pedagdgicos das licenciaturas presenciais
do CCET/UFRN, a necessidade de uma integragdo mais efetiva entre os
conhecimentos académicos e a pratica docente

A didatica e a tecnologia sdo também elementos que influenciam a
construcdo dos saberes docentes. Cabrita (2018) enfatiza a necessidade de
atualizagdo constante dos professores em relagdo as novas metodologias e
ferramentas tecnoldgicas aplicaveis ao ensino. Essa atualizagdo ndo implica a
substituicdo dos saberes tradicionais, mas sim a complementacdo desses
conhecimentos com estratégias inovadoras que possam facilitar o aprendizado
dos alunos. Assim, os saberes profissionais dos docentes passam a incorporar
novas formas de mediagdo pedagdgica, ampliando as possibilidades de
interacdo e de construgdo do conhecimento em sala de aula.

Além disso, as reformas curriculares desempenham um papel crucial na
definicdo dos saberes que sdo valorizados no processo de formagao docente.
Dos Santos, Cardoso e Nunes (2019) analisam a reformulagdo dos cursos de
licenciatura na Bahia, destacando os interesses e desafios envolvidos nesse
processo. As mudangas nos curriculos refletem ndo apenas as necessidades do
mercado de trabalho e as politicas educacionais, mas também as demandas dos
proprios docentes em relagdo a sua formacgao. Assim, a definicdo dos saberes
curriculares esta em constante negociagdo, sendo influenciada por diversos
fatores sociais, politicos e pedagdgicos.

Diante desse cenario, torna-se evidente que os saberes docentes nao
podem ser compreendidos de forma isolada, mas sim como um conjunto
articulado de conhecimentos que se complementam e se ressignificam ao longo

da trajetdria profissional do professor. A formagao inicial e continuada deve
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considerar essa diversidade de saberes, buscando estratégias que permitam aos
docentes integrar o conhecimento académico com a experiéncia pratica de
maneira efetiva. A valorizagcdo dos saberes empiricos, aliada a estruturacao
adequada dos saberes curriculares, é essencial para garantir uma educacgao de
qualidade e uma pratica pedagdgica alinhada as reais necessidades dos alunos.
Dessa forma, a formagao docente se consolida como um processo dinamico e
em constante transformagao, no qual os professores desempenham um papel

ativo na constru¢ao e na aplicagao do conhecimento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacao teve como propdsito compreender de que modo os
professores de Educacdo Fisica do municipio de Painel-SC atribuem e
mobilizam saberes em suas praticas pedagdgicas, considerando seus percursos
formativos, suas experiéncias profissionais e as condi¢cdes concretas de atuagao
na escola publica. Ao longo da investigacao, tornou-se possivel evidenciar que
0s saberes docentes nao se constituem como um conjunto fixo, homogéneo ou
previamente acabado, tampouco podem ser compreendidos como resultado
exclusivo da formacgédo inicial. Ao contrario, configuram-se como um tecido
complexo, dindmico e relacional, produzido no entrelagamento entre formacéao
académica, experiéncia profissional, contexto institucional e trajetérias de vida
dos docentes.

Os resultados apontam que a pratica docente cotidiana se estabelece
como um dos principais espagos de producéo, validacdo e ressignificagdo dos
saberes profissionais, sobretudo em contextos marcados por fragilidades
estruturais, limitacdo de recursos e acesso restrito a processos sistematicos de
formagao continuada. A experiéncia emerge, nesse cenario, como fonte legitima
de aprendizagem profissional, corroborando as contribui¢des de Tardif (2002;
2020), ao evidenciar que os saberes experienciais ocupam lugar central na
constituicdo da profissionalidade docente. Trata-se de saberes construidos no
enfrentamento cotidiano das contradi¢des da escola, nas interagdes com os
estudantes, nas decisbes pedagdgicas tomadas em situagbes concretas e,
muitas vezes, adversas.

Embora a formacgao inicial seja reconhecida pelos participantes como
elemento estruturante do ingresso na docéncia, os dados indicam que ela se
mostra insuficiente para preparar os professores para a complexidade do
cotidiano escolar quando ndao é acompanhada de processos continuos,
reflexivos e contextualizados de formagao. Essa constatacdo aponta para um
distanciamento historico entre os curriculos das licenciaturas e as demandas
reais da escola publica, especialmente no campo da Educacao Fisica, onde
persistem tensbes entre abordagens tecnicistas, esportivizadas e propostas
pedagdgicas mais criticas e comprometidas com a formagdo integral dos

sujeitos.
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A analise das respostas evidencia que os professores atribuem relevancia
a saberes relacionados a ludicidade, a recreacdo, a mediacdo de conflitos, a
ética, as praticas escolares e as atividades desportivas, revelando diferentes
concepgdes de Educacao Fisica e distintos focos de atuagao pedagogica. Esses
saberes sdo mobilizados em dialogo direto com a pratica e com os contextos
especificos de atuacdo, reforcando a compreensdo de que a docéncia em
Educacao Fisica ndo se restringe ao dominio técnico de conteudos corporais,
mas envolve dimensdes afetivas, sociais, culturais e politicas do processo
educativo. Tal perspectiva reforca a ideia de que ensinar € um ato relacional e
ético, que exige do professor sensibilidade pedagdgica, capacidade de escuta,
mediacao de conflitos e constante adaptagdo as singularidades dos estudantes
e das realidades escolares.

Nesse sentido, os achados desta pesquisa dialogam com os principios
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que compreende a
Educacao Fisica como componente curricular voltado a vivéncia das praticas
corporais enquanto manifestagcdes culturais, historicas e sociais. No entanto, a
pesquisa também evidencia que a materializacdo dessas orientacdes no
cotidiano escolar depende, fundamentalmente, das condi¢gdes de trabalho
docente, da autonomia pedagogica dos professores e da existéncia de
processos formativos que possibilitem a apropriagao critica do documento. A
BNCC, portanto, ndo se efetiva de maneira automatica, mas é constantemente
reinterpretada e ressignificada pelos professores a partir de seus saberes,
experiéncias e contextos locais.

A partir desse cenario, torna-se evidente a necessidade de repensar as
politicas publicas de formacado de professores de Educagao Fisica, tanto no
ambito da formacéo inicial quanto da formagao continuada. Os dados indicam
que processos formativos descolados da realidade escolar tendem a reforcar a
fragmentagao entre teoria e pratica, limitando seu potencial transformador. Em
contrapartida, formag¢des que partem do chdo da escola, que valorizam os
saberes da experiéncia e que promovem espacos coletivos de reflexao, troca e
didlogo entre pares, mostram-se mais potentes para o desenvolvimento
profissional docente e para a qualificagdo da pratica pedagdgica.

A formagado continuada, nesse contexto, deve ser compreendida n&o

como um conjunto de agdes pontuais ou meramente burocraticas, mas como um
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direito dos professores e uma responsabilidade do Estado. Trata-se de um
espaco politico-pedagogico fundamental para a construgédo de praticas criticas,
reflexivas e socialmente comprometidas, especialmente em municipios de
pequeno porte, onde os professores frequentemente enfrentam isolamento
profissional e escassez de oportunidades formativas.

Ao dar visibilidade as vozes de professores de Educacdo Fisica que
atuam em um contexto rural e de pequeno porte como 0 municipio de Painel-SC,
esta pesquisa contribui para tensionar discursos homogéneos sobre a docéncia
e para evidenciar a diversidade de realidades que compdem a educacéao publica
brasileira. Reconhecer a legitimidade dos saberes construidos na pratica implica
também reconhecer o professor como sujeito histérico, politico e produtor de
conhecimento, e ndo como mero executor de politicas curriculares ou
prescricdes normativas.

Por fim, esta dissertagao reafirma a centralidade dos saberes docentes
nas discussdes sobre a formacao e o trabalho do professor de Educacéo Fisica,
indicando a urgéncia de politicas publicas que valorizem a docéncia, garantam
condigdes dignas de trabalho e promovam processos formativos comprometidos
com a realidade das escolas publicas. Ao destacar a experiéncia, a escuta e a
reflexdo como pilares da profissionalidade docente, o estudo se insere no esforgo
coletivo de defesa de uma educacdo publica de qualidade, socialmente

referenciada e comprometida com a formag¢ao humana integral.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO DE FORMA ONLINE

B LD S e T B (RS WAl

Pesquisa Professores de Educacao Fisica

Voce esté sendo conuriado(a) 4 partiapar 6O propeta de pesquss intitulado “0S SABERES
PEDAGOGICOS ATRIBU[DOS POR PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO MUNICIPIO DE PAINEL-
SC" 0 abetivo deete trabaho & compreender amo a2 profossome de educagsio fisica do muncipie ok
Palnel &€ atribwern saberes 35 svas prafica s pedagogioas. Para realzar o estudo sard necessatio qua
se disponibiize & particpar de ums entrevsia previamente sgendadas & sus comveniéncis. Para a
NSHNCAO @ para socdade, #51a DAsHLESa SOrviR COMa pardam etm para avaliar ns saberas
pedagigicos stribudas pelos professores de educagio fisica do muniapio de Panel-SC. De acardo
com a resolugdo 510/2016 "Toda pesquisa com sems bumanos anvolve 1isco em tipos e gradagies
varagas®.

A sua partitipagda terd risto minimo, padendo acamer algum tipo de descanforta relaconada nos
questionamentos © que pode gerar abalo fisico e emocional 8o se sentirem em suacdo de
degconfana, podenca manifostar Sanlimenos © emochas dROILaS, © S0 0EL0L Ocorerom Sarda
soluclonados’/mnimizado s Com 0 apaio 8 0 SAVICo QrEtuilo da Escola de Psicelogia da UNIPLAC par
stende a quaiquer eventuahidade de ordem emocional que decarra da reakzagdo da refendas pesguisa
além do apoeo & atenCEC Prestados Jurante o processd, a pecquisator audt Brd pam 3ana” dividas
com o propdsila o8 evilar consiangimentos @ de forma gratuita. Em virtude o@ as informagdes
coletadas serem utilizadas unicamenta com fins clentificos, sendo garantidos o walsglioe
corfidencialidade, sfravés da sssinatura deste termo, o qual recebara uma cipia. Mesmo spbs
A35NA L5E CoCuTRte 0 paricpante tem o dire to de plitear Indenzagdo por epargdo de danos
qUE Apreseme nexo causal com a pesquiss.

05 baneficos da pesquisa & de contribuir para o desanvohimana da edusacde basica, & a pecepiic
dos peofessores de educaciio fisica sobre seus saberes @ priticas pedagigica.

Vocé terd o dreito ¢ a liberdade de negar-se a perticipar desta pesquisa total pu parcaiments ou dela
10N 31-S€ & QUalYURr IOMeLD, Sem que S10 e Lraga qualguer pejuzo com elagio ao seu
atorddiment 0 nestd instiucdo, do acorda com a Rosolucaa CNS 510,2016 0 complemantaras

SUB PErCNacao na pesquisa & totalmente voluniana ou s&ja nao & obrigatona. Caso ola) Sria)
dacida nilo participar, ou ainda, Gosistr de partoipar @ retindt 20U carsantimento dusana a pesquisa,
nda havera nenhum pre(2o Ao stendimemo que vocs raoeba ou posas vir A recedar na natiiuicdo,
Mesmu depois de assingr o participante contnug com o dreito de plersar indenizagdo por reparagdc
de dan0s QUE Bpressle NeX0 C3USa! 0oM 3 pesqusa

Para qualquer esclrecimeno neo decarrer da sua partizipagd o, estarel disponivel através dos
1eelones: 47 99907-5596, ou pelo endenego v. Mal. Castelo Branco, 170 - Universitario, Lages - SC.
BESNQS00 Sanotessars tambiém poder antrar em osntats com a Comitd & Enca em Potnuisa
[CEP) da Unverzidade dao Planalte Catannanss UNIPLAC, Av. Caste ko Branco, 170, bloco 1, 8313 1226,
Lages SC, (49) 32511086, e-mail cep@uniplackges.edube Desde j& agradecemos!

* Indca yma pergunta cbrgaice s

Nhgs (oo oo comtoren D LN cu O I ARD A D0 o B T2 RERwor Fars Tad S f_f Afpeis o fegrel dad
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1. Acelo Partikpar da Pesgquesa *
Marcar aponas uma eval,

- Sim
N30

s pArE a pemgunia 7
Questionario

014 peofessoe/a, qUeremoE agraceder Sua NAMICPACIa na paequed de Mestrado em Educacao
intitulada "0S SABERES PEDAGOGICOS ATRIBUIDOS PCR PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO
MUNICIPIO DE PAINEL-SC" de awtoria do Mestrando o3¢ Ricardo do Siiva, scb erientagio da
professom Ora. Naara Gracla Tibols. Es1a pesquisa taz por abjetive compreender como o5
professores de educacio fisice do municipio de Painel-SC atribuem saberes 35 suas praticas
pedagégicas. Dasejamas com a pesquiss contribuir para o campo educional/escobar da Educagio
Fisica, @ 0gdecemos imensamante s« puder nos ajudar,

Z 1) Vocdse idomifica *

Marcar apanas uma aval.

_ ' Feenino
Masculino

" Prafire nda informar

3 2)No rrunicipio de Painel vocé leciona na rede: *
Marcar apenas uma cval.
 Estadual

| Municipal
Ambos

N (oce goags comyt omen AL LN U O TN ARD A D0 o b T2 BB wagr L Sad Sgn f_f Alpeis thoen Mgrw il ded
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B T S S e T (LT DT

1. Acelo Partikpar da Pesgquesa *
Marcar aponas uma eval,

- Sim
N30

s pArE a pemgunia 7
Questionario

014 peofessoe/a, qUeremoE agraceder Sua NAMICPACIa na paequed de Mestrado em Educacao
intitulada "0S SABERES PEDAGOGICOS ATRIBUIDOS PCR PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO
MUNICIPIO DE PAINEL-SC" de awtoria do Mestrando o3¢ Ricardo do Siiva, scb erientagio da
professom Ora. Naara Gracla Tibols. Es1a pesquisa taz por abjetive compreender como o5
professores de educacio fisice do municipio de Painel-SC atribuem saberes 35 suas praticas
pedagégicas. Dasejamas com a pesquiss contribuir para o campo educional/escobar da Educagio
Fisica, @ 0gdecemos imensamante s« puder nos ajudar,

Z 1) Vocdse idomifica *

Marcar apanas uma aval.

_ ' Feenino
Masculino

" Prafire nda informar

3 2)No rrunicipio de Painel vocé leciona na rede: *
Marcar apenas uma cval.
 Estadual

| Municipal
Ambos

N (oce goags comyt omen AL LN U O TN ARD A D0 o b T2 BB wagr L Sad Sgn f_f Alpeis thoen Mgrw il ded
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4 3) Tempa de atuagao como professor(a) de Educagao Fisica: *

5 4)Tipo de vincuo stual *

Marcar apenas ums aval.

 Efetivosa
ACT

Dutro

6. 5)Sobre sua formagio inicial, *
Mavcar apenas uma Gval,
| Licenciatura plina om Educacdo Fisica
| Bacharelado em Educagdo Fizios

Licencisture em Educaclo Fisica
Outro

7. &) Possui formacao cortinuada (curscs, pos-graduagao, especializagan)? *
Marcar apenas uma oval.

* Sin, especalizacsdo latu sensu
T Sim, stricta sensu (Mestraca ou Doworado)

__Outro

Nihgs (oce goa g comtomen D g AU CIN AR A DS o b F7 BB war furs Sad Sgn f_f Aot o

(DRI 00 WAl

Pagiw 14t
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B 7)Ja participou de lormactes promavidas pela rede de ensmo smaque alua? *
Marcar aponas uma eval,

; Sim
N30

9. g)Cazotenhs participado, poderia citar uma das formacdes continuadas que vece mas
tenha gostado?

10.  9) Quais saberes (conhocimantos, epedlancias, valeres, priticas) vocd considera mas
importante para sua alago como professor(a) de Educagdo Fisica?

11, 10) Como esses saberes foram construidos ao longo da sua trajetdna profiesional? *

Nihgs (oce goa g comtomen D g AU CIN AR A DS o b F7 BB war furs Sad Sgn f_f Aot o Tagramt aad
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12 17) Os sabares gue voos uliliza hog no seu gia 8 dia foram mais aprendidos ng formagao
inicial, na formagZo continuada ou na prética docante? Bplique

13.  12) Deseja acrescentar algo sobre sus experiéncia como professorn(a) de Educagao Fisica
os saberes que cons idera fundamentals em sug profissde?

14 13) Vood acreaita que a sua formagio inicial contribubu para sua pratica pedagdgica atal
Por qué?

Nihgs (oce goa g comtomen D g AU CIN AR A DS o b F7 BB war furs Sad Sgn f_f Aot o Pagrwt ded
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15 14) B sus opnido, quass Sa0 05 pnncipais saberes pedagoguos que deverniam s
abordados na formaclo inicial de professores de Educogdo Fisica?

16, 15) Voo ja participou de formagdes continuadas (curses, oficinas, encontros
pedegbgcos)? Se sm, como essas formagées contribuiram (ou ndo) pars sua pritica?

17, 16) Vood J4 participou de farmagdes continuadas (curses, oficinas. encontros
pedagbaicos), especificas para sua area?

Nihgs (oce goa g comtomen D g AU CIN AR A DS o b F7 BB war furs Sad Sgn f_f Aot o Tagrm b 40
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18 17) Voo dessja contribuir ou explanar mais alguma coisa?

£ oAl ndo 'O Cnedu s aoveds P ooy e

Google Formularios

N ook goa g comt o a0 N A cu O I ARD A DS o b F7ERRwor L a2 f_f At o

RS WAl

Pagaw Tde b
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ANEXO | - AUTORIZAGAO DO COMITE DE ETICA PARA A PESQUISA

UNIVERSIDADE DO PLANALTO

CATARINENSE - UNIPLAC W

' PARECER COMSUBSTANCIADO DO CEP ]
DADOS DO PROJETD DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: OS5 SABERES PEDAGOGICOS ATRIAU DOS POR PROFESSCRES DE EOUCACAD
FISICA DO MUNICIPIO DE PAINEL-SC

Pesquisador: NAIARA GRACTIA TIROLA

Aroa Tematica

Verséo: 1

CAAE: 90510025 9 0000.5368

Instituigac Proponsnte: Lo dade oo Planate Catamwse - UNPLAC
Patrocinecos Principal: Firancamento Mropnc

DADOSE DO PARECER
Nernoro do Pamenr; 7 7T1R300

Agraseniacio do Projeto:
O projen “Os saberes pecagogicos aribukos par professores os Educacdo Fisica do muncipo de Palne-
SC” comespanda @ UMa pasqUIsa fo AN do Mastraco am Edusasho,

"Desenho:

A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com abordagem sxpiorativia & descritiva, & tem como
chBialvo sompraencar como Ot professares de Educatio Fisieas do muriciplo de Pare-5C sirtuem
saberes 5 SUds Praboas pedapogcas. Os parbupantes serdo de irés 3 onoo professores ca rede pubica
municigel de PainelSC que stuum drelamente ton 9 corponenie curicus de Educedo Fisica, senda
Incly os professoren efetivorve cTiSdos em cardter lampcrano (ACTe). Serdo mohiicos @ pesguisa
aqueles gus ndo atuam como docentes da &ea ou que estajam am Aungdes administradvas ou padagdgicas
CARVINCLINERS O taln de ALIA A S4SCR0 doy PArICIDANISS SATA fRA 120N POr M0 da téddnica de
amostragem D3 de neve’, condorme proposio por Vinuto [2014). inciaimente, sera fefto contato com
urnfa) profeusara) da tede (charmedo de  sumentu )| gue spds concordet am perlicper da pesyuise
medtanie assinaturs do Terme de Consentimenta Livre ¢ Esclarecido [TCLE), incicara cuiros{as)
Professorcs|as com © masmo perfl. E3se piocesso sord repetido atdé que 32 atinja o ndmero cdesejeda de
partcpanet O oorvte cach raai2odo ¢ foma NEvidual & rasntaras o pAnsipis 93 yoluviatiedade A
ooeta de dados oomend por mele de entrevistas

Endeepn. A Con kb Braco TR0 - Braoo da Rakon - 2 aode ses %)

Caiers: e r e CEP: 1 30
UR S0 Wirkepn: LAUES
Telafone: (29032993000 Eamal: oo Xianpdein) s mii be

LS



UNIVERSIDADE DO PLANALTO

CATARINENSE - UNIPLAC  “GREraA o

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tindo da Pesquisa: 06 SABERES PEDAGOGICOS ATR BU IDCS POR PROFESSORE S DE EDUCAGAO

FISICA DO MUNCIPID CE PAINEL-SC
Pexquenador: NAARA GRACIA TIBOLA
Area Tomition:
Yersic: 1

CAAE: 20516025 9.0000.5368
Instnig e Proponense: Unverskiade 9o Planalo Catarnense - UNPLAC
Petzocinader Principel. Finandamerts Priprie

DADOS DO PARECER
Nume o go Pasecer: 7 7182390

Apres antagde do Projeto:
O projeto "0 sabires pedagiqioos o buites por professenis 24 Educoglo Fisea do mumepo do Fanel
SC" comesponde a UTa DesUs N0 dmiio do Meswade e Edicaida

Cwnare

A presenie pesquisg & 0e natureza qUaitaliva, com abordagew explofaldna & Ossoriva, & tem como
obje v comgrasncer cOmo 03 professores o Educoddo Fisce do mwuniipio oo Painel-5C atrouem
saberes &% suns pIAGas pedagicicas. Os pamcipantes 26180 de trds & GNoo profesacres da rece pabica
macicipel de Pained-5G que sfuem dretamenis com o companente cumicuar oo Educacso Fisica, sendo
elukos professores afetivosyn seirilicos sm cardinr Inaporkin (ALTS) Serlo sociddos de pesgung
S0kt qUA PAD MUSS LAMS AZAAIAL BN AN CL U ML AM &M LNSSe BANNURENAR U MMARIAG Cat
deginciiadas da sala de ada A selacla dos partcipanies Serd realizada por mede da tdenkea de
amostragem “bola de neve” conforme proposto por Vinuts [2014) Inicalmente, serd dorts contats 2om
umin} prolessor(a) 03 rede (chamado do csemente. ). que, Apds CONDOTEAr am PartcipaT 43 pEsqUBD
modiants assinatura do Termo do Consertimants Livre » Esclacecide (TCLE|. mdicard outrosias)
professcresing) com o menro perfl. Fase Doceses ascd mpetics alit cqum we alingn o rimees dessiaco de
participertues. O convite serd mallzada de formae indydud e respetande © ofnciblo da valunburiedede A
colets J¢ dudos soorrerd por meie de entrevatas

Eromeoh.  Av Codedd [yarce Y00 s ) B - & orow . sse

Bairrs nmncien CEP: w200 W
w o Wkl A00N
Tobform it vine L L
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CATARINENSE - UNIPLAC W

seestruluradag, conduzoing de forms presencial ou Wrtual, canforme disponbilidade & preferdncia dea
parfcipanies As entrevistas tarllo duaglio aproximada da 30 & EQ minues o sevilic realzadas en local &
horaro acordado com cada profesace(a), com a cevida aulorzaco pam gravacdc. Apds transcritas, as
SN ISEAS COMPOIA0 C CONPLs U8 Snales Armas o0 iN1C e Cala e e sla Ola) CAM OIS = rscebers o
TCLE que trand Inforragdes claras sobea &5 ohithos, risces, banalicins. sanfidancalidade @ direro da
gossiencla da pesquisd 3 qualguer momento, sam Qualguer Drejulze.Os Nscos emvalvidos N3 pesquisa s30
minamos e es180 elacsnados 8 puasives desconforios duanis 8 enlevals av abords aspecios subyelives
da pritics doconin. Caso ocarma gualquer dasconfoms ou necessidade di apaio peeoiig oo, au part pantes
s do encamanados & Clincca Escola de Psioologia da UNIPLAL, que ofereos alendimento gratuso Em
convacatda, os bevelioos eeradcs envaven a4 walonZagic da expendnca docente, a iefiedo scire a
prafica prohssional e possvers confrbupdes para a formacao coviriada Todos os dados coletados serdo
mantiios sob 5igio o os

participanies seido identficades por cddigos alfarumérioos (exemplo: P4, P2, ete.) para garantir o
anonkraio. As grovagdes e branaciigles serdo armazenadas em lecal seguo. com aoeso restiio a0
LORGUIERCOT 8 4 ONRARGOrE, S8N00 JeRcaaciy de forrg Sagurs BPSs tince 3Nos do encecramento da
pesguisa. Os resuiados sordo vtkzados axcusivamente pala fins acaddmicoientifices. A andlise des
dados serd realzaca gor meko da teonica de Andlse ce Comeddo, corforme Daren (2016), respeitando as
elapas o reeandlse miploratio 9o matanial & Flarelacho dos resiitados. Ay catagorias analiticas se
basearie nes saberas docantes prapsaias par Tadif (2014), sends alas’ sakares Ja fonvacds profissonal
(Fediagigicos), saberes giscpimares, saberes CUTCUlYES & Saberes expenanciais.”™

Lo o) Paveow 1 MEe

Cbjetivo da Pesquisa:

Os objedvos foram assim defredos:

“Objws va Prirndric:

Compreender Como o3 professares e educalio fisda 9o municipio de Faine-5C atibuem saberes da slas
prabcas pedagogras

Ctyntive Snandano

@) Cracutir a3 Politicas O Irmaic de professres ¢ Soucao Fisca,

bl Dwacrever = 3006183 GUe 08 rofessorss consdurm glicalives sm e prfca pedegace.

¢l ldantificar S ralevancis Inbuita 206 SAhares pedagigeos na formacdo incial @ continuada des
professores de Educagdo Fiswca, avaliando se #sses saberes s8o reconheoidos como

Enderaco AV Cashds Srirra 170 P e MG - 2wl e 1

Savr U e CEP. mnmp
UF &2 Murs i LAES
Telfons: Mudos: 11n Eeal  wpfunpladeqos seicy

h,-‘l.-
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Lo ) Paveow 1 I1E.S9

fundamerninie para 8 forrag S0 docents.”

Avnliacio dos Riscos » Beneficios:

Oa fscon & berwdcion faram sasm apres eriadas

Rscos:

Cn 11acos ds pesquisa serfio minimos, Mmas pode ocorrer algum 1po de corstrangimento no momento de
1SEPONSST 0 QUETONEN0,. S8 o20rer Sigum NACo N3 ANECaCA0 d3 PeRCLER Sara encamirhalo o pesquis ado
a dinka escola de psiccioga da UNIPLAC, para atend mento gratiio.

Bewtcos

O3 Leneficos da pesgisa @ de contrbuir pava o desenvolvinenio da educacaso Dasca, ¢ 4 percepcdo dod
professores de educagdo fisica sotre seus saberes & prabicas pedagogca *

Comentdrios & Considerasde s sobre a Pesquisa:
\\de item “Condusfes cu Perdéncas e Lista de Inadegquacdes”.

Censlderagdes sobre o5 Tormos do aprosontagdo chngataria:

\ide e “Condusles cu Perdéncas « Lsia de Insdequasdes”

Recomendaghns:

Vidw ilem "Conduses cu Prrdincus  Linta de Inabegui-ies”

Cenclixom ou Pandencins o Lsta de Inadecqumgons:

N3C ha pendénias

Censideracdas Fmals a crmens do CEP:

O desenvoivirento da pesquisa deve sogulr o2 fundamentos, metodologia e prepasigdes, da modo em que
Toram ARMEERntacos & Jvalacos por esle CEF quakpssr taacio des se imedialarmets Mlomaca ao
CEP-UNIFLALC, acompanhada da justfcaliva

© pesquisador deverd chsarvar @ aumpn 06 fens rdacknadas abako, 0o mee descrio na Resolgdo nY
4062012,

3| Detanvolver Dot confome delineado,

bl  Elaborar e anexar na Plataforma Brasd o relabécios poroai e fnal;

¢l Apessertsr dados sobciados pelo CEP ou pela CONEP o quadquer momento;

g} Mavier os dadas da pesquisa em anguo, fisico ou dgial, sch Sua guaIta e responsabiidads por um
pericdo ce & aros apos o 1amino da pasquisx

«l  Ercaminhar os rewdtacos da pesquiss pan publicaclic, com ox devidos cridilos 0s peagusadoies
as30ckydos = a0 pesacal tacnico integrarte do propior &

Endeace Ay Cas s Srinn 170 PYE0R O MGiom - 2 wrde s 18

Savr  Unwa e CEP. maton b

UF, &2 Murspi  LAES

Telfons: Mudos: 11n Eeal  wpfunpladeqos seicy
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Lo ) Paveow 1 I1E.S9

i Jstificar fundamaniyvenis, peramte o CEP cu & CONEP, Interrupsha do projelo ou 2 nilo publicacio

das resuladcs

Eeto parncer fes slaborade basesdo nos docurmmtos sbaixo rmiacionsdos

Arquive Boslagen Altor aga0
réormaides Basicas | FE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 17072025 Acsito
doam ROJETO 2583800 060642

aracao e a avel p NIT72025 |FAIARA GRAGIA Aoeita

Pesquisadores 06:66:31 ITIBOLA

Crerograma Cronogranve. pof 1TOTR0ZS [NAARA GRACIA Ao
0934 17 _ITIBOLA

Bromic Detahaoo /| Propioismeiatn pil " %MA Aosrio

Brocrura 0s 134T ITIBOLA

Broorura Pasadies | Projeea par 1T07/2025 |NAARA GROCIO, Aoelia
[{ 4]

TCLE / Termor de | TCLE pat mﬁ%%‘%ww Aceda

Agsayimento | 081324 |TIBOLA

Jugteania de

Cullr o Folwro_Ertevsl_EF_Pmnel g 160772025 | NAARA GRAGIH Aot
1547:25 I TIBOLA

Foiha de Rosio Fobha_oso pd Z0/00/2025 | ALARA RO A, Arens
13 46 1

Dwdaracac de Ded _dw_ _w_corcardanc sl ?S%%%%%'IN.B%WIA Aceda

concorcdnca _das_insttucoes_srvolndas.pcf 10138 ITIBOLA

Sitvagio do Paucar:

Aprevado

Neocossua Apreciagao cda CONEP:

N30

Enderaca AV Cashds S 170 - P60 o NGO - 2 e Mn 1

Savre  Urva it
UF, &2

CEP. - con nob

Murs i LAOES
Telfons: Mudos: 11n

Emal o fhunpladaqoe sy
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LAGES, 22 de Julha de 2025

Lo ) Paveow 1 I1E.S9

Assinado por!
Ehsa Marie Rodriguse Pocinatio Telk
(Coardenadar|a))

Enderaca AV Cashds S 170 - P60 o NGO - 2 e Mn 1

Savr U e CEP. mnmp
UF, &2 Murspi  LAES
Teltons: Mids: 1o Eeal  wpfunpladeqos seicy
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