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RESUMO

Nesta pesquisa, de carater essencialmente qualitativo, tem-se como intuito central investigar o
papel social da escola sob uma perspectiva freiriana, a partir de artigos cientificos e obras de
Paulo Freire. Assim, buscou-se analisar artigos cientificos no Portal de Peridédicos da CAPES e
no Google Scholar que abordem o papel social da escola a partir do pensamento de Freire;
identificar quais temas geradores se destacam na perspectiva desse educador, além de analisar
os principais temas geradores emergidos desses artigos, articulando-os com a literatura
especializada, quais sejam, didlogo, humanizagao e Educacao Popular. A pesquisa bibliografica
no Portal do Periddicos da CAPES foi realizada utilizando-se os seguintes descritores: “papel
social da escola+ Paulo Freire”, por meio dos quais foram encontrados oito artigos que
atenderam ao tema e as palavras geradoras deste trabalho. Na busca no Google Scholar, foi
apontado um artigo com o descritor “papel social da escola + Paulo Freire”. Ambas as buscas
se deram no recorte temporal de 2019 a 2024. A partir disso, dialogou-se com a Educacao
Popular e suas contribuigdes para a escola. Os resultados apontam que o papel social da escola
estd fundado principalmente no didlogo, na liberdade, na esperanga, na emancipacdo dos
sujeitos e na humanizagdo. Assim, com esta pesquisa, acredita-se que € possivel colaborar para
dar maior visibilidade ao tema do papel social da escola sob uma perspectiva freiriana no ambito
académico, com vistas a contribuir para o avango do conhecimento a respeito da humanizagao
da educagdo, bem como para a ampliagdo do campo de pesquisa sobre o papel social da escola,
especialmente no que diz respeito a relagao escola e humanizagao.

Palavras-chave: didlogo; esperancar; humanizacao; educagdo popular.



ABSTRACT

In this research, which is essentially qualitative in nature, the central aim is to investigate the
social role of the school from a Freirean perspective, based on scientific articles and works by
Paulo Freire. Thus, we sought to analyze scientific articles on the CAPES Journal Portal and
Google Scholar that address the social role of the school based on Freire's thinking; identify
which generating themes stand out from this educator's perspective, in addition to analyzing the
main generating themes that emerged from these articles, articulating them with specialized
literature, namely, dialogue, humanization and Popular Education. The bibliographical research
on the CAPES Periodicals Portal was carried out using the following descriptors: “social role
of the school+ Paulo Freire”, through which eight articles were found that met the theme and
the words that generated this work. In the Google Scholar search, an article was highlighted
with the descriptor “social role of the school + Paulo Freire”. Both searches took place in the
time frame from 2019 to 2024. From this, there was a dialogue with Popular Education and its
contributions to the school. The results indicate that the social role of the school is mainly based
on dialogue, freedom, hope, emancipation of subjects and humanization. Thus, with this
research, it is believed that it is possible to collaborate to give greater visibility to the topic of
the social role of the school from a Freirean perspective in the academic sphere, with a view to
contributing to the advancement of knowledge regarding the humanization of education, as well
as expanding the field of research on the social role of the school, especially with regard to the
relationship between school and humanization.

Keywords: dialogue; hope; humanization; popular education.
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INTRODUCAO

Ao ir escrevendo este texto, ia “tomando distancia” dos diferentes momentos
em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro,
a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura
da palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizagao, foi a leitura da
“palavramundo” (Freire, 1989, p. 9).

No livro 4 importdncia do ato de ler (de 1967, citado acima em sua 23* edi¢ao), Paulo
Freire ja anunciava, de maneira sutil, sua concep¢do sobre o que esperar da escola: que
contribua para a leitura da “palavramundo”. E esse ¢ um dos grandes desafios ainda presentes
na realidade atual.

Em meio a tantos desestimulos relacionados a educacdo escolar, o que se faz
surpreendente ¢ a permanéncia dessa busca, em nds, do sonho por Ser Mais. E com os
pensamentos de Freire (1996) que comecamos a compreender melhor a permanéncia desse
sonho. A obra de Freire ¢ marcada por uma abordagem critica e reflexiva sobre a educagao e
seu papel na formacdo da consciéncia critica dos individuos, uma vez que acreditava
honestamente que a escola poderia representar um espaco de didlogo entre alunos/as e
professores/as, em um processo de aprender-e-ensinar (Branddo, 2020) permanente, ao invés
da mera transmissdo de conhecimentos.

Esse sonho, entretanto, muitas vezes se mostra dificultado. A despeito de todos os
discursos positivos que incidem sobre aquilo que pensamos ser a escola capaz de fazer em
relagdo ao desenvolvimento humano dos/as educandos/as, vemos cotidianamente o inverso
acontecer. Grande parte dos/as docentes, por vezes, € levada pelo redemoinho de conflitos que
bloqueiam forcas e animos. Sentem-se personagem de uma luta sem sentido, na qual, muitas
vezes, professores/as, estudantes e familias parecem agir como se fossem rivais. Para atuar em
tal contexto, faz-se necessaria uma profunda formacao. Nesse sentido, percebemos problemas
novos para tempos atuais, ao lado de antigos problemas. E isso demanda diversas formas de
encarar a realidade.

Para Freire (1996), a histéria ¢ entendida como possibilidade € ndo como determinismo,
uma vez que nao se pode negar o sonho e a utopia. Mas estes ultimos ndo interessam as classes
dominantes, que se apoiam em discursos pragmaticos e buscam a manutencdo do status quo.
Dessa forma, a escola precisa incentivar outras praticas, com docentes e discentes que
fortalegam outros valores, ja que “Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se poés a caminhar”

(Freire, 1992, p. 79).
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Diante disso, o/a professor/a nao pode se colocar em uma posi¢ao superior, melhor, ou
mais inteligente, mas compartilhar os conhecimentos com os/as alunos/as, participantes do
mesmo processo de ensinar-e-aprender (Brandao, 2020). Percorrendo, juntos/as, um caminho
na busca pela libertagcdo de todas as pessoas que tiveram suas oportunidades e direitos negados.
Nessa perspectiva, Freire (1996) nos diz que, quando ensinamos, também aprendemos, e, sendo
assim, tanto o/a professor/a quanto os/as alunos/as contribuem para a construcdo do
conhecimento. Portanto, entendemos que seja fundamental compreender que papel a escola
vem desempenhando no contexto atual.

Carlos Rodrigues Brandao (2020) refor¢a a necessidade de refletirmos sobre o fato de
que todas as pessoas, de modo geral, contribuem para a educagdo, seja ela na escola, em casa,

nas ruas, nas avenidas: o mundo em si ¢ um grande aprendizado. E completa:

Também que aquela que educa, ou aquele que ensina deveriam ser pensados
ndo apenas como professoras, como professores, € nem sequer como
educadores, como educadoras. Somos isto tudo e tudo isto ja ¢ muito. Mas
somos bem mais do que isto. Somos as pessoas a quem desde um passado
remoto coube a tarefa, a vocagdo ou a missao de estarmos sempre acendendo
de novo os fogos e as luzes da cultura humana, através do ensinar-a-aprender
para outros aprenderem a saber (Brandao, 2020, p. 20).

O autor ainda ressalta que “[...] desde os gregos (sempre eles!) a educagao serve a
formacao da pessoa em sua individualidade, sendo o seu lugar de realizagdo o mundo social de
que ela faz parte” (Brandao, 2020, p. 131). Para Brandao (2020), somos educados ndo somente
para servir a coletividade, mas para atuarmos nela, refletindo criticamente sua desumanidade,
no intuito de humaniza-la.

Sendo a educacao um processo continuo e dindmico — que visa ao desenvolvimento
integral do ser humano, em suas dimensdes cognitiva, afetiva, social, cultural e ética —, ¢ um
direito humano fundamental, que possibilita o acesso ao conhecimento, a cultura, a cidadania e
a participacao social, cuja formagdo humana deve contribuir para que as pessoas intervenham
na realidade com vistas a sua transformacao.

A importancia da educacdo para o desenvolvimento humano pode ser observada em
varios aspectos, tais como: promover o crescimento pessoal e profissional do individuo,
estimular o pensamento critico e a criatividade, favorecer o exercicio da liberdade e da
democracia, fortalecer os valores humanos, valorizar a diversidade cultural, sensibilizar para a
preservagdo do meio ambiente e conscientizar sobre a importancia de se cuidar do planeta e das

futuras geragdes.
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Dessa maneira, a educa¢@o € um instrumento poderoso para o desenvolvimento humano,
pois possibilita que as pessoas sejam agentes de sua propria historia e de sua transformagao
social. A educacao ¢ um direito de todas as pessoas e um dever do Estado e da sociedade, que
devem garantir uma educacao publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade para todos.

Gadotti (2001), dissertando sobre o amigo Freire, nos diz que todo o seu pensamento
tem uma relacdo direta com a realidade, pois ndo se comprometeria com acertos burocraticos,
mas com uma realidade a ser transformada. Nao trataria de conceber a educagcdo como
transmissao de conteudos, mas como forma de se estabelecer um didlogo. Enfatizando, também,
que a escola deveria ser um espago de transformacgdo humana, de contentamentos, de critica
criativa incentivadora, capaz de produzir e construir conhecimentos. Indo ao encontro dos
desfavorecidos, excluidos, ela pode contribuir para a emancipagao dos sujeitos, deixar de ser
apenas repassadora de contetidos, para tornar-se instigadora de desenvolvimento, precisando
ser mudada em sua profundidade. Educar também seria conhecer o mundo, ler para poder
transformé-lo, com contetido libertador, ndo um mero conhecimento vazio, sem perspectivas
de humanizagdo. Na relagdo com o outro, pensar seria sempre no coletivo, ndo na
individualidade, jamais seria um ato solitdrio, mas em comunhdo com todos/as. Sempre
buscando a comunicagdo com os também excluidos, aqueles que tém fome, pobreza, doengas,
que sdo esquecidos e marginalizados, sem apoio ou visibilidade.

Para combater o pensamento de escola como local de doutrinacdo para o mercado de
trabalho, Aranha (2001) explicita que ela deveria representar hoje uma institui¢ao mantenedora
da socializagdo, formadora do carater dos sujeitos, estando sob seus cuidados o
desenvolvimento permanente de todas as pessoas nela envolvidas.

Diferentemente da educacao tribal entre nossos povos originarios, na qual todos tinham
dever e participagdo, desde a formagdo de cardter das criancas até a preparacao para a vida,
Aranha (2001) pontua que, atualmente, faltam iniciativas que promovam a aproximacao da
comunidade e da escola, numa perspectiva de educagdo colaborativa.

Arroyo (2019, p. 4-5), por sua vez, afirma que:

O paradigma que persiste no pensamento pedagogico desde a Paideia se
propde acompanhar os processos de formacdo humana desde a infancia, a
acompanhar apenas os humanos reconhecidos como educéaveis, humanizaveis.
[...] uma marca persistente no paradigma pedagdgico hegemonico é: distinguir
¢ acompanhar os processos de formac¢ao humana dos grupos sociais, politicos,
culturais, reconhecidos como humanos, educaveis, humanizaveis.
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Assim, compreende-se a ideia de Freire de que a educagdo ndo pode ser alienante,
segregadora, mas sim, compreendida desde a infancia como algo humanizador ao longo dos
tempos. De acordo com Arroyo (2019, p. 5), “Paulo Freire contradiz esse pensamento
pedagdgico segregador, identifica-se como educador, em defesa da formag¢ao humana ao longo
de todos seus escritos e de suas praticas”.

A escola, ao promover modelos que levam a uma educacdo opressora, reproduz um
carater excludente e pratica o que Freire conceitua como “educagdo bancaria”. Segundo o autor,
nessa perspectiva, “[...] o saber ¢ uma doagao dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber. Doacdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdao”
(Freire, 1987, p. 80). Nesse sentido, quando a educagdo ¢ centrada apenas em resultados
quantitativos, como notas em testes padronizados, € promove uma cultura de competicao entre
os/as educandos/as, isso pode levar a desumanizagdo, pois negligencia as necessidades
individuais de cada sujeito e coloca uma pressdo excessiva sobre ele para alcancar metas
académicas. A imposicdo de um curriculo uniforme e padronizado para todos/as os/as
educandos/as, sem levar em considerag¢ao suas diferencas individuais, interesses € contextos
culturais, pode desumanizar a educacao, pois nao reconhece a diversidade e a singularidade de
cada individuo.

Quando a educagao nado ¢ acessivel devido a barreiras, como a falta de recursos, a
discriminagdo ou a marginalizagdo de certos grupos, isso também contribui para a
desumanizagdo, na medida em que nega a oportunidade de aprendizado e desenvolvimento a
uma parte da populacao. Porém, se o ensino se concentra apenas na memorizacao de fatos e
informagdes, em vez de promover a compreensdo profunda e critica, o/as s educandos/as sao
tratados/as como recipientes passivos de conhecimento, o que os/as desumaniza ao invés de
capacita-los/as a pensarem de forma auténoma e criativa.

Segundo Miguel Arroyo (2004, p. 362),

No fundo sdo resquicios naturalizantes, de culturas e praticas anti-igualitarias,
resquicios pré-modernos, que ainda pensam que nem todos os seres humanos
nascem iguais, em dignidade e capacidades intelectuais € morais. Logo terdo
de ser agrupados como desiguais. Sdo os resquicios mais perversos de
segregacao social, cultural, racial, sexual ainda ndo superados na sociedade e
na escola. Essas culturas de retencdo, reprovagio, segregagdo € enturmagao
estao distantes dos ideais que inspiraram a defesa da educagio basica universal
como direito inerente a igualdade de todo ser humano. A pedagogia moderna
nasceu para dar conta da reconhecida igualdade da condi¢do humana [...]. A
expressdo mais brutal e evidente dessa excludéncia esta nas estatisticas sobre
retengdo, segregacdo, defasagem idade-série em nosso sistema educacional.



18

Diante desse cendrio, as pesquisas em educacdo desempenham um papel crucial na
transformagdo das realidades e buscam o aprimoramento das praticas educativas. Quando sdo
transformadoras, permitem o dialogo entre teoria e pratica, além de oferecer oportunidades para
que educadores/as, gestores/as e outros atores escolares reflitam sobre sua realidade e busquem
a superacao dos problemas identificados. No entanto, a transformagao leva tempo. As mudancas
nas escolas ndo ocorrem instantaneamente. A pesquisa em educagdo tem o potencial de ser
transformadora quando hé didlogo, reflexdo e participagdo ativa. Porém, ¢ importante
reconhecer suas limitagdes ¢ considerar como os conhecimentos circulam entre a academia e a
pratica educacional.

As evidéncias baseadas em pesquisa permitem que os/as professores/as ajustem suas
praticas, adaptando-as as necessidades dos/as educandos/as e ao contexto da sala de aula. Os/as
educadores/as podem aprender com as melhores praticas identificadas por meio de pesquisas.
As pesquisas informam politicas educacionais em niveis local, estadual e nacional. Elas ajudam
a moldar curriculos, programas de formacao e a alocagdo de recursos.

Os resultados de pesquisas também influenciam a tomada de decisdo nas escolas, desde
a sele¢do de materiais didaticos até a implementagao de programas de intervengao. Elas podem
destacar desigualdades e questdes de justica social no sistema educacional, além de fornecer
subsidios sobre como promover a equidade e a inclusdo. Ao examinar praticas pedagdgicas sob
uma perspectiva critica, podem ajudar a reduzir disparidades e garantir que todos tenham acesso
a uma educacgao de qualidade.

Assim sendo, a presente pesquisa se debruca sobre a perspectiva freiriana relacionada
ao papel social da escola, atualizada para a contemporaneidade. Para Freire (2021), em linhas
gerais, a educacao ndo ¢ um mero processo de transmissdo de conhecimentos, mas um ato
politico que envolve a construgdo de uma consciéncia critica e a transformagao social. O
educador defende que a educacdo deve ser libertadora, permitindo que os/as estudantes
desenvolvam um senso critico em relacdo a sua realidade e a0 mundo que os/as cerca. Em seu
ponto de vista, o ato de ensinar-e-aprender deve estar ligado a pratica da liberdade, com
constante incentivo aos questionamentos, a reflexao e a agao concreta sobre suas condigdes de
vida.

Importante destacar que um dos conceitos centrais na pedagogia de Freire ¢ a
dialogicidade, que enfatiza a importancia da comunica¢do e do respeito mituo no processo
educativo, em que todas as pessoas sao protagonistas. Salienta, também, que a escola deve
reconhecer e valorizar as experiéncias e saberes dos/as alunos/as, promovendo um ensino que

dialogue com suas realidades e contextos sociais.
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Em sua compreensdo, a escola deve ser um espago de transformacgdo, didlogo e
construcao coletiva do conhecimento, sendo a educacao entendida como um ato politico e ético,
capaz de promover a emancipacao dos individuos e a transformacao da sociedade. Além disso,
a escola tem um papel importante na promocao da inclusdo e da diversidade. Freire defende,
ainda, que a educacdo deve ser acessivel a todas as pessoas, independentemente de sua origem
social, étnica ou economica. Por meio de um curriculo que reflita as experiéncias e realidades
dos/as alunos/as, a escola pode contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Buscando aprofundar o que se apresenta, chegamos a questdo problematizadora da

presente pesquisa: Qual o papel social da escola sob a perspectiva freiriana?

1 OBJETIVOS

Esta pesquisa, de carater essencialmente qualitativo, tem como objetivo geral investigar
o papel social da escola sob uma perspectiva freiriana.

Como objetivos especificos, temos: buscar artigos cientificos no Portal de Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na plataforma
Google Scholar, que abordem o papel social da escola a partir do pensamento de Freire;
identificar quais temas geradores se destacam na perspectiva desse educador; analisar os
principais temas geradores emergidos desses artigos, articulando-os com a literatura

especializada, quais sejam: didlogo, humanizacao e Educagao Popular.

2 METODOLOGIA

Para atender aos objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa bibliografica acerca da
tematica do papel social da escola na perspectiva freiriana no Portal de Peridodicos da CAPES e
na plataforma Google Scholar. De acordo com Lima e Mioto (2007, p. 38), “A pesquisa
bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento
ao objeto de estudo, e que, por isso ndo pode ser aleatorio”. Dessa forma, ¢ possivel ressaltar a
importancia de estabelecer critérios e procedimentos metodoldgicos capazes de definir um
estudo como sendo bibliografico e ndo somente uma revisao. O/a pesquisador/a s6 conseguira
analisar e buscar solugdes para melhor compreender seu objeto de estudo a partir de claras
escolhas sobre o tipo de procedimento metodoldgico mais coerente e assertivo para sanar as

suas davidas.
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A pesquisa bibliografica ndo ¢ mais uma revisao de literatura ou revisdo bibliografica,
mas “vai além da simples observagdo de dados contidos nas fontes pesquisadas, pois imprime
sobre eles a teoria, a compreensao critica do significado neles existente” (Lima; Mioto, 2007,
p.- 45). A pesquisa bibliografica fundamenta a teoria do objeto de estudo e, assim, traz dados
obtidos para que se possa, criticamente, perceber o que nele se encontra.

Minayo (1994) afirma que a pesquisa ¢ uma busca inacabada, significando que ela ¢
incessante, na qual o pesquisador/a busca por uma realidade historica, em constante movimento.
Portanto, ndo pretendemos nos distanciar da nossa propria realidade para construir nossa
pesquisa. Ao contrario, temos como base nossos exemplos empiricos, € também na
interpretacdo de nossas praxis diarias, articuladas com o referencial tedrico investigativo.

Os artigos coletados no Portal de peridodicos da CAPES foram selecionados a partir dos
descritores escolhidos para esta pesquisa — “papel social da escola” + Freire” — que constassem,
pelo menos, no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chave dos resumos. Nessa busca, foram
encontrados oito artigos, que foram lidos e analisados, procurando investigar o papel social da
escola na perspectiva freiriana.

Na tentativa de ampliar a busca, fizemos uma pesquisa na plataforma Google Scholar,
na qual foi apontado apenas um artigo, utilizando-se os mesmos descritores (“papel social da
escola” + Freire). No total foram selecionados nove artigos. Destacamos que o recorte temporal
utilizado na busca compreendeu o periodo de 2019 a 2024. No entanto, ¢ importante salientar
que, apesar da delimitagdo desse recorte temporal, dois dos artigos selecionados nado
correspondem ao periodo definido, sendo um deles de 2010 e o outro de 2018. A inclusao desses
dois artigos se deu pelo fato de ambos apresentarem discussdes relevantes ao nosso estudo.

Na sequéncia, apresentamos o levantamento dos artigos resultantes das buscas pelos

descritores, identificando-os e expondo seu resumo e suas palavras-chave.
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Artigo 1: CAFFAGNI, Carla Wanessa do Amaral. Qual a fung¢ao social da escola: reflexdes
de nuances sociais e politicas a respeito da instituicao escolar. Revista Ensaio: Avaliag¢do e
Politicas Publicas em Educacdo, Rio de Janeiro, v. 32, n. 122, p. 1 — 18, jan./mar. 2024.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/CGxSkSmzHLNFY SFC7zrzWTn/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 20 nov. 2024.

Resumo: Este ensaio propoe uma reflexdo a respeito da funcao social da escola, tragando um
pequeno histérico de contextualizagdo da origem da escola e seus papéis em diferentes
momentos histéricos e sociais. Parte-se do questionamento sobre os conhecimentos que
circulam no ambiente escolar e sua relevancia para manuten¢do da organiza¢do de classes,
bem como dos interesses neles imbuidos. A ideia de patrimonio cultural e intelectual proposta
por Bourdieu ¢ desenvolvida em didlogo com autores que trazem perspectivas diversas ao
referido autor, de forma a promover um movimento dialético de busca de sentidos para a
pergunta que sustenta estd escrita. Em contribui¢do para a complexidade da questdo, pode-se
acrescentar o cenario de crise atual da Educacao, que parece expor a propria dualidade de
pensamento e desenvolvimento das sociedades modernas. Se por um lado, hd uma
necessidade de expansao e valorizagdo da liberdade e do desejo como forma de movimento
da maquina capitalista, por outro h4 ainda a necessidade de disciplina do operariado para o
mercado de trabalho, o que se reflete diretamente nos abismos de desigualdades das escolas
nos diversos contextos no Brasil.

Palavras-chave: Escola. Educacao. Fungao Social.

Artigo 2: NOBRE, Francisco Edileudo; SULZART, Silvano. O papel social da escola.
Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, v.3,n. 8, p. 103115, ago. 2018.
Disponivel em: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/wp-content/uploads/kalins-
pdf/singles/o-papel-social-da-escola.pdf. Acesso em: 23 set. 2024.

Resumo: Este trabalho de pesquisa procura trazer uma reflexao sobre o papel social da escola
e a importancia de se ter uma equipe pedagdgica consciente e envolvida com esta questao,
diagnosticando as dificuldades existentes no processo educacional e buscando modifica-las
socialmente, tendo como instrumento mediador desta mudanca a educagdo. Para tanto, se
recorreu a pesquisa de campo e a diversos tedricos da educacao, considerando o pensamento
de cada um deles naquilo que venha respaldar o tema proposto nesta investigacdo, assim
como os pontos sugeridos para suscitar inquietacdo e discussoes posteriores. Com base na
pesquisa realizada, percebe-se que realmente € possivel canalizar o poder da educagdo como
objeto de mudanga, quebra de paradigmas e transformagao social.

Palavras-chave: Socializacdo. Influéncia social. Papel social.
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Artigo 3: PEREIRA, Géssica Galdino da Silva; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos.
Teorizacdes sobre a funcdo social e o sentido da escola publica de periferia na
contemporaneidade: notas introdutdrias. Revista Inter-A¢do, Goiania, v. 47, n. 2, p. 731-746,
2022. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/71411. Acesso em: 05
dez. 2024.

Resumo: Este trabalho tem por objetivo discorrer acerca da funcdo social da escola publica
de periferia na contemporaneidade. Buscamos analisar como as escolas publicas de
comunidades periféricas podem oportunizar ao aluno buscar sentido para sua escolarizagao,
mediante um ensino critico e reflexivo. Partimos de teorizacoes acerca da democratizacao da
escola publica em Libaneo (2014), abordando a funcao social da escola a luz de Freire (1987)
e Charlot (2000, 2013). Os estudos nos aproximam de Dubet (1994, 1998), na discussao sobre
o sentido da escolarizagdo de sujeitos que frequentam escolas publicas de periferia, a partir
de experiéncias e estratégias de integragdo. De modo a problematizar a necessidade de
resisténcia a um sistema educacional que ideologicamente busca manter a hegemonia
dominante.

Palavras-chave: Escola Publica. Fun¢ao Social. Periferia.

Artigo 4: LACERDA, Nilia Oliveira Santos; STRIEDER, Roseline Beatriz. Educacdo CTS
e formacdo de professores: dimensdes a serem contempladas a partir do modelo critico-
transformador. Educagdo e Fronteiras, v. 9, n. 25, p. 110-126, 30 abr. 2019. Disponivel em:
https://0js.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/11015. Acesso em: 25 out. 2024.

Resumo: A educagdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) constitui-se como necessaria e
essencial ao processo de escolarizacdo, principalmente, diante das exigéncias da sociedade
contemporanea, marcada pela ciéncia e tecnologia, e também, por desigualdades e injusticas
socioambientais. Por isso, ndo basta inserir temas sociais ao curriculo ou elaborar materiais
didaticos, sem que haja mudancas significativas nas concepgdes e nas praticas dos docentes,
assim como reflexdes sobre o papel social da escola. Assim, o objetivo deste ensaio ¢ propor
dimensdes formativas que podem subsidiar agdes fundamentadas pela educacdo CTS,
visando o desenvolvimento da autonomia docente em uma perspectiva critico-
transformadora. Para tanto utilizamos os principios defendidos por José Contreras e Paulo
Freire, articulando-os aos pressupostos da Educacdao CTS, que envolvem as dimensdes de
principios e valores, responsabilidade social e exigéncias profissionais. Entendemos que a
apropriacao e a incorporagao de uma orientagdo CTS mais critica, nos cursos de formagao de
professores, pode contribuir para a constru¢do da autonomia, sobretudo, quando as
dimensdes forem trabalhadas em uma perspectiva critica-transformadora.

Palavras-chave: Formagdao de professores. Educacao Critica. Perspectiva critica-
transformadora.
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Artigo 5: NASCENTE, Renata Maria Moschen; BREDA, Alice Cristina. O papel social da
escola na educacao: do controle ao respeito integral do saber. Cadernos da Pedagogia, Sao
Carlos, V. 16, n. 35, p. 251-260, 2022. Disponivel em:
https://cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/view/1571/767. Acesso em: 9
dez. 2024.

Resumo: O presente artigo discute o papel social da escola. Assim, inicia-se com uma
contextualizagdo historica do tratamento das criangas que caminha da nao importancia para
o entrelace religioso que ressignificou o ser crianca para a sua descoberta da inocéncia. Passa-
se, entdo, para a verificacdo de que com a abertura das escolas para mais camadas da
populacao fica claro seu funcionamento como mecanismo de controle e disciplina dos corpos
infantis para serem uteis ao trabalho, formando uma microestrutura reprodutora das
dindmicas de producdo e reproducdo social. Entdo, chega-se a discussdo acerca do papel
social da escola, reconhecendo-se como premissa que nenhum aluno estd vazio de
conhecimentos prévios. Neste sentido o professor tem seu papel como direcionador dos
saberes formais e individuais dos alunos para a construg¢ao de significado no projeto de vida
dos alunos e do contexto do qual fazem parte, incluindo a escola, onde ha diversidade de
pensamentos, géneros e ragas. A ponta-se o gestor como principal mediador dessas questdes
por meio do intermédio escola- comunidade- governo, especialmente se fundada em uma
gestdo democratica. A metodologia utilizada foi a revisao bibliografica e a entrevista com
professoras da rede publica municipal da cidade de Hortolandia - SP.

Palavras-chave: Educacdo; Papel social da escola; Professores; Escola; Gestores.

Artigo 6: OLIGURSKI, Eliana Maria; PACHANE, Graziela Giusti. A possibilidade de
incorporar a pesquisa na pratica cotidiana do professor do ensino fundamental. Educagdao em
Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 2, p. 249-276, ago. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/3dBTzXWzbNjDjtSB6pZYBLk/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 23 set. 2024.

Resumo: O presente artigo objetiva discutir a possivel articula¢do entre ensino e pesquisa na
pratica pedagdgica dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Baseado na
concepg¢do de Demo da pesquisa como principio educativo e pela compreensdo de Freire e
Giroux sobre o papel social da escola, o estudo foi realizado em uma escola da Rede
Municipal de Campinas-SP, que, por sua localiza¢do geografica e por sua histdria recente,
viu-se impelida a buscar alternativas para aprimorar a aprendizagem dos alunos, para resolver
problemas estruturais e conflitos sociais originados pela demanda por vagas para alunos
moradores de uma ocupagdo. Encontrando na pesquisa uma alternativa para seu trabalho, a
experiéncia relatada nos leva a concluir que ¢ possivel desenvolver, na escola basica, uma
pratica pedagogica que articule ensino e pesquisa, tornando esta ultima fonte catalisadora de
desenvolvimento integral e intelectual dos alunos, bem como de integracdo entre escola e
comunidade.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; Ensino pela Pesquisa; Ensino e Aprendizagem.
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Artigo 7: MASCARENHAS, Aline Daiane Nunes. Por uma pedagogia decolonial contra a
docilizacao de corpos, invasdo cultural e desproblematizagdo da educagdo no projeto da
escola civico-militar. Revista Temas em Educag¢do, Jodo Pessoa, v. 29, n. 3, p. 366-384,
set./dez. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/55994/32034. Acesso em: 10 out.
2024.

Resumo: O artigo apresenta um ensaio analitico sobre a militarizacao das escolas publicas
brasileiras, sob o enfoque da lente da docilizagdo de corpos, invasdo cultural e
desproblematizacdo. O Programa das Escolas Civico-Militares — PECIM instituido pelo
Decreto n° 10.004/2019 aglutina-se em torno de uma agenda conservadora, especialmente
no que diz respeito ao aprego pela padronizacao, disciplinarizagdo, docilizacdo de corpos
(FOUCAULT, 1987), invasao cultural (FREIRE, 1987), particularismo no campo das ideias,
negacao do papel social da escola, educacdo como processo a- social e a- historico. Com o
intuito de (re) existir esse projeto colonizador, este estudo defende a pedagogia decolonial
como pressuposto pedagogico- politico que desestrutura as amarras ideoldgicas ocultadas
nesse projeto. Subsidiado por essas questdes, o presente estudo tem inten¢do de desvelar as
intencionalidades ideologica, politica, cultural e epistémica das escolas civico- militares no
Brasil. O estudo se pauta numa proposta de metodologia qualitativa, ancorada na analise
documental, que utiliza dados provindos de fontes primarias, as quais ainda nao receberam
tratamento analitico, tais como leis, resolugdes, pareceres e outros. Os achados apontam para
um projeto de desmonte na educacao, a partir de uma diretriz ideoldgica centrada nas ideias
conservadoras e autoritarias, conduzindo a uma reconversao curricular colonial e militarizada
nas escolas publicas, centrada numa regulacdao de corpos e identidades, bem como para
consolidagdo de uma educacgdo alienante e esvaziada de sentido politico que recruta os
“militares” como salvacionista dos problemas da educagdo publica.

Palavras-chave: Escola Civico-Militar. Docilizagdo de corpos. Invasdo cultural. Pedagogia
Decolonial.

Artigo 8: SANTOS, Larissa Silva. Praticas pedagogicas na constru¢do do pensamento
criativo e critico das criangas na escola. Eventos Pedagogicos,v. 12,n. 1, p. 112-122, 13 abr.
2021. Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/10341.
Acesso em: 20 out. 2024.

Resumo: Este artigo tem como finalidade analisar como que as praticas pedagogicas
contribuem no pensamento criativo e critico das criangas em consonancia as experiéncias do
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia. Os principais teoricos foram Lev Vygostsky,
Vitor da Fonseca e Paulo Freire, A pesquisa concretizou-se pela abordagem qualitativa, na
modalidade observacao- participante em escolas municipais de Educacdo Infantil e de
Educacdo Basica, diante das entrevistas com professoras e bolsistas do programa e da
atividade Escola em 3D. Os resultados constataram que embora a liberdade de expressao seja
vista como bagunga e balburdia é necessario ressignificar o papel social da escola.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Pensamento Criativo e Critico. Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia. Pesquisa Observacao- Participante. Professores.
Criangas.
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Artigo 9: JUNQUEIRA, Adenilda Rodrigues da Silva; SOUZA, Jos¢ Carlos Moreira de.
Contemporaneidade de Paulo Freire na educagao de jovens e adultos no Brasil: um estudo
bibliografico. Revista Pratica Docente, v. 6, n. 2, p. 1-23, 31 ago. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/rpd/article/view/324. Acesso em: 25
out. 2024.

Resumo: O objetivo deste artigo ¢ discutir as contribui¢cdes tedrico- metodologicas
formuladas pelo intelectual e educador brasileiro Paulo Freire (1921- 1997) acerca da
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos. A discussdo ¢ amparada em estudo
bibliografico relacionado as teorias elaboradas por Paulo Freire, Inicialmente, foram
elencados marcos tedéricos desta modalidade, relacionando-a ao contexto histérico, para
apreender a sua importancia politico econdmica na sociedade atual. Embora o método
originalmente desenvolvido e aplicado por Paulo Freire ndo seja predominante nas praticas
pedagogicas na EJA, sua influéncia teérico- conceitual ainda € predominante em pesquisas
do campo educacional brasileiro e também mundo afora. O presente texto faz um recorte da
referida teoria educacional, as contribui¢cdes, sua aplicacdo no processo de ensino-
aprendizagem da EJA, trazendo uma reflexdo no papel social da escola, sobretudo no tempo
contemporaneo, evidenciando a possibilidade da inclusdo dos sujeitos da EJA a partir da
apropria¢do dos conhecimentos em decorréncia da educagao.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacdo de Jovens e Adultos. Marcos Tedricos.
Contemporaneo.

A partir da busca no Portal de Periddicos da Capes e na plataforma Google Scholar, os
nove artigos selecionados e listados forma analisados, no intuito de investigarmos nesses
trabalhos o papel social da escola, assentando-se na perspectiva freiriana. A fim de expormos
os resultados da busca e de nossas analises, em didlogo com teorias e discussdoes promovidas
por outros autores, esta dissertacao foi organizada em trés capitulos:

No Capitulo 1, sdo apresentados estudos relacionados ao diidlogo, buscando a
participagdo, a interacdo e o comprometimento com uma educagdo que luta contra a opressao,
resistindo & dominagao e ecoando a voz das pessoas politicamente excluidas.

No Capitulo 2, o tema gerador escolhido foi a humanizag¢do, por meio do qual
analisamos a necessidade de valorizar a ética, a cidadania do individuo, bem como a justica e a
afetividade, ao se plantar a semente da esperanca, ao se acreditar no ser humano, em seu poder
transformador, em sua capacidade de ser semeador do amor, respeito, solidariedade e justica.

No Capitulo 3, tratamos da Educacao Popular, reiterando a ideia de sujeito como ser
inconcluso, sempre em busca de si e do outro, para lutar por sua emancipagdo e pelo direito a
dias melhores para todos/as. Nesse entendimento, a Educacdo Popular busca a humanizacao
dos sujeitos, que somente sera completa quando gerar nos seres humanos a necessidade de amar

e respeitar o proximo.
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Ao final, apontamos as consideracdes finais e listamos as referéncias citadas, analisadas

e discutidas nesta dissertacao.
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CAPITULO 1
O DIALOGO COMO TEMA GERADOR

No presente capitulo, tomamos o dialogo como tema gerador na obra freiriana. Para

Freire (1987, p. 50):

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os seres humanos, como se
fossem pecas anatOmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo do mundo,
em que se encontram envolvidos seus “temas geradores”.

Um dos maiores desafios contemporaneos ¢ o de tornar a escola mais dialogica. Com
isso, buscamos nos aprofundar na valiosa contribui¢ao de Paulo Freire a temdtica do didlogo.
Para ele, ser cidadao significa lutar por seus direitos humanos e, nesse caso, a escola
desempenha um papel essencial na formacao do individuo, em torna-lo cidadao, representando,
também, um espaco para a socializacdo e o didlogo entre os sujeitos, garantindo o acesso ao
saber, com vistas & emancipacdo e a transformacao social.

O dialogo ¢ premissa fundamental no pensamento freiriano. Conforme suas palavras:

E preciso e até urgente que a escola va se tornando em espago escolar
acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir os
outros, ndo por puro favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o
do acatamento as decisdes tomadas pela maioria a que ndo falte, contudo, o
direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade (Freire, 1997, p. 60).

Para o autor, o didlogo deve servir como “selo da relacdo gnosioldgica e ndo como pura
cortesia” (Freire, 1995, p. 6). O didlogo deve ser sempre mediado pela realidade que se busca
conhecer, sendo “o selo daquele ato de conhecimento” (Freire,1978, p. 35), j4 que somente
conhecendo e reconhecendo juntos ¢ que podemos comecar a aprender e a ensinar juntos
também. E essa marca est4 presente em todo seu pensamento.

O didlogo ndo ¢ uma concessao de um grupo para atrair ou agradar o outro. Na realidade,
¢ uma escolha democrética, cuja temadtica gira em torno da vida mesma, em um clima aberto e
livre, com o intuito de diminuir a distancia entre discurso e pratica, submetida sempre a analise
critica, buscando “a dificil, mas possivel e prazerosa experiéncia de falar aos educandos e com
eles” (Freire, 1997, p. 59).

As autoras Eliana Maria Oligurski e Graziela Giusti Pachane, em seu artigo intitulado
A possibilidade de incorporar a pesquisa na pratica cotidiana do professor do ensino

fundamental (2010), chamam a atencdo para o fato de que Freire defendia incondicionalmente
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0 “aqui e agora”, e a concretude de suas vidas como ponto de partida das reflexdes na educacao,
mediadas pelo didlogo.

Isso ndo significa que essa seja uma relagdo tranquila, sem conflitos. Pelo contrario, nao
se pode renunciar ao conflito, pois ai se estaria negando a propria vida. Nas palavras do
educador Paulo Freire (1997, p. 42, grifo do autor): “Nao hé vida nem humana existéncia sem
briga e sem conflito. O conflito parteja a nossa consciéncia. Nega-la ¢ desconhecer os mais
minimos pormenores da experiéncia vital e social. Fugir a ele € ajudar a preservacao do status
quo”.

O conflito, entretanto, deve representar a salutar “convivéncia com os diferentes para que

se possa melhor lutar contra os antagonicos” (Freire, 1992, p. 20). Ainda segundo o educador:

O dialogo ¢ o encontro entre os seres humanos, mediatizados pelo mundo,
para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens e
as mulheres o transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os
seres humanos encontram seu significado enquanto seres humanos; o dialogo
¢, pois, uma necessidade existencial. E ja que o dialogo é o encontro no qual
a reflexdo e a acdo, inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para o
mundo que € preciso transformar e humanizar, este dialogo ndo pode reduzir-
se a depositar ideias em outros. Nao pode também converter-se num simples
intercimbio de ideias, ideias a serem consumidas pelos permutantes. Nao ¢
também uma discussdo hostil, polémica entre homens/mulheres que nao estdo
comprometidos nem em chamar ao mundo pelo seu nome, nem na procura da
verdade, mas na imposicdo de sua propria verdade... O didlogo ndo pode
existir sem um profundo amor pelo mundo ¢ pelos seres humanos. Designar o
mundo, que ¢ ato de criagdo e de recriagdo, ndo & possivel sem estar
impregnado de amor (Freire, 1979, p. 42).

Freire (1980) ensina que ndo se pode dicotomizar didlogo e acdo revolucionaria: o
primeiro ¢ a esséncia do segundo; ndo ha etapa para um e para outro. O método dialdgico é&,
pois, revolucionario, na medida em que intenciona o desvelar da realidade para promover a
emancipagdo humana. Nesse sentido, “O método ¢ a forma externa da consciéncia que se
manifesta por atos, que adquire a propriedade fundamental da consciéncia: sua
intencionalidade” (Freire, 1980, p. 86).

De acordo com Oligurski e Pachane (2010), Freire nos convoca a uma atitude critica
permanente, com vistas a superar atitudes que levem a adequacao ou acomodacdo, e que
direcione os seres humanos a apreender os temas e tarefas de sua época. Isso demanda que esses
temas sejam codificados, decodificados e problematizados, uma vez que s6 nos humanizamos
quando tomamos a histéria nas maos para nela intervir. Portanto, para que a construgao de

novos posicionamentos possa oferecer a possibilidade de a escola cumprir seu papel social, bem
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como de consolidar uma praxis transformadora, por meio da atuagdo pedagbgica, € preciso e

até mesmo urgente, segundo Freire (1995, p. 91),

[...] que a escola va se tornando em espaco escolar acolhedor e multiplicador
de certos gostos democraticos como o de ouvir os outros, ndo por puro favor,
mas por dever, o de respeita-los, o de tolerancia, o do acatamento as decisdes
tomadas pela maioria a que nao falte, contudo, o direito de quem diverge de
exprimir sua contrariedade.

De acordo com Francisco Nobre e Edileudo Silvano Sulzart (2018), Freire afirmava que
o Brasil havia sido inventado de “cabeca pra baixo” e, por isso, ainda hoje se faz necessario
reinventar o pais. Segundo os autores, cabe a escola propor acdes e processos educativos que
despertem um compromisso social de todas as pessoas e grupos sociais, para promover uma
nova visdo de mundo, tendo como base a criticidade e a participacdo. Além disso, a escola deve
atender as necessidades da classe trabalhadora e conceber a educacdo como um direito social.
Para tanto, ¢ preciso, que as classes menos favorecidas se apropriem de bens materiais e
culturais, que possibilitem a construgao do sujeito e a sua formacao integral.

Parafraseando Freire, se o ser humano se considerasse um ser acabado, a educag¢ao nao
seria possivel. Dessa forma, a escola deve sempre saber o quao importante ¢ o seu papel, bem
como as imprescindiveis intervengdes que pode realizar na sociedade. Em outras palavras, as
principais metas da institui¢ao de ensino sao o conhecimento e a aprendizagem, e, para realizar
as mudancas necessarias na sociedade, a escola terd que enfrentar os desafios e oportunizar
diversificadas experiéncias transformadoras na vida de seus alunos e alunas.

A educacgdo, numa perspectiva libertadora, atua de modo a compreender a escola como
um espaco transformador social, cujos conteidos de ensino devem se basear em temas
geradores relacionados a vida mesma. O didlogo deve se tornar o eixo suleador dos métodos de
ensinar-e-aprender, que consequentemente irdo fortalecer a relacao educador/a-educando/a, em
que ambos/as, a0 mesmo tempo em que ensinam, aprendem (Freire, 1996). Esse pressuposto
emerge da intimidade entre os saberes curriculares fundamentais e as experiéncias sociais
dos/as estudantes.

Talvez uma das tarefas mais dificeis da escola nos tempos atuais seja a énfase na
amorosidade, em contraponto as polarizagdes que se mostram presentes. Para Freire (1979, p.

43),

O amor é ao mesmo tempo o fundamento do dialogo ¢ o proprio dialogo. Este
deve necessariamente unir sujeitos responsaveis ¢ ndao pode existir numa
relagdo de dominacdo. A dominagdo revela um amor patologico: sadismo no
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dominador, masoquismo no dominado. Porque o amor é um ato de valor, mao
de medo, ele € compromisso para com os homens.

Cada dialogo ¢ uma possibilidade de expressao de amor, de aproximacao entre seres
humanos como sistemas vivos, autbnomos, sempre correlacionados com o meio, interagindo
constantemente e provocando mudangas uns nos outros. Como seres sociais, ao refletirmos,
retornamos a nds mesmos. Dizer a palavra verdadeira é trabalho, prdxis, que ndo deve ser
privilégio de poucos, mas direito de todas as pessoas. Sendo assim, a palavra deve ser
pronunciada em comunhao, nunca sozinha. Freire no ensina que “Nao € no siléncio que os seres
humanos se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao” ja que “O dialogo ¢ este
encontro dos homens/mulheres, mediatizados/as pelo mundo, para pronuncid-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacdo eu-tu” (Freire, 1987, p. 78).

Dessa maneira, € preciso que se pronuncie ao mundo a palavra. E o sujeito de quem ¢
roubado o direito de pronunciar essa palavra precisa urgentemente reconquistar esse direito. Ao
pronunciar-se ao mundo, o didlogo ¢ transformador e da significagdo para homens e mulheres
atuarem e refletirem sobre o mundo que os cercam.

Elisa Militz de Souza (2020), ao tratar da atualidade do pensamento de Freire, enfatiza
“anecessidade de desideologizar”, trazendo questionamentos sobre como os oprimidos poderdao
ser sujeitos do processo de libertacdo, uma vez que sdo seres duplos por atuarem como
hospedeiros do opressor. Considera, dessa forma, que “a desalienagdo como um processo de
desintrojetacdo da opressao da consciéncia do oprimido, vai proporcionar as condi¢des
necessarias para o inicio do processo de libertacio em comunhao com os demais, a partir do
diadlogo” (Souza, 2020, p. 40).

Essa ndo ¢ tarefa simples, numa época em que as fake news se espalham nas redes sociais
com cada vez mais velocidade. E a escola precisa enfrentar o desafio de tratar do tema com a
criticidade necessaria. Se para Freire, o didlogo ¢ premissa de qualquer pratica educativa,
promover o didlogo e a problematizagdo do que esta posto em nosso cotidiano se faz urgente.

A linguagem ¢ a via para o desenvolvimento do ser humano, ja4 que nossa historia
acontece nas conversagdes de nossa vida cotidiana. A realidade comportamental se constroi na
corporalidade de nossas conversagdes. Nas relagdes sociais, estamos em continuas trocas de
informagdes nos modos de ser e estar no cotidiano vivido. Construimos histdrias, linguagens,
experiéncias, que se mantém nas relacdes de afetividade. A linguagem abre caminho para o
outro ser aceito, cooperar na convivéncia, gerando, assim, consensualidades na relacao entre a

emoc¢ao ¢ o linguajar. Desse modo, no didlogo, quando muda a emocgdo, a linguagem ¢ o
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comportamento também mudam. Podemos observar didlogos que mostram relagdes

hierarquicas baseadas no medo, e outras, relacdes igualitarias, baseadas no amor:

Portanto se o desenvolvimento individual depende da interagdo social, a
propria formagéo, o proprio mundo de significados em que se existe, ¢ fungdo
do viver com os outros. A aceitacdo do outro ¢ entdo o fundamento para que
o ser observador ou autoconsciente possa aceitar-se plenamente a si mesmo
(Maturana; Varela,1995, p. 50.)

Para Freire, dialogando com e no mundo, se concretiza aos poucos a tarefa da
humanizagdo. Assim, na aceitacdo do outro como parte integrante do mundo, o individuo se
autoconhece como sujeito e colabora, por meio do didlogo, para o conhecimento de si e de todas
as pessoas com quem interatua. Ainda em Freire, a ética universal do ser humano € reconhecer-
se na diferenca, pretendendo que tenha a sua liberdade de Ser Mais, de ser capaz de reconhecer-
se e atuar, fazendo parte do mundo ndo apenas como um expectador, mas como um ser historico.

Conforme, Freire (1981, p. 53),

Homens e mulheres [...] podendo romper esta aderéncia e ir mais além do
mero estar no mundo, acrescentam a vida que tém a existéncia que criam.
Existir €, assim, um modo de vida que ¢ proprio ao ser capaz de transformar,
de produzir, de decidir de criar, de recriar, de comunicar-se. Enquanto ser que
simplesmente vive ndo é capaz de refletir sobre si mesmo e saber-se vivendo
no mundo, o sujeito existente reflete sobre sua vida, no dominio mesmo da
existéncia e se pergunta em torno de suas relagdes com o mundo. O dominio
da existéncia ¢ o dominio do trabalho, da cultura, da historia, dos valores —
dominio em que os seres humanos experimentam a dialética entre
determinacao e liberdade.

A educagao como formacdo, como processo de conhecimento, de ensino, de
aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mundo dos seres humanos, uma conotagao
de sua natureza, gestando-se como a vocacao para a humanizagao.

Aline Daiane Nunes Mascarenhas (2020, p. 377) afirma que:

A desproblematiza¢do do futuro, ndo importa em nome do qué, é “uma
violenta ruptura com a natureza humana” (FREIRE, 1996, p. 73) a servigo de
uma educagdo bancaria e reprodutivista, voltada para os filhos da classe
trabalhadora, uma educac¢do inscrita numa pratica pedagogica estéril,
engessada em conteudos ¢ competéncias de forma atemporal, com uma
finalidade em si mesma, adestradora e colonizadora de mentes e corpos.

Nesse sentido, € preciso assumir € compreender os retrocessos presentes no cotidiano
escolar, com “uma agenda educacional de militariza¢do e de ‘criminalizacdo dos mais pobres’

(Arroyo, 2019), que institui um processo de invasao cultural e docilizagao de corpos, mediante
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um curriculo colonial” (Mascarenhas, 2020, p. 368). A responsabilidade social da escola reside,
portanto, na ruptura da educagdo bancaria, com vistas a uma educac¢do problematizadora,
libertaria, que impulsiona uma acdo critica e instrumentaliza os oprimidos a se organizarem
politicamente, para modificar e colocar em discussdo elementos até entdo marginalizados pela
suposta neutralidade do curriculo. Dentre esses elementos a margem das discussoes,
destacamos: a participacdo das comunidades interna e externa a escola, a valorizagdo da cultura
popular, a democratizagdo do conhecimento, a autonomia da escola em se constituir como
espaco de formacao de sujeitos autdbnomos e criticos € o dialogo na relacao entre docentes e
discentes.

Essas problematizagdes s serdo possiveis a partir de uma formagao que proporcione a
reflexdo critica sobre a pratica, bem como sobre o didlogo, o risco, a aceitagdo do novo ¢ a
rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo, como exigéncias do ensinar. Nesse sentido,
segundo Freire (1996, p. 41), a escola deve proporcionar oportunidades para que toda a
comunidade escolar ensaie “a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social
e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar”.

Além disso, a escola pode ser vista como uma microestrutura que replica a organizagao
e as dindmicas de produg¢do e reproducdo sociais de nossa sociedade atual, inclusive fazendo
parte do dever dos professores/as e educadores/as fazer com que as criangas aprendam nogdes
bésicas de comportamento e se enquadrem dentro de certos padrdes sociais. E impossivel negar
que a escola publica seja um espago abrangente e que abriga enorme numero de criangas vindas
dos mais diversos lugares, e esse espaco e diversidade nos ensinam a lidar com o diferente todos
os dias, devendo ser um lugar onde se aprende a conviver e a lidar com a diversidade humana.

A escola ¢, portanto, o local onde a participagdao ¢ a autonomia sao aspectos a serem
desenvolvidos e aprendidos. E esse desenvolvimento vai além da autonomia fisica de controle
do proprio corpo — desde a educacdo infantil —, mas ela também se fortalece na autonomia de
pensamentos, atitudes e opinides — até o ensino fundamental e médio. Alunos/as e
professores/as crescem com as situagdes vividas, e assim constituem-se num processo ciclico
de ensinar-e-aprender.

O papel social da escola vai muito além do ensino dos contetidos (de portugués ou
matematica); a escola deve formar cidaddos, que aprendem por diversos meios e situagdes a
entender e lidar com a sociedade que os/as cerca. Assim, esperamos que quando adultos possam

usar essas viveéncias para agir e mudar a sociedade. Entretanto, sabemos que nao ¢ bem assim.
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Freire (1992) fez renascer uma Educagdo Popular conduzida para a libertacdo e
humaniza¢do da sociedade brasileira: “Por isto ¢ que esta educagdo, em que educadores e
educandos se fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando
o autoritarismo do educador ‘bancario’, supera também a falsa consciéncia do mundo” (Freire.
1987, p. 75). O autor argumenta que uma educacdo verdadeiramente humanizadora deve
reconhecer e valorizar a individualidade de cada educando, promover a igualdade de
oportunidades, incentivar a criatividade e o pensamento critico, € fomentar uma cultura de
solidariedade e respeito mutuo.

Ainda de acordo com Freire, deve sempre haver didlogo entre educandos/as e
educadores/as, para que melhor conhegcam a sua realidade, para que a olhem e percebam
criticamente a si e a0 mundo em que vivem, € que juntos alcancem a socializagdo e consigam

sair da desumanizagao. O educador complementa, enfatizando:

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sao os oprimidos,
jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que
os transforma em “‘seres para outro”. Sua solucdo, pois, ndo esta em “integrar-
se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la
para que possam fazer-se “seres para si” (Freire. 1987. p. 61).

Freire nos diz que, se somos capazes de conhecer nossa realidade, somos também

capazes de transforma-la. Para ele,

O importante, do ponto de vista de uma educagdo libertadora, e ndo
“bancaria”, é que, em qualquer dos casos, os homens/mulheres se sintam
sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visao do mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros (Freire, 1987, p. 120).

A evolugdo da educacdo passa por libertar-se das amarras de um tempo em que se
considerava a escola como um simples deposito de criangas. Hoje em dia, sabe-se que falar
sobre educagdo ¢ também falar de didlogo, de liberdade, de esperangar, de sonhar e de realizar.

Brandao (2013, p. 103) afirma que “o didlogo ¢ o sentimento do amor tornado a¢@o”.
Dialogar significa estar disposto ao aberto, falar de suas lutas e conquistas. Mais do que isso,
significa entendimento € o comprometimento com sua causa. Para complementar, Brandao

(2020, p. 196) defende:

Saibamos recriar a confianga na vocag@o humana ao dialogo, a partilha, a troca
de nossos dons, a solidariedade, a gratuidade, a reciprocidade, enfim. Lutemos
por acreditar em tal voca¢do como o fundamento do que nos faz sermos seres
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humanos, seres conectivos, sujeitos reciprocos e, portanto, autores de nosso
aprender-a-saber.

Ainda acerca da temadtica do diadlogo, Freire anuncia ao mundo uma perspectiva
sociocultural em que o ser humano busca emancipagao, possibilitando pertencer ao mundo, nao

apenas como excluido, mas também como atuante. Para ele,

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens/mulheres transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar
o mundo, modifica-lo (Freire, 1987, 78).

Uma vez que o didlogo ¢ uma exigéncia existencial, ele implica humildade no sentido
do reconhecimento da propria ignorancia, ou seja, o didlogo ¢ a interagdo entre os sujeitos que
buscam saber mais, sem imposicao de saberes. O didlogo, nesse contexto, ¢ apresentado como
um desafio a praxis, a desacomodagdo e a constru¢cdo de novos saberes, a partir de relagdes
dialogicas interpessoais, da partilha de experiéncias e narrativas diversas, que tém em comum
o esperancar. O didlogo deve ser entendido ndo apenas no sentido da conversa, do falar e do
ouvir, mas como dialogo problematizador, caracteristico da educagdo libertadora, que
representa uma opgao teorico-politica de enfrentamento a sociedade dominante.

Ainda de acordo com Freire (1993, p. 13), “[...] ndo € possivel ser gente sem, desta ou
daquela forma, se achar emaranhado numa certa pratica educativa. E entranhado ndo em termos
provisorios, mas em termos de vida inteira. O ser humano jamais para de se educar”. E ¢ nessa
inconclusdo que surge a necessidade de sempre ir ao encontro de Ser Mais, de buscar sempre
libertar-se das amarras da individualidade, do egoismo, do ser menos. A ideia de inacabamento
em Freire estd presente ao longo de toda a sua argumentacao sobre a liberdade, pois, por meio
da capacidade de transcender as situacdes e lutar para se reconhecer como sujeito de
transformagoes, ¢ que se efetiva o constante movimento de ser livres.

Freire (2021, p. 50-53) explica, também:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que minha passagem pelo
mundo ndo ¢é predeterminada, preestabelecida. Que meu “destino” ndo ¢ um
dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me
eximir. Gosto de ser gente porque a historia em que me fago com os outros e
de cuja feitura tomo parte ¢ um tempo de possibilidades, e ndo de
determinismo.

Para existir no mundo, precisamos perceber nossa incompletude, buscando sempre a

realizagdo de querer pertencer a este mundo, ndo como mero ouvidor, mas como pessoa
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transformadora, que com suas acdes esteja participando ativamente da busca por sua liberdade,
almejando sempre ser mais. Além disso, “E também na inconclusio de que nos tornamos
conscientes € que nos insere no movimento permanentemente de procura que se alicerga a
esperanca. Nao sou esperangoso, disse certa vez, por pura teimosia, mas por exigéncia
ontologica” (Freire, 1996, p. 57).

Assim sendo, ndo ha condi¢des de lutarmos pela liberdade sem nos identificarmos como
incompletos, inacabados e, portanto, incapazes de sermos ilimitados em nossa producao, em
nossas lutas, em nossa compreensdo € na busca por ser mais, em libertarmo-nos, em
humanizarmo-nos. E preciso ter consciéncia de que se ¢ inacabado, tendo nisto uma ferramenta
para a libertacdo. Isso se deve a relagdo de permanente constru¢do da nossa consciéncia sobre
o mundo, exatamente por sermos, nés todos, humanos inacabados e, dessa forma, em
permanente processo de aprendizagem e tomada de consciéncia sobre a realidade que nos da
suporte. O movimento de pensar sobre si, no € com o mundo, na maneira como podemos
transformé-lo a partir de nossa agdo nele e com ele, ¢ a capacidade de refletir sobre nossa
atuacao.

A conscientizagdo ¢, portanto, fundamental para assun¢ao de nossa humanidade e sem
ela ndo teriamos a competéncia de compreender-nos como sujeitos transformadores e criadores
do mundo: “[...] os seres humanos, programados, ndo sdo, porém, determinados e se tornam
capazes de decidir ao lado da possibilidade de apenas seguir” (Freire, 1993, p. 110). A vocagao
de ser mais € pronunciada pela capacidade do ser humano de dialogar, de entender-se capaz de
conhecer o mundo que o cerca, de pronunciar-se e de fazer parte dele, como sujeito e ndo como
um individuo isolado.

Ainda em relacdo ao didlogo e sua importancia para a consciéncia humana, Freire (1987,

p- 79) enfatiza que:

Se ¢é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os seres humanos
o transformam, o dialogo se impde como caminho pelo qual os seres humanos
ganham significagcdo enquanto homens. Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia
existencial. E, se ele € o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de
seus sujeitos endere¢ados ao mundo a ser transformado e humanizado, nao
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples trocas de ideias a serem consumidas pelos
permutantes.

Para Freire, ndo ¢ no mutismo que se transforma a realidade, mas na palavra dita,

pronunciada ao mundo. Contudo, ninguém pode ter o poder de falar e pronunciar-se em nome
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do outro. E direito que cada pessoa se represente, dialogue e ndo seja representado como
maioria das pessoas, induzidos, dominados por uma praxis ndo libertadora.

Elisa Militz de Souza (2020) também defende a educacao como ato politico, afirmando
que este se concretiza na capacidade dos individuos lutarem por seus direitos e, como seres
historicos que sdo, poderem transformar sua realidade. Ainda, a autora postula que a educacao,

como ato politico, ndo ¢ neutra e nem isenta de responsabilidade.

Streck, Redin e Zitkoski (2011) explicam que, para Paulo Freire, o ser mais nao
corresponde a uma ideia fechada, com a pretensao de servir como molde a se encaixar, mas diz
respeito as possibilidades que temos, enquanto seres inacabados, de sermos além daquilo que a

sociedade determina que sejamos. Nessa perspectiva,

O ato de conhecer ¢ o conhecimento adquirem o seu sentido dentro do
processo de realizacdo desta vocagdo ontologica do ser humano. O
conhecimento, portanto, ndo brota daquilo que homens e mulheres sdo
enquanto seres prontos, mas daquilo que eles e elas sdo enquanto
possibilidade. O ato de conhecer esta enraizado na incompletude humana.
Quem ¢ completo, quem ¢é cheio ndo precisa mais aprender (Streck, 2012, p.
12).

Vimos na educagdo um aprender continuo, um meio em que, por intermédio da
aprendizagem, o ser humano esta sempre em constante busca, incluindo sua humanizagao, sua
capacidade de querer pertencer a propria historia. Conforme Aratijo (2015), na busca por uma
educacdo em que educandos e educadores sejam participativos no processo de ensinar-e-
aprender, ¢ fundamental defender a constru¢cdo de um conhecimento para que todos pertengam
ao mundo como sujeitos transformadores de sua existéncia.

O/a professor/a, para ser sujeito da transformacao da educacao, de uma educacao para a
liberdade, para a humanizagdo, tem por obrigagdo expressar essas duas palavras em agdes,
estreitar o discurso sobre ser livre para pensar, dizer, ouvir, se posicionar, aprender e sobre o
que pratica em sala de aula. Tem como obrigacdo ter humildade, mesmo frente a um
questionamento que lhe parega sem sentido ou impertinente, e, a0 mesmo tempo, saber
direcionar essas agdes no caminho da reflexdo, da critica. E preciso saber que o/a aluno/a ¢

gente, pensa, chega a conclusdes, tem experiéncias diferentes das do professor ou professora.

Sabendo disso, ha de se concordar com Freire (1996, p. 65) no seguinte ponto:

O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua
timidez, que ndo devo agravar com procedimentos inibidores, exige de mim o
cultivo da humildade e da tolerancia. Como posso respeitar a curiosidade do
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educando se carente de humildade e da real compreensdo do papel da
ignorancia na busca do saber, temo revelar o meu desconhecimento?

A préatica para a liberdade exigird de professores/as que eles/as possam ser agentes
significativos, num processo que necessita de transformagdes constantes, por uma busca
permanente de querer existir como pessoa humana, por meio do conhecimento, da liberdade e
da sabedoria, necessaria para a emancipacao dos sujeitos.

Portanto, ¢ a partir da palavra que reconhecemos a ndés mesmos € aos outros, que
constituimos o mundo e reconhecemo-nos como seres pertencentes a ele. No que tange a isso,

Freire (1987, p. 11) ressalta que:

A palavra viva ¢ didlogo existencial. Expressa e elabora um mundo, em
comunicagio e elaboragdo. E didlogo auténtico — reconhecimento do outro e
de si, no outro — ¢ decisdo e compromisso de colaborar na construgdo do
mundo comum. Nao teriam consciéncias vazias; por isto os homens ¢ as
mulheres ndo se humanizam, portanto, ndo humanizando o mundo.

De acordo com Renata Miranda de Araujo (2015), ¢ na liberdade do oprimido que se
almeja a humanizagdo. Sendo liberto e humanizado, o sujeito conscientiza-se, no seu processo
inacabado e em sua simplicidade. E ¢ a respeito dessa humanizagao, tdo defendida por Paulo

Freire, que discutimos no proximo capitulo.
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CAPITULO 2
A HUMANIZACAO NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Se pretendemos a libertagdo dos seres humanos ndo podemos comegar por
aliena-los ou manté-los alienados. A libertagao auténtica, que ¢ a humanizagao
em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens. Nao € uma palavra
a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica agéo e a reflexdo dos homens
sobre o mundo (Freire, 1987, p. 67).

A educacdo humanista ¢ uma abordagem pedagogica que coloca o ser humano no centro
do processo educativo, buscando desenvolver ndo apenas habilidades cognitivas, mas também
valores €ticos, emocionais e sociais. Freire fundamentou sua obra na luta pela humanizagao
como o objetivo principal da educagdo. Para ele, a humanizagao esta intrinsecamente ligada a
libertagdo e a transformacao social, sendo uma resposta a desumanizagdo causada pela opressao
e pela exclusdo. Em sua visdo, a educacdo deve ser um ato politico, dialdégico e emancipatorio,
capaz de resgatar a dignidade humana e promover a constru¢ao de um mundo mais justo.

Freire (1992, p. 99) defende que:

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizagdo ¢ sempre processo, sempre
devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica,
politica, social, ideoldgica etc. que nos estdo condenando a desumanizacdo. O
sonho ¢ assim uma exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo
permanente na historia que fazemos e que nos faz e refaz.

A humanizagao proposta por Freire parte do reconhecimento de que todos os individuos
sdo inconclusos e estdo em constante processo de aprendizado. Essa visdo € central para a sua
pedagogia, que valoriza o didlogo como método essencial para o ensino e a aprendizagem. O/A
educador/a ndo ¢ apenas um/uma transmissor/a de conhecimento, mas um/uma mediador/a que
aprende com o/a educando/a, estabelecendo uma relagdo de troca e respeito mutuo. Freire
afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho; os homens se educam em
comunhio, mediados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 68).

Essa comunhdo ¢ indispensavel para que o processo educativo seja verdadeiramente
humanizador. Em uma sociedade marcada pela exclusido, a humanizacdo exige um
compromisso com os/as marginalizados/as, reconhecendo seus saberes prévios e suas vivéncias
como elementos fundamentais para o aprendizado. Segundo Freire, a educagdo deve partir da
realidade concreta dos/as educandos/as, considerando suas experiéncias e seus desafios, para

que possam compreender e transformar a realidade que os/as cerca.
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Freire também enfatiza que a humanizacdo estd diretamente relacionada a autonomia.
Educar para a liberdade significa permitir que os individuos sejam protagonistas de suas
historias, desenvolvendo consciéncia critica sobre sua condi¢do ¢ sobre o mundo. Essa
autonomia nao ¢ apenas individual, mas coletiva, pois implica uma ac¢ao solidaria em prol da
transformagdo social. A humanizagdo, nesse sentido, ndo se restringe ao desenvolvimento
pessoal, mas abrange a construcdo de uma sociedade mais equitativa e democratica.

Além disso, Freire rejeita a visao bancaria da educagdo, que desumaniza ao tratar os/as
educandos/as como recipientes passivos/as de contetido. Ele propde, em contrapartida, uma
pedagogia problematizadora, que instiga a reflexdo e a agdo. Assim, a humaniza¢do ocorre
quando o/a educando/a se reconhece como sujeito ativo no processo de conhecimento e de
mudancga. A praxis, entendida como a unido entre reflexdo e agdo, ¢ central para a realizagao
desse objetivo.

As mudangas, no entanto, s ocorrem com 0s movimentos sociais pronunciando ao
mundo os anseios pela transformacao, almejando uma realidade social em que todos/as tenham
direitos e voz. Os sujeitos se transformam pela educagao; ¢ ela a mola propulsora da sociedade,
movimentando as praticas sociais: “Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (Freire, 1987, p. 9).

Nesses termos, Brandao (2002) aponta como possivel a educagdo ser repensada dentro
de uma perspectiva humanizadora, que prime pelo social, pela criticidade, pela interacdo dos
sujeitos em uma esfera mais humana, na qual eles possam se emancipar, construindo seus
conhecimentos. De acordo com Rogers (1973), psicologo e educador norte-americano,
considerado o fundador da abordagem centrada na pessoa, enfatiza-se a importancia do respeito,
da empatia e da confianca na rela¢do educativa. Ele defende que o/a educando/a ¢ o/a principal
responsavel pelo seu proprio aprendizado, e que o/a professor/a deve atuar como um/uma
facilitador/a, criando um clima favoravel para o desenvolvimento do potencial humano. Por
outro lado, Maslow (1975), também psicologo e educador norte-americano, criador da teoria
da hierarquia das necessidades humanas, postula que o/a ser humano/a busca satisfazer
diferentes niveis de necessidades, desde as mais basicas, como as fisioldgicas e de seguranca,
até as mais elevadas, como a de autoestima e a de autorrealizagdo pessoal e social.

Freire (2007) especifica que lutas sociais, em vivéncias populares, sdo importantes
porque envolvem todo o corpo humano, possibilitando uma conexdo integral, facilitando o
entendimento de sua realidade e conectando-se, entdo, com o mundo real, percebendo as

mudancas de uma educagdo conscientizadora. Diante disso, “O corpo expressa suas
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descobertas, [e] esse corpo se agrupa em um grupo e se expde em movimentos sociais” (Freire,
2007, p. 34).

Essa afirmagao vai ao encontro do que colocam Brandao e Freire (2005), pois, segundo
eles, durante toda a vida — e ndo apenas na infancia e na adolescéncia — convivemos em e entre
diferentes grupos sociais. E dentro destes, aprendemos: nossos grupos de idade (como uma
turma de amigos/as), nossos grupos de interesse (como um time de futebol), nossas equipes de
vida e de trabalho. A integracdo em que vivemos nos proporciona adquirir o aprendizado
necessario para a vida em sociedade. Nos nos fazemos seres culturais a partir da convivéncia
com nossos/as pares.

Quase tudo o que vivemos em nossas relagdes com outras pessoas, ou mesmo com o
nosso mundo, como no préprio contato direto com a natureza, pode ser também um momento
de aprendizado. Podemos estar ou nao conscientes disso, mas cada troca de palavras, cada troca
de gestos, cada reciprocidade de saberes e de servigos com outra pessoa costuma também ser
um momento de aprendizagem. De uma para a outra, as pessoas que se encontram, conversam,
dialogam, deixam passar de si mesmas a outra algo de suas palavras, de suas ideias, de seus
saberes, de suas sensibilidades. Querendo ou ndo (mas ¢ melhor querer), estamos convivendo,
com os/as outros/as ¢ com o mundo, nos conectando. E importante ainda lembrar que
aprendemos socializando e consolidando diferentes processos educativos.

O didlogo s6 existird se houver fé nos/as seres humanos/as, no poder de fazer e refazer,
criar e recriar; nao seria dado a apenas alguns/as, mas ¢ direito de todos/as. O/A sujeito/a
dialogico/a, critico/a, sabe que tem esse poder e, que se estiver alienado/a, fica prejudicado/a.
Esse poder de fazer e recriar pode transformar-se em libertacao.

O/A professor/a que pensa de maneira critica ndo ¢ meramente um/uma repassador/a de
conteudos, nem mais um/uma opressor/a no mundo, mas sim, um/uma educador/a que
demonstra aos/as educandos/as como estar no mundo e também com o mundo, conhecendo-o.
Nesse aspecto, ao discutirmos a humanizacdo em educa¢do, podemos fazé-lo a partir de um
viés humanizador/desumanizador, tornando a temdatica um aspecto central em nossos debates
educacionais, o que, com certeza, sofrerd algumas resisténcias.

Cultivamos, como maior contribuicdo dessas discussdes, ressaltar os aspectos
humanizantes e desumanizantes, que, tecidos juntos, estdo presentes nas praticas educativas.
Assim sendo, poderiamos trazer temas atuais, como: preconceito e racismo, minorias negras e
indigenas, pobreza e desigualdade. Acreditamos, portanto, que nesses debates tais aspectos
podem contribuir positivamente para a melhor compreensao dessas pautas, quando colocamos

a humanizac¢do como tema central.
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Humanizar seria respeitar a si mesmo/a e ao proximo, seus valores, suas deficiéncias,
suas escolhas, abrindo portas para a sensibiliza¢do a diversidade. Para tanto, assim como Freire,
acreditamos que somente o amor ¢ capaz de transformar, de humanizar, de ter sensibilidade
suficiente para escutar o/a educando/a. Dessa maneira, o sentido de um processo humanizador,
que, além de escolarizar, faga com que a relagdo professor/a, aluno/a se estabeleca com
autonomia, solidariedade, emancipagdo e que os/as sujeitos/as em processo se dignifiquem
nessa relagdo, ¢ fundamental. Se tomarmos a escolarizagdo como uma pratica absolutamente
humanizadora, em seu papel de desenvolvimento do potencial humano de criancgas, jovens e
adultos/as, deveriamos observar, com frequéncia, que as deficiéncias apresentadas no final do
curso ressaltam a desumanizagao.

O problema que se impde, diante de eventos desumanizantes inaceitaveis, reside no fato
de ndo ser possivel imaginar a educacdo como um movimento diferente daquele que ¢ sua
vocagdo ontoldgica, na qual a humanizagdo ndo esteja vinculada a ela. Da mesma forma, nao
seria possivel imaginar a escola como um lugar de realizacdo de praticas compartilhadas que
ndo tenham um cunho humanizador. No entanto, ¢ muito estranho ver como as condutas dos/as
atores/as escolares podem ser tdo contraditdrias, pelo fato de os movimentos de humanizagao e
desumanizagao virem se tornando eventos cada vez mais comuns. Entdo, a escola deveria
representar a pratica voltada para a humanizagdo, e ndo para a desumanizacao.

Nessa perspectiva, a escola apresentaria, portanto, uma natureza dual (humanizadora ou
desumanizadora). E se reconhecemos no espaco escolar o seu intuito humanizante, o que se
torna preocupante para nos € a possibilidade de vermos a crescente ocorréncia de movimentos
desumanizantes transformarem-se em algo corriqueiro.

De acordo com Caetano (2016), precisamos falar em humaniza¢do e também em
desumanizagdo, para nos situarmos em uma rede complexa de conhecimentos. Em relagdo ao

conceito de humanizagao, Caetano (2016, p. 59) afirma:

Comecemos com Human, que ¢ referido como antepositivo do latim humanus
(humana, humanum), se apresentando como o sentido daquilo que ¢ relativo
ao proprio do que convém ao homem. E ainda, como sendo digno de um
homem, instruido, culto. Com isso temos aqui as primeiras introdugdes de
juizos de valores, pois tais assertivas feitas em torno dos sentidos apurados
permitem afirmar ou negar condutas e atributos.

Quanto ao humano, poderiamos falar sobre o que ¢ bom ou ndo para a pessoa. O que
seria necessario para a sua existéncia em si. Continuemos agora com o termo “humanar”. O

sentido aqui descrito faz referéncia a a¢ao de tornar ou tornar-se humano, significando também



42

humanizar ou humanizar-se. E, ainda, adquirir natureza de um ser humano, possuir
intrinsecamente caracteristica humana. Desse modo, ¢ utilizado como referéncia para que se
possa tornar outro/a, tornar a si mesmo/a, humano/a. Nesse sentido, “humanar”, pode ser
utilizado tanto para o entendimento de processos que recaiam sobre coisas que possam ser
transformadas e, assim, adquirir uma finalidade eminentemente humana, como também apontar
processos que incidam sobre o proprio ser humano, no sentido de desenvolver nele habilidades
e competéncias diferenciadas em relagdo ao que outros seres vivos sejam capazes de realizar.

Nascer humano ¢ s6 o primeiro ato. Ja os demais dependerdo do que sera aprendido
pelos individuos, dentro do que sera ofertado pelo convivio social, proprio do ambiente cultural
no qual estejam imersos. Isso permitird que efetivamente possa aflorar neles o potencial humano
que possuem e, assim, venham a se tornar humanos de fato.

Acompanhando o termo “humanar”, temos também a palavra “humanado/a”, que
carrega o sentido daquilo que se humanou, que foi humanizado, que adquiriu a natureza de um
ser humano. Os sentidos para “humanado/a” remetem, entdo, a agdes ja concretizadas, como,
por exemplo, quando pensamos em materiais naturais que passaram de um estado inicial, nao
humano, para um estado humanizado. A situacao em que sao digitadas essas reflexdes, cujos
componentes extraidos da natureza e transformados pela engenhosidade humana, exemplifica
bem o que expomos. Mas e quanto ao proprio ser humano? Podera ele vir a ser humanado/a,
concretizado/a em um projeto de humanizacao direcionado ao longo de seu trajeto pelo curso
da vida? Pelo que refletimos até aqui, pensamos que sim.

O termo “humanado/a” seria consequéncia das relagdes sociais que o/a ser humano/a
adquire ao longo da vida, transformando-se, acumulando vivéncias, nas quais o0 processo se
perpetuard ao longo de toda a sua existéncia. Para a defini¢do referenciada em Houaiss (2007),
o nome “humanidade” refere-se a tudo que ¢ identificado como de natureza humana, ligado a
valores encontrados nos seres humanos e também conectado aos sentimentos do bem.

Outro vocébulo apresentado por Houaiss (2007) ¢ o “humanismo”, descrito como o
movimento intelectual difundido na Europa durante o periodo da Renascenga, com inspira¢ao
na civiliza¢do greco-romana, que, valorizando o saber critico, buscava um maior conhecimento
do ser humano e do desenvolvimento das chamadas potencialidades da condi¢do humana.

A ascendéncia do ser humano/a sobre a natureza, nessa forma emergente de humanismo,
constitui-se, entdo, em referéncia primeira, utilizada para justificar as agdes propostas para o
modelo de desenvolvimento econdmico, instaurado a partir do século 19, passando a impor um
ritmo de intensas transformagdes aos modos de ser e de viver humanos, em uma escalada

avassaladora, que no decorrer de décadas alcancou a condi¢do de paradigma global. Tendo



43

como principal instrumental a ciéncia e a tecnologia, que avangaram a passos largos a partir
desse periodo, vimos aumentar a producao de alimentos, o controle de muitas enfermidades, a
expansao da urbanizacdo, o desenvolvimento de equipamentos e a producao de artefatos que
puderam, de modo geral, tornar a vida mais fécil, mais confortavel, mais saudavel, além de
encurtar distancias. Tal humanismo passou, entdo, a impor-se como doutrina.

Alguns termos ligados a humanizac¢do sdo direcionados para a sociedade, para compor
a defesa dos/as esfarrapados/as do mundo, em prol de defender seus direitos. A palavra
“humanista” remete aquele sujeito que se dispoe a defender as causas sociais humanitarias, para

fazer do ser humano algo bom, humanizéavel. O termo ¢ apresentado também como:

[...] crenca de que a unica obrigagdo moral do homem seja a de trabalhar para
promover o bem-estar da humanidade [...] de que a natureza do homem possa
alcangar a perfei¢do por meio de seu proprio esforgo, sem que haja alguma
interferéncia divina (Houaiss, 2007, p. 1555).

Enfim, a humanizagdo ¢ tratada como ato ou efeito de humanizar (algo ou alguém) ou
de humanizar-se, apresentado, também, como ato de tornar-se (a si mesmo/a, a si proprio/a)
benévolo/a ou mais sociavel. Derivado desse conceito, temos ainda o termo “humanizado/a”,
dado como o sentido de algo (ou alguém) que se humanizou. Também encontramos
“humanizador/a” como referente aquilo ou aquele/aquela que humaniza. E hd, ainda, o
vocébulo “humanizar”, que diz respeito ao ato de tornar (objetos) ou tornar-se (a si mesmo/a, a
si proprio/a) humano/a, além de dar ou adquirir forma humana, tornando-se sinonimos de
“humanar” e “humanar-se”, ja anteriormente comentados. Humanizar também ¢ apresentado
como ato de tornar-se (a si mesmo/a, a si proprio/a). O seu antonimo ¢ “desumanizar”. O objeto
da humanizagao ¢, portanto, o convivio humano. Nesse vocabulo, Houaiss (2007) coloca que a
natureza do homem ¢ ser bom e, em contraponto, seria o ruim, o desnaturado, o desumanizado.

A partir desse exercicio de conceituagdo, nos questionamos: no que consistiria a
humanizagao das praticas escolares? E o que seria desumaniza-las? Paulo Freire e Edgar Morin
seriam nomes importantes a considerar nesse dialogo.

Em Freire (1996), homens e mulheres estio em constante busca por saber mais, por
serem protagonistas de sua historia, atuantes e em processo de aprendizado para serem mais

evoluidos/as, conhecendo seu lugar no mundo, conscientes de sua humanizagdo. Os humanos,

[...] na raiz de sua inconclusdo, os inscrevem num permanente movimento de
busca. Humanizacao e desumanizac¢éo, dentro da historia, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconclusdo (Freire, 1996, p. 39).
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E se a humanizacdo e a desumanizagdo, segundo Freire, sdo opgdes? A humanizagao
seria a vocacdo da natureza humana, muitas vezes impedida pelas agdes violentas dos
opressores sobre os/as oprimidos/as. Mas, na luta pela libertagdo da opressao, muitas vezes
os/as oprimidos/as tornam-se desumanizados/as, ficando a parte da sociedade, excluidos/as,
marginalizados/as por opressores/as que, em sua consciéncia, pensam ser superiores, nao
sabendo eles/as que, ao libertar os/as oprimidos/as, também se libertam.

Segundo Freire (1987, p. 30),

A luta pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela
afirmacdo dos homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria
significagdo. Esta somente € possivel porque a desumanizacdo, mesmo que
um fato concreto na historia, ndo é porém, destino dado, mas resultado de uma
“ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores ¢ esta, 0 ser menos.

Diante disso, para Freire, a humanizacdo e a desumanizagdo se colocam como
possibilidades historicas, expressas em meio as praticas sociais. Pela propria histéria, homens
e mulheres tornam-se humanizados/as ou desumanizados/as, com capacidade ou ndo de mudar
sua historia, sendo atuantes ou domesticados/as pelo processo social.

Conforme Freire (2014), a ideologia das massas dominantes seria a violéncia maior que
sofre o ser humano/a, pois nela instaura-se o medo, a falta de tomada de decisoes, as incertezas.
Sofrendo sem condigdes de decidir, levados/as pelos algozes, fica o sujeito impedido de viver,
de ter a liberdade conquistada, sendo apenas mais um/uma na multiddo, um mero objeto na mao
do/a opressor/a, dificultando sua emancipag¢ao, ndo podendo ser sujeito/a, mas mero fantoche.

Nesse contexto, haveria impedimentos para que os/as sujeitos/as concretizassem sua
vocacgao ontoldgica de ser mais e ser para si, sendo explorados/as em seu trabalho, dominados/as
pelos seus iguais, e pelas condi¢des de desumanizagdo, dentre elas, o assistencialismo, que
impede o ser humano de progredir, sem poder dialogar, estagnado em sua condig¢do sub-
humana, sem poder ter consciéncia de seus atos, mas dominado/a pela opressdo e seus/suas
opressores/as.

Homens e mulheres sdo revelados/as como oprimidos/as se forem impedidos/as de
concretizar para si a sua humanizagao. E opressores/as quando se tornam causa dos obstaculos
e impedimentos daqueles/as que, como eles/as, buscam humanizar-se. No entanto, Freire (1987,
95) destaca: “Para alcancar a meta da humanizacdo, que ndo se consegue sem O
desaparecimento da opressdo desumanizante, ¢ imprescindivel a superacdo das ‘situacdes

limites’ em que os homens se acham coisificados”.
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A humanizagdo ¢ concebida por Freire como uma vontade de homens e mulheres de
modificar o mundo, e as escolas seriam cendrios para a pratica social, tanto humanizantes como
desumanizantes. Morin (2011) corrobora que o educar, concebido como pratica social
humanizante, seria, entdo, por meio do que entendemos em Freire, algado a um novo paradigma.
A palavra “sujeito” ¢ uma das mais dificeis e mal compreendidas que possam existir. Se
concebermos ndo simplesmente um estrito determinismo, mas um universo onde se cria, no
acaso ¢ na desordem, em processos auto-organizadores, isto ¢, onde cada sistema cria suas
proprias determinagdes e finalidades, podemos compreender, no minimo, a autonomia; depois,
podemos comegar a compreender o que quer dizer ser sujeito.

Humanizacao e desumanizagao em Freire aparecem com ares de complexidade. Ordem,
desordem e organizagdo ¢ o que representariam para Morin (2015) esse fendmeno, na qual a
ordem seria a repeti¢do, o provavel, dentro de uma lei, e a desordem, o seu contraponto. Os
dois, ordem e desordem, garantem a existéncia humana. Todavia, talvez ndo devamos reduzir
a humanizacao a escolarizacao, ¢ também nao devamos reduzir a escolarizagdo a uma forma
bancaria de educar. A educagao que liberta e a que esmaga a for¢a do/a educando/a, ambas
podem ser também humanizantes, em que a sociedade podera se organizar e fazer a criacao
humana. Para o pensar ingénuo, o importante ¢ a acomodacdo a este hoje normalizado. Para o
critico, a transformagdo permanente da realidade ¢ indispensavel para a permanente
humaniza¢do dos homens. (Freire, 1987, p. 83).

Professores/as imaginam que, em seu papel humanizador, o/a profissional da educacao
deve usar a sensibilidade, para perceber a real necessidade do/a aluno/a. Nessa visdo, a
humanizagdo se voltaria, entdo, para o campo das subjetividades, enquanto a escolarizacao
responderia pelo aspecto objetivo da formagdo do/a estudante. Assim, s a escola despertar
nos/as educandos/as a consciéncia de que somos seres em desenvolvimento permanente, como
falava Freire, o processo de humanizacdo na escola estaria comprometido em ser mais no
mundo.

Tais situagdes descritas exibem um contrassenso terrivel, algo inconcebivel, quando em
nosso imaginario idealizamos a escola como um simbolo eminentemente humanizador e nao
um palco de guerra, de sujeitos abandonados a propria sorte. Se a escola ¢ um grande ethos
humanizador, a quem rendemos enormes deferéncias, onde a sociedade empenha enormes
esperancas, nao podemos permitir que ela seja lugar de sofrimentos, de constrangimentos, de
humilhagdes, para seus principais atores/as.

As questdes relativas a formacao dos/as professores/as, a valorizacdo da carreira, a

discussdo sobre a violéncia nos ambientes escolares, a formacdao em valores humanos dos/as
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estudantes, por certo encontrardo espagos para diversas reflexdes. Tal pensamento se afirma
aqui com as ideias de complexidade de Edgar Morin (2011, 2013, 2014), que nos convida a
cultivar outro olhar sobre a realidade, de forma a encara-la na perspectiva do todo, do que ¢
tecido junto, e ndo da redugdo a questdes especificas.

Como nos esclarece Bakhtin (2006), a palavra ¢ um produto das redes estabelecidas
entre as consciéncias, fazendo parte de uma realidade natural ou social, possuindo um
significado que tanto reflete quanto retrata a realidade da qual faz parte, remetendo a algo que
se encontra situado fora de si mesma. A palavra, ou conjuntos de palavras que retratam o
humano e a humanizag¢do, ndo poderiam ser ignorados.

E da natureza humana que mulheres e homens busquem ser mais, nunca menos, que
sigam em permanente procura por se tornarem completos/as. E € nessa busca incessante que
eles/as se deparam com o processo de educagdo, que deve estar sempre em movimentos sociais,
para que os seres inconclusos se descubram. Para Brandao (2020), a educagdo serve, portanto,
para fazer o/a ser humano/a encontrar sua plenitude, construindo sua cidadania e refazendo sua
historia, para situar-se no mundo em que vive, de maneira responsavel e livre. Sendo assim, a
educagao conecta todos/as numa rede de aprendizagem e troca de experiéncias, tornando os
humanos pertencentes ao mundo pleno e real.

De acordo com Freire (1996, p. 64),

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como
processo permanente. Mulheres € homens se tornam educaveis na medida em
que se reconhecem inacabados. Néo foi a educagdo que faz mulheres e homens
educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo € que gerou sua
educabilidade (Freire, 1996, p. 64).

Diante dessa constatagdo, a humanizacdo proposta pela escola estd amparada na
inconclusdo; seu curriculo deve despertar no/a educando/a a liberdade de escolhas, a partir das
quais podera ser livre para compartilhar seu conhecimento, mas também solidério/a para dividir
suas conquistas e saberes, nao ficando apenas para si, mas em comunhao com os/as outros/as.

A escola humanizadora podera servir a todos/as que queiram preservar a historia, a
humanidade, transformando e colaborando na formagdo de valores, saberes estes

transformadores e humanizantes. Isto porque,

Pessoas ndo aprendem apenas para serem ‘capacitadas’, ‘instrumentalizadas’,
ou mesmo ‘recicladas’ através de uma mera sequéncia de informacdes.
Pessoas aprendem para conhecer, para desvendar, para descobrir ¢ para
descobrir-se (Brandao, 2020, p. 197).
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Educamos porque acreditamos que somos seres em desenvolvimento e que, na troca de
saberes, aprendemos nao s6 no sentido do aprender, mas no relacionamento humano da acao.
Quando percebo, faco com que o/a outro/a, ao meu lado, também tenha acesso a minha
aquisicdo, e ambos/as, em conexao, trocam saberes e experiéncias humanas, sociais €
transformam o seu mundo e o dos/as outros/as, tornando a humanizagao possivel e, talvez, ao
alcance de todos/as. Uma educac¢do voltada realmente para os/as pobres, os/as excluidos/as, em
que os/as poderosos/as nao desviem a humanizagao dos povos.

Nesta pesquisa, a humanizagdo ¢ fundamental para entendermos o papel social da
escola, sua contribui¢do e a necessidade de conscientizar o entendimento do processo
educacional, no qual, muitas vezes, a opressdo se faz presente. Esse entendimento também
contribui para que possamos encontrar maneiras de libertar o/a opressor/a que habita em nos,
deixando de ser oprimido/a em uma educagdo bancéria, e proporcionando condi¢gdes de
desenvolvimento humano aos demais.

Conforme dito anteriormente, o ser humano ¢ inconcluso e necessita da mao humana,
pois, em sua incessante busca por ser mais, muitas vezes € colocado/a em situagdes para ser
menos. Diante desse cenario, ora humanizador, ora desumanizador, passamos a refletir sobre
as diferentes fungdes da escola, nas dimensdes pedagdgica, politica e do trabalho, buscando
compreender qual a especificidade e a relagdo entre elas, baseando-nos em Ramos, Leite e
Filgueiras Filho (2008), que discutem esses elementos em seu artigo Fungdo Social da Escola:
qual o lugar do pedagogico, do politico e do trabalho?

A a¢do educativa tem por finalidade a humanizacao do homem por meio da identificagdo
dos elementos culturais acumulados historicamente. A escola cabe selecionar e identificar,
dentre esses elementos, os necessdrios e indispensdveis a serem transmitidos e,
consequentemente, assimilados. A descoberta das formas adequadas a esse trabalho, a
organiza¢do dos meios, conteudos, espaco, tempo e procedimentos sdo de responsabilidade do
curriculo escolar, que deve estar contido no projeto pedagdgico. Sendo responsavel pela
aprendizagem, cabe a escola propiciar a todos que a ela tiverem acesso os instrumentos
necessarios a aquisicdo do saber sistematizado, pois ¢ a apropriagdo desse saber, da ciéncia, o
que justifica sua existéncia. A observagdo, a experiéncia, a opinido, devem ser devidamente
valorizadas, pois é a partir delas que se constréi a ciéncia. E pela mediagdo da escola que o
saber espontaneo passa ao saber sistematizado.

Para Ramos, Leite e Filgueira Filho (2008, p. 4),

O contetido fundamental da escola é a leitura, a escrita, a matematica, as
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teorias basicas das ciéncias naturais e da historia e geografia humana
vinculados a realidade do estudante. A escola ao desvirtuar-se da sua esséncia,
o de garantir a apropriagdo critica do conhecimento acumulado
historicamente, tende a prejudicar as classes menos favorecidas as quais
precisam da escola para obter determinadas informag¢des que possam
favorecer o acesso ao saber e a busca pela superagdo das condigdes sociais
impostas.

Diante disso, a escola deve cumprir sua fun¢ao pedagdgica, que envolve a construgdo e
o compartilhamento dos conhecimentos, mas também deve exercer sua fun¢do social, de dar
aos sujeitos autonomia e condi¢des de refletirem sobre sua realidade e agir sobre ela. “Neste
sentido, além de lutar por uma escola publica para todos ¢ necessario e urgente lutar por uma
nova escola, com uma nova fung¢ao social” (Arroyo, 1986 apud Ramos; Leite; Filgueira Filho,
2008, p. 5). Ou seja, uma escola que permita, a partir da apropriagao critica do saber, que todos
possam selecionar o fundamental, o essencial e o necessario, tendo como ponto de partida as
reais necessidades sociais da comunidade.

De acordo com Arroyo (1986, p. 19), hd um projeto especifico de classe em curso na
historia da educagdo brasileira, e que s6 pode ser enfrentado por outro projeto da e para “a classe
antagdnica, visando a apropriacado e a redefinicao desse projeto a servigo de interesses de classe,
e nao a servico da melhor sorte e da ascensao de alguns individuos™.

Rodrigues (1992, p. 80), por sua vez, sintetiza que:

Devemos notar que o objetivo do ensino ndo ¢ o conteudo do ensino. Nao é o
fato histdrico, o espago geografico, a proposi¢do matematica ou a lei da fisica
que institui o objetivo do ato educativo. Eles sdo os mediadores do
conhecimento e da competéncia do educando para compreender o mundo.

A discussdo sobre a fungdo social e politica da escola passa, necessariamente, pela
compreensio do que seja tal atribuigdo. E preciso que o significado desse papel seja esclarecido
a Comunidade Escolar, pois pode e deve ser exercido por todos que fazem parte da escola. E
uma fung¢do tdo importante que vai além da sala de aula e ultrapassa os muros da institui¢ao
escolar. A dimensao social e politica da escola mantém uma relacdo intrinseca, chegando a
confundirem-se. E interessante como Rodrigues (1992) aborda a questdo ao exemplificar o
processo educativo de consciéncia social e politica desde a infancia, a partir dos cuidados
basicos com a higiene e com o inicio da conscientizagdo da importancia do meio natural e

social. O autor assim exemplifica:

Se a crianga aprende a importancia da higiene e da natureza na conservagao,
preservacdo e desenvolvimento de condigdes superiores de vida humana, esse
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conhecimento pode leva-la a uma mudanga individual de comportamento [...].
Entao, ela passa a lavar as maos, tomar banho [...] (Rodrigues (1992, p. 24).

Interpretando Paulo Freire (2003), pode-se dizer que, a cidade, ao mesmo tempo em que
¢ educadora, pode ser também educanda, pois grande parte de sua tarefa educativa corresponde
ao nosso posicionamento politico. E que, a perspectiva de exercer o poder politico na cidade
deve considerar a indagagao a servigco de que e de quem vai estar a politica dos gastos publicos,
a politica cultural e educacional, a politica de saude, de transportes e do lazer. Rodrigues (1992,
p. 25) complementa que o trabalho educativo “[...] conduz o educando a compreender ¢ a
perceber que a possibilidade concreta de mudancga se acha condicionada a [sic] mudancas de
governo, de orientacdo politica, de orientagdo econdmica’.

Com base nos tempos de vida, desde as ac¢des individuais até as coletivas, percebe-se
que a escola, ao exercer seu papel social e politico, contribui na formagao do estudante, na
perspectiva de ele ter consciéncia de sua importancia enquanto individuo na sua familia e na
comunidade, e enquanto sujeito intervindo de forma critica na realidade. Ou seja, no plano
social, a escola pode estimular no educando, a partir da reflexao sobre os cuidados com a satide,
a natureza, as questdes da cidade, dentre outros, a consciéncia do que seja viver bem em
sociedade. Como desdobramento, cumprindo seu papel politico, a escola, pode, a partir da
reflexdo acerca desses problemas sociais, os quais estdo ao redor da propria escola e da
comunidade, suscitar o debate e discutir tais problemas, estimulando nos estudantes a
consciéncia critica, a participagdo, a organizacdo e a intervengdo politica na sociedade,
inclusive avangando para compreender e questionar, diante das mazelas sociais, o atual modo
de produgao.

No que tange a dimensdo democratica, Ramos, Leite e Filgueira Filho (2008, p. 8)

defendem que:

Outro aspecto fundamental que estda intimamente ligado a fungdo social e
politica da escola é a dimensdo democratica, pois vivemos num Estado
Democratico de Direito (Brasil, 2002). Tal dimensido, ao mesmo tempo,
confere a todos o direito de participar. A escola como institui¢do que pretende
formar sujeitos democraticos deve vivenciar, criar ¢ disponibilizar no
cotidiano espagos e tempos para o exercicio da participacdo. Inclusive, a
LDB/96 reafirma no artigo 140., entre seus principios, a gestdo democratica
da escola através da participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes (Brasil,1996) (Ramos; Leite; Filgueira
Filho, 2008, p. 8).

A gestao democratica possibilitada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

(LDB) — Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, tornou o espaco escolar mais participativo
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e aberto & comunidade. A partir da LDB/1996,

[...] as decisdes centralizadas no diretor cedem lugar a um processo de resgate
da efetiva funcdo social da escola, através de um trabalho de construgéo
coletiva entre todos os agentes da escola e, destes com a comunidade [...]. O
trabalho participativo ndo apenas descentraliza as decisdes, mas também
sacode o mofo da rotina e recria o sonho das pessoas a cada dia (Carneiro,
2002, p. 78).

Desse modo, um aspecto importante que se desdobra da dimensao democratica da escola
¢ o exercicio da cidadania. Sem aprofundarmos a discussao a respeito da possibilidade de se
exercer ou ndo uma “legitima” cidadania na sociedade capitalista, dividida em classes de
interesses antagdnicos, reconhecemos, de uma forma geral, que a familia e a instituicdo escolar
sdo responsaveis pelas primeiras nogdes de direitos e deveres do educando.

Considerando que ha um mundo em disputa e uma realidade a transformar, desafiamos
as escolas em seus processos, € por intermédio dos individuos, a refletir a fungdo expressa no
projeto pedagdgico, e neste a dimensdo politica e social. A escola, portanto, ndo ¢ uma
institui¢ao neutra, com finalidade uniforme e harmdnica. Rodrigues (2001) afirma que ela nao
esta imune a interesses de grupos e classes sociais, € que se encontra inserida numa sociedade
concreta que a determina. Esses interesses, entretanto, determinam a funcionalidade da escola.
Na historia da humanidade, ela ¢ disputada por duas correntes antagdnicas de pensamento e de
acao politica, sdo elas: o marxismo e o liberalismo.

Destacamos a relagdo da escola com o trabalho na perspectiva da realiza¢ao da tendéncia
inata do homem de fazer coisas. O ato de produgado e reproducao da vida humana realiza-se
pelo trabalho, pois, a partir dele, em sua cotidianidade, o homem torna-se ser social,
distinguindo-se de todas as formas ndo humanas. O trabalho, entdo, ¢ um ato consciente e,
portanto, pressupde um conhecimento. A sociedade espera da escola que esta realize a funcao
de preparacdo para o mercado de trabalho, seja numa perspectiva imediata da
profissionaliza¢do, em nivel médio, ou mediada pela formagao de intelectuais e profissionais
liberais em nivel superior. Essa expectativa da sociedade apenas reforca o projeto educativo da
classe burguesa, que atende aos seus interesses e tem promovido a exclusao social da maioria,
a desrealizacao humana dos trabalhadores, além da inversao dos valores sociais, éticos e morais.

Em defesa da especificidade da educagdo, acrescenta Saviani (1995, p. 65),

[...] nés precisariamos defender o aprimoramento exatamente do ensino
destinado as camadas populares. Os conteudos sdo fundamentais e, sem
contetidos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de
existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa.
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Se o objetivo da educacgao escolar ¢ a formagao humana, entdo as necessidades humanas
¢ que determinam os objetivos da educacdo (Saviani, 2004), e o curriculo escolar deve estar
pautado nessas necessidades. Mesmo nao sendo suficiente, a educagdo basica ¢ condicao
necessaria para o desenvolvimento critico do individuo. Diante da necessidade de formagao
profissional especifica, ¢ preciso que esta ndo se torne adestramento puro e simples, € que a
convivéncia humana ndo seja marcada por relagdes de subordinacdo. Além disso, ¢ “[...]
realizando-se na especificidade que lhe ¢ propria, que a educacao cumpre sua funcao politica”
(Saviani, 1995, p. 88).

A escola, enquanto formadora de cidaddos critico-reflexivos, ndo deve trabalhar os
conhecimentos de maneira compartimentalizada em disciplinas, repassando-os de forma
estanque, fragmentada, sem as devidas relagdes com a pratica social. Ao contrario, necessita
priorizar a aprendizagem de conhecimentos que possibilitem a compreensao critica e historica
da realidade, bem como a a¢ao transformadora desses cidadaos.

Contribui também para a educagdo humanista o artigo de Pereira e Santos, Teorizagoes
sobre a fun¢do social e o sentido da escola (2022), em que as autoras abordam a educacao
brasileira e sua funcao e sentido da escola.

No caso da escola publica brasileira, a historica exclusdo das massas populares do
sistema educacional, desde o Brasil Império até o primeiro periodo republicano, aliada ao
ensino descontextualizado da realidade do aluno e centrado no professor, influenciaram
negativamente o sentido da escolarizacao por parte de alunos pertencentes a classe popular. A
educagao brasileira, pelo menos nos ultimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas tendéncias
liberais. Para Libaneo (2014), a pedagogia liberal defende a ideia de que a escola tem a funcao
de preparar os sujeitos para que desempenhem papéis sociais, de acordo com competéncias
individuais.

A escola publica de qualidade, segundo os principios da democracia, liberdade e
criticidade deve canalizar esfor¢os humanos coletivos para a formagdo do sujeito ético,
historico, politico e social, que possa livremente apropriar-se dos saberes sistematizados,
produzidos pela cultura letrada, tendo em vista a superagdo de um curriculo hegemdnico,
capitalista, seletivo, baseado na 16gica de um Estado desenvolvimentista que sempre privilegiou

a elite. Ainda de acordo com Libaneo (2014, p. 29),

A valorizagdo da escola como instrumento de apropriacao do saber é o melhor
servigo que se presta aos interesses populares, ja que a propria escola pode
contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democratica. Se a
escola ¢ parte integrante do todo social, agir dentro dela ¢ também agir no
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rumo da transformacéo da sociedade.

Seria ingenuidade acreditar em uma escola publica que cumpra inteiramente sua fungao
social? Seria ingénuo esperancar a institucionaliza¢do de uma pedagogia progressista em meio
a sociedade capitalista que se apresenta na contemporaneidade?

Em busca de respostas a essas questdes, até aqui tentamos elucidar, a partir de uma
epistemologia histérica da educagdo, como se deu o acesso das classes populares a escola
publica e os desafios de uma politica institucional e ideoldgica guiada por ideias progressistas.
No tépico seguinte, iremos discorrer, com base na pedagogia libertadora de Paulo Freire, sobre
a funcao social de uma escola publica que se guie pela construgao de uma sociedade mais justa
e igualitaria, pela constru¢cao de um conhecimento cientifico que esteja calcado na estreita inter-
relagdo entre a teoria e a pratica, em que os saberes sistematizados se facam interligados a
realidade e as experiéncias do cotidiano dos alunos.

Seguindo a perspectiva da pedagogia libertadora, a fun¢do social da escola publica
consiste em oportunizar aos alunos uma educacdo de qualidade, que possa sistematizar os
saberes historicamente produzidos pela humanidade e mobilize os alunos a reflexao, a
criticidade e a contestacdo da realidade para melhorar suas condigdes objetivas de vida. Assim,
apos a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, Lei n. 9.394/1996,
a Educacao Bésica passou a ser organizada por niveis de ensino e suas respectivas modalidades,
que compreendem desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, de modo a garantir com maior
efetividade o direito a educagdo e acesso a escola por parte de criangas e jovens (Brasil, 1996).

Estabelecendo uma inter-relacdo entre o modo de subjetivacdo atrelado a resisténcia
com a pedagogia freiriana, no tocante a fun¢do social da escola publica, tem-se a superagao do
sentimento de inferioridade pelos oprimidos, aqui identificados como a classe popular. Quando
nos apropriamos da ideia de superacgdo, estamos tentando ser mais humanos, reconhecer-se
como sujeito de classe, que luta, que constrdi, que € sujeito de sua autonomia, que ¢ cidadao,
que ¢ ser historico, que tem um lugar no mundo e que se reconhece enquanto esse ser existencial
no mundo, com o qual estabelece relacdes sociais, econdmicas e culturais (Freire, 1987).

Voltamos aqui a questdes cruciais. De qual tendéncia pedagogica estamos falando? Qual
método de alfabetizacdo seria o mais apropriado para escolarizar as massas? Seria exagero de
nossa parte considerar que nos aprisionar a essas questdes nos levaria a uma eterna contradi¢ao
entre o certo e errado, e o inicio de uma redoma sem fim. Talvez o que os educadores ¢ a escola

devam se questionar ¢ sobre de que educagdo estamos falando. Freire (1987, p. 39) responde:
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A educag@o como pratica da liberdade, ao contrario naquela que € pratica da
dominagdo, implica na nega¢do do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim também na negagdo do mundo como uma realidade ausente
dos homens. A reflexdo que propoe, por ser auténtica, ndo € sobre este homem
abstracdo nem sobre este mundo sem homem, mas sobre homens em suas
relacdes com o mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se dao
simultaneamente.

Linearmente ao pensamento de Freire, reestabelecer uma linearidade com a condic¢ao do
“ser mais” do educando. Ser mais gente.

As autoras Nascente e Breda, em seu artigo Vistas do papel social da escola: do controle
ao respeito integral do saber (2022), discorrem sobre a escola na contemporaneidade.

Para Veiga-Neto e Lopes (2010), a escola foi criada como uma instituicdo que era mais
capaz de efetivamente colocar em pratica uma nova sociedade, assim vemos poucas mudangas
desde entdo até os dias de hoje. A escola ainda se configura como um instrumento de controle,

formacao e instrugdo da sociedade. Ainda segundo os autores,

A escola — como a institui¢do encarregada de executar a pedagogia, entendida
como conjunto de praticas ¢ saberes educacionais — logo passou a funcionar
como a principal maquinaria capaz de produzir um novo tipo de individuos
para um mundo que deixava as formas de vida medievais para tras (Veiga-
Neto; Lopes, 2010, p. 156).

Com engajamento dos jovens nas areas sociais e politicas cada vez mais cedo, e por
meio de diversas fontes de informagdo, vemos um contingente de assuntos que a escola esta
tendo que agregar. Uma das tematicas que se tém discutido nos tltimos tempos esta relacionada

ao controle, a regulacdo e a disciplina no ambiente escolar. Segundo Foucault:



54

O que interessa nessa distribuicdo € anular todos os efeitos das formas
indecisas, vigiar cada individuo de modo que ndo haja desaparecimentos
descontrolados destes, ou seja, ndo pode existir no espago disciplinar,
circulagdo difusa de pessoas, de modo que a disciplina trabalha por meio de
taticas que sdo “antidispersivas”, “antivadiagem” e “antiaglomeragdo”
(Foucault, 1987, p. 123).

Veiga-Neto (1996, p. 277) ressalta outro aspecto que diz respeito a educacdo “[..] do
individuo que vai se tornar sujeito, a instancia de seu corpo e da sua existéncia: a instancia do
entendimento do seu proprio corpo e da sua posi¢ao no mundo”. Os autores remetem a uma
educagdo que respeita as diversidades e, principalmente, se posiciona para que o aluno seja um
pensador critico e ativo socialmente. Nesse sentido, “Quanto mais rica for a diversidade maior
a riqueza do didlogo e convivio de geragdes” (Arroyo, 2020, p. 282).

Por fim, a perspectiva freiriana de humanizagao nao se limita ao campo educacional.
Ela é um projeto ético e politico que transcende a sala de aula, convocando a sociedade a adotar
uma postura de respeito a diversidade e de compromisso com a justica social. Freire acreditava
na esperanga como for¢a motriz para a transformacdao, defendendo que a educagao
humanizadora ¢ uma pratica de amor, respeito e crenga na capacidade humana de criar um
futuro melhor.

Em suma, a humanizagdo em Paulo Freire ¢ uma pedagogia da libertagdo, que busca
formar individuos/as conscientes, autobnomos/as € comprometidos/as com a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e solidaria. Sua obra continua sendo uma inspiragdo para educadores/as e
movimentos sociais que lutam por uma educacao que promova a dignidade e a emancipagao de
todos os seres humanos.

Diante disso, a Educag¢do Popular vem ao encontro da libertacdo, do didlogo, da
humanidade, na perspectiva de que todos/as estardo inclusos/as, participativos/as, ativos/as e
emancipados/as. Sendo assim, € nessa busca que continuaremos pesquisando, fundamentando
e nos amparando em pessoas que se preocupam com “gente”.

E dando continuidade as nossas discussoes, apresentamos, na sequéncia, o capitulo 3,
que trata da Educacao Popular, no qual percorremos pelos maiores dilemas, ao percebermos a

infinita necessidade de apoiarmo-nos em bases solidas e que alcancem a todos/as.
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CAPITULO 3
CONTRIBUICOES DA EDUCACAO POPULAR

Freire foi um dos principais defensores da Educacao Popular que resistiam a ditadura
militar, sendo, também, um dos disseminadores do movimento de Educacdo Popular que
ganhou for¢a no contexto das resisténcias a esse regime. A partir da década de 80, Paulo Freire
retornou ao Brasil e retomou uma pedagogia de base progressista, visando transformar a
educagao em criticidade e nao em tecnicismo, tornando-a atuante no mundo real. Preocupado
com a Educac¢do Popular e com os problemas educacionais brasileiros, Freire contribuiu
significativamente com a educacdo a favor dos/as oprimidos/as. Sendo ela motivadora, almeja
que as pessoas sejam levadas a sentirem-se livres, procurando sua representatividade, livrando-
se da opressao, da condi¢do de ser menos, das armadilhas dos/as opressores/as.

Para a Educacdo Popular, os/as oprimidos/as precisam descobrir a educa¢do como um
caminho de libertacdo para sua existéncia, libertando-se e libertando, inclusive, os/as
opressores/as que um dia também foram oprimidos/as. Em Freire (2019), menciona-se que todo
conhecimento deve ser valorizado, nao existindo este ou aquele conhecimento melhor, todos
devem comungar saberes existenciais que levem o/a educando/a ao conhecimento, ndo ao mero
repasse de conteudos estagnados e sem vida, sem humanidade. Literalmente, devem almejar a
igualdade social, tdo sonhada por todos/as.

A educagdo, na perspectiva popular, € libertadora, porque ha o engajamento de todos/as
para a transformacao de suas realidades. Existe a inquietacdo, a diivida, a pergunta. Existe ainda
o ndo conformismo dos/as sujeitos/as com suas condi¢gdes sociais e de vida. Segundo Freire
(2019), o ensino precisa ser concebido como uma forma de emancipagdo, como pratica de
liberdade. Os/as oprimidos/as, esfarrapados/as do mundo, para libertarem-se, necessitam de
conscientiza¢do, ou seja, precisam estar conscientes de sua situacao de opressao para libertar a
si mesmos/as e aos/as opressores/as. A educacao € (re)significada por Freire, constituida como
pratica de transformacgao social.

Para Assumpcgao (2009, p. 35), de um lado estdo detentores/as da riqueza social, dos
recursos simbdlicos e dos postos de comando politico — neles se identificam os/as opressores/as
— e, de outro, trabalhadores/as, estudantes, movimentos sociais, organizacdes de bairro,
desempregados/as — sdo os/as oprimidos/as. Diante disso, a Educacdo Popular esta centrada nas
relagdes de humanidade com o mundo. O ensino publico, gratuito, deve ser direito de todas as
pessoas, devendo ser critico, consciente, ao alcance de todos/as, garantindo acesso aos/as mais

pobres, ndo apenas aos/as mais bem providos/as.
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Freire trata da Educacdo Popular que, além de ensinar contetidos, também se preocupa
em promover uma educac¢do mais humanizada, tornando os sujeitos pessoas humanas por meio
do didlogo, que deve ocorrer em detrimento das relagdes de poder existentes entre esses sujeitos.
Nesse sentido, ¢ no relacionamento entre as pessoas que a Educacdo Popular visa a
emancipa¢ao dos sujeitos, sua cultura, seus anseios, em que a esperanga traz um raio de sol na
escuriddo da classe dominada. De acordo com Streck (2001), a cultura esta relacionada ao
trabalho, a historia e a dialética. Para manter a educacdo como fonte de cultura, de perspectiva
de mudanca, de dias melhores para quem ja estd calejado/a de tanto egoismo, descaso e
abandono, ¢ na amorosidade que nos tornamos humanos/as, lutando contra a classe dominante.

Assim, a Educagdo Popular preocupa-se com a problematizagdo, com a ideologia e o
empoderamento das classes, indo além da pedagogia e da didatica. Contribui para a
reconstrug¢do da educacao a partir de uma perspectiva de educacao para a autonomia, para a
cidadania e para a democracia. Nesse cenario, a educacdo estd vinculada a politizagdo do povo.

Para Brandao (2006), a Educa¢do Popular objetiva fortalecer as organizacdes locais e
populares de poder na comunidade, mediante sua participagdo, € o cerne do trabalho pedagogico
¢ converter o trabalho social da comunidade em movimento organico de dimensao politica,
possibilitando a construgdo autonoma do saber. Na Educacdo Popular, os sujeitos sdo
desafiados a reinventar o mundo. A escola ¢ desafiada a assumir sua dimensdo politica,
conhecer a realidade, permitir e incentivar o didlogo, instigar a autopercep¢do e a tomada de
consciéncia de toda a comunidade escolar a respeito da realidade social. Nesse caminho, a
escola e a sociedade que nos ¢ imposta poderdo sofrer transformagdes e nos livraremos, nas
palavras de Freire (2019), das ruindades do mundo capitalista.

Arroyo (2001, p. 53) nos coloca que:

No convivio com a infancia popular percebemos que algo falta em nosso
ensinar, que esperam mais de nés e do seu tempo de escola, um tempo tao
dificil de segurar diante das pressdes da sobrevivéncia. Descobrimos os
educandos, as criangas, adolescentes e jovens como gente ¢ ndo apenas como
alunos. Mais do que contas bancarias, onde depositamos nossos contetdos.
Vendo os alunos como gente fomos redescobrindo-nos também como gente,
humanos, ensinantes de algo mais do que nossa matéria. Fomos revitalizando
os conteudos, repensando-os e selecionando-os em fun¢do dos educandos, de
sua formacdo, de sua educagdo (Arroyo, 2001, p. 53).

E preciso estar com cada um/uma, ouvi-los/as, realizar o trabalho de acompanhamento
dos/as estudantes, organizando-se na luta a favor da humanizacao, e buscando fazé-los seres

para si. Nas palavras de Freire, “[...] a educacdo se torna um ato de depositar em que os
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educandos s3o os depositirios e o educador o depositante” (Freire, 2019, p. 80).
Dialogicamente, a educag¢ao libertadora, idealizada para atender aos/as estudantes das camadas
populares supera, para Brandao (2006), a mera transmissao de conteudos.

Percebemos que Freire se opde a educacdo bancéria, em que os/as professores/as
depositam contetidos nos/as estudantes, que os recebem passivamente, como se houvesse uma
contradi¢do entre estudante e professor/a. Nessa perspectiva, ambos/as aprendem e ensinam
juntos/as, estabelecendo relagdes de afeto com rigor e, para além dos conhecimentos escolares,
descobrem e vivenciam os conhecimentos de mundo.

Conforme citado anteriormente, a Educacdo Popular ¢ uma concepcao de educagio que
busca a emancipac¢do dos/as oprimidos/as e a transformagao social, baseada na participagdo, no

didlogo e na problematizagao da realidade. Conforme Paulo Freire,

Educacdo é um ato politico e pedagdgico, que ndo pode ser desvinculado da
realidade concreta. E um processo de conscientizagio e libertagdo, que implica
numa relacdo dialégica e horizontal educador e educando, mediada pelo
mundo e pela cultura (Freire, 1987, p. 34).

E nessa premissa que iremos expor como o ser humano precisa e deve ser tratado por
todos/as aqueles/as que se dizem defensores/as de uma humanizagdo, que, na verdade, se faz
para poucos/as. E claro, estd ai implicito um esfor¢o para o exercicio da humildade, do respeito,
da equidade, da curiosidade, da critica, da criatividade e do reconhecimento do outro/da outra.
Assim, a docéncia/discéncia e a pesquisa sdo praticas do dia a dia da praxis pedagdgica, que se
quer constituidora de sujeitos historicos e socialmente situados.

De acordo com Freire (1987), para se mudar uma realidade, deve-se ter a consciéncia
modificada, pois essa mudanga nao € tdo simples assim. As mudangas precisariam vir de muitos
segmentos, ndo se restringindo apenas ao ambito da escola. Assim, quanto mais se conhece a
realidade em que se esté inserido/a, mais se podera lutar pela emancipacao e pela transformagao
dos sujeitos nela incluidos. Conhecendo melhor a realidade em que se vive, melhores condigdes
de escolha e de renuncias sdo possiveis.

Segundo Freire (2005), além do conhecimento da realidade, seria preciso que as classes
dominantes abrissem caminhos de libertacdo para as classes oprimidas, permitindo-lhes
alcangar o desenvolvimento. Essa dependéncia de colonialidade impede que as pessoas se
libertem, se emancipem da condi¢do de subserviéncia, impedidas pelo mundo capitalista de
viverem uma socializacdo almejada por todos/as. O subdesenvolvimento ¢ condicdo de

situagdo-limite, em que se verifica uma condicao de dependéncia e de colonialidade. E, para a
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superacao dessa condi¢do, prega-se a necessidade do desenvolvimento educacional para tal
éxito.

Reinventar o poder, para Freire (2005), significa que a libertagdo dos sujeitos também
passa pela superagdo da continuidade, fazendo disso uma busca constante pela conquista da
socializacdo, sempre articulada. Nesse sentido, de acordo com Freire (2005), as formas de
opressdo muitas vezes se instalam despercebidas, sem que o/a oprimido/a se dé conta dessa
opressao. Além disso, existem muitas maneiras de o/a opressor/a exercer fortemente a
dominagdo, ao passo que o/a dominado/a se torna hospedeiro/a, sem querer, sem perceber que
esta sendo manipulado/a pela opressao.

Freire (1987) também aponta que um dos grandes desafios de todos os tempos ¢ impedir
que o sistema atue sobre as forgas dos/as oprimidos/as, levando-os/as a incutir ideias
dominantes, negando-lhes a liberdade de escolha. Diante disso, ¢ necessario respeitar o
conhecimento que os/as oprimidos/as trazem como heranga social, suas subjetividades
adquiridas por meio da percepcao de que todos/as trazem algo, e que ninguém ¢ tdo sabio/a que
ja saiba tudo, ou tdo ignorante que nao saiba nada (Freire, 2005). Respeitar os conhecimentos
trazidos, dialogar com eles e articular esses saberes com seu cotidiano, problematizando-os,
ndo se restringindo ao ato educativo, mas sendo uma troca cognitiva.

Paulo Freire (2005, 2008, 2011b) afirma, ainda, que sdo as diferentes relagcdes que
podem nos humanizar ou desumanizar, sendo um desafio tanto no espago quanto no tempo, na
politica, em diferentes €épocas e areas geograficas. O que nos prende € o amor, fazendo o0 nosso
melhor, e que em diversas culturas, na histdria, nao se apresenta como algo natural, mas como
indugdes coletivas.

A liberdade, como gesto necessario, como impulso fundamental, como expressdo de
vida, como anseio quando castrada, como Odio, quando explosdo de busca, nos vem
acompanhando ao longo da histéria. Sem ela, ou melhor, sem a luta por ela, ndo € possivel a
cria¢do, a inveng¢do, o risco, a existéncia humana (Freire, 2011a, p. 50). Assim, a Educagdo
Popular se faz por meio do incentivo a constru¢do de um conhecimento baseado no estimulo,
para que as pessoas se motivem, interessem-se por sua realidade, permeadas pela ambigao
humana de justica e liberdade.

O ser humano produz varias maneiras de ser e de viver, em culturas diversas, sendo
singular em sua espécie, representando a Unica capaz de, na posse de um conjunto
biopsicologico, em vez de produzir um unico modo de vida ou modos de ser muito semelhantes,

gerar quase incontaveis formas de ser e viver, bem como diferentes tipos de cultura.
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Brandao (2007) nos coloca que os seres humanos, com diferentes identidades, tal como
acontece em outras conexoes da vida social, se interconectam uns com os outros, chamando
isso de educacao, como realizacdo da cultura, com teorias, metodologias, estruturas. Para
Gramsci (2001), todo ser humano, levando em consideragao sua subjetividade complexa, ¢ um
artista que participa do mundo com moral e com suas ideias, enfatizando maneiras novas de
raciocinar, criando uma consciéncia hegemodnica, como direcdo moral e pensante,
desenvolvendo estratégias com orientagdes sociais concretas e ideoldgicas.

Com Freire (2005), € possivel compreender que, quando o poder se desloca, a aceitagao
da classe dominante em relacdo a operaria nao bastaria para resolver os problemas da sociedade.
Destaca, também, que ndo devemos estar preocupados/as com o simples deslocamento do poder
de um grupo para outro. Ao tomar o poder, € preciso reinventa-lo, recrid-lo, transformé-lo para
a realizacdo dos sonhos e esperancas das pessoas.

A cultura popular, herdada por varias geragdes, associada as classes excluidas da
sociedade, ndo pode ser interpretada como vulgar, pois faz parte dessas classes que tém seus
valores em constru¢ao. Assim, para Gramsci (2001), a educagdo nao deve ser uma forma de
manipular as pessoas, nem simplesmente uma maneira de se transmitir conhecimento sem uma
verdadeira conscientizacao para a emancipagdo dos individuos.

Felizmente, o ser humano reage as imposi¢des de padrdoes de comportamento e, ao
utilizar mecanismos de resisténcia, pode promover transformagdes. Desse modo, por meio de
uma educagdo que se proponha dialdgica e participativa, o ser humano poderia estar mais atento
e sensivel as desigualdades de sua sociedade, uma vez que, pelo didlogo, ele sai de si mesmo e
abre-se ao outro. Nessa relagdo dialdgica, “ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos:
ha mulheres e homens que, em comunhdo, buscam saber mais” (Freire, 2005, p.81-84).
Comunhao que se faz pela humanizagao da educacao e da sociedade em geral. A partir disso,
pode-se entender que todos os/as seres humanos/as participam da ac¢ao de integragdo social, na
medida em que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 68). Dessa maneira, o/a educador/a ndo ¢
aquele/aquela que apenas educa, mas também se educa ao ser educar, em dialogo com o/a
educando/a que, ao ser educado/a, também educa. Crescem juntos/as, tornando-se sujeitos
ativos no processo.

Paulo Freire (2011a) ressalta que as sociedades latino-americanas estdo em busca da
transformagdo da realidade, que se apresenta racista, discriminatéria, preconceituosa e
excludente, sustentando a educagao bancaria, que além de promover a formacao de individuos

mediocres, ndo cria estimulos a criacdo. Freire (2011b) ainda nos ensina sobre a necessidade de
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criar uma consciéncia critica, que ndo seja ingénua, onde o movimento cultural da libertagdo se
faz pelo didlogo, enquanto a dominagdo cultural se faz pela doutrinagdo. Na consciéncia
ingénua, se reconhece a realidade como nao mutavel, uma falsa realidade. Ja na consciéncia
critica, se reconhece a mutabilidade da realidade investigadora, alimentando-se do didlogo.

Freire (2011b) também nos aponta que a educacdo, como processo inacabado, ocorre
porque o ser humano sé se torna mais em contato com o mundo, na dialogicidade das pessoas,
numa sociedade em movimento, expressa por pessoas construindo seu conhecimento a partir
de sua individualidade humana. Pensar essa educacgao, neste atual contexto de luta e resisténcia,
implica a tomada de consciéncia critica, de modo a compreendé-la como instrumento de
emancipa¢ao e de formagdo do sujeito historico. Pois, conforme Freire (2005, p. 89), “quanto
mais progride a problematizagdo mais penetram os sujeitos na esséncia do objeto
problematizado e mais capazes sao de desvelar esta esséncia”.

Para se conhecer, faz-se necessario um exercicio de pesquisa. Assim, a0 romper com a
educagdo bancéria, constroi-se seu significado por meio do didlogo. Ao pronunciar a palavra,
incentiva-se os sujeitos a se pronunciarem no mundo, transformando-se, emancipando-se,
passando a serem agentes ¢ formadores de seu conhecimento e de sua cultura. Nesses termos,
Brandao (2002) destaca a ideia de cultura reavaliada pela Educagdo Popular, agregada a
politica, a ética e a humanizacdo. Paulo Freire (2007), porém, chama a aten¢do para uma
educagdo vinda das lutas dos saberes vividos, pautados em praticas sociais. Cultura popular,
que envolve consciéncia e corpo, sensibilidade e razao.

Em Freire (2007), ha a conotagdo sobre a percepcao humana, na qual o corpo reage e
demonstra essa percep¢do, tornando o ser humano consciente, recebendo a transformagao
social, ética, moral, acompanhando as relagcdes e as mudancas. Em outras palavras, “o corpo
expressa suas descobertas, esse corpo se agrupa em um grupo € se expde em movimentos
sociais” (Freire, 2007, p. 37).

Dussel (1997) reflete que grande parte da populacdo humana nio consegue viver de
maneira plena e realizada, com o minimo de respeito que uma ser humano merece, ndo se
desenvolvendo plenamente, ficando a margem da sociedade. Brandao (1981) afirma que as
diferencas existentes em nossa sociedade nao sao apenas culturais, mas também socialmente
desiguais. Para o autor, “na sociedade desigual ele [o Estado] ¢ o guardido da desigualdade
social, tanto quanto o principal patrocinador da ideologia e da igualdade da sociedade”
(Brandao, 1981, p. 54).

Para Quijano (2005; 2009), teve-se como ponto principal um conhecimento articulado

a partir do século 17, quando a Europa Ocidental dominou o mundo e a América sofreria essa
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dominagdo, tornando-se o centro do conhecimento. De acordo com Dussel (2005), desde 1492,
a Europa Moderna, centro da histéria mundial, definiu todas as outras culturas como sua
periferia. O luso-hispanico impds sua vontade ao indigena americano no processo de invasao e
colonizagdo, perpetuando-se na heranca que designamos por colonialidade. Enquanto Quijano
(20090 evidencia a perpetuagdo do Norte sobre o Sul, a colonialidade, engendrada no
colonialismo, diferencia-se deste por ser mais profunda e duradoura, operando no nivel da
intersubjetividade. Até os dias atuais convivemos com essa dominagao.

Portanto, diferentemente da construg¢ao colonial a qual a historia da nossa educagao
formal responde, ¢ necessdrio que a educacgao tenha um olhar para os/as educandos/as como
sujeitos socioculturais, que trazem diversas aprendizagens invisibilizadas pela escola. E preciso
educar para uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos/as tenham seus direitos
adquiridos e respeitados, para que as pessoas se tornem atuantes e possam modificar sua
realidade, realizando seus sonhos, ndo apenas vivendo em fun¢@o do processo capitalista, que
oprime e destroi utopias.

Nesse sentido:

Educagao popular ¢ uma educacdo que se faz com o povo, com os oprimidos
e com as classes populares. Dai a denominagdo Educagdo Popular, porque traz
como concep¢ao uma educacao libertadora, ao mesmo tempo € a nossa logica
do conhecimento, mas ndo so. E também a nossa 1ogica de organizagio, de
participagdo, de intervencao na realidade (Arroyo, 2004, p. 15).

Ainda:

Educacdo popular é uma educagdo que se faz na e pela pratica social dos
grupos populares, que tem como finalidade a transformagdo dessa pratica,
visando a superag¢do das situagdes de opressdo ¢ a construgdo de uma
sociedade mais justa e democratica (Brandao, 2006, p. 23).

Alguns autores comungam dos mesmos ideais democraticos que visam a emancipagao
dos sujeitos, a comunhdo entre homens/mulheres, buscando um mundo mais justo, onde
todos/as tenham seus direitos garantidos, para modificar sua realidade e o mundo que os/as

cerca. Assim, a

Educacdo popular ¢ uma educagdo que se propde a ser um instrumento de
emancipagdo humana e social que se fundamenta na pedagogia critica e
dialética, que valoriza os saberes populares ¢ que busca a articulagdo entre
educagdo e movimentos sociais (Gadotti, 1994, p. 23).
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A Educagdo Popular ¢ comprometida e participativa. Utiliza o saber da comunidade
como matéria-prima para o ensino, valorizando os conhecimentos populares e a cultura local.
Ela ¢ uma educacdo dialogica e problematizadora, que busca desvelar e transformar a realidade,
questionando as relagdes de opressao e dominagdo. Realiza-se em diferentes espagos, nao
apenas na escola, e tem como objetivo a emancipacdo dos sujeitos e dos coletivos. Inspira-se
no pensamento de Paulo Freire, que criticou a educagdo bancaria e propds a pedagogia do
oprimido.

A educagao ¢ aplicada na pratica, por meio de diferentes estratégias ¢ metodologias que
promovem o didlogo, a participagdo, a reflexdo e a a¢do dos sujeitos e dos coletivos populares.
O uso de temas geradores, que sdo situagdes ou problemas da realidade vivida pelos/as
educandos/as, serve como ponto de partida para a problematizacdo e a constru¢do do
conhecimento. Fortalecendo a Educacdo Popular, temos os temas geradores, os circulos de
cultura, nos quais ocorrem trocas entre educandos/as e educadores/as, a elaboracdo de material
didatico que fortaleca a cultura, metodologias participativas que conectem os/as educandos/as
com a aprendizagem, e todos/as que possam contribuir com a Educagdo Popular.

A relacdo entre Educacdo Popular e movimentos sociais ¢ de legitima interagao,
buscando a transformagao social, com a participagio popular. E nos movimentos sociais que os

sujeitos defendem seus direitos, por uma sociedade mais igualitdria e humana. Desse modo,

A Educagio Popular, como pratica de liberdade, implica numa concepgdo de
homem que o reconhece como ser historico inacabado, consciente de sua
inconclusdo, € que, por isso mesmo, estd permanentemente aberto a busca, a
procura, ao inédito de si mesmo (Freire, 1979, p. 17).

Quando falamos em nome do povo, ¢ para garantir a qualidade da educagdo, para que
ela seja para todos/as realmente, ndo apenas ficando na expectativa da espera, da magica
acontecer. A Educagdo Popular nao deve servir-se do populismo, pois este também pode ser
considerado uma ideologia da dominagdo. Em suma, “A Educacdo Popular ¢ a educacdo do
povo, em favor do povo, com o povo.” (Freire, 1981, p. 95).

Na perpetuagao dos opressores, os/as oprimidos/as nao poderao se libertar das amarras

da opressao, ficando em segundo plano, angustiados/as com a espera. Além disso,

A Educagido Popular, de carater revolucionario, ndo pode reduziu-se a um
conjunto de técnicas de alfabetiza¢do, mas deve ser entendida como um
processo de conscientizagdo e libertagdo, no qual os oprimidos reconhecem a
sua situacdo de opressdo e se organizam para transforma-la. (Freire, 1987, p.
54).
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Para recriar o mundo, € preciso “esperancar”, ndo desistir do sonho, buscar o amor dos
seres humanos pela humanidade. Recriando o amor, a alegria, a certeza de um amanha melhor.

Ademais,

A Educacdo Popular, como pratica de conhecimento, ndo pode prescindir da
criatividade, da curiosidade, da intuicdo, da imaginagdo, da emocgdo, da
capacidade de assumir riscos. A Educagdo Popular ¢ uma aventura de
descoberta, de reinvengao, de recriacdo do mundo. (Freire, 1992, p. 69).

Nesse sentido, a Educacao Popular, como parte da historia, com lutas e em busca da
emancipagdo dos sujeitos, ¢ capaz de produzir seu proprio conhecimento. Enquanto seres
historicos, com condi¢des de pertencer ao mundo, como atores/atrizes, somos capazes de
escrever nossa propria historia. De acordo com Brandao (1981), a Educagao Popular se faz com
0 povo, este participante ativo de suas decisdes, para o povo e com ele, o povo, caminhando
juntos/as. E uma educagio que parte dos interesses, das necessidades, das aspiracdes e da
cultura do povo. “E uma educacio que busca a transformago social e ndo a adaptacio ao status
quo” (Gadotti, 2014, p. 9).

Na trajetoria de sua existéncia, homens e mulheres buscam sua liberdade e permeiam
sempre o €xito de serem mais humanos, mais completos, de serem mais, num processo de ser

que so se extingue com a morte. No que tange a isso, Gadotti (2015, p. 2) evidencia que

A educacio ao longo da vida é uma educagio que se inicia no bergo e termina
no timulo. E uma educagio que ndo se limita a escola, mas que se estende a
todos os espagos e tempos da vida humana. E uma educagdo que reconhece a
diversidade e a pluralidade de saberes e de experiéncias que as pessoas
acumulam ao longo de suas trajetorias (Gadotti, 2015, p. 2).

Morin (2000 apud Gadotti, 2001), ao citar a complexidade dos seres humanos, sua
individualidade, em que tenham muitas particularidades, aprendendo com seus erros,
escolhendo a aprendizagem, fazendo conexdes terrenas, nos alerta, porém, para o fato de que
“O saber ndo nos torna melhores nem mais felizes” (Morin, 2000, p. 10). O que nos torna
melhores € a convivéncia com nossos pares, na dualidade, na busca por nossa identidade. Ainda
segundo Morin (2003, p. 83), “Temos uma comunidade de destino”.

Conforme discutido anteriormente, a Educac¢ao Popular configura-se como uma praxis
educativa, pautada nos principios da humanizagdo, do conhecimento e da criagdo como atos
politicos, e ¢ “[...] fundada no didlogo entre seres humanos, sujeitos de sua vida, e que,

solidariamente, fazem e refazem o mundo” (Vasconcelos e Oliveira, 2009, p. 136). No entanto,
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a principal contribuicdo da Educacdo Popular é a possibilidade de promover a luta pela

liberdade e, consequentemente, pela emancipagao e transformacao da realidade dos sujeitos.

3.1 FREIRE E A EDUCACAO LIBERTADORA

Embora a liberdade de expressdo muitas vezes seja confundida com bagunca, faz-se
necessario inovar e entender melhor o papel social da escola nesse quesito. Para tanto, langamos
0 seguinte questionamento: como se pode desenvolver o senso de criticidade nos/as
educandos/as por meio de praticas pedagdgicas, construindo uma sala de aula em que eles/elas
se manifestem, exponham suas ideias, problematizem, tornem-se pertencentes a uma histdria,
a um contexto, a uma vida viva, plena, em uma sociedade nao excludente?

Em Freire (1987), somos remetidos/as a um pensamento de que nao podemos perder a
fé no ser humano, que ¢ dialégico, ¢ critico, tem poder de transformag¢do; mas que quando se
encontra alienado/a, tem seu poder prejudicado. Por isso, “Nao ha também didlogo, se ndo ha
uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua
vocacao de ser mais, que ndo ¢ privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens” (Freire,
1987, p. 81).

Para Silva e Di Renzo (2014), a educagdo ¢ as instituigdes de ensino estdo sob um prisma
de que a escola hoje ndo ¢ mais aquela que domina e retém o saber, mas aquela que deve
valorizar os conceitos dos/as educandos/as, dos/as professores/as. A escola, na
contemporaneidade, deve primar por uma “Pedagogia que faca da opressao e de suas causas
objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fard e refard” (Freire, 1987, p. 32).

A escola, com uma acdo libertadora, deve propor aos/as pedagogos/as que se
reconhecam oprimidos/as, para depois libertar-se das amarras da opressao, € junto com o/a
educando/a, construirem seu conhecimento. Nesse ponto, promover uma perspectiva critica e
reflexiva, numa pratica pedagdgica emancipadora, em que professor/a e educando/a sintam-se
abertos/as para aprender e mediar novas praticas atuais, desenvolvendo-se integralmente para
um mundo atuante e dinamico.

A autora Larissa Silva Santos, em seu artigo Prdticas pedagogicas na construg¢do do
pensamento critico e criativo das criangas na escola (2021), nos remete a uma critica sobre a

escola:

Uma das contribuigdes que o pensamento critico e criativo pode acarretar ¢ a
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de ser capaz de construir uma sala de aula com alteridade e participacao,
permitindo que os alunos pensem, falem, argumentem, decidam, e¢ fagam,
agindo e¢ problematizando ndo apenas no espago escolar, mas no mundo,
mediado por um contexto social (Santos, 2021, p. 114).

A Pedagogia, numa perspectiva Libertadora, atua de modo a compreender a escola como
um espaco transformador social, cujos conteidos de ensino devem se basear em temas
centrais/geradores, com relagdo a vida dos alunos. O didlogo com os grupos de discussao se
torna eixo suleador dos métodos de ensino, que consequentemente fortalece a relagao professor-
aluno, com a visao de que o professor pode, a0 mesmo tempo que ensina, aprender, assim como
os alunos que aprendem também ensinam (Freire, 1996, p. 25). A partir disso, hd uma certa
intimidade entre os saberes curriculares fundamentais e as experiéncias sociais dos alunos.

De acordo com Freire (1965, p. 93), ha necessidade

De uma educagdo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmac¢Ges desconectadas das suas condi¢des mesmas de vida. A educacio do
“eu me maravilho” e ndo apenas do “eu fabrico”. A da vitalidade ao invés
daquela que insiste na transmissdo do que Whitehead chama de inert ideas
(Freire, 1965, p. 93).

Fonseca (2021, p. 234), por sua vez, ressalta que:

Libertar o génio que esta dentro de qualquer individuo, desbloquea-lo e torna-
lo melhor pessoa, pintor, compositor, escritor, cientista ou estudante, ¢ uma
condi¢do potencialmente possivel com a educabilidade cognitiva. Alternar
processos cognitivos conscientes com inconscientes, facilitar o pensamento
criativo, diminuir o estresse, produzir associacdes mentais insolitas etc.; tem
muito a ver com o artista e o poeta utilizam a criatividade. O estudante ou o
mediatizado, para ser criativo, precisa de ser mediatizado nesse sentido.

Apesar de muitas vezes a liberdade ser confundida com baderna, muitos/as
educadores/as ainda mantém o foco em proporcionar aos/as educandos/as uma educagdo
libertadora, dindmica, atuante e problematizadora, em que os/as educandos/as se sintam livres
para criar ¢ se expressar. Dessa forma, a liberdade no processo cognitivo favorece a
criatividade, que ¢ defendida por Fonseca (2021).

O intelectual e educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997) traz, por meio de suas obras
e de sua experiéncia pessoal, contribui¢des importantes acerca do contexto de aprendizagem da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), produzindo reflexdes sobre o papel social da escola na

atualidade.
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Em termos de dados a respeito da escolarizacdo de jovens e adultos, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ainda hoje temos pessoas sem seus
direitos a educagao garantidos. Um levantamento realizado em 2019 pelo IBGE — e publicado
em 2020 — mostrou que 6,6% dos brasileiros com 15 anos ou mais ndo estdo escolarizados.
Assim, eram 11 milhdes sem escolarizagdo. No Nordeste, o nimero de ndo escolarizados
alcangou 13,9%. J&a no Sul e Sudeste, havia 3,3% de pessoas sem conhecimento escolar (IBGE,
2020). Em 2019, o IBGE apontou, também, que 75% dos/as jovens entre 18 e 24 anos estdo
atrasados/as na idade-série ou abandonaram a escola (IBGE, 2020).

Diante desse cenario, percebe-se que o papel social da escola estd falho. Munanga
(2005) cita que o/a professor/a e todo o sistema de educagao sdo corresponsaveis por promovem
o abandono do/a educando/a da escola, ou, ainda, impedir que muitos deles ingressem no
ambiente escolar. Varios fatores também contribuem para esse quadro, como o preconceito €
os conteudos sem preparo eficaz para lidar com as diferengas, o que acaba afastando as pessoas
da escola, principalmente a populacdo negra. Em relacdo ao género, as mulheres, mesmo com
dificuldades relacionadas ao trabalho doméstico e a gravidez, ainda superam os homens na
escolaridade.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educagdo Basica
na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) e a EJA entendem a educagiao como ato politico,
ofertando oportunidade para quem foi esquecido pelo poder publico, atuando em locais onde a
escola nao atende a essas pessoas, que em geral estdo em condi¢des de abandono. O programa
atende, portanto, aos/as excluidos/as, aos/as desassistidos/as pela vida e pela escola.

Segundo Ribeiro (2018), as pessoas que estdo em vulnerabilidade social, que precisam
lutar pela sobrevivéncia e sustentar a familia, diferenciam-se das classes sociais abastadas, cuja
unica preocupacao ¢ o estudo, pois t€ém melhores condi¢cdes. Conforme dados do IBGE (2021),
varios fatores, como a necessidade de trabalhar e as dificuldades de aprendizagem, levam os/as
educandos/as a abandonar a escola. Dos mais de 3,2 milhdes de jovens de 19 anos, apenas
63,5% concluiram o ensino médio.

A educacao no Brasil passou por diversas fases, no entanto, foi Freire (1992) quem fez
renascer uma Educag¢do Popular, conduzida por ideais de libertacdo e humanizacao da
sociedade brasileira, sendo perseguido durante o regime militar por realizar a alfabetizacdo de
adultos. Freire (1992), com seu método de alfabetizacdo reconhecido mundialmente,
proporcionou aos sujeitos — criangas, jovens e adultos —, por meio da escola, a aquisi¢ao de
conhecimentos ndo somente de calculos e inovagdes, mas também para se constituirem

enquanto seres sociais; humanizarem-se, tornando-se educados/as; e fazendo de todo/a
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professor/a um ser que cultiva a esperanca. O/a educando/a ¢ o centro de todo o processo, €
Freire nos alerta que o ato educativo precisa, também, do sonho, da histéria, da sociedade,
porque somos seres historico-sociais.

Ademais,

Por isto € que esta educacdo, em que educadores e educandos se fazem sujeitos
do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o
autoritarismo do educador ‘bancario’, supera também a falsa consciéncia do
mundo (Freire, 1987, p. 75).

Para Freire, deve sempre haver didlogo entre educandos/as e educadores/as; ele defende
que ambos conhecam sua realidade, olhem-na e a percebam criticamente, e também a si
mesmos, alcangando juntos a socializa¢do e a superagdo da desumanizacdo. Freire (2001),
defende, ainda, que a Educagdo Popular se aproxima da educagdo para adultos quando ela da
condigdes ao ser humano de tornar-se pertencente a um mundo que ndo seja s6 dos/as
incluidos/as, mas que também agregue o mundo dos/as marginalizados/as, dos/as invisiveis na
sociedade, que algumas pessoas tendem a discriminar enquanto seres humanos.

Numa perspectiva freiriana, ele defendeu uma educagdo para todos/as, humanitéria,
integral, valorizando o ser humano, dando énfase aos mais necessitados culturalmente,
mostrando um ensino que alcangaria um significado maior que o simples aprender por aprender,
mas um ensino que, de fato, fizesse a diferenca na vida das pessoas.

A EJA ¢ uma modalidade do Ensino Fundamental ¢ Médio, que atende a todas as
pessoas que nao tiveram condi¢des de concluir seus estudos na idade certa, oportunizando a
jovens e adultos/as retornar a escola, concluir seus estudos e, consequentemente, ter a
possibilidade de reconhecer-se em situacdes de opressdo, libertando-se delas.

Diante da promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e a aprovagao do Plano Nacional de Educagao, a
aprendizagem de jovens e adultos no Brasil abriu caminhos para novos debates. No inicio dos
anos 1960, a Educacao Popular se destacava com a iniciativa de Paulo Freire, que comecou a
valorizar a cultura popular. Em 1964, a educacdo de adultos era vista a partir de outras
perspectivas: a politica e a social.

Assim, em 1987, Freire ndo admitia que pessoas sem estudo, sem conhecimento das
letras, fossem consideradas analfabetas, pessoas em branco; ao contrario, eram seres humanos

carregados de sabedoria e conhecimentos. Freire consolidou uma educagdo de exceléncia para
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todos/as, sem distin¢do de credo, raca ou classe econdmica, mas que libertasse os sujeitos da
imensa nuvem que cegava essas pessoas, impedindo-as de serem seres para si € para 0 mundo.

No entanto, apesar da segregacao vivida pelos individuos nao alfabetizados,

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdo os oprimidos,
jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que
os transforma em ‘seres para outro’. Sua solugdo, pois, ndo estd em ‘integrar-
se’, em ‘incorporar-se’ a esta estrutura que os oprime, mas em transforméa-la
para que possam fazer-se ‘seres para si’ (Freire, 1987, p. 61).

Freire também apresentava restricdes ao uso continuo das chamadas cartilhas
alfabetizadoras, em que o/a aluno/a ndo se apropriava, de fato, da alfabetizacdo, mas somente
decorava os simbolos, sem a aplicabilidade necessaria ao processo. Atualmente, seus métodos
ndo sdo aplicados na integra, pois a LDB ainda trabalha com contetidos que ndo possibilitam a
ascensdo do/a educando/a ao conhecimento, que ¢ inflexibilizado e, muitas vezes, trabalhado
de maneira superficial pelo/a professor/a.

Nao ¢ apenas na EJA que o método Paulo Freire se aplica. Hoje, sob sua influéncia,
muitas escolas estimulam os circulos de leitura, o didlogo, os temas geradores em projetos, a
valorizagdo do cotidiano do/a educando/a, como a cultura local. Hoje, a EJA tem aplicado as
contribui¢des de Freire, inseridas no contexto do/a aluno/a, em locais onde se percebe muita
evasao escolar, devido também ao fato de muitos deles/as precisarem trabalhar cedo para ajudar
no sustento das familias. Nessa perspectiva, perguntamo-nos: por que sera que a escola ¢
abandonada por tantos/as educandos/as, ja que ela seria a solu¢do e melhoria na vida das
pessoas? Segundo dados do IBGE, em 2019, 30% dos brasileiros eram considerados
analfabetos/as funcionais, enquanto 12% da populacdo brasileira era tida como proficiente.
Nesse aspecto, estariamos formando pessoas sem pensamento critico, ja que a proficiéncia em
leitura e escrita envolve um nivel de criticidade (IBGE, 2020).

Assim, percebemos que o interesse do capitalismo em ter mao de obra barata mantém-
se ativo, a fim de preservar um sistema no qual a forca de trabalho sem qualificacdo garante
seres humanos sem seus direitos assegurados. Entende-se, dessa forma, que os curriculos hoje
nao atendem aos/as educandos/as, estando fora de sua realidade, e muito menos a uma educagao
libertadora, como a proposta por Paulo Freire. No entanto, Freire (1983) aponta que, se somos
capazes de conhecer nossa realidade, somos também capazes da transformagdo que nos ¢é
merecida. Caso contrario, ainda nos resta ¢ a esperanca, que leva as pessoas a mudanga.

A EJA, atualmente, busca politicas e concepcdes da educacdo que muitas vezes estdo

em disputa com as classes dominantes, gerando desigualdade social. Mas, por outro lado,
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oportuniza aos/as educandos/as meios para sua emancipacdo. Como ja abordado nos capitulos
anteriores, de acordo com Freire, as pessoas precisam de oportunidades para alcancar a
autonomia e a emancipacao, visando uma educacao mais justa e igualitaria.

Segundo Mascarenhas (2020), a educagdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) vem
trazendo para os/as docentes uma reflexdo sobre o papel social da escola, exigida pela
contemporaneidade, sob o olhar de Paulo Freire. Nela, pretende-se corrigir desigualdades
sociais € possiveis injusticas aparentes, que nao agregam nada a educacgdo escolar, nem a
sociedade como um todo.

De acordo com Freire (1987), o importante, numa educagdo libertadora, ¢ fazer-se
sujeito por meio do didlogo e ndo de uma educagdo bancaria, que desestimula, nada agrega e
ndo incentiva o desenvolvimento do/a educando/a, que ndo pensa nem reage. O/a professor/a
deve ser atuante, transformador/a de realidades, dando esperangas para um futuro melhor, mais
digno, mais real. A CTS e Paulo Freire visam uma formag¢do mais humana, mais critica da
realidade, onde a dinamica social precisa ser compreendida, tendo como base a igualdade, a
participagdo e a formagao dos/as sujeitos/as.

Assim,

Numa visao libertadora, ndo mais bancaria da educacdo, o seu conteido
programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo
contrario, porque parte e nasce, em dialogo com os educadores, reflete seus
anseios e esperangas (Freire, 1987, p. 102-103).

Freire também nos remete ao fato de que varios aspectos influenciam o trabalho do/a
professor/a e interferem em suas agdes. A autonomia do/a professor/a ¢ entendida como
emancipacao, justica, solidariedade, para que a educacdo possa transformar vidas. Contreras
(2002) e Freire (2002), citados por Mascarenhas (2020), falam sobre autonomia e emancipagao,
em que se espera a compreensao e a possibilidade de romper barreiras sociais, as limitagdes da
funcdo do ensino, num processo coletivo que se transforma, rompendo com a neutralidade
pedagobgica.

Freire fala, ainda, sobre como os/as professores/as estdo sem liberdade de decisao, de
mobilizacdo social, sem libertagdo dos/as oprimidos/as para libertar-se da opressao, da
dominagdo em tempos de cerceamento das liberdades, de vidas sem humanizacao,
comprometendo-se com a sociedade, sendo sujeitos/as criticos/as em busca de ser mais. Como
a educac¢do ndo ¢ neutra, ele propde que, se todo ato ¢ politico, precisa ser mediado para que

todos/as se emancipem, se soltem do sistema tradicional e busquem renovar seu discurso no
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coletivo. E preciso ficar atento/a ao curriculo e inserir um método dialogico, libertando-se de
um curriculo oculto, criando outro que atenda as necessidades reais dos/as educandos/as.

Freire (2001) nos mostra que a escola publica precisa de pessoas que lutem por sua
emancipagdo, que saibam que o valor dos conteudos estd em serem creditados a esperanca e a
criticidade, que nada se aplica sem base politica, que valorizar o/a educando/a ¢ também
valorizar sua existéncia. E preciso que tenhamos programas progressistas, que deem autonomia
as classes populares, buscando a constru¢ao de uma escola democratica, que nao aceite que
tudo ja venha pronto e estabelecido, que lute por liberdade de expressao, que perceba nos
curriculos a maneira correta de se expressar, € que jamais seja silenciada em sua docéncia.

Como um/uma ser politico/a, histérico/a, o/a professor/a precisa ser critico/a, em
constante transformagao, sabendo levar o/a educando/a a consciéncia necessaria, aplicada a sua
vida, aos seus valores. Para Mascarenhas (2020), no entanto, apesar de todos os esforgos, havera
situacdes em que ndo lograremos vitdrias, mas o importante também ¢ a luta. A educagao CTS,
defendida por Freire (2001), requer que os/as professores/as, além das competéncias
necessarias, desenvolvam a afetividade e a cientificidade, pautadas na perspectiva da
transformagao social, para cumprir seu papel social na escola.

Essa demanda aos/as professores/as

Nao ¢, porém, a esperanga em cruzar os bracos e esperar. Movo-me na
esperanca enquanto luto e, se luto com esperanga, espero. Se o dialogo ¢é o
encontro dos homens para ser mais, ndo pode fazer-se na desesperanca (Freire,
1987, p. 82).

Segundo Freire (2001), a escola a responsabilidade de mudar a educagdo bancéria,
transformando-a em libertadora, na qual os sujeitos realmente consigam se desenvolver
plenamente, incluindo os/as excluidos/as, problematizando as mudancas, ¢ onde a comunidade
também participe ativamente da vida escolar, valorizando a vivéncia popular, pensando uma
educagdo reflexiva, que modifique a vida das pessoas.

Os pressupostos da educagdo CTS apresentam uma consciéncia de valores éticos, de
coeréncia social, formando cidaddos criticos e atuantes, numa sociedade que necessita de
consciéncia e politica. Conteudos criticos e docentes comprometidos com contetidos que fagam
a diferenca na vida das pessoas e que socialmente sejam aceitos, segundo Freire (2001). Para
tanto, necessitamos discutir, como profissionais, um planejamento escolar que desafie o/a
educando/a para a criticidade, além de métodos de ensino que problematizem as vivéncias, onde

a questdo primordial seja valorizar uma pratica transformadora, pautada em conhecimentos
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cientificos e tecnologicos, em que o/a professor/a possa atuar de maneira libertadora e cidada,
oportunizando ao/a educando/a ser atuante na sociedade.

Como ser politico e histérico, o/a professor/a precisa ser critico/a, em constante
transformagao, sabendo levar o/a educando/a a consciéncia necessaria aplicada a sua vida, aos

seus valores.

3.2 EDUCACAO: UMA QUESTAO SOCIAL

O grande dilema estd em como conciliar nossa agdo com nossa pratica. Segundo Freire
(1993), atua-se de forma a separar os conteudos, como se fossem caixas de coisas guardadas,
separadas, sem considerar que nossas agoes deveriam ser vistas, na sociedade, nunca de forma
isolada, pois ndo somos seres Unicos, somos sociais, vivemos em sociedade, aprendemos em
grupos, em comunhio.

O que interessa ndo ¢ avaliar o/a professor/a, mas o esfor¢o da avaliacdo da pratica do/a
educador/a, avaliar a pratica do processo. O que a pratica nos diz, isso deve ser avaliado. Os/as
educandos/as também devem participar da avaliacdo da pratica, ja que eles/as sdo a esséncia do
processo de ensino-aprendizagem. Pela pratica se aprende e se ensina.

O/a professor/a, como educador/a, precisaria autoavaliar sua pratica, e permitir ao/a
aluno/a fazer parte dessa avaliagdo também. Nao ser apenas cuidador/a dos/as educandos/as, no
sentido de avalia-los/as apenas para medir a pratica de sua acao, mas para incorporar mudangas
a sua pratica, advindas do didlogo e da avaliacao dos alunos.

A pergunta seria: serd que educadores/as e educandos/as poderiam se encontrar em um
lugar fora do contexto do conhecimento, fora da sala de aula? Se o/a supervisor/a também ¢
um/uma educador/a, nada podera escapar aos seus interesses, incluindo todo o processo. O/a
supervisor/a seria, entdo, um corpo estranho na educacao? Nao. O/a supervisor/a ¢ um/uma
educador/a, e € de sua esséncia a agdo ¢ o conhecimento.

O ato do conhecimento seria, portanto, a relagdo entre educador/a e educando/a. Mas,
que conhecimento deveria estar em jogo entre educador/a e educando/a? Quem educa o/a
educador/a? Essas perguntas relacionam-se com o conteido da educacao, que ¢ direcionado
sempre de cima para baixo, como se todos/as os sujeitos coubessem numa forma, num s6 lugar,
moldados como soldadinhos de chumbo, enfileirados, programados para serem iguais.

Se hoje entendemos que o conhecimento nao ¢ mais transferido do/a educador/a para
o/a educando/a, mas € produzido e compartilhado por ambos, o trabalho do/a educador/a passa

a ser o da mediagdo, da comunhdo e da condugdo de seus/suas educandos/as a esse
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conhecimento. O método, enquanto caminho do conhecimento, ¢ também um ato politico. A
educacdo ndo ¢ neutra, ela estd ai e ndo podemos ter medo ou repulsa do poder. Na educacio,
podemos ser até artistas, mas nao meros técnicos, orientados por uma logica reprodutivista.

Seria a pratica que auxilia o discurso. Podemos ter uma pratica politica, educativa, sem
transferir para o/a educando/a nossa opinido, mas abrindo caminhos para reflexdes sobre o que
seria melhor para eles/as, para suas vidas, seus anseios, como se fossemos clarificadores/as de
ideias, para que possam seguir por caminhos que almejem sua dignidade.

Cada educador/a nao pode silenciar verdades, mas deve ser ético/a o bastante para nao
induzir os/as educandos/as ao seu pensar. Ao contrario, deve promover uma reflexao politica e
a leitura critica da realidade que cerca seus/suas alunos/as. Nao podemos, no entanto, nos
declarar apoliticos/as, mas, enquanto educadores/as, precisamos ter posi¢cdo, assumir um
posicionamento.

Percebemos que, ao entrarmos numa favela, por exemplo, de nada adianta um discurso
fora da realidade da vida dos que moram l4. Nao havera interesse nesse conhecimento, pois este
deve ser agregado a sua vida, aos seus interesses. Havendo coeréncia entre a pratica e o discurso,
assim se faz educacdo, ndo apenas com belas falas e pouca atitude.

Na educagdo, o sonho pode ou nio ser possivel, uma vez que essa possibilidade nao
depende apenas do/a educador/a, mas de todo um contexto historico, no qual a luta sempre
continua... Notamos que, historicamente, os limites estabelecidos ainda existem, mas que os
espacos hoje sao mais amplos que os de geragdes passadas. Freire (1987) afirma que alguns
sonhos e limites no Brasil ainda continuam os mesmos. O sonho se faz presente no hoje e no
amanha, pois s6 se consegue a liberdade tendo-a sonhado. Parados/as, excluidos/as, ndo ¢
possivel avangar; a educagdo se faz também pelo sonho, assim como as revolugdes: “Um
educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta possibilidade. Sua agdo,
identificando-se desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagao
de ambos” (Freire, 1987, p. 62).

Quando o/a educando/a percebe-se no mundo, ambos, educador/a e educando/a, se
compreendem e ja ndo estdo mais a servigo da desumaniza¢do, mas sim da humanizagao.
Libertam-se e libertam os/as demais. O papel social da escola ndo seria, portanto, destruir a
vivéncia do/a educando/a, mas ampara-la. E por meio do conhecimento do/a aluno/a que se
constroem novos saberes, observando um/a a um/a para que todos/as se emancipem no coletivo,
em comunhao, aprendendo a aprender, aprendendo a fazer as coisas e pesquisar, tudo isso em

um sO ambiente.
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Tiram-se vidas, sonhos, interesses comuns, em prol do capitalismo, do progresso e do
dinheiro. E Freire fala disso, ao defender que o mais importante para o/a sujeito/a é sua
emancipagao, ¢ a problematizacao de sua vida, viver num mundo atuante, que ndo seja perverso,
mas um mundo melhor para se viver.

Refletimos aqui sobre a maneira coercitiva com que o sistema capitalista prejudica e
impede uma categoria profissional de professores/as de exercer uma agao dialdgica dentro das
escolas. Um dos pensamentos centrais de Paulo Freire tem levado as pessoas oprimidas a
introjetar os valores dos/as opressores/as em si mesmas. Uma frase muito repetida do autor ¢:
“quando a educacao ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢ tornar-se opressor” (Freire, 1987).

Citamos uma das mentiras mais bem contadas desde a colonizagdo: que acumular bens
e capitais ¢ uma necessidade humana. Esse pensamento, porém, estd levando a destrui¢ao do
Planeta, a corrosao das relagdes afetivas e, também, a frustragao e a desesperancga. O capitalismo
apresenta uma maquina mortifera, que beneficia uma minoria, com luxos e frivolidades,
enquanto a grande maioria toma para si e supervaloriza a riqueza, vislumbrando um horizonte
tecido a fios de ouro.

Para Freire (1979, p. 15), “A palavra viva ¢ didlogo existencial”. Expressa e elabora um
mundo, em comunicagio e cooperagdo. E didlogo auténtico — reconhecimento do/a outro/a e de
si, no/a outro/a —, ¢ decisdo e compromisso de colaborar na constru¢do do mundo comum. Nao
haveria consciéncias vazias; por isso, homens ¢ mulheres ndo se humanizam e, portanto, nao
humanizam o mundo (Freire, 1987, p. 11). Por outro lado, a hierarquizagao ¢, de certa maneira,
promovida pela competicdo. Conforme Freire (1987), somente quando nos descobrimos
hospedeiros/as de um/a opressor/a é que podemos construir uma educagdo como pratica da
liberdade. E isso demanda um profundo amor ao outro, como afirmam Brandao e Freire (2005).

O sistema capitalista ¢ necrofilo e contamina duramente. A escola precisa libertar-se,
mudar sua realidade e sua identidade opressora, para que assuma uma praxis transformadora,
com didlogo, amor e humanizagdo, capaz de formar uma verdadeira Pedagogia do Oprimido
nos dias atuais. Os autores Cruz, Silva e Spinelli (2021), em seu artigo O Papel Social da Escola
Estadual Jaime Verissimo de Campos Junior “Jaiminho” no Ensino Fundamental 11 (2023),
buscam definir o que ¢ uma escola cidada e qual o seu papel social. Para tanto, utilizam-se da

citacdo de Silva e Ferreira (2014, p. 7):

A escola € uma institui¢do social de relevancia na sociedade, “pois além de
possuir o papel de fornecer preparagao intelectual e moral dos alunos, ocorre
também, a insercdo social. Isso se da pelo fato da escola ser um importante
meio social frequentado pelos individuos, depois do ambito familiar.
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Nesse sentido, notamos que ¢ na institui¢do escolar que as praticas educativas vao ser
regulamentadas e formalizadas com as leis educacionais. O sistema educacional oferece uma
educagao planejada, sistematizada e compulsoria, trabalhando com as demandas sociais da
sociedade, estando esta em constantes transformacgdes. Entao, a educagao cidada deve acolher
e valorizar a diversidade cultural da propria comunidade, contribuindo com a constru¢ao da
cidadania, reforcando o pertencimento e a identidade dessa comunidade. Voltada para os
principios da participagao popular e da liberdade, contribuindo ao processo de inser¢do social
de pais e alunos, dessa maneira, a educacdo cidadd ajudara a superar as dificuldades,
combatendo as praticas desiguais, lutando nesse cenario das relagdes de poder, em um estado
neoliberal (Gadotti, 2006).

Diante disso, a educacao, na concepgao da Escola Cidada, em sentido amplo, orienta-se
para e pela cidadania, ou seja, esta € tanto seu objetivo maior quanto o meio pelo qual traca seu

curso. Isso esta explicito na citagdo que segue:

A Escola Cidada ¢ aquela que se assume como um centro de direitos e de
deveres. Oque a caracteriza ¢ a formagao para a cidadania. A Escola Cidada,
entdo, é a escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem a
ela. Ela ndo pode ser uma escola cidada em si e para si. Ela ¢ cidada na mesma
medida em que se exercita na construgdo da cidadania de quem usa o seu
espaco. A Escola Cidada é uma escola coerente com a liberdade. E coerente
com o seu discurso formador, libertador. E toda escola que, brigando para ser
ela mesma, luta para que os educandos-educadores também sejam eles
mesmos. E como ninguém pode ser s6, a Escola Cidada é uma escola de
comunidade, de companheirismo. E uma escola de produgdo comum do saber
e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da democracia
(Freire apud Gadotti, 2006, p. 68-69).

O papel social da escola ¢ garantir o acesso ao saber para todos, combater a hegemonia
e promover a emancipagdo do individuo na sociedade, para a transformagao social. Sendo
assim, sobre a fun¢do da escola, Libaneo (2007) afirma que esta deve ajudar os alunos a
desenvolver suas capacidades intelectuais e cognitivas, frente a um conjunto de problemas
sociais existentes no mundo hoje, e que afetam a juventude. Portanto, para que a construcao de
novos posicionamentos possa oferecer a possibilidade de a escola cumprir seu papel social, bem
como de consolidar uma praxis transformadora, por meio da atua¢do pedagdgica €, segundo

Freire:
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[...] preciso e até urgente que a escola va se tornando em espaco escolar
acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir os
outros, ndo por puro favor, mas por dever, o de respeita-los, o de tolerancia, o
do acatamento as decisdes tomadas pela maioria a que nao falte, contudo, o
direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade (Freire, 1993, p. 89).

De acordo com a LDB, em seu Artigo 3°, inciso XI, “O ensino serd ministrado com base
nos seguintes principios: Vinculagao entre educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais”
(Brasil, 1996). A escola tem como papel social a tarefa de, principalmente, encaminhar agdes
por meio de processos educativos que venham a despertar o compromisso oficial dos
individuos, das entidades e dos grupos sociais, objetivando fazer uma sé alianca, capaz de
promover mudangas e transformagdes no cumprimento do dever educacional, da preparacao e
formacao de alunos que sejam cidaddos portadores de uma nova visdo de mundo reinventado,
a partir da criticidade e da participagao (Nobre; Sulzart, 2018).

Nessa perspectiva, compreendemos que ¢ dever da instituicdo escolar possibilitar o
acesso de todos a educacao de qualidade, ao bem-estar social, ou seja, a socializagao do sujeito
para o exercicio da cidadania na sociedade. Além disso, a escola deve atender as necessidades
da classe trabalhadora e conceber a educacdo como um direito social. Por isso, € preciso, que
as classes menos favorecidas se apropriem de bens materiais e culturais que possibilitem a
constru¢do do sujeito e a sua formacao integral.

Partindo desses pressupostos, podemos entender que a educacdo exerce papel
fundamental como mecanismo para se formar o cidaddo critico. A educacdo voltada para os
temas transversais contemporaneos na BNCC, nos topicos: cidadania e civismo, traz o tema
com uma abrangéncia sobre como abordar os eixos: vida familiar e social; educagdo para o
transito; educacdo em direitos humanos; direitos da crianca e do adolescente; processo de
envelhecimento, respeito e valorizag¢ao do idoso.

Desse modo, o ambiente escolar devera promover uma educagdo pautada nos direitos
humanos, na diversidade e na pluralidade, contribuindo para a construgdo de praticas cidadas
nesse espago de formacdo que € a escola. Portanto, oportunizando uma aprendizagem
significativa, que faga sentido para o aluno, em que as praticas cidadds emulem situacdes
desafiadoras e enriquecedoras, que proporcionam aos seus aprendizes o conhecimento social,
politico e cultural da realidade em que eles se encontram inseridos.

Parafraseando o patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire, se o homem se
considerasse um ser acabado, a educag@o ndo seria possivel. Diante disso, a escola deve sempre
saber o qudo importante ¢ seu papel, bem como as imprescindiveis intervengdes eficazes que

realiza para a sociedade. Além disso, a escola deve buscar transformar a realidade de seus
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educandos, para, entdo, estes serem agentes transformadores em suas comunidades. Assim, a
meta principal da institui¢do de ensino é o conhecimento, a aprendizagem, pois sabemos que,
para haver mudangas necessarias, ¢ preciso oportunizar e diversificar o acesso a esse
conhecimento. Segundo os autores Nobre e Sulzart, em seu artigo O papel social da escola
(2018), as ideias de Paulo Freire sobre a educacgdo e seu papel social colocam a escola como
mola propulsora desse pensamento.

Para Gadotti (2001), a pedagogia ¢ revoluciondria, significa que ela ndo esconde as
relagdes existentes entre educagao e sociedade, entre educacao e poder, ou seja, ela ndo esconde
o papel ideolédgico, politico, da educagio. E, no entanto, utopia pensar que todos os problemas
sociais se resolvem pela educagdo, mas € certo que ela representa uma condigdo indispenséavel
para resolvé-los. A educacdo ¢ um fato social que, a principio, tem por funcdo socializar,
integrar geragdes imaturas na sociedade e desenvolver a sociedade em geral, e os individuos
em particular.

Na historia da educagdo, percebemos que a cultura do ser humano ¢ caracterizada por
viver essencialmente em sociedade. Conforme Aranha (2001), na antiguidade, o sistema
educacional nas tribos era difuso, ou seja, todos participavam da formacao do individuo no
grupo social. E para enfatizar esse pensamento, Pedro Demo (1995) ressalta que o sistema social
¢ composto pela intera¢do dos individuos, que aparecem tanto como atores quanto como objeto
de orientacdo dos outros.

Presumimos que o papel social da escola ¢ o de educar. Essa ¢ sua ideologia, e seu
proposito publico. As escolas atravessaram um tempo sem serem contestadas, pelo menos até
recentemente, em parte porque a educagdo tem significados diferentes para diversas pessoas.
Escolas diversas procedem, ¢ evidente, de modo diverso, mas, cada vez mais, em todos os
paises, em qualquer nivel, e seja qual for a espécie, as escolas acumulam quatro atividades
sociais distintas: a tutela dos alunos, a selecdo social, a doutrinagdo e a educagdo. — “A
verdadeira educacdo ¢ uma forga social vital” (Reimer, 1979, p. 33).

A escola, como entidade socializadora, tem hoje um encargo e uma participagdo
fundamental na formacao do carater dos individuos que estao sob a sua responsabilidade formal.
Diferentemente da educagdo tribal, onde todos tinham o dever e a participacdo, desde a
formagdo do carater das criancas até a preparagdo para a vida (Aranha 2001), em nossos dias,
observa-se certa falta de comprometimento e envolvimento por parte da familia. No entanto,
também se constata, em certa medida, a falta de mais empenho da escola no que se refere a
intervengoes sociais na comunidade local, visando a preparagao e a formacao do carater social

dos alunos. Esses fatores aumentam ainda mais a responsabilidade da escola quanto ao seu
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verdadeiro papel na sociedade. Na atualidade, a escola, tem a fun¢do ndo s6 de compartilhar
conhecimentos, mas também de repensar que tipo de sociedade pretende construir, criando
relagdes e preparando as bases para lidar com as contradi¢des da sociedade, suas diferengas e
conflitos.

Na LDB, em seu Artigo 12, inciso VI, tem-se que os estabelecimentos de ensino,
respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de articular-
se com as familias e a comunidade, criando processos de integragao da sociedade com a escola
(Brasil, 1996). Ao longo do tempo, aconteceram grandes mudancas no mecanismo da
socializacdo. O processo de socializagao, no que se refere a educagao no Brasil, segundo Aranha
(2001), era realizado por duas instituicdes basicas: a familia e a igreja, sendo que as duas
estavam baseadas na moral e na ética. A terceira era a escola, que estava incumbida de transmitir
os conhecimentos gerais da humanidade.

Atualmente, os desafios da escola sdo muitos e complexos. Diversos atores sociais t€m
interesse em exercer influéncia na educacao, impondo suas opinides, ideologias e aspiragoes.
Cabe a escola fazer um esforgo e escrever sua propria historia, usando como estandarte o
coragao, pois nao existe educacao sem paixao por ensinar. “Dos coracdes, que o mundo se refaz.
E, j4 que a educagdo modela as almas e recria os coragdes, ela ¢ a alavanca das mudangas
sociais” (Freire, 2001, p. 16).

Além disso,

Se antes a transformagdo social era entendida de forma simplista, fazendo-se
com a mudanga, primeiro das consciéncias, como se fosse a consciéncia, de
fato, a transformadora do real, agora a transformagdo social € percebida como
processo historico em que subjetividade e objetividade se prendem
dialeticamente. J& ndo hd como absolutizar nem uma nem a outra (Freire,
1989, p. 19).

Nem sempre, infelizmente, muitos de nds, educadoras e educadores, que proclamamos
uma op¢ao democratica, temos uma pratica em coeréncia com o nosso discurso avangado. Dai
que o nosso discurso, incoerente com a nossa pratica, vire puro palavreado (Freire, 1989, p. 16).
Para Paulo Freire (1996), a escola tem um papel bem mais amplo do que simplesmente repassar
conteudos: ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengao no mundo.

E provavel que a escola, assumindo esse papel de mediadora entre a sociedade e o
processo educacional, certamente reescrevera sua historia e alcangara um patamar mais elevado
em seus objetivos de educar para vida.

De acordo com Freire (1996, p. 25),
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[...] educar e educar-se, na pratica da liberdade, ¢ tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo ¢ podem assim chegar a
saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem, possam igualmente saber mais (Freire, 1996, p. 25).

Educar para a liberdade, requer, portanto, um posicionamento de compromisso com a
funcdo social da educacdo, e uma disposi¢ao para enfrentar o sistema que nos oprime € nos
inviabiliza enquanto sujeitos emancipados. Somente quem ¢ consciente de suas limitagdes e do

quanto ainda temos a aprender, ¢ capaz de promover uma educacao na pratica da liberdade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrer esta jornada, concluimos que estamos vivendo tempos dificeis, mas que ¢
possivel desenvolver um olhar mais humano sobre a educagao atual. Iniciamos com objetivos
claros de pesquisar o papel social da escola, com énfase na humanizac¢do, no didlogo e na
Educacao Popular, numa perspectiva freiriana de andlise e discussdo. Apesar de a perspectiva
de Paulo Freire parecer-nos comum e consolidada enquanto modelo de formagdo, entendemos
que nem sempre ela ¢ implementada nas escolas, devido a uma série de questdes que envolvem
os sistemas de ensino e as legislacdes que os amparam e orientam. Nesse sentido, acreditamos
que a perspectiva freiriana poderia ser melhor desenvolvida nas escolas, com resultados para a
formacao de cidadao criticos, emancipados e livres.

Com Freire, Brandao, Gadotti e Morin, encontramos subsidios para descobrir que
existem pessoas que dedicam sua vida a tentar abrir o olhar de quem ainda esta na escuriddo. A
Educacdo Popular abre portas para que todos/as, sem excecao, possam participar ativamente
das questdes da existéncia da humanidade, em que todos/as possam sair da posicao de
oprimidos e serem sujeitos ativos, afetivos, libertos e emancipados. Como seres inacabados,
mas humanos, precisamos aprender como conscientizar e dar oportunidades para que todos
sejam participantes desse mundo e, ao ouvir as vozes do dissenso, permitir que a existéncia
humana seja, de fato, alcangada para todos/as, e ndo somente para alguns que se acham no
direito de oprimir e destruir sonhos inacabados.

E na utopia, no sonho, que se mantém a vida humana, a busca por ser mais, e todo ser
humano, precisa, por meio do didlogo, exercer o seu direito de sonhar, ndo permitindo que
ninguém o silencie. E no dialogo, portanto, que nos tornamos mais humanos, mais integrados,
mais livres.

Nesta caminhada, percebemos que lutar pela liberdade ¢ algo surreal e inconcluso, que
todos/as, quando pronunciados ao mundo, terdo seus direitos garantidos, pela igualdade,
solidariedade e humanidade. Direitos assistidos ndo pela minoria, mas pela maioria.
Entendemos, também, que a educagdao deve ser libertadora, que a busca por liberdade ¢
incessante, ¢ que ¢ a educagdo que nos torna seres participantes do mundo, para atuar e
transformar nossa realidade e a dos outros.

Em Freire, nos deparamos com o amor. Pronunciado da forma mais bela e
humanizadora, poderiamos dar o nome de humaniza¢do. Portanto, se analisarmos bem, nao ¢
somente na escola que falta um olhar mais humano, mas em todos os setores, onde a ambicao

e a ganancia falam mais alto — gritam.
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Analisando o papel social da escola, vamos ao encontro do didlogo entre as pessoas, que
¢ a forma mais expressiva de humanizacao, levando-nos a afetividade, a justica, a lealdade, a
dignidade. Na humanizagdo, encontramos subsidios para desenvolver esta pesquisa, na qual o
educando foi o foco e principal ator, e onde a educagdo sempre foi prioridade.

Na educagdo, se fazem presentes as possibilidades para que todos tornem-se sujeitos
reflexivos, emancipados e conscientes de estar no mundo e participar dele, tendo oportunidade
de usufruir das transformagoes, para que sua realidade seja também transformada. Nas obras de
Freire e Branddo, encontramos conhecimento, liberdade, didlogo, humanizagdo, educacao e
compreendemos a importancia dos temas geradores, dessa busca por ser mais, ¢ de o ser
humano estar em constante processo de emancipagdo e humanizagao.

A importancia da Educagdo Popular encontra-se em valorizar os saberes das pessoas,
colaborando para que elas tenham um olhar critico e humano sobre a realidade, permitindo-se
conhecer a si mesmas € ao meio no qual estdo inseridas. Na conscientizacdo, Freire nos ensina
que o sujeito se posiciona no mundo, tornando-se participante ativo para melhorar a sua vida e
a vida do outro.

Assim como as transformagdes ndo param, o ser humano se mantém em busca de sua
identidade, de seu lugar no mundo. Dessa forma, preocupamo-nos com a equidade social, que
para ser almejada deve romper com a educag@o bancaria, que falsamente atende ao sujeito, mas
trabalha para o sistema opressor. A escola precisa de vida, amor, solidariedade, amizade,
igualdade, empatia, enfim, de humanidade. Na humanizag¢ao, damos continuidade ao ser do
sujeito, ao sonho, a ser agente de sua propria historia, pronunciando-se ao mundo. Nesse
processo, o sujeito que ndo se cala e enfrenta os desafios de posiciona-se construira sua
consciéncia participativa, saindo de uma inconsciéncia operante, na qual atua como um mero
observador, inerte, sem acao, sem reflexao.

Em sintese, concluimos que: a humanizagao, para Paulo Freire, ndo ¢ apenas um ideal,
mas uma pratica cotidiana, que exige agao, reflexdo e coragem. Em um mundo marcado por
desigualdades e opressoes, a educagdo humanizadora ¢ uma ferramenta poderosa para promover
a liberdade, a justica social e a dignidade humana. Freire nos ensina que, ao humanizarmos a
educagao, estamos também humanizando a sociedade, e criando possibilidades para que todos
possam ser mais.

E na proniincia a0 mundo que o homem se humaniza, se livra das amarras da opressio,
pensa certo, porque esta livre, liberto da dominagao. Busca viver sua vida plenamente, indo ao
encontro de seus anseios, de seus sonhos e de sua liberdade tdo almejada. Os sujeitos se

transformam pela educagdo, visto que ¢ ela que impulsiona a sociedade, movimentando as
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praticas sociais. Por outro lado, o didlogo so6 existira se mantivermos a fé nos homens, no poder
de fazer e refazer, criar e recriar. Ele ndo seria dado apenas a alguns homens, mas seria direito
de todos. O homem dialogico, critico, sabe que tem esse poder: o de fazer e recriar,
transformando suas a¢oes em libertagao.

Falar de humanizacdo em educacdo representa falar de uma existéncia quase que
invisivel. Por vezes, causa a impressdo de que talvez estejamos a falar de uma espécie de
entidade invisivel a nos rondar. Ao discutir a educagdo a partir de um viés
humanizador/desumanizador, podemos fazer convergir tais reflexdes. E, dessa forma, a
humanizagdo poderia se tornar também um aspecto central em nossos debates educacionais, o
que pode gerar resisténcia por parte de alguns.

Apontamos, como uma das contribui¢cdes desta pesquisa, o entendimento de que os
aspectos humanizantes e desumanizantes, tecidos juntos, estdo presentes nas praticas
educativas. Desse modo, ¢ papel da escola e dos/as educadores/as identificar padrdes
desumanizantes e lutar para mitiga-los. Humanizar, portanto, seria como respeitar a si mesmo
€ ao proximo, seus valores, suas deficiéncias, suas escolhas, abrindo portas para a emancipagao
e para a liberdade. O professor, em seu papel de humanizador, precisa, além de escolarizar, agir
na sua pratica com afetuosidade, solidariedade e respeito a diversidade presente na escola.

Se tomarmos a escolarizacdo como pratica que seja absolutamente humanizadora, em
seu papel de desenvolvimento do potencial humano de criangas, jovens e adultos, deveriamos
observar que praticas excludentes reforcam a desumanizacao dos sujeitos. O problema que se
estabelece frente a inaceitdveis eventos desumanizantes reside no fato de que, por vezes, o
professor ndo € capaz de agir sozinho no enfrentamento a essas questdes. No entanto, ¢ cada
vez mais comum que praticas desumanizantes estejam presentes nas escolas e que passem a ser,
em certa medida, naturalizadas.

A escola, enquanto espago social que deveria proporcionar a formagao de sujeitos
criticos, emancipados e livres, acaba atuando de forma a reforcar as desigualdades presentes na
sociedade, sendo incapaz de discuti-las e problematiza-las, no sentido de superar os modelos
opressores. Freire (1996) destaca a constante busca dos homens por saber mais, por ser
protagonista de sua historia, por ser atuante e estar em processo de aprendizado para ser mais
evoluido, para conhecer seu lugar no mundo, e tornar-se consciente de sua humanizagao.

A humanizag¢ao, portanto, seria a vocacao da natureza humana, muitas vezes impedida
pelos atos violentos dos opressores sobre os oprimidos. Mas, na luta por libertagao da opressao,

\

tornam-se, muitas vezes, desumanizados, ficando a margem da sociedade, excluidos e
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marginalizados por individuos opressores que acreditam ser superiores. Porém, ndo sabem eles
que, ao libertar os oprimidos, também se libertam.

Os sujeitos sao considerados oprimidos quando impedidos de concretizarem para si a
sua humanizagdo. Por outro lado, sdo tidos como opressores quando impdem obstaculos e
impedimentos aqueles que, como eles, buscam humanizar-se. Cabe a escola, portanto, despertar
nos/as educandos/as a consciéncia de que somos seres em desenvolvimento permanente, tendo
em vista que somos sujeitos inacabados. Sendo o papel da escola o de humanizar os sujeitos,
ela nao pode ser um lugar de sofrimentos, de constrangimentos, de humilhag¢des, constituindo-
se um palco de guerra, com sujeitos negligenciados por quem deveria proporcionar-lhes a
humanizagao.

Para finalizar, o/a educador/a que atua de maneira critica ndo se restringe a um/a simples
transmissor/a de conteudos, mas representa aos seus/suas educandos/as um exemplo de como
ser e agir no mundo. A escola que humaniza serve a todos que buscam preservar a historia da
humanidade, transformando e colaborando na formagao de valores e de cidadaos emancipados

e libertos.



83

REFERENCIAS

ARANHA, Maria Salete Fabio. Paradigmas da relacdo da sociedade com as pessoas com
deficiéncia. Revista do Ministério Publico do Trabalho, v. 11, n. 21, p. 160-173, 2001.
Disponivel em: https://claudialopes.psc.br/wp-content/uploads/2021/08/Paradigmas.pdf.
Acesso em: 20 set. 2024.

ARAUJO, Renata Miranda de. A liberdade como principio para uma educacio
transformadora. 2015. Dissertagao (Mestrado em Educagao) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, PR, 2015. Disponivel em:
https://seer.uniacademia.edu.br/index.php/FIL/article/view/3450. Acesso em: 1 abr. 2024.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Gestdo da Educacdo com Justi¢a Social: Que Gestao dos
Injusticados? Revista Brasileira de Politica e Administracao da Educacao, v. 36, n. 2, p.
768-788, 2020. Disponivel em: https://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S2447-
41932020000200768&script=sci_arttext. Acesso em: 29 jan. 2025.

ARROYO, Miguel Gonzélez. Inclusdo e exclusdo no contexto das politicas educacionais. /n:
GENTILI, Pablo (Org.). Pedagogia da exclusio: critica ao neoliberalismo em educagdo. 5.
ed. Petropolis: Vozes, 2004. p. 359-369.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis: Vozes,
1986.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 3. ed. Petropolis:
Vozes, 2001.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Paulo Freire: outro paradigma pedagdgico? Educac¢iao em
Revista, Belo Horizonte, v. 35, p. 1-20, 2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/0102-
4698214631. Acesso em: 4 nov. 2024.

ASSUMPCAO, Maria de Fatima. Educacio e Sociedade: uma analise critica. Sdo Paulo:
Editora Académica, 2009.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Aprender o amor: sobre um afeto que se aprende a viver.
Campinas, SP: Papirus, 2013.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio popular. 51. ed. Sao Paulo: Brasiliense,
2006.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio. 45. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2020.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagiio. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio. Sio Paulo: Brasiliense, 1981.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagiio? 22. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2002.

BRANDAO, Carlos Rodrigues; FREIRE, Ana Maria Araujo. Paulo Freire, o menino que lia
o mundo: uma historia de letras e palavras. Sao Paulo: Edunesp, 2005.



84

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia: Senado Federal, Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2019. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/559748/lei_de_diretrizes e_bases 3ed.p
df?sequence=1&isAllowed=y"isAllowed=y. Acesso em: 19 out. 2024.

CAETANO, Vitor Nunes. Humanizac¢io e desumanizac¢io na escola: o que dizem os gostos
e desgostos na tecitura complexa dos sentidos produzidos sobre as praticas escolares. 2016.
277 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional de Ensino em Educagdo Basica) — Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016. Disponivel em:
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/7186/1/Dissertacao_Vitor.pdf. Acesso em: 10 dez.
2024.

CAFFAGNI, Carla Wanessa do Amaral. Qual a funcdo social da escola: reflexdes de nuances
sociais e politicas a respeito da instituicdo escolar. Revista Ensaio: Avaliacio e Politicas
Publicas em Educacao, Rio de Janeiro, v. 32, n. 122, p. 1 — 18, jan./mar. 2024. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/ensaio/a/CGxSkSmzHLNFYSFC7zrzW Tn/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 20 nov. 2024.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB Facil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. 7. ed.
Petrépolis-RJ: Vozes, 2002.

CRUZ, Amanda Rocha da; SILVA, Jociléa Santos; SPINELLI, Larissa Silva Freire. O papel
social da Escola Estadual Jaime Verissimo de Campos Junior 'Jaiminho' no Ensino
Fundamental II. Revista de Pedagogia, Varzea Grande, v. 1, n. 1, p. 1-18, 2021. Disponivel
em: https://www.repositoriodigital.univag.com.br/index.php/ped/article/view/1754. Acesso
em: 14 dez. 2024.

DAYRELL, Juarez. MOREIRA, Maria Ignez Costa. STENGEL Marcia. Juventudes
contemporaneas: um mosaico de possibilidades. Belo Horizonte: Editora Pucminas, 2011.

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo:
Atlas, 1995.

DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e eurocentrismo. /n: LANDER, Edgardo (Org.). A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p.

1-33. Disponivel em: https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-
sur/20100624093038/5_Dussel.pdf. Acesso em: 13 dez. 2024.

DUSSEL, Enrique. O encobrimento do outro: a origem do mito da modernidade. Petropolis:
Vozes, 1997.

FONSECA, Vitor da. A educabilidade cognitiva e neuropsicopedagogia: novos paradigmas
da educacdo. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2021.

FOUCAULT, Michel. Vigia e punir: nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 1987.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 51. ed. Sado
Paulo: Cortez, 2011a.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se complementam. 23. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 1989.



85

FREIRE, Paulo. A¢éo cultural para a liberdade e outros escritos. 9. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2001.

FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1978.

FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertagdo: uma introdugdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo. Educag¢ao como pratica da liberdade. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979. p. 42.

FREIRE, Paulo. Educag¢ao como pratica da liberdade. 23. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2011b.

FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1965.
FREIRE, Paulo. Educa¢ao e mudanca. 30. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 4. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. 15. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanc¢a: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio
de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1992.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo:
Unesp, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 48. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.
FREIRE, Paulo. Politica e educacéao. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

FREIRE, Paulo. Politica e educacao. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

FREIRE, Paulo. Politica e educacao. Sao Paulo: Cortez, 2014.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. 6. ed. Sdo Paulo: Olho
D’agua: 1995.



86

GADOTTI, Moacir. A escola na cidade que educa. Cadernos Cenpec: educacio, cultura e
acao comunitaria, Sao Paulo, v. 1, n. 1, p. 133-139, jan./jun. 2006. Disponivel em:
https://doi.org/10.18676/cadernoscenpec.vlil.160. Acesso em: 14 fev. 2025.

GADOTTI, Moacir. Educag¢ao ao longo da vida. Sao Paulo: Editora Instituto Paulo Freire,
2015.

GADOTTI, Moacir. Gestao democratica com participacao popular. CONAE 2014.
Brasilia: Instituto Paulo Freire, 2014.

GADOTTI, Moacir. O projeto politico-pedagdgico na escola: na perspectiva de uma educagao
para a cidadania. Salle: Revista de Educacao, Ciéncia e Cultura, v. 1, n. 2, p. 33-41, 1996.
Disponivel em: https://www.inesul.edu.br/professor/arquivos_alunos/doc_1333491397.pdf.
Acesso em: 10 fev. 2025.

GADOTTI, Moacir. Um legado de esperanca. Sao Paulo: Cortez, 2001.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere: Volume 1. Traducao de Carlos Nelson
Coutinho. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2001.

HOUAISS, Antonio. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Editora
Objetiva, 2007.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. PNAD Continua:
Educagdo 2019 — Mais da metade das pessoas de 25 anos ou mais nao completaram o ensino
médio. Rio de Janeiro, 2020. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-
metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio. Acesso em: 14
dez. 2024.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. PNAD Continua:
Educagao 2020 — Indicadores educacionais mostram desigualdade regional no acesso a
educagdo. Rio de Janeiro, 2021. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-
metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio. Acesso em: 14
dez. 2024.

JUNQUEIRA, Adenilda Rodrigues da Silva; SOUZA, Jos¢ Carlos Moreira de.
Contemporaneidade de Paulo Freire na educagdo de jovens e adultos no Brasil: um estudo
bibliografico. Revista Pratica Docente, v. 6, n. 2, p. 1-23, 31 ago. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/rpd/article/view/324. Acesso em: 25
out. 2024.

LACERDA, Nilia Oliveira Santos; STRIEDER, Roseline Beatriz. Educagao CTS ¢ formagao
de professores: dimensdes a serem contempladas a partir do modelo critico-transformador.
Educacao e Fronteiras, v. 9, n. 25, p. 110-126, 30 abr. 2019. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/11015. Acesso em: 25 out. 2024.

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Democratizagio da escola publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. 28. ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2014.



87

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Educaciio escolar: politicas, estrutura e organizagdo. Sio Paulo:
Cortez, 2007.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célia Tamaso. Procedimentos
metodoldgicos na construcao do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista
Katalysis, Florianopolis, v. 10, n. esp., p. 37-45, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rk/a/HSF5Ns7dkTNjQVpRyvhc8RR/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 20 out. 2024.

MASCARENHAS, Aline Daiane Nunes. Por uma pedagogia decolonial contra a dociliza¢ao
de corpos, invasao cultural e desproblematizagdo da educacdo no projeto da escola civico-
militar. Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, v. 29, n. 3, p. 366-384, set./dez. 2020.
Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/55994/32034. Acesso
em: 10 out. 2024.

MASLOW, Abraham H. Motivagio e personalidade. Tradugio de Alvaro Cabral. 2. ed. Sdo
Paulo: Harper & Row do Brasil, 1975.

MATURANA, Humberto R.; VARELA, Francisco J. A arvore do conhecimento: as bases
biologicas da compreensdao humana. 4. ed. Sao Paulo: Palas Athena, 1995.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 3. ed. Rio de Janeiro: Hucitec-Abrasco, 1994.

MORIN, Edgar. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 10. ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

MORIN, Edgar. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 18. ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2011.

MORIN, Edgar. Introducio ao pensamento complexo. 5. ed. Porto Alegre: Sulina, 2015.
MORIN, Edgar. Meus filésofos. 2. ed. Porto Alegre: Sulina, 2014.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacgéo do futuro. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez/UNESCO, 2013.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacio do futuro. Trad. Catarina Elenora
F. da Silva e Jeanne Sawaia. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005. Disponivel
em: https://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf. Acesso em: 14 fev.
2025.

NASCENTE, Renata Maria Moschen; BREDA, Alice Cristina. O papel social da escola na
educacdo: do controle ao respeito integral do saber. Cadernos da Pedagogia, Sdo Carlos, v.
16, n. 35, p. 251-260, 2022. Disponivel em:
https://cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/view/1571/767. Acesso em: 9 dez.
2024.



88

NOBRE, Francisco Edileudo; SULZART, Silvano. O papel social da escola. Revista
Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, v. 3, n. 8, p. 103115, ago. 2018.
Disponivel em: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/wp-content/uploads/kalins-
pdf/singles/o-papel-social-da-escola.pdf. Acesso em: 23 set. 2024.

OLIGURSKI, Eliana Maria; PACHANE, Graziela Giusti. A possibilidade de incorporar a
pesquisa na pratica cotidiana do professor do ensino fundamental. Educacio em Revista,
Belo Horizonte, v. 26, n. 2, p. 249-276, ago. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/3dBTzXWzbNjDjtSB6pZYBLk/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 23 set. 2024.

PEREIRA, Géssica Galdino da Silva; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos. Teoriza¢des
sobre a fungdo social e o sentido da escola publica de periferia na contemporaneidade: notas
introdutorias. Revista Inter-Acao, Goiania, v. 47, n. 2, p. 731-746, 2022. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/71411. Acesso em: 5 dez. 2024.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classificagdo social. /n: SANTOS, Boaventura
de Sousa; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Almedina,
2009. p. 73-118. Disponivel em: https://ayalaboratorio.files.wordpress.com/2017/09/quijano-
anibal-colonialidade-do-poder-e-classificac3a7c3a3o-social.pdf. Acesso em: 13 fev. 2025.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo ¢ América Latina. In: LANDER,
Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Buenos Aires:
CLACSO, 2005. p. 117-142. Disponivel em: https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-
sur/20100624103322/12_Quijano.pdf. Acesso em: 13 fev. 2025.

RAMOS, Jeannette Filomeno Pouchain; LEITE, Ana Alice; FILGUEIRAS FILHO, Luiz

Antonio. Fungio social da escola: qual o lugar do pedagdgico, do politico e do trabalho,

2008. Disponivel em: https://25anos.ead.fiocruz.br/materiaisead/especializacao/educacao-
permanente-saude-e-educacao/percurso/documents/A5 ramos funcao social escola.pdf.

Acesso em: 8 out. 2024.

REIMER, Everett. A escola esta morta: alternativas em educacao. Tradugao de Tony
Thompson. Rio de Janeiro: Editora Francisco Alves, 1979.

RIBEIRO, Kelen Gomes et al. Educacdo e satide em uma regido em situagao de
vulnerabilidade social: avancos e desafios para as politicas publicas. Interface —
Comunicacio, Saude, Educacio, Botucatu, v. 22, supl. 1, p. 1387-1398, 2018. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/icse/a/3X3TL3CwsbdDTtggSwmjPZB/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 14 dez. 2024.

RODRIGUES, Neidson. Da mistificacdo da escola a escola necessaria. 6. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1992.

RODRIGUES, Neidson. Licoes do principe e outras licdes. 20. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

ROGERS, Carl Ransom. Liberdade para aprender. Trad. Antonio L. Manfredi. Belo
Horizonte: Interlivros, 1973.

SANTOS, Larissa Silva. Praticas pedagogicas na construcao do pensamento criativo e critico
das criancas na escola. Eventos Pedagégicos, v. 12, n. 1, p. 112-122, 13 abr. 2021.



89

Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/10341. Acesso em:
20 out. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Educa¢ao: do senso comum a consciéncia filosofica. 15. ed.
Campinas: Autores Associados, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze
teses sobre educacao politica. 29. ed. Campinas: Autores Associados, 1995.

SILVA, Agnaldo Rodrigues da; DI RENZO, Ana Maria. Educagéo e vivéncias: a
universidade nas escolas publicas de educacao basica. Caceres: UNEMAT, 2014.

SILVA, Maria Aparecida; FERREIRA, Jos¢ Carlos. O papel da escola e suas demandas
sociais. Periodico Cientifico Projecao e Docéncia, v. 5, n. 2, p. 6-23, 2014. Disponivel em:
https://www.academia.edu/10355548/O papel da escola e suas demandas sociais. Acesso
em: 14 dez. 2024.

SOUZA, Eliza Militz de. O conceito de liberdade na obra de Paulo Freire. 2020. 79f.
Dissertacdo (Mestrado em Histéria) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
2020. Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/handle/1/23298. Acesso em: 19 out. 2024.

STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (Orgs.). Dicionario Paulo
Freire. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

STRECK, Danilo Romeu. Educacio e cultura: aproximagdes hermenéutico-dialéticas.
Petrépolis: Vozes, 2001.

STRECK, Danilo Romeu. Paulo Freire: educacao e transformagao social. Petropolis: Vozes,
2012.

VASCONCELOS, Valéria O.; OLIVEIRA, Maria W. Educacio Popular: uma historia, um
que-fazer. Educagdo Unisinos, v. 13, n. 2, p. 135-146, maio/ago. 2009. Disponivel em:
https://anpedsudeste2014.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/04/vanessa-aguiar-cruz-
valc3a9ria-oliveira-de-vasconcelos.pdf. Acesso em: 10 fev. 2025.

VEIGA-NETO, Alfredo. Educacao e pés-modernidade: os estudos foucaultianos como
possibilidade pedagogica. 1996. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1996. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/131158/000190982.pdf?sequence=1. Acesso
em: 2 dez. 2024.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Educacao e pés-modernidade: desafios e
perspectivas. Porto Alegre: Artmed, 2010.



		2025-02-28T10:36:06-0300




