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N&o gostaria que aquilo que pude escrever
ou dizer apareca como tendo em si uma
pretensdo a totalidade. N&o quero
universalizar o que digo: e inversamente, o
qgue nao digo, ndo o recuso, nao o tenho
forcosamente como nado essencial. Meu
trabalho estd entre pedras de espera e
pontos de suspencao. (FOUCAULT, 1980,

p.35)



RESUMO

A proposta desta dissertacao € relatar alguns “Ditos e ndo ditos” sobre a escolarizacdo
em um espaco privativo de liberdade na cidade Lages, partindo do questionamento:
guais as possibilidades da escolarizacdo na prisdo? Procurando responder ao
guestionamento, o estudo se propds a pesquisar sobre as praticas de escolarizacéo
na prisao feminina e as relacdes de poder e saber que as permeiam, e para tal, se
norteou em trés objetivos especificos: a) investigar como os regimes de verdade da
reeducacdo e ressocializacdo sao produzidos, apoiados e transmitidos por
dispositivos juridicos, como Leis, Decretos, Resolucdes, Normativas, que dispdem
sobre a escolarizacdo em espacos privativos de liberdade; b) problematizar, por meio
da perspectiva tedrica de Michel Foucault os regimes de verdade que sustentam, entre
outras coisas, que a prisao reeduca e ressocializa o individuo; c) refletir os ditos e 0s
nao ditos sobre a escolarizacdo na prisdo feminina, sob o olhar de Michel Foucault.
Com o intuito de investigar como os regimes de verdade da reeducacdo e
ressocializacdo sdo produzidos, apoiados e transmitidos utilizou Leis, Decretos,
Resolucdes, Normativas, que dispdem sobre a escolarizacdo em espacos privativos
de liberdade. Para problematizar os regimes de verdade que sustentam, entre outras
coisas, que a prisao reeduca e ressocializa o individuo, se referenciou na perspectiva
tedrica de Michel Foucault. A fim de pensar sobre as possibilidades da escolarizagéo,
na prisdo, tomando como l6cus de investigacdo um presidio da cidade de Lages, fez
uso de observacgfes da arquitetura, das rotinas e funcionamento do presidio e sala de
aula, e, principalmente de entrevistas, semiestruturadas, direcionadas a alunas que
frequentam a sala de aula do presidio. As observacdes, realizadas por um periodo de
trés meses, foram transcritas em um diario de campo e as entrevistas, aplicadas
individualmente com as alunas, foram gravadas, transcritas e analisadas segundo a
perspectiva foucaultiana.

Palavras-chave: Genealogia; Prisdo; Ditos e nao ditos; Ressocializacao;
Escolarizacéo.



ABSTRACT

The proposal of this dissertation is to report some "Sayings and not sayings" about
schooling in a private space of freedom in the city Lages, starting from the questioning:
what are the possibilities of schooling in prison? In order to answer the questioning,
the study set out to investigate the practices of schooling in the female prison and the
relations of power and knowledge that permeate them, and to that end, was guided by
three specific objectives: a) to investigate how the truth regimes of Reeducation and
resocialization are produced, supported and transmitted by legal dispositions, such as
Laws, Decrees, Resolutions, Norms, which provide for schooling in deprivation of
liberty; B) to problematize, through Michel Foucault theoretical perspective, the
regimes of truth which, among other things, maintain that prison re-educates and
resocializes the individual; C) to reflect the said and unsaid about schooling in the
feminine prison, under the eyes of Michel Foucault. In order to investigate how the truth
regimes of reeducation and resocialization are produced, supported and transmitted,
they have used Laws, Decrees, Resolutions, Norms, which regulate on schooling in
deprivation of liberty. In order to problematize the regimes of truth that, among other
things, maintain that the prison reeducates and resocializes the individual, he referred
to Michel Foucault theoretical perspective. In order to think about the possibilities of
schooling, he made use of observations of architecture, of the routines and functioning
of the prison and of the classroom, and, especially of semi structured, interviews in
prison, taking as a research locus a prison in the city of Lages, made use of
observations of the architecture, routines and functioning of the prison and classroom,
and mainly of interviews, semi structured, directed to students who attend the prison
classroom. The observations, carried out for a period of three months, were transcribed
in a field diary and the interviews, applied individually with the students, were recorded,
transcribed and analyzed according to the Foucaultian perspective.

Keywords: Genealogy; Prison; Said and not said; Resocialization; Schooling.
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INTRODUCAO

Desde que passou a ser utilizada como pena de privacao de liberdade a priséo
esteve ligada a um projeto de reeducacdo e ressocializacdo do individuo. Mas, o
fracasso desse projeto foi imediato e registrado, quase ao mesmo tempo, ao
nascimento da prisdo como pena de privacao de liberdade. Segundo Foucault (2014),
desde 1920 se constata que a prisdo longe de reeducar e ressocializar serve para
tornar décil o individuo, produzir a delinquéncia.

A genealogia mostrou que a prisdo é uma forma de inclusdo para uma
individualizacdo que produz saberes, e que, ao invés de transformar o individuo, o que
interessa € a constituicdo de uma economia dos pequenos ilegalismos que produzem
a delinquéncia e legitimam as grandes ilegalidades. (DIEZ, 2001)

Contudo, nos dias atuais, o que chega a incomodar, o que perturba, é que 0s
Regimes de Verdade produzidos, apoiados e transmitidos pelos grandes aparelhos
politicos e econdmicos sobre a escolarizagdo em espacos privativos de liberdade &
gue a escolarizacdo reeduca e ressocializa o individuo. Emerge dai o principal
guestionamento dessa pesquisa: Quais as possibilidades da escolarizacao no presidio
feminino de Lages?

O interesse em pesquisar 0 tema escolariza¢do na prisdo ndo nasceu com a
entrada no mestrado, foi nascendo na propria vivéncia como professora, quando tive
a oportunidade de trabalhar nos anos 1980 com a escolarizacéo de jovens infratores
em privacao de liberdade que frequentavam o Centro de Formacédo de Mao de Obra
André Luiz, atualmente extinto, que mantinha uma parceria com a antiga Fundacao
Catarinense do Bem Estar do Menor (FUCABEN) na cidade de Lages.

Naquela época os jovens infratores, assim como os demais apenados, nao
tinham garantido em lei o direito & escolarizacao na prisdo, mas algumas iniciativas ja
defendiam a insercdo da escolarizacdo em espacos privativos de liberdade.

Naqueles anos, apesar de nao ter chegado a mim qualquer tipo de documento
gue versasse sobre 0s objetivos da escolarizacdo com os jovens infratores, os
discursos propalados nas reunides, em sua grande maioria, pregavam a escolarizacéo
como possibilidade de correcdo dos individuos, ou seja, de reeducacdo e

ressocializagéao.
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Mas, na sala de aula, o que ouvia de muitos adolescentes é que quando
saissem dali iam voltar a criminalidade, mas desta vez com menos chance de serem
pegos pela justica, pois no tempo de internamento estavam aprendendo muito sobre
a pratica do crime perfeito.

Nessa época, jA me questionava sobre as possibilidades da escolarizacdo em
espacos privativos de liberdade, em espacos que a midia tanto denunciava como
escola do crime. Todavia, com o cancelamento do convénio que mantinha o projeto
de escolarizacéo dos jovens infratores, tal questionamento ficou adormecido na minha
memoria.

Em 2012 lendo uma edicdo do Jornal Correio Lageano me deparei com a
noticia da inauguracao de uma sala de aula em um presidio na cidade Lages, em
atendimento a legislacdo vigente, e muito me chamou a atencdo uma foto que,
ilustrando a noticia, mostrava uma sala de aula cortada por uma grade, de um lado
uma professora e de outra as alunas, sentada em uma carteira uma aluna com
aparéncia de mais de uns 55 anos de idade e ao lado dessa ilustracdo um texto que
dizia: reincidente por trés vezes, dona ‘fulana de tal”’, agora tem a oportunidade de se
reeducar e ressocializar na sala de aula para voltar a sociedade. (GARCIA, 2012)

Confesso que a foto me impressionou muito, afinal, eu uma professora com
mais de 25 anos de trabalho, que ja tinha lecionado na Educacao Infantil, no Ensino
Fundamental e Médio, nas Redes Estadual e Municipal, que ja tinha trabalhado com
Formacdo de Professores, que muito me preocupava com as pessoas excluidas,
marginalizadas pela sociedade, ndo conhecer nada da escola do presidio. Porém me
impressionou, ainda mais, o fato de uma senhora ja de cabelos brancos ter reincidido
no crime, e a escola carregar a responsabilidade de reeduca-la e ressocializa-la.

Minha curiosidade sobre a escola do presidio s6 aumentava, perdi a conta de
guantas vezes em cursos de formacdo de professores me via conversando com
professores que ja tinham atuado nessa escolarizacao.

Em 2015, quando tive a oportunidade de entrar no mestrado, pensei em varios
temas de pesquisa que, obviamente, poderiam interessar a um professor: Formacao
de Professores porque trabalhei com professores ha mais de 10 anos, algum tema
ligado a Orientacao, afinal trabalhei por alguns anos na orientacdo, algum tema ligado
a Juventude porque até a entrada no mestrado estava trabalhando com o Ensino
Médio e convivia com o desinteresse de muitos jovens pela aprendizagem. Tantos

temas, mas nada me encantava. Cheguei a escrever um projeto sobre juventudes e a
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defendé-lo como meu objeto de pesquisa, mas confesso sem nenhum encantamento.

Um dia, fazendo uma arrumagao em meus livros, encontrei um livro que tinha,
por indicagdo de um amigo, comprado e lido no ano de 2011, intitulado “Flores do
Cércere” de autoria de Flavia Ribeiro de Castro, que versa sobre a experiéncia de
trabalho de uma professora de informatica em uma prisédo de mulheres. Peguei o livro,
folhei algumas paginas, reli alguns trechos que tinham sido sublinhados com um
canetdo verde, e por fim, pensei, ndo importa o dificil acesso na prisdo, nao importam
as dificuldades, superem-se 0s preconceitos, vou pesquisar sobre a escolarizacao na
prisdo.

Na sala de aula, contando para os colegas e professores sobre as mudancas
de rumo da minha pesquisa e, de certa forma, esperando a aprovagao dos
professores, deparei-me com o brilho dos olhos de uma professora que imediatamente
me disse “seu livro de cabeceira a partir de hoje vai ser: “Vigiar e Punir de Foucault’,
livro este que ja tinha tido a oportunidade de ler na sua superficialidade.

Fui oportunizada pela minha entdo orientadora no projeto das juventudes,
pessoa a quem s6 tenho a agradecer pelo apoio, a trocar de orientadora, afinal, um
trabalho sobre prisGes merecia uma orientacao Foucaultiana.

LE 1]

Hoje, carregando os livros “Vigiar e Punir”, “A Verdade e as Formas Juridicas”,
“Microfisica do Poder”, “Ditos e Escritos VIII — Seguranca, Penalidade e Prisédo”, de
um lado para o outro, lendo-os repetidas vezes, aprofundando o olhar sobre essas
leituras, lancando méo de um dicionéario para interpretar os conceitos utilizados por
Foucault, tenho satisfacdo em apresentar a minha pesquisa que objetivou pesquisar
as possibilidades da escolarizacdo em espacos privativos de liberdade, e para tal, se
norteou em trés objetivos especificos: a) investigar como os regimes de verdade de
reeducacdo e ressocializacdo sado produzidos, apoiados e transmitidos por
dispositivos juridicos, como Leis, Decretos, Resolu¢cbes e Normativas, que dispdéem
sobre a escolarizacdo em espacos privativos de liberdade; b) problematizar, por meio
da perspectiva tedrica de Michel Foucault, os regimes de verdade que sustentam,
entre outras coisas, que a prisdo reeduca e ressocializa o individuo; c) refletir os ditos
e 0s nao ditos sobre a escolarizacdo, no presidio feminino de Lages, sob o olhar de
Michel Foucault.

A pesquisa encontra seu suporte tedrico-metodolégico na Genealogia do
Fil6sofo Michael Foucault.

Em um de seus arroubos Nietzschianos Michel Foucault (1982, p.15)
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utilizando uma metafora consagrou a frase de que “a genealogia é cinza” para informar
gue a pesquisa genealdgica ndo se encontra comprometida com a pesquisa de origem
gue Nietzsche associa com a cor branca que reflete a luz, nem com a cor preta que

absorve, mas com o cinza, uma cor sombria, que pode ser vista em diversas nuances.

Dai ser cinza o solo e a cor da genealogia: solo constituido dos restos ou
lembrancas de coisas extintas, portanto chdo a ser revolvido para reconstruir
a histéria; cor cinérea, signo da tristeza porque testemunha da ruina, mas
também, testemunha a ser tratada como documento, suporte dos rastros da
existéncia passada. (DIEZ, 2001, p. 79 - 80)

Foucault é discipulo de Nietzsche e de sua recusa pela pesquisa de origem,
porque, no seu entendimento, ela se encontra interessada em recolher a esséncia
exata da coisa. “Procurar uma tal origem é tentar reencontrar ‘o que era
imediatamente’ o ‘aquilo mesmo’ de uma imagem exatamente adequada a si’.
(FOUCAULT, 1982, p.17)

Referenciando Nietzsche, para criticar a pesquisa de origem, Foucault (1982,

p. 18) nos diz que:

A alta origem é o ‘exagero metafisico que reaparece na concepg¢ao de que no
comeco de todas as coisas se encontra o que ha de mais precioso e de mais
essencial’, gosta-se de acreditar que as coisas em seu inicio se encontravam
em estado de perfeicdo; que elas sairam brilhantes das méos do criador, ou
na luz sem sombra da primeira manha.

A pesquisa de origem é vista como absoluta, suprema, universal, mas em
Nietzsche (1974) tudo o que ela ndo é: absoluta, suprema, universal.

A genealogia pertence a uma fase em que as investigacbes de Michel
Foucault foram inflexionadas a analise das formas do exercicio do poder a partir de
uma abordagem que pretende localizar, no ambito do saber, elementos de um
dispositivo de natureza fundamentalmente politica. Trata-se, para Foucault, de situar
0 saber no ambito das relacdes de poder.

Nas palavras de Machado, “A genealogia € uma analise histérica das
condicdes politicas de possibilidade dos discursos”. (2006, p.167)

Neste sentido, Foucault pretende revelar a formacao de um dominio de saber
a partir de praticas politicas diversas.

Dai, algumas consequéncias que se pode retirar da maneira como a

genealogia Foucaultiana leva a termo sua anélise de poder,

Trata-se sempre de considerar que o poder né&o esta ausente do saber, mas
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ao contrario, que ele é tramado com o saber; [...]J; O poder ndo € um objeto
natural, mas uma pratica social, e como tal constituida historicamente; O
poder ndo emerge como algo exclusivo ao aparato estatal, mas sim em sua
manifestagdo periférica, em seu aspecto capilar e microfisico. O que implica
investiga-lo como técnica ou tecnologia de controle detalhado do corpo, dos
gestos das atitudes, dos comportamentos e habitos dos individuos; [...]; o
individuo néo é o outro do poder, mas um de seus efeitos primeiros; [...]J; em
lugar de aprender o poder em seus aspectos negativos — repressdo das
condutas, proibicbes das acfes, etc. — trata-se para o genealogista, de
aprendé-lo em seus aspectos positivos, produtivos; [...]; o poder produz,
produz campos de objetos de verdade. [...]. [...], 0 exercicio do poder tem
como alvo privilegiado o corpo do individuo em sua singularidade, nao para
suplicia-lo, reprimi-lo, mas para incita-lo, induzi-lo a gestos, adestra-lo.
(YAZBEK, 2015, p. 92,93)

Excetuando-se os primeiros cursos dados por Foucault no College de France,
a obra caracteristica da sua fase genealdgica é Vigiar e Punir (1975), voltada para as
relacdes entre saber e poder, poder relacional e microfisico, ndo apenas repressivo,
mas produtivo.

A designacéo genealogia apareceu explicitamente em Vigiar e Punir, quando
Foucault (2014, p.26) apresentou o objetivo de seu estudo,

Objetivo deste livro: uma histéria correlativa da alma moderna e de um novo
poder de julgar; uma genealogia do atual complexo cientifico-judiciario onde
0 poder de punir se apoia, recebe suas justificacdes e suas regras, estende
seus efeitos e mascara sua exorbitante singularidade.

No sentido de explicar no que consistia a sua proposta de pesquisa, Foucault

descreveu e delimitou seu objeto,

Em suma, tentar estudar a metamorfose dos métodos punitivos a partir de
uma tecnologia politica do corpo, onde se poderia ler uma histéria comum
das relagdes de poder e das relagfes de objeto. De maneira que pela analise
da suavidade penal como técnica de poder, poderiamos compreender ao
mesmo tempo como 0 homem, a alma, o individuo normal ou anormal vieram
a fazer dublagem do crime como objetos da intervencéo penal; e de que
maneira um modo especifico de sujeicdo pdde dar origem ao homem como
objeto de saber para um discurso de status ‘cientifico’. (FOUCAULT, 2014, p.
27, 28)

Uma historia da alma moderna cuja peculiaridade é o exercicio de um tipo de
poder - 0 poder disciplinar - que incide sobre o corpo dos individuos a partir de técnicas
de vigilancia constante e de gestédo de condutas que visam torna-lo docil e util.

Destarte, “O corpo s6 se torna forga util se € ao mesmo tempo corpo produtivo

e corpo submisso”. (FOUCAULT, 2014, p. 29)

Lendo as genealogias de Foucault observa-se que ele ndo se satisfazia em
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ler um trabalho j& escrito sobre um determinado tema, ele ia a fundo, identificava as
fontes primarias e se debrugcava sobre elas em busca das descontinuidades, das
localidades, do que muitas vezes ndo era possivel ser visto em um primeiro olhar.

Comportamento este que transparece em suas proprias palavras,

Durante muito tempo a reflexao retérica ou ‘especulativa’ teve com a histéria
um relacionamento distante e talvez um pouco altivo. Procurava-se nas obras
histéricas, em geral de boa qualidade, um material considerado bruto e,
portanto, ‘exato’; e entdo bastava refletir sobre ele para Ihe dar mais sentido
e uma verdade que esse material por si mesmo nao possuia. O livre uso do
trabalho alheio era uma pratica admitida [...]. Parece que as coisas mudaram,
[...], de qualquer modo, [...], tinhamos de pesquisar por nés mesmos, para
definir e abordar o assunto como objeto histérico. Era o Gnico meio de dar um
conteudo real a reflexdo sobre nds mesmaos, sobre nosso pensamento, sobre
nossos comportamentos. Inversamente era uma forma de nédo ser, sem o
saber, prisioneiros dos postulados implicitos da histéria. Era uma forma de
dar a reflexdo novos objetos histdricos. Nao era mais uma reflexdo sobre a
histéria, e sim um reflexdo na histéria. Um modo de fazer o pensamento
passar pela prova do trabalho histérico; um modo também de submeter o
trabalho histérico a prova de uma transformacéo dos quadros conceituais e
tedrico. (ERIBON, 1990, p. 254,255)

Ao fazer genealogia Michel Foucault se afasta da pesquisa absoluta,
universal, totalizadora, que desconsidera, muito comumente, 0s saberes
descontinuos e desqualificados em nome de uma pretensa verdade cientifica. Como
coloca Lemos, et al. (2015, p. 108), “a genealogia feita por Foucault opera na critica
aos efeitos centralizadores de poder relativos aos discursos considerados cientificos”.

Critica essa que nédo se da apenas na fase genealdgica da obra de Foucault,
mas em toda a sua obra, que se configura como exegese das praticas de
institucionalizacéo das ciéncias, deixando transparecer os propositos de cientificidade
e infalibilidade, localizando suas bases e procedéncia em outros saberes, muitos deles
desconsiderados pelo conhecimento cientifico, mas tdo relevantes quanto os que
receberam o estatuto de ciéncia. (DIEZ, 2001)

N&o se trata de fazer oposi¢cdo ao conhecimento cientifico, mas de acopla-lo
com os saberes descontinuos, desqualificados, com as memorias locais, com o que
h& de menor nos acontecimentos.

Neste sentido,

As genealogias ndo sdo retornos positivistas a uma forma de ciéncia mais
atenta ou mais exata. [...]. Trata-se da insurreicdo dos saberes ndo tanto
contra os conteudos, os métodos e os conceitos de uma ciéncia, mas de uma
insurreicdo dos saberes antes de tudo contra os efeitos de poder
centralizadores, que estdo ligados a instituicdo e ao funcionamento de um
discurso cientifico organizado no interior de uma sociedade como a nossa.
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(FOUCAULT, 1982, p.171)

A genealogia, seria portanto, um estudo comprometido com o que nao foi
percebido pelas grandes narrativas, por ser visto como um saber ndo merecido de
investigacdo a medida que foi qualificado na trama social da produc¢édo da infamia,
lugar este associado aos individuos ndo considerados pelo conhecimento cientifico

como normais: o louco, o desajustado, o delinquente.

A genealogia exige, portanto, a mindcia do saber, [...], exige paciéncia. Ela
deve construir seus ‘monumentos ciclépicos’ ndo a golpes de ‘grandes erros
benfazejos’ mas de ‘pequenas verdades inaparentes estabelecidas por um
método severo’. (FOUCAULT, 1982, p. 16)

O pesquisador, na perspectiva de Foucault ndo pode temer, 0 que muitos

nomeariam como mesquinharia, pois,

“[...] foi de mesquinharia em mesquinharia, de pequena em pequena coisa,
que as grandes coisas se formaram. A solenidade de origem, é necessario
opor, em bom método histérico, a pequenez meticulosa e inconfessavel
dessas fabricacdes, dessas invengdes”. (FOUCAULT, 2002, p. 16)

Nesta pesquisa pretende-se trabalhar com os discursos que vem diretamente
da prisdo, onde a escola se encontra inserida.

Este estudo entra em concordéancia com Foucault (1982, p. 130) quando

coloca que:

No caso da prisdo ndo haveria sentido nos limitarmos aos discursos
formulados sobre a prisdo. Ha igualmente aqueles que vem da prisdo: as
decisdes, 0s regulamentos que sdo elementos constituintes da prisdo, o
funcionamento mesmo da prisdo, que possui suas estratégias, seus discursos
nao formulados, suas astlcias que finalmente ndo sdo de ninguém, mas que
sdo no entanto vividas, assegurando o funcionamento e a permanéncia da
instituicdo. E tudo isto que € preciso ao mesmo tempo recolher e fazer
aparecer. E o trabalho, em minha maneira de entender, consiste antes de
fazer aparecer estes discursos em suas conexdes estratégicas.

Neste sentido, o interesse desse estudo n&o é excluir outros discursos, mas
fazer aparecer os relatos, nascidos na escola na prisao, isto €, em uma das instancias
capilares da rede microfisica, a questédo € nao falar pelo outro, é deixar falar, assim

como fez Foucault no Grupo de Informacgdes sobre as Prisdo (GIP)?.

! No inicio de 1971 Foucault, Pierre Vidal-Naquet e Jean-Marie Domenach iniciaram as atividades do
Grupo de Informacéo sobre as Pris6es (GIP). Vo ser as lutas em torno dos presos politicos maoistas
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A intencdo da genealogia é desalojar o conformismo, é dar olhos ao elemento

diferencial.

Dai a genealogia ndo se dispor a comprovar qualquer coisa, qualquer
verdade, prendendo-a em um texto. Inversamente, procura busca exibir o
texto, para que dele as coisas se explicitem. Serve-se disso para tomar conta
das regras do jogo, para estabelecer um combate que ndo almeja edificar
grandes histérias continuas, mas revelar pequenas e mindsculas verdades,
guase imperceptiveis, mas sempre obtidas por uma teimosia de buscar.
(DIEZ, 2001, p.79)

Sendo assim, esse estudo busca escrever a historia do presente para projetar
a visibilidade do que, mesmo nédo estando encoberto, ndo é visto, isto €, dos bas-
fonds?.

Uma histoéria do presente que nao valha como uma narrativa do passado, mas
como uma narrativa do passado que pode ajudar a compreender melhor o presente.

Em consonancia com Michel Foucault, esse estudo coloca em suspeita as
obviedades, torna dificil os gestos faceis, problematiza os Regimes de Verdade
produzidos, apoiados e transmitidos pelo governo horizontado e assumido por nés
gue prega a logica do capital.

A opcéo pela Genealogia se deu pela oportunidade de se fazer um tipo de
pesquisa que de vozes as localidades, as descontinuidades, ao que ha de menor nos
acontecimentos, aquilo que passaria despercebido para uma ciéncia de grandes
narrativas.

A Genealogia da escolarizacdo em espacos privativos de liberdade permite
desvendar discursos que ndo se encontram acessiveis as Politicas Publicas que
dispbem sobre a Educacdo Escolar em espacos privativos de liberdade. Discursos
vindos da prisdo, onde as relacfes sociais produzem poder e saber.

Com o interesse de investigar como o regime de verdade da reeducacao e

ressocializacdo € produzido, apoiado e transmitido recorreu a Leis, Decretos,

que trardo para a atualidade politica a questdo sobre as prisées. E Foucault quem nos situa sobre os
objetivos do GIP: “A prisdo ndo é um lugar imével onde nada acontece e da qual se sabe apenas que
saem uns infelizes molambos. Ela é uma coisa na qual acontecimentos ocorrem todos os dias: greves
de fome, recusa de alimentagao, tentativas de suicidio, movimentos de revolta, rixas [...]". E continua:
“Tentamos fazer reconhecer no cotidiano toda essa vida da prisdo”. E ainda: “Era preciso fazer a prisao
entrar na atualidade, ndo sob a forma de problema moral ou de problema de gestao geral, mas como
um lugar onde se passam histérias, coisas do cotidiano, da vida”. (2012, p. 141). Para Foucault, com o
GIP, “Houve, dentro das prisGes e em torno delas, um verdadeiro esforgo de fazer saber”. (2012, p.142)
A questdo era nao falar pelo outro, mas deixar o outro falar.

2 Bas-fonds, ou baixo-fundos, segundo Diez, (2001, p.3), “[...] aquilo que ndo é enfatizado: @ margem
ou central, ndo é olhado”.
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Resolugdes, Normativas, que dispdem sobre a escolarizacdo em espacos privativos
de liberdade.

Para problematizar os regimes de verdade que sustentam, entre outras
coisas, que a prisdo reeduca e ressocializa o individuo, utilizou a perspectiva teorica

de Michel Foucault, quando afirma que a verdade,

[...] € deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas coercdes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto &, os tipos de discurso que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como
se sanciona uns e outros; as técnicas e o0s procedimentos que Sao
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro. (FOUCAULT, 1982, p. 12)

O levantamento dos ditos e 0s ndo ditos sobre a escolarizacdo em um espaco
privativo de liberdade, tomando como l6cus de investigagcdo um presidio da cidade de
Lages, fez uso de observacdes da arquitetura, das rotinas e funcionamento do
presidio e sala de aula, especificamente, da observacdo de algumas aulas e de
entrevistas, semiestruturadas, direcionadas as alunas que frequentam a sala de aula
no presidio.

A fim de refletir os ditos e ndo ditos sobre a escolarizacdo, levantados no
presidio feminino de Lages, se referenciou na teoria do poder disciplinar de Michel
Foucault.

Tendo em vista o problema de pesquisa e 0s objetivos propostos, a presente
pesquisa encontra-se assim estruturada:

Na primeira parte evidencia os regimes de verdade produzidos, apoiados e
transmitidos sobre a escolarizacdo em espacos privativos de liberdade. Sendo que,
inicialmente defini o que sdo Regimes de Verdade na perspectiva de Michel Foucault,
na sequéncia aduz que os Regimes de Verdade produzidos, apoiados e transmitidos
pelos dispositivos juridicos que dispdem sobre a escolarizacdo em espacos privativos
de liberdade € que ela reeduca e ressocializa o individuo.

Na segunda parte, utilizando a perspectiva teodrica de Michel Foucault,
problematiza os regimes de verdade que sustentam, entre outras coisas, que a prisao
reeduca e ressocializa o individuo. Neste sentido, inicialmente, mostra que, no que se
refere ao projeto de corrigir o individuo, que Foucault coloca como obviedade da

prisdo, ela ndo tem sucesso, na sequéncia, que a prisdo nao fracassa no seu papel
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de gerir as ilegalidades e fabricar a delinquéncia.

Na terceira parte, primeiro, expdem a metodologia da pesquisa e na sequéncia,
ao mesmo tempo que apresenta os ditos e ndo ditos sobre a escolarizacdo no presidio
feminino, analisa-os sob o ponto de vista do poder disciplinar.
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1 REGIMES DE VERDADE PRODUZIDOS, APOIADOS E TRANSMITIDOS SOBRE
A ESCOLARIZACAO EM ESPACOS PRIVATIVOS DE LIBERDADE

Este capitulo coloca em evidéncia os regimes de verdade produzidos,
apoiados e transmitidos sobre a escolarizacdo em espacos privativos de liberdade.
Sendo que, inicialmente, defini o0 que sdo Regimes de Verdade na perspectiva de
Michel Foucault, na sequéncia aduz que os Regimes de Verdade produzidos,
apoiados e transmitidos pelos dispositivos juridicos que dispéem sobre a
escolarizacdo em espacos privativos de liberdade € que ela reeduca e ressocializa o

individuo.

1.1 Regimes de verdade

Em Microfisica do Poder (1982) Foucault menciona a sua vontade de fazer uma
historia da verdade, pois para ele a verdade inexiste fora do poder.

Os regimes de verdade, segundo Diez (2001) encontram-se inscritos em
sistemas de poder, que os produzem e apoiam. Neste sentido, a verdade consolida-
se como se fosse objetividade de si prépria, apesar de ser uma "[...] espécie de erro
gue tem a seu favor o fato de ndo poder ser refutada sem davida porque o longo
cozimento da histdria a tornou inalteravel”. (FOUCAULT, 1982, p.19)

A verdade — essa inscrita na certeza cientifica — tem duas histérias: uma,
interna, que poderia receber a alcunha de meta-verdade, pois estéa inscrita na
histéria das ciéncias, e outra, externa, que amplia o olhar para as varias
instncias onde sdo definidas as regras que geram novas subjetividades,
dominios e objetos de conhecimento, identificando o vezo que constituiu a
primeira. (DIEZ, 2001, p. 80)

Na sociedade ocidental a politica geral de verdade encontra-se centrada no
discurso cientifico e instituicdes que o apoiam e reproduzem; esta submetida a uma
permanente incitacdo econdmica e politica.

E com a verdade externa que Foucault encontra-se comprometido, e que a

pesquisa ora projeta pretende dar voz.
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A obra de Foucault prioriza o questionamento das verdades constituidas,
‘seguras’, e de seus pressupostos, denunciando sua proveniéncia. Na medida
em que concordamos com tais dogmas, estamos aceitando limitagbes ao
raciocinio, aprisionando nossa atividade cognoscente a sistemas e métodos
padronizados, que s6 podem nos remeter a lugares comuns, as totalidades
herdadas e petrificadas. (DIEZ, 1993, p.23)

Michel Foucault nos apresenta um olhar diferenciado do que estamos
habituados a ver, nos possibilita ver além do que se apresenta como uma verdade
pronta e acabada.

1.2 Regimes de verdade da reeducacdao e ressocializagcao

Na nossa sociedade os regimes de verdade produzidos, apoiados e
transmitidos por dispositivos juridicos, que dispdem sobre a escolarizacdo em
espacos privativos de liberdade sao que ela reeducada e ressocializa o individuo para
o retorno a sociedade, conforme se pode constatar.

A Lei de Execucédo Penal (LEP), Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984, que foi
criada levando em consideracao os principios da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), no que se refere “As regras Minimas para o Tratamento de Prisioneiros”,
dispbem sobre as Normas Gerais do Sistema Penitenciario.

As Regras Minimas para Tratamento de Prisioneiros foram definidas, em
1955, em Genebra no | Congresso da ONU sobre Prevencéo do Delito e Tratamento
do Delinquente. “Desde a sua fundagéo, a ONU, tem sido ativa no desenvolvimento e
promocao dos principios reconhecidos internacionalmente sobre a prevencdo do
crime e justica criminal”. (BRASIL, 2009, p.9)

As Regras Minimas para o Tratamento dos Prisioneiros, estabelecem os
principios e regras de uma boa organizacao penitenciaria, das praticas que se referem
ao tratamento dos presos e da gestdo da administracao das prisées. (BRASIL,2009)

Sobre a finalidade da pena de prisdo, segundo recomendacdes da ONU, se
destina prioritariamente a protecdo da sociedade contra o crime e a assegurar, que
no seu retorno a vida social, o individuo seja capaz de seguir uma vida de acordo com
as regras sociais e prover suas proprias necessidades. (BRASIL, 2009)

Neste sentido, o individuo seria afastado da sociedade, por meio dos muros
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da prisdo, e durante o tempo que permanecesse preso, preparado para retornar ao
corpo social.

Visando o retorno ao corpo social, a prisdao deve fazer, segundo
recomendacdes da ONU, uso de meios terapéuticos, espirituais, educacionais, entre
outros. (BRASIL, 2009)

No que se refere a educacao na prisdo, as Regras Minimas para o Tratamento

dos Prisioneiros, da ONU, recomendam,

Instrumentos devem ser criados para promover a educacdo de todos os
prisioneiros que possam se beneficiar disso, [...]. A educagdo de analfabetos
e jovens prisioneiros deve ser compulsoria e a administracao deve destinar
atencdo especial a isso. Na medida do possivel a educacéo dos prisioneiros
deve ser integrada ao sistema educacional do pais, para que apds sua
liberacdo eles possam continuar seus estudos sem maiores dificuldades.
(BRASIL, 2009, p. 28)

Em concordancia com os principios da ONU, a Lei de Execucao Penal de
1984, na Secédo das Disposices Gerais, no art.1°, dispdem que, “A assisténcia do
preso € dever do Estado e objetiva prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia
em sociedade”. (BRASIL, Lei n°® 7.210, de 11 de julho de 1984)

Especificamente o art. 11, da referida Lei, dispdem que, “a assisténcia ao
preso deve suprir as necessidades materiais, de saude, juridica, educacional, social e
religiosa”.

A educacao aparece tanto nas recomendacdes da ONU, como na Lei de
Execucao Penal, com texto de 1984, como um direito basico e visa sobretudo preparar
0 detento para o retorno a vida social.

Nesta mesma orientagcdo em 1990, foram aprovadas duas Resolucbes da
ONU, Resolucado n° 1990/20 e 1990/21, que tratam de forma mais especifica sobre a
educacdo em espacos privativos de liberdade, recomendam que os Estados membros
proporcionem diferentes modalidades de educacao que contribuam para a prevencao
ao crime, a reinsercao social do individuo e seu afastamento do crime. (BRASIL, 2009)

No que se refere as modalidades de ensino a serem oferecidas na prisao,
guando se analisa a Lei de Execucdo Penal de 1984, sem as alteracdes dadas pela
Lei n®13.163, de 9 de setembro de 2015, observa-se que ela ja tinha se manifestado,

sobre o0 assunto,

Secdo V — Da Assisténcia Educacional
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Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formacéo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos
especializados.

Art. 21. Em atendimento as condi¢cdes locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. (BRASIL, Lei n°
7.210, de 11 de julho de 1984)

A referida Lei, deixou claro que a educagcdo na prisdo deve contemplar a
escolarizacao e a formacéo profissional, mas tratou a formacgéo do preso de forma
restrita quando nada disp6s sobre o Ensino Médio e o Ensino Superior. O que mais
tarde viria a ser corrigido, parcialmente, com as alteracdes dadas pela Lei n°® 13.163,
de 9 de setembro de 2015, que passou a instituir o Ensino Médio na prisdo, mas nada

disp0s sobre o Ensino Superior,

Art. 2°. A Lei no 7.210, de 11 de julho de 1984, passa a vigorar acrescida dos
seguintes artigos:

‘Art. 18. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacéo geral ou
educacédo profissional de nivel médio, serd implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizacao.

§ 1°. O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema
estadual e municipal de ensino e sera mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Unido, ndo sé com os recursos destinados
a educacdo, mas pelo sistema estadual de justica ou administracdo
penitenciéria.

§ 2°. Os sistemas de ensino oferecer8o aos presos e as presas Cursos
supletivos de educagéo de jovens e adultos.

§ 3° A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em
seus programas de educacao a distancia e de utilizacdo de novas tecnhologias
de ensino, o atendimento aos presos e as presas.’

‘Art. 21-A. O censo penitenciario devera apurar:

| - o nivel de escolaridade dos presos e das presas;

Il - a existéncia de cursos nos niveis fundamental e médio e o niUmero de
presos e presas atendidos;

Il - a implementacdo de cursos profissionais em nivel de iniciacdo ou
aperfeicoamento técnico e o nimero de presos e presas atendidos;

IV - a existéncia de bibliotecas e as condi¢cbes de seu acervo;

V - outros dados relevantes para o aprimoramento educacional de presos e
presas.’ (BRASIL, Lei n® 13.163, de 9 de setembro de 2015)

A Lei de Execucdo Penal ndo tratou especificamente da finalidade da
educacdo em espacos privativos de liberdade, mas no capitulo das Disposicdes

Gerias, disp6s: “Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado,

objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade. Sendo
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assim, infere-se que a escolarizacdo dos presos visa a ressocializacéo”.

A Constituicdo Federal de 1988, ndo se manifestou claramente sobre a
educacao na prisdo, mas de forma subentendida, quando no Art. 205, dispbs que “A
educacao € um direito de todos e dever do Estado [..]”, ampliou o direito a educacao
a todas as pessoas que cumprem penas nas prisoes brasileiras. (BRASIL, CF/1988)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996, posterior a Lei de Execucgéo Penal, em seu texto ndo dispds
sobre a educacao em espacos privativos de liberdade, mas deu a entender que essa
deveria ficar sobre a responsabilidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
guando dispds que, “Art. 37. A educagéao de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria”. (BRASIL, Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996)

Mas essa omissao da LDBEN, foi corrigida pelo Plano Nacional de Educacéo
(PNE), Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, pela estratégia n°® 9.8 quando dispos
gue o Poder Publico deve assegurar a oferta da Educacéao de Jovens e Adultos, nas
etapas do Ensino Fundamental e Médio, as pessoas privadas de liberdade, em todos
os estabelecimentos penais, assegurando-se a formacao especifica dos professores
e das professoras e a implementacdo de Diretrizes Nacionais em regime de
colaboracéo. (BRASIL, Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014)

No que se refere a funcdo da educacédo, compreendida pelo plano como a
escolarizacdo e a profissionalizacdo do preso, o plano nada disp6és, mas como se
referéncia na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e como fica sob a
responsabilidade da Educacdo de Jovens e Adultos tem por finalidade “O pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho”. (BRASIL, Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Art.
2°), o que leva a inferir que a funcdo da escolarizacdo em espacos privativos de
liberdade é o desenvolvimento do educando, que no presidio é colocado como
reeducacdo e 0 seu preparo para a volta ao convivio social, portanto a sua
ressocializacao.

No dia 11 de marco de 2009, o Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria (CNPCP) instituiu a Resolucédo n° 3 de 11 de marcgo de 2009, que dispde
sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo nos estabelecimentos penais
e na mesma direcdo, em 19 de maio de 2010, o Conselho Nacional de Educacao

instituiu a Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 19 de maio de 2010 que dispbe sobre as
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Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos em situacdo de

privagéo de liberdade nos estabelecimentos penais. Na forma dessa resolugéo,

Art. 2° As acdes de educacdo em contexto de privacédo de liberdade devem
estar calcadas na legislagcao educacional vigente no pais, na Lei de Execucao
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas
de privacéo de liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes
niveis e modalidades de educacdo e ensino e sdo extensivas aos presos
provisoérios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que
cumprem medidas de seguranca. (BRASIL, Resolucdo CNE/CEB 2/2010)
Segundo a referida Resolucdo, a Educacdo em espagos privativos de
liberdade, que deve estar em consonancia com a politica educacional extramuros,
insere-se na Educacéo de Jovens e Adultos e deve se estender a todos 0s presos que

cumprem pena. Nesse viés, especifica,

Art. 2° As acdes de educacdo em contexto de privacédo de liberdade devem
estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucao
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas
de direitos humanos e privacdo de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacéo e ensino e
sdo extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranca. (BRASIL,
Resolucdo CNE/CEB 2/2010)

A referida Resolucédo, ndo se manifestou sobre a finalidade da Educagcdo em
espacos privativos, mas quando coloca que ela deve estar em consonancia com a Lei
de Diretrizes e Bases e a Lei de Execucao Penal, permite inferir que a educacdo em
meio prisional tem por finalidade a reinsercao do preso na sociedade, dai dizer que o
regime de verdade produzido, apoiado e transmitido pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, pela Lei de Execucao Penal e também pela Resolucdo n° 2/2010 é o
da reeducacéao e ressocializacao.

Em sintonia com a finalidade definida para a educacéo nacional pelo art. 205
da Constituicdo Federal e pelo art. 2° da LDBEN, no que diz respeito ao pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho, a Lei n® 12.433, de 29 de junho de 2011, procurando
incentivar o0 preso a escolarizacdo, dispb6s sobre a remicdo de parte do tempo de

execucao da pena por estudo ou por trabalho.

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucgédo da
pena.
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8§ 1°A contagem de tempo referida no caput sera feita a razéo de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade
de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou
ainda de requalificacéo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias;
II'- 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho. (BRASIL, Lei n°® 12.433,
de 29 de junho de 2011)

A Lei da Remisséo? pelo estudo e trabalho trouxe a possibilidade da remissdo
pelo estudo sem prejuizos a remicdo de pena pelo trabalho, quando expds que as
duas atividades sdo compativeis e podem ser cumulativas, ou seja, ndo ha
impedimento legal para que um detento, trabalhe em um periodo e estude em outro.
(BRASIL, Lei n® 12.433, de 29 de junho de 2011, Art. 126, § 3)

A Lei n® 12.433/2011 define a frequéncia escolar as atividades de estudo e
ensino como registro valido para a conversdo de horas em dias de pena remida,
devidamente acompanhadas de avaliacdo dos responsaveis pela Educacdo nas
unidades prisionais, e ao dispor que a remissao sera declarada pelo juiz da execucéao,
coloca que “Art. 127. Em caso de falta grave, o juiz podera revogar até 1/3 (um tergo)
do tempo remido, observado o disposto no art. 57, recomecando a contagem a partir
da data da infragao disciplinar”. (BRASIL, Lei n® 12.433, de 29 de junho de 2011)

Observa-se dai que o bom comportamento é condicdo basica para a remissao
pelo estudo, e que a prépria remissao € utilizada como uma técnica disciplinar.

A remissao pelo trabalho e remissdo pelo estudo filiam-se ao modelo da
prisdo corretiva que tem como escopo a ressocializacdo do condenado.

Na perspectiva de ampliacdo e da qualificacdo da oferta de educacédo no
sistema prisional brasileiro, o Decreto n°® 7.626 de 11 de novembro de 2011, instituiu
o Plano Estratégico de Educac&o no Ambito do Sistema Prisional (PEESP). No que
se refere a finalidade da Educacédo em espacos privativos de liberdade, dispéem o
Art. 3° que a reintegracdo social, da pessoa em privacdo de liberdade € uma das
diretrizes que deve ser promovida pela educacao para apenados. (BRASIL, Decreto
n° 7.626 de 11 de novembro de 2011)

A Resolucdo do Conselho Estadual de Educacédo (CEE) n° 110 de 2012,

3 Remiss&o: é um instituto pelo qual se da como cumprida parte da pena por meio do trabalho ou do
estudo do condenado. Assim, pelo desempenho da atividade laborativa ou do estudo, o condenado
resgata parte da reprimenda que lhe foi imposta, diminuindo seu tempo de duracgédo. "A contagem de
tempo referida ser4 feita a razao de: | - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar
- atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de
requalificacéo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias; Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés)
dias de trabalho". Em suma, a remicédo constitui direito do preso de reduzir o tempo de duragéo da pena
privativa de liberdade, por meio do trabalho prisional ou do estudo. (BRASIL, Lei n° 12.433, de 29 de
junho de 2011)
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compreendendo que a educacao € um direito de todos, estabeleceu as Diretrizes
operacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situagdo de
privagao de liberdade nos estabelecimentos penais do Estado de Santa Catarina.
Dispdéem a Resolugéo do CEE n° 110 de 2012, que,

Art. 2° As acBes de educacdo em contexto de privacédo de liberdade devem
atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de
educacao e ensino e sdo extensivas aos presos provisoérios, condenados,
egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de
seguranca.

Coloca a referida lei que a educacdo em espacos prisionais deve atender
todos os niveis e ensino e se estender a todos os apenados, independentemente do
regime que se encontram.

Conforme o “Art. 12, O educando néo podera se privado de frequentar a aula,
como condicao de punicdo por acdes desajustadas no contexto do estabelecimento
penal”. (Resolugcéo do CEE n° 110 de 2012)

Apesar de ndo especificar claramente sobre a finalidade da educacédo em
espacos privativos de liberdade, quando coloca que a resolucdo encontra-se em
consonancia com os preceitos constitucionais, com a Lei de Diretrizes e Bases , com
o Plano Nacional de educacéo e, principalmente, com as Diretrizes Nacionais para a
oferta de Educacéo de Jovens e Adultos em situacdo de privacéo de liberdade nos
estabelecimentos penais de 2010, a referida resolucéo permite inferir que a educacéo
em espacos privativos de liberdade no Estado de Santa Catarina visa a
ressocializacao.

Colocados em evidéncia os dispositivos que tratam da educacdo em espacgos
privativos de liberdade, pode-se observar que os regimes de verdade acolhidos pelos
saberes juridicos que dispéem sobre a escolarizacdo para apenados sdo o da
reeducacdao e ressocializacao.

Mas, em consonancia com a perspectiva de Michel Foucault, que entende que
a verdade € produzida, este estudo, no capitulo que segue, problematiza os regimes
de verdade que defendem que a pena de prisdo, e ai inserida a escola, reeducam e

ressocializam o individuo.
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2 PROBLEMATIZANDO O REGIME DE VERDADE RESSOCIALIZADOR DA PENA
DE PRISAO

Este capitulo problematiza, por meio da perspectiva teérica de Michel
Foucault, os regimes de verdade produzidos, apoiados e transmitidos que sustentam,
entre outras coisas, que a prisdo reeduca e ressocializa o individuo. Neste sentido,
inicialmente mostra que, no que se refere ao projeto de transformar o individuo, a
prisdo ndo teve sucesso, na sequéncia, que a prisdo € bem sucedida na geréncia das

ilegalidades e producéo da delinquéncia.

2.10 fracasso da prisdo no papel de transformar os individuos

Até meados do Século XVIII, os crimes, de maneira geral, ainda eram punidos
com castigos corporais, os conhecidos suplicios.

Na Inglaterra, do século XVII, por exemplo, haviam proximo de 315 condutas
capazes de levar alguém a forca, ao cadafalso. Realidade esta que tornava o sistema
penal inglés, dessa época, um dos mais sangrentos que a historia das civilizagdes
conheceu. (FOUCAULT, 2002)

A literatura é muita grande na apresentacdo dos suplicios com a aceitacao

popular,

[Damiens fora condenado, a 2 de marco de 1757], a pedir perdao
publicamente diante da porta principal da Igreja de Paris [...] levado e
acompanhado numa carroga, nu, de camisola, carregando umatocha de cera
acesa de duas libras; [...], na dita carro¢a , na Praca da Greve, e sobre um
partibulo que ai serd erguido, atenazado nos mamilos, bragos, coxas e
barrigas das pernas, sua méo direta segurando a faca com que cometeu o
dito parricidio, queimada com fogo de enxofre, e as partes em que sera
atenazado se aplicaram chumbo derretido, 6leo fervente, piche em fogo, cera
e enxofre derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo sera puxado e
desmembrado por quatro cavalos e seus membros e corpo consumidos ao
fogo [...]. (FOUCAULT, 2014, p. 9)

O criminoso sofria no corpo as dores pelo mal cometido, ndo a sociedade,

mas ao rei, pois cada crime era uma ofensa ao rei, para inibir essas ofensas, 0
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individuo devia sofrer em publico, ser supliciado. “O ritual do suplicio tinha por objetivo
conservar e intensificar a forga soberana”. (SCARANO, 2013, p.40)

Na época dos suplicios dirigidos ao corpo, a prisdo era um lugar provisorio,
no qual, o acusado permanecia até que confessasse o0 crime. A prisdo era uma
espécie de sala de espera dos suplicios. Usava-se a tortura, frequentemente, para
gue o acusado confessasse o crime. (GOULART, 2002)

A ldade Média foi intensamente marcada pelos suplicios, pelos grandes
espetaculos, com seus rituais macabros, que eram utilizados para intimidar a
sociedade contra a pratica do crime. “Os suplicios eram parte essencial de um ritual
politico, a tortura publica era mais uma manifestacdo do poder que a controlava do
que um mero instrumento corretivo”. (FONSECA, 2011, p.43)

Sobre essa manifestacdo de poder, escreveu o filosofo Cezare Beccaria,
intitulado por Foucault (2014, p. 75) como “um dos gloriosos reformadores”, em sua

obra dos “Delitos e das Penas”, publicada originalmente em 1764,

A avareza e a ambicdo de um pequeno numero de homens poderosos
inundavam de sangue humano os palacios dos grandes e os tronos dos reis.
Eram traicdes secretas e morticinios publicos. O povo s6 encontrava na
nobreza opressores e tiranos. (BECCARIA, 1999, p.36)

Em uma visdo mais 6bvia, o desaparecimento dos suplicios, com seus
espetaculos, se deu, quando algumas vozes de intelectuais a favor da humanizacao
das penas, chegaram ao povo, que ja ndo aguentava mais assistir a tanta brutalidade.

Mas para Foucault (2014) o desaparecimento dos suplicios estava muito mais
relacionado ao cunho negativo do espetaculo, uma vez que a justica ao assumir
publicamente a parte da violéncia que estava ligada ao seu exercicio, se aproximava

muito do criminoso.

A punicdo pouco a pouco deixou de ser uma cena. E tudo que pudesse
implicar de espetaculo [...]. e como as func¢des da cerimbnia penal, deixavam
pouco a pouco de ser compreendidas, ficou a suspeita de que tal rito que
dava um “fecho” ao crime mantinha com ele afinidades espurias: igualando-
0, ou mesmo ultrapassando-o em selvageria, acostumando os espectadores
a uma ferocidade de que todos queriam vé-los afastados, mostrando-lhes a
frequéncia dos crimes, fazendo o carrasco se parecer com 0 criminoso, 0s
juizes aos assassinos, invertendo no Ultimo momento os papéis, fazendo do
supliciado um objeto de piedade e de admiracdo. (FOUCAULT, 2014, p. 14)

Observa-se dai que ha nos espetaculos dos suplicios uma inversao de papéis,

onde o criminoso passa a ser vitimado pelo povo, “transformado em herdi” (Foucault,
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2014, p. 61) e os juizes, os carrascos ridicularizados.

No fim das contas, o sofrimento do condenado n&o estava servindo para inibir
o crime, mas para instalar um problema politico, a medida que os suplicios estavam
colocando o povo contra o poder do soberano.

Para demonstrar o problema politico trazido pela intervenc¢éo popular na acao
de um suplicio, Foucault (2014, p. 64) fez uso de uma cena escrita por Duhamel no
fim do século XVII,

Vendo isso o carrasco cobriu o rosto com seu gib&do e lhe batia por baixo do
joelho, sobre o estdbmago e a barriga. Vendo o povo que ele o fazia sofrer
demais e pensando mesmo que o degolava com uma baioneta - tomado de
compaixao pelo paciente e de flria contra o carrasco jogou pedras contra ele;
enquanto isso, o carrasco abriu as duas escadas e jogou a vitima para baixo,
saltando-lhe sobre os ombros e pisando-a [...]. Mas a chuva de pedras contra
ele aumentou, [...]. E a multiddo se lancou sobre ele [...], apanhou muito do
povo que o emporcalhou e o afogou no riacho, arrastando-o em seguida com
grande paixao e flria até a universidade e de 14 até o cemitério dos Cordeliers.
Alguns forasteiros e desconhecidos subiram a escada e cortaram a corda do
enforcado, enquanto outros o recebiam por baixo depois de ter ficado
pendurado o tempo maior que um grande Miserese. E a0 mesmo tempo
gquebraram a forca, e o povo fez em pedacos a escada do carrasco [...].

Segundo Araujo (2000) foi a partir do final do século XVIII, na Franca, que o
castigo corporal com os rituais do suplicio, cedeu lugar paulatinamente a uma justica
administrativa. O corpo sofre interdicbes e passa a ser sujeito a obrigacdes. “[...]
desapareceu o corpo supliciado, esquartejado, amputado, marcado simbolicamente
no rosto ou no ombro, exposto vivo ou morto, dado como espetaculo. Desapareceu 0
corpo como alvo principal da repressao penal”. (FOUCAULT, 2014, p.13)

E isso s6 se deu, na visdo de Foucault (2014), primeiro porque 0 povo se
sentia mais proximo de quem sofria a pena do que do poder que punia. Dai, “Via-se
bem que o grande espetaculo das penas corria o risco de retornar através dos
mesmos a quem se dirigia” [...]. Sendo assim, “[...]. Houve de todo modo, de parte do
poder, um medo politico diante do efeito desses rituais ambiguos”. (p. 65); Segundo,
devido ao surgimento de uma nova politica de ilegalidades, uma vez que os delitos
contra a propriedade privada comecaram a prevalecer sobre os crimes contra o corpo.

Politica de ilegalidade, muito bem especificada por Foucault (2014, p. 75):

Desde o fim do século XVII, com efeito, nota-se uma diminui¢éo consideravel
dos crimes de sangue e, [...], os delitos contra a propriedade parecem
prevalecer sobre o0s crimes violentos; o roubo e a vigarice sobre o0s
assassinatos; [...]; os criminosos do século XVl sdo ‘homens prostrados, mal
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alimentados, levados pelo impulso e pela colera, criminosos de verdo’. Os do
século XVIII, ‘velhacos, espertos, matreiros que calculam’, criminalidade de
‘marginais’.

Modifica-se a politica de ilegalidades, os crimes praticados por grandes
grupos deixam o campo livre para os crimes contra a propriedade, para uma
delinquéncia que se mostra mais individualista.

Mas, para Foucault (2014), a mudanca dessa politica de ilegalidades que
modifica a organizagao interna da delinquéncia, faz parte de um mecanismo muito
mais complexo, onde figuram o desenvolvimento da produc&o, o aumento das
riguezas, uma valorizacdo maior das relacdes de propriedade tanto juridica como
moral, métodos de vigilancia mais rigorosos e intensivos. Em suas palavras, “O
deslocamento das praticas ilegais € correlato de uma extensao e de um afinamento
das préticas punitivas”. (2014, p.78)

O que vai se determinando ndo € tanto um respeito novo pela humanidade
dos condenados, mas uma tendéncia para uma justica mais inteligente para uma
vigilancia penal mais voltada para o corpo social. (FOUCAULT, 2014)

Nos coloca Foucault (2014, p. 79) que, “a ma economia do poder e nao tanto

a fragueza ou a crueldade é o que ressalta da critica dos reformadores”.

Poder excessivo nas jurisdi¢cdes inferiores que podem — ajudadas pela
pobreza e pela ignorancia dos condenados — negligenciar as apelacdes de
direito e mandar executar sem controle sentencas arbitrarias; poder
excessivo do lado de uma acusacdo a qual sdo dados quase sem limites
meios de prosseguir, enquanto que o acusado esta desarmado diante dela, o
gue leva os juizes a ser, as vezes severos demais, as vezes, por reacao,
indulgentes demais, poder excessivo para 0s juizes que podem se contentar
com provas futeis se sao ‘legais’ e que dispdem de uma liberdade bastante
grande na escolha da pena, poder excessivo dado a ‘gente do rei’, ndo so
em relacdo aos acusados, mas em relagdo aos outros magistrados; poder
excessivo enfim exercido pelo rei, pois ele pode suspender o curso da justica,
modificar suas decisdes, cassar 0os magistrados, revoga-los ou exila-los,
substitui-los por comissdo real. (FOUCAULT, 2014, p. 79)

Numa visdo mais reducionista os reformadores queriam acabar com a
crueldade dos suplicios, mas quando Foucault (2014) suspeita dessa obviedade e

analisa de forma mais aprofundada os objetivos da reforma percebe que:

O verdadeiro objetivo da reforma, e isto desde suas reformulacdes mais
gerais, nao é tanto fundar um novo direito de punir a partir de principios mais
equitativos, mas estabelecer uma nova ‘economia’ do poder de castigar,
assegurar uma melhor distribuicdo dele, fazer com que néo fique
concentrado demais em alguns pontos privilegiados, nem partilhado demais
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entre instancias que se opdem, que seja partido em circuitos homogéneos,
gue possam ser exercidos em toda parte, de maneira continua e até o mais
fino gréo do corpo social.

A humanizagédo da pena engloba na realidade, segundo Foucault (2014, p.
81), uma nova “economia politica” do poder de punir.

Dai percebe-se que a reforma ndo teve um ponto de origem Unico. N&do foram
0s mais esclarecidos dos expostos a acao da justica, nem os filésofos amigos da
humanidade e inimigos do poder absoluto e arbitrario dos déspotas. Ou antes nao
foram so eles, “no mesmo projeto global de uma nova distribuicdo de poder de punir
e de uma nova reparticao de seus efeitos, vem encontrar seu lugar muitos interesses
comuns”. (FOUCAULT, 2014, p. 81)

A reforma néo foi pensada fora do aparato judiciario e contra todos os seus
representantes, foi preparada, e no essencial, de dentro, por um grande numero de
magistrados e a partir de objetivos que lhes eram comuns e dos conflitos de poder

que 0s opunham uns aos outros.

Durante todo o século XVIII, dentro e fora do sistema judiciario, na pratica
penal cotidiana como na critica das instituicdes, vemos se formar uma nova
estratégia para o exercicio do poder de castigar. E a ‘reforma’ propriamente
dita, tal como ela se reformula nas teorias de direito ou que se esquematiza
nos projetos é a retomada politica ou filos6fica dessa estratégia, com seus
objetivos primeiros: fazer da punicdo e da repressédo das ilegalidades uma
funcéo regular, coextensiva a sociedade; punir menos, mas punir melhor;
punir talvez com uma severidade atenuada, mas para punir com mais
universalidade e necessidade; inserir mais profundamente no corpo social o
poder de punir. (FOUCAULT, 2014, p. 81, 82)

Se, antes, o poder do soberano era supremo, agora, € toda a sociedade que
se Ve traida pelo crime. Nas palavras de Foucault (2014) “O direito de punir deslocou-
se da vinganca a defesa da sociedade”. (p.89)

O crime produz prejuizos ao corpo social essencialmente pela possibilidade
de generalizacdo que traz consigo. O castigo e 0 criminoso, assim, sdo Uteis a
sociedade, pois previnem a criminalidade.

A idealizacdo do crime como um dano a sociedade e 0 criminoso como um
inimigo social foi abordada em uma das conferéncias de ‘A verdade e as formas
juridicas’, “O crime nao é algo aparentado com o pecado e com a falta; € algo que
danifica a sociedade; € um dano social, uma perturbacdo, um incomodo para toda a
sociedade”. E mais, “O criminoso € aquele que danifica, perturba a sociedade. O

criminoso é o inimigo social”. (FOUCAULT, 2002, p.81)
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No antigo sistema dos suplicios o corpo do criminoso se tornava propriedade
do soberano, sobre o qual os efeitos de seu poder eram imprimidos. Agora ndo mais
0 corpo, mas a alma do criminoso passa a ser um bem da sociedade, objeto de

apropriagao coletiva.

[...] que ndo seja mais o corpo, com o ritual dos sofrimentos excessivos, das
marcas ostensivas no ritual dos suplicios; que seja 0 espirito antes um jogo
de representacdes e de sinais que circulem discretamente, mas com a
necessidade e evidéncia no espirito de todos. N&o mais o corpo, mas a alma.
(FOUCAULT, 2014, p. 100)

O suporte do exemplo agora n&o € mais o terror dos rituais dos suplicios, “[...]
o suporte do exemplo, agora, é a licdo, o discurso, o sinal decifravel, a encenacéo e a
exposi¢cdo da moralidade publica”. O que vai dar o exemplo agora é “[...] o reforgo
coletivo da ligagédo entre a ideia do crime e a ideia da pena”. (FOUCAULT, 2014, p.
108)

Para tedricos como Beccaria, Benthan e por legisladores como Brissot e
Lepeletier de Saint-Fargeau que participaram da elaboracdo do 1° Cddigo Penal

Revolucionario,

A punicdo ideal seria simplesmente expulsar as pessoas, exila-las, ou
deporta-las. [...]. A segunda possibilidade é uma espécie de exclusdo do
préprio local. Seu mecanismo ndo é mais a deportacdo material, a
transferéncia para fora do espaco social, mas o isolamento no interior do
espaco moral, psicolégico, publico, constituido pela opinidio. E a ideia das
punicBes ao nivel do escandalo, da vergonha, da puni¢cdo a quem cometeu
uma infracéo. [...]. A terceira pena é a repara¢édo do dano social, o trabalho
forcado. Ela consiste, em forcar as pessoas a uma atividade Util ao estado
ou a sociedade, de tal modo que o dano causado seja compensado. [...]. Em
quarto lugar, a pena consiste em fazer com que o0 dano ndo possa ser
novamente cometido; em fazer com que o individuo em questdo ou os demais
nao possam mais ter vontade de causar a sociedade o dano anteriormente
causado. [...]. E para obter esse resultado, a pena ideal, que se ajusta na
medida exata é a pena de talido. Mata-se quem matou; tomam-se 0s bens de
quem roubou. (FOUCAULT, 2002, p. 83)

Dai, os quatro tipos de penalidades possiveis, previstas pelos reformadores,
o isolamento por meio da deportacéo, a vergonha por meio do escandalo publico, o
trabalho forcado e a pena de talido.

Mas, se observarmos como funcionou a penalidade, algum tempo depois,
segundo Foucault (2002), por volta de 1820, o que se percebe € que o sistema
adotado pelas sociedades industriais na Europa, em via de formacdo, se deu

diferentemente do que tinha sido previsto pelos reformadores iluministas.
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A deportacdo desapareceu bem rapidamente; o trabalho forcado foi
geralmente uma pena simplesmente simbdlica, em sua funcao de reparacao;
0s mecanismos de escandalo nunca chegaram a ser postos em pratica; a
pena de talido desapareceu rapidamente, tendo sido denunciada como
arcaica para uma sociedade suficientemente desenvolvida. (FOUCAULT,
2002, p. 83 -84)

Os projetos bem precisos de penalidade, que para o seu tempo eram muito

revolucionarios, foram substituidos pela pena de priséo.
A priséo, tal como se instalou na sociedade no século XIX, ndo pertencia ao

projeto tedrico da reforma da penalidade do século XVIII. No projeto dos reformadores,

A prisdo como punicdo é um processo para requalificar os individuos como
sujeitos de direito, utiliza ndo marcas, mas sinais, conjuntos, codificados de
representacdes, cuja circulacdo deve ser realizada o mais rapidamente
possivel pela cena do castigo, e a aceitacdo deve ser o mais universal
possivel. (FOUCAULT, 2014, p. 129)

N&o pensariam os reformadores, que eram contra a ideia de reclusdo penal,
gue a priséo, ia se transformar, a partir do final do século XVIIl e comeco do século
XIX, quando se tornou uma pena de detencdo, na principal forma de punicdo de
nossos dias.

Até porque, segundo Foucault (2014), a prisdo ndo era um castigo que ja
tivesse se instalado no sistema penal, e que teria naturalmente ocupado o lugar
deixado vago pelo desaparecimento dos suplicios. Ela tinha um lugar marginal no

sistema das penas, porque, segundo os reformadores,

E incapaz de responder & especificidade dos crimes. Porque é desprovida de
efeito sobre o publico. Porque € in(til a sociedade, até nociva: é cara, mantém
0os condenados na ociosidade, multiplica-lhes os vicios. Porque é dificil
controlar o cumprimento de uma pena dessas e corre-se 0 risco de expor 0s
detentos a arbitrariedade de seus guardides. Porque o trabalho de privar um
homem de sua liberdade e vigid-lo na prisdo € um exercicio de tirania.
(FOUCAULT, 2014, p. 112,113)

Sendo incompativel com a nocdo de pena pensada pelos reformadores, a
prisdo, como principal forma de punicéo, foi alvo de muitas criticas, chegando a ser

comparada a violéncia e & escuriddo. E o que se pode constatar na critica do jurista
E. Dufriche de Valazé, em 1784,

E um lugar de trevas onde o olho do cidad&o n&o pode contar as vitimas,
onde consequentemente seu numero esta perdido para o exemplo
[...].Enquanto que se, sem multiplicar os crimes, pudermos multiplicar o
exemplo dos castigos, conseguimos enfim torna-los menos necessarios; alias
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a escuriddo das prisdes torna-se assunto de desconfianca para os cidadaos;
supdem facilmente que 14 se cometem grandes injusticas [...].H& certamente
alguma coisa que vai mal, quando a lei, que é feita para o bem da multidao,
em vez de excitar seu reconhecimento, excita continuamente seus
murmdarios.(FOUCAULT, 2014, p.113)

Os reformadores previam uma punicdo conforme a natureza do crime
cometido, e a prisédo era somente um dos recursos previstos. No entanto, foi a priséo
a forma punitiva que se imp6s na Franca e na Inglaterra. (ARAUJO, 2000)

A encenacdo punitiva, com a qual sonharam os reformadores, foi substituida
pelo grande aparelho uniforme das prisdes, por uma grande arquitetura fechada,
complexa e hierarquizada que se integra no proprio corpo do aparelho do Estado.
“‘Uma materialidade totalmente diferente, uma fisica do poder totalmente diferente,
uma maneira de investir o homem totalmente diferente”. (FOUCAULT, 2014, p. 114)

No Caodigo Penal francés de 1810 ela aparece como a principal forma de
castigo, ocupando quase todo o campo das puni¢cdes possiveis. Para o Império
francés o encarceramento passa a ser o grande modo de punir os culpados. Com a
prisdo, a punicdo € trancada em um muro intransponivel ao publico. (FOUCAULT,
2014)

Com efeito, a legislacédo penal, desde o inicio do século XIX e de forma cada
vez mais acelerada, durante todo o século, vai se desviar do que chamamos de

utilidade social. Neste sentido, nos coloca Foucault (2002, p. 84),

A penalidade que se desenvolve no século XIX se propdem cada vez menos
a definir de modo abstrato e geral o que é nocivo a sociedade, [...]. A
penalidade do século XIX, de maneira cada vez mais insistente, tem em vista
menos a defesa geral da sociedade que o controle e a reforma psicolégica e
moral das atitudes do comportamento dos individuos. (FOUCAULT, 2002, p.
85)

A explicacdo mais frequente para elucidar os motivos que levaram a prisdo a
se tornar uma das formas mais gerais de castigo legal, segundo Foucault (2014) seria
a formacéo, durante a época classica, de alguns grandes modelos de encarceramento
punitivo. Seu prestigio, ainda maior, porque 0s mais recentes que chegavam a Francga,
no final do século XVIII, vinham da Inglaterra e da América. Esses modelos teriam
permitido superar a visdo de alguns reformadores que viam a detencdo como um
instrumento privilegiado do despotismo ligada a uma série de praticas arbitrarias.

Nos coloca Foucault (2014, p. 119) que esses modelos “muito rapidamente

teriam afastado as maravilhas punitivas imaginadas pelos reformadores e impondo a
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realidade séria da detencdo”. Mas abrindo espago para compreendermos porque
esses modelos puderam se estabelecer, questionou ele, “como puderam nascer e
principalmente como puderam ser aceitos de maneira tao geral?” (p.119)

Buscando uma resposta para esse questionamento, percorrendo as principais
caracteristicas dos modelos punitivos: o Rasphuis de Amsterdam, de 1596; a cadeia
de Gand e a prisdo de Walnut Street, ambas do século XVIIl, ele percebe que em
alguns pontos esses modelos convergem com o0s principios punitivos defendidos
pelos reformadores, em outros carregam grandes disparidades.

Pontos de Convergéncia. Em primeiro lugar, o retorno temporal da punic¢ao.
Os ‘reformatorios’ se ddo por fungdo, também eles, ndo apagar um crime,
mas evitar que recomece. Sdo dispositivos voltados para o futuro, e
organizados para bloquear a repeticéo do delito. (FOUCAULT, 2014, p.126)

Neste entendimento, “ndo se pune para apagar um crime, mas transformar
um culpado; o castigo deve levar em si uma certa técnica corretiva”. (FOUCAULT,
2014, p. 126)

As grandes disparidades, a que se referiu Foucault (2014) aparecem na
concepcao de punicao seja dos reformadores ou dos modelos de puni¢céo analisados,

referentes as técnicas de correcdo individualizante. Que Foucault (2014, p.129)

caracterizou como “cidade punitiva ou instituicao coercitiva”.

De um lado, funcionamento do poder penal repartido em todo o espaco social;
presente em toda parte como cena, espetaculo, sinal, discurso; [...]. Um poder
de punir que correria ao longo de toda a rede social, agiria em cada um de
seus pontos, e terminaria ndo sendo mais percebido como poder de alguns
sobre alguns, mas como reacéo imediata de todos em relacédo a cada um. De
outro, um funcionamento compacto do poder de punir: ocupacao meticulosa
do corpo e do tempo do culpado, enquadramento de seus gestos, de suas
condutas por um sistema de autoridade e de saber; uma ortopedia concertada
que é aplicada aos culpados a fim de corrigi-los individualmente, gestdo
autbnoma desse poder que se isola tanto do corpo social quanto do poder
judiciario propriamente dito. (FOUCAULT, 2014, p. 129)

Na cidade punitiva, como idealizaram os reformadores, o poder de punir €
compartilhado em todo o espaco social, utiliza a representacéo, o sinal, o discurso.
No projeto de instituicdo carceraria que se elabora, a punicdo € uma técnica de
coercdo dos individuos. Ela faz uso de “processos de treinamento do corpo”
(FOUCAULT, 2014, p. 130)

Mas, se a primeira vista, a prisdo teria se instalado como principal forma de

puni¢&o no final do século XVIIl e comeco do século XIX, devido ao progresso social,
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percebe-se que Foucault (2014) ndo se contenta com essa explicacdo que é muito
frequente na histéria. “Para Foucault, o acontecimento se situa na sublevagdao que
rompe brutalmente o curso da histéria”. (GR0OS,2004, p.23)

Ora na ultima metade do século XVIII, trés modalidades de exercer o poder
de punir, “trés tecnologias de poder”, concorrem entre si, “O corpo que € supliciado, a
alma cuja representacdes sdo manipuladas, o corpo que é treinado”. (FOUCAULT,
2014, p.130)

O problema que emerge dai, € o seguinte: como foi possivel que a terceira
tecnologia de poder, mais claramente, o modelo coercitivo, corporal, solitario, secreto,
viesse a se tornar a principal forma de puni¢édo entre n6s?

Mais do que analisar os grandes modelos de encarceramento punitivo para
explicar o estabelecimento da prisdo como principal forma de punicdo na
modernidade, Foucault recorrera a outras questdes, se norteara pela genealogia, pois
ela permite desconfigurar a esséncia congelada, as origens, as verdades que nao
sofrem mudancgas, as crengas do progresso. “A pesquisa genealdgica preocupa-se
com as relacdes de poder que nos constituem, desconfiando dos discursos universais
e totalizantes”. (GARCIA, 2002, p.18)

A proposta de Foucault, em Vigiar e Punir (2014) € pensar a prisao para além
do juridico, como um mecanismo que foi criado pela sociedade para o exercicio de
uma técnica especifica de poder, o poder disciplinar.

Para compreender a procedéncia dessa forma de poder Foucault (2002) nos
chama a atencdo para uma série de mecanismos de controle permanente do
comportamento dos individuos que se formaram na Franca e na Inglaterra no século
XVIII. “Esses mecanismos se formaram obscuramente durante o século XVIII para
responder a certo nimero de necessidades e, assumindo cada vez mais importancia,
se estenderam finalmente por toda a sociedade e se impuseram a uma pratica penal”.
(FOUCAULT, 2002, p 89)

Foucault (2002) destaca dois desses mecanismo, um ocorrido na Inglaterra e
outro na Franca.

Tomemos, primeiro o ocorrido na Inglaterra: Desde meados do século XVIII,
em niveis mais baixos da camada social, se formaram espontaneamente grupos de
pessoas, sem nenhuma delegacédo de qualquer poder superior, a obrigacao de manter
a ordem. Esses grupos foram se multiplicando e se proliferando. Numa ordem

cronologica, algumas comunidades religiosas dissidentes do anglicanismo,
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organizaram a sua prépria policia, a qual era responsavel pela vigilancia e assisténcia.

Houve, em segundo lugar, sociedades aparentadas a essas comunidades
religiosas, embora mantendo um afastamento. Por exemplo, em 1692, na Inglaterra,
deu-se a fundacao da Sociedade para a Reforma das Maneiras, que chegou a atingir
cem filiais na Inglaterra e dez na Irlanda. Essa sociedade que chegou a desaparecer
no inicio do século XVIII, e reapareceu na segunda metade do século, tinha como
tarefa reformar as maneiras de seus membros: respeitar os domingos, impedir 0 jogo,
reprimir a embriaguez, a prostituicdo, o adultério, as imprecacdes, as blasfémias, tudo
gue pudesse, segundo eles, manifestar desrespeito para com Deus. (FOUCAULT,
2002)

Em fins do século XVIII essa sociedade é superada, em importancia, pela
Sociedade da Proclamacdo que em 1802, se transforma na Sociedade para a
Superacao do Vicio, que tem por objetivo fazer respeitar os domingos, impedir a
circulagéo de livros licenciosos e obscenos, introduzir agdes na justica contra a ma
literatura e mandar fechar casas de prostituicdo e jogo. Ainda que de funcionamento
moral, essa sociedade proxima de grupos religiosos, ja era um pouco laicizada.
(FOUCAULT, 2002)

Ainda “[...] na Inglaterra, grupos de autodefesa de carater militar surgiram em
respostas as primeiras grandes agitacbes sociais, ndo proletarias, aos grandes
movimentos politicos, sociais, com conotacdo religiosa, do fim do século XVIII.
(FOUCAULT, 2002, p. 91)

Como reposta a essas agitacdes populares, as classes detentoras de
fortunas, como a aristocracia e a burguesia, se organizaram para defender seus
interesses. E assim, “uma série de associagbes se organizam espontaneamente, sem
apoio ou com apoio lateral do poder”. (FOUCAULT, 2002, p.91) A funcdo dessas
associacfes era manter a ordem politica, penal, ou mais simplesmente a ordem de
um bairro, de uma cidade, uma regiao.

Por ultima categoria, estdo as sociedades de cunho econémico:

As grandes companhias, as grandes sociedades comerciais se organizaram
em sociedades de policia, de policia privada, para defender seu patrimdnio,
seu estoque, suas mercadorias, [...], contra os amotinadores, o banditismo, a
pilhagem cotidiana, os pequenos ladrbes. (FOUCAULT, 2002, p. 92)

Na medida em que a riqueza comeca a se acumular, em forma de mercadoria

estocada e de maquinas, torna-se necessario vigiar para garantir a sua seguranca.
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No inicio esses grupos, segundo Foucault (2002) eram quase populares,
pequenos burgueses que se agrupavam para fazer reinar a ordem entre e em volta
deles. Mas essa vontade de fazer manter a ordem, era no fundo uma forma de se
escapar do poder politico, pois este era aterrorizador e sanguinario. Trata-se, portanto,
mais de grupos de autodefesa contra o direito do que de grupos de vigilancia. “Esse
esforco da penalidade autbnoma era uma maneira de escapar a penalidade estatal”.
(FOUCAULT, 2002, p.93)

Analisando, para além da obviedade, a evolucdo dessas associacdes
espontaneas da Inglaterra do século XVIII, Foucault (2002) observa que houve um
triplo deslocamento.

Primeiro, esses grupos que até entdo eram formados por pequenos
burgueses vao mudar de insercao social, segundo Foucault (2002, p. 93): “No final do
século XVIII séo a aristocracia, 0s bispos, 0os duques, as pessoas mais ricas que vao
suscitar esses grupos de autodefesa moral, essas ligas para a supressao dos vicios”.

Com esse deslocamento, o empreendimento de reforma moral deixa de ser
uma autodefesa penal e se torna, ao contrario, um reforco do poder da propria
autoridade penal. Assim, ao lado do temivel instrumento aterrador e sanguinario que
possui, 0 poder vai se atribuir instrumentos de presséao e controle. (FOUCAULT, 2002)

Segundo, enquanto, nos grupos de pequenos burgueses o objetivo era fazer
reinar uma ordem moral diferente da lei, nos grupos do final do século XVII,
controlados pela aristocracia e pessoas mais ricas, 0 objetivo essencial, era obter do
poder politico novas leis que ratificassem esse esforco moral, tem-se assim um
deslocamento da moralidade a penalidade. (FOUCAULT, 2002)

Em terceiro lugar, a partir de entdo, esse controle moral vai ser exercido pelas
classes mais altas, pelos detentores do poder, sobre as classes mais populares. Se
torna um instrumento de poder das classes ricas sobre as classes pobres.

Dai observa-se que, a visdo religiosa, surgida e fomentada em pequenos
grupos da Inglaterra do século XVII, despontou no final do século XVIIl, ao lado do
poder, como instrumento de controle de cima para baixo. Como bem nos coloca
Foucault (2002, p. 95): “Autodefesa no século XVII, instrumento de poder no inicio do
século XIX”.

Na Franca, do século XVIlI, o mecanismo de controle se deu de forma
diferente, pois o pais de monarquia absoluta, possuia um forte aparelho de estado

gue sustentava-se em um duplo instrumento: “Um instrumento juridico classico — os
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parlamentares, as cortes, etc.- e um instrumento para-judiciario — a policia — cuja
invengao é privilégio na Franga”. (FOUCAULT, 2002, p. 95)

Uma policia que além de comportar as pessoas responsaveis pelo exercicio
do poder de policia e os instrumentos arquiteturais como a Bastilha, Bicétre, as
grandes prisdes, possuia seus aspectos institucionais como as lettres-de-cachet,

E € sobre as lettres-de-cachet, que Foucault (2002, p. 95) chama de “curiosas
lettres-de-cachet”, que ele situa a sua andlise sobre os mecanismos de controle que
obscuramente se formaram na Franca no século XVIII.

A primeira vista, “a lettre-de-cachet era uma ordem do rei que concernia a uma
pessoa, individualmente, obrigando-a a fazer alguma coisa”. Em muitos casos ela
estabelecia obrigagbes, “podia até mesmo obrigar alguém a se casar’. Mas, “na
maioria das vezes, porém, ela era um instrumento de puni¢do”. (FOUCAULT, 2002,
p. 95)

As lettres-de-cachet, muito estudadas na Franga, comumente Ss&o
identificadas como algo terrivel, instrumento de arbitrariedade real, mas Foucault
(2002), que sempre amplia sua visdo para além da obviedade, entende que €é preciso
ser mais prudente, e dizer que as as lettres-de-cachet ndo funcionavam apenas dessa

forma. Nos esclarece ele,

Ao examinar as lettres-de-cachet mandadas pelo rei em quantidades
bastante numerosas notamos que, na maioria das vezes, ndo era ele que
tomava a decisdo de envid-las. Ele o fazia em alguns casos como nhos
assuntos de Estado. Mas a maioria delas, as dezenas de milhares de as
lettres-de-cachet enviadas pela monarquia eram, na verdade, solicitadas por
individuos diversos: maridos ultrajados por suas esposas, pais de familia
descontentes com seus filhos, familias que queriam se livrar de um individuo,
comunidades religiosas perturbadas por alguém, uma comuna descontente
com seu cura, etc. (FOUCAULT, 2002, p. 96)

Sob esse aspecto de instrumento terrivel de arbitrariedade real, a lettre-de-
cachet se apresenta investida de uma espécie de contra poder, poder nascido do povo

e que permitia aos individuos exercer um poder sobre alguém. Portanto,

Observando as condutas que suscitavam o pedido de lettre-de-cachet,
Foucault (2002) distinguiu trés categorias: As condutas que chamou de
desvios da moralidade, as condutas religiosas julgadas perigosas e
dissidentes e as que aparecem, sobretudo no século XVIII, utilizadas para
resolver conflitos de trabalho. Quando os empregadores, patrbes ou mestres
ndo estavam satisfeitos com seus aprendizes ou operarios nas corporagoes,
podiam se descartar deles expulsando-os ou, em casos mais raros,
solicitando uma lettre-de-cachet. (FOUCAULT, 2002, p.97)
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No caso da lettre-de-cachet ser punitiva, ela tinha como resultado a prisao do
individuo.

A prisdo, que se tornou a grande punicao do século XIX, tem sua procedéncia,
segundo Foucault (2002) nesta pratica para-judiciaria da lettre-de-cachet, na utilizacédo

do poder real pelo controle espontaneo dos grupos. Neste sentido,

Quando uma lettre-de-cachet era enviada contra alguém, esse alguém nao
era enforcado, nem marcado, nem tinha que pagar uma multa. Era colocado
na prisdo e nela devia permanecer um tempo ndo fixado previamente.
Raramente a lettre-de-cachet dizia que alguém devia ficar preso por seis
meses ou um ano, por exemplo. Em geral ela determinava que alguém
deveria ficar retido até nova ordem, e a nova ordem s0 intervinha quando a
pessoa que requisitara a lettre-de-cachet afirmasse que o individuo
aprisionado tinha se corrigido. (FOUCAULT, 2002, p. 98)

Para Foucault (2002) é na lettre-de-cachet que aparece a ideia de aprisionar
para corrigir, de conservar a pessoa presa até que se corrija. Ideia paradoxal, segundo
ele, bizarra, sem fundamento ou justificacdo alguma, ao nivel do comportamento
humano.

E ai que nasce a ideia de uma penalidade que n&o tem por fun¢éo dar uma
resposta a uma infragéo, mas corrigir os individuos ao nivel de seus comportamentos,
de suas atitudes, de suas disposicfes, do perigo que apresentam, das virtualidades
possiveis.

Nos explica Foucault que essa forma de penalidade que visa corrigir 0S
individuos pela recluséo néo pertence, na verdade, ao universo do Direito, ndo nasceu

na teoria juridica do crime, ndo é de derivada dos grandes reformadores. Para ele,

Essa ideia de uma penalidade que procura corrigir aprisionando € uma ideia
policial, nascida paralelamente a justica, fora da justica, em uma pratica dos
controles sociais ou em um sistema de trocas entre a demanda do grupo e o
exercicio do poder. (FOUCAULT, 2002, p. 99)

Para Foucault (2002) a prisdo tem sua procedéncia nesses mecanismos de
controle surgidos na Inglaterra e na Franca, mas ele percebe uma diferenca
fundamental entre essas formas de controle do século XVIII, com a prisdo que aparece
como principal forma de puni¢éo no final do século XVIII e inicio do século XIX.

Para ele o que estad na origem dessa forma de reclusdo que se tornou a
principal e mais uniforme pena do século XIX, a primeira razdo, é a materialidade da

riqueza. Nos explica ele,
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Na verdade, o que surge na Inglaterra do fim do século XVIII, muito mais alias
do que na Franga, é o fato da fortuna, da riqueza se investir cada vez mais
no interior de um capital que ndo é mais pura e simplesmente monetério. [...].
No século XVIII aparece uma forma de riqueza que é agora investida no
interior de um novo tipo de materialidade que é investida em mercadorias,
estoques, maquinas, oficinas, matérias primas, mercadorias que estao para
ser expedidas, etc. E o nascimento do capitalismo ou a transformacéo e
aceleracdo da instalacéo do capitalismo vai se traduzir nesse novo modo da
fortuna de investir materialmente. (FOUCAULT, 2002, p. 100)

Ora, essa nova forma de acumular a riqueza implica também numa forma de
protegé-la, pois “o roubo dos navios, a pilhagem dos armazéns e dos estoques, as
depredacdes nas oficinas tornaram-se comuns no fim do século XVIII na Inglaterra”.
(FOUCAULT, 2002, p. 101)

Dai, segundo Foucault (2002), justamente, o grande problema do poder na
Inglaterra nesta época, o de instalar mecanismos de controle que possibilitem proteger
essa nova forma material de riqueza.

A policia de Londres nasceu dessa necessidade, a de proteger a fortuna
materializada, as mercadorias, as maquinas, os estoques, as matérias primas.

Este € o motivo, que segundo Foucault (2002), € mais forte na Inglaterra do
gue na Franca, do aparecimento da necessidade absoluta desse controle. Em outras
palavras, “essa é a razao porque esse controle, com um funcionamento de base quase
popular, foi retomado de cima em determinado momento”. (FOUCAULT, 2002, p. 101)

A segunda razdo, se deflagra com a multiplicacdo da propriedade
desencadeada pela divisao e delimitacéo de terras.

Com a divisdo da terra e a delimitacdo com cercas das propriedades, o0s
grandes espacos desertos e quase nédo cultivados sobre 0s quais 0s que nao eram
donos de terra podiam viver, vai se fragmentar, diminuir, colocando as propriedades
em risco de depreciacdo. (FOUCAULT, 2002)

E, segundo Foucault (2002), sobretudo entre os franceses que o ataque
contra as propriedades pelos vagabundos, pelos trabalhadores agricolas
desempregados, vai se intensificar a partir da multiplicacdo da propriedade, o que
tornou necessarios novos controles sociais no fim do Século XVIII.

Controles esses, que foram estabelecidos pelo poder, pela classe industrial,
pela classe dos proprietarios, mas que nasceram dos controles de origem popular ou
semipopular, a que foi dado uma versao autoritaria e estatal. Origina-se ai a sociedade

disciplinar.
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O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de sua habilidade, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacédo de uma relacdo que no
mesmo mecanismo 0 torna tanto mais obediente como mais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coercbes que sdo um
trabalho sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de
seus gestos, e de seus comportamentos. @] corpo humano entra numa
magquinaria de poder que o esquadrilha, o desarticula e o recompde.
(FOUCAULT, 2014, p. 135)

Emerge assim, o que Foucault (2014, p. 136) chamou de uma nova “anatomia
politica” que é também uma nova “mecanica de poder”, cuja intento maior é ter
dominio sobre os corpos, produzir corpos submissos e exercitados, corpos déceis.
Anatomia politica que ndo nasceu de uma hora pra outra, mas de uma pluralidade de
processos muitas vezes minimos, de procedéncias diferentes, de localizacdes
esparsas, que se recordam, se repetem, ou se imitam, apoiam-se uns sobre os outros,
distinguem-se no seu campo de aplicagcédo, se convergem e acabam por delinear um
método geral. (FOUCAULT, 2014)

A disciplina ndo é nem aparelho, nem instituicdo: ela funciona como uma rede
gue os atravessa sem se limitar as suas fronteiras: € um dispositivo, um instrumento
de poder, um conjunto de métodos que permite o controle minucioso das operacdes
do corpo, que assegura a sujeicado constante de suas forcas e lhes impde uma relacéao
de docilidade-utilidade. (DIEZ, 2001)

A forma geral de uma aparelhagem para tonar os individuos doceis e Uteis,
por meio de um trabalho preciso sobre 0 seu corpo, criou a instituicdo prisdo, antes

gue a lei a definisse como pena por exceléncia.

A prisdo se constituiu fora do aparelho judiciario, quando se elaboraram, por
todo o corpo social, os processos para repartir os individuos, fixa-los e
distribui-los espacialmente, classifica-los, tirar deles 0 maximo de tempo e o
méximo de forcas, treinar seus corpos, codificar seu comportamento
continuo, manté-los numa visibilidade sem lacuna, formar em torno deles um
aparelho completo de observacgéo, registro e anotacdes, constituir sobre eles
um saber que se acumula e se centraliza. (FOUCAULT, 2014, p. 223)

No fim do século XVIII e comeco do século XIX a penalidade de detencao se
imp&em sobre os suplicios e os castigos, é verdade; e iSso era uma coisa nova. Mas,

na verdade é a abertura da penalidade a mecanismos de coerc¢do ja elaborados em

outros lugares.

A priséo, peca essencial no conjunto das puni¢cdes, marca certamente um
momento no conjunto das punigbes, marca certamente um momento
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importante na histdria da justica penal: seu acesso a ‘humanidade’. Mas
também um momento importante na histéria desses mecanismos
disciplinares que o novo poder de classe estava desenvolvendo: o momento
em que aqueles colonizam a institui¢cao judiciaria. (FOUCAULT, 2014, p 223)

E se, na passagem de quase dois séculos, uma nova legislacao define o poder
de punir como uma funcao da sociedade, que é exercida igualmente sobre seus
membros, ao se tornar a prisdo a pena por exceléncia, ela introduz, segundo Foucault
(2014) processos de dominac¢do caracteristicos de um tipo particular de poder. “Uma
justica que se diz ‘igual’, um aparelho judiciario que se pretende ‘autbnomo’, mas que
€ investido pelas assimetrias das sujei¢cdes disciplinares, tal é a conjuncdo do
nascimento da prisdo, pena das sociedades civilizadas”. (FOUCAULT, 2014, p. 224)

Esse duplo fundamento, juridico-econdmico” por um lado, “técnico disciplinar”
por outro, fez a priséo aparecer como a forma mais imediata e mais civilizada de todas
as penas, e foi isso que lhe conferiu uma imediata solidez. E o que Foucault (2014)
nos coloca como obviedade da prisao,

A obviedade da prisdo, [...], se fundamenta em primeiro lugar na forma
simples da ‘privacao da liberdade’, [...]. Sua perda tem portanto o mesmo
preco para todos; melhor que a multa, ela é o castigo ‘igualitario’. Clareza de
certo modo juridica da prisdo. Além disso ela permite quantificar exatamente
a pena segundo a variavel tempo. Ha uma forma-salario da prisdo que
constitui, nas sociedade industriais, sua ‘obviedade’ econbmica, e permite
gque ela apareca como uma reparacao. Retirando tempo do condenado, a
prisdo parece traduzir concretamente a ideia de que a infracdo lesou, mais
além da vitima, a sociedade inteira. Obviedade econémico-moral de uma
penalidade que contabiliza o castigo em dias, meses, em anos e estabelece
equivaléncias quantitativas delitos-duracéo. [...]. Mas a obviedade da prisdo
se fundamenta também no seu papel, suposto de aparelho para transformar
os individuos. (FOUCAULT, 2014, p.224)

Mas, a prisdo ndo se tornou a pena mais universal e mais uniforme no século
XIX, porque é um castigo igualitario, porque isso € tudo o que ela ndo é, nem por que
transforma, reeduca, ressocializa os individuos, pois, segundo Foucault (2014) tudo o

gue ela nédo faz é transformar os individuos.

A prisdo repressiva, a prisdo como castigo, foi estabelecida no final do século
XVIII. [...]. Pois bem, criaram-se as prisbes como sistema de repressao
afirmando o seguinte: a prisdo sera um sistema de reeducacdo dos
criminosos. Depois de uma temporada na prisdo, gracas a uma domesticacao
do tipo militar e escolar, poderemos transformar o delinquente em um
individuo obediente as leis. Com sua passagem pela prisdo, buscava-se,
assim, a producd@o de individuos obedientes. Ora, logo, logo, desde os
primeiros tempos do sistema das pris6es, perceberam que ele ndo conduzia
de modo algum a esse resultado, mas, na verdade, dava o resultado
exatamente oposto: quanto mais o individuo ficava na priséo, menos ele era
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reeducado e mais ficava delinquente. N&o apenas produtividade nula, mas
produtividade negativa. (FOUCAULT, 2012, p. 181)

No grande panoptismo social cuja funcao é precisamente a transformacao dos
homens em forca produtiva, nos esclarece Foucault (1982, p.123) que “A priséo
exerce uma funcdo muito mais simbdlica e exemplar do que realmente corretiva”. A
prisdo é uma imagem invertida da sociedade, imagem transformada em ameaca. A
prisdo emite dois discursos. Ela diz: “Eis 0 que é a sociedade; vocés ndo podem me
criticar na medida em que eu faco unicamente aquilo que lhes fazem diariamente na
fabrica, na escola, etc. Eu sou, pois, inocente eu sou apenas a expressao de um
consenso social”. (FOUCAULT, 1982, p.123)

E isso que se encontra na teoria da penalidade ou da criminologia, “A pris&o
nao € uma ruptura com o que se passa todos os dias”, mas ao mesmo tempo a priséo
emite um outro discurso; “A melhor prova de que vocés ndo estdo na prisao € que eu
existo como instituicao particular, separada das outras, destinada apenas aqueles que
cometeram uma falta na lei”. (FOULCAULT, 1982, p.123)

Nos situa Foucault (1982) que quanto ao projeto de transformar os criminosos
em gente honesta, desde 1820 ja se constatava que a prisao nao transforma ninguém,
serve apenas para fabricar novos criminosos ou para afunda-los ainda mais na

criminalidade.

A partir dos anos 1835 — 1840, tornou-se claro que nao se procurava reeducar
os delinquentes, torna-los virtuosos, mas sim agrupa-los em um meio bem
definido, rotulado, que pudesse ser uma arma com fins econdmicos e
politicos. O problema entdo, ndo era ensina-lhes alguma coisa, mas ao
contrario, ndo lhes ensinar nada para se estar bem seguro de que nada
poderdo fazer saindo da prisdo. (FOUCAULT, 1982, p. 134)

Foi nessa época, segundo Foucault, que se fez o primeiro balanco do fracasso
da prisdo, “sabe-se que a prisdo ndo reforma, mas fabrica a delinquéncia, os
delinquentes”. (1982, p. 136)

A sociedade sem delinquéncia foi a utopia do século XVIII, que logo ruiu, pois,
a delinquéncia era, e 0 € nos dias atuais, por demais Uutil, para que se pudesse sonhar
com algo téo tolo e perigoso como uma sociedade sem delinquéncia.

Explicou Foucault na conferéncia proferida em 1981, na Faculdade de
Filosofia na Universidade da Bahia, intitulada “As Malhas do Poder” que a
delinquéncia tem certa utilidade econdmica-politica nas sociedades que conhecemos

e pode ser facilmente desvelada: “Primeiro quanto mais houver delinquentes, mais
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haveré& crimes, quanto mais houver crimes, mais havera medo na populagao; e quanto
mais houver medo na populagdo, mais aceitadvel e mesmo almejavel se tornara o
controle policial”. (FOUCAULT, 2012, p. 182)

Argumenta Foucault (2014, p. 138),

Sem delinquéncia ndo ha policia. O que torna a presenca policial, o controle
policial toleravel pela populacdo se ndo o medo do delinquente? [...]. Esta
instituico tdo recente e tdo pesada que € a policia ndo se justifica se nao por
isso. Aceitamos essa gente de uniforme, armada enquanto nés nédo temos o
direito de o estar, que nos pede documentos, que vem rondar nossas portas.
Como isso seria aceitavel se ndo houvesse os delinquentes? ou se nao
houvesse, todos os dias, nos jornais, artigos onde se conta qudo numerosos
e perigosos séo os delinquentes.

A existéncia desse perigo interno permanente € uma das condi¢cdes de
aceitabilidade desse sistema de controle.

Em outra passagem da conferencia “As Malhas do poder”, Foucault aduz que,
A delinquéncia é util economicamente. Vejam a quantidade de tréaficos,
perfeitamente lucrativos e inscritos no lucro capitalista, que passam pela
delinquéncia. E o caso da prostituicdo. Todo mundo sabe que o controle da
prostituicdo, em todos os paises da Europa, ndo sei se no Brasil também é
assim, é feita por pessoas que tém como profissdo o proxenetismo e que sdo
todos ex-delinquentes, cuja funcéo é canalizar os lucros percebidos do prazer
sexual para circuitos econbmicos, tais como a hotelaria e as contas
bancérias. A prostituicdo permitiu que o prazer da populacdo se torna-se
oneroso, e seu enquadramento possibilitou derivar o lucro do prazer sexual
para alguns circuitos. O trafico de armas, o trafico de drogas, em suma toda
uma série de traficos que, por uma ou outra razdo, ndo podem ser direta e

legalmente efetuados na sociedade passa pela delinquéncia, que, de certa
forma o garante. (FOUCAULT, 2012, p. 182)

Se a isso, acrescentarmos o fato de que no século XIX e, ainda no século XX
a delinquéncia, segundo Foucault (2012), em especial na Fran¢a, mas que ndo € uma
realidade tdo distante do Brasil, serve de forma muito intensa a uma série de
operac0es politicas, tais como se infiltrar em greves para dar nocéo de baderna, servir
de mao de obra barata para ajudar partidos politicos a se elegerem, servir de
seguranca para lideres de partidos politicos.

Assim, “Temos toda uma série de instituicBes econdémicas e politicas que
funcionam a base da delinquéncia, e, nessa medida, a prisdo que fabrica um
delinquente profissional tem uma utilidade e produtividade”. (FOUCAULT, 2012, p.
183)

Mas, apesar da prisdo ter falhado no projeto de reeducar, ressocializar os

individuos, o discurso da ressocializacdo se tornou indispensavel para o
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funcionamento da pena de prisdo na atualidade, pois,

Ao atribuir juridicamente uma pena, ou seja, proclamar a alguém ‘vamos
cortar sua cabeca, atira-lo na prisao’ [...] € um ato que nao tem mais nenhuma
significacdo. A partir do momento em que se supre a ideia de vinganca, que
outrora era do soberano, do soberano lesado em sua prdpria soberania pelo
crime, a punigdo s6 pode ter significacdo numa tecnologia de reforma. E os
juizes, eles mesmos, sem saber e sem se dar conta, passaram pouco a
pouco, de um veredicto que tinha ainda conotac¢des punitivas, a um veredicto
gue ndo podem justificar em seu préprio vocabulario, a ndo ser na condi¢ao
de que seja transformador do individuo. Mas os instrumentos que Ihes foram
dados, a pena de morte, outrora o campo de trabalhos forcados, atualmente
a reclusdo de detencdo sabe-se muito bem que néo transformam.
(FOUCAULT, 1982, p. 138)

Contudo, se a prisédo falha no seu suposto papel de transformar, reeducar,
ressocializar o individuo, ela tem sucesso no seu objetivo real em gerir as ilegalidades,
riscar limites de tolerancia, de dar terrenos a alguns, de pressionar outros, de produzir
a delinquéncia. (FOUCAULT, 2014)

A genealogia da prisdo mostrou que ela € uma forma de inclusdo para uma
individualizag@o que produz saberes, e que, ao invés de corrigir o que interessa é a
constituicdo de uma economia dos pequenos ilegalismos que produzem a
delinquéncia e legitimam as grandes ilegalidades. (ARAUJO, 2000)

Na entrevista “Dos suplicios as celas”, concedida ao Le Monde, em 21 de
fevereiro de 1975, muito proxima a época da publicacdo do livro “Vigiar e Punir”,

coloca que,

O ilegalismo néo é um acidente, uma imperfeicdo mais ou menos inevitavel.
E um elemento absolutamente positivo do funcionamento social, cujo papel
esta previsto na estratégia geral da sociedade. Todo dispositivo legislativo
providenciou espacos protegidos e aproveitaveis nos quais a lei pode ser
violada, outros em que ela pode ser ignorada, outras enfim que as infracdes
podem ser sancionadas. No limite, diria de bom grado que a lei ndo foi feita
para impedir tal ou tal tipo de comportamento, mas para diferenciar as
maneiras de dobrar a prépria lei. (FOUCAULT, 2012, p. 35)

Com efeito, se isola um pequeno grupo de pessoas, muito comumente as mais
vulneraveis economicamente, e passa-se a elegé-las como as titulares privilegiadas e
exclusivas dos comportamentos ilegais. Por outro lado se afrouxa o controle dos
comportamentos ilegais de grupos mais bem sucedidos economicamente.

Assim, a prisdo ndao € um instrumento que o direito penal criou para reeducar
e ressocializar o individuo, ela é um instrumento que nasce no corpo social, para

rearranjar o campo dos ilegalismos, para redistribuir a economia dos ilegalismos, para
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produzir certa forma de ilegalismo profissional, a delinquéncia.

2.2 O sucesso da prisdao na geréncia das ilegalidades e producdo da
delinquéncia

Quase ao mesmo tempo do seu nascimento, como pena de privacado de
liberdade, a prisdo tem sido muito criticada. Fato é que, da forma como se instalou na
sociedade, ela néo foi prevista pelo projeto de reforma da penalidade.

Desde o século XIX sao feitas muitas criticas a prisdo e seus métodos, que,
segundo Foucault (2014, p. 259), “a ndo ser pelos numeros, se repetem hoje sem
guase mudanga nenhuma”.

Neste entendimento Foucault (2014, p. 259) aduz que,

As prisdes ndo diminuem a taxa de criminalidade: pode-se aumentéa-las,
multiplica-las ou transforméa-las, a quantidade de criminosos permanece
estavel, ou ainda pior aumenta. [...]. A detencdo provoca a reincidéncia;
depois de sair da prisdo, tém-se mais chance de voltar para ela, os
condenados sdo, em proporcao consideravel, antigos detentos. [...]. A prisdo
fabrica delinquentes: fabrica-os pelo tipo de existéncia que faz os detentos
levarem: que figuem isolados nas celas, ou que seja Ihes imposto um trabalho
inutil, para o qual ndo encontrardo utilidade. [...] a prisédo torna possivel, ou
melhor, favorece a organiza¢do de um meio de delinquentes, solidarios entre
si, hierarquizados, prontos para todas as cumplicidades.

Nos explica Castro (2009) que desde o inicio, a implantacdo da prisao foi
acompanhada de muitas criticas e questionamentos, porque ela funciona como uma
barreira para que o sistema judicial possa acompanhar a aplicacdo das penas, e ainda,
porque “misturando diferentes condenados, forma uma comunidade homogénea de
criminosos. [...]". (p.340)

Mas, apesar dessas criticas, e dos projetos de reforma que pretenderam dar-
Ihes solucdo, o que era criticavel acabou impondo-se, quase sem solucao, na visao
de Castro (2009) como uma fatalidade do sistema carcerario.

Questionando esse suposto fracasso, Foucault (2014) nos diz que talvez
devéssemos nos perguntar porque essa instituicdo que desde o século XIX é tida
como fracassada, se enraizou tdo profundamente em nossa sociedade, se tornou a

principal pena na atualidade. E continua ele,
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Talvez devamos inverter o problema e nos perguntar para que serve o
fracasso da prisdo; qual é a utilidade desses diversos fenbmenos que a
critica, continuamente, denuncia: manutencdo da delinquéncia, inducdo em
reincidéncia, transformacdo do infrator ocasional em delinquéncia. Talvez
devamos procurar o que se esconde sob o aparente cinismo da instituicdo
penal que, depois de ter feito os condenados pagar sua pena, continua a
segui-los através de toda uma série de marcacdes [...]. Nao podemos ver ai
mais que uma contradicdo, uma consequéncia? (FOUCAULT, 2014, p.267)

E ele mesmo nos responde que se a prisao resistiu a tanto tempo, se enraizou
profundamente, é porque ela exerce funcdes precisas na sociedade capitalista,
denominada por ele de sociedade disciplinar.

Segundo Araujo (2000, p. 72), “ha todo um poder que investe sobre o corpo
para produzir a ‘alma’ moderna na qual o saber e o poder se articulam resultando num
sujeito objetivado por praticas normalizadoras, corretivas, punitivas [...]".

Neste sentido,

Deveriamos entdo supor que a prisdo e de uma maneira geral, sem duvida,
0s castigos, ndo se destinam a suprimir as infracdes; mas antes de distingui-
las, a distribui-las, a utiliza-las; que visam, ndo tanto tornar ddceis os que
estdo prontos a transgredir as leis, mas que tendem a organizar a
transgressao das leis numa téatica geral das sujei¢cdes. (FOUCAULT, 2014,
p.267).

Para Foucault (2014) se a priséo ja nasceu fracassada quanto ao seu projeto
de ressocializar e reeducar os individuos, tem sucesso na geréncia das ilegalidades,
na producédo da delinquéncia.

Pois que, a maior preocupacao da prisdo, essa instituicao disciplinar moderna,
nao é com as pessoas que se encontram presas ou que estao prontas a desobedecer
as leis, a preocupacéao maior é controlar toda uma sociedade, “neutralizar estes, tirar
proveito daqueles”. (FOUCAULT, 2014, p. 267)

Portanto,

A penalidade n&o ‘reprimiria’ pura e simplesmente as ilegalidades, ela as
‘diferenciaria’, faria a sua ‘economia’ geral. E se podemos falar de uma justica
nao é s porque a propria lei ou a maneira de aplica-la servem aos interesses
de uma classe, é porque toda a gestdo diferencial das ilegalidades por
intermédio da penalidade faz parte desses mecanismos de dominacao.
(FOUCAULT, 2014, p. 267)

Com a reforma penal ocorrida no final do século XVIII que buscou romper com
um sistema de apoio e interesses que mantinha no mesmo patamar as ilegalidades

de diversas camadas sociais, formou-se o sonho de uma sociedade universal e

publicamente punitiva, onde 0s mecanismos penais estariam sempre prontos para
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agir, funcionariam rapidamente; “uma lei, duplamente ideal, pois perfeita em seus
calculos e presente na representacdo de cada cidadao, bloquearia, desde a origem,
quaisquer praticas de ilegalidade”. (FOUCAULT, 2014, p. 268)

Ora, a arte de punir deveria repousar sobre toda uma tecnologia da

representacao,

Encontrar para o crime o castigo que convém é encontrar a desvantagem cuja
ideia seja tal que torne definitivamente sem atracdo a ideia de um delito [...].
A punicdo ideal sera transparente ao crime que sanciona; assim, para quem
a contempla, ela sera infalivelmente o sinal do crime que castiga; e para quem
sonha com o crime, a simples ideia do delito despertara o sinal punitivo.
(FOUCAULT, 2014, p. 102)

Mas, no final do século XVIII e inicio do século XIX, contra os novos c6digos,
segundo Foucault (2014, p. 268), “surge o perigo de um novo ilegalismo popular”.

Ou mais claramente, as ilegalidades populares passam a se desenvolver
sobre novas dimensdes e encontram-se intrinsecamente ligadas aos movimentos que
desde 1780 até as revolucbes de 1848, entrecruzaram os conflitos sociais, as lutas

contra os regimes politicos, a resisténcia ao movimento de industrializacao, os efeitos

das crises econdmicas.

Foi sem duvida contra o novo regime de propriedade da terra — instaurado
pela burguesia, que aproveitou a Revolugcdo — que se desenvolveu a
ilegalidade camponesa [...]; foi contra o novo regime de exploracédo legal do
trabalho que se desenvolveram as ilegalidades operarias no comeco do
século XIX: desde os mais violentos, como as quebras de maquinas, ou os
mais durdveis como as constituicdes de associagdes, até os mais cotidianos
como o absenteismo, o abandono do servico, a vadiagem, as fraudes nas
matérias-primas, na quantidade e qualidade do trabalho terminado. Uma série
de ilegalidades surge em lutas onde sabemos se defrontam ao mesmo tempo
a lei e a classe que a impés. (FOUCAULT, 2014, p. 269)

Se no decorrer do século XVIII a criminalidade tende a se inclinar para o roubo
facil, e se torna coisa de marginais, isolados no meio de uma populacao que Ihes era
hostil, no final deste mesmo século, as novas formas de direito, as exigéncias ou do
Estado, ou dos proprietarios, ou dos empregadores intensificavam as ocasides de

transgresséao, e faziam muitos individuos, que em outras circunstancias nao teriam

passado para a criminalidade, se bandear para o outro lado da lei.

Foi tendo por fundo as novas leis sobre a propriedade, tendo também por
fundo o recrutamento recusado, que uma ilegalidade camponesa se
desenvolveu nos ultimos anos da Revolugdo, multiplicando as violéncias, as
agressoes, 0s roubos, as pilhagens, e até as grandes formas de ‘banditismo
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politico’; foi também tendo por fundo uma legislacdo ou regulamento muito
pesados (referentes ao certificado de reservista, aos aluguéis, aos horarios,
as auséncias) que se desenvolveu uma vagabundagem operéaria que muitas
vezes ia de par com a estrita delinquéncia. Toda uma série de préticas ilegais
gue durante o século anterior tinham tido tendéncia a se decantar e se isolar
parecem agora reatar relacdes para formar uma nova ameaca. (FOUCAULT,
2014, p. 270)

Triplice generalizacdo das ilegalidade populares, como bem disse Foucault
(2014) que se insere em um campo politico geral, que se articula de forma explicita
sobre lutas sociais, e se comunica entre distintas formas e niveis de infracao.
llegalidades que serviram de suporte para ocasionar um grande medo de uma plebe
gue se acreditava toda em conjunto criminosa e revoltada contra a ordem instituida,
gue se encontrava sempre presente no discurso dos legisladores, dos filantropos ou
dos pesquisadores da vida operaria. E, consequentemente, originou uma seérie de

afirmacdes bem estranhas a teoria penal do século XVIII,

[...] que o crime ndo é uma virtualidade que o interesse ou as paixdes
introduziram no coracdo de todos os homens, mas que € coisa quase
exclusiva de uma certa classe social: que os criminosos que antigamente
eram encontrados em todas as classes sociais, saem agora ‘quase todos da
Ultima fileira da ordem social’. [...]. nessas condi¢Bes seria hipocrisia ou
ingenuidade acreditar que a lei é feita para todo mundo em nome de todo
mundo; que € mais prudente reconhecer que ela é feita para alguns e se
aplica a outros; que em principio ela obriga a todos os cidaddos, mas se dirige
principalmente as classes mais numerosas e menos esclarecidas; que, ao
contrario do que acontece com as leis politicas ou civis, sua aplicacdo nado se
refere a todos da mesma forma; que nos tribunais nédo é a sociedade inteira
que julga um de seus membros, mas uma categoria social encarregada da
ordem sanciona outra fadada a desordem.(FOUCAULT, 2014, p. 270)

Afirmacdes que podem ser encontradas em discursos bem atuais de autores

renomados do Direito Penal,

[...]. O sistema penal seleciona pessoas ou a¢des, como também criminaliza
certas pessoas segundo sua classe e posi¢cdo social. Ha uma clara
demonstragdo de que ndo somos todos igualmente ‘vulneraveis’ ao sistema
penal, que costuma orientar-se por ‘estereotipos’ que recolhem os caracteres
dos setores marginalizados e humildes, que a criminalizacéo gera fendmeno
de rejeigdo do etiquetado como também daquele que se solidariza ou contata
com ele, de forma que a segregacdo se mantém na sociedade livre. A
posterior perseguicdo por parte das autoridades com rol de suspeitos
permanentes, incrementa a estigmatizacdo social do criminalizado.
(ZAFFARONI; PIERANGELI, 2011, p. 73)

Basta assistir, segundo (Foucault, 2014), alguns juris para perceber duas

classes bem distintas de homens, os que julgam e os que sao julgados. Em outras
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palavras, os que se sentam no banco dos acusados e dos juizes. E diria mais, ndo é
comum se encontrar um rico no banco dos réus e um pobre no banco dos juizes.
Para Foucault (2014, p. 284),

Nao ha natureza criminosa, mas jogos de for¢ca que, segundo a classe a que
pertencem os individuos, os conduzirdo ao poder ou a prisdo: pobres os
magistrados de hoje sem ddvida povoariam os campos de trabalhos forgados,
e os trabalhadores, se fossem bem-nascidos, tomariam assento nos tribunais
e ai distribuiriam justica.

A maioria dos que sentam nos bancos dos réus provém de classes mais
vulneraveis economicamente e por falta de recursos e de educac¢do ndao conseguem
permanecer nos limites das leis. Pois, segundo Foucault (2014) a linguagem da lei
gue se pretende universal, € inadequada, pois ela é feita por pessoas que ndo tem as
mesmas ideias nem as mesmas palavras para as quais as leis sdo dirigidas.

Nos situa Foucault (2012) que a prisdo isola um namero de pessoas que
podem ser controladas, vigiadas, e conhecidas e que sdo alvo de hostilidade e de
desconfianca dos meios populares dos quais sairam, pois “as vitimas da insignificante
delinquéncia cotidiana ainda sdo as pessoas mais pobres”. (p.34)

Nesse sentido “[...] alei e a justica ndo hesitam em proclamar a sua dissimetria
de classe”. (2014, p. 271)

Se tal é a situacéo,

A prisdo ao aparentemente fracassar, ndo erra seu objetivo; ao contrério, ela
0 atinge na medida em que suscita no meio das outras uma forma particular
de ilegalidade, que ela permite separar, pdr em plena luz e organizar como
um meio relativamente fechado, mas penetravel. Ela contribui para
estabelecer uma ilegalidade, visivel, marcada, irredutivel a um certo nivel e
secretamente Util, rebelde e décil ao mesmo tempo, ela desenha isola e
sublinha uma forma de ilegalidade que parece resumir simbolicamente todas
as outras, mas que permite deixar a sombra as que se quer ou se deve tolerar.
Essa é a delinquéncia propriamente dita. (FOUCAULT, 2014, p.271)

Sendo assim, o atestado de que a prisdo fracassa quando ndo consegue
reduzir os crimes, quando ndo reeduca e nao ressocializa o individuo, deve ser
substituido pela proposicédo de que a prisdo conseguiu muito bem, exercer um poder
disciplinar sobre os individuos, desenvolver um saber sobre eles, gerir as ilegalidades,
produzir a delinquéncia.

A prisao fabrica delinquentes, principalmente pelo tipo de vida que faz os

individuos levarem,
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Ao entrar na priséo o sentenciado é desvinculado de todos os seus objetos
pessoais, desde a roupa até os documentos. Aqueles sinais classicos de
pertencimentos a sociedade sdo subtraidos: ao despir sua roupa e vestir o
uniforme da prisdo, o individuo comega a perder suas identificacdes
anteriores para sujeitar-se aos parametros ditados pelas regras institucionais.
(ONOFRE, 2014, p. 39)

Isola os apenados em celas pequenas escuras, Umidas e sem as minimas
condicdes de uma vida digna, coloca-os trabalhar em trabalhos inGteis e servindo, em
sua grande maioria, funcionarios da prisdo, que muito comumente se afastam dos
apenados por preconceitos, por medo, ou pelas proprias regras da prisdo. “A prisao
[...], € o local onde o poder de punir, que ndo ousa mais se exercer com o rosto
descoberto, organiza silenciosamente um campo de subjetividade em que o castigo
podera funcionar em plena luz como terapéutica [...]". (FOUCAULT, 2014, p.250)

No dizer de Castro, et al. (1984),

E o despojar do “eu” do individuo para torna-lo parte do sistema. O primeiro
desses parametros, é o isolamento, modo de se obter a compreensao das
regras internas e de se obter a aceitacdo da disciplina de quem, a primeira
vista, ndo tem motivos para aceita-la. (p. 110)

Ora, todo o funcionamento da prisdo se desenrola no sentido de abuso do

poder, um abuso que nao foi autorizado pela lei.

O sentimento de injustica que um prisioneiro experimenta é uma das causas
gue mais podem tornar indomavel seu carater. Quando se vé assim exposto
a sofrimentos que a lei ndo ordenou nem mesmo previu, ele entra num estado
habitual de célera contra tudo o que o cerca; s6 vé carrascos em todos 0s
agentes de autoridades: ndo pensa mais ter sido culpado; acusa a propria
justica. (FOUCAULT, 2014, p. 261)

A vida da prisdo, que descaracteriza, cada vez mais, a identidade do individuo,
acaba favorecendo a organizacdo de um meio de delinquentes, subordinados,
compadecidos entre si, prontos para se unirem em qualquer situacao.

Ao excluir o individuo da sociedade, a prisdo possibilita a emergéncia de uma
“sociedade dentro da sociedade”. (PAIXAO, 1985, p. 101) Trancafiados por muros,
grades, cadeados os internos experimentam ndo apenas o arbitrio de administradores
e de agentes prisionais, despreparados, quando ndo hostis e punitivos, mas também
a exposicdo e consequente inclusdo a uma forma peculiar de organizagéo social.

Sendo assim, concorda-se com Onofre (2014), que um dos primeiros desejos

gue nascera no preso que adentra a prisdo pela primeira vez, sera o de aprender com
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0s colegas com mais conhecimento sobre a pratica do crime, como se escapa aos
rigores da lei.

Nos coloca Bruni (1989), que a prisdo € o lugar propicio para a inclusao na
escola da delinquéncia.

Para Foucault (2014), a prisdo conseguiu, muito bem, fabricar a delinquéncia,
tipo especificado, forma politica ou economicamente menos perigosa de ilegalidade,
meio aparentemente marginalizado, mas centralmente controlado, conseguiu produzir
o delinquente como sujeito patogilizado.

Sendo assim, na interpretacdo de Baratta (1999),

O sistema punitivo opera uma gestao diferencial das ilegalidades, cujo efeito
indireto é golpear uma ilegalidade visivel e Util (das classes subalternas) para
encobrir uma oculta (das classes dominantes); e diretamente, alimenta uma
zona de marginalizados criminais (produz uma ‘ilegalidade fechada, separada
e util"), inseridos em um proprio mecanismo econémico (‘industria’ do crime)
e politico (utiliza-se dos criminosos com fins subversivos e repressivos).
(p.190)

Neste sentido a prisdo diferencia as ilegalidades, isola as ilegalidades
cometidas, em sua maior significancia, pelas classes mais vulneraveis
economicamente e acaba ocultando as ilegalidades cometidas por classes mais bem
sucedidas economicamente. A medida que produz uma ilegalidade fechada, uma vez
gue na prisdo toda uma economia de ilegalismos € pratica corriqueira, acaba
funcionando como fabrica de delinquentes.

O delinquente, personagem que o aparelho penitenciario coloca no lugar do
infrator condenado, torna-se um individuo a conhecer. Neste sentido, Foucault (2014,
p.215) nos coloca que, “O delinquente se distingue do infrator pelo fato de n&do ser
tanto seu ato como a sua vida o0 que mais o caracteriza. O castigo legal se refere a
um ato, a técnica punitiva a uma vida”. Antes, apenas infrator, agora, a titulo de
aplicacdo de mecanismos punitivos, se constitui como objeto de saber possivel.
“Cabe-lhe, por conseguinte, reconstituir o infimo e o pior na forma do saber; cabe-lhe
modificar seus efeitos ou preencher suas lacunas, através de uma pratica coercitiva”.
Trata-se de buscar na vida do individuo, em sua biografia, os motivos que o levaram
a infracao.

E como nos coloca Foucault (1982, p. XXI), “Todo ponto de exercicio do poder
€, ao mesmo tempo, um lugar de formagao do saber”, pois saber e poder se implicam

mutualmente.
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Dai a observacao do delinquente para a constru¢ao do saber deve,

Remontar ndo s as circunstancias, mas as causas de seu crime, procura-las
na histéria de sua vida, sob o triplo ponto de vista de organizacdo, da posicao
social e da educacdo, para conhecer e constatar as inclinagdes perigosas da
primeira, as predisposi¢cdes nocivas da segunda e os maus antecedentes da
terceira. (FOUCAULT, 2014, p.245)

Saber esse que serve para qualificar “cientificamente” o ato enquanto delito e
principalmente o individuo enquanto delinquente. Consolidando assim as bases para
0 surgimento de uma ciéncia criminologica. (FOUCAULT, 2014)

E se, o0 objeto da justica penal € o préprio infrator o da ciéncia criminologica é
outro “[...] o delinquente, unidade biogréfica, nucleo de ‘periculosidade’, representante
de um tipo de anomalia”. Dai “[...] desapareceu o corpo supliciado, [...], apareceu o
corpo do prisioneiro, acompanhado pela individualidade do delinquente, pela pequena
alma do criminoso, que o proprio aparelho do castigo fabricou”. (FOUCAULT, 2014, p.
248)

Mas, se a prisdo tem sucesso quando fabrica delinquentes, pela existéncia
gue oferece aos individuos, os condenando fatalmente a reincidéncia, Foucault (2014)
nos abre os olhos, nos amplia ainda mais a visdo, quando nos esclarece que, a priséo
fabrica a delinquéncia em outro sentido, porque “ela introduziu no jogo da lei e da
infracéo, do juiz e do infrator, do condenado e do carrasco , a realidade incorpérea da
delinquéncia que os liga uns a outros e, ha um século e meio, 0s pega todos juntos
na mesma armadilha”. (p. 248)

Nos parece, desabafar Foucault,

E essa delinquéncia, formada nos subterraneos do aparelho judiciario, no
nivel das ‘obras vis’ de que ajusti¢a desvia os olhos, pela vergonha que sente
de punir os que condena, é ela que se faz presente agora nos tribunais
serenos e na majestade das leis; ela é que tem que ser conhecida, avaliada,
medida, diagnosticada, tratada quando se proferem as sentencas , é ela
agora, essa anomalia, esse desvio, esse perigo inexoravel, essa doenca,
essa forma de existéncia, que deverdo ser considerados ao se reelaborarem
0s cédigos. A delinquéncia € a vinganga da prisdo contra a justica revanche
tdo temivel que pode fazer calar o juiz. E entdo que os criminologistas se
impdem. (2014, p. 249)

E dai, importa salientar que a prisédo, essa instituicdo mais austera de todas as
disciplinas, ndo é um elemento que se originou no interior do sistema penal definido

entre os séculos XVIII e XIX, até porque tedricos como Beccaria e Benthan néo
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pensaram a prisdo como um tipo universal de puni¢do. “Essa prisdo vem de um outro
lugar — dos mecanismos préoprios a um poder disciplinar”. (FOUCAULT, 2014, p. 249)

O fato é que “[...] os mecanismos e os efeitos da prisdo se expandiram ao longo
de toda a justica moderna. A delinquéncia e os delinquentes a infestaram toda”.
(FOUCAULT, 2014, p. 249)

Sendo assim, é preciso procurar, segundo Foucault a razdo dessa temivel
eficacia da priséo.

Contudo, ja se pode anotar que a justica penal definida pelos reformadores
tracava duas linhas de objetivacao possiveis do criminoso, embora divergentes, “uma
era a série de ‘monstros’, morais ou politicos, caidos do pacto social’ outra, “a do
sujeito juridico qualificado pela puni¢cdo”. Todavia, “o delinquente consegue
justamente unir essas duas linhas e constituir com aval da medicina, da psicologia, do
servigo social ou da criminologia, um individuo no qual o infrator da lei e o0 objeto de
uma técnica cientifica se superpdem”. (FOUCAULT, 2014, p. 249)

Dai, o uso universal da prisdo como pena de puni¢cdo e sua permanéncia até
0s nossos dias, se deve principalmente ao fato de que “ao fabricar a delinquéncia, a
prisdo deu a justica criminal um campo unitario de objetos, autentificado por ‘ciéncias’
gue assim lhe permitiu funcionar num horizonte geral de verdade”. (FOUCAULT, 2014,
p.249)

Neste sentido, cabe salientar que,

A ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a
produzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a
reproduzem. ‘Regime’ de verdade. Esse regime ndo € simplesmente
ideoldgico ou superestrutural; foi uma condicdo de formacdo e
desenvolvimento do capitalismo. (FOUCAULT, 1982, p.15)

Ora, se a justica adotou tao facilmente uma prisdo que nao foi pensada por
ela foi principalmente porque a prisdo tem o aval do grande sistema da racionalidade

cientifica.



58

3 DITOS E NAO DITOS SOBRE A ESCOLARIZACAO NA PRISAO

Este capitulo objetiva desvendar as possibilidades da escolarizacdo em
espacos privativos de liberdade, pelo olhar dos apenados, assim como fez Foucault
guando criou o Grupo de Informacdes sobre a Prisdo (GIP), a questao é nao falar pelo
outro, mas ouvir a sua voz.

No GIP, Foucault estabeleceu contato com detentos, ex-detentos ou suas
familias para recolher depoimentos e relatos sobre as condi¢des de vida na prisdo.
Ele se aproximou da dura realidade que se esconde atrds dos muros, tanto que,
juntamente, com o questionario distribuido aos detentos, anexou um pequeno
comentario: “Os detentos sdo tratados como cachorro. Os poucos direitos que tém
nao sao respeitados. Queremos revelar este escandalo”. (FOUCAULT, 2012, p.140)

Certa vez, ao ser questionado se ao final de seu trabalho com o GIP sua
intencdo seria publicar um livro, Foucault respondeu que talvez, mas que a questéo
principal ndo era essa, pois 0 que desejava era que a informacéo circulasse, de boca
a orelha, de grupo em grupo, para que um saber individual adquirido pelo GIP se
transformasse em uma denudncia coletiva. (FOUCAULT, 2012)

Neste sentido, inicialmente, descortina-se o campo da pesquisa, na
sequéncia, ao mesmo tempo que mostra o funcionamento da escola no presidio, trata
de como ele se entrelaca com o funcionamento da prisdo, ainda que na prisao o poder
de punir é exercido silenciosamente, por fim, apresenta os relatos das alunas,
nascidos nas instancias capilares da rede microfisica, que permitem desvendar as

possibilidades da escolarizacdo no presidio sob o olhar do poder disciplinar.

3.1 Caminho percorrido pela pesquisa

O estudo, em todo o seu percurso, fez uso da perspectiva tedrica de Michel
Foucault e se referéncia, especificamente, nas obras “Microfisica do Poder”, “A
verdade e as Formas Juridicas” e “Vigiar e Punir’, entre outras que conseguem dar

sentido a pesquisa.
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Para investigar a finalidade da escolarizacdo em espacos privativos de
liberdade fez uso de dispositivos juridicos, como Leis, Decretos, Resolucdes e de
Normativas que dispdem sobre a escolarizacdo em espacos privativos de liberdade.
Importa salientar que as Leis, Decretos, Resolugbes, Normativas, entre outros, que
compdem a pesquisa documental, envolveram apenas documentos de dominio
publico. A analise desses documentos levou em consideracdo apenas a funcédo ou
finalidade da escolariza¢do no presidio.

Para problematizar os regimes de verdade que sustentam, entre outras
coisas, que a prisdo reeduca e ressocializa o individuo, utilizou a perspectiva teorica
de Michel Foucault, mais especialmente os livros “Vigiar e Punir”, “A Verdade e as
Formas Juridicas” e “Microfisica do Poder”.

A fim de refletir os ditos e ndo ditos sobre a escolarizacdo em espacos
privativos de liberdade, presentes nos discursos de pessoas diretamente envolvidas
com a escolarizacdo na prisdo, onde as relacdes sociais produzem saber e poder,
utilizou estatisticas do Departamento de Administracdo Prisional do Estado de Santa
Catarina, em conformidade com o Sistema Integrado de Informagdes Penitenciarias
(InfoPen), mas tomando como locus de investigacao um presidio da cidade de Lages,
o foco da pesquisa se encontra, essencialmente, nas observacdes da arquitetura, das
rotinas e funcionamento do presidio e sala de aula , especificamente da observacao
de algumas aulas, mas, principalmente, dos discursos de alunas que frequentam
atualmente a escolarizacdo no presidio.

Importa salientar que as estatisticas do Departamento de Administracao
Prisional do Estado de Santa Catarina, em conformidade com o Sistema Integrado de
Informacgdes Penitenciarias (InfoPen), foram adquiridas no presidio l6cus da pesquisa
junto ao setor de Informatica. Tais estatisticas priorizaram o nimero de detentos na
cidade de Lages, especificamente o de mulheres presas, o de detentos que se
encontram cumprindo pena no presidio pesquisado, com énfase no numero de
mulheres, e principalmente, o de detentas que se encontram frequentando a
escolarizacao no presidio. Esses dados numéricos serviram apenas para dar suporte
a pesquisa.

O primeiro contato com o gestor do presidio se deu ho més de abril de 2016,
por meio de oficio entregue ao seu gerente, solicitando autorizacdo para realizacao
da pesquisa, constando de observacfes da arquitetura, das rotinas e funcionamento

do presidio e sala de aula e, principalmente, das entrevistas com as alunas que
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manifestassem interesse em participar das entrevistas.

A reposta do presidio ndo foi imediata, j& que se encontrava condiciona a
autorizagéo do Departamento de Administracéo Prisional do Estado de Santa Catarina
(DEAP).

No dia 11 de maio de 2016, em contato com a Assistente Social, soube que o
Gerente do presidio tinha autorizado a realizagédo da pesquisa.

Como a pesquisa envolveu seres humanos, em meados do més de
maio/2016, apds o consentimento da Geréncia do Presidio, o projeto foi encaminhado
ao Comité de Etica em Pesquisa, a tempo de passar pelas reformulacdes necessarias
e receber a devida aprovacgao.

No dia 12 de maio entrei no Presidio pela primeira vez, apresentei a Assistente
Social e duas estagiarias da area social, o Projeto de Pesquisa, principalmente os
objetivos, a importancia e a metodologia.

Neste mesmo dia, na companhia da Assistente Social, caminhei pela primeira
vez pelos corredores acinzentados, escuros e frios do presidio, subi a torre de
observacéo da qual pude visualizar a direita as galerias masculinas e a esquerda as
galerias femininas, conheci o Departamento de Recursos Humanos, e por fim cheguei
a sala de aula, onde fui apresentada a professora e as alunas como uma pesquisadora
do Curso de Mestrado em Educacéo que participaria de algumas aulas e depois faria
uma pesquisa, se assim fosse do interesse de ambas, para desvendar as
possibilidades da educacéo em espacos privativos de liberdade.

No inicio do més de junho, j& com a provacdo do Comité de Etica em
Pesquisa, deu-se, formalmente, inicio as observacdes da arquitetura, rotinas e
funcionamento do presidio e sala de aula. Tais observa¢es foram cuidadosamente
transformadas em relatos e transcritas em um diario de campo para que nada de
importante pudesse ser esquecido.

Em novo contato com a sala de aula, pré-estabelecido com a Assistente Social
do Presidio e Professora, em meados de junho, foi apresentado as alunas, de forma
mais didatica, os objetivos, a importancia e finalidade da pesquisa. Nesse mesmo dia,
foi colocado as alunas que a pesquisa se encontrava condicionada a sua livre
participacéo e que todo cuidado seria tomado para que seus nomes e outros dados
gue facilitassem a sua identificacdo ndo fossem, em hipotese alguma, utilizados.
Sendo assim, para proteger as identidades, os nomes das alunas foram substituidos

por nomes de flores e foram condensados alguns depoimentos.
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Antes da aplicacéo das entrevistas foi lido o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em Anexo) para cada participante que, em caso de consentimento, foi
convidada a assina-lo.

As alunas foram ouvidas, por meio de entrevistas semiestruturadas (roteiros
em Anexos), no més de setembro, individualmente, na sala da Assistente Social.

Algumas perguntas foram previamente elaboradas visando cumprir 0s
objetivos da pesquisa e passaram a compor o roteiro de entrevista, outras foram
surgindo na interacéo do pesquisador com o pesquisado a medida que o interesse era
buscar o que nédo era imediato, 0 que nao se encontrava na obviedade.

A entrevista aproxima pesquisador e pesquisado para entendimento do objeto

de estudo pois,

No caso concreto da entrevista — e qualquer que seja sua hatureza —, 0
‘entrevistado’ acaba sempre sendo visto por entre névoas encobridoras do
gue pretendemos entrever. A funcéo da entrevista € chegar ao desconhecido,
ao ‘nao visto’ ou, melhor dizendo, somente ao ‘entrevisto’. O entrevisto é
justamente o ‘visto imperfeitamente’, o ‘mal visto’, o apenas ‘previsto’ ou
‘pressentido’ (PAES, 1993, p.82).

As entrevistas foram gravadas, mediante consentimento da Assistente Social,
e depois transcritas, principalmente, para oportunizar as participantes fazer uma
leitura de sua fala, refletir sobre suas respostas e autorizar o seu uso no estudo.

Muitas alunas manifestaram interesse em participar, mas para nao intervir na
rotina do presidio, em comum acordo com a Geréncia do presidio, quatro alunas foram
ouvidas.

Para Fischer (2003), pesquisar seguindo a perspectiva foucaultiana de

discurso,

[...] € fugir das explicacdes de ordem ideoldgica, das teorias conspiratérias da
historia, de explicagBes mecanicistas de todo tipo: é dar conta de como nos
tornamos sujeitos de certos discursos, de como certas verdades se tornam
naturais, hegeménicas, especialmente de como certas verdades se
transformam em verdades para cada sujeito, a partir de praticas minimas, de
infimos enunciados, de cotidianas e institucionalizadas regras, normas e
exercicios. Pesquisar a partir desses pressupostos histéricos e filosoficos
significa também, e finalmente, dar conta de possiveis linhas de fuga, daquilo
gue escapa aos saberes e aos poderes, por mais bem montados e
estruturados que eles se facam aos individuos e aos grupos sociais [...].
(FISCHER, 2003, p. 385-386)

A andlise dos discursos das alunas, em concordancia com a genealogia de

Foucault, levaram em conta as localidades, as descontinuidades, ou seja, 0 que nao
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foi dito explicitamente pelos discursos oficiais, o que provavelmente tenha nascido nos

capilares da rede microfisica de uma escola que funciona na priséo.

3.2 Descortinando o campo de pesquisa

Em junho cheguei ao meu campo de pesquisa, depois de receber a
autorizacdo do Comité de Etica.

Chegando em frente ao presidio pude visualizar um prédio velho de uma cor
salméo que podia ser confundido, facilmente, com um hospital, uma escola ou uma
fabrica. Mas, observando mais detalhadamente a arquitetura, as grades e o numero
de segurancas armados que circulavam. Constatei que o prédio abriga uma instituicéo

de sequestro das mais austeras.

Instituicbes completas e austeras, dizia Baltard. A prisdo deve ser um
aparelho disciplinar exaustivo. Em varios sentidos: deve tomar ao seu cargo
todos os aspectos do individuo, seu treinamento fisico, [...], seu
comportamento cotidiano, sua atitude moral, suas disposi¢des; a prisao,
muito mais que a escola, a oficina ou o exército, que implicam sempre huma
especializagao, é ‘onidisciplinar’. (FOUCAULT, 2014, 228)

Convém lembrar que para Foucault a arquitetura também pode ser um “nao
dito”, e esta gritava sobre sua condi¢cao de violéncia.

L& de fora pude visualizar, bem no meio do prédio, uma porta de duas faces
e no lado de dentro dessa porta, outra porta, fechada por uma grade, atras dessa
grade sentado, um homem vestido de preto.

Eram oito horas da manha, atravessei a rua, adentrei o patio do presidio que
estava sendo cercado por um muro muito alto de pedra ferro que, em outra
oportunidade, constatei estar sendo construido por presidiarios, todos homens.

Passando o patio, entrei na primeira porta e dei de frente a outra, protegida
por uma grade grossa. Sentado em uma cadeira, do lado de dentro, 0 homem de preto
gue fazia a guarda da porta, trancafiada por um cadeado grande, ergueu a cabeca
para me atender. Perguntei-lhe sobre a Assistente Social e ele me respondeu que a
aguardasse, que ja estava chegando, pois na quinta-feira era dia de carteirinha. S6

mais tarde vim a saber que o dia da carteirinha é o dia que as familias se cadastram,
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passam por um espécie de inquérito, para posteriormente, poderem visitar seus
parentes.

Nos situa Foucault em uma palestra proferida no Collége de France em 1972,
intitulada Teorias e Instituicdes Penais,

Pertencemos a uma civilizacao inquisitorial que, ha séculos, pratica, segundo
formas cada vez mais complexas, a extracdo, o deslocamento, a acumulacéo
do saber, todas derivadas do mesmo modelo. A inquisi¢do: forma de poder-
saber essencial a nossa sociedade. A verdade de experiéncia € filha da
inquisicdo. — do poder politico, administrativo, judiciario, de formular questes
e extorquir respostas, colher testemunhos, controlar afirmacdes, estabelecer
fatos. (FOUCAULT, 2012, p. 4)

E verdade que a serenidade do inquérito se opds a tirania da inquisicdo, o
conhecimento desinteressado a paixdo do sistema inquisitorial e em nome das
verdades de experiéncia, censuraram-na por haver concebido em seus suplicios os
demonios que ela pretendia expulsar. Mas, “a inquisicdo n&o foi sendo uma das
formas — e durante muito tempo a mais aperfeicoada — do sistema inquisitorial, que é
uma das matrizes juridicas-politicas mais importantes do nosso saber”. (FOUCAULT,
2012, p.4)

S0 os familiares podem se cadastrar, visitas de amigos s6 com a autorizagéo
do juiz. No presidio, se néo for preso ou funcionario, somente com carteirinha. E foi
assim comigo, fui cadastrada como pesquisadora, meus documentos a partir do
Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF) foram localizados no sistema, com a Carteirinha
ganhei acesso ao meu campo de estudo.

No tempo que fiquei esperando, observei que alguns homens, vestidos com
roupas simples, chegavam a porta, conversavam com o guarda que Ihes estendia um
livro, o qual assinavam, viravam as costas e iam embora. Me chamou muita atencao
esse fato, mas sé na outra oportunidade, ja conhecida pelo guarda, fiquei sabendo
gue eram presos que conquistaram o Livramento Condicional, e por um periodo de
trés meses precisavam voltar ao presidio, uma vez por més, para comprovar
endereco, e depois ao Forum da Comarca de Lages até o final de sua pena. Mal ele
finalizou suas explicacfes, pensei: € como diz Foucault “Vigiar e Punir’ (2014).
Encontrei algumas mulheres no presidio que perderam a condicional porque nao
compareceram para assinar, por uma Unica vez. Bem dizia Baltard referenciado por
Foucault (2014, p. 228),
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A prisdo é sem exterior nem lacuna; ndo se interrompe, a ndo ser depois de
terminada totalmente sua tarefa; sua acdo sobre o individuo deve ser
ininterrupta; disciplina incessante. Enfim, ela d4 um poder quase total sobre
0s detentos, tem seus mecanismos internos de represséo e castigo: disciplina

a

despética. Leva a mais forte intensidade todos o0s processos que
encontramos nos outros dispositivos de disciplina.

Foi o guarda que me avisou que a Assistente Social havia chegado. Ela me
convidou a entrar, mas antes abriu um armario de gavetinhas, em uma delas,
depositou seu celular, me perguntou se eu estava com o0 meu, como nao estava, abriu,

primeiro o cadeado, depois a porta, adentramos ao presidio.

Nesse momento uma mistura de sentimentos tomou conta de mim,

expectativa, ansiedade, medo.

Foi com muita apreensao que segui a Assistente Social que, virando a direita
depois da porta, entrou em uma sala, na qual se encontravam, ndo sei se trés ou
guatro agentes prisionais, uma espécie de sala de seguranca, pois em outros dias que
entrei no presidio era ali que o guarda sempre deixava a minha carteirinha e recolhia
na saida para me devolver. Passando a sala de seguranca, adentramos uma sala
grande com uma mesa e um banco também grandes, onde alguns Agentes Prisionais,
de ambos os sexos, todos, igualmente, uniformizados de preto, tomavam café. Parei,
logo atras da Assistente Social, em uma porta grande onde se encontravam trés
mulheres vestidas de verde, trabalhando. Me explicou ela que ali funcionava uma das
cozinhas onde as presas da “regalia” faziam as refeigcbes para os funcionarios do
presidio. Quando pensei silenciosamente sobre o que seria “regalia”?, fui tomada por
um sobressalto, pois logo atras de mim estavam posicionados, fazendo a admissao,
trés jovens, de cabeca raspada, vestidos de laranja, algemados, e tomando conta
deles dois Agentes Prisionais vestidos de preto. N&o sei se me assustei mais por
estar perto dos jovens que estavam passando pelo ritual de entrada na prisédo ou dos
Agentes fortemente armados. Mas, se todos estavam parados ali, pessoas hem piores
nem melhores que eu, porque o medo, a apreensao, o susto?

Passadas as primeiras reacoes, tive tempo de olhar para aqueles jovens
meninos, todos com ndo mais de 20 anos, e me perguntar: porque tao jovens ja sendo
presos? O que teriam cometido? No que a sociedade estava falhando?

Meus pensamentos foram rompidos por um chamado: Professora? Vamos?
Era a Assistente Social. No fim da sala subimos uma escada, chegamos ao segundo

andar, andamos para o mesmo lado que tinhamos entrado como se estivéssemos
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voltando, mas estavamos no andar de cima, a direita uma sala pequena com duas
mesas, uma com um computador e na outro maior, muitos papéis, era a mesa de
trabalho da Assisténcia Social. Fui convidada a me sentar em uma cadeireira disposta
a frente dessa mesa e, atras, em seu lugar rotineiro de trabalho, sentou-se a
Assistente Social, pessoa que a partir daquele dia passou a ser a minha orientadora
no presidio.

Na conversa que se estabeleceu, tive a oportunidade de apresentar, mais
detalhadamente, o projeto de pesquisa. Falei sobre os objetivos e importancia da
pesquisa, falei que ele ainda podia sofrer pequenas alteracbes, mas me concentrei
mais na metodologia, pois tinha duvidas se receberia permissdo para entrevistar as
alunas da escola e se poderia gravar essas entrevistas. Me respondeu, a Assistente,
gue sim, que nédo teria problemas com as entrevistas e a gravacdo, desde que eu
apresentasse um termo para que as alunas assinassem. Como ja tinha levado comigo
0 modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, imediatamente, mostrei-
Ihe e deixei um para que o Gerente do presidio tivesse a oportunidade de Ié-lo.

Numa conversa muito cordial, a Assistente Social, explicou que eu estava
entrando no presidio como pesquisadora, portanto deveria tomar todo cuidado para
nao me encantar, ou me fragilizar com os pedidos das alunas que, com toda certeza,
irlam tentar me persuadir para me tornar um elo de comunicacdo com o mundo
extramuros, alertou que eu ndo estava autorizada a transportar encomendas das
presas, nem para dentro da prisdo, nem para fora. Confesso que isso néo foi tarefa
facil, pois isoladas naquele mundo, o que as alunas mais desejavam era saber sobre
0 mundo extramuros, era tentar estabelecer elos de comunicacéao.

No meio tempo da nossa conversa muitas pessoas entraram e sairam da sala:
a professora, que identifiquei pelo uso do guarda-pé branco, solicitando permisséo
para liberar uma das alunas, mais cedo, que reclamava de muita dor de cabeca; logo
a seguir, quando a professora ja tinha saido, um membro da enfermagem, que néo
consegui identificar de imediato porque usava uma jaqueta preta, igualmente a que
usavam os Agentes Prisionais, chegou sugerindo que a aluna ndo devia deixar a sala
de aula pois, na sua opinido, a dor de cabeca estava sendo usada como uma espécie
de fuga, uma vez que a detenta, estava se sentindo isolada pelas outras, porque no
dia anterior tinha sido motivo de uma confusao no pétio.

Esta ocorréncia mostra como 0s mecanismos punitivos se exercem sobre o

corpo e a alma dos detentos. Como disse Foucault,
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Nao se deveria dizer que a alma é uma iluséo, ou um efeito ideolégico, mas
afirmar que ela existe, que tem uma realidade, que é produzida
permanentemente, em torno, na superficie, no interior do corpo pelo
funcionamento de um poder que se exerce sobre 0s que séo punidos — de
uma maneira mais geral dos que sdo vigiados, treinados e corrigidos, [...].
(2014, p. 32).

Foucault invertendo a l6gica da teologia cristd, entende a alma como “a priséo

do corpo” — uma alma que,

[...], ndo nasce faltosa e merecedora de castigo, mas nasce, antes, de
procedimentos de puni¢&o, de vigilancia, de castigo e de coacdo. Essa alma
real e incorpdrea ndo é absolutamente substancia; é o elemento onde se
articulam os efeitos de um certo tipo de poder e a referéncia de um saber, a
engrenagem pela qual as relacbes de poder dao lugar a um saber possivel,
e o0 saber reconduz e reforca os efeitos de poder. (FOUCAULT, 2014, p.32,
33)

Naquele dia a aluna permaneceu na sala de aula, dias depois tentou se
enforcar porque ndo estava aguentando a vida da priséo.

Foucault nos possibilita entender porque € dificil a adaptacéo na priséo,

O sistema penal é aforma em que o poder como poder se mostra de maneira
mais manifesta, na acdo de prender alguém, manté-lo na priséo, priva-lo de
alimentacao, de aquecimento, impedi-lo de sair, de fazer amor, ou seja, é a
manifestacdo de poder mais delirante que se possa imaginar. (1982, p. 72,
73)

Um dia, segundo ele, falando como uma mulher que esteve presa, ela lhe
disse: “quando se pensa que eu, que tenho 40 anos, fui punida um dia na priséo,
ficando a pado e agua!”, ficou impressionado, ndo apenas pela puerilidade dos
exercicios do poder, mas pelo cinismo com que ele se exerce como poder, da maneira
mais arcaica, mais imatura. “A prisdo é o lugar onde o poder pode se manifestar em
estado puro em suas dimensdes mais excessivas e se justificar como poder moral.
‘Tenho razdo em punir pois vocés sabem que é desonesto roubar’, matar [...]".
(FOUCAULT, 1982, p. 73)

Em tom de critica coloca ele,

O que é fascinante nas prisdes é que nelas o poder ndo se esconde, ndo se
mascara cinicamente, se mostra como tirania levada aos mais infimos
detalhes, e, ao mesmo tempo, € puro, € inteiramente ‘justificado’, visto que
pode inteiramente se formular no interior de uma moral que serve de adorno
a seu exercicio: sua tirania brutal aparece entdo como dominacao serena do
Bem sobre o Mal, da ordem sobre a desordem. (FOUCAULT, 1982, p. 72)
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Nesse meio tempo, chegaram duas estagiarias da area de Assisténcia Social
gue ja estavam estagiando no presidio desde o comeco do ano. Uma recebeu a
atribuicéo de entrar em contato com o banco para cancelar um cartdo de um detento
e solicitar outro, a outra, foi incumbida de ler cartas escritas pelas detentas e
transcrevé-las no computador. Ouvi alguém dizer que as cartas estavam muito
pornograficas. Mais uma vez pensei: “vigiar e punir”.

N&o sei se as cartas lidas eram enviadas, a maioria n&o era, por falta de tempo
para serem digitadas no computador, por falta de selos. Mas as detentas pensavam
gue elas chegavam ao seu destino, pois rotineiramente perguntavam a professora se
as respostas de suas cartas nao tinham sido extraviadas.

Na prisdo é assim, o modo de acédo € a coacao, ela pode dispor da liberdade
da pessoa e do tempo do detento, pode regular para o homem o tempo do sono e da
vigilia, do repouso e da atividade, o numero e a duragéo das refei¢gbes, a natureza e
o0 produto do trabalho, o uso da palavra, e por assim dizer, até do pensamento.
(FOUCAULT, 2014)

Continuando a caminhada pelo presidio, lado a lado, com a Assistente Social,
entrei em contato, primeiro com alguns técnicos que trabalham fazendo todo o servigo
de recursos humanos dos funcionarios do presidio, e depois com a arquitetura do
presidio.

O departamento de recursos humanos ficalogo a frente da sala da Assisténcia
Social. Caminhando pelo corredor, depois da sala de recursos humanos, visualizei um
guarto, com algumas camas beliche, dois ou trés pares de cama, e fazendo a limpeza
desde comodo algumas mulheres, vestindo o0 mesmo conjunto moleton que vestiam
as presas que trabalhavam na cozinha. Passei por essa dependéncia e por essas
mulheres uniformizadas, ainda por uma que costurava algumas roupas em uma
maquina antiga de costura, todas sem excecédo, responderam sorridentes ao meu
cumprimento.

Seguimos no corredor, passamos por uma porta, entramos em um outro
corredor em forma de rampa, no fim da rampa, chegamos ao ponto mais alto do
presidio, denominado de torre de vigilancia.

Foucault se referiu a prisdo como espaco de vigilancia e observacéao,

A prisdo local de execucdo da pena, € ao mesmo tempo local de observacgéo
dos individuos. Em dois sentidos. Vigilancia € claro. Mas também
conhecimento de cada detento, de seu comportamento, de suas disposi¢des
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profundas, de sua progressiva melhora; as prisbes devem ser concebidas
como um local de formagdo para um saber clinico sobre os condenados.
(2014, p.242)

No presidio os detentos sdo mantidos num olhar constante, sdo vigiados o
tempo todo, sobre eles sdo registrados e contabilizados todas as anotacdes possiveis.

O tema do Pandptico — ao mesmo tempo vigilancia e observacéo, seguranga
e saber, individualizacdo e totalizacdo, isolamento e transparéncia —
encontrou na prisdo um local privilegiado de realizagdo. (FOUCAULT, 2014,
p. 242)

Trata-se, segundo Foucault (2014), de fazer da prisédo o local da constituicdo
de um saber que deve servir de principio regulador para o exercicio da prética
penitenciaria.

Da torre onde se tem uma visao privilegiada do lugar de vivéncia dos detentos,
sendo orientada por um Agente Prisional que fazia a seguranca, munido por armas e
radios, observei a direita, mais ao fundo, o patio masculino, depois a galeria masculina
e as celas. Ao lado esquerdo o patio e a galeria feminina com suas celas, chamadas
no dialeto da cadeia* de cubiculos.

No lado masculino alguns jovens circulavam por um corredor que fazia divisa
com o patio, com janelas protegidas por grades, onde se encontravam pendurados,
como se estivessem secando, um grande numero de moletons, mais laranjas do que
verdes. No lado onde viviam as mulheres, ndo enxerguei ninguém, apenas 0 patio
muito umido e nele uns trés varais de roupas muito bem estendidas, tanto laranjas,
como verdes.

Da torre pude constatar que os detentos sabem que sdo vigiados e
observados, pois percebi que eles notaram a minha presenca. Dai o efeito mais
importante do Pandptico, induzir no detendo um estado consciente e permanente de

visibilidade que assegura o funcionamento automatico do poder.

A eficacia do poder, sua for¢a limitadora, passaram de algum modo, para o
outro lado — para o lado de sua superficie de aplicagdo. Quem esta submetido
a um campo de visibilidade, e sabe disso, retoma por conta as limitagbes do
poder; fa-las funcionar espontaneamente sobre si mesmo, inscreve em si a
relac@o de poder na qual ele desempenha simultaneamente os dois papéis;

4 No presidio a comunicacdo entre presas se da, muitas das vezes, por meio de um dialeto proprio,
uma espécie de cbdigo, que so eles entendem. Bonde, por exemplo, se refere a um carro que transporta
as detentas de um presidio para o outro, cubiculo se refere a cela, boi a banheiro, geral — revista, pipa
a bilhete, etc. (Dados produzidos durante as observacdes em sala de aula, 2016)
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torna-se o principio de sua propria sujeicdo. Em consequéncia disso mesmo,
o poder externo, por seu lado, pode-se aliviar de seus efeitos fisicos; tende
ao incorpéreo: e quanto mais se aproxima desse limite, mais esses efeitos
sao constantes, profundos, adquiridos em carater definitivo e continuamente
recomecados; vitéria perpétua que evita qualquer defrontamento fisico e esta
sempre decidida por antecipacdo. (FOUCAULT, 2014, p. 196)

O Agente, que fazia a seguranca da torre, explicou que o presidio é
classificado como um presidio de regime semiaberto, regime que possibilita aos
presos sair durante o dia para trabalhar e retornar a noite, mas por falta de espaco no
Sistema Prisional Catarinense, o presidio vem atendendo também o regime fechado.
Um total de 239 presos, 196 homens e 43 mulheres (InfoPen, 2016) cumprem pena
no presidio por estelionato, homicidio, trafico e roubo, mas, no caso especifico das
mulheres a maioria cumpre pena por trafico. Os presos em flagrante aguardam
julgamento e os ja condenados cumprem pena. Numa listagem, que percorri
rapidamente o olho, percebi que muitos sdo provenientes de pequenos municipios do
Estado de Santa Catarina, como Trombudo Central, Campo Belo, Bom Retiro, Correia
Pinto, entre eles Lages, mas pude perceber, também, muitas anotacdes ao lado dos
nomes de alguns detentos.

Esta exigéncia de saber, ndo se insere, em primeira instancia, no proprio ato
juridico, para fundamentar a sentenca e determinar a medida da culpa. Nos explica
Foucault (2014, p. 245) que, “E como condenado, e a titulo de aplicacdo de
mecanismos punitivos que o infrator se constitui como objeto de saber possivel”.

Descemos de volta pelo mesmo corredor que subimos, entramos no corredor
da assisténcia, bem no fundo, nos deparamos com outro corredor do qual pude
enxergar por meio das janelas grandes, protegidas por grades, mais uma vez, o patio
feminino e uma porta grande, fortemente fechada por trancas e cadeados, era a porta
de entrada as galerias femininas.

Do lado direito do corredor as janelas, do lado esquerdo a sala de aula, o lugar
gue estava ansiosa para conhecer, que ja tinha visto em fotos de jornais ou de amigos
professores. As lagrimas insistiram em cair de meus olhos quando me deparei com
aguela mesma grade que ja tinha me entristecido pelas fotos, separando o espaco do
professor do espaco das alunas.

Mas, a tristeza foi maior quando me deparei com as alunas, quatro mulheres,
ja de cabelos brancos, com aparéncia entre 50 e 60 anos de idade, com rugas nos

rostos, com poucos dentes, sentadas com suas carteiras grudadas a grade da
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professora e, mais no meio umas de meia idade, também com muitos dentes da frente
faltando, mais para o fundo as mais meninas, tao jovens que nem pareciamter a idade
necessaria para estar ali. Silenciosamente me perguntei: “Que vida levaram essas
mulheres la fora para chegarem aqui?

Elas quase ndo notaram a minha presenca, se notaram, ndo deram tanta
importancia, pois eu Nao era mais importante que os seus problemas. Mal a Assistente
Social entrou na sala de aula, surgiram perguntas de todos os lados, queixas,
desabafos. A grande maioria solicitava remédios, reclamava de dores, ouvi muito o
nome Fluoxetina; outras perguntavam se a Assistente Social tinha ligado para as suas
familias para saber porque ndo tinham mais vindo visita-las; umas queriam noticias
dos companheiros 14 de fora ou que também estavam presos, outras dos advogados.
Algumas das perguntas foram respondidas, outras anotadas, e a medida que iam
sendo ouvidas, elas voltavam os olhos pra mim, sem surpresa, sem reagéo.

Passado algum tempo, fui apresentada, primeiro a professora e depois as
alunas, como uma pesquisadora que teria muito a contribuir, pois seria a voz da escola
la fora. Tive a oportunidade de falar, me apresentei, disse 0 que pretendia, porque
achava importante desenvolver a pesquisa, que elas eram pessoas fundamentais para
o0 meu trabalho. Falei da responsabilidade do pesquisador, do sigilo da pesquisa, e
por fim perguntei: vocés acham que podem me ajudar? alguém gostaria de participar
da pesquisa? A maioria, com poucas restricbes, demonstrou interesse em participar
da pesquisa. Mais de trés alunas me perguntaram se teriam a oportunidade de falar
tudo, de denunciar tudo. Nao respondi. E parece que elas entenderam o porqué, pois
s6 vieram a tocar nesse assunto um dia que ficamos sozinhas na sala de aula.

A professora tomou a rédeas, quando disse: vamos continuar as atividades!
Juntamente com a Assistente Social, deixei a sala de aula.

De volta ao espaco de trabalho da Assisténcia Social, perguntei sobre um
grande armario, abarrotado de livros, que tomava toda a parede do fundo da sala de
aula.

Fiquei sabendo que por mais de quatro anos desenvolveu-se ali um projeto
de leitura, pensado por uma professora. A Secretaria de Educacdo do Municipio de
Lages, acreditando no projeto, se comprometeu com o0 pagamento da professora, e
com a doacdo das obras. O projeto consistia no incentivo a leitura, as alunas liam o
livro e faziam um fichamento, caso fossem bem avaliadas pela responséavel pelo

projeto, que era uma professora, tinham os seus dias de pena reduzidos. Cada livro
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lido e fichado reduzia 4 dias de pena, remia, segundo a linguagem da cadeia, mas as
alunas s6 podiam reduzir 4 dias no més, 48 no ano. Observei que o armario estava
em evidente desordem. Soube, pela Assistente Social e pela professora, que o projeto
acabou, principalmente pela contrariedade de alguns Agentes que carregam a Vvisao
de que preso é bandido e bandido ndo tem direitos. Contaram, algumas alunas, que
a professora que trabalhava com o projeto foi muito perseguida, que era vigiada o
tempo todo por Agentes Prisionais, que constantemente era chamada pela seguranca
do presidio para explicar sobre titulos de livros sugeridos as alunas, que seu trabalho
foi muito dificultado no presidio.

SO mais tarde vim a constatar o quanto esse tipo de cultura tende a atrapalhar
o funcionamento da escolarizacao no presidio.

Mas, pude constatar também que na priséo, neste prédio velho, de espacos
precarios, sombrio e Umido, neste ambiente opressivo, convivem dois tipos de
pessoas, presos e agentes, que precisam conviver com regulamentos autoritarios,
decisdes arbitrarias, mas sobretudo que aprendem e se acostumam a conviver com a

violéncia.

3.3 O funcionamento da escola que se entrelaga com o funcionamento da prisao

Na sala de aula, o que mais me chamou atencéo, foi a grade que divide a sala
ao meio, que isola a professora das alunas. As mesmas grades que se encontram em
toda a prisdo, na porta de entrada, nas portas e janelas das galerias, nas portas da
cela e da sala de aula.

As grades sdo também seguranca, mas na perspectiva de Foucault (2014)
sdo caracteristica do poder disciplinar que se utiliza de técnicas para sujeitar
constantemente os corpos, diminuir suas forcas e lhes impor uma relacdo de

docilidade-utilidade.

A disciplina as vezes exige a cerca, especificacdo de um local heterogéneo a
todos os outros e fechado em si mesmo. Local protegido da monotonia
disciplinar. Houve o grande ‘encarceramento’ dos individuos e dos
miseraveis; houve outros mais discretos, mais insidiosos e eficientes. [...].
Cada individuo no seu lugar, e em cada lugar um individuo. Evitar a
distribuigdo por grupos, decompor as implantacdes coletivas, [...]. O espaco
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disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quando corpos ou elementos
h& a repartir. [...]. Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber
onde e como encontrar os individuo, instaurar as comunicacbes Uteis,
interromper as outras, poder a cada momento vigiar o comportamento de
cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou méritos.
Procedimentos, portanto para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina
organiza um espago analitico. (FOUCAULT, 2014, p. 140)

A arquitetura que distribui, que isola e busca a individualidade, se encontra
nas prisdes, nos quartéis, nos conventos, nas escolas. “Soliddo necessaria ao corpo
e a alma”, dizia um certo asceticismo. (FOUCAULT, 2014, p. 141)

A professora reclamava muito da grade porque dificulta as alunas enxergar o
guadro negro para acompanhar explicacdes importantes. No primeiro dia de aula
recebeu a chave que da acesso ao lado das alunas, mas depois de alguns dias,
guando passou a frequentar o espaco, a chave foi recolhida. Explicaram-lhe que a
chave foi recolhida por motivos de seguranca, para protegé-la das presas. Mas,
segundo ela, a retirada da chave se deu porque alguns Agentes Prisionais viam nela

uma ma influéncia para as alunas e alunos.

Quanto mais humerosos esses observadores andnimos e passageiros, tanto
mais aumentam para o0 prisioneiro o risco de consciéncia inquieta de ser
observado. O Panéptico é uma maquina maravilhosa que, a partir dos
desejos mais diversos, fabrica efeitos homogéneos de poder. (FOUCAULT,
2014, p. 196)

Mas, se nao fosse pela grade, pelos grandes cadeados na porta, diria que a
sala de aula é igual a tantas outras que ja conheci, tudo muito bem distribuido: do lado
da professora dois arquivos encostados, um com seus materiais de trabalho, o outro
com os materiais das alunas, um quadro verde, uma escrivaninha com uma cadeira,
colados na paredes, logo acima do quadro, um cartaz do alfabeto e alguns desenhos
dos alunos. Do lado das alunos dois banners com o alfabeto e muitos trabalhos feitos,
principalmente de artes, ao fundo um armario cheio de livros, o qual chamam de
Biblioteca, distribuidas pela sala as carteiras individuais, bem distantes umas das
outras, rigorosamente enfileiradas.

Foi, segundo Foucault, a ordenacao por fileiras no Século XVIII que comecou

a definir a grande forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar,

Filas de alunos na sala, nos corredores, nos pétios; colocacdo atribuida a
cada um em relacéo a cada tarefa e cada prova; colocagdo que ele obtém de
semana em semana, de més em més, de ano em ano, alinhamento das
classes de idade umas depois das outras, sucessédo dos assuntos ensinados,
das questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse
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conjunto de alinhamentos obrigatdrios, cada aluno segundo a sua idade, seus
desempenhos seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas, umas ideias, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticao de valores
ou de méritos. Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos
outros, num espaco escondido por intervalos alinhados. (FOUCAULT, 2014,
p. 144)

A utilizacdo estratégica do espaco foi fundamental para a disciplina, a
determinacdo de lugares individuais possibilitou o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. “Organizou uma nova economia do tempo de aprendizagem, fez
funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de
hierarquizar, de classificar, de recompensar”. (FOUCAULT, 2014, 144)

Dai, se a distribuicdo do espaco visa satisfazer as necessidades de vigilancia
e controle, romper ligacdes perigosas, ela visa também criar um espaco funcional e
util. Trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento para percorré-lo e
domina-lo; trata-se de uma técnica de poder e um processo de saber. (FOUCAULT,
2014)

As alunas se orgulhavam muito pelos seus trabalhos, sempre faziam questéo
de me mostra-los e demostravam descontentamento caso eu nao os olhasse com
atencdo. Muitas queriam que além da professora, eu os avaliasse, que lhes desse
uma nota ou desenhasse uma estrelinha para provar que estavam bem feitos.
Momentos como esses me permitiam perceber o quanto aquelas mulheres eram
carentes, o quando necessitavam de atencéo e mais, me permitiam perceber o quanto
0 exame, essa técnica disciplinar que permite a0 mestre, a0 mesmo tempo que
transmite o0 seu saber, levantar um campo de conhecimento sobre os seus alunos, se

encontra internalizado no individuo.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢édo que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da
qual eles sdo diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os
dispositivos de disciplina, o exame é altamente ritualizado. Nele vém-se reunir
a cerimébnia do poder e a forma de experiéncia, a demonstracéo da forca e o
estabelecimento da verdade. No coracdo dos processos de disciplina, ele
manifesta a sujeicdo dos que séo percebidos como objetos e a objetivacdo
dos que se sujeitam. A superposicao das relacdes de poder e das de saber
assume no exame todo o seu brilho visivel. (FOUCAULT, 2014, p. 181)

Foram as quatro alunas da frente que sentavam, praticamente, grudadas as

grades que chamaram muito a minha atencéo, pois com idade entre os 55 e os 60
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anos, ja com a pele das maos e do rosto bem enrugadas, os cabelos esbranquicados,
nunca sentaram em um banco escolar ou ndo permaneceram a ponto de chegarem a
escrever seus homes. Uma delas me solicitou ajuda, pois tinha muita dificuldade para
copiar as letras do alfabeto, as desenhava uma a uma. Das quatro, trés nédo
conheciam as letras.

Fiquei ali sentada, colada na grade, arregacei as mangas e ajudei a professora
pessoa muito dinamica, que atendia as da frente com atividades de alfabetizacdo e as
do fundo com leituras e interpretacéo de textos.

Uma das grandes dificuldades para desenvolver um bom trabalho no presidio,
segundo a professora, era o variado grau de instrucado das alunas, enquanto umas
escreviam e liam bem, outras nunca estiveram na escola.

Parte das alunas escreviam e perguntavam sobre coisas relacionadas aos
trabalhos escolares. Mas a maioria, pouco dava atencdo as atividades escolares,
pareciam absorvidas pelas suas ansiedades, com seus problemas, que insistiam em
dividir com a professora e agora comigo.

A professora, experiente com o trabalho em espacos privativos de liberdade,
pois ja tinha lecionado em outros presidios, me explicou que sempre que um novo
aluno ou aluna séo liberados para estudar, eles passam por um teste, primeiro, para
observar se sdo alfabetizados, depois, caso sejam alfabetizados, passam por uma
espécie de nivelamento no qual sdo avaliados o seu nivel de escrita e leitura.

Na escola é assim, o tempo todo as alunas estdo sendo examinadas e a

professora elaborando um conhecimento sobre elas.

O exame que coloca os individuos num campo de vigilancia os situa
igualmente numa rede de anota¢fes escritas; compromete-0s em toda uma
quantidade de documentos que os captam e os fixam. Os procedimentos de
exame sdo acompanhados imediatamente de um sistema de registro intenso
e de acumulacdo documentaria. (FOUCAULT, 2014, p. 185)

Devido a toda a oportunidade de escrita que o acompanha, o exame abre
duas possibilidades que sdo correlatas: a constituicdo do individuo como objeto
analisavel e por outro lado a constituicdo de um sistema comparativo que permite
classificar, distribuir os individuos. (FOUCAULT, 2014)

No presidio, depois da realizacdo dos testes e do nivelamento, a professora

optou por trabalhar com a alfabetizacéo, j& que muitas alunas eram completamente

analfabetas, e com atividades de reforgo para as que escrevem e leem.
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No olhar das disciplinas, que analisam o espaco, que decompdem e
recompfem as atividades, esta divisdo, pode ser também compreendida como
aparelho para adicionar e capitalizar o tempo. (FOUCAULT, 2014)

Foucault, apresentou alguns processos, que a organizacdo militar utilizava

para adicionar e capitalizar o tempo, dentre eles:

Estabelecer séries de séries; prescrever a cada um, de acordo com seu nivel,
sua antiguidade, seu posto, os exercicios que Ihe convém; os exercicios
comuns tém um papel diferenciador e cada diferenga comporta exercicios
especificos. Ao termo de cada série, comecam outras, formam uma
ramificacdo e se subdividem por sua vez. De maneira que cada individuo se
encontra preso numa série temporal, que define especificamente seu nivel ou
sua categoria. (2014, p.156)

E esse tempo disciplinar que vai se impor, pouco a pouco, a pratica

pedagogica,

[...] especializando o tempo de formacao e destacando-o do tempo adulto, do
tempo do oficio adquirido; organizando diversos estagios separados uns dos
outros por provas graduadas; determinando programas, que devem
desenrolar-se cada um durante uma determinada fase, e que comportam
exercicios de dificuldade crescente; qualificando os individuos de acordo com
a maneira como percorreram essas séries. (FOUCAULT, 2014, p.156)

A separacao das atividades permite todo um investimento da duracao pelo
poder: possibilidade de um controle detalhado e de uma intervencdo pontual do
professor a cada momento do tempo. “O poder se articula sobre o tempo; realiza o
controle dele e garante a sua utilizagao”. (FOUCAULT, 2014, p. 157)

Apesar do direito escolar em espacos privativos de liberdade estar garantido
por Lei, no presidio o direito a escolarizacdo encontra-se condicionado, primeiro ao
espaco, ja que a escola s6 comporta um total de 20 alunos, e depois aos critérios
estabelecidos pela prépria instituicdo, mais precisamente pela assistente social, chefe
de seguranca, e pela professora.

Sao critérios a frequéncia na sala de aula: bom comportamento tanto na
unidade como na sala de aula; assiduidade, sendo que o aluno que tiver mais de 3
faltas injustificadas sera desligado da escola, justificam as faltas somente a saida
temporaria, problemas de saldde e audiéncias; cuidado com os materiais escolares;
disciplina em sala de aula, com colegas e professores; ndo adentrar as galerias com
materiais escolares; respeito as diferencas. Importa salientar que esses critérios

encontram-se fixados no mural da sala da Assisténcia Social e da sala de aula, sendo



76

gue por fim se encontra uma observacéo: As infracées cometidas pelos alunos seréo
avaliadas pelo “chefe de seguranga” para permanéncia na escola.

Foucault (2014, p. 175) nos explica que,

Na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno
mecanismo penal. Beneficiado por uma espécie de privilégio de justica, com
suas leis proprias, seus delitos especificados, suas formas particulares de
sanc¢do, suas instancias de julgamento. As disciplinas estabelecem uma
‘infrapenalidade’, [...]; qualificam e reprimem um conjunto de comportamentos
que escapam aos grandes sistemas de castigo por sua relativa indiferenca.

Ao nosso entender, alguns desses critérios ndo sdo mais que preceitos de
boa convivéncia, mas o quesito bom comportamento e a responsabilidade do chefe
de seguranca em avaliar se as infracdes cometidas pelos alunos garantirdo a sua
permanéncia ou ndo na escola, mostram que a prisdo funciona com suas normas
disciplinares proprias, fato € que, até as visitas intimas, que séo autorizadas pelo juiz,
encontram-se, no presidio, condicionadas ao bom comportamento dos detentos.

E a sancdo normalizadora, segundo Foucault (2014), que da condi¢bes a
disciplina de punir os que se afastam da regra. Nesse sentido, o castigo deve ser
corretivo e o infrator deve ser reconduzido de volta a regra, pois interessa ao poder
colocéa-lo a seu servico como individuo "normal”.

O conjunto constituido pelas exigéncias e imposicdes que compde a
normalizacéo, cria processos constantes de sujeicdo, ha medida em que prescreve e

padroniza os habitos, as atitudes, o certo e o errado, punindo 0s possiveis desvios.

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das tarefas), da
atividade (desatencd@o, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo
(atitudes ‘incorretas’, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade
(imodeéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo € utilizada, a titulo de punicéo, toda
uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privacdes
ligeiras e a pequenas humilha¢des. (FOUCAULT, 2014, p. 175)

Trata-se de tornar penalizaveis as fracdes mais ténues da conduta, levando

ao extremo, punindo um minimo desvio a regra; “Que cada individuo se encontre

preso numa universidade punivel-punidora”. (FOUCAULT, 2014, p. 175)

A punicdo disciplinar €, pelo menos por uma boa parte, isomorfa & propria
obrigacédo; ela é menos a vinganca da lei ultrajada que a sua repeticdo, sua
insisténcia redobrada. De modo que o efeito corretivo que dela se espera
apenas de uma maneira acesséria passa pela expiacdo e pelo
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arrependimento; é diretamente obtido pela mecanica do castigo. Castigar é
exercitar. (FOUCAULT, 2014, p.177)

No més de maio, encontravam-se cumprindo pena 46 mulheres, sendo que 3
eram analfabetas, 22 nado chegaram a completar o ensino fundamental, 10
completaram o Ensino Fundamental, 1 ndo completou o ensino Médio, 5 completaram
o Ensino Médio, 2 entraram no Ensino Superior mas ndo chegaram a conclui-lo, 2
concluiram o Ensino Superior e 1 tinha pés-graduacdo. Dessas, 12 frequentavam a
sala de aula. (GARCIA, 2016, p. 5)

No més de Junho, segundo estatisticas coletadas junto ao presidio I6cus da
pesquisa, em conformidade com o Sistema Integrado de Informac8es Penitenciarias
(InfoPen), mais especificamente no dia 23 de junho, encontravam-se cumprindo pena
na cidade de Lages 69 mulheres, sendo 26 em regime aberto, ou seja em domicilio.
No presidio pesquisado, cumpriam pena 43 mulheres, sendo 20 em regime fechado,
13 em regime semiaberto e 10 em regime provisorio (InfoPen, 2016). Dessas 43
mulheres, 20 estavam matriculadas na escola, mas na sala de aula, dificilmente, se
encontravam mais que 16 alunas.

Semanalmente, diria que quase diariamente, o numero de alunas
matriculadas sofre variagcdes, porque o numero de mulheres presas varia muito, séo
as que saem para o0 regime aberto, as do regime provisério que passam por
julgamentos, as que sao transferidas para outros presidios, as que chegam de outros
presidios. Alguns rostos estdo sempre presentes, como € o caso das trés mulheres
gue sentam na frente e de mais umas 12 mulheres, mas todos os dias tem gente nova
na sala, quase sempre muito jovens.

Na sala de aula encontram-se mulheres de uniforme laranja e de uniforme
verde, as de uniforme verde sao chamadas no dialeto da prisdo como as “presas da
regalia”, sdo as que trabalham nos servicos internos de cozinha, limpeza ou lavagem
das roupas das detentas.

No presidio, as presas que cumprem pena se dividem em duas galerias. Na
galeria mais antiga, as celas sdo mais precarias, mais umidas e mais pequenas, nelas
encontram-se dispostas 4 camas. Na galeria mais nova, que comporta até 9 pessoas,
encontram-se as “presas da regalia”. (InfoPen, 2016)

De manhd, de segunda a sexta-feira, funciona a escola das mulheres, a tarde
de segunda a quinta-feira, funciona a escola dos homens, na sexta a tarde a sala é

reservada as aulas de artesanato que sao destinadas as mulheres que passam pelo
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critério do bom comportamento.

Em concordancia a Foucault (2014) que nos coloca que a disciplina é a
anatomia politica do detalhe, no presidio as alunas sao recolhidas em suas celas por
volta das 8:30, onde sé@o algemadas e conduzidas pelos corredores do presidio por
agentes prisionais fortemente armados. Na entrada da sala de aula as algemas sao
abertas, as alunas colocadas para dentro da sala de aula, a grade da porta fechada,
o cadeado trancado, por volta das 11:30, depois de serem revistadas, e algemadas, o
caminho de retorno é feito.

No meu curto tempo de vivéncia no presidio, nas minhas préprias
observagobes, nas conversas estabelecidas ora com as alunas, ora com a professora
e, principalmente, com a Assistente Social, percebi que o funcionamento da escola
além de nao ser visto como uma prioridade no presidio, é dificultado por parte da
seguranca, pois além de tirar o preso de seu espaco de isolamento, exige uma
movimentacao diaria dos presos, o que implica em mais trabalho. A partir dai tudo é
motivo para que o apenado seja afastado da escola. Muitas vezes observei o mal
humor de alguns agentes quando deixavam ou vinham buscar de volta as alunas.
Mas, também observei, repetidas vezes, o empenho de algumas pessoas para que a
escola possa funcionar dentro da priséao.

Durante o tempo de observacfes e desenvolvimento da pesquisa duas
professoras passaram pela escola no presidio. A primeira que trabalhava na escola,
desde o comeco do ano, tinha uma 6tima relacdo com as alunas, de muito respeito e
amorosidade. Muito dinamica, tinha sempre a mao muitas atividades, de alfabetizacéo
para as que sentavam bem a frente e de interpretacdo e producao textual para as
mais de trds. As alunas conversavam com a professora sobre o0 que estava
acontecendo no mundo fora da prisédo, escreviam, uma vez por semana, cartas para
seus parentes, solicitavam que ela intermediasse junto a Assistente Social
atendimento para seus problemas.

A segunda professora, em substituicdo a primeira, muito preocupada com a
alfabetizac&o das alunas que ndo sabiam ler e escrever, optou em trabalhar apenas
com as alunas que nao eram alfabetizadas, as demais, em sua grande maioria, foram
impedidas de frequentar a escola. Com uma postura mais tradicional, passou a
enfrentar o analfabetismo como se ele fosse uma doenca que precisava ser curada.
Com essa professora, pouco a pouco, 0 espaco da escola se articulou em espago

terapéutico, quando individualizou os corpos, a doenga, constituiu um quadro real de



79

singularidades. “Nasce da disciplina um espacgo util do ponto de vista médico”.
(FOUCAULT, 2014, p. 142)

A constituicdo de quadros vivos foi uma grande operacgao da disciplina, porque
transformou multiddes confusas, indteis ou perigosas, em multiplicidades
organizadas. (FOUCAULT, 2014, p. 145)

E se a primeira, principalmente, porque além de ensinar, ouviu as presas, as
suas angustias, se aproximou das alunas, foi perseguida por Agentes Prisionais que
possivelmente eram contra o funcionamento da escola na priséo, a segunda recebeu
de imediato o apoio desses agentes, pois carregava na sua pratica uma postura muito
semelhante a de um agente.

Nos esclarece Foucault que a disciplina exige uma vigilancia hierarquica,

O poder de vigilancia hierarquizada das disciplinas ndo se detém como uma
coisa, nao se transfere como uma propriedade; funciona como uma maquina.
E se é verdade que sua organizacdo piramidal lhe da um ‘chefe’, é o aparelho
inteiro que produz ‘poder’ e distribui os individuos nesse campo permanente
e continuo. O que permite ao poder disciplinar ser absolutamente ‘discreto’
pois funciona permanentemente e em grande parte em siléncio. A disciplina
faz funcionar um poder relacional que se auto sustenta por seus proprios
mecanismos e substitui o brilho das manifestacdes pelo jogo ininterrupto dos
olhares calculados. (FOUCAULT, 2014, p. 174)

Tanto para uma, como para outra professora, o trabalho na escola do presidio
nao era uma coisa nova, ambas ja tinham trabalhado com a escolarizacdo na priséo,
mas possivelmente, a segunda foi a que mais se adaptou as exigéncias do poder

disciplinar.

3.4 Os castigos silenciosos da prisao

No presidio o poder disciplinar que busca o controle minucioso do corpo, a
sujeicao de suas forgas, carrega consigo praticas mais austeras, e o faz as claras,
explicitamente, como uma pequena loja de horrores.

Mal comecou o0 outono e as baixas temperaturas trouxeram um frio intenso
para os lageanos. Levantei cedo, pois tinha me comprometido em acompanhar as

aulas todas as quintas-feiras. O termdmetro, colocado fora da janela, indicava uma
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sensacao térmica de - 3°C. Vesti muitas roupas, meias, luvas, bota de pelos, afinal,
se em outros dias o presidio j& era frio e umido, imagine com uma temperatura tao
baixa.

O gramado da entrada do presidio parecia um tapete forrado de branco, em
um olhinho de sol que se abria, amontoados, se encontravam um grupo de Agentes
Prisionais.

Passei pela porta, mostrei a minha carteirinha de pesquisadora, o cadeado foi
aberto, depois a grade, passei pela sala de seguranca, subi as escadas, adentrei 0
corredor que dava acesso a sala de aula. O vento que encanava nos corredores do
presidio tornava o ambiente insuportavel.

Cheguei na sala de aula e logo chegaram as alunas, em fila, acompanhadas
por uma Agente Prisional que abriu o cadeado da porta do lado da sala, recolheu-as,
fechou a grade e o cadeado e saiu rapidamente. Fiquei perplexa, porque a maioria
das mulheres vestia apenas uma camiseta e por cima um conjunto moletom muito fino
e nos pes apenas chinelos Havaianas sem meias. Sem combinar, quase que ao
mesmo tempo, eu e a professora comegamos a retirar n0ssos casacos, as luvas, 0s
cachecois, e pela grade as mulheres estendiam as maos, 0s pegavam, se
aproximavam e se cobriam rapidamente.

As atividades previstas para o dia ndo chegaram a sair da mesa da professora,
o frio intenso ndo permitiu, elas tiveram que voltar as celas, onde a maioria ndo tinha
mais que um cobertor. Passado algum tempo, perguntei a Assistente Social, porque
elas ndo tinham roupas quentes, como japonas, ela me respondeu que o governo nao
se interessava em comprar japonas, que presas vivem num submundo que ninguém
enxerga. Pelas alunas soube que as noites de frio no presidio eram as mais terriveis.

Esse dia foi um dos mais dificeis para mim, confesso que tive vontade de
desistir, mal sabia eu que os dias que estavam por vir me reservariam a visualizacéo
de violéncias de varias ordens, contra o corpo e a alma. A seguinte afirmativa

Foucaultiana vem a calhar para compreender tais eventos,

Mas ndo devemos nos enganar: a alma, ilusdo dos tedlogos, ndo foi
substituida por um homem real, objeto de saber, de reflexao filosofica ou de
intervencgéo técnica. O homem de que nos falam e que nos convidam a liberar
ja € em si mesmo o efeito de uma sujeicdo bem mais profunda que ele. Uma
‘alma’ o habita e o leva a existéncia, que € ela mesma uma pega no dominio
exercido pelo poder sobre o corpo. A alma, efeito e instrumento de uma
anatomia politica; a alma, priséo do corpo. (FOUCAULT, 2014, p. 33)
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O envio de cartas, principalmente para as presas que nao recebem visitas,
que funciona como o Unico elo de ligagdo com o mundo extramuros, muitas vezes
passa por uma espécie de boicote na prisdo. Nao foi uma s6 vez que ouvi a Assistente
Social solicitar a professora que néo incentivasse a escrita de cartas, justificando a
sua falta de tempo para ler e digita-las. Justificativa que, durante o tempo que passei
no presidio, tive a oportunidade de constatar, pois a Assistente Social desde a sua
chegada até a hora que deixava o presidio trabalhava, ininterruptamente, em prol dos
interesses dos presos. Mas, que demonstra o quanto o regime de verdade da
reeducacao e ressocializagdo ndo encontra espaco de procedéncia no espago
intramuros, pois esse tipo de violéncia que impede os presos de se comunicar com
seus familiares, ao contrario do poder disciplinar que produz positividade, s6 o que
consegue produzir € revolta, indignacéo.

Mas foi o afastamento da professora, a que conseguiu tonar a sala de aula
um espaco de amizade, de respeito e de ensino, 0 motivo que causou mais revolta
nas alunas, durante todo o tempo que estive na prisao.

Em meados de Julho, cheguei a escola, um pouco mais tarde, e logo percebi
gue a professora e as alunas estavam muito silenciosas. No final da manha, quando
as alunas ja tinham voltado para as suas celas, a professora, meio chorosa, me
explicou 0 que estava acontecendo. Tinha sido chamada pela seguranca do presidio
e avisada que seria substituida por outra professora, porque na revista diaria que
acontecia, todos os dias, na saida da sala de aula, foi encontrado um carregador de
celular com um dos alunos. Contou-me, a professora, que ndo adiantou negar o
transporte do objeto e que, nos dias que se seguiram, passou a ser revistada sempre
gue entrava no presidio.

No mesmo dia, em conversa com a Assistente Social, soube que alguns
agentes ja tinham entrado em conflito com a professora por serem contrarios a
escolarizacdo na prisdo, o que tinha motivado a oficializacdo de uma denuncia, pela
assistente, a sua hierarquia, pois segundo ela, a critica a escolarizacdo estava
ultrapassando os limites. Contou-me que, em um certo dia, ouviu um membro da
seguranca dizer para outro que tinha que ir buscar nas celas “os machos da
professora”. Perguntei se ela podia interferir na deciséo do afastamento da professora,
me respondeu que ja tinha falado com a Geréncia do Presidio e tinha solicitado uma
auditoria do DEAP.

Passada uma semana, encontrei a professora na porta do presidio, mas
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diferente de outros acessos ao presidio, dessa vez fomos convidadas pela seguranca
a passar pelo detector de metais. A professora entrou primeiro, na minha vez ouvi
uma voz: “a pesquisadora nao precisa”, passei assim mesmo.

Na sala de aula, a professora comunicou que era o seu Ultimo dia de trabalho,
explicou as alunas que ja ndo tinha mais a quem recorrer e que tinha optado em se
afastar em siléncio. As alunas reagiram com muita tristeza, uma se levantou e falou
em voz alta: “até quando esses urubus vao continuar a nos perseguir”.

O fato é que, a professora pouco teve a oportunidade de se defender e as
pessoas que poderiam interceder por ela, se dobraram diante da decisdo da
seguranca.

Mas é preciso dizer também, que a seguranca do presidio ndo foi ouvida sobre
0 assunto, até porque o foco desse estudo era ouvir as pessoas diretamente
envolvidas com a escolarizacao.

A professora foi substituida e, a partir dessa substituicdo, as alunas que ja
sabiam ler e escrever foram afastadas da escola, pois a nova professora optou em
trabalhar apenas com as que nao eram alfabetizadas.

O fato € que, dias depois, quando voltei a sala de aula, apenas as alunas da
alfabetizacdo estavam frequentando as aulas, com as demais ndo sei 0 que
aconteceu. Questionada sobre o desaparecimento das alunas, a professora me
respondeu que a maioria so frequentava a sala de aula pelo privilégio da remissao e
gue atrapalhavam as demais que ndo sabiam se quer escrever.

Sao muitas as situacdes que envolvem a violéncia na prisao e por extensao na
sala de aula, violéncias que atingem nédo so o corpo do individuo, mas principalmente
a sua alma. Violéncias que sao utilizadas, principalmente para buscar a docilidade, a

obediéncia.

3.5 Possibilidades da escolarizacdo na prisao sob o olhar do poder disciplinar

No comec¢o do més de setembro, conforme ja estabelecido com a Assistente
Social, deu-se inicio a aplicacdo das entrevistas com as alunas da escola no presidio.

A maioria das alunas demonstraram interesse em participar da pesquisa, mas,
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para ndo prejudicar a rotina do presidio e da sala de aula, optou-se em ouvir quatro
alunas.

Participaram da pesquisa quatro alunas com idade entre 20 e 57 anos, uma
em processo de alfabetizacdo, uma que frequentou a escola fora da prisao até a 42,
uma que frequentou até a 52 série e uma que completou o Ensino Médio.

As alunas foram conduzidas a sala da Assisténcia Social por agente
prisionais, individualmente, em dias diferentes e permaneceram algemadas até o
térmico das entrevistas quando foram conduzidas de volta as celas.

O ritual das entrevistas comecou sempre pela leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e escolha do codinome a ser utilizado na
dissertacdo. Os nomes escolhidos livremente pelas participantes: Palma, Violeta,
Rosa e Jasmim.

A primeira entrevista, com Palma, foi acompanhada pela Assistente Social do
presidio, mas, aparentemente, nao de forma proposital, visto que as entrevistas foram
aplicadas na sala de trabalho da assistente sempre muito ocupada com seus afazeres.

A segunda entrevista, com Violeta, foi acompanhada, apenas parcialmente,
pela Assistente Social, a maior parte do tempo sO permaneceram na sala a
pesquisadora e a entrevistada, faltando pouco tempo para o final da entrevista, o chefe
da seguranca, entrou na sala se dirigiu a pesquisadora solicitando um numero de
telefone e rapidamente saiu. Finalizando a entrevista desliguei o gravador e fiquei
surpresa quando a entrevistada solicitou que o ligasse novamente e escutasse o0 que
ela tinha a dizer. Foi o que fiz.

A terceira entrevista, com Rosa, foi acompanhada pela Assistente Social e
uma estagiaria da area de direito que exerciam suas atividades rotineiras de trabalho.
No inicio a entrevistada parecia se constranger com a presenca de outras pessoas ha
sala, mas com o passar do tempo pareceu se sentir mais a vontade.

A quarta entrevista, com Jasmim, foi acompanhada quase até o final pela
assistente Social e, pela minha observacdo, foi essa a Unica entrevista que ela
realmente escutou, pois o telefone, que nas outras entrevistas tocou insistemente,
nessa nao tocou. Quase ao final da entrevista, quando a Assistente Social deixou a
sala, percebi que a entrevistada deu um tom de denuUncia as suas respostas.
Finalizando a entrevista, desliguei o gravador, agradeci. Mas, por solicitacdo da
entrevistada, liguei-o novamente e s6 desliguei-o quando fomos interrompidas por

uma Agente Prisional que abriu a porta e perguntou se ja tinhamos terminado, pois
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era hora de conduzir a detenta de volta a cela.

3.5.1 Sobre a experiéncia escolar extramuros

Palma, 56 anos de idade, retornando ao passado, lembrou do seu primeiro
dia de aula fora da escola na prisdo: “Meu primeiro dia de aula fui s6 pra baguncar
[...]- Euiala s6 para baguncar, por isso eu hunca aprendi. Dai, meu pai, viemo embora
pra cidade, [...], meu pai muito antigo, ndo deixou eu estudar, mais de medo que eu
saisse com os pid”. Violeta, 25 anos, lembra: “Meu primeiro dia de aula foi um desastre
[...], comecei a chorar e fiz um escandalo |&, tiveram que me levar para casa de novo.
Para Jasmim, 27 anos, o seu primeiro dia de aula nao foi muito diferente: “Meu
primeiro dia de aula foi tenso, nervoso, eu ndo sabia em que sala eu ia fica, [...]. [...]
eu me lembro que a minha méae trabalhava né, entédo eu fui sozinha, meu irmao me
deixou na porta da escola e saiu, ai eu fique sozinha |4”. Para Rosa, 34 anos, o
primeiro dia de aula traz boas lembrancas: “Foi bom, porque assim, primeiro dia né,
conhecendo a escola, conhecendo os professores, [...], tudo novidade né.

Palma, que estudou sO até a 12 série do Ensino fundamental, ndo deu
sequéncia aos estudos, quando se mudou do sitio para a cidade, porque seus pais,
por medo que ela se relacionasse com meninos na escola, ndo permitiram que ela

estudasse. Explica melhor ela:

Minha mé&e era muito antiga, meu pai também, tudo antigo, ndo gostavam que
eu fosse estudar, de medo, dai eu vim estudar na cadeia. [...]. Ele tinha medo
dos pia, dos rapaz, pega né, porgue naquele tempo a gente era novinha,
bonitinha, dai ele tinha medo né, de se perder. Mas bem no fim eu casei com
16 anos nao adiantou segurar tanto, s6 que eu casei mocinha né, com 16
anos.

Vitéria completou o ensino médio “Eu terminei o 3° ano [...], me formei, tudo
certinho”. Rosa estudou até a 42 série, “[...], sO até a quarta série” disse ela. Jasmim,
estudou até a 52 série.

Questionadas sobre o incentivo de suas familias para frequentarem a escola
fora da prisdo Rosa e Jasmim disseram néo ter recebido incentivo de suas familias

para dar continuidade aos estudos. E justificaram os motivos,
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Minha familia ndo me incentivou a estudar. Perdi minha mae quando eu tinha
13 anos, entdo eu comecei a trabalhar como baba e empregada doméstica
para eu poder me manter. [...]. Meu pai era alcodlatra e, tipo assim, ficou com
a guarda nossa, dai entdo eu passei a morar com os patrées posava la de
segunda a sabado, s6 no sabado que eu ia a tardezinha para casa e no
domingo. Na segunda de manhd eu retornava pro servi¢o. Entdo eu convivi
mais com estranhos, patrées, do que com a minha propria familia. (ROSA)

A morte da mée, trazida na fala de Jasmim, também perpassa pela falta de

incentivo de sua familia para frequentar a escola.

Na verdade néo, porque quando a minha mée faleceu eu fiquei morando com
meu pai. Minha mae faleceu eu tinha dez anos de idade, entdo dai eu fiquei
morando com meu pai € meu irm&o mais novo, tipo eu ia pra escola porque
eu gostava de ir, [...], ndo que tivesse alguém ali, porque o pai trabalhava e
meus irmdos mais velhos ja eram casados, entdo nao tinha quem me
incentivasse, eu ia porque eu gostava de ir. Na verdade quando eu parei de
estudar eu tava gravida, engravidei da minha primeira filha mais velha, e ai
engravidei com 16 anos, bem menina, [...], primeiro engravidei, dai, depois
eu casei.

Das quatro participantes da pesquisa, observa-se que trés ndo deram
continuidade aos estudos, e presume-se que a falta de incentivo da familia contribuiu
para essa realidade.

Vitoria foi a que mais tempo frequentou a escola, e se o fez, justifica que o
incentivo da familia foi de fundamental importancia: “Sempre, sim me incentivavam”.

Explicou ela:

A minha mae, [...], ela é criada assim, bem do interior, bem das antiga, ela é
muito fechada, mas ela sempre incentivava pra estudar e pra aprender. [...].
A vida dela, desde os 14 anos, foi trabalhar para sustentar ndis, a vida inteira
dela, por isso que eu entendo ela, de ser, as vezes, meio fechada.

A fala de todas as participantes carrega lembrancas do periodo que estiveram
na escola fora da prisdo. Rosa e Jasmim tem lembrancas boas do tempo que
frequentaram a escola. “Naquele tempo a gente copiava dos livros, a gente fazia até
plantacdo nas hortas que tinha |a, era bastante atividade, tinha as masica, eu gostava

de ir". (ROSA) Jasmim também recorda:

Ha, eu guardo bastante, bastante lembrancas, muitas lembrancas, dos
professores, [...]. Teve varios professores que passaram na minha vida e que
me deram um apoio , que me ajudaram, por que eu era uma pessoa, eu era
uma crianga muito lenta pra aprender, tanto que eu repeti de ano vérias vezes
porque eu era muito lenta para aprender , ndo raciocinava muito bem, as
minhas professoras assim, foram bastante marcantes na minha vida, elas me
ajudaram bastante e foi 0 que me incentivou, me incentivava mais ainda
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porque eu sabia que no outro dia, eu ia pra escola e ia chegar 14, e que teria
tipo, eu ndo tinha mae dentro de casa , mas eu tinha uma mée I4 na escola,
entdo isso me incentivava bastante.

Vitdria, ao contrario, ndo guarda boas lembrancas da sua vivéncia escolar fora
do presidio. “Eu tenho uma lembranga muito ruim, na verdade”. E com uma fisionomia
mais entristecida explicou porque: “Lembranca ruim de uma professora, da forma que
ele me ensinava, se eu ndo conseguia fazer alguma coisa, [...], ela me batia com uma
régua de madeira, eu ficava machucada nas costas, s6 que eu nunca falei pra minha
mae”.

Palma ao falar da sua experiéncia escolar fora da prisdo, em tom de dendncia
e, consequente explicacdo a essa denuncia, fala também da experiéncia escolar na
prisdo: “Era muito bom, bem bom, eu gostava, e essa escola aqui que eu tava
frequentando eu gostava também, pois eu levantava cedo pra mim lavar a minha
roupa, pra mim poder vir pra escola”.

Olhei apreensiva para ela procurando entender porque ndo estava mais
estudando, pois durante todo o tempo que estive presente na sala de aula observei
gue era uma das alunas que mais tinha dificuldades, ndo sabia sequer escrever seu
nome, desenhava as letras com todo cuidado e, sentada ali, bem grudada a grade,
mostrava, o tempo todo, suas conquistas para a professora e para mim, nunca faltava.

Ja sabia que a frequéncia a escola no presidio encontra-se condicionada ao
bom comportamento das presas. Era comum o desaparecimento de alunas da sala
de aula. Mas dai Palma, uma senhora analfabeta, que s6 o que fazia na sala era
estudar, que nao faltava as aula, que nao abria a boca? Nao me contive e questionei-
a: A senhora esta me contando que ndo esta mais estudando aqui no presidio? “N&o
td6 mais, eles tiraram, me tiraram da aula. S6 que eu nem quis perguntar, nem quis
saber o motivo, dai sabe porque, eu ndo gosto de debater, sou uma pessoa muito
acelerada, dai sabe eu nao gosto”. (PALMA)

Perguntei a atual professora, porque Palma ndo estava estudando, ela ndo
sabia 0s motivos, perguntei a Assistente Social, ela me respondeu, praticamente com
a mesma pergunta: ela ndo esta mais estudando?

Foi na fala de Palma que presumi que o motivo que a afastou da escola estava
relacionado com 0 mesmo motivo que tinha levado o seu esposo a ser transferido do

presidio.
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Dai, aqui mesmo eu perdi meu pai, 0 meu pai morreu eu estava presa, minha
mae morreu eu tava presa, perdi minha familia e eu na cadeia. Dai ndo tenho
visita nenhuma, meus trés filhos, a senhora sabe que as coisa la fora ta dificil,
[...], entdo eu n&o insisto. Dai a Unica visita que eu tinha era a dele né, e teve
gue ir, dai acabou né, agora t6 sozinha, t6 até depressiva tudo, como diz o
médico, o médico diz que é depresséo que eu td. Eu conheci ele em Bom
Retiro, fora da cadeia. Depois eu vim pra cadeia ele ficou na rua e dai ele
veio, eu fui descobri ele tava aqui preso. Dai fizemos unido estavel, [...], vai
fazer uns trés anos ja que a gente esta junto e agora ele foi transferido la pro
novo. Agora a gente ndo vai se ver mais, se um advogado ndo fazer um corre
pra ndis. S6 vamos se ver quando eu sair ou ele sai, porque ele s6 vai sali,
vai abri pro semiaberto dele em 2021 e o meu em 2019. (PALMA)

Mas o real motivo do afastamento de Palma da escola, tal como o afastamento
de tantas outras alunas, ficou no ndo dito. Talvez para punir alguma coisa que tenha
acontecido para além das grades da sala de aula.

Mas com muita possibilidade para fabricar corpos submissos e exercitados,
corpos doceis, obedientes.

A disciplina exige um sistema preciso de comando, a ordem ndo tem que ser
explicada, nem mesmo formulada: é necessario e suficiente que provoque o
comportamento desejado. Do mestre de disciplina aquele que lhe é sujeito, a relacéo
€ de sinalizac&o: o que importa é perceber o sinal, reagir logo a ele, de acordo com
um codigo mais ou menos artificial estabelecido previamente. Colocar 0os corpos num
pequeno mundo de sinais a cada um dos quais esta ligado uma resposta obrigatoria.
(FOUCAULT, 2014)

Para situar sobre essa resposta obrigatoria, que € uma forma de treinamento,

Foucault cita Bernard (1816),

Técnica de treinamento que exclui despoticamente em tudo a menor
representacdo, e o menor murmuario. O soldado disciplinado comeca a
obedecer ao que quer que lhe seja ordenado, sua obediéncia é pronta e cega;
a aparéncia de indocilidade, o menor atraso seria um crime. (FOUCAULT,
2014, p. 163)

Na priséo € assim, tudo é utilizado para corrigir o menor desvio, para submeter
0S presos a uma subordinagéo, a uma docilidade. Seja esse desvio cometido fora ou

dentro da sala de aula, tenha ele realmente acontecido ou néo.
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3.5.2 Sobre a chegada e vivéncia no presidio

Palma, reincidente, trés vezes condenada, presa desde 2002 e com previséo
de liberdade para o ano de 2021, nos situa sobre os motivos que Ihe levaram ao

trafico:

Eu queria ajudar meus netos. Sabe, minhas duas meninas moravam no fundo
do meu lote, e dai tinha a mais nova [...], tinha duas criancinhas e passava
muita falta, dai eu queria ajudar ele, sabia? Ajudar ela nas coisas, ela ndo
tinha dinheiro para pagar a luz e nem agua e eu queria fazer por eles, né. Foi
a pobreza, foi a falta de dinheiro que me levou a fazer isso.

Na sala de aula, durante o periodo em que participei observando as aulas,
Palma ja tinha me falado dos motivos que a levaram ao trafico e consequentemente a
prisdo. “E dinheiro alto professora”. Explicou que chegava a ganhar dois mil reais por
més e que foi com esse dinheiro que conseguiu comprar um casa pequena para onde
pretende voltar quando deixar a prisdo. Concluiu ela: “A gente faz porque da conforto,
porque a gente pode se vestir melhor”.

A disciplina, segundo Foucault, na modernidade pode tomar multiplas formas,
“[...], O prestigio do carro, a politica dos equipamentos ou a incitacdo ao consumo
permitem obter normaliza¢cées de comportamento”. (FOUCAULT, 2012, p. LXII)

Atualmente, vemos aparecer vigilancias, de outro tipo, obtidas quase sem que
as pessoas se apercebam disso, a pressao pelo consumismo é uma delas.

Rosa, 34 anos, presa no comeco do ano, suspeita de cometer os crimes de
trafico de drogas, associacdo ao trafico, organizacdo criminosa e homicidio
gualificado, nega a sua participagcao nesses crimes, diz ser inocente: “Tenho fé em
Deus que logo eu vou embora, porque € muitas acusagdes que nao sao verdadeiras’.
(ROSA)

Na sala de aula Rosa se senta, mais ao fundo, préxima a sua irma que cumpre
pena por trafico.

Jasmim, condenada a 4 anos e 10 meses, ja tendo cumprido,
aproximadamente 2 anos e meio, teoricamente no regime semiaberto, mas, segundo
ela, ndo usufruindo dos direitos que se aplicam a esse regime, foi presa por trafico de

drogas.
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Na verdade é uma histéria longa, [...]. Eu fui no Mato Grosso do Sul buscar
droga. S6 que na verdade eu também ndo sabia que era droga. Na minha
cabeca eu achava que era arma, porque eu ndo sou , tipo, eu ndo era, hoje
em dia eu sou, né, porque eu cometi um crime, por iISSO eu Sou uma criminosa,
mas eu ndo era, eu ndo entendia do crime , eu ndo entendia de nada, na
verdade eu fui usuaria de drogas, foi 0 que me levou ao maior erro da minha
vida , nem foi por ter ido buscar droga , mas o maior erro da minha vida foi
ter me envolvido e usado drogas, que foi o que me levou a perder o que eu
tinha de mais precioso que foi meus filhos. [...]. Na verdade foi assim, eu me
envolvi com o crack, na verdade eu me separei e meu marido foi embora, eu
figuei com as criancas, [...], eu trabalhava de carteira assinada, [...], eu ndo
deixava faltar nada pros meus filhos. [...], eu ia praigreja, [...], eu tenho muita
fé em Deus e, ainda, acredito que sou evangélica, porque a minha fé continua
a mesma, maior do que antes, [...], eu era uma pessoa feliz. Dai, quando meu
marido me traiu, [...], ele me deixou com as criancgas, [...], eu comecei a fumar
cigarro, maconha, eu nunca tinha cheirado cocaina, comecei a cheirar
cocaina, e da cocaina passei para o crack, [...], cai de uma forma que que eu
achava que nunca mais ia me levantar, [...], que eu ndo ia conseguir nunca
mais parar, porque eu vendi tudo. [...]. Entdo o Conselho Tutelar veio,
conversou comigo, levaram meus filhos. [...]. A partir do momento que eles
levaram meus filhos, eu comecei a trabalhar em uma boate, comecei a
trabalhar 14, mesmo assim usando drogas e tudo. Ai eu fui buscar, ganhei,
fizeram uma proposta pra mim de ir buscar essa droga no Mato Grosso, [...],
quando eu voltei, quando estava chegando em Curitibanos, eles me
prenderam, na verdade era pra mim estar sozinha né, mas pareceu la um
outro casal, que na verdade ndo sei quem eram. Daquele dia em diante eu
figuei presa. (JASMIM)

Quando Jasmim fala que néo era uma criminosa, que nao entendia do crime
e que na prisdo se tornou uma criminosa, o que fica explicito é que a prisdo fabrica o
criminoso. Discurso este, que se fortalece na fala de outras alunas, pois um dia na
sala de aula, quando refletiam sobre uma mensagem, algumas alunas afirmaram, de
forma muito incisiva, que depois que deixassem a prisdo nao pretendiam abandonar
0 crime, apenas teriam mais cuidado para ndo serem pegas, pois na prisdo estavam
aprendendo muito sobre o crime, que muito do que conversam, do que ouvem é sobre
a pratica do crime perfeito. Falas essas que vem de encontro ao pensamento de
Foucault (1982) que nos diz que a prisdo aprofunda gente honesta na criminalidade.

No trecho da conferéncia proferida em 29 de marco de 1976, publicada na
colecdo Ditos e Escritos, Foucault, coloca: “A prisdo € uma fabrica de delinquentes.
“[...]- A prisdo permite a recidiva, garante a constituicdo de um grupo de delinquentes
bem profissionalizados e fechado sobre si mesmo”. (FOUCAULT, 2012, p. 57,58)

Dai, “O poder disciplinar ndo destroi o individuo; ao contrario ele o fabrica, ndo
o exclui, mas o inclui. O individuo n&o € o outro do poder, realidade exterior, que € por
ele anulado; é um dos seus mais importantes efeitos”. (DIEZ, 2001, p. 91)

Basicamente, Foucault diz o seguinte,
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‘A disciplina é essencialmente centripeta’ e funciona na medida que ‘ela isola
um espago, determina um segmento’. A disciplina concentra, centra, encerra.
Qual é o primeiro gesto da disciplina? E o de circunscrever um espago no
qual seu poder e seus mecanismos vao funcionar permanentemente e sem
limites. (FOUCAULT, 2012, p.XXXVII)

A maior parte das mulheres que frequentam a sala de aula no presidio foram
presas por trafico de entorpecentes ou associagdo ao trafico, mas Vitoria,
diferentemente, da maioria, encontra-se presa por crime de homicidio. Sobre os

motivos que levaram ela e o irmdo a pratica de homicidio, comenta ela:

Meu pai morreu quando eu tinha 15 anos, eles mataram meu pai por uma
‘richa de familia’. H4 muito tempo, eu nem tinha nascido ainda, o meu pai ja
tinha matado, tinha dado uma desavenca entre eles, 0 meu pai acabou
matando um da familia deles, ai depois o meu tio matou mais um deles, dai
eles falaram que tinha sido os dois que o meu pai tinha matado, na verdade
eu ndo sei bem [...], ele nunca parou para, ele ndo conversava sobre esse
assunto. Na verdade, a gente nem pensava em fazer isso assim, sabe, até
pensava, na verdade foi ele que comecou dizer que ia matar meu irm&o e ndo
sei 0 que, a gente s6 se defendeu. E por isso que eu e meu irmio estamos
presos hoje, é por isso.

A vida na prisdo, segundo a maioria das alunas, é muito dificil, o tempo
demora muito para passar, a vivéncia nas celas com pessoas desconhecidas é a cada
dia um novo desafio.

No presidio o dia comeca muito cedo, as 5:40 o café comeca a ser servido
pela equipe do café, na linguagem da prisédo, “pelas presas que pagam o café”. As
gue estudam, sobem para a sala de aula, por volta das 8:30. O almoco € servido, nas
celas, por volta do meio dia. As detentas da regalia, podem se deslocar para o patio
logo apds o café e logo depois do almocgo. As que nao trabalham s6 tem permissao
para frequentar o patio das 14:00 as 17:00 horas. No pétio conversam, jogam cartas
e bola. A partir das 17: 00 horas o jantar é servido.

Foucault (2014) relata que, para o exercicio do poder disciplinar a ordenacéo
do tempo € uma caracteristica essencial. “O tempo penetra o corpo e, com ele todos

os controles minuciosos do poder”. (p. 149)

A disciplina organiza uma economia positiva; coloca o principio de uma
utilizacdo teoricamente sempre crescente do tempo: mais exaustdo que
emprego; importa extrair do tempo sempre mais instantes disponiveis e de
cada instante sempre mais forgas Uteis. O que significa que se deve procurar
intensificar o uso do minimo instante, como se o0 tempo, em seu proprio
fracionamento, fosse inesgotavel; ou como se, pelo menos por uma
organizagdo interna cada vez mais detalhada, se pudesse tender para um
ponto ideal em que o maximo de rapidez encontra 0 maximo de eficiéncia.



91

(FOUCAULT, 2014, p. 151)

Quanto mais de divide o tempo, mais se pode acelerar uma operagéo, ou pelo
menos regula-la segundo um rendimento mais eficaz de velocidade.

Mesmo sendo numa propor¢cao muito pequena, algumas presas, do regime
semiaberto, saem para trabalhar a tempo de chegarem sem atrasos em seus postos
de trabalho fora da priséo, e assim que saem do trabalho retornam ao presidio. Dentre
as que se encontram no regime semiaberto e ndo tem oportunidade de trabalhar fora
da prisdo, algumas trabalham em atividades internas, nos servigos de limpeza, nos
servicos de cozinha, na lavagem e conserto de roupas, sdo as presas da regalia, as
gue usam o uniforme verde.

Na prisdo nao é como atividade de producéo que o trabalho é intrinsecamente
atil, mas porque serve a tecnologia disciplinar, sujeita 0s corpos a movimentos
regulares, exclui a agitacao, impdem uma hierarquia e uma vigilancia que serao ainda
mais bem aceitas e penetrardo ainda mais profundamente nos corpos dos
condenados. E, “se no fim das contas, o trabalho da prisdo tem um efeito econdémico,
€ produzindo individuos disciplinados”. (FOUCAULT, 2014, 235) Sujeitos mais
obedientes.

Palma trabalha na lavagem de roupas: “Eu trabalho, eu lavo roupa la embaixo.
As roupas dos presos, dos externos que trabalham na rua”.

Vitoria e Rosa, apesar de ja estarem no semiaberto ndo trabalham, Rosa ja
saiu para trabalhar fora da prisdo, mas perdeu esse direito porque um dia se atrasou
na volta ao presidio. No presidio € assim, um minimo atraso pode resultar em uma
punicao.

Uma das alunas, na sala de aula, deixou transparecer que as regalias dentro
da prisdo iam além do direito ao trabalho. Disse que no presidio tem muita
desigualdade, que as presas que trabalham tem muitas privilégios, que comem
comidas diferentes, ganham bolo, e que as presas do regime fechado sao tratadas,
segundo ela: “a coice e pontapé”.

Jasmim, também, se manifestou sobre as regalias na priséo,

Na verdade, tipo assim se eles desconfiam que vocé &, tipo, hoje em dia rola
muito esse negdécio de faccdo, essas coisa, ai entdo, eles olham pra vocé e,
simplesmente, num olhar, eles julgam uma pessoa, entendeu? Ha, porque
fulana ndo vai trabalhar porque né, dai eles acham os motivos deles.
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Conforme Jasmim, ela ndo conquistou o direito ao trabalho no presidio,
porque a seguranca rotulou-a como possivel membro da citada faccéo.

No presidio as pessoas sao examinadas o tempo todo, o exame, segundo
Foucault (2014) produz saberes sobre os apenados,

O exame cercado de todas as suas técnicas documentérias, faz de cada
individuo um ‘caso’: um caso que ao mesmo tempo constitui um objeto para
0 conhecimento e uma tomada para o poder. O caso ndo é mais, como na
casuistica ou na jurisprudéncia, um conjunto de circunstancias que qualificam
um ato e podem madificar a aplicacdo de uma regra, € o individuo tal como
pode ser descrito, mensurado, medido, comparado a outros e isso em sua
propria individualidade; e € também o individuo que tem que ser treinado ou
retreinado, tem que ser classificado, normalizado, [...]. (FOUCAULT, 2014, p.
187)

O exame combina a vigilancia e a normalizacdo. Por ele se extrai padroes,
calcula-se e mede-se, surgindo ai todo um saber sobre o individuo. (ARAUJO, 2000)

Uma vez trabalhando, seja fora da priséo ou nas atividades internas, as presas
gue nao cumprirem todas as regras e que nao tiverem boa conduta perdem o direito
ao trabalho.

Nos situa Aradjo (2000, p. 81) que, “O trabalho na prisdo néo visa
propriamente e diretamente o lucro, e nem a formacéao de aptiddes, mas a constituicao
de uma relacdo de poder em que o individuo precisa mais é ajustar-se”.

Apesar de muitos presos poderem sair para trabalhar porque se encontram no
regime semiaberto, a maioria dos que cumprem todos os requisitos para usufruir
desse direito continuam sem trabalhar, como se estivessem no regime fechado, seja
por resisténcia da sociedade em empregar presos, seja pela falta de politicas publicas
do proprio Sistema Prisional, ainda do numero insuficiente de funcionarios para
fiscalizar se os presos que recebem autorizacao judicial para trabalhar fora da prisao,
o fazem de acordo com o disposto pela lei.

Para as presas que nao trabalham e nem estudam o patio, e em alguns casos,
a televisdo sdo as Unicas ocupacdes na prisdo. Na sala de aula as conversas entre as
alunas, que vao além das atividades desenvolvidas, na sua grande maioria,
encontram-se relacionadas a sua vivéncia no patio ou a programas assistidos na
televisdo, mais especificamente as novelas.

Sao essas ocupactes que fazem a vida na prisdo passar mais rapido além,
das visitas dos familiares, para as que recebem visitas, que acontecem nos sabados

de manha.
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Mas o dia de visitas que para muitas ajuda a passar o tempo na prisao e € a
Unica alegria, segunda elas, é também dia de muita tristeza para algumas. E o que
podemos observar na fala de Jasmim, que assim como a maioria, nao recebe visitas
na prisao: “Eu ndo sou uma pessoa, tipo, eu ndo recebo visitas eu ndo tenho ninguém
gue venha me visitar, entdo ndo posso dizer que, ha chegou o sabado de manhé e
tive a alegria de ver meus filhos vindo me abragar, [...]". Palma também falou das

visitas,

Eles deixam, eles deixam, cansam, porque, eu nao insisto, porque pra eles,
eles sdo envergonhados, eles tem vergonha, principalmente o rapaz, tem
vergonha, como é que eu vou insistir meu filho, pra vir aqui levar uma ‘geral
dessa’ que leva aqui, pra entra me vé. A menina mais nova também tem
vergonha.

No presidio a entrada das visitas, por medida de seguranca, encontra-se
condicionada a uma revista, que na linguagem da cadeia é chamada de “geral”, foi
Palma que explicou melhor, com a voz muito baixa, sobre a geral: “E uma revista,
revista, se abre no espelho tudo, e eu ndo quero que meus filhos venham passar o
gue eu passo aqui, entdo € melhor, eu ficar sozinha, tA bom né, uma ora ou outra
Deus me tira daqui”.

A geral citada por Palma € a revista intima na qual as mulheres sem calcinhas
se agacham sobre um espelho para que se observe se elas ndo transportam em suas
partes intimas drogas para dentro do presidio.

E uma revista, segundo Palma, muito humilhante, mesmo que feita, no caso

das mulheres, por uma funcionaria feminina.

3.5.3 Sobre os motivos que justificam a volta a sala de aula no presidio

Quando intencionei investigar os motivos que justificam a volta a sala de aula
no presidio, 0 que mais queria compreender é porque pessoas que, em sua grande
parte, deixaram a escola extramuros muito cedo, voltam a estudar na prisao.

A volta a sala de aula no presidio, segundo as alunas, encontra-se envolta a
muitos motivos. Palma nos situa sobre os motivos que a levaram a frequentar a sala

de aula no presidio,
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Porque é bom estudar, pelo menos eu saio aprendendo a fazer meu nome e
eu quero fazer a minha carteira, queria fazer minha carteira de motorista, e
se eu ndo aprender eu ndo faco, e se eu ndo aprender a assinar meu nome
eu ndo faco nada, entéo era por causa disso que eu queria aprender.

O motivo que levou Palma a frequentar a sala de aula na prisédo encontra-se
relacionada a uma possibilidade de normalizagdo. A normalizagdo para Foucault
(2014) visa homogeneizar as multiplicidades.

Por meio das disciplinas, desenvolve-se o poder da norma, que padroniza e
dita, nos moldes da dinamica de forcas do poder, o referencial a ser seguido, criando
o modelo do “normal” que obriga a homogeneidade ao mesmo tempo em que
individualiza, medindo os desvios, determinando niveis e fixando as especialidades,
tornando Uteis as diferencas (FOUCAULT, 2004). O normal € o principio de coercdo
gue se estabelece em relacéo direta com a educacao, com o ensino.

A motivacao para frequentar a escola, para Vitoria, esta na possibilidade de
relembrar conteudos e fugir da rotina da prisdo. Segundo ela,

[...]- Sempre é bom relembrar as coisas que esquece n€, porque vocé pode
estudar uns dez anos, mas depois de dez anos voltar la no comec¢o, sempre
tem uma coisa que vocé, eu penso assim, ha eu tinha esquecido disso, dai
acabo lembrando de novo. Dai, para sair dessa rotina daqui, tipo ficar s6
trancada.

Os motivos elencados por Rosa para voltar a sala de aula no presidio, ndo
divergem da motivacdo de Vitdria, enquanto essa vé na escola a possibilidade de
relembrar conteudos, aquela fala em aprendizagem, mas se observa que também se
refere a conteudos: “Para mim buscar mais um pouco de aprendizagens que eu deixei
muito pra tras”.

Os procedimentos disciplinares revelam um campo linear cujos momentos se
integram uns aos outros, e que se orienta para um ponto terminal e sempre estavel.

Em suma, um tempo evolutivo.

O ponto em apreco é o ‘exercicio’, a técnica pela qual se impdem aos corpos
tarefas ao mesmo tempo repetitivas e diferentes, mas sempre graduadas.
Dirigindo o comportamento para um estado terminal, o exercicio permite uma
perpétua caracterizagéo do individuo seja em relacédo a esse termo, seja em
relac@o a outros individuos, seja em relacdo a um tipo de percurso. Assim,
realiza na forma da continuidade e da coercdo, um crescimento, uma
observacéo, uma qualificacdo. (FOUCAULT, 2014, p. 158)

Situa Foucault que antes de se tornar essa forma disciplinar o exercicio teve
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uma longa historia,

[...] & encontrado nas préticas militares, religiosas e universitarias — as vezes
ritual de iniciacdo, cerimOnia preparatéria, ensaio teatral, prova. Sua
organizacgdo linear, continuamente progressiva, seu desenrolar genético ao
longo do tempo tém, pelo menos no exército e na escola, introducgéo tardia.
E sem duvida de origem religiosa. Em todo caso, a ideia de um ‘programa’
escolar que acompanharia a crianga até o termo de sua educagdo e que
implicaria de ano em ano, de més em més, em exercicios de complexidade
crescente, apareceu primeiro, parece hum grupo religioso, os Irméos da Vida
Comum. Fortemente inspirados por Ruysbroeck e na mistica renana,
transpuseram a educacgdo uma parte das técnicas espirituais — e ndo s6 a
educacéao dos clérigos, mas as dos magistrados e comerciantes: o tema da
perfeicdo, em direcdo a qual o mestre exemplar conduz, torna-se entre eles
o de um aperfeicoamento autoritario dos alunos pelo professor. Os exercicios
cada vez mais rigorosos propostos pela vida ascética se tornam tarefas de
complexidade crescente que marcam a aquisicdo progressiva do saber e do
bom comportamento; o esforco de toda a comunidade para a salvagédo se
torna o concurso coletivo e permanente dos individuos que se classificam uns
em relacdo aos outros. Foram talvez processos de vida e de salvagdo
comunitarias o primeiro ndcleo de métodos destinados a produzir aptiddes
individualmente caracterizadas, mas coletivamente Uteis. Sob sua forma
mistica ou ascética, o exercicio era uma maneira de ordenar o tempo aqui de
baixo para a conquista da salvacdo. Vai pouco a pouco, na histéria do
Ocidente, inverter o sentido guardando algumas caracteristicas: serve para
economizar o tempo da vida, para acumula-lo de uma maneira Util, e para
exercer o poder sobre os homens por meio do tempo assim arrumado.
(FOUCAULT, 2014, p. 158)

Dai o exercicio, transformado em elemento de uma tecnologia politica, ndo
culmina num mundo além; mas tende para uma sujeicdo que nunca acaba por se
completar.

Rosa, apresenta ainda como motivos a oportunidade de se ausentar do
ambiente de vivéncia diaria na prisao: “[...], para ficar ausente da galeria que eu me

encontro que € muito tensa, muito pesada e muito triste”. E ainda, a possibilidade do

tempo passar mais rapidamente,

[...], eu aqui sou vista como uma ma indole, [...], apenas uma presa
insignificante, s6 olhada por agentes, [...], dai os estudos aqui me ajudam a
distrair e passar a manha mais rapido, eu me entreto ali nos livros, nas
atividades, entdo é uma forma, o Unico horario bom que eu tenho, [...].
(ROSA)

by

Diferentemente, Jasmim voltou a sala de aula no presidio, primeiro, pela
oportunidade de remissdo da pena, mas depois, com 0 passar do tempo, 0 que a
manteve na sala de aula foi a capacidade que a escola tem de transporta-la para fora

da prisao, o sentimento de liberdade.
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No comeco ali, nos primeiros dias, foi por causa da remissdo mesma, porque
né fiquei sabendo, vocé vai, vocé estuda, vocé ganha tantos dias de
remisséo, [...]. Mas hoje, em todos esses 2 anos e 5 meses eu estudo, direto
estudando, entéo, tipo, agora ndo é mais a remissao, [...]. Eu aprendi que na
escola, ali eu consegui achar um jeito, uma forma de sair daqui de dentro,
[...], através da escola, através da leitura, através de atividades na escola.

A remissdo também apareceu na fala de Vitéria “a maioria das pessoas que

sobem pra uma escola, é para ganhar a remissdo, para ir embora mais rapido”.

Ao olhar da disciplina a remissao exerce sobre os individuos uma pressao

constante, para que se submetam todos ao mesmo modelo, para que sejam obrigados

todos juntos a subordinacéo, a docilidade.

3.5.4 Significados da escolariza¢do intramuros na vivéncia das alunas no presidio

A escola tem contribuido para melhorar a vida da maioria das alunas na

prisdo, principalmente, porque oportuniza a inteiracdo com outras pessoas “Aqui a

gente faz bastante amizade”. (PALMA)

[...]- © que eu mais gosto da escola é de se comunicar com mais presas,
porque ali onde eu me encontro, eu me encontro mais solitaria e ali € o
momento que eu tenho para conversar. Apesar da professora nova, nos
separar, nos colocar sentadas bem longe, nés damos um jeito de nos
comunicar. (ROSA)

Rosa diz que a vida na prisdo € muito triste, solitaria e que a escola tem

contribuindo para melhorar a sua vida na prisdo, porque consegue conecta-la e

transporta-la com a vida extramuros.

O momento que eu t6 na sala de aula, ali parece que eu nao tb presa, eu me
sinto que parece que eu voltei a ser crianca. [...]. E assim, como se diz? Sem
explicacdo, a escola me faz me sentir bem, ela me liga a vida |4 fora, me tira
do foco de ser uma presa. E como se eu estivesse 14 fora. (ROSA)

Neste sentido, para Jasmim, a escola melhora a sua vida na prisdo, pois,

segundo ela: “No momento que a gente entra na escola a gente esquece que ta presa,

a gente, né, sai desse lugar aqui, a gente, né, |é livros, entdo a gente se aprofunda,

naqueles livros ali e esquece que ta aqui dentro, a gente viaja”.

As alunas deixam transparecer que a escola na prisédo, tem contribuido para
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melhorar a sua vivéncia e, principalmente, que ela ndo difere muito da escola fora da
priso.

Na perspectiva de Foucault, a escola intramuros carrega semelhancas com a
escola extramuros, pois o tipo de poder que transita entre elas é o mesmo, a disciplina.

O pensamento de Veiga Netto (2003) de que a escola sujeita os individuos,
toma sentido na fala de Vitoria: “A escola aqui de dentro, ela contribui, porque na
verdade, eu sou muito estourada, eu ndo gosto coisas assim, com a escola, [...],
aprendi a ficar mais reservada. (VITORIA)

Nos explica Foucault (2014, p. 196) que:

Nao é necessario recorrer a forca para obrigar o condenado ao bom
comportamento, o louco a calma, o operario ao trabalho, o escolar a
aplicagdo, o doente a observancia das receitas. Bentham se maravilha de que
as instituicdes pandépticas pudessem ser tao leves: fim das grades, fim das
correntes, fim das fechaduras pesadas: basta que as separacdes sejam
nitidas e as aberturas bem distribuidas. O peso das velhas ‘casas de
seguranga’, com sua arquitetura de fortaleza, é substituido pela geometria
simples e econdmica de uma ‘casa de certeza’.

A frequéncia na escola desperta bons sentimentos em Palma, sentimentos
gue se encontram diretamente relacionados com a oportunidade de aprendizagem:
“Eu sinto um sentimento bom, que eu t6 vindo pra escola pra aprender”. (PALMA)

No mesmo viés, nos coloca Jasmim:

Ha, a escola, pra mim aqui, ela significa, na verdade, por ser dentro de um
presidio, diante de tantas coisas, € a Unica coisa boa que a gente tem, vamos
ser sinceros né, é a Unica coisa boa na verdade é a escola. [...]. Sem contar
gque a gente apreende bastante coisas.

Sobre a sua experiéncia de aprendizado, na escola na prisdo, nos situou

melhor Jasmim,

Eu aprendi, a professora [...], ela ensinou o interesse nos livros, tipo o porqué
de I&, ela nos ensinou, ensinou muita coisa pra gente assim, a gente teve um
projeto de leitura, [...], tipo a gente lia os livros, mesmo a gente tando 14 em
baixo, ela ensinou pra gente: ‘6 mesmo que vocés estejam na cela de vocés
peguem um livro , leiam um livro , que vocés vao sair daqui sem que vocés
percebam, o dia passa que vocés nem vao ver’, e, realmente, a gente viajava
nos livro , eu li vérios livros, inclusive, um deles foi Cabana que me marcou
bastante porque fala de perdao , fala de erros, fala de Deus, fala de muita
coisa [...], pra gente que t& num lugar desse , aqui privado da liberdade, [...],
tipo toca no coragéo.

Mas, se algumas alunas tiveram a oportunidade de participar desse projeto de
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leitura, pensado pela professora, que visualizou na leitura a possibilidade de libertar
as presas, mesmo estando trancafiadas em suas celas, esse projeto ndo durou muito,
foi interrompido. Jasmim se referiu ao término do projeto: “[...], antigamente a gente
podia levar livros pra cela, agora a gente ndo pode mais, foi proibido levar livros pra
cela”.

E se, na época de funcionamento do projeto as alunas podiam levar um livro
por més para as suas celas, o empréstimo dos livros encontrava-se envolto a um
rigoroso controle: a professora analisava previamente os titulos, anotava o niumero e
o estado das péaginas que na devolugcédo eram conferidas, e por fim, as alunas faziam
um fichamento do livro que, posteriormente, era avaliado pela professora. Caso esse

fichamento fosse bem avaliado a aluna era contemplada com a remisséo.

A disciplina é o conjunto de técnicas pelas quais os sistemas de poder vado
ter como alvo e resultado os individuos em sua singularidade. E o poder de
individualizagdo que tem o exame como instrumento fundamental. O exame
€ a vigilancia permanente, classificatoria, que permite distribuir os individuos,
julgé-los, medi-los, localiza-los e, por conseguinte, utiliza-los ao maximo.
(FOUCAULT, 1982, p. 107).

Numa visao reducionista, o projeto ndo durou muito tempo porque, segundo
algumas falas de pessoas que trabalham na seguranca, nas celas algumas detentas
rasgavam as paginas dos livros para fumarem. Digo reducionista, porgue as pessoas
nao fumam sé com papel, de alguma forma o fumo tinha acesso a cadeia. Quando
ouvi essa historia, ndo pude deixar de pensar sobre os pequenos ilegalismos a que
se referiu Foucault em “Vigiar e Punir”.

Mas o fato € que, o projeto terminou porque alguns agentes prisionais ainda
carregam a cultura de que a prisdo é um espaco de punicéo, de castigo, assim nao
reservam ao preso qualquer direito, mesmo que a lei assim determine, isso justifica o
fato de, nos dias de revistas, que no presidio € conhecido como o dia da “geral”, os
livros serem rasgados ou jogados fora das celas.

Nos esclarece Foucault,

A disciplina é uma técnica de poder que que implica uma vigilancia perpétua
e constante dos individuos. Nao basta olha-los as vezes ou ver se o que
fizeram é conforme & regra. E preciso vigia-los durante todo o tempo da
atividade e submeté-los a uma perpétua piramide de olhares. E assim que no
exeército aparecem sistemas de graus que vao, sem interrup¢éo, do general
chefe até o infimo soldado, como também os sistemas de inspecéo, revistas,
paradas, desfiles, que permitem que cada individuo seja observado. (1982,
p.106)
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Vitéria ndo se contentando com o término do projeto, em tom de denuncia se

manifestou,

[...]- Como a senhora ja pode ter visto, tem ali uma biblioteca, s6 que os livros
ndo descem para nos e, quando desciam, quando dava ‘geral’, eles rasgavam
ou jogavam fora, ou tiravam tudo, entdo eu penso assim: como que querem
gue uma pessoa que ta presa aqui saia, que possa conviver junto com a
sociedade se ndo, eles ndo incentivam a nada. Eu ja fui pagar castigo, [...], j&
fiquei varios tempo em um latdo, por coisas que, eu ndo sou nenhuma
inocente, mas a maioria das coisas eu ndo fiz, e se eles assim, em vez de s6
ficarem punido eles dessem um livro para cada detendo aqui, eu tenho
certeza que ndo ia haver confusdo , porque eu acho que iam cuidar mais de
Ié né , de cada um ficar no seu canto lendo, ou se eles liberassem alguma
coisa, sei la, alguma coisa pra gente ficar passando o tempo , escrevendo
assim, que incentivasse mais o estudo, o que adianta vocé subir aqui pra

estuda e ter aquela montoeira de livros que tem ali estragando.

Sobre esse 6cio a que sao submetidas as pessoas na prisdo, Foucault (2014)
nos coloca que € esse mesmo o proposito da prisdo, ndo ocupa-las, pois o que importa
é concentra-las em meio bem definido, é isola-las, & construir um saber sobre elas.

A fala de Rosa de certa forma vem ao encontro do pensamento de Foucault,
“A Unica coisa que eu faco é ficar deitada dormindo, ou deitada assistindo, porque é
s6 o0 que eu tenho pra fazer”. (ROSA)

Fala que encontra consonancia nas palavras de Palma: “Nao tem o que fazer
la em baixo, ndo da pra levar material, nem papel, nem lapis”.

Para as presas que se encontram em regime fechado, e mesmo para as que
se encontram em regime semiaberto, que ndo tem a oportunidade de trabalhar, a
escola é utopicamente a Unica ocupacéo na prisdo. Utopicamente porque o direito ao
estudo, que é um direito legal das presas, € reservado na prisdo para uma minoria,
para aquelas que seguem todas as normas disciplinares, entdo a maioria € condenada

ao Ocio, ja que para as celas nem os livros podem ser levados.

3.5.5 O que se leva da priséo

Jasmim, perspectivando a sua saida para o regime aberto, hum primeiro
momento diz que no presidio ndao vivenciou coisas boas: “a gente t4 privado da

liberdade, nao existem, ndo tem coisas boas”, mas refletindo um pouco, parece que
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procurando algo de bom da sua vivéncia no presidio, encontra a experiéncia escolar,

Coisas boas aqui sdo poucas, é a escola. Vao ter coisas boas que eu vou
levar sim, tipo os professores da escola [...], a aprendizagem, tipo teve muita
coisa que eu aprendi la em baixo com as outras meninas,[...], eu aprendi a
perdoar, aqui dentro a gente aprende muito esse tipo de coisa, se tratando
de sentimentos, porque aqui € uma mistura de sentimentos, é saudade, é
tristeza, é solidao, é tudo misturado, sabe, quando vocé esta se sentindo
assim sozinho, solitario, e vocé encontra uma pessoa que te da um abraco e
diz palavras pra vocé que te confortam, isso pra vocé € tudo. [...], coisas boas
que eu vou levar é isso. (JASMIM)

A experiéncia de aprendizagem vivenciada na escola na prisdo, também
aparece na fala de Palma, “Daqui eu s6 vou levar o que aprendi no colégio”, mas a
tristeza de ter passado por muita humilhacdo, é muito mais evidenciada: “O que eu
passei de humilhacdo aqui dentro do presidio. Isso ai eu vou levar. Aqui se sente
humilhado, bastante humilhado [...]. Se eu sair viva daqui, bem entendido, se eu sair
viva daqui”.

Palma se refere a prisdo como um espago muito perigoso, que oferece risco
para a sua vida, mas quando é questionada, sobre o que a faz pensar que pode perder
a vida na prisao, o siléncio é sua unica resposta.

Rosa, diz que, “[...] gostaria de levar coisas boas da priséo, [...], mas a prisao
nao é um lugar onde se vive coisas boas. Vou levar daqui muita tristeza, sO
lembrancas ruins, boas, infelizmente n&o tenho”.

Vitoria também n&o tem coisas boas para levar da prisao,

Daqui, eu na verdade, eu jA me tornei outra pessoa, aqui dentro eu ja sou
outra pessoa, eu entrei aqui com 25 anos, e na verdade aqui, o0 sistema aqui
geral me ajudou bastante a mudar, a ser outra pessoa, assim que, muito mais
rancorosa do que eu era antes, aqui dentro da cadeia eu aprendi a ser essa
pessoa, porque aqui vocé convive com muita falsidade, com pessoas que te
discriminam [...]. Se a gente fez a gente tem que pagar, claro eu entendo, sé
que ndo da forma como a gente é tratado aqui dentro. (VITORIA)

Na fala de Vitoria, quando deixa claro que quem desobedece uma regra
precisa pagar, é possivel perceber o quanto o poder disciplinar se internaliza, sujeita
os individuos, e se, Foucault (2014) fala em corpos dodceis, se refere a corpos
internalizados e transversalizados por esse poder. Dai porque o poder disciplinar ndo
exclui, mas inclui, produz o sujeito e o utiliza como objeto e instrumento de seu

exercicio.
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CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo desse estudo foi problematizar os regimes de verdade que
sustentam, entre outras coisas, que a escolarizacdo em espacos privativos de
liberdade reeduca e ressocializa os individuos. Regimes de verdade, segundo foi
possivel perceber, acolhidos, apoiados e transmitidos por dispositivos juridicos como
leis, decretos e resolucdes e, também, por normas que dispdem sobre a escolarizacéo
nesses espagos

A intencdo deste estudo foi desnudar os efeitos de poder engendrados por
esse discurso institucionalizado e considerado.

Foucault nos permitiu perceber que a ideia de corrigir os individuos pela
reclusdo para um posterior retorno a sociedade nao teve sua génese na teoria juridica.
A concepcéo de uma penalidade que néo tem por funcdo dar uma resposta a uma
violacéo, mas corrigir os individuos ao nivel de seus comportamentos, do perigo que
apresentam a sociedade € um discurso policial, nascido nas instancias periféricas da
rede microfisica, em uma pratica cristalizada nos controles sociais.

Controles esses de base popular mas que foram deslocados para a teoria
juridica, o que fez com que a reeducacéo e a ressocializacdo tomassem um status de
regime de verdade.

Regime de verdade, segundo Foucault, sem fundamento ou justificacédo
alguma, pois a prisdo nao corrige, ndo reeduca e nem ressocializa, o que ela faz, ao
tornar docil, é reproduzir, podendo ainda acentuar todos 0S mecanismos que
encontramos no corpo social. Como é o caso do fumo, que adentra o espaco prisional,
das faccfes criminosas que se formam nas prisdes, aliciam os presos, subjugando-os
pela forca ou oferecendo protecdo, auxilio de advogados e assisténcia as suas
familias.

O fato é que as pessoas sdo levadas a prisdo por descumprirem a lei, mas a
prisdo € um espaco onde funcionam muitas ilegalidades. A exemplo da professora
gue afastou a maioria das alunas da sala de aula e, em troca, sugeriu conceder-lhes
a remissao, mesmo sem elas frequentarem a sala de aula; a exemplo, também, de
gualquer desvio as normas da prisao as alunas serem impedidas de estudar.

Mas, apesar da prisdo nao ter sucesso no seu projeto de corrigir, reeducar,
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ressocializar os individuos, o discurso da ressocializa¢cdo se tornou imprescindivel
para explicar o funcionamento da pena de prisao na atualidade, pois quando se supre
a ideia de vinganca, que em outros tempos encontrava-se a servico do soberano, a
punicdo s6é pode ter justificacdo numa tecnologia de corre¢do, de reeducacdo e
ressocializacdo. Dai a lei da remissdo que concede o direito de estudo aos presos,
em troca da diminuicdo do tempo de suas penas, ter sua justificagdo na reeducacéo
e ressocializacdo dos presos, mas apenas ser concedida como recompensa aos
presos que se submetem as normas disciplinares da priséo.

No que se refere especificamente a escolarizacéo, o estudo mostrou que ela
€ mais uma estratégia do poder disciplinar, entre tantas outras, utilizada para docilizar
os individuos, torna-los obedientes, lembrando que a autorizacdo de frequéncia a
escola é considerada um prémio aos disciplinados.

E comum a escola, e ai se insere a escola na prisdo, ser vista por muitos como
redentora, mas Foucault nos mostra que ela € uma instituicdo que serve para adestrar
condutas, para diminuir a capacidade de revolta, para moldar o individuo conforme os
interesses da sociedade e o faz de forma néao repressiva, muito sutil.

Dispensando o uso da violéncia que encontra-se tdo presente na vida da
prisdo, a escola, com todo um conjunto de técnicas de vigilancia, hierarquizantes,
normalizadoras, examinadoras, faz funcionar a coacdo de uma conformidade a
realizar.

Mas, se a escolarizacdo em espacos privativos de liberdade descumpri a
proposta propalada de ressocializacdo e reeducacdo ela contribui com o detento
fornecendo alguns sentidos a sua existéncia.

A escola tem contribuido para melhorar a vivéncia das mulheres pesquisadas
porque permite a interacdo com outras pessoas que ndo sejam as do convivio diario
da cela, porque consegue conecta-las e transporta-las para o mundo de fora da priséo,
porque permite as presas, mesmo que apenas no horario de frequéncia na sala de
aula, esquecerem que estdo em um ambiente como o da priséo.

Mas, a selvageria a que sdo submetidas as presas, o desrespeito por parte dos
Agentes Prisionais, os castigos violentos, a humilhacdo imposta a elas e as seus
familiares e até aos professores que tratam os presos da mesma forma que tratam os
alunos extramuros, tem contribuido para revoltar ainda mais essas reclusas, para
torna-las pessoas mais violentas. Dai se a sociedade ndo consegue resgatar essas

pessoas, com certeza as organizagdes criminosas conseguirao.
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E preciso que a sociedade abra os olhos e consiga enxergar que a maioria das
mulheres que se encontram na prisdo, sdo mulheres pobres, quase sem estudo,
mulheres marginalizadas pela sociedade e que cometeram infragdes como alternativa
de sustento de suas familias, a exemplo das trés mulheres que encontrei na escola
da priséo, ja de cabelos brancos, que ndo conseguiam sequer desenhar as letras do
alfabeto e que justificaram a sua entrada no crime por motivos financeiros. A exemplo,
ainda, de meninas muito jovens, na sua grande maioria, orfds de pai e de mae, que
comecaram a trabalhar muito cedo, e que viram nos seus namorados, que muitas
vezes as conduziram ao trafico, a Unica forma de afetividade.

Ha que se denunciar! Ndo é mais possivel que seres humanos que chegaram
a reclusédo pelas maos de uma sociedade excludente, sejam tratados nas prisées
como bichos (Foucault utilizou a expressao cachorros), que figuem trancafiados em
celas escuras e frias, superlotadas, que passem frio, fome, que tenham que se vergar
aos desmandos de pessoas ignorantes, para que possam ter garantido os seus

direitos ao trabalho ou ao estudo.
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APENDICES

Abaixo apresento o0s roteiros de entrevista aplicados com alunas e

professores que participaram da pesquisa.

Apéndice 1 — Roteiro de entrevista semi-estruturada direcionado as alunas

Data da Aplicacéo:

Idade:

Tem filhos:

Nome de Flor que gostaria de ser chamada na pesquisa:

Sobre a Escola fora da prisdo, vamos retornar ao passado:

1. Vocé lembra do teu primeiro dia de aula? Como foi?

2 La fora vocé estudava? Em que série parou?

3. A tua familia te incentivava a estudar?

3. Que lembrancas vocé guarda da escola que frequentou la fora?

E agora sobre a tua experiéncia escolar aqui no presidio:

3. Por que vocé resolveu voltar a estudar agora?

4. A escola tem contribuido para melhorar a tua vida aqui dentro? Me fale mais
sobre isso:

5. O que mais gosta desta escola? O que menos gosta?

6. E sobre os professores, vocé gostaria de falar alguma coisa?

7. Quando vocé sair daqui, o que levara de lembrancas, aprendizagens?

8. Na tua opinido a escola pode contribuir para a tua vida depois do
cumprimento da pena? De que forma?

9. Que relatos dessa educacdo vocé faria para seus familiares, para as
pessoas queridas?

10. Em momentos extraclasse vocé realiza alguma atividade para enriquecer
os teus estudos? Poderia me falar sobre elas?

11. Tudo o que a gente quer a gente realiza, que sonhos vocé vai perseguir?
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Apéndice 2 — Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento
abaixo contém todas as informac6es necessarias sobre a pesquisa que esta sendo
realizada. Sua colaboracdo neste estudo é muito importante, mas a decisdo em
participar deve ser sua. Para tanto, leia atentamente as informagdes abaixo e n&o se
apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em participar ou quiser desistir em
gualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a vocé. Se vocé concordar em
participar basta preencher os seus dados e assinar a declaragcado concordando com a
pesquisa. Se voceé tiver alguma davida pode esclarecé-la com o responséavel pela

pesquisa. Obrigado(a) pela atencdo, compreensao e apoio.

Eu , residente
e domiciliado , portador da Carteira de
Identidade, RG , hascido(a) em / / , concordo de

livre e espontanea vontade em participar como voluntario da pesquisa “DITOS E NAO
DITOS SOBRE A ESCOLARIZACAO EM ESPACOS PRIVATIVOS DE LIBERDADE”.
Declaro que obtive todas as informacgfes necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

1 O estudo se refere a desvendar as possibilidades da escolarizacdo em espacos
privativos de liberdade.

2 A pesquisa é de fundamental importancia porque podera desvendar discursos
gue ndo se encontram acessiveis as Politicas Publicas que dispdem sobre a
Educacao Escolar em espacos privativos de liberdade.

3 Participardo da pesquisa 4 alunas, do sexo feminino, com mais de 18 anos que
se encontram frequentando a escola no presidio. Compordo também a
pesquisa as observacdes e o diario de campo, produzidos durante a fase de
observacdes no presidio e escola.

4 Para conseguir os resultados desejados, a pesquisa além de documentos
adquiridos junto ao Presidio e Secretaria de Educacéo que dispdem sobre a
escolarizacdo no presidio; ouvira por meio de entrevistas semiestruturadas 4
alunas; As entrevistas serdo aplicadas nas proprias dependéncias do presidio,

em local especifico e data previamente agendados com a Assistente Social do
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presidio. As entrevistas serdo gravadas e depois transcritas para oportunizar
ao entrevistado fazer uma leitura de sua fala, refletir sobre ela e autorizar o seu
uso no estudo. A andlise dos discursos das alunas, em concordancia com a
genealogia de Foucault, levardo em conta, a exterioridade, a raridade, as
descontinuidades, ou se seja, 0 que néo foi dito explicitamente pelos discursos
oficiais, 0 que provavelmente tenha nascido no ambiente de uma escola que
funciona dentro de um presidio.

5 Cumpre informar que os dados coletados serdo usados apenas para
tratamento cientifico, de modo que nomes da Instituicdo, dos professores e
alunas serdo mantidos em sigilo, para que o estudo ndo cause qualquer tipo de
constrangimento a quaisquer pessoas.

6 Toda pesquisa que envolve seres humanos pode envolver riscos. A
possibilidade de vir a tona sentimentos reprimidos ou inconscientes, ansiedade,
sentimento de culpa ndo é descartada. Porém se acontecerem riscos, as
alunas seréao atendidas pelas psicélogas o presidio. Todavia, serdo tomados
todos os cuidado para que a pesquisa nao ofereca nenhum risco as
participantes.

7 A pesquisa € importante de ser realizada pois deve gerar reflexdes sobre a
escolarizacdo no espaco prisional suscitando estudos e compreensdes sobre
a tematica.

8 Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma davida ou por qualquer motivo
necessitar posso procurar a Orientadora do Estudo Profd. Dr2, Carmen Lucia
Fornari Diez (CPF 73212806915), no telefone 91583366, na Rua Emiliano
Ramos Branco, 159, ap. 202, CEP 88502250, ou a Mestranda Regina
Aparecida Corréa Medeiros (CPF 58657380978), no telefone 99091223, na Av.
Marechal Floriano, 444, ap.05, CEP 88501102.

9 As informacdes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e, em caso de
divulgacdo em publicacdes cientificas, os meus dados pessoais ndo seréo
mencionados.

10 Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao

final desta pesquisa por meio da Orientadora da pesquisa.

DECLARO, outrossim, que ap6s convenientemente esclarecido pelo

pesquisador e ter entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em
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participar desta pesquisa e assino o presente documento em duas vias de igual teor

e forma, ficando uma em minha posse.

Lages, de de

(Nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Responsavel pela pesquisa: Profd. Dr2, Carmen Lucia Fornari Diez

Enderecgo para contato: Rua Emiliano Ramos Branco, 159, ap. 202, Lages/SC, CEP
88502250

Telefone para contato: 91583366

E-mail: miuxe@uol.com.br

Responsavel pela pesquisa: Mestranda Regina Aparecida Corréa Medeiros
Endereco para contato: Av. Marechal Floriano, 444, ap.5, Lages/SC, CEP 88502102
Telefone para contato: 99091223

E-mail: regina64correa@gamil.com

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.
Bairro Universitéario

Cep: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

Email: cep@uniplaclages.edu.brecepuniplac@gmail.com
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ANEXOS

Anexo 1 - Oficio de apresentacao da mestranda a instituicdo de pesquisa

Universidade do Planalto Catarinense

PROGRAMA DE POS-GRADUCAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Lages, SC, abril de 2016

[Imo.Sr. Dr. Mario Machado Rosa

MD. Gerente do Presidio Regional de Lages

Por meio deste, apresentamos a Vossa Senhoria, em nome da Universidade
do Planalto Catarinense, mais especificamente do Curso de Mestrado em Educacéo,
a mestranda Regina Aparecida Corréa Medeiros.

A referida académica pretende desenvolver sua pesquisa para a Dissertacéo
de Mestrado junto a Escola que funciona no Presidio Regional de Lages.

Solicitamos a autorizacdo de Vossa Senhoria para que a mestranda possa
realizar sua pesquisa, conforme datas previamente agendadas com essa instituicao.
A Referida investigacdo sera realizada através de observacdes da sala de aula,
coletas de dados, entrevistas com professores e alunas da Escola.

Cumpre informar que os dados coletados serdo usados apenas para
tratamento cientifico, de modo que nomes dos professores e alunas que venham a se
interessar em participar da pesquisa, serdo mantidos em sigilo, para que o estudo néao
cause qualquer tipo de constrangimento a quaisquer pessoas.

Desse ja, agradecemos a sua colaboracéo e nos colocamos a disposicao para

maiores informacgoes.
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Anexo 2 - Declaracéo de ciéncia de concordancia das instituicbes envolvidas

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Lages/SC, 11 de maio de 2016

Com objetivo de atender as exigéncias para obtengdo do parecer do Comité de
Etica em Pesquisa — CEP — UNIPLAC, os representantes legais das instituigdes
envolvidos no projeto intitulado “O DITO E O NAO DITO SOBRE A
ESCOLARIZACAO EM ESPACOS PRIVATIVOS DE LIBERDADE” declaram
estarem cientes e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, lembrando
aos pesquisadores que na execugdo do referido projeto de pesquisa serdo cumpridos os

termos da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

O

Pesquisador Responssivel./Prof.“ Dr.” Carmen Lucia Fornari Diez
UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

Reitor: Luiz Carlos Pfleger

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE &
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