UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

NEUSA MARIA ARNDT WEINRICH ARAUJO SCHNEIDER

IMPACTOS DA POLITICA PUBLICA DO PNAIC NA FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE LAGES-SC

LAGES-SC
2018



NEUSA MARIA ARNDT WEINRICH ARAUJO SCHNEIDER

IMPACTOS DA POLITICA PUBLICA DO PNAIC NA FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE LAGES-SC

Dissertagdo de Mestrado vinculado ao
Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade do Planalto Catarinense,
apresentado a Banca Examinadora de
Defesa. Linha de pesquisa: Politicas e
Processos Formativos em Educacdo

Orientador(a): Profa. Dra. Maria Selma
Grosch.

LAGES - SC

2018



Ficha Catalografica

Schneider, Neusa Maria Arndt Weinrich Araujo.

S358i Impactos da politica publica do PNAIC na formagao continuada
dos professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de La-

ges / Neusa Maria Arndt Weinrich Araujo Schneider.—Lages : Ed.
do autor, 2017.
154p. :il.
Dissertagdo (Mestrado) — Universidade do Planalto Catarinen-
se. Programa de Mestrado em Educagao.

Orientador : Maria Selma Grosch

(Elaborada pela Bibliotecaria Andréa Costa - CRB-14/615)




> UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO ACADEMICO
Neusa Maria Arndt Weinrich Araujo Schneider

IMPACTOS DA POLITICA PUBLICA DO
PNAIC NA FORMACAO CONTINUADA
DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
LAGES-SC.

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo, na Linha de Pesquisa 1
— Politicas e Processos Formativos em Educagdo

Aprovada em 15 de dezembro de 2017.

[)
// cA o Yot~
. ) 7 . | . .
Profa Maria Selma Grosch (Onenta_éqra e Presidente da Banca Examinadora —

p IPLAC)
é,e \

Prof. Dr. Ezequiel Theo?oro d/zﬂsﬁvé(Examifador Titular Externo - PPGE/UNIARP)

N

Profa. Dra. Neide Melofi}/Agu’iar Silva (Examinadora Titular Externa —/FURB)

A Barsw

Profa. Dra. Lurdes C‘hmn*(‘EYam%dora Titular Interna - PPGE/UNIPLAC)

Profa. Dra. Marina Patricio de Arruda (Examinadora Suplente Interna -

PPGE/UNIPLAC)
Wb (Beyun)
areli Elia rajupe Lurdes Caron
Coordenadora PPGE Coordenadora Adjunta PPGE
Portaria n® 004/2017 Portaria n® 004/2017

Av. Castelo Branco, 170 - Universitario - Lages/SC | (49) 3251.1022 - uniplaclages.edu.br



Ao meu pai Alwin (in memoriam), qgue mesmo com pouco estudo, compreendia meu
esforgo e admirava minha persisténcia.

A minha mée Olivia, que mesmo ndo tendo nog&o da responsabilidade que eu tive
durante o mestrado, me apoiou e auxiliou nas atividades diarias, contribuicdo
fundamental para conclusdo com éxito dos estudos e da pesquisa no Mestrado em
Educacéo.

Ao meu marido Luiz Claudio por me incentivar, socializar seu conhecimento e me
amparar nos momentos que parecia impossivel continuar, serei eternamente agradecida.

Ao meu filho Luiz Gustavo por compreender minha auséncia nos dois anos de estudo
do mestrado e me ajudar dentro de suas possibilidades nos momentos que precisei de
auxilio.



AGRADECIMENTOS

A trajetdria do mestrado estda embasada em estudos na perspectiva de formar
pesquisadores(as). Este percurso exige dedicacdo, comprometimento e animo para
concluir esse processo. Muitos foram os obstaculos e dificuldades que tive que enfrentar
no caminho do mestrado por isso meu agradecimento inicial a Deus, por proporcionar
coragem, forca e fé para concluir o estudo.

Ao meu irmdo Sergio Luiz por ouvir meus desabafos de tristezas, sempre me
ouvindo e apoiando com palavras de conforto. Muito importante poder ter alguém em
que podemos confiar.

A minha sogra Rozita e os demais familiares cunhados(as), sobrinhos(as), por
compreenderem minha auséncia nos finais de semana e datas importantes de reunides
familiares ao longo desses dois anos em que me dediquei aos estudos.

Aos professores(as) do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade do Planalto Catarinense, parceiros que contribuiram para meu crescimento
pessoal e profissional.

A minha professora orientadora Maria Selma Grosch, meus sinceros
agradecimentos por acreditar na minha capacidade e persistir para que eu nao desistisse
nos momentos de dificuldades.

A comissdo examinadora, professor Dr. Ezequiel Theodoro da Silva
(examinador externo - UNIARP), a professora Dra. Neide de Melo Aguiar Silva
(examinadora externa — FURB) as examinadoras do PPGE-UNIPLAC, professora Dra.
Lurdes Caron e a professora Dra. Marina Patricio Arruda, pelas contribuices
pertinentes apontadas na dissertacao, fator que me levou a refletir e avancar na pesquisa,
para que pudesse concluir com mérito o estudo cientifico.

Ao professor Dr. Jaime Farias Dresch, pelos incentivos e palavras de motivacao,
essenciais nas horas mais dificeis, contribuindo para o éxito desta pesquisa.

As professoras entrevistadas por contribuirem para o desenvolvimento desta
pesquisa, respeitando-se as clausulas da ética e da confidencialidade, relatando de forma
transparente as experiéncias da formacgdo continuada oferecida pela Secretaria
Municipal da Educacdo em parceria com a politica publica do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na lIdade Certa. Sou grata a cada participante, sem as quais nao
conseguiria finalizar a pesquisa proposta.

Aos colegas de mestrado, por ter a oportunidade de conviver nesses dois anos de
estudos, os quais contribuiram, também, para minha formacdo académica. Em especial
as colegas Stela, Rosimeri, Graziele, Ermelinda e Ana Paula, pela amizade e apoio
prestados nos momentos mais dificeis que enfrentei no mestrado, agradeco pela
oportunidade de conhecé-las.

Muito obrigada a todos(as) que fizeram parte desta caminhada.



Educar ndo é a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim conscientizacéo e
testemunho de vida. E construir, libertar o ser humano das cadeias do determinismo
neoliberal, reconhecendo que a histdria € um campo aberto de possibilidades.

Istvan Mészaros, 2005.



RESUMO

A politica publica Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
implementada em 2012, tem como meta alfabetizar todas as criancas da rede publica de
ensino até os oito anos de idade, ou seja, até o final do ciclo de alfabetizacdo, que
corresponde ao periodo do 1° ao 3° ano do ensino fundamental. Para atingir a meta
proposta pelo governo Federal, investiu-se na formacdo continuada de professores(as)
alfabetizadores(as), sendo este o principal eixo de atuacdo desta politica publica. Nesta
pesquisa, tivemos como objeto de pesquisa a problematica vivenciada pelas(os)
professoras(es) quando participam de processos de formacdo continuada, no exercicio
da profissdo, atendendo a politicas que exigem a necessidade de mudancas de carater
metodoldgico na pratica pedagdgica, com base no avango das ciéncias em Educacéo,
sem, no entanto, encontrar condi¢fes objetivas para compreender o0s conceitos de ensino
e aprendizagem que embasam tais politicas O objetivo geral foi, portanto, investigar o
impacto do PNAIC na formacdo continuada das professoras alfabetizadoras da rede
municipal de educacdo de Lages-SC, buscando evidéncias da contribuicdo efetiva do
PNAIC na formacdo continuada das professoras alfabetizadoras. Delimitou-se como
objetivos especificos: identificar qual a concepcdo de ensino-aprendizagem que as
professoras alfabetizadoras construiram a partir da formacdo continuada do PNAIC;
verificar se a concepcdo das professoras alfabetizadores estd voltada para a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento; e analisar se 0 PNAIC contribuiu para a
préatica pedagogica. Optou-se pela abordagem qualitativa para realizar as entrevistas
semiestruturadas,  apresentando cinco  perguntas a dez  professores(as)
alfabetizadores(as), embasadas no método de Bardin (2009), categorizando conforme a
frequéncia do tema. Os dados foram categorizados posteriormente e analisados com
base na perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (2014), tendo como referéncia a
concepgdo de alfabetizar letrando, a partir de Soares (2004, 2016). E, no tocante a
formacdo continuada, buscou-se fundamentacdo em Garcia (2015), Grosch (2011) e
Silva (2000). Nesse sentido, o embasamento tedrico, pautou-se, também, em autores
que trabalham na mesma linha, bem como na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996), no documento normativo Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e
nos cadernos de estudos do PNAIC (2012 a 2016). O resultado da pesquisa demonstrou,
pelas respostas das professoras entrevistadas, que a formagéo continuada, embora tenha
sido importante no sentido de criar oportunidades de estudos, socializacdo de ideias e
aprofundamento teorico, ndo chegou a provocar mudangas conceituais significativas.
Percebeu-se também que apesar das atividades serem apresentadas, como devolutiva
nos encontros de formacdo continuada, como praticas inovadoras, ndo se evidenciou
desenvolvimento significativo das acdes desenvolvidas em sala de aula, de alfabetizar
na perspectiva do letramento, de apresentar para as criancgas atividades que se articulem
com as experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Palavras-chave: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Formacdo
Continuada. Alfabetizacao e letramento.



ABSTRACT

The Public policy National Pact for literacy at the Right Age (PNAIC), implemented
in 2012, has the goal literacy for all children in the public schools until eight years of
age, or until the end of the cycle of literacy, which corresponds to the period from the 1°
to the 3 year of elementary school. To achieve the goal proposed by the Federal
government, invested in the continuous training of teachers literacy, this being the main
axis of activity of this public policy. In this research we had as object of research, the
problems experienced by teachers when they participate in processes of continuing
formation in the exercise of the profession, given the policies that require the need for
changes in character of methodological pedagogical practice, based on the advancement
of science in Education, without, however, finding objective conditions to understand
the concepts of teaching and learning that underlie such policies. The general objective
was, therefore, to investigate the impact of the PNAIC in the continuous formation of
the literacy teachers of the municipal education network of city, Lages-SC, Brazil,
seeking evidence of the effective contribution of the PNAIC, in the continuous
formation of the literacy teachers. Set out as specific objectives, to identify which
conception of teaching and learning that literacy teachers built from the continuing
education of the PNAIC to verify the conception of literacy teachers is focused on
literacy in the perspective of literacy; and to examine whether the PNAIC contributed
to the pedagogical practice. We opted for a qualitative approach to conduct the semi-
structured interviews, presenting five questions to ten literacy teachers, based on the
method of Bardin (2009), categorizing according to the frequency of the theme. The
data were categorized and later analyzed based on the perspective of historical-cultural,
Vygotsky (2014), taking as reference the conception of literacy, from Soares (2004),
(2016). And, in regard to continuing education, sought and rationale in Garcia (2015),
Grosch (2011), and Silva (2000). In this sense, the theoretical background, was marked
also, in authors working in the same line, as well as in the law of Guidelines and Bases
(Brazil, 1996), in the normative document the basis of Common National Curricular
(Brazil, 2017) and in the notebooks of studies of the PNAIC (2012 2016). The result of
this research demonstrated, by the responses of the teachers interviewed, the training
continued, although it has been important in the sense of creating opportunities for
education, socialization of ideas and the deepening of the theoretical, did not cause
conceptual changes significant It was noticed also that although the activities are
presented as feedback in the meetings of ongoing formation such as innovative
practices, not evidenced significant development of the actions developed in the
classroom to teach literacy in the perspective of the literacy, to present to children
activities that are integrated with the experiences experienced by children.

Keywords: National Pact For Literacy in the Right Age. Continuing Education. Literacy
and Literacy.
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1 INTRODUCAO

Ao participar da formagédo continuada do Pacto Nacional Pela Alfabetizacéo na
Idade Certa (PNAIC), em Lages-SC, evidenciou-se que as professoras orientadoras
responsaveis pela formacdo salientavam a importancia do papel da professora
alfabetizadora no processo de aprendizagem das criangas, fazendo-nos refletir sobre a
forma como fomos alfabetizados. Sempre frisavam a importancia e as marcas que a
professora deixa no desenvolvimento das criancas, no ambito intelectual, afetivo e
social. Por meio das reflexdes propostas, despertaram lembrancas do meu processo de
alfabetizacéo.

Recordo-me do meu primeiro dia de aula e me lembro da imagem da minha
professora que, com muita ternura e paciéncia, nos acolheu contribuindo para o
processo de alfabetizacdo. Revivo, como se fosse hoje, do ambiente escolar, de toda a
organizagdo da sala de aula, das carteiras enormes de madeira, do parquinho, e com
muito cuidado observava este novo ambiente, até entdo desconhecido. Pouco recordo do
método utilizado pela professora para me alfabetizar, mas o que realmente deixou
marcas foi a seguranca que a professora nos proporcionou.

A escola deixou em mim marcas bonitas e me lembro que quando crianca
adorava acordar cedo para esperar o Onibus e ir para a escola. Mas, isso ndo era
problema, porque o ambiente escolar me motivava, proporcionava descobertas. Revivo
0 momento do primeiro dia de aula, ficamos em fila em um pétio coberto, observando o
movimento das professoras que se colocaram a frente das criancas e, aos poucos, 0
siléncio tomava conta do espaco. Assim foram apresentadas as professoras, e revivo
como se fosse hoje o fato de que a turma da 12 série seria dividida em duas turmas.

Com muita expectativa, aguardava o0 momento da leitura da lista com o nome
dos alunos que iriam para cada turma. Recordo entdo que seguimos até a sala de aula, e
para chegar até |4 havia uma enorme escada e, ainda tdo pequena, subi com cuidado,
mas certa que estava em um ambiente seguro. E essas memorias tdo bonitas que trago
comigo, do inicio da escolarizagdo, da antiga primeira série, vém ao encontro da minha
atuacdo como professora alfabetizadora, principalmente nas turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental. Ao participar da formagdo continuada do PNAIC, estudamos o0s
principais métodos utilizados para alfabetizar. Motivo pelo qual surgiu a necessidade de

buscar o impacto desta politica publica na formagdo dos professores(as)
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alfabetizadores(as), referentes a atuacdo em sala de aula. Atuar nos ciclos de
alfabetizacéo exige do professor persisténcia, dedicagdo e conhecimentos para mediar o
processo de aprendizagem, oportunizando a crianga interacdo entre a professora e o
educando, com o intuito de despertar o interesse em descobrir o mundo letrado que a
cerca.

A empatia, a paciéncia e o conhecimento sédo elementos-chave para o(a)
professor(a) alfabetizador(a) envolver a crianga no processo de construgéo da escrita, da
leitura, do desenvolvimento da oralidade e dos demais componentes que se integram no
processo de aprendizagem. A alfabetizacdo € um processo continuo que exige do(a)
professor(a) proporcionar a cada dia novas possibilidades de aprendizagens para que as
criancas possam aplicar os conhecimentos em seu meio social.

Nesta perspectiva, a constante formacao do (a) professor (a) é essencial para
embasar teoricamente a pratica pedagogica adotada em sua metodologia de ensino e
diversificar as estratégias de aprendizagem. Por meio da formacdo continuada do
PNAIC, da qual tive oportunidade de participar desde sua implementacdo, no ano de
2012, na cidade de Lages-SC, constatou-se 0 empenho das professoras orientadoras pela
busca de um professor (a) alfabetizador (a) inovador (a), que fosse capaz de criar e
motivar seus educandos através de suas aulas. Para tanto, foram necessérias atividades
desenvolvidas com o intuito de formarmos criangas autbnomas em seu processo de
desenvolvimento.

O PNAIC tem como meta alfabetizar todas as criancas da rede publica de
ensino até os oito anos de idade, ou seja, até o final do ciclo de alfabetizacdo?, que
corresponde ao 3° ano do ensino fundamental. Para atingir a meta proposta pelo governo
Federal, investiu-se na formagdo continuada de professores (as) alfabetizadores (as),
com materiais para dar suporte a formacdo, com o intuito de melhorar a prética
pedagogica e promover avancos no processo de ensino-aprendizagem das turmas de
alfabetizacéo.

Temos como pressuposto que a Secretaria Municipal da Educacdo de Lages
(SMEL), em parceria com o PNAIC, buscou estimular os professores alfabetizadores

com a formacdo continuada com diferentes estratégias formativas, pensando em novas

! Termo utilizado pelo PNAIC para designar os trés primeiros anos do ensino fundamental, que
corresponde do 1° ao 3° ano.
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possibilidades de trabalho que possam melhorar o seu fazer pedagdgico. (SILVEIRA et
al.; 2016).

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa se propunha em inovar a
pratica pedagogica, inserindo a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, por meio da
interdisciplinaridade. Os(as) professores(as), sentiram dificuldade em modificar a
pratica pedagogica, no que se refere em trabalhar com sequéncia didatica ou projetos,
brincadeiras e jogos para alfabetizar.

Partindo desta metodologia de ensino-aprendizagem, tivemos como objeto de
pesquisa a problematica vivenciada pelas(os) professoras(es) quando participam de
processos de formacdo continuada, no exercicio da profissdo, atendendo a politicas que
exigem a necessidade de mudangas de carater metodoldgico na pratica pedagogica, com
base no avanco das ciéncias em Educacdo, sem, no entanto, encontrar condicfes
objetivas para compreender os conceitos de ensino e aprendizagem que embasam tais
politicas.

Neste sentido, o objetivo geral foi investigar o impacto do PNAIC na
formacéo continuada das professoras alfabetizadoras da rede municipal de educacao de
Lages-SC. Delimitou-se como objetivos especificos, identificar qual a concep¢do de
ensino-aprendizagem que as professoras alfabetizadoras construiram a partir da
formagdo continuada do PNAIC; verificar se a concep¢do das professoras
alfabetizadores esté voltada para a alfabetizacdo na perspectiva do letramento; e analisar
se 0 PNAIC contribuiu para a préatica pedagogica.

E para obter os dados sobre o impacto desse programa no processo de ensino-
aprendizagem, foram entrevistadas dez professoras alfabetizadoras da rede municipal de
educacdo de Lages-SC, sendo enviado convite por e-mail para as escolas aos
professores alfabetizadores para participarem da pesquisa. Assim, as professoras que
preenchiam o0s requisitos da pesquisa, que tinha como fundamento ter participado
continuamente da formagdo do PNAIC desde sua implementacdo até o ano de 2015,
responderam ao e-mail que tinham interesse em contribuir com a pesquisa.

A coleta de dados aconteceu através de entrevista semiestruturada, com roteiro
organizado, e divididos em dois blocos: o primeiro buscou informacgdes da formacgéo
profissional como: especializagédo, tempo de servigo, idade, que foi coletado através de

questionario; e o segundo, buscou os detalhes da formacéo continuada, por meio de
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cinco perguntas abertas, através de entrevistas realizadas com as professoras
alfabetizadoras.

A presente pesquisa buscou contribui¢Ges e impactos da formagao continuada
do PNAIC, para a préatica pedagogica das professoras alfabetizadoras, no periodo de
2012 a 2015. Este programa, como politica educacional, visou o aperfeicoamento
dos(as) professores(as) alfabetizadores(as), com o intuito de alcangcar a meta de
alfabetizar na perspectiva do letramento todas as criancas da rede puablica até os oito
anos de idade, conforme proposta implementada.

Assim, a pesquisa foi organizada em capitulos, contendo: O primeiro capitulo
apresenta o percurso metodoldgico utilizado para realizar a pesquisa, definindo-a como
estudo qualitativo, buscando por meio de entrevista semiestruturada relatos dos
professores alfabetizadores; No segundo capitulo abordamos o histérico da politica
publica do PNAIC, sua implantacdo e parceria feita entre governo Federal, estados e
municipios, apresentando sua proposta, metas e objetivos a serem alcangados nas
turmas de alfabetizacdo, que correspondem do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.
Delineou-se também a implantacdo do PNAIC na cidade de Lages-SC, descreveu-se
sobre o processo de adesdo, sua implantacdo, nimero de professores alfabetizadores que
participaram da formacdo continuada no periodo de 2012 a 2015 e os resultados do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) que corresponde ao 5° ano do
ensino fundamental das escolas municipais de Lages-SC, apresentando os indices
alcancados por cada unidade escolar.

O terceiro capitulo relata como aconteceu a formacgéo continuada no municipio
de Lages-SC, organizada conforme implementacdo do PNAIC e os principais momentos
de estudo, como dialogar sobre os métodos utilizados para alfabetizar, apresentados nos
cadernos de estudo do PNAIC, mostrando a importancia da formagdo da professora
alfabetizadora no que se refere a aprimorar sua pratica pedagodgica. Evidenciando que o
processo de alfabetizacdo ndo gira em torno apenas do ler e escrever, mas sim, praticas
e metodologias que alfabetizem na perspectiva do letramento, isto é, que as atividades
circulem em torno de praticas sociais, que a crianca seja capaz de articular o
conhecimento adquirido na escola em seu meio social.

No quarto capitulo, apresentamos os relatos das professoras alfabetizadoras,

evidenciando as contribuicGes e inquietacdes das educadoras no que se refere a
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formacgdo continuada do PNAIC e o0s impactos desse programa no processo de
alfabetizacéo.

No quinto capitulo, tecemos as consideragdes finais, pontuando os principais
resultados da pesquisa, apresentando os pontos positivos da formacao continuada e 0s
impactos da politica publica do PNAIC no processo de formacéo e atuacdo profissional.
No entanto, pode-se considerar que 0 tema proposto para pesquisa esta em constante
reformulacdo, o que requer continuidade nas pesquisas, haja vista a dinamica da

sociedade e a necessaria adaptacao das politicas publicas voltadas ao tema.

1.1 REVISAO DA LITERATURA

Para construir a presente pesquisa, buscou-se trabalhos cientificos relacionados
ao tema proposto, com o intuito de identificar os estudos ja realizados sobre a politica
publica do PNAIC e principais contextos abordados para o processo de alfabetizac&o.
Desta forma, a revisdo bibliografica mostrou estudos ja realizados em torno do tema a
ser pesquisado e referenciais tedricos que embasaram cada pesquisa. Para desenvolver
o0 estudo, delimitamos um periodo para a busca, que compreendeu 0s anos de 2012 a
2017, por se aproximarem do periodo da pesquisa. Iniciamos esta busca nos sites da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC), lancando os seguintes descritores: “PNAIC”, “Formagado
continuada para professores alfabetizadores” e “Alfabetizagdo e letramento noS anos
iniciais”.

Foram encontrados no banco de dados da UFSC quatro dissertacbes que
abordaram o tema PNAIC, sendo duas dissertacdes sobre a Formacdo Continuada para
Professores Alfabetizadores e duas dissertagdes para o eixo Alfabetizacdo e Letramento

nos anos iniciais, totalizando oito pesquisas do periodo solicitado.

Quadro 1 — Sintese do banco de dados da UFSC (2012 a 2017) sobre pesquisas
relacionadas ao tema PNAIC.

BUSCA TITULO AUTOR NIVEL ANO

PNAIC Politicas publicas para o livro e a | Ingobert Vargas Dissertacdo | Florianopoli
leitura no Brasil: acervos para os anos | de Souza s, 2015
iniciais do ensino fundamental

PNAIC A formacdo continuada do professor | Elaine Eliane Dissertagdo | Florianépoli
alfabetizador nos cadernos do Pacto | Peres de Souza s, 2014
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC)
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PNAIC A Compreensdo de Alfabetizacdo na | Talita Bernardino | Dissertagdo | Florianopoli
Perspectiva do  Letramento: o s, 2016

Programa Nacional de Alfabetizacdo
na Idade Certa - PNAIC/MEC-2012-

2013

PNAIC A abordagem da literatura na | AnaPaula Vieira | Dissertagdo | Floriandpoli
formacdo do Pacto Nacional pela | Barcelos s, 2016
Alfabetizacdo na Idade Certa -
PNAIC

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Para o descritor - PNAIC, encontra-se publicada dissertacao “Politicas publicas
para o livro e a leitura no Brasil: acervos para os anos iniciais do ensino fundamental”,
de Ingobert Vargas de Souza, em 2015, pela UFSC. O estudo voltou-se as politicas
publicas do livro e da leitura no Brasil, levando em conta que foram distribuidos
acervos literarios para escolas publicas como forma de analisar se todos os livros para
criancas sdo literatura. Teve como objetivo analisar os acervos complementares do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os livros para criancas distribuidos
pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), distribuidos nas
turmas de alfabetizacdo da rede publica e suas implicacdes na formacdo de leitores. A
analise documental proporcionou a categorizacdo dos acervos entre livros infantis e
livros de literatura infantil, apontando perspectivas significativas ao grande desafio da
escola publica: a formacéo dos leitores literérios criangas.

Elaine Eliane Peres de Souza apresentou a tematica “A formacdo continuada
do professor alfabetizador nos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC)”, publicada em 2014, UFSC. Buscou em sua pesquisa compreender o
campo empirico e a singularidade da formagdo no PNAIC, realizando um estudo
rigoroso do manual Pacto Nacional Pela Alfabetizagcdo na ldade Certa: o Brasil do
futuro com o comeco que ele merece; do caderno Avaliacdo no Ciclo de Alfabetizagéo;
do caderno Formacéo do Professor Alfabetizador: caderno de apresentagéo; do caderno
Formacdo de Professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa; e,
principalmente, dos 24 cadernos Alfabetizagdo em Lingua Portuguesa, do curso de
formacdo para professores alfabetizadores. Delimitou como objetivos especificos
compreender o PNAIC no contexto social; investigar a concep¢do de formagéo
continuada que se expressa, principalmente, nos cadernos de Alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa da formacdo do PNAIC, a partir da compreenséo de ensino, aprendizagem e

desenvolvimento infantil. A pesquisa de Souza (2014) demonstrou que a formagéo
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propiciada pelo PNAIC a partir da analise dos cadernos do primeiro ano da formacao
continuada que visa formar os professores para garantir os direitos de aprendizagem das
criancas, ainda apresenta condigdes incipientes para fornecer ao professor alfabetizador
elementos e condicGes suficientes para ele realizar a atividade de ensino e para ampliar
as possibilidades da aprendizagem da crianca o que limita o aprofundamento de
conhecimento e o desenvolvimento humano.

A dissertagdo intitulada “A Compreensdo de Alfabetizagcdo na Perspectiva do
Letramento: o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC/MEC-
2012-2013”, de Talita Bernardino, UFSC (2016), analisou em documentos do PNAIC
para compreender o0 processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, buscando
as questdes tedrico-metodoldgicas para a pratica do professor e analisou a formacéao
continuada dos professores alfabetizadores. A pesquisa demonstrou que ao elaborar o
PNAIC ha uma preocupacdo do governo em melhorar a qualidade da educacdo,
sobretudo nos primeiros anos do ensino fundamental.

Ana Paula Vieira Barcelos pesquisou sobre “A abordagem da literatura na
formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC”, UFSC
(2016). O estudo visou a compreensao do que é o PNAIC focando na literatura no ciclo
de alfabetizacdo. Para desenvolver a pesquisa, adotou a metodologia qualitativa com o
objetivo de descrever como a literatura foi abordada nos oito cadernos do PNAIC e
também refletir sobre a histéria da literatura e a importancia do letramento literario.
Percebe-se a literatura como ponto de destaque dos cadernos, quando se refere a leitura
deleite, (leitura por prazer), como proposta aos professores apresentadas em todas as
formacGes, mostrando a relevancia do letramento literario. Ao longo de toda a pesquisa
foi observado que o PNAIC, embora ndo tenha como objetivo principal as discussoes
sobre a literatura, considera como pano de fundo para todo o processo de alfabetizar
letrando. Além disso, traz a leitura deleite como proposta para os professores em todas
as formagdes programadas, mostrando assim e reafirmando a importancia dessa
modalidade nos processos de letramento literario.

Apos esta busca, foram langados os descritores: “Formacgdo continuada para
professores alfabetizadores” e “Alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais”. Foram
encontradas duas dissertagdes sobre formacdo continuada e duas no eixo alfabetizacédo e
letramento. A dissertacdo de Talita Bernardino apareceu tanto na busca do PNAIC

quanto da formacéo continuada para professores alfabetizadores.
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Quadro 2 — Sintese do banco de dados da UFSC (2012 a 2017) sobre pesquisas
relacionadas a Formac&o continuada para professores alfabetizadores e Alfabetizacao e

letramento nos anos iniciais.

BUSCA TITULO AUTOR NIVEL ANO
Formacéo A importancia da formacdo | Andréa do | Dissertacéo Floriandpolis
continuada para | (psico) linguistica do | Prado Felippe 2015
professores professor alfabetizador para
alfabetizadores a obtencdo de  bons

resultados na alfabetizagdo
Formacéo Um olhar para a formacdo | Maira de Sousa | Dissertacdo Floriandpolis
continuada para | continuada: o encontro de | Emerick de 2015
professores diferentes vozes no pré- | Maria
alfabetizadores letramento alfabetizacdo e

linguagem em Santa Catarina
Alfabetizacdo e | Deslindando os wusos da | Maria Luiza | Dissertacéo Floriandpolis
letramento nos | escrita nos dominios escolar | Rosa Barbosa 2014
anos iniciais e familiar: implicacBes de

praticas de letramento no

processo de alfabetizacao
Alfabetizacdo el A Compreenséo de | Talita Dissertacdo Florianopolis
letramento nos anos | Alfabetizagdo na Perspectiva | Bernardino 2016
iniciais do Letramento: o Programa

Nacional de Alfabetizacdo na

Idade Certa - PNAIC/MEC-

2012-2013

Fonte: Elaborada pela autora, (2017).

Na busca realizada sobre a temaética da formacdo continuada para professores
alfabetizadores, encontramos a dissertacdo “A importancia da formagao (psico)
linguistica do professor alfabetizador para a obtengdo de bons resultados na
alfabetizag¢do”, de Andréa do Prado Felippe, UFSC (2015). Estudou a importancia da
formacdo linguistica e psicolinguistica do professor alfabetizador, na busca de bons
resultados no processo de alfabetizagéo.

Baseou-se na pesquisa bibliogréafica e documental para buscar compreender o
processo de alfabetizagdo e letramento, o sistema de escrita alfabética, introducdo dos
grafemas na alfabetizacdo, consciéncia fonoldgica, memoria e aprendizagem, escrita
espelhada, processo da leitura, variagdo sociolinguistica, entre outros. Ja na analise
documental, analisou o curriculo de formacdo inicial do professor alfabetizador.
Utilizou como metodologia a pesquisa qualitativa e quantitativa, definidas a priori para
a verificagcdo do perfil da formacdo dos egressos, em especial as especificidades da
alfabetizacéo.

A dissertacao de Maira de Sousa Emerick de Maria, intitulada “Deslindando os

usos da escrita nos dominios escolar e familiar: implicacdes de praticas de letramento
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no processo de alfabetiza¢do”, UFSC (2015), abordou a formacdo de professores nos
anos iniciais voltada a alfabetizacdo no programa Pro-letramento. O estudo baseou-se na
concepgdo de Vygotsky, com base num simpdsio conceitual. Adotou a pesquisa
qualitativa, esse processo interpretativo mostra os desafios do programa de formacéo
continuada em larga escala, para compreender a praxiologia (caracterizada pela analise
das causas produtoras e das normas que conduzem as agdes humanas).

Maria Luiza Rosa Barbosa apresentou a dissertagao “Deslindando os usos da
escrita nos dominios escolar e familiar: implicacbes de praticas de letramento no
processo de alfabetizacao”, UFSC (2014), que buscou identificar se /em que medida / de
que forma as préticas de letramento familiar dos alunos incidem sobre seu processo
escolar de alfabetizagdo, depreendendo implicacGes dessa relacdo. Usou como
metodologia para coleta dos dados a observacdo e notas de campo, focando no
letramento que aparece nos dominios escolar e familiar.

Com os mesmos descritores, foram feitas buscas no banco de dados da
Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC). Foram encontradas duas

dissertacdes e um artigo conforme periodo estabelecido.

Quadro 3 — Sintese do banco de dados da UNIPLAC (2012 a 2017) sobre pesquisas
relacionadas ao PNAIC, Formacdo continuada para professores alfabetizadores e
Alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais.

BUSCA TITULO AUTOR NIVEL ANO
PNAIC - - - -
Formacéo Formagéo Continuada de | Ana Paula Mabilia | Mestrado 2017
continuada  para | Professores para atender ao
professores Programa Nacional de
alfabetizadores Alfabetizacdo na ldade Certa no

Municipio de Lages-SC

Alfabetizacdo e | Alfabetizacdo com | lvonete Benedet Mestrado 2014
letramento nos | letramento: uma analise a luz da | Fernandes Coan
anos iniciais proposta curricular de Santa

Catarina. Lages

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Ao procurar no banco de dados da UNIPLAC o tema “PNAIC”, este ndo
aparece em nenhum documento publicado. No entanto, a autora Ana Paula Mabilia
(2017) pesquisou com o tema “Formacdo Continuada de Professores para atender ao

Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa no Municipio de Lages-SC”
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(2017), aparecendo um resultado. E para o eixo alfabetizacdo e letramento nos anos
iniciais foi encontrada uma dissertagdo, levando-se em consideracdo o periodo
solicitado.

A dissertacdo “Formacao continuada de professores para atender ao Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa no Municipio de Lages-SC”, de Ana Paula
Mabilia, UNIPLAC (2017), buscou as contribuicbes da formacdo continuada do
PNAIC, sendo que esta politica pablica teve como meta alfabetizar todas as criancas até
oito anos de idade. Para compreender o campo empirico e a formagdo PNAIC, também
realizou estudo dos cadernos de Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa do curso de
formagdo para professores alfabetizadores e legislagbes pertinentes ao Pacto,
descrevendo 0s avangos e perspectivas das alfabetizadoras a partir da formagéo
oferecida pelo PNAIC.

Ivonete Benedet Fernandes Coan (2014), publicou sua dissertacdo
“Alfabetizacdo com letramento: uma analise a luz da proposta curricular de Santa
Catarina” (2014), e teve como objetivo analisar os contedos e pressupostos tedrico-
metodoldgicos sobre alfabetizacdo com letramento contido na Proposta Curricular de
Santa Catarina, para identificar conceitos e encaminhamentos efetuados pelo Estado aos
professores da rede estadual. O estudo teve como base a perspectiva historico-critica,
analisando documentos e realizando pesquisa bibliogréfica.

As dissertacBes pesquisadas apresentaram uma analise da implementacdo do
PNAIC voltadas a formacdo continuada e a alfabetizacdo na perspectiva do letramento,

contribuindo para a continuidade de pesquisas na area da alfabetizacéo.



24

2 CAMINHO METODOLOGICO

A politica pablica do PNAIC propde uma relacdo de mediagdo que se
estabelece entre o educador e o educando, contribuindo para o processo de
aprendizagem de ambos. E nesse sentido, por entender que a crianca aprende em uma
concepgdo histdrico-cultural, Vygotsky compreende que “[...] o desenvolvimento esta
intimamente relacionado ao contexto sociocultural em que a pessoa se insere e se
processa de forma dindmica (e dialética) por meio de rupturas e desequilibrios
provocadores de continuas reorganizagdes por parte do individuo” (REGO, 2014, p. 58).

Assim o0 desenvolvimento humano acontece através das experiéncias
vivenciadas no meio do qual estamos inseridos e mediados por alguém mais experiente
do grupo cultural. Vygotsky (REGO, 2014) concluiu que a relacdo de mediacdo que se
estabelece entre o professor(a) e a crianca contribui para o processo de aprendizagens
destas.

Para tanto, a fim de verificar se 0 PNAIC contribuiu para a formacdo das
professoras alfabetizadoras, esta dissertacdo definiu como proposta de pesquisa a
entrevista com dez professoras alfabetizadoras da rede municipal de educacdo de Lages-
SC, cujos relatos foram gravados e posteriormente transcritos. Foi definida uma
abordagem qualitativa, com perguntas semiestruturadas, embasadas no método de
Bardin (1977).

A pesquisa qualitativa, utilizada neste estudo possibilitou compreender a
relacdo historica de cada profissional, bem como, a influéncia da formacédo continuada
no processo de ensino-aprendizagem. Para Trivinds (1987, p. 130), a relacdo historica
busca “[...] as raizes deles, as causas da sua existéncia, suas relagdes, num quadro amplo
de ser social e historico, tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida
humana e de seus diferentes significados no devir dos diversos meios culturais”.

Buscou-se também revisdo bibliografica que, conforme Severino (2015, p.
122), é realizada a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos ja existentes, artigo, teses; neles buscamos informacdes e nos aproximamos
dos tedricos referentes ao tema abordado. Sem esquecer de documentos como leis e
cadernos do PNAIC elaborados pelo MEC, concepgdes tedricas e praticas que

envolveram essa politica publica a fim de embasar a pesquisa.
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2.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Este estudo foi desenvolvido com dez professoras da rede municipal de Lages-
SC, que atuavam nas turmas de alfabetizacao, que incluem turmas do 1° ano até o 3° ano
do ensino fundamental, e que participaram da formacdo continuada do PNAIC, no
periodo de 2012 a 2015. Primeiramente, foi enviado para as escolas municipais, através
de e-mail, convite aos professores alfabetizadores para participar da presente pesquisa.

As professoras que preencheram o0s requisitos da pesquisa, como ter
participado continuamente da formacdo continuada do PNAIC, responderam ao e-mail,
informando que tinham interesse em contribuir com a pesquisa. Também recebi retorno
de vérias escolas, por meio de diretores(as), esclarecendo que as professoras nao
preenchiam o requisito da pesquisa. Para coletar os dados, foram agendados horarios
conforme a disponibilidade de cada professora, sendo que as entrevistas ocorreram, em

sua maioria, nos ambientes escolares, por escolha das participantes.

2.2 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para dar continuidade a pesquisa e realizar a coleta de dados, inicialmente
levamos até a Secretaria Municipal da Educacdo de Lages-SC a Declaracdo de Ciéncia e
Concordancia das Instituicbes Envolvidas, apresentando o tema da pesquisa a ser
desenvolvida, cumprindo os termos da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude.

Autorizada a pesquisa pela Secretaria Municipal da Educagdo junto as
professoras alfabetizadoras e com a aprovacgédo do CEP, parecer 63165616.2.0000.5368,
iniciei a coleta de dados. Os primeiros dados coletados referem-se a entrevista piloto,
realizada para analisar e avaliar se o0 roteiro organizado pela pesquisadora viria ao
encontro dos objetivos propostos. Para realizar a entrevista piloto foi convidada uma
professora que participou de todas as formagGes continuadas do PNAIC, que aceitou
prontamente contribuir com a pesquisa.

A coleta de dados, com o roteiro devidamente validado, ocorreu por meio de
entrevista semiestruturada, realizada com dez professoras alfabetizadoras. Para isso, a
pesquisadora elaborou um roteiro para guiar a entrevista, o qual foi dividido em dois

blocos: o primeiro, contendo dados da formacdo profissional como especializagéo,
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tempo de servico e idade, que foi coletado por meio de questionario. E o segundo bloco,
contendo dados da formacéo continuada, com cinco perguntas abertas. Para coleté-las,
ouvimos a percepcdo das professoras alfabetizadoras que participaram da formagéo
continuada oferecida pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Conforme
Trivinds, (1987, p. 129), a pesquisa qualitativa de tipo historico-social, dialética, parte
também da descricdo “que intenta captar ndo s6 a aparéncia do fendomeno, como
também sua esséncia. Busca, porém, as causas da existéncia dele, por intuir as
consequéncias que terdo para a vida humana”. Assim, ao entrevistarmos as professoras
alfabetizadoras tivemos o intuito de resgatar as vivéncias das professoras
alfabetizadoras, através de didlogo entre pesquisadora e entrevistada, buscando as
contribuigdes e os impactos da formacgédo continuada no processo de alfabetizacao.

Para iniciar a entrevista, foram apresentadas as participantes informacdes sobre
a pesquisa que estava sendo desenvolvida e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme apresentado no Apéndice 1. Foi informado que as
entrevistas seriam semiestruturadas e gravadas para posterior transcri¢do, esclarecendo
que os arquivos de daudio seriam utilizados apenas para fins desta pesquisa,
permanecendo sob a guarda da pesquisadora. As participantes aprovaram a metodologia
utilizada relatando que as gravacOes facilitariam para elas, sendo que se fosse
questionario necessitaria de maior disponibilidade de tempo e com o método de
gravacao a entrevista se torna mais préatica.

Os nomes das participantes da pesquisa foram mantidos em sigilo, mantendo a
ética profissional durante todo o processo da pesquisa, e respectivamente na analise de
dados. A professora alfabetizadora tinha a opgéo de retirar-se da entrevista a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo.

Para organizar a pesquisa e auxiliar na analise da coleta de dados, apds cada
entrevista a pesquisadora registrou em um caderno de campo suas observacdes e
percepcdes constatadas no momento do didlogo. As anotacfes de campo constituem um
importante registro, contendo descrigdes e comentarios acerca das situagdes vivenciadas
durante a pesquisa, como indica Trivinds “Num sentido restrito, podemos entender as
anotacbes de campo, por um lado, como todas as observacOes e reflexdes que
realizamos sobre expressdes verbais e acfes dos sujeitos, descrevendo-as, primeiro, e
fazendo comentarios criticos, em seguida, sobre as mesmas” (TRIVINOS 1987, p. 154).

Esse recurso € fundamental para dar suporte as informaces metodoldgicas ou teoricas
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no decorrer da pesquisa, que serdo utilizadas para fazer inferéncias no momento da
analise.

Foram entrevistados somente professores alfabetizadores que atuaram em sala
de aula do 1° ao 3° ano do ensino fundamental e que participaram continuamente do
PNAIC, desde sua implementacdo, em 2012 até 2015. Os professores excluidos da
pesquisa, foram os alfabetizadores que estavam atuando em outros cargos, como
orientagdo, direcdo ou afastados por licenca, e os profissionais que ndo participaram
continuamente da formacao do PNAIC desde sua implementacdo até o ano 2015.

Quanto aos riscos desta pesquisa, relacionam-se a preocupacdo dos sujeitos
participantes com uma possivel identificacdo. No entanto, ja no primeiro contato entre
pesquisadora e entrevistada salientei que seriam mantidas em sigilo todas as
informacdes declaradas e que ndo haveria julgamento ou distorcdes para as respostas
coletadas, respeitando a opinido de cada participante.

Em relacdo aos beneficios desta pesquisa, 0s participantes contribuiram
relatando os beneficios e desafios encontrados na formacdo continuada e na pratica
pedagdgica, no que tange ao processo de alfabetizacdo. A pesquisa de campo foi
encerrada no momento em que foi atingido o nimero de entrevistas definido no plano
de trabalho.
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3 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA — PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi criado pelo Ministério
da Educacdo, por meio da Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL, 2012),
envolvendo o governo Federal, os estados e 0s municipios para garantir que todas as
criangas de escolas publicas fossem alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do
3% ano do ensino fundamental. A referida Portaria de criacdo do PNAIC sofreu ao longo
do tempo varias alteracdes, a exemplo da Portaria n® 1.458, de 14 de dezembro de 2012,
a qual define categorias e parametros para a concessdo de bolsas de estudo e pesquisa
no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (BRASIL, 2012). E por
fim, teve a Ultima alteracdo em 2017, através da Portaria n® 826, de 7 de julho de 2017,
que dispde sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, suas
acOes, diretrizes gerais e a acdo de formacdo no ambito do Programa Novo Mais
Educacdo — PNME (BRASIL, 2017), revogando as duas anteriores.

Para alcancar esse objetivo, foi estabelecida uma politica de formacéo
continuada para os professores alfabetizadores. Para que o Pacto fosse implementado,

foram necesséarios didlogos para compreender a ideia deste programa, e para 0 MEC:

Os projetos anteriores ao Pacto, ndo vinham favorecendo a construgdo de
uma proposta nacional. Entretanto, era necessaria a articulacdo para que a
nova proposta pudesse criar um fortalecimento destas diferentes instancias
relacionadas ao MEC e favorecesse a colaboracéo de estados e municipios,
estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96) e no
Plano Nacional de Educagdo. Este é o sentido de regime de colaboragdo
criado por alguns integrantes do MEC. Estes profissionais consideraram que
era fundamental retirar a proposta do ‘papel’ e tornd-la ‘real’ no campo
educacional. Assim, o Pacto ‘¢ um exercicio pratico de como € que tem que
funcionar um regime de colaborag@o’. Pretendia-se uma estratégia nacional
para alcangar uma meta que se buscava desde 2007 com o PDE (Depoimento
dado no Férum das Universidades) (SILVEIRA, et al., 2016, p. 29).

O PNAIC possui uma proposta inovadora, voltada a parceria entre 0s
municipios e 0 MEC com o objetivo de investir na formacéo continuada dos professores
alfabetizadores. E para dar conta de alfabetizar na idade certa, conforme o Pacto,
dispusera dessa parceria entre governo e municipios, pensando como principal efeito
melhorar os indices de alfabetizagdo. Para atingir a meta, 0 MEC langou acdes para

garantir a eficacia da proposta, pensando no processo de ensino-aprendizagem das
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criancas. E para alcancar melhores indices de alfabetizacdo, 0 MEC se apoiou em quatro

eixos de atuacao, respectivamente:

1) Formacdo continuada presencial para professores/as alfabetizadores/as e
para orientadores/as de estudo, que objetiva ampliar as discussGes sobre a
alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, no que tange a questdes
pedagodgicas das diversas areas do conhecimento em uma perspectiva
interdisciplinar, bem como sobre principios de gestdo e organizacdo do ciclo
de alfabetizacdo; 2) AvaliacGes sistematicas que contemplam as avaliacdes
processuais, debatidas durante os cursos de formacdo oferecidos no ambito
do Pnaic, que podem ser desenvolvidas e realizadas continuamente pelo/a
professor/a junto aos educandos e a aplicacdo, junto aos alunos concluintes
do 3° ano, de uma avaliagdo externa universal, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); 3) A gestdo, o
controle social e a mobilizacdo, formado por quatro instancias: o Comité
Gestor Nacional, a coordenacdo institucional em cada estado, a Coordenacéo
Estadual e a Coordenacdo Municipal, fortalecendo a articulacdo entre o
Ministério da Educacéo, as redes estaduais, as municipais e as Instituicdes
formadoras; 4) Materiais didaticos entregues pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e respectivos manuais de professor, obras literarias
entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico Pnaic (PNLD Pnaic) e
de apoio pedagdgico complementares aos livros didaticos e acervos de
dicionarios de Lingua Portuguesa (também distribuidos pelo PNLD), jogos e
tecnologias educacionais, que consistem num conjunto de materiais
especificos para a alfabetizacdo, obras de referéncia, de literatura e de
pesquisa (entregues regularmente pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola-PNBE) (BRASIL, 2017).

O Ministério da Educacdo investiu na formagdo continuada e materiais
didaticos, como jogos e acervos literarios, entendendo que estes recursos favoreceriam a
pratica do professor, para que a alfabetizacdo acontecesse no maximo até os oito anos
de idade.

E para que se atinja a alfabetizac&o na idade certa, o Pacto define:

Professores alfabetizadores bem preparados, motivados e comprometidos
com o desafio de orientar as criancas nesta etapa da trajetoria escolar.
Materiais didaticos e pedagdgicos apropriados e que estimulem a
aprendizagem, tais como livros didaticos, paradidaticos, obras de literatura,
jogos e midias variadas. Acompanhamento continuo do progresso da
aprendizagem das criangas, por meio de avaliagbes continuas e bem
estruturadas (SILVEIRA, et al., 2016, p. 13).

O professor, sem ddvida, necessita de materiais adequados para alfabetizar, no
entanto, somente os recursos didaticos, ndo garantem que a alfabetizacdo se concretize
até os oito anos de idade. O PNAIC, se diferencia das demais politicas publicas ja

implantadas anteriormente, por investir nos recursos didaticos. Foram enviados para as
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escolas acervos literarios e jogos didaticos, especificos aos ciclos de alfabetizacéo,
ressaltando que o objetivo do MEC era que cada turma recebesse seu material, que ficou
a disposicao das criancas, em sala de aula, para 0 manuseio destes materiais e teve como
finalidade incentivar no processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Apos
investir na formacédo continuada e nos recursos didaticos, foi considerado importante a
devolutiva desse processo de aprendizagem, através de avaliac@es, a fim de averiguar a
eficdcia dos investimentos da implantacdo dessa politica pablica. A avaliagdo é
organizada pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb, “instituido em 1990,
composto por um conjunto de avaliacGes externas em larga escala e tem como principal
objetivo realizar um diagnoéstico da educagdo basica, fornecendo um indicativo sobre a
qualidade do ensino ofertado (BRASIL, 2017).

O SAEB, é organizado com trés avali¢Ges externas (Fig. 1):

Figura 1 — Fluxograma do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica

\
| \

Aneb Anresc / Prova Brasil AMEA

Fonte: BRASIL, 2016.

A Provinha Brasil é aplicada as turmas de 2° ano do ensino fundamental, criada
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes
publicas. E ao final do terceiro ano, quando a crianga conclui o ciclo de alfabetizacéo,
aplica-se a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que foi incorporada ao Saeb
em 2013 para melhor aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica (BRASIL, 2017).

Para dar conta de alfabetizar letrando, o Pacto tem como eixo principal investir
na formagdo continuada dos professores alfabetizadores com “o objetivo de estimular os

professores, a partir de diferentes estratégias formativas, a pensar novas possibilidades
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de trabalho que poderdo incrementar e melhorar seu fazer pedagogico no dia a dia na
escola” (SILVEIRA, et al.,, 2016, p. 12). Nesta perspectiva, 0 PNAIC trabalha a
alfabetizacdo dentro de uma perspectiva do letramento com o intuito de proporcionar
conhecimento da escrita e da oralidade, articulando-as aos usos sociais. Dessa forma,
entende-se gque a alfabetizacdo € um processo continuo, e se constrdi gradativamente.

Estar alfabetizado, nos termos do PNAIC, é poder interagir por meio de textos
escritos em diferentes situagdes, ler e produzir textos com diferentes propositos. A
crianca alfabetizada é capaz de ler e escrever, com autonomia, textos com articulacédo
social, assim como é capaz de compreender principios basicos de outras linguagens,
como a matematica, as artes e outras ciéncias, tendo subjacente a essa compreensdo o
conceito de alfabetizagdo na perspectiva do letramento. (SILVEIRA, et al., 2016, p. 12).

Ja no entendimento de Kleiman (1995, p. 15), o conceito de letramento
comecou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar estudos de
“impacto social da escrita” dos estudos sobre alfabetizacdo, cujas conotacOes escolares
destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita.

O estudo do letramento em seu contexto social surge com a expansdo dos usos
da escrita no século XVI, com as mudancas socioecondmicas, frente ao trabalho
industrial, com o desenvolvimento da ciéncia e com o aparecimento das burocracias
letradas como grupos de poder nas cidades (KLEIMAN, 1995).

Neste sentido, a préatica de letramento evidenciou-se a partir da necessidade da
escrita, no sentido de incorporar o letramento nas praticas sociais e culturais nos grupos
que conviviam. Desta forma o letramento pode ser identificado em grupos de
analfabetos, que compreendem e desenvolvem praticas de letramento, sem o dominio da
escrita e da leitura (KLEIMAN, 1995). Como exemplo, podemos considerar a crianga
que ainda ndo esta alfabetizada, mas faz uso da oralidade como meio de comunicacao,
sendo entendida em seu meio social no qual esta inserida. Neste contexto, a crianca ja
articula a escrita com a leitura, mesmo antes de domina-la, lancando méo das mais
diversas estratégias para poder se comunicar.

O ato de ler, interpretar, produzir, falar, criar e ouvir faz parte da nossa
comunicacdo e por isso 0 Pacto estabeleceu como prioridade o dominio da escrita,
articulando com a compreensao e producao de textos. Mas também possui o0 desafio de
ampliar, aprofundar os conhecimentos, garantindo os direitos de aprendizagens em

todos os eixos tematicos e desenvolver as praticas de letramento.
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Fazendo uma retrospectiva da formacdo continuada a partir da politica puablica
do PNAIC, na Rede Municipal de Ensino de Lages, formacéo da qual fiz parte durante
todo o processo, houve uma insisténcia por parte dos professores orientadores na pratica
da interdisciplinaridade. Entendiam que nesta pratica estariamos alfabetizando na
perspectiva do letramento. Reforgava-se constantemente a concepc¢éo do “[...] professor
como sujeito capaz de construir e reconstruir suas praticas com criatividade e
autonomia; a buscar alternativas, trabalhar de modo colaborativo, ensinar a ler e
escrever com autonomia” (SILVEIRA, et al., 2016, p. 14).

E para atingir a meta de alfabetizar até oito anos de idade, os conteudos foram
divididos em direitos de aprendizagens distintos: introduzir, aprofundar e consolidar.
Para as turmas de primeiro ano, foram organizados direitos de aprendizagens para serem
introduzidos nesta faixa etaria, no segundo ano estes direitos devem ser aprofundados
pelo professor alfabetizador e no terceiro e ultimo ano do ciclo de alfabetizacdo os
contetidos precisam ser consolidados pelas criangas.

Os direitos de aprendizagens foram organizados no caderno “curriculo na
alfabetizagdo: concepg¢des e principios”, (anol, unidadel) a partir do eixo lingua
portuguesa (BRASIL, 2012, p. 32). Segue a seguir exemplo dos direitos de

aprendizagens referentes a apropriacao do sistema alfabético e de leitura.

Quadro 4 - Andlise linguistica: apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética.

Sistema Escrita Alfabética. Anol | Ano2 | Ano3
Escrever o préprio nome. I/AIC

Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. I/A/C

Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. I/A/C

Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. I/A/C

Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes géneros e | I/A AIC

suportes textuais.

Usar diferentes tipos de letras em situacBes de escrita de palavras e | | AIC C
textos.

Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras. I/AIC

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero, repertdrio e | I/A/C

ordem de letras.

Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as palavras | I/A/C

guanto ao tamanho.

Identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas. I/A/C
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Sistema Escrita Alfabética. Anol | Ano2 | Ano3
Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composicoes. I/A/C
Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. I/A/C
Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/A/C
Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor | I/A A/C C
sonoro, de modo a ler palavras e textos.
Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor | I/A A/C C
sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

| — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

Fonte: BRASIL, 2012, p. 32.

Quadro 5 - Direitos de aprendizagens Leitura.
Leitura Anol | Ano2 | Ano3
Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. I1A AIC AIC
Ler textos (poemas, cancles, tirinhas, textos de tradicdo oral, dentre | I/A AIC C
outros), com autonomia.
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com | I/A A/C A/C
diferentes propositos.
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a | I/A A/C A/C
serem lidos pelo professor ou pelas criangas.
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criancas. IIA A/C A/C
Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacGes. | A C
Localizar informacfes explicitas em textos de diferentes géneros, | I/A AIC C
temaéticas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Localizar informagfes explicitas em textos de diferentes géneros, | | A/C A/C
tematicas, lidos com autonomia.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos | I/A A/C A/C
pelo professor ou outro leitor experiente.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos | | I/A A/C
com autonomia.
Estabelecer relagdes I6gicas entre pares de textos de diferentes géneros e | I/A AIC A/C
temaéticas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Estabelecer relagdes I6gicas entre pares de textos de diferentes géneros e | | A A/C
teméticas, lidos com autonomia.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos | I/A A/C C
pelo professor ou outro leitor experiente.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos | | A A/C
com autonomia.
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e tematicas, | I/A A/C A/C
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Leitura Anol | Ano2 | Ano3

lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e tematicas, | I/A A/C A/C

lidos com autonomia.

Estabelecer relagdo de intertextualidade entre textos. | I/A C
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos. I1A AIC A/C
Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep¢do mais | A

adequada ao contexto de uso.

I — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.
Fonte: BRASIL, 2012, p. 32.

No segundo ano do ciclo de alfabetizacdo, os alunos precisardo aprofundar ou
consolidar as tematicas introduzidas no primeiro ano como: o dominio de
correspondéncias som-grafia; o reconhecimento e o uso de diferentes tipos de letra; a
utilizacdo do espaco em branco para separar as palavras dos textos. Espera-se, portanto,
que essas aprendizagens ja tenham sido iniciadas no primeiro ano do ensino
fundamental, para que o professor alfabetizador possa aprofundar e consolidar esses
conceitos (BRASIL, 2012). No quadro abaixo, retomamos alguns direitos de
aprendizagem em relacdo a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), a
serem consolidados no segundo ano, apresentado no caderno PNAIC “A apropriagdo do
Sistema de Escrita Alfabética e a consolidagdo do processo de alfabetizagdao™, ano 2,

unidade 3.

Quadro 6- Direitos de aprendizagem relativos a apropriacdo do SEA a serem

consolidados no ano 2

Reconhecer diferentes tipos de letras, em situacdes de leitura de textos de diversos géneros | A/C

textuais.

Usar diferentes tipos de letras em situacGes de escrita de palavras e textos (maidscula / | A/C

mindscula; imprensa / cursiva)

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler | A/C

palavras formadas por diferentes estruturas sil&bicas

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a | A/C

escrever palavras formadas por diferentes estruturas silabicas.

| — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar. (BRASIL, 2012, p. 20)

Para que os direitos de aprendizagens sejam consolidados no segundo ano do

Ensino Fundamental, é importante ressaltar que as tematicas propostas ja tenham sido
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introduzidas no primeiro ano. No entanto, algumas criancas podem concluir o primeiro
ano sem dominar a escrita, desta forma a professora do segundo ano continuara
inserindo estas tematicas para que possa consolidar até o final do segundo ano. Além
dos direitos voltados a escrita e a leitura, os cadernos também contemplam a insercdo de
diversas atividades, de diferentes componentes curriculares, com o intuito de alfabetizar
na perspectiva do letramento. O caderno PNAIC “Formagdo do professor
alfabetizador”, trata dos trés primeiros anos referentes ao ciclo de alfabetizagdo como
um periodo que deveria garantir o seguinte: <[...] ttm sido considerados como o tempo
necessario para que meninos e meninas consolidem suas aprendizagens sobre o sistema
de escrita, possam produzir e compreender textos orais e escritos com autonomia e
compreender conceitos basicos das diferentes areas de conhecimento? (BRASIL, 2012,
p. 22).

Assim, os cadernos de formacdo continuada buscam integrar as diferentes areas
do conhecimento, envolvendo diversos temas no processo de alfabetizacdo, pautando-se
nos processos de interdisciplinaridade.

Para atingir a alfabetizacdo até o terceiro ano do ensino fundamental, o
Ministério da Educacdo organizou o programa do PNAIC pensando também nos
materiais de suporte para dar apoio aos professores com o intuito de diversificar a
metodologia de ensino, oferecendo jogos e obras literarias que viessem a contribuir com
0 processo de alfabetizacéo.

Com a implantacdo do PNAIC, através da portaria n° 1.458 de 14 de dezembro
de 2012 (BRASIL, 2012), garante-se aos professores alfabetizadores bolsa de estudos e
pesquisa vinculada o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. E com o intuito
de incentivar a participacdo dos professores alfabetizadores, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), por meio da Resolucdo n° 4, de 27 de fevereiro

de 2013 (BRASIL, 2013), concedeu bolsas de estudos para 0s seguintes casos:

Art. 5° A Formag8o Continuada de Professores Alfabetizadores contempla o
pagamento de bolsas para as seguintes funces:

[...] V - coordenador das acbes do Pacto nos estados, Distrito Federal e
municipios;

V1 - orientador de estudo; e

VII - professor alfabetizador.

Cada professor alfabetizador recebia uma bolsa de estudos no valor de

duzentos reais mensais, e sua liberacdo poderia ser acompanhada pelo Sistema
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Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle (SIMEC). Mas em contrapartida era
realizado um controle de presenca pelo professor orientador, pois o cursista precisava
ter no minimo 75% de frequéncia.

Através do SIMEC, professores alfabetizadores, orientadores de estudos,
coordenadores, enfim, todos os profissionais ligados ao Pacto poderiam acompanhar a
liberagdo das bolsas de estudos, informagdes sobre o curso e formularios a serem
preenchidos sobre os dados das turmas em que o professor alfabetizador estava atuando,
estipulando prazos, vinculando a possivel perda da bolsa caso ndo cumprissem com 0s
requisitos solicitados.

Para ser orientador de estudo na formagdo continuada do PNAIC, cada
integrante precisava preencher os seguintes pré-requisitos, conforme resolucdo n° 6, de
1° de novembro de 2016 (BRASIL, 2016).

Art. 13. O orientador de estudo sera escolhido em processo de selegdo
pUblica, livre de interferéncias indevidas relacionadas a lagos de parentesco e
a proximidade pessoal, respeitadas a formacdo e a experiéncia exigidas,
sendo responsavel por:

| - participar da formagdo em servico e dos encontros presenciais em sua
turma junto & instituicdo formadora, alcancando, no minimo, 75% de
frequéncia e nota igual ou superior a 7 (sete), para fazer jus ao recebimento
da bolsa e, ao final da Formacao, obter sua certificacéo;

Il - ministrar a formacdo em momentos presenciais & sua turma de
professores alfabetizadores e coordenadores pedagégicos em seu municipio
ou polo de formacéo;

Il - planejar e avaliar a atuagdo em servico e os encontros de formacdo dos
professores alfabetizadores e coordenadores pedagogicos;

IV - acompanhar a prética pedagégica dos professores alfabetizadores e dos
coordenadores pedag6gicos;

V - avaliar os professores alfabetizadores e coordenadores pedagdgicos
quanto a frequéncia aos encontros presenciais, a participacdo nas atividades
de formagdo e ao acompanhamento dos estudantes, registrando as
informagdes no SisPacto;

VI - analisar os relatorios dos professores alfabetizadores e coordenadores
pedagdgicos e orientar os encaminhamentos;

VIl - manter registro das atividades desenvolvidas pelos professores
alfabetizadores e coordenadores pedagdgicos em suas turmas de
alfabetizagdo e escolas;

VIl - avaliar, no SisPacto, a atuacdo dos formadores bem como do
coordenador local;

IX - apresentar a instituicdo formadora os relatérios pedagégico e gerencial
das atividades referentes a formacéo dos professores
alfabetizadores/coordenadores pedagdgicos;

X - assegurar que apenas os professores alfabetizadores/coordenadores
pedagdgicos devidamente cadastrados no SisPacto frequentem a Formacao;
X1 - identificar professores com maiores dificuldades e oferecer atendimento
personalizado; e

X1l - analisar os resultados das escolas na Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo e na Provinha Brasil e acompanhar a evolucdo das metas
tracadas.



37

Os critérios para a selecdo dos professores orientadores da rede municipal de
educacdo de Lages-SC para atuarem na formacdo continuada seguiram o que foi
estabelecido pelo MEC. E a formacéo continuada foi organizada conforme artigo 3°, da
Resolugéo n° 4 de 27 de fevereiro de 2013, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (a qual foi revogada pela Resolugdo n° 6/2016/CD/FNDE/MEC):

Art. 3° A Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores utilizara
material prdprio a ser fornecido pelo MEC a todos os orientadores de estudo
e professores alfabetizadores cursistas e serd ofertada de forma presencial,
com duracao de:

| - 200 (duzentas) horas anuais, incluindo atividades extraclasse, para 0s
orientadores de estudo;

I - 120 (cento e vinte) horas anuais, incluindo atividades extraclasse, para 0s
professores alfabetizadores (BRASIL, 2016).

A formacdo continuada dos professores alfabetizadores da rede municipal de
educacdo de Lages-SC aconteceu no periodo noturno e contou com o suporte de
cadernos de estudo, elaborados pelo MEC, contendo conceitos tedricos e atividades
praticas, com o intuito de qualificar a pratica pedagogica do professor.

Para cada ano de estudo, foram elaborados cadernos de estudos apropriados
para cada eixo de aprendizagem, incluindo sugestbes de atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula. Também constavam relatos de experiéncias e fotos de
professores alfabetizadores, mostrando detalhadamente o desenvolvimento de atividades

contemplando os diferentes componentes curriculares.

3.1 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA EM
LAGES-SC

O que justifica a implementacdo do PNAIC, se deve aos dados estatisticos
apresentado pelo censo Demografico, 2012, que revelaram que no Brasil, neste mesmo
ano, 750.000 criangas chegaram ao quinto ano do ensino fundamental sem saber ler e
escrever, conforme publica¢do no Caderno do PNAIC “alfabetizacdo na perspectiva do
letramento: letras € nimeros nas praticas sociais” (SILVEIRA, et al., 2016 p.11).

Diante desse dado, o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo e Ensino

em Lingua Portuguesa-NEPALP/UFSC, aderiu ao PNAIC na busca pela formacdo dos
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professores alfabetizadores para tentar melhorar o indice de alfabetizacdo. Dos 295
municipios catarinenses, 293 aderiram ao Pacto (SILVEIRA, et al., 2016, p.13).

Frente a estes dados, a Secretaria Municipal da Educagdo de Lages, SC,
representada pelo dirigente da educacao, resolve firmar um Termo de Adesdo as A¢des
do Pacto, oferecendo aos professores a formacdo continuada com o intuito de melhorar
0 processo de alfabetizacdo nos trés primeiros anos do ensino fundamental (LAGES,
2012).

O PNAIC busca, por meio da formacdo continuada, aprimorar e inovar a
pratica pedagégica do professor(a) alfabetizador(a), embasado na proposta de
alfabetizar todas as criancas da rede publica até os oito anos de idade. A implementacéao
da politica publica do PNAIC, trouxe a tona uma questdo muito debatida, de como
garantir a alfabetizacao para as criangas, no entanto, 0 programa apresenta que a crianga
precisa estar alfabetizada até os oito anos de idade, 0 que nos causou inquietude. Sera
que a crianca possui idade para se alfabetizar?

Acredita-se que estabelecer idade certa para se alfabetizar ndo condiz com os
fatores de desenvolvimento das criancas, ndo levando em conta os fatores historicos,
culturais e sociais. Para VVygotsky, nas palavras de Rego (2014):

O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes interagdes
com o meio social, em que vive, ja que as formas psicolégicas mais
sofisticadas emergem na vida social. Assim, o desenvolvimento do psiquismo

humano é sempre mediado pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que
indica, delimita e atribui significado a realidade (REGO, 2014, p. 60).

Neste sentido, a aprendizagem ndo pode ser vista de maneira linear, com prazo
estipulado para adquirir o conhecimento, mas sim, pela mediacéo, para se desenvolver
ateé internalizar a aprendizagem.

No entanto, a proposta de alfabetizar a crianca na idade certa, motivou a
Secretaria Municipal da Educacédo de Lages-SC, aderindo ao programa, selecionando os
professores orientadores de estudo, conforme critérios do Pacto, e organizou a formacao
continuada e o cadastramento dos professores alfabetizadores para dar inicio a
formacdo. O quadro a seguir apresenta o numero de professores do ensino fundamental
| que participaram da formagdo continuada e que lecionavam para turmas do primeiro
ao terceiro ano no periodo de 2012 a 2015, respectivamente. Em 2012, a Secretaria

Municipal iniciou o cadastramento dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) no



sistema disponibilizado pelo MEC, para participar da formagdo continuada que teve

inicio no ano seguinte.

Quadro 7 - Professores que participaram da formacéo

Lages-SC no periodo de 2013 a 2015.

continuada no municipio de

PARTICIPARAM DO PNAIC 2013 2014 2015

Coordenadora local 1 1 1
Orientadoras de estudo 6 4 4
Professores alfabetizadores 117 139 128
Professores alfabetizadores do campo 25 26 23
Professores ouvintes 4 6 10
Professores de 4% 5° ano 0 24 30
Coordenadores pedagdgicos 0 0 0
Alunos 3127 3095 3214

Fonte: LAGES, 2017.

O municipio de Lages contava com uma coordenadora local responsavel pela
organizacdo e monitoramento da formacdo continuada, e orientadoras de estudos que
participavam de formacdo continuada oferecida pela UFSC para aprimorar seu
conhecimento e posteriormente socializa-los com as professoras alfabetizadoras que
participaram da formacdo continuada, conforme Quadro 7, apresentado anteriormente.
Além das professoras alfabetizadoras que se encontravam para a formacdo na secretaria
da educacdo, também ocorria formacdo continuada para as professoras que atuavam nas
escolas do campo. Devido a distancia das escolas localizadas no campo, a secretaria
disponibilizava uma orientadora de estudo para se deslocar até as Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF).

Como o Pacto tinha como objetivo alfabetizar todas as criancas da rede publica
de ensino, até os oito anos de idade, a formacdo continuada voltou-se para 0s
professores alfabetizadores do 1° ao 3° ano do ensino fundamental. E no primeiro ano de
formagéo continuada, em 2013 somente professoras que atuavam nas turmas de
alfabetizacdo participaram dos encontros. Nos anos de 2014 e 2015 participaram
também algumas professoras do 4° e 5° ano do ensino fundamental, como ouvintes. No
entanto ndo recebiam a bolsa de estudos, mas participavam e desenvolviam as
atividades conforme os demais participantes. Também foram convidadas professoras

que atuavam na orientacdo pedagogica das escolas; no entanto, ndo houve participacdo
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dessas professoras. O grupo de docentes do Ensino Fundamental I, € composto por 332
professores que atuam do 1° ao 5° ano na rede municipal de educagdo de Lages-SC,
conforme dado fornecido por esta instituicdo (LAGES, 2017).

Para garantir o acesso a formacdo continuada, a Secretaria Municipal da
Educacdo de Lages-SC, ofereceu a formacdo no periodo noturno, para que todas as
professoras alfabetizadoras pudessem participar. Os encontros aconteciam a cada 15
dias, na Secretaria Municipal da Educagdo, para estudar os cadernos PNAIC,
relacionando a teoria com a pratica. Os professores também tinham tarefas, como
desenvolver algumas atividades que eram apresentadas como sugestdo, em anexo no
final do caderno, para serem desenvolvidas em sala de aula. Organizada a tarefa, a
professora formadora agendava uma data para socializacao e apresentacao dos trabalhos
desenvolvidos nas turmas de alfabetizacdo. Segue um exemplo de atividade sugerida
para ser realizada como tarefa do caderno 5 do PNAIC, que abordava os diferentes
textos em sala de aula de alfabetizagdo, para encontros em grupo de 4 horas:
“desenvolver a sequéncia didatica ou projeto; ler um dos textos da se¢do “Sugestdes de
leitura” e elaborar uma questdo para discussdo no encontro seguinte - decidir
coletivamente qual texto sera discutido” (BRASIL, 2012, p. 46).

Realizadas as tarefas, a professora alfabetizadora organizava um relatério
anexando atividades e fotos para ilustrar o relatério (ndo era obrigatério fotos em todos
os relatorios), pontuando os pontos positivos e negativos das atividades aplicadas.
Concluida a etapa do desenvolvimento das atividades em sala de aula, cada cursista
entregava seu relatério com os anexos para a professora orientadora de estudo, que
avaliava se o professor estava colocando em prética na sala de aula os eixos tematicos
estudados na formacao e se o planejamento estava voltado a perspectiva do letramento.

Também ocorriam momentos de socializacdo na formacdo continuada, para
compartilhar as atividades ou sequéncias didaticas aplicadas em sala, e cada professor
cursista explanava sua metodologia e aplicacdo das mesmas, levando atividades
desenvolvidas pelas criangas, de diferentes niveis de aprendizagens e fotos para
contribuir com a explanacdo. Este era um momento de interacdo entre as professoras
alfabetizadoras, contribuindo e dando sugestdes para as colegas ampliarem o
conhecimento no processo de alfabetizagéo.

Ao final de cada ano da formac&o continuada ocorria um seminario, no qual as

professoras orientadoras de estudos escolhiam em torno de sete a dez projetos ou
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sequéncias didaticas desenvolvidas nas escolas, nos ciclos de alfabetizacdo para serem
apresentados em um seminario para as demais professoras cursistas. Foram momentos
de valorizagdo para as professoras que buscavam o aprimoramento e a inovagao no
processo de alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, e também para a as criangas
que se empenharam para desenvolver as atividades.

Oportunizavam-se, por meio dos cadernos de estudos, juntamente com a
professora orientadora da formacdo, momentos de reflexdo sobre a teoria e a prética
utilizadas em sala de aula, evidenciando o intuito de aprimorar a pratica das professoras.
Nesta perspectiva, buscou-se o aperfeicoamento das professoras alfabetizadoras, para
que houvesse 0 engajamento em uma concepcdo de ensino-aprendizagem voltada a
autonomia da crianga, oportunizando a ela participar ativamente e usar suas habilidades
aprendidas em seu meio social.

Neste sentido, € papel da escola desenvolver os conhecimentos da linguagem,
levando em conta que a crianga ja possui 0 acesso a lingua antes mesmo de chegar a
escola, e cabe a instituicdo de ensino desenvolver os conhecimentos ja adquiridos e
inserir novos conceitos de maneira interdisciplinar. Nesse processo, o professor entra
como mediador entre o sujeito e o conhecimento e como afirma Grosch (2011),

entende-se esse processo como:

A necessidade de compreender como o sujeito aprende para poder planejar o
encaminhamento das praticas pedagdgicas a partir de estratégias didaticas
que levem em consideracéo o sujeito da aprendizagem, suas perspectivas, seu
modo de vida, sua percep¢do de mundo; tem se revelado na busca dos
professores por encontros de formacdo continuada onde se privilegiem
estudos voltados para sua area especifica de atuacdo, ndo mais como uma
tendéncia ao conteudismo, mas no entendimento de parametros curriculares
que possam balizar os limites e potencialidades de uma educacao bésica para
0 exercicio da cidadania, mas que estejam vinculados a grandes areas como,
por exemplo, o estudo de linguagem numa visdo interdisciplinar em
consonancia com estudos de ecologia, da logicidade percebida no ambiente,
de compreensdo da historia e da cultura (GROSCH, 2011, p. 154).

Percebe-se a importéancia da formacdo continuada para que o (a) professor (a)
reorganize sua pratica pedagdgica, na perspectiva interdisciplinar, facilitando a
mediagéo no processo de ensino-aprendizagem.

Respeitando as especificidades de cada crianca, a Secretaria Municipal da
Educacgdo de Lages-SC trabalha na concepcdo histérico-cultural. Por meio do “Projeto

Conhecer”, elaborado pela Secretaria, busca referenciar e organizar as diretrizes para a
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politica educacional do municipio, norteada pela concepcdo de inclusdo, igualdade e
diversidade. Tem como objetivo “oportunizar ensino publico de qualidade social, capaz
de instrumentalizar os estudantes, para o pleno desenvolvimento da cidadania”
(LAGES, 2000, p. 8). Frente a esta concepcdo, a Secretaria Municipal da Educacao
entende que esta contribuindo para o0 acesso a informacdo, com o intuito de transformar
0 conhecimento e atuar de forma critica e competente.

Por acreditar que o conhecimento é produzido pelo homem, numa relagédo
historica e cultural a Secretaria Municipal da Educacdo adotou essas acGes para definir
o0 tipo de escola que se busca. Portanto, a teoria que embasa os trabalhos da educacgéo
em Lages-SC ¢ a concepcdo histérico-cultural. Neste sentido o Projeto Conhecer define
que “a concepcao de sociedade e a concepcao de aprendizagem definem qual cidaddo e
modelo de sociedade desejamos construir e a maneira de compreendermos e
provocarmos a relagdo do ser humano com o conhecimento”, entendendo que o papel do
professor é de atuar como mediador do conhecimento (LAGES, 2000, p. 12).

A definicdo de qual cidaddo queremos construir para atuar na sociedade, é
definida por Caron, [...] “cidaddo ¢ todo aquele que, em todos os espacos possiveis,
desenvolve 0 seu pensar e o seu agir. E o ser humano relacional. Constroi-se,
construindo” (CARON, 2003, p. 12). Para a autora, a escola, € um dos ambientes que
pode favorecer a formacdo integral das criancas, por meio da intervencdo dos
professores(as), proporcionando momentos de aprendizagens que 0s tornem conscientes
e criticos para atuar em sociedade.

O mediador do conhecimento, neste caso, o professor(a), atua diretamente na
construcdo de novas aprendizagens, respeitando os fatores histéricos e culturais de cada
crianca. E a partir desta concepcdo, a Secretaria Municipal da Educacdo, organizou,
apos trés anos de formagdo continuada para professores(as) oferecidos pelo PNAIC,
contribuicdes e fatores que ainda ndo foram alcangcados pela formacgdo continuada.
Neste sentido, a coordenadora do PNAIC em Lages-SC, Marilza Gobetti (LAGES,
2016), organizou um documento apontando os pontos positivos da formacgéo continuada
do PNAIC:

Unido do grupo e trabalho coletivo nas unidades escolares;
Capacitagdo continua dos formadores;

Aumento do IDEB no nosso municipio;

Diminuicao do indice de reprovagdo

Alfabetizacdo com significagdo através das sequéncias didaticas
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e Planejamento mais consistente unindo a teoria e a pratica;
o Diagnosticos na area da linguagem e matematica (LAGES, 2016).

No olhar da coordenadora local do PNAIC, a formacdo continuada contribuiu
de maneira significativa no processo de formacéo das professoras alfabetizadoras, no
que se refere a teoria e a pratica pedagdgica. Dados do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica, (IDEB) em relacdo as escolas municipais de Lages apontam
crescimento do indice que mede a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, diminuicdo do indice de reprovacdo. A Secretaria Municipal da
Educacdo relaciona o sucesso da formacdo, buscando qualificar as professoras
alfabetizadoras na busca da ampliacdo do conhecimento, aplicando-os de forma a
melhorar a aprendizagem das criangas. Por meio da formag&o continuada, os docentes
puderam refletir sobre a prética pedagogica utilizada na sala de aula e relacioné-la a
teoria. A seguir, sdo apresentados os dados do IDEB, referentes ao municipio de Lages-

SC, no final dos anos iniciais, e as metas projetadas a serem alcancadas até o ano 2021.

Quadro 8 - IDEB Lages-SC 42 série/ 5° ano.

- Ideb Observado Metas Projetadas

Municipi = 2005 | 2007 = 2009 2011 2013 2015 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

- - -

- - - - - - - - - - -
oT - - -

-
- - - - - - - - - - -

Lages 3.8 4.3 4.7 5.0 53 5.5 3.8 4.2 4.6 4.9 52 5.4 5.7 6.0
Fonte: LAGES, 2016.

O IDEB é o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, criado em 2007,
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a
melhoria do ensino. O IDEB ¢ calculado a partir de dois componentes: a taxa de
rendimento escolar (aprovacao) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo
Inep. Os indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente. As médias de desempenho utilizadas s&o: Prova Brasil, Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), realizados a cada dois anos. As metas
estabelecidas pelo IDEB sé&o diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o
objetivo unico de alcancar 6 pontos até 2021, média correspondente ao sistema

educacional dos paises desenvolvidos (BRASIL, 2017).
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Os indices mostram que a rede municipal de ensino de Lages-SC apresenta
crescimento no indice, se comparado as metas projetadas, demonstrando o empenho por
parte das professoras envolvidas no trabalho em sala de aula para atingir a meta de
atingir os seis pontos no ano 2021.

Com a implementacdo do PNAIC, em 2012, investiu-se em materiais didaticos,
acervos literarios e jogos. No entanto, ndo podemos assegurar que a elevacdo nos
indices de alfabetizacdo aconteceu devido a participacdo dos(as) professores(as) na
formacéo continuada oferecida pelo PNAIC, mesmo porque docentes que atuaram nas
turmas de 4° e 5° ano, ndo faziam parte da proposta da formacéo continuada do PNAIC.

A avaliagdo da educacdo bésica é realizada nas turmas de 5° ano do ensino
fundamental, para diagnosticar a aprendizagem das criangas. Neste sentido, a Secretaria
Municipal da Educacédo de Lages-SC, define que a formacéo continuada contribuiu para
a melhoria dos indices de alfabetizacdo. Todavia, necessita ainda de avancos, apontando
alguns topicos que ndo foram contemplados durante os estudos e precisam ser revistos,
demonstrados no planejamento do PNAIC para 2017 da Secretaria Municipal da
Educacdo de Lages-SC (2016):

Atingir todos os professores dos anos iniciais;

Contemplar os direitos de aprendizagem no PPP;

Integragdo de saberes na perspectiva dos direitos de aprendizagem;
Garantir o direito de ler e escrever com autonomia;

Instrumentos de Avaliacdo;

Capacitar o Coordenador Pedagdgico (LAGES, 2016).

A partir da elaboragcdo deste documento, a equipe de professoras formadoras
concluiu ser necessario ampliar a formacdo continuada para turmas de 4° e 5° ano, com
0 intuito de continuar a formagdo na mesma metodologia do PNAIC, tentando garantir
os direitos de aprendizagens que condizem para cada série/ano e para que ndo haja
ruptura no processo de ensino-aprendizagem até o quinto ano do ensino fundamental.
Prop6e que o educador trabalhe na perspectiva interdisciplinar, inserindo sequéncias
didaticas e projetos para facilitar e ampliar o conhecimento das criancas. Atualmente
somente professoras do ciclo de alfabetizagdo participam da formagéo, os demais
profissionais, como gestores e orientadores tinham a op¢do de ndo participar da
formagéo continuada do PNAIC, o que gerou pouca participacdo. O Quadro 9 apresenta
o0 indice alcangado em cada escola municipal de Lages-SC e as metas a serem alcancas
até 0 ano 2021 para cada unidade escolar.
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2Quadro 9 - IDEB 2015 - 5° ano por escolas municipais de Lages-SC e metas projetadas
até 2021.

- Ideb Observado Metas Projetadas

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

- - - - - - - - - - - - -

Escola *

EMEB

ALINE

GIOVAN 37 40 41 47 49 51 38 41 45 48 51 54 57 59
A

SCHMITT

EMEB
BOM 40 43 ** 42 45 48 51 54 57
JESUS

EMEB
CEL
MANOEL
THIAGO
DE
CASTRO

EMEB
DOM

pAaNiEL 31 (88 -
HOSTIN

EMEB
EMILIA
FURTAD
O RAMOS

EMEB
FREI
BERNAR
DINO

EMEB

HERMINI

O 39 43 54 55 66 * 40 43 47 50 53 |55 58 61
PINHEIR

O JUNIOR

EMEB
IZABEL
THIESEN
ROSETO

EMEB
IZIDORO 31 41 39 44 49 50 31 35 39 42 45 47 50 53
MARIN

32 35 39 42 45 48 51 54

36 45 51 51 37 40 |44 47 50 |53 56 59

36 42 54 6.2 38 41 44 47 50 53 56

3.1 ** 33 37 40 |42 45 48 |51

2 | egenda:

* Numero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

** Sem média na Prova Brasil 2015: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.

*** Calculado a partir da proficiéncia média dos alunos nas avaliacdes estaduais, em decorréncia do
extravio de provas e impossibilidade do calculo da proficiéncia para a Prova Brasil.

Os resultados marcados em verde referem-se ao IDEB que atingiu a meta.
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- Ideb Observado Metas Projetadas

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

- x * x - - x x - - x x -

Escola *

EMEB

JARDELI

NA ox
FURTAD 4.3

O

PEREIRA

EMEB

JUSCELI

NO

KUBITSC 47 62 67 66 6.6 49 52 55 57 60 62 65
HEK DE

OLIVEIR

A

EMEB
LUPERCI
ODE
OLIVEIR
A
KOECHE

EMEB
MUTIRA 42 46 52 49 49 44 48 50 53 56 58 61
0]

EMEB

NICANO

R

RODRIG 48 53 53 5.2 50 53 56 |58 6.1 63 |65
UES

GOULAR

T

EMEB NS
DA 48 45 48 53 58 55 48 52 55 58 60 63 65 638
PENHA

EMEB NS
DOS
PRAZERE
S

EMEB
ONDINA
NEVES
BLEYER

EMEB
PREF
WALDO
COSTA

EMEB
PROFO

ANTONIO

jJoAQUIM 35 39 49 41 49 56 35 39 43 46 49 52 54 57
HENRIQU

ES

45 |48 51 54

34 33 33 38 45 34 38 42 45 48 50 |53 56

28 40 41 41 40 46 29 32 36 39 42 |45 48 51

51 50 58 67 65 67 52 55 59 61 63 |66 68 7.0
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- Ideb Observado Metas Projetadas

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

- x * x - - x x - - x x -

Escola *

EMEB
PROF2
BELIZARI
A
RODRIG
UES

EMEB

PROF®

OSNIDE 34 43 41 59 6.2 58 34 38 42 45 48 |51 |54 56
MEDEIR

OS REGIS

EMEB

PROF°

PEDRO 45 43 59 50 59 62 45 49 53 55 58 60 63 65
CANDID

O

EMEB

PROFESS

OR x
EDUARD 45 53 52 54

O PEDRO

AMARAL

EMEB
PROFESS
ORA 44 42 48 57 51 58 44 48 |52 54 57 |60 6.2 65
FAUSTA
RATH

EMEB
SANTA 40 49 51 52 57 54 40 44 48 51 53 |56 |59 61
HELENA

EMEB
SAO 46 38 53 ** 48 52 54 57 59 62 64
VICENTE

34 42 36 37 50 44 34 |38 42 45 48 51 53 56

46 50 52 55 58 60 63

Fonte: LAGES, 2016.

O IDEB apontou crescimento na média das escolas da rede municipal de
ensino de Lages-SC, que avaliou o processo de ensino-aprendizagem no final dos anos
iniciais, caminhando progressivamente para alcangar a meta projetada para o ano 2021.

Pode ser observado que o IDEB demonstra indicadores de crescimento na
média final dos anos iniciais, concomitante com a formacao continuada do PNAIC em
Lages-SC. Percebe-se, entdo, a importancia da continuidade do PNAIC como programa

no aprimoramento da pratica pedagdgica dos docentes.
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No processo ensino-aprendizagem é importante ressaltar a figura do docente,
cujo personagem ¢é essencial para a transformacdo positiva dos indices de crescimento
da educacdo em Lages-SC. Para Novoa (1992, p.) a profissdo consiste “do que ¢é
especifico na acdo docente, € o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”. Portanto, a
profissdo docente é, certamente, fundamental para o desenvolvimento da sociedade,
uma vez que atua como mediador do conhecimento, propiciando a educagédo integral

dos sujeitos.
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4 FORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DO PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZALCAO NA IDADE CERTA EM LAGES-SC

Este capitulo busca refletir sobre a formacdo continuada da rede municipal de
educacdo de Lages-SC para professoras alfabetizadoras, tendo como eixo norteador a
politica publica do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa. O termo
educacdo, em tempos contemporaneos, busca por meio da formacdo continuada de
professores(as) solucdes para enfrentar dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem. Nesta perspectiva, buscaremos sintetizar a organizacdo da formacéo
continuada do PNAIC no municipio de Lages-SC.

A formacdo continuada oferecida pela rede municipal de educacdo de Lages-
SC, ap0s a implementacdo da politica publica do PNAIC, em 2012, apresentou nova
metodologia de ensino. Pautou-se nos cadernos de estudos do PNAIC, que foram
organizados por professores(as) universitarios(as), que se dedicaram na elaboragdo dos
materiais didaticos, com sugestdes de atividades que poderiam ser aplicadas em turmas
de alfabetizacdo. Apresentaremos assim, para cada ano de formacdo continuada, as

tematicas que foram trabalhadas:

2013 — Implantagdo do PNAIC — maior programa de formagéo continuada de
professores ja desenvolvido pelo MEC. - Enfase na linguagem — concepcéo
de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, o curriculo nos anos iniciais
do ensino fundamental, a definicdo dos direitos de aprendizagem, o
desenvolvimento da leitura e da escrita, a avaliagdo no ciclo de alfabetizacdo
e o registro da aprendizagem (PELANDRE, 2017, p. 5).

No ano 2013, iniciou-se a formacdo continuada do PNAIC, na rede municipal
da educacdo de Lages-SC, e neste primeiro momento de formacgéo, os estudos foram
direcionados para a linguagem, apresentando para as professoras alfabetizadoras, a
concepcao de alfabetizar letrando, valorizando a linguagem a ser expandida para o0 meio
social da crianca. Também foram apresentados e discutidos os direitos de aprendizagens
que condizem para cada turma de alfabetizacdo, garantindo o conhecimento minimo

para cada turma.

2014 — Aprofundamento na linguagem e énfase na matematica — modelo de
formacéo inovador — formadores de linguagem e matematica trabalhando em
conjunto — grande aprendizado a todos os envolvidos. - O ensino da
matemaética no Ciclo de Alfabetizacdo. Direitos e objetivos de aprendizagem
de matematica. O jogo como atividade de geracdo, proposicdo, resolucdo e
validacdo de problemas. O professor como elaborador e propositor de jogos
para favorecer aprendizagens matematicas (PELANDRE, 2017, p. 6).
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Para dar continuidade ao processo de formacao das professoras no ano 2014 os
temas abordados deram continuidade ao eixo linguagem e inseriram os direitos de
aprendizagens da matemaética. Para esta temética foram apresentados os jogos, maneira

de trabalhar de forma ludica, proporcionando o raciocinio logico das criancas.

2015 — Tonica da interdisciplinaridade (ja presente nos anos anteriores). - A
interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizacdo. A organizagdo do trabalho
escolar e os recursos didaticos na alfabetizacdo. A organizacdo da acédo
docente: a oralidade, a leitura e a escrita e 0s demais componentes
curriculares no Ciclo de Alfabetizacdo. A integracdo de saberes
(PELANDRE, 2017, p. 7).

E no ano 2015, foram abordados todos os componentes curriculares
necessarios para a constru¢do do conhecimento nas turmas de alfabetizacdo, por meio
da interdisciplinaridade, proposta da formacdo continuada para desenvolver as
atividades através da sequéncia didatica ou projetos. A proposta da interdisciplinaridade
foi apresentada nos cadernos PNAIC, direcionando as atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula sempre partindo de uma sequéncia didatica, englobando os eixos de
aprendizagens.

A organizacdo da formagédo continuada da rede municipal de educacdo de
Lages seguiu a proposta do Caderno de Apresentacdo do PNAIC, agrupando as
professoras conforme a turma que lecionavam.

Serdo ofertados quatro cursos em turmas distintas: um curso para professores
do ano 1 do Ensino Fundamental, um para os docentes no ano 2; um para 0s
professores do ano 3; e um para professores de classes multisseriadas.
Poderdo, também, ser formadas turmas mistas, nos casos em que o municipio

tenha um quantitativo pequeno de professores em cada ano de escolaridade
(BRASIL, 2012, p. 28).

Foi possivel agrupar conforme a turma de atuacdo, sendo que cada turma
correspondia a uma média de 25 professoras, ndo sendo necessario unificar as turmas
com diferentes atuacGes dentro do ciclo de alfabetizagdo. Para cada turma, havia uma
professora orientadora para conduzir a formacdo continuada. O principal objetivo da
proposta do PNAIC “¢é focada na pratica do professor, de modo que as singularidades do
trabalho pedagdgico sdo objeto de reflexdo. Refletir, estruturar e melhorar a agéo
docente é, portanto, o principal objetivo da formagao” (BRASIL, 2012, p.28).

E para investir na metodologia de ensino-aprendizagem, buscando refletir

sobre o fazer pedagdgico, algumas atividades foram permanentes nos encontros de
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formacgdo continuada, conforme proposta do Caderno de apresentacdo do PNAIC
(BRASIL, 2012, p. 32).

1. leitura para deleite: leitura de textos literarios, com conversa sobre os
textos lidos, incluindo algumas obras de literatura infantil, com o intuito de
evidenciar a importancia desse tipo de atividade;

2. tarefas de casa e escola e retomada, em cada encontro, do que foi proposto
no encontro anterior, com socializag&o das atividades realizadas;

3. planejamento de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao
encontro;

4. estudo dirigido de textos, para aprofundamento de saberes sobre os
contelidos e estratégias didaticas.

Estas atividades foram seguidas rigorosamente pelas professoras orientadoras
de estudo, pois a cada encontro iniciavam a formacdo continuada com a leitura
deleite®, apresentando um repertério vasto nas leituras e diferentes temas. Com essa
proposta, buscavam inserir na pratica do professor a leitura como pré-requisito
fundamental para as turmas de alfabetizacdo e que estas fizessem parte da rotina
escolar.

A formacdo continuada também propunha desenvolvimento de atividades
realizadas em casa, estudo dos cadernos referente a teoria apresentada em cada
unidade para posterior discussdo e analise das leituras. Além desse estudo, também
foram propostas atividades a serem desenvolvidas na sala de aula, conforme proposta
do PNAIC, planejar sequéncias didaticas ou projetos, utilizando os materiais
disponibilizados pelo MEC, como jogos e acervos literarios para elaboracdo das
atividades na perspectiva do letramento.

Apds o desenvolvimento das atividades, era organizado um relatério com pauta
nos estudos das unidades e no desenvolvimento das atividades. Também eram
anexadas atividades realizadas pelas criancas, e por vezes fotos, para ilustrar o
trabalho desenvolvido. Essas atividades eram propostas na formacdo continuada e
estabelecia-se um prazo para devolutiva, que geralmente acontecia ja no proximo

encontro.

3 Essa estratégia é muito importante nos processos de formagdo de professores alfabetizadores, pois
favorece o contato do professor com textos literarios diversos. O momento da leitura deleite é sempre de
prazer e reflexdo sobre o que é lido, sem se preocupar com a questdo formal da leitura. E ler para se
divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida. Tal préatica, no entanto, ndo exclui as situacdes em que se
conversa sobre os textos, pois esse momento também é de prazer, além de ser de ampliacdo de saberes
(BRASIL, 2012, p. 29).



52

As atividades desenvolvidas eram apresentadas nos encontros de formacéo

continuada, pontuando as contribuicbes e desafios encontrados no planejamento e

desenvolvimento das atividades. Os momentos de socializa¢do enriqueciam 0 processo

de construcdo do conhecimento, ouvindo as estratégias utilizadas pelas professoras

alfabetizadoras. Também compartilhavam as angustias que emergiam durante o

percurso das aplicacdes e dificuldades de aprendizagens apresentadas em algumas

criangas.

A carga horéria para a formacdo continuada teve variacdo em seu tempo de

aplicacdo, no ano 2013, as professoras alfabetizadoras cumpriram 120h de curso, no ano

2014, a carga horéria foi ampliada para 160h e no ano 2015, a formac&o foi reduzida
para 80h, distribuidas durante o ano letivo (PELANDRE, 2017, p. 10).

Tendo como principal eixo a formacgdo continuada, o programa do PNAIC

apresentou cadernos para estudo, que articulou a teoria e a pratica pedagogica nos

diversos componentes curriculares. Esses cadernos foram organizados em oito unidades,

assim dispostos:

Quadro 10 - Organizacdo dos cadernos PNAIC para a formacao continuada

UNIDADE | ANO/CLASSE TITULO DO CADERNO
1 1 Curriculo na alfabetizagdo: concepgdes e principios
2 Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: consolidagdo e monitoramento do
processo de ensino e de aprendizagem
3 Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado
Educacdo  do | Curriculo no ciclo de alfabetizacéo: perspectivas para uma educagdo do
campo campo
2 1 Planejamento escolar: alfabetizagdo e ensino da Lingua Portuguesa
2 A organizacdo do planejamento e da rotina no ciclo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento
3 Planejamento e organizacdo da rotina na alfabetizacdo
Educagdo  do | Educacdo do Campo Planejamento do ensino na perspectiva da
campo diversidade
3 1 A aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
2 A apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e a consolidacdo do
processo de alfabetizacdo
3 O ultimo ano do ciclo de alfabetizagdo: consolidando os conhecimentos
Educacdo  do | Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a consolidagdo do




53

UNIDADE | ANO/CLASSE TITULO DO CADERNO
campo processo de alfabetizacdo em escolas do campo
4 1 Ludicidade na sala de aula
2 VVamos brincar de construir as nossas e outras histdrias
3 Vamos brincar de reinventar historias
Educacdo  do | Brincando na escola: o ludico nas escolas do campo
campo
5 1 Os diferentes textos em salas de alfabetizacéo
2 O trabalho com géneros textuais na sala de aula
3 O trabalho com os diferentes géneros textuais em sala de aula:
diversidade e progressdo escolar andando juntas
Educacdo  no | O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas
campo
6 1 Planejando a alfabetizagdo; integrando diferentes 4&reas do
conhecimento: projetos didaticos e sequéncias didaticas
2 Planejando a alfabetizacdo e dialogando com diferentes areas do
conhecimento
3 Alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e sequéncias didaticas em
dialogo com os diferentes componentes curriculares
Educacdo  do | Projetos didaticos e sequéncias didaticas na Educacdo do Campo: a
campo alfabetizagdo e as diferentes areas de conhecimento
7 1 Alfabetizacdo para todos: diferentes percursos, direitos iguais
2 A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de aprendizagem no
ciclo de alfabetizagdo
3 A heterogeneidade em sala de Aula e a diversificacdo das atividades
Educagdo  do | Alfabetizacdo para o campo: respeito aos diferentes percursos de vida
campo
8 1 Organizacao do trabalho docente para promoc&o da aprendizagem
2 Reflexbes sobre a pratica do professor no ciclo de alfabetizacéo:
progressdo e continuidade das aprendizagens para a construcdo do
conhecimento por todas as criangas
3 Progressdo escolar e avaliagdo: o registro e a garantia de continuidade

das aprendizagens no ciclo de alfabetizacdo

Educagdo do
campo

Organizando a agdo didatica em escolas do campo

Fonte: BRASIL, 2012.
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Conforme organizacdo dos cadernos percebe-se a diversidade de temas
elaborados e discutidos na formacdo continuada, principal eixo de atuacdo da politica
publica do PNAIC. Evidencia-se que a formacdo propde alfabetizar na perspectiva do
letramento, inserindo novas praticas para alfabetizar, incluindo a interdisciplinaridade
em sala de aula. Também foram apresentados aos professores(as) os direitos de
aprendizagens para cada ano/série do ciclo de alfabetizacdo, apresentando os direitos
minimos para cada turma de alfabetizacdo. Neste sentido os professores (as) puderam
organizar seu planejamento contemplando os direitos de aprendizagens para cada série.

Os direitos de aprendizagem foram organizados a partir da ampliacdo do
ensino fundamental para nove anos, conforme apresenta o artigo 32 da LDB - Lei de
Diretrizes e Bases, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) garante o
“ensino fundamental obrigatorio, com dura¢ao de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao basica do
cidaddo”. E para garantir a formagdo integral das criangas, a LDB (1996), em seu Aurt.

32 tem como pauta:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formag&o de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996).

Assim, o direito de a crianca aprender e dominar os conceitos de escrita, leitura

e desenvolvimento do calculo sdo garantidos mediante a lei. Neste sentido, a escola €
uma das ferramentas que desenvolve as habilidades da linguagem e demais
componentes curriculares, necessarias para o desenvolvimento da crianca. E para a
garantir o direito da crianga na educagdo basica, o Plano Nacional de Educagéo (PNE),
instituido pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014) em seu art. 2°,
tem como diretriz:

I - erradicacéo do analfabetismo;

[...] IV - melhoria da qualidade da educacéo;

[...] V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 2014).
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O plano busca solucionar problemas sobre o analfabetismo que se estende por
todo o pais, buscando melhorias na qualidade de ensino com o intuito de diminuir os
indices de analfabetismo em nosso pais. Faz-se necessario investir em politicas publicas
que se comprometam em dar continuidade aos planos de alfabetizacdo, independente
dos processos politicos. Percebe-se que foram implantadas diversas politicas publicas
voltadas ao processo de alfabetizagcdo, no entanto, as rupturas prejudicam os avang¢os no
que se refere a alfabetizagéo.

Para Garcia, 2015, o termo qualidade na alfabetizacdo, se refere a “importancia
que todos se alfabetizem para dizer e escrever a sua prépria palavra e ndo para repetir
subservientemente a palavra de quem o subalterniza” (GARCIA, 2015, p. 28). Assim, a
qualidade na educacédo, mais especificamente ao processo de alfabetizacdo, nos remete a
mensagem de conhecer para atuar na sociedade de maneira autbnoma, que a criancga seja
capaz de compreender e ser compreendida no meio em que atua, nao deixando que a
sociedade a conduza.

E com o intuito de melhorar os indices da alfabetizacdo, o PNE, em sua meta n°
15, “prevé alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental” (MEC, 2014, p. 10). Preocupacéo que se d& devido aos indices de
criangas que concluem os anos iniciais sem o dominio da alfabetizagdo. Os dados sdo

apontados pelo Censo demogréafico de 2010:

[...] revelaram que 15,2% das criancas brasileiras com 8 anos de idade que
estavam cursando o ensino fundamental eram analfabetas. A situagdo mais
grave foi a encontrada nas regides Norte (27,3%) e Nordeste (25,4%), sendo
que os estados do Maranhdo (34%), Para (32,2%) e Piaui (28,7%) detinham
os piores indices. Em contrapartida, os melhores indices estavam no Parana
(4,9%), Santa Catarina (5,1%), Rio Grande do Sul e Minas Gerais (ambos
com 6,7%), o que demonstra a gravidade do fendmeno em termos de
disparidades regionais (BRASIL, 2014, p. 26).

Com base nos dados e com a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos,
buscou-se estratégias para melhorar os indices apresentados, estabelecendo como meta
garantir a alfabetizacdo e o letramento a todas as criancas até os oito anos de idade,
assegurando as mais diversas areas do conhecimento. E para alcancar esse proposito,
investiu-se na inovagdo das praticas pedagogicas, por meio da oferta da formacéo
continuada do PNAIC, investindo na formacgdo para qualificar e aprimorar sua

metodologia de ensino a fim de melhorar os indices de alfabetizagao.
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O Plano Nacional de Educacdo — PNE estabeleceu metas e estratégias para
alcancar os indices de exceléncia na educacdo bésica. Para tanto, uma das metas
previstas no PNE ¢é “fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar ¢ da aprendizagem” de modo a atingir a
média nacional 6,0 para o IDEB, nos anos iniciais do ensino fundamental até 2021
(BRASIL, 2014).

Sem esquecer do profissional que estd & frente do processo de ensino-
aprendizagem o PNE definiu metas a serem alcancgadas, as quais envolvem a formacéo
dos professores alfabetizadores. Nesse sentido, podemos destacar a meta 15, a qual

assim estabelece:

Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos I, Il e 111 do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagdo
basica possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Neste viés, a formacdo inicial, realizada nas instituicdes de nivel superior,
serve como base para a qualificacdo profissional e entende-se que estas atendem as
especificidades de ensino-aprendizagem, com o intuito de qualificar os profissionais da
educacdo para garantir avancos e educacdo de qualidade. Neste sentido, 0 Ministério da

Educacao (BRASIL, 2014) aponta a formagéo do professor como:

A formacdo académica do professor é condicdo essencial para que assuma,
efetivamente, as atividades docentes e curriculares em todas as etapas e
modalidades, seja no ambiente escolar, seja nos sistemas de ensino. A
formacgdo, portanto, € um requisito indispensavel ao exercicio profissional
docente e em atividades correlatas (BRASIL, 2014, p. 48).

Na compreensdo de Novoa (RODRIGUES, 2010), a qualidade da educacgéo

depende essencialmente de:

[.] A qualidade do trabalho didatico depende fundamentalmente da
existéncia de bons professores. Nos anos 1970, demos muita importancia a
racionalizagdo, planificacdo e avaliagdo do ensino, a procura de férmulas
racionais, que deveriam orientar nossa agdo. Na década seguinte, focamos as
reformas dos programas e dos curriculos. Em seguida, voltamos nossas
atencbes a administracdo e gestdo das escolas. Por esse caminho,
alimentdvamos a ilusdo de que as novas tecnologias resolveriam todos os
problemas. Agora, neste inicio do século 21, comecamos a compreender que
nada consegue substituir um bom professor. Os educadores competentes
valem muito mais do que qualquer técnica, método ou teoria (RODRIGUES,
2010).
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Para o autor, a qualidade educacional provém da formacéo de bons professores
(as), que situa como o principal fator para o desenvolvimento da aprendizagem. Em sua
visdo, ndo adianta disponibilizar recursos, se o professor ndo tiver habilidade para
inseri-los na metodologia de ensino. Portanto, a formacdo dos docentes, na sua
concepcao, faz a diferenca nos resultados da educacéo.

E neste sentido Caron conversa com N6ovoa (CARON, 2003, p.13), entendendo
que bons professores(as) sdo fundamentais para o processo de ensino, pouco resolve
investir em mudancas de politica pablica, se este ndo investir na formacdo dos
professores (as).

A formacdo dos professores competentes se constitui, sem duvida, no grande
desafio do sistema de ensino do Brasil. Toda e qualquer mudanga
educacional, em nivel federal, estadual e municipal, defronta-se com a
questdo da formacdo e valorizagdo dos profissionais da educacdo. Esta
formagéo estd condicionada muito mais aos interesses do sistema vigente, do

que voltada para as reais necessidades do educador, do educando e da
sociedade (CARON, 2003, p.13).

A autora se refere a implementacdo das politicas publicas, como sendo um
interesse politico, que ndo leva em consideracdo as especificidades dos docentes, nem
tdo pouco dos educandos. As politicas publicas estdo em constante modificacdo, o que
interfere diretamente a atuacdo do professor(a), tendo que se reorganizar conforme
implementacdo e proposta de ensino-aprendizagem. Assim, a formagéo continuada nao
é organizada para contribuir no processo de ensino dos educadores e educandos, fator
essencial para o desenvolvimento humano.

A formacdo do professor € fundamental para a construcdo no que se refere a
teoria e pratica educacional, garantindo o aprimoramento das metodologias aplicadas
em sala de aula. Neste sentido, Grosch (2011) aponta que:

Embora os professores tenham buscado na Ultima década, com bastante
intensidade a sua qualificacdo profissional, tanto em nivel de graduagdo
quanto na pds-graduacdo, hd uma crise de identidade na profissionalidade
docente, especialmente no que consiste em assumir 0 compromisso de
garantir 0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos da educagéo basica,
nos conhecimentos basicos, tarefa primordial que se constitui na funcdo
social da escola, mesmo nas condi¢bes mais adversas do exercicio do
magistério (GROSCH, 2011, p. 43).

Quanto a formacéo profissional, encontramos barreiras no que diz respeito as
politicas publicas implantadas em nosso pais. Percebe-se a falta de continuidade nos

curriculos apresentados aos docentes no que se refere a formacdo continuada e a pratica
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pedagdgica. Dependendo do momento histdrico, tenta-se inovar para aperfeicoarmos a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, buscando nesse sentido investir na
formagéo do professor.

O processo de formacdo do professor, tanto académico quanto a formacao
continuada, atualmente se apresenta como principal recurso para melhorar os indices de
aprendizagens, especificamente, a alfabetizacdo. Neste viés Scheibe (2010, p. 985)
contribui no sentido que “observa-se hoje, grande pressdo para que professores
apresentem melhor desempenho, principalmente no sentido de os estudantes obterem
melhores resultados nos exames nacionais e internacionais”.

Conforme citacdo, podemos compreender que realmente ha pressdes
direcionadas aos professores(as), cujo fator se constata na formacdo continuada do
PNAIC, quando se condiciona uma faixa etaria limite para se alfabetizar uma crianca.
Emerge assim, somente a responsabilidade dos(as) professores(as) em melhorar os
indices de alfabetizacdo, investindo no aperfeicoamento da prética pedagdgica a fim de
superar as fragilidades dos processos educacionais.

No entanto, a falta de estrutura nos ambientes escolares, como auséncia de
biblioteca, laboratério de informatica e espaco condizente com o nimero de criancas
para cada turma, influenciam diretamente no fazer pedagdgico dos(as) professores(as).
Portanto, investir somente na formacdo continuada ndo garante melhores resultados,
investimento global nas redes municipais de ensino, desde a estrutura até recursos
disponibilizados para o andamento das escolas, sdo fundamentais para o processo
educativo. Acreditamos que a escola € uma das instituicdes que pode proporcionar

educacao integral.

41 METODOS DE ALFABETIZACAO ESTUDADOS NA FORMACAO
CONTINUADA DO PNAIC

Os métodos de alfabetizagdo sempre estiveram em evidéncia, atribuindo a estes
0s obstaculos e fracassos nos resultados dos indices de alfabetizacdo. Cada método
propde uma metodologia de ensino para ensinar as criangas a ler e escrever, foco
principal discutido na formagdo continuada. Para isso, os(as) professores(as) langam
mé&o de utilizar os mais variados metodos para ensinar as criangas na apropriacdo da

lingua escrita e falada. Neste viés, apresentaremos os metodos de alfabetizacdo
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estudados na formacdo continuada do PNAIC, caracterizando sua metodologia de

ensino, constantes nos documentos do PNAIC.

4.1.1. Método sintético e analitico

Os estudos realizados na formagdo continuada sobre os métodos de
alfabetizacdo, garantem que o método sintético ou o analitico selecionado para
alfabetizar ndo levava em conta os conhecimentos prévios que a crianga possui ao
chegar na escola. Assim, esses métodos representam:

Segundo aqueles métodos — por exemplo, 0 método silabico ou o fénico —, a
crianga seria uma “tdbula rasa” que, repetindo informagfes prontas,
transmitidas pela professora ou pelo autor da cartilha, se alfabetizaria sem ter

que modificar suas ideias prévias sobre a escrita, de modo a compreender
como o alfabeto funciona (BRASIL, 2012, p. 7)

Desta forma, para a crianca aprender a ler e a escrever, precisaria memorizar as
letras, por meio de atividades repetidas, como uso de copias e ditado para fixar o
contetdo. Entendia-se que o método de decorar a sequéncia das silabas (da, de, di, do,
du) e posteriormente formar frases, seria a Unica forma de alfabetizar, ndo levando em
conta o contexto social e cultural na qual a crianga esta inserida.

Em véarios momentos, foram discutidos na formacéo continuada, os métodos de
alfabetizacdo, pontuando que a professora pode trabalhar com as silabas, desde que,
articule com textos que fagcam sentido e tragam significado para a crianga. O processo
da alfabetizacdo requer olhar minucioso por parte da professora, guiando-a para
descobertas e aprendizagens condizentes com a realidade, motivando-a a querer

aprender e construir sua autonomia.
4.1.2. Teoria da psicogénese
A Teoria da Psicogénese, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

(1991), embasaram seus estudos em Jean Piaget, estudioso do pensamento infantil e do

desenvolvimento humano. Piaget compreende o intelecto infantil como:
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O fator bioldgico, particularmente o crescimento organico e a maturagéo do
sistema nervoso; o exercicio e a experiéncia fisica, adquiridos na acdo
empreendida sobre os objetos; as interacGes e transmissdes sociais, que as
ddo, basicamente, através da linguagem e da educacdo; e o fator de
equilibracdo das agdes” (PALANGANA, 2001, p. 22).

Conforme a concepcéo piagetiana, o desenvolvimento cognitivo compreende
estagios que se dividem em: sensorio-motor (do nascimento aos 2 anos), pré-
operacional (2 a 7 anos), estagio das operacdes concretas (7 a 12 anos) e estagio das
operacdes formais, que corresponde ao periodo da adolescéncia (dos 12 anos em
diante) (PALANGANA, 2001, p. 23).

Para Piaget a ordem que as criancas passam pelas etapas ndo muda, modifica-
se apenas o ritmo que cada crianga apresenta para adquirir novas habilidades. No que
se refere a idade, o autor também defende que [...] “em fun¢do das diferengas
individuais e do meio ambiente, existem variagdes quanto a idade em que as criancas
atravessam essas fases”. (PALANGANA, 2001, p. 24).

Neste sentido, Ferreiro e Teberosky (1991), inspiraram-se na teoria de Piaget,
estabelecendo hipo6teses para cada fase que a crianca apresenta a escrita de forma
espontanea. As autoras entendem que a crianga ndo repete as silabas para aprender, e
sim incentivam a escrita livre para entender a fase de compreensdo do sistema
alfabético.

Conforme estudo desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1991, p. 183-213)

as hipéteses de escrita dividem-se em:

Nivel 1 — Neste nivel, escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a
crianca identifica como a forma bésica de escrita.

Nivel 2 —[...] O progresso grafico mais evidente é que a forma dos grafismos
é mais definida, mais préxima a das letras. [...] segue-se trabalhando com a
hipotese de que faz falta uma certa quantidade minima de grafismos para
escrever algo.

Nivel 3 — este nivel esté caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compfem uma escrita. Nesta tentativa, a crianga
passa por um periodo de maior importancia evolutiva: cada letra vale por
uma silaba. E o surgimento do que chamaremos a hipotese silabica.

Nivel 4 — Passagem da hipdtese silabica para a alfabética. [...] a crianca
abandona a hipotese silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise
que va “mais além” da silaba pelo conflito entre a hipdtese silabica e a
exigéncia de quantidade minima de grafias.

Nivel 5 — A escrita alfabética constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a
este nivel, a crianga ja franqueou a ‘barreira do c6digo’; compreendeu que
cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que
a silaba, e realiza sistematicamente uma anélise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever.
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No ponto de vista da autora, no primeiro nivel, a crianca mesmo sem dominar a
escrita, lanca rabiscos ou garatujas como se estivesse escrevendo de maneira
convencional, relacionando a escrita ao tamanho do objeto, animal ou pessoa e aos
poucos, conforme desenvolvimento, estabelece relagdo com a letra e som. Quando a
crianca comeca a assimilacdo com a escrita, compreende que cada letra equivale a uma
silaba, e desta forma inicia o processo do registro. Conforme seu desenvolvimento,
percebe que para escrever é necessario fazer a andlise dos fonemas para registrar. E
partindo desta consciéncia, a crianga compreende que os valores sonoros sdo menores
que a escrita, analisando assim cada palavra escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991).

No entendimento de Soares (2016) varios métodos foram implantados, o
sintético e o analitico (métodos considerados tradicionais) e posteriormente o
construtivismo (consiste na pratica do estimulo), considerado inovador, vem com o
intuito de superar o fracasso na alfabetizacdo. Portanto, a mudanga do método ndo
contribuiu para melhorar os indices de alfabetizacdo, apenas configurou-se de maneira

diferente:

Enguanto, no periodo anterior, o fracasso, revelado por meio sobretudo de
avaliagdes internas a escola, concentrava-se na série inicial do ensino
fundamental, a entdo geralmente chamada de ‘classe de alfabetizagdo’, o
fracasso na década inicial do século XXI é denunciado por avaliacBGes
externas a escola — avaliagOes estaduais, nacionais e até internacionais -, e ja
ndo se concentra na série inicial da escolarizagdo, mas espraia-se ao longo de
todo o ensino fundamental, chegando mesmo ao ensino médio, traduzido em
altos indices de precéario ou nulo o dominio da lingua escrita, evidenciando
grandes contingentes de alunos ndo alfabetizados ou semianalfabetos depois
de quatro, seis, oito anos de escolarizacdo (SOARES, 20186, p. 23).

Neste contexto, as diversas tentativas no que se refere aos paradigmas e
métodos aplicados para alfabetizar ndo atingiram a eficacia de como e o qué ensinar
para as criancas na fase inicial da escrita e da leitura.

Entdo, basicamente, como demonstra Soares (2016), na historia da
alfabetizacdo no Brasil, os métodos iniciais implantados baseavam-se nos metodos
tradicionais de ensino (professor transmissor do conhecimento e a crianga mera
receptora).

Diante de avalia¢des de baixos indices de desenvolvimento da alfabetizagéo, o
método construtivista vem para superar essa forma de ensino-aprendizagem, propondo e

acreditando na eficacia de valorizar a escrita espontanea da crianga e a interagdo com o
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meio no qual convive (SOARES, 2016). No entanto, esse método também néo foi
suficiente para desenvolver integralmente as habilidades da escrita e da leitura.

Surge entdo a necessidade de reformular a maneira de alfabetizar, inserindo
neste processo novas habilidades de escrita e leitura para serem trabalhadas na escola.
Como proposta a linguagem escrita apresenta-se como forma de inser¢do na pratica

social, e emerge o termo letramento, o qual consiste em:

O termo letramento, que se associa ao termo alfabetizacdo para designar uma
aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a
aprendizagem da tecnologia da escrita - do sistema alfabético e suas
convengbes -, mas também como, de forma abrangente, a introducdo da
crianca as praticas sociais da lingua escrita (SOARES, 2016, p. 27)

E assim, o termo letramento aparece para garantir que a crianca se alfabetize e

faca uso da aprendizagem em seu meio social.

4.1.3 Concepcao de alfabetizar letrando

O QUE E LETRAMENTO?

Letramento ndo é um gancho

Em que se pendura cada som enunciado,
N&o é treinamento repetitivo

De uma habilidade,

Nem um martelo

Quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao

E leitura & luz de vela

Ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente,
O tempo, os artistas da TV

E mesmo Mbnica e Cebolinha
Nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

Uma lista de compras, recados colocados na geladeira,
Um bilhete de amor,

Telegramas de parabéns e cartas

De velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

E rir e chorar

Com personagens, herdis e grandes amigos.
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E um atlas do mundo,

Sinais de transito, cacas ao tesouro,
Manuais, instrucdes, guias,

E orientacBes em bulas de remédios,
Para que vocé nao fique perdido.

Letramento é, sobretudo,

Um mapa do coracédo do homem,
Um mapa de quem vocé é,

E de tudo que vocé pode ser.

Kate M. Chong

Para dar continuidade no estudo no que se refere aos métodos utilizados para
alfabetizar, abordaremos a concepcdo de alfabetizar letrando. Partiremos de uma
reflexdo de um poema escrito por uma estudante norte-americana, Kate M. Chong, que
relata sua historia pessoal de letramento, citado por Magda Soares no livro Letramento:
um tema em trés géneros (2016, p. 41). Por meio da leitura do poema, a autora consegue
descrever o que é alfabetizar na perspectiva do letramento, distinguindo da alfabetizacédo
tradicional (onde a crianga era mera receptora do conhecimento).

Descreve 0 letramento como sendo um termo que se diferencia da
alfabetizacdo, pois ndo consiste em assimilar o som com a grafia, nem tdo pouco
realizar treinos repetitivos de atividades para compreender a escrita e a leitura. Pelo
contrario, o letramento proporciona momentos de estudos que vdo além do ambiente
escolar, € conhecer e se informar com diversos textos, como revistas, jornais, receitas,
gibis, enfim, ler para descobrir, encantar, criar, imaginar, criar possibilidade de ser
compreendido por meio da escrita e da leitura.

Frequentemente ouvimos a palavra alfabetizacdo ou alfabetizado ou até mesmo
letrados. Conforme citado por Soares (2016, p. 16) “letrado, [...], € aquele “versado em
letras, erudito”. O termo letramento foi encontrado em um Dicionario Contemporaneo
de Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete, na sua 32 edicdo brasileira, ha mais de um
século, e o verbete “letramento” caracterizava “[...] antiga, antiquada e lhe atribui o
significado das letras... significado bem distante daquele que se atribui a letramento”
(SOARES, 2016, p. 16-17).

Assim, o termo letramento € uma versdo da palavra inglesa literacy.
Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim litera (letra), com o sufixo-cy, que
significa qualidade, condicéo, estado. Neste sentido, [...] literacy é o estado ou condicao

que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de
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que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, econdémicas, quer para o0 grupo social
em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a uséa-la (SOARES, 2016, p.
17).

Partindo de uma proposta de alfabetizar letrando busca-se valorizar o uso da
linguagem em diversas situacfes ou contextos sociais, desde o modo de falar e se
expressar. Para Soares (2004, p. 15), letramento é “[..] imersdo das criancas na cultura
escrita, participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e
interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito”. Para que possamos
trabalhar nessa perspectiva, faz-se necessario que a sala de aula esteja organizada de tal
maneira que possibilite as mais diversas formas de uso da linguagem, superando o
modelo cartesiano de alfabetizar.

Através do método cartesiano, muito utilizado para alfabetizar, a crianca
aprendia por meio de coOpias, memorizacdo, e a aprendizagem acontecia de maneira
mecanica. E neste sentido Mészaros (2005, p. 13) ressalta que “[...] educar ndo é a mera
transferéncia de conhecimentos, mas sim conscientizacéo e testemunho de vida”. Neste
sentido, Mészaros defende a ideia “que educagdo nao deve qualificar para o mercado,
mas para a vida”. De acordo com a ideia do autor, a educacdo precisa ser pensada para a
formagdo autbnoma do ser humano, superando os parametros estabelecidos pela
sociedade, na formacdo somente para o capital, quando visa 0 ensino como preparo para
mdo de obra, estimulando o individualismo das pessoas, gerando competi¢do e lucro
(MESZAROS, 2005).

Conforme pensamento do autor, a escola é necessaria, mas ndo é suficiente
para tirar do esquecimento social milhdes de pessoas que sdo conhecidas apenas pelos
quadros estatisticos. Ressalta também que o processo de excluséo educacional, acontece
principalmente dentro das instituicdes escolares. Mészaros (2005, p. 12) “sustenta que a
educacdo deve ser sempre continuada, permanente, ou ndo ¢ educagao”.

Nesta perspectiva, € fundamental que o professor busque a formacao
continuada para inovar e trabalhar em parceria com os educandos a fim de buscarem as
mudancas necessarias para a construcdo de uma sociedade igualitaria, tornando 0s
individuos capazes de pensar e agir em uma nova proposta de educagdo emancipadora,
lutando para superar as desigualdades sociais.

A educacdo necessita ser entendida como transformacéo social, para tanto é

necessario repensar uma nova proposta de ensino, que seja capaz de transformar as
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desigualdades em direitos iguais para toda a sociedade. Partindo desse pressuposto,
buscamos novas concepgdes de ensino-aprendizagem, e em especifico, para a
alfabetizacéo, inserir atividades com contexto social, inserindo a préatica do letramento
na busca da autonomia das criancas em desenvolvimento.

E para que o professor possa inserir novas praticas pedagogicas no contexto
educacional, precisa-se investir em formacGes para qualificar o profissional da educagéo
para incorporar novas habilidades no processo de alfabetizacdo. Neste sentido, Silva
(2000) aponta que:

[...] s@o raras as faculdades ou universidades brasileiras que oferecem cursos
na area de Psicologia e/ou Metodologia da Leitura — o assunto parece se
resumir aos diferentes métodos de alfabetizacdo em que séo treinados os
futuros professores das primeiras séries do 1° grau (como se a leitura

abrangesse apenas um processo limitado de alfabetizacéo, isto é, decifracdo
dos codigos) (SILVA, 2000, p. 34).

Para o autor, a leitura ainda parece estar no esquecimento nas metodologias
adotadas pelas universidades, contemplando em sua ementa, apenas 0s métodos
utilizados para alfabetizar, caindo na armadilha da professora alfabetizar no método da
decodificacdo das letras, esquecendo de alfabetizar na perspectiva do letramento. A
formacdo inicial, seria 0 momento propicio para oportunizar a discussao da importancia
da leitura, articulando na metodologia dos professores(as), o verdadeiro sentido da
leitura, de ler para compreender e atribuir significado as mensagens escritas.

Didaticamente, o professor mesmo sem se dar conta, insere a leitura na rotina
escolar, mas o pleno desenvolvimento para a formacdo do leitor “¢ uma necessidade
concreta para a aquisicdo de significados, e consequentemente, de experiéncia nas
sociedades onde a escrita se faz presente (SILVA, 2000, p. 95). Neste sentido, é
imprescindivel a circulacdo de textos que possibilitem a interacdo entre o conhecimento,
a compreensdo a atuacdo em diferentes momentos da insercdo da crianga na sociedade.
N&o podemos admitir que a leitura seja inserida nas metodologias de ensino meramente
para serem interpretadas e desenvolver andlises linguisticas, desvinculadas de contextos
sociais.

De acordo com Nosella (1992), para Gramsci, as escolas deveriam passar por
uma transformacdo geral, desde sua estrutura até a formacdo do corpo docente,

propondo escolas com dormitdrios, refeitdrio e biblioteca. Necessitaria passar por uma
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reorganizacdo nao somente no contetdo ou métodos de ensino, mas também no que
toca a estrutura dos graus da carreira escolar.

O autor visava escola unitdria como “[...] um conceito que funde a
caracteristica formativo-humanista com a sua dimensao pratico-produtiva: referimo-nos
ao conceito de “interessado/desinteressado”. Desinteressado no sentido de nao ter
interesse imediato, que atenda as necessidades da maioria, direcionando o0 ensino para o
método desinteressado, libertando-se dos resultados imediatos para préaticas formativas,
valorizando o concreto nas préaticas educacionais (NOSELLA, 1992, p. 116).

Ao falarmos em escolas, podemos distinguir estas em puablicas e privadas, e
nesse contexto Gramsci (1982) define esta distingdo em “processos de diferenciagéo e
particularizacdo que ocorre de modo cadtico, sem principios claros e precisos, sem um
plano bem estudado e conscientemente fixado: a crise da organizacdo escolar”
(GRAMSCI, 1982, p. 118).

No entendimento de Gramsci, para solucionar os problemas educacionais,
recomenda ser criada a escola tnica inicial de cultura geral, humanista e formativa. “[...]
A escola unitaria ou de formacdo humanista deveria se propor a tarefa de inserir os
jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e
capacidade, a criagdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo e na
iniciativa” (GRAMSCI, 1982, p. 121). Desta forma o ensino seria de responsabilidade
do Estado, as escolas seriam todas publicas, ao invés de privadas, para que ndo houve
distingdo de classes, todos teriam o mesmo ensino. Também seriam reorganizados 0s
conteddos, métodos de ensino e as questdes dos graus escolares.

Nesta organizacdo escolar, seria inserido além das primeiras instrugdes, como a
leitura, a escrita, calculos e demais disciplinas, seria inserido nocbes de Estado e
sociedade para criar nova visédo de mundo (GRAMSCI, 1982, p. 122).

Assim, o ato de ensinar requer, por parte dos professores, ampliarem o
conhecimento das criangas para dominarem o sistema da escrita e da leitura para que a
partir destas, possam fazer uso no seu cotidiano. Ndo se pode pensar em planejar a
alfabetizacdo sem o objetivo do letramento, pois estas praticas sdo indissocidveis. Por
meio desta perspectiva de alfabetizar letrando, estariamos oportunizando a crianca
ampliar seu conhecimento de tal modo que facilitaria sua interacdo com 0s mais

diversos contextos sociais. Neste sentido Silva (1988), reafirma a importancia da leitura:
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Creio ndo estar errado em afirmar que, ao nivel das inten¢Ges, todos nos
desejamos formar leitores questionadores, capazes de se situar
conscientemente no contexto social e, a0 mesmo tempo, capazes de acionar
processos de leitura, praticados e aprendidos na escola, no sentido de
participar da conquista de uma convivéncia social mais feliz e menos injusta
para todos. Em principio, entdo, queremos educar e promover um tipo de
leitor que ndo se adapte ou se ajuste inocentemente a realidade que esta ai',
mas que, pelas praticas de leitura, participe ativamente da transformacéo
social (SILVA, 1988, p. 64).

Ler ndo é apenas decodificar, mas sim compreender e ser capaz de fazer as
inferéncias a partir do seu conhecimento sobre o texto. Através da leitura a crianca se
aproxima do codigo escrito, interagindo e desenvolvendo seu conhecimento. Neste
momento é fundamental que o professor alfabetizador apresente diversos textos para
que a crianca reflita sobre os mais variados temas e os relacione com o contexto social
no qual esta inserida. E para direcionarmos o processo de aprendizagem no sentido de
formarmos criangas criticas, precisamos compreender os fatores sociais, refletindo,
posicionando-nos e atuando através da acao transformadora. Se tivermos essa finalidade
no contexto escolar, necessitamos rever os conteudos e as metodologias aplicadas no
que se refere a leitura na escola. Para que esse processo ocorra, é fundamental a
conscientizacdo dos professores para que possam planejar suas aulas com o intuito de
formar leitores criticos, preparando-os para a sociedade (SILVA, 1988).

No entendimento de Garcia (2015), a aquisi¢do da escrita e da leitura precisam
ser vivenciadas no dia a dia para garantir a compreensdo das mesmas. Assim, [...]
possibilitar vivencias com a leitura e a escrita que tenham relevancia e significado para
a vida da crianca, algo que se torne uma necessidade para ela e que lhe permita refletir
sobre sua realidade e compreendé-la (GARCIA, 2015, p. 102).

Neste sentido a leitura deleite (leitura por prazer) feito pelos professores as
criangas € um dos exemplos que podemos citar para instigar a curiosidade e a vontade
de ler em nossas criangas. A leitura € um momento de muito prazer para as criangas, que
conseguem imaginar, viajar e criar suas proprias historias a partir da leitura. Desta
forma o papel do professor é incentivar e deixar ao alcance das criangas variedades de
livros, para que a crianga possa desde cedo, antes mesmo de dominar a leitura e a
escrita, interagir com esses materiais.

E para que a crianga se insira e possa atuar de maneira critica em nossa
sociedade Soares (2004) destaca a importancia do desenvolvimento da alfabetizagdo no
contexto do letramento, fazendo uso da escrita e da leitura nas praticas sociais. Outro
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ponto abordado pela autora se refere a alfabetizacdo e ao letramento e que estes
possuem diferentes dimensdes, necessitando de metodologia adequada para que ocorra a
aprendizagem da lingua escrita. Neste sentido Mazzeu (1998) afirma que a
aprendizagem do aluno acontece de forma ativa, sem secundarizar a acdo mediadora do
professor nessa atividade.

Na perspectiva histdrico-social sintetizada por Mazzeu (1998), o processo de
ensino e a formagdo continuada ndo consistem somente em inserir novos conteddos,
mas sim nova postura de atuacdo condizente com 0s tedricos dessa corrente de
pensamento. A educacdo é necessaria para a formacdo do homem, e ao contrario dos
animais, o ser humano néo recebe toda a heranca acumulada das geracGes em sua
genética. E neste sentido, Mazzeu (1998) defende a formacédo do individuo humano, na
perspectiva historico-social como resultado da heranca cultural da humanidade, do qual
esse individuo vai se apropriando ao longo da sua existéncia e que contribui para
expandir.

Assim, Vygotsky também diferencia o ser humano dos animais
compreendendo que 0s animais possuem comportamentos inatos, e se adaptam ao meio
conforme suas necessidades, diferentemente do ser humano os animais ndo aprendem

através das experiéncias e neste sentido, afirma:

Uma das principais caracteristicas que distingue radicalmente o homem dos
animais € justamente o fato de que, além das defini¢fes hereditarias e da
experiéncia individual, a atividade consciente do homem tem uma terceira
fonte, responsédvel pela grande maioria dos conhecimentos, habilidades e
procedimentos comportamentais: a assimilagdo da experiéncia de toda a
humanidade, acumulada no processo da histéria social e transmitida no
processo de aprendizagem. Podemos entender que, nesta perspectiva, o
desenvolvimento do psiquismo animal é determinado pelas leis da evolugdo
biolégica e o do ser humano estd submetido as leis do desenvolvimento
socio-histdrico (REGO, 2014, p. 48).

Ao fazer esta distingdo, Vygotsky deixa claro que o ser humano precisa da
interacd0 com 0 contato externo para o seu desenvolvimento, a aprendizagem néo é
hereditaria, presente desde o nascimento. “O que a natureza lhe da quando nasce nao lhe
basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana”. Sendo que o ser humano
age no contexto social, atuando nas transformagdes da historia, utilizando a linguagem

como forma de mediacéo entre 0 homem e o mundo, busca-se nos processos de ensino
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contemplar os fatos histérico-sociais e a mediacdo no desenvolvimento das criangas no
processo de aprendizagem (REGO, 2014, p. 49).

Para garantir a aprendizagem da crianga se faz necessario a mediacdo do
professor alfabetizador para ajuda-la a compreender aquilo que ainda nédo € capaz de
fazer sozinha, pois a “distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma autbnoma
e aquilo que ela realiza em colaboragdo com os outros elementos de seu grupo social
caracteriza aquilo que Vygotsky chamou de zona de desenvolvimento potencial ou
proximal” (REGO, 2014, p. 73).

O conhecimento da crianca apresentado pela oralidade precisa ser mediado
pelo educador a fim de inseri-la no mundo das letras, proporcionando o
desenvolvimento da escrita, da leitura e das demais &reas do conhecimento.

Assim, ao abordarmos o termo alfabetizacdo na perspectiva do letramento
necessitamos levar em conta alguns principios para que as criangas aprendam a ler e
escrever e desta forma faz-se necessario organizar o planejamento para garantir que o0s
direitos de aprendizagem sejam contemplados ao final do ciclo de alfabetizacéo.

Conforme quadro dos direitos de aprendizagens, que constam nos anexos, para
cada ano escolar o professor tem o compromisso de apresentar e desenvolver 0s
contetidos, avancando conforme a idade da crianga e este deve ser alcancado até o
terceiro ano do ensino fundamental. Para as turmas de primeiro ano, os conteidos serao
introduzidos (I) e no decorrer dos anos precisam ser aperfeicoados (A) e consolidados
(C) a fim de oferecer a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, respeitando a
diversidade entre nossas criancas. De acordo com o caderno PNAIC ano 2, unidade 3
que aborda sobre o tema da apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo, consta que no segundo ano do ciclo de
alfabetizacdo, os alunos precisardo aprofundar e consolidar alguns conhecimentos e
habilidades ja introduzidos no primeiro ano (BRASIL, 2012, p. 20).

Neste sentido, a politica de formacdo continuada teve como objetivo refletir
sobre as préaticas pedagdgicas e aperfeicoar os direitos de aprendizagens condizentes a
cada etapa do ciclo de alfabetizagdo. Diante dos eixos teméticos de lingua portuguesa
foram realizados estudos tedricos e desenvolvidas dindmicas de estudo e atividades para
serem aplicadas em sala de aula com o intuito de alcancar as metas de alfabetizar na

perspectiva do letramento.
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Ao abordar o tema alfabetizacdo na perspectiva do letramento, busca-se
alfabetizar as criangas criando possibilidades de interagir com diversos textos escritos,
lendo e produzindo com autonomia, nas mais diversas situagdes. E nesta dimenséo, a
crianca sera capaz de compreender outras linguagens, ampliando seu repertorio de
alfabetizacdo (SILVEIRA, et al., 2016, p.12).

Do mesmo modo, Silva (2000), afirma que “[...] escrever ¢ ler sdo atos
complementares: um n&do pode existir sem o outro. O ato de ler envolve uma dire¢do da
consciéncia para a expressdo referencial escrita, capaz de gerar pensamento e doacdo de
significado”. O processo de escrita e leitura sdo indissociaveis, no momento que a
crianca seja capaz de retribuir sentido a escrita, conseguird participar na sociedade
letrada (SILVA, 2000, p. 64).

E para contribuir no processo de alfabetizar na perspectiva do letramento para
inserir o homem em uma sociedade letrada, os cadernos PNAIC trazem diversos eixos
teméticos direcionando para a articulacdo dos contetdos. Envolvendo a lingua
portuguesa, a matematica e as outras disciplinas, com o objetivo de organizar o
planejamento de maneira interdisciplinar, possibilitando ao educador ampliar o
repertorio de conhecimento das criangas, englobando o maior numero possivel de

disciplinas.
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5 ANALISE DOS DADOS

Para analisar e categorizar a entrevista semiestruturada, adotou-se a analise de
conteddo, de Bardin, que compreende a anélise de conteudo como “um conjunto de
técnicas de andalise das comunicacgdes visando obter por procedimentos sistematicos e
objectivos de descricdo do conteldo das mensagens indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo destas
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 44). Os dados foram agrupados conforme a frequéncia
dos temas elucidados na entrevista, emergindo assim as categorias a posteriori.

Estas categorias foram analisadas com base na perspectiva histérico-cultural de
Vygotsky (REGO, 2014), na concepcéo de alfabetizar letrando de Soares (2004, 2016) e
para a formacdo continuada nos apoiamos nos pressupostos de Garcia (2015) Grosch
(2011) e Silva (2000). Pautou-se, também, em autores que trabalham na mesma linha,
bem como na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), no Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014) e nos cadernos de estudos do PNAIC (2012 a 2016).

Portanto, a pesquisa desenvolvida buscou referenciais teoricos para embasar e
fundamentar as questBes da formacdo continuada, do processo de alfabetizacdo e
letramento necessarios para o desenvolvimento cientifico. E, partindo do empirico,
através de experiéncias vividas no dia a dia, com o suporte tedrico, transformamos o
conhecimento vivenciado em ciéncia. “N&o se reduz a um mero levantamento de dados
e exposicao de fatos ou uma colecdo de dados. Estes precisam ser articulados mediante
uma leitura tedrica” (SEVERINO, 2015, p.126).

Buscamos por meio da entrevista semiestruturada investigar o impacto do
PNAIC na formacdo continuada das professoras alfabetizadoras da rede municipal de
educacéo de Lages-SC. Foram entrevistamos dez professoras alfabetizadoras, que atuam
do 1° ao 3° ano do ensino fundamental. Ficou evidente a diversidade de opinides no que
se refere a formacédo continuada do PNAIC e a concep¢do de ensino desenvolvida ao
longo do processo de formacéo.

5.1 PERFIL DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

As dez professoras alfabetizadoras entrevistadas participaram da formacéo

continuada do PNAIC, oferecida pela Secretaria Municipal da Educacéo, de Lages-SC,
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entre os anos 2012 a 2015, e atuaram neste periodo nas turmas de alfabetizacdo, que
compreende do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.

Os dados mostraram que nove professoras sdo licenciadas em Pedagogia, e
uma professora entrevistada possui outra licenciatura, o que ndo interfere a sua atuacao
nas turmas de alfabetizacdo, que corresponde do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.
Todas as professoras entrevistadas buscaram aperfeicoamento por meio da pos-
graduacdo, predominando diversidade nesta area de conhecimento (especializagdo em
psicopedagogia, anos iniciais e educacdo infantil, metodologia de atendimento para

criancas e adolescentes em situacdo de risco e gestao escolar).

5.2 RELATO DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Neste capitulo apresentaremos a andlise das entrevistas realizadas com as
professoras alfabetizadoras e a discussdo dos resultados que tiveram suporte tedrico
para fundamentar a pesquisa. Buscamos a partir das entrevistas com as professoras
alfabetizadoras, os impactos da politica publica — PNAIC nas metodologias de ensino e
evidéncias de novas praticas pedagogicas conforme proposta da formacdo continuada.
Assim, dialogamos sobre:

- A concepcao de ensino que as professoras construiram a partir da formacéo
continuada do PNAIC;

Os pontos positivos e negativos da formacdo continuada durante os anos de

2012 a 2015 no que se refere a teoria e a pratica pedagogica dos seguintes topicos:

Sugestdes de atividades dos cadernos PNAIC;

Desenvolvimento das atividades propostas pelos cadernos PNAIC;

Dinamicas trabalhadas na formacéo continuada;

E organizacdo do planejamento ap6s a formacao continuada do PNAIC.

Para transcrever os relatos das entrevistadas, nomeamos as professoras em P1,
P2, P3 e assim sucessivamente até fecharmos as dez entrevistas. Adotamos este critério
para garantir o sigilo das entrevistadas que participaram da pesquisa. Iniciamos 0s
relatos sobre a concep¢do de ensino-aprendizagem que as professoras construiram a

partir da formagéo continuada.
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5.2.1 Concepcao de ensino-aprendizagem das professoras alfabetizadoras.

Ao iniciar o didlogo com as professoras alfabetizadoras no que se refere a
concepcao de ensino que elas construiram a partir da formacdo continuada do PNAIC,
apareceram diversas concepcdes. Entre elas, sdcio-interacionismo, alfabetizar letrando,
construtivista e outras (concepcdo ndo declarada). Destas, emergiu uma concepcao de
ensino pautada na perspectiva de alfabetizar letrando, conforme relato: Entéo depois da
formacgdo do PNAIC, mudar o processo de alfabetizacdo dos alunos, de exercicios de
memorizacdo e prontiddo das cartilhas para inserir praticas de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento (P7, 2017).

Para a professora, a concepgédo de alfabetizar letrando foi inserida a partir da
formacdo continuada, modificando a pratica pedagdgica que se baseava em uma
concepcao tradicional, trabalhando os conteddos de forma fragmentada para inserir
novos conceitos de maneira interdisciplinar.

Ao se referir a concepcdo tradicional, a professora P7 se refere ao uso de
cartilhas como “[...] apresentagdao de um fonema por vez, as silabas sdo usadas sem
sentido, o0 que acarreta a consequéncia inevitavel de dissociar o som da significacdo e,
portanto, a leitura da fala” (FERREIRO, 1991, p.19). Este método evidencia-se como
uma das ferramentas usadas para alfabetizar, mas a partir da formacdo continuada a
professora revela abordar nova concepcao de ensino.

Modificando a pratica pedagogica para a perspectiva de alfabetizar letrando,
busca a formacdo integral das criancas, trabalhando conceitos que condizem com a
realidade e o meio no qual estdo inseridos. Por meio da formacdo continuada, a
professora buscou novas praticas pedagogicas, substituindo os conteidos que eram
trabalhados de maneira fragmentada para inserir sequéncia didatica em sua metodologia
de ensino, contemplando a alfabetizac&o na perspectiva do letramento. Para o Ministério

da Educagédo (BRASIL, 2015) o processo de alfabetizar letrando compreende:

Temos defendido a abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
que propBe que as criangcas possam aprender como é o funcionamento do
sistema alfabético de escrita, de modo articulado e simultineo as
aprendizagens relativas aos usos sociais da escrita e da oralidade. Além desse
pressuposto, temos defendido também que a alfabetizagdo é o processo em
que as criancgas aprendem a ler, a escrever, a falar e a escutar, em diferentes
contextos sociais, mas se apropriam, por meio da leitura, da escrita, da fala e
da escuta, de conhecimentos relevantes para a vida (MEC, 2015, p. 34).
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Podemos constatar que a professora entrevistada P7 modificou sua pratica
pedagogica inserindo a perspectiva de alfabetizar letrando, por meio da formacao
continuada do PNAIC. Para Soares, 0 processo de alfabetizar letrando compreende que
[...] “o individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, respondendo adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita”
(SOARES, 2016, p. 40). E a partir dessa didatica, de alfabetizar na perspectiva do
letramento, para fazer uso da leitura e da escrita no meio social na qual a crianga esta
inserida, foi o principal objetivo da formacdo continuada, de alfabetizar para o uso das
praticas sociais.

E neste sentido, o trabalho com sequéncia didatica, proporciona a prética de
alfabetizar letrando, possibilitando que a professora integre e desenvolva as atividades
na perspectiva da interdisciplinaridade, percorrendo um caminho exitoso no processo de
alfabetizacéo e letramento (BRASIL, 2015).

Para a professora entrevistada P3, a formacdo continuada do PNAIC estava
pautada em uma concepc¢do construtivista, recorrendo a esta para fundamentar sua

pratica pedagdgica.

Bom, a concepcdo é histdrica construtivista né, e eu pensava que tinha isso
bem resolvido na minha préatica, mas a partir do PNAIC eu vi que tinha muito
mais, eles ofereciam muito, foi muito bom, eu aprendi bastante e vi como da
pra gente fazer a transdisciplinaridade dentro da sala (P3, 2017).

Percebe-se que a professora alfabetizadora definiu sua concepc¢édo de ensino-
aprendizagem na concepcdo construtivista a partir da formacdo continuada oferecida
pelo PNAIC. Relatou a contribuicdo da formacédo no seu processo de ensino deixando
evidente que a formacdo inovou sua pratica pedagdgica, proporcionou momentos de
aprimoramento e descobertas na maneira de organizar sua metodologia de ensino. O

construtivismo € compreendido como:

[...] O processo de alfabetizar, mesmo quando envolvido num discurso novo,
construtivista, apontando a necessidade de se estar atento ao processo de
construgdo da crianga, continua a cair na armadilha de preparar primeiro para
alfabetizar depois. Exemplo disso € a difusdo de exercicios e atividades que,
ao pretenderem ajudar a crianca a passar da fase silabica para a alfabética,
reproduzem a mesma légica que defende a necessidade de a crianca precisar
ser preparada para finalmente ser alfabetizada (GARCIA, 2015, p. 99).
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Conforme relato, percebemos que a professora apresenta sua concepcao de
ensino bem definida, fazendo uso da concepcdo construtivista em sua metodologia de
ensino-aprendizagem. Para Ferreiro e Teberosky (1991), a crianga passa por cinco
niveis sucessiveis no que se refere a escrita, nivel-1 (reproducéo de tragcos que a crianga
identifica como escrita), nivel-2 (hipdtese onde a crianca atribui diferentes significados
para a palavra), nivel-3 (caracterizado como tentativa de dar valor sonoro a cada letra) e
nivel-4 (passagem da hipétese silabica para a alfabética). Acredita-se, conforme a
concepcao construtivista, que a crianga no processo de alfabetizacdo passa por estes
niveis apresentados, seguindo esta ordem para adquirir o dominio da escrita.

No entanto, duas professoras alfabetizadoras, tiveram diferentes percepcdes no
que se refere a formacgdo continuada do PNAIC, conforme relatam: Bom a construcao
minha seria sociointeracionista [...]. Trabalho muito com leituras, jogos, brincadeiras,
sequéncias didaticas, projetos, fazendo com que a crianga aprenda no seu dia a dia o que
ela gosta de fazer né (P4, 2017).

Em sua entrevista, a professora P4 demonstra seguranga na concepcao adotada
para sua metodologia de ensino, buscando integrar os conteddos e proporcionando
momentos diversificados entre atividades escritas, leitura, jogos e brincadeiras para
fomentar o interesse das criangas no processo de ensino-aprendizagem. Nota-se que a
professora acredita em sua metodologia de ensino, valorizando 0s conhecimentos
prévios e articulando as atividades com a vivéncia das criangas.

Conforme relato da professora P4, percebemos o esforco em diversificar as
atividades propostas para garantir a aprendizagem das criancas. E para que isso
aconteca sdo imprescindiveis a mediacdo e o estimulo por parte da professora para
alcancar o objetivo de alfabetizar.

Para que as criangas aprendam conforme a concepgdo sociointeracionista
citada pela alfabetizadora, é importante a mediacdo que a professora realiza na sala de
aula. Assim, Rego contribui:

Do ponto de vista da teoria historico-cultural, [...] 0s processos de
desenvolvimento séo impulsionados pelo aprendizado. A crianga s6 podera
aprender a ler e a escrever, se tiver acesso a informagfes sobre esse objeto de

conhecimento e participar de situagdes planejadas de leitura e escrita (REGO,
2014, p. 107).

E para a professora P5, a formacdo continuada gerou transtorno no que se

refere & concepcdo de ensino, relatando que sua concepcdo de ensino se baseia no
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sociointeracionismo, defendido por Vygotsky, no entanto, os cadernos PNAIC estavam

pautados na concepgao construtivista, segundo sua interpretacao.

Entdo minha concep¢do € Vygotskiana, mas ao fazer o PNAIC a gente
percebeu e a gente sabe que a concepcao desse curso € em cima de Piaget e a
gente percebeu e muitas vezes entrou em choque até por isso, porque a gente
trabalha de uma certa forma, numa determinada linha, entdo veio uma coisa
as vezes, muitas vezes entrava em contradicdo, embora um complemente o
outro né, mas entrava em contradicao, a gente tinha que adaptar certas coisas
também né, dentro do conteudo, dentro da propria pratica em sala de aula
para as criangas (P5, 2017).

Precisamos levar em conta que a Secretaria Municipal da Educagéo de Lages-

SC trabalha na concepcdo sociointeracionista, conforme documento elaborado por

aquela instituicdo, por meio do Projeto conhecer: a exceléncia do ser na busca do saber

e do fazer (LAGES, 2000), contemplando o processo de ensino-aprendizagem da
seguinte maneira,

Entende-se que seja por meio da aprendizagem que, gradativamente, o ser

humano se constroi e desenvolve plenamente. Pela educacéo, o estudante se

humaniza, transforma o meio e aprimora o seu conhecimento. Nessa

perspectiva, a concep¢do de aprendizagem que se busca consolidar tem como

base a concep¢do Histérico-Cultural, a qual concebe todo o processo

educativo como ferramenta necessaria ao seu desenvolvimento, ou seja, algo
construido cultural e socialmente (LAGES, 2000, p. 14).

Assim, a professora alfabetizadora sentiu contradicdo no que se refere a
concepcgdo adotada pela Secretaria Municipal da Educacdo (histérico-cultural) com a
concepcao apresentada nas entrelinhas dos cadernos PNAIC (construtivista). Conforme
cita a entrevistada, apesar de uma complementar a outra, em alguns pontos a professora
sentiu dificuldade de atuar em sala de aula, tendo que modificar sua metodologia de
ensino para contemplar o que a formacdo propunha. Neste sentido Rego (2014)
compreende:

Por isso € necessario que o educador tenha acesso a informagdes de diversas
areas do conhecimento e, dentro da psicologia, as diferentes teorias ja
elaboradas. Sendo assim, ndo € o caso de ter que fazer, por exemplo, uma
escolha entre a obra de Vygotsky, a do hidlogo e epistemologo suigco Jean
Piaget [...] j& que as diferentes perspectivas apontadas por cada um desses

pesquisadores podem significar um fator de enriquecimento no esfor¢o de
aprimoramento da préatica pedag6gica (REGO, 2014, p. 125).
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Para a autora, o fato de apresentar diversas concepcdes favorece o processo de
ensino-aprendizagem, sendo que o professor tem acesso as multiplas maneiras de
conduzir sua metodologia, partindo de referenciais tedricos para embasar a préatica
pedagdgica.

No entanto, podemos considerar que a formacdo continuada oferecida pela
Secretaria Municipal da Educacdo, ndo deixou claro a concepgdo de ensino que
fundamentava a préatica de alfabetizagdo proposta pelo PNAIC. Evidencia-se este fato
nos seis relatos feitos pelas alfabetizadoras, que reproduziram as informacdes dadas
pelas professoras orientadoras que conduziam a formacdo, de como fazer a préatica
pedagoégica. No entanto, ndo relacionaram o fazer, (parte pratica), com a teoria que
embasa o trabalho de alfabetizacéo.

A concepcgao assim oh, como trabalhar a crianga de forma que néo seja aquela
forma tradicional, trabalhar ela como um todo, ela interagindo, pesquisando,
buscando, ela indo atras e junto a gente formando novos conceitos e novas
atividades a partir de um tema qualquer, descobrindo varios temas, varias

raizes, para chegar num conhecimento so, atraves de um todo para chegar a

um conhecimento (P1, 2017).

Ao expressar a maneira de como deveria trabalhar com as criancas, a
professora relata como foi conduzida a formacao continuada, que estimulou para novas
praticas de ensino, utilizando a interdisciplinaridade para o processo de alfabetizacéo,
colocando em prética o estudo do PNAIC que esta embasado em uma concepcdo de
alfabetizar letrando. E nesta mesma percepc¢do, a professora entrevistada, P2, também
inseriu a préatica de alfabetizar letrando, por meio da interdisciplinaridade, conforme

cita;

Entdo, na realidade o PNAIC veio para contribuir para acrescentar o
planejamento que eu ja fazia, ele veio para somar com mais jogos, com mais
sequéncia didatica, pra gente aprender a diferenciar sequéncia didatica do
que € um projeto também de sequéncia didatica. Ele veio muito a contribuir
nessa questao tedrica também e na pratica de sala de aula a gente também
conseguiu perceber essa melhora, essa mudanca (P2, 2017).

Percebe-se que houve contribuicdo da formacdo continuada no que se refere & pratica
pedagdgica quando a entrevistada relata que inseriu em seu planejamento jogos e

sequéncia didatica, contemplando diversos contetdos a partir de um planejamento,
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caracteristica que mostra que €é possivel inserir na alfabetizacdo a perspectiva

interdisciplinar. Neste sentido compreendemos:

Quando pensamos no Ciclo de Alfabetizacdo entendemos a necessidade da
realizacdo de um trabalho interdisciplinar que favoreca o processo de
alfabetizar letrando. Nesse periodo de escolarizagdo, a crianga precisa se
apropriar do sistema de escrita alfabética e dos usos sociais da escrita por
meio da leitura e producéo de textos. Além disso, é necessario garantir outros
conhecimentos para além da Lingua Portuguesa, relativos aos demais
componentes curriculares. Assim, um trabalho interdisciplinar pode favorecer
a compreensdo da complexidade do conhecimento favorecendo uma
formacdo mais critica da crianca (MEC, 2015, p. 7).

Para 0 PNAIC, o processo de alfabetizacdo precisa garantir a autonomia da
leitura e da escrita para que a crianca possa fazer uso destas nas praticas sociais do seu
cotidiano. Assim investe-se na formacdo de professoras para que possam inserir em suas
metodologias de ensino a interdisciplinaridade em sala de aula, tentando garantir o
maior numero possivel de informacdes diversificadas.

Na compreensdo da professora P6, a concep¢do de ensino-aprendizagem
também ndo foi definida a partir da formacdo continuada, relatando entdo, como

aconteceu o processo de formacéo continuada:

Assim a contribuicdo foi muito boa, 6tima né, as coisas decorreram muito bem,
assim as apresentacdes excelentes né, mas algumas realidades ndo acontecem.
Entdo devido ao longo do tempo, mas as apresentacfes que a gente ia, as
devolutivas vocé via que era tudo maravilhoso, mas vocé sabe que na pratica
nada acontece [...]. Eu sei que algumas sim, como a gente ja vé que algumas
coisas ndo sdo valorizadas, o professor pode trabalhar uma sequéncia, o
professor pode trabalhar um dia inteiro, varias coisas, mas eu sei que aquilo
nao aconteceu na pratica mesmo [...]. Algumas coisas dao certo, mas eu acho
assim, que relaxou um pouco, porgue se vocé tem que consolidar s6 no 3° ano,
pra mim, no meu ver, eu acho que ndo. Eu acho que ja deve vim consolidando
varias coisas desde 0 1° ano, no 2° ano vai continuar relaxando e no 3° vocé
nao vai consolidar. Nao vai dar conta porque eu acho assim, consolidando do
1° em alguns momentos, em algumas coisas e no 2° outras e finalizando
completamente no 3° ano. [...] Se vocé ndao vem consolidando por exemplo uma
escrita, uma leitura menor que seja, uma frase, uma palavra, no 2° ano ele néao
vai conseguir, eu tenho alguns no 4° ano que nao produzem textos. Entédo tem
alunos que néo estao alfabetizados (P6, 2017).

A professora pontuou duas situagfes distintas que aconteceram na formacéo
continuada. O primeiro diz respeito aos momentos de socializagdo das atividades
desenvolvidas em sala de aula pelas criangas, que era uma das propostas que constava

nos cadernos PNAIC, que cada professora elaborasse uma sequéncia didatica ou projeto
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e desenvolvesse em sala de aula para posterior socializacdo. Para a entrevistada,
algumas professoras apresentavam atividades e relatorio explicando a metodologia
utilizada para desenvolver a atividade que ndo condiziam com a pratica da professora.
Para Sacristan (2000), o processo de ensino muitas vezes desfavorece a acdo do

professor no sentido que:

Quando se responsabiliza os professores por aquilo que acontece nas aulas,
esquece-se a realidade do contexto de trabalho. As regras a que a realidade do
“posto de trabalho” do professor se submete encontram-se bem definidas
antes de ele comecar a desempenhar “muito pessoalmente” o papel
preestabelecido (SACRISTAN, 2000, p. 72).

Ao se referir as apresentaces que ndo condizem com a pratica pedagogica,
podemos entender que a formacdo continuada propunha o desenvolvimento das
atividades a partir de sequéncias didaticas ou projetos, no entanto a formacao inicial das
professoras as conduz para a pratica pedagogica tradicional, adotando em sua
metodologia de ensino atividades fragmentadas. Podemos inferir que possa ter
acontecido apresentacGes de atividades desenvolvidas de carater interdisciplinar, mas
que na realidade esta pratica foi inserida somente para realizar a devolutiva na formacéo
continuada, mas que na pratica diaria, ndo acontece. O caderno PNAIC,
Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizacdo, do caderno 3, ano 2015, aborda o tema
da interdisciplinaridade, e neste sentido reforca:

Falar sobre interdisciplinaridade parece ser mais simples do que incorporar o
conceito nas praticas de sala de aula. Considerar o todo das éreas de
conhecimento sem buscar a fragmentagdo excessiva e, por outro lado,
aprofundar esse conhecimento em suas especificidades tem sido uma tarefa
complexa para o professor. Isso exige dele a saida de sua zona de conforto na
tentativa de articular as areas de ensino, o que nao é tarefa facil para quem,

em sua grande maioria, viveu sua escolarizagdo em contato com a
fragmentacgdo do conhecimento (BRASIL, 2015, p. 7).

Durante a entrevista, percebeu-se que a professora tornou evidente que o fato
de ter que modificar a pratica pedagdgica causou transtorno e inseguranca. Tendo em
vista que ela estava habituada a alfabetizar de maneira fragmentada, atendendo o
curriculo da Secretaria Municipal da Educagdo de Lages-SC. Mesmo com a formacéo
continuada do PNAIC e a proposta de mudanca de paradigma, de inovar adquirindo
metodologias de ensino, ndo houve aderéncia efetiva por parte da professora. Justificou

que a alfabetizacdo trabalhada no método tradicional garante melhores resultados.
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Podemos compreender que esse processo de mudanca de pratica leva algum
tempo para ser assimilado e experimentado, até por temer que a mudan¢a do método
possa ndo dar certo para alfabetizar.

Em um segundo momento, a entrevistada questiona a forma de organizacdo dos
direitos de aprendizagens que foram divididos por anos no ciclo de alfabetizacéo,
definidos pelo PNAIC. No entanto, o caderno PNAIC, ano 1, unidade 1, que trata do
“Curriculo na alfabetizagdo: concepgdes e principios”, apresenta os direitos de
aprendizagens organizados por ano, como sugestdo de como compreender a evolucdo do
conhecimento. Salienta que “o nivel de aprofundamento de um determinado
conhecimento que se busca ao lidar com criangas de seis anos, ndo é 0 mesmo que se
busca com criangas de oito anos” (BRASIL, 2012, p. 32).

Conforme apresentacdo do caderno de estudo do PNAIC os direitos de
aprendizagens foram organizados para assegurar os conhecimentos até o final do
processo de alfabetizacdo, conforme estabelecido pelo MEC: [...] um determinado
conhecimento ou capacidade pode ser introduzido em um ano e aprofundado em anos
seguintes. A consolidacdo também pode ocorrer em mais de um ano escolar, dado que
ha aprendizagens que exigem um tempo maior para a apropriacdo (BRASIL, 2012, p.
31).

No entendimento da professora P6, os direitos de aprendizagens foram
apresentados de maneira fragmentada, iniciando a introducdo dos contetidos no 1° ano e
seria aprofundado e consolidado gradualmente, interferindo na evolucdo do
conhecimento das criancas. No entanto, a professora entrevistada acredita na
consolidacdo da aprendizagem desde o primeiro ano e ndo de maneira fragmentada
conforme apresentacdo dos direitos de aprendizagens. Pensa que a organizacdo de
inserir, aprofundar e consolidar conforme o ano de alfabetizacdo, pode deixar a
professora alfabetizadora em um ‘certo conforto’ acreditando que tem trés anos para
consolidar a escrita e a leitura, deixando de cumprir as etapas basicas para cada ano do
ciclo de alfabetizagdo. Também faz mencdo ao que observou na formacdo continuada,
explanando que algumas professoras cursistas relatavam e apresentavam Otimos
trabalhos desenvolvidos na sala de aula, mas que na pratica, ndo ocorreu.

No entanto, o caderno de estudos PNAIC apresenta conhecimentos que podem
ser consolidados em qualquer ano/série, conforme desenvolvimento de aprendizagem de

cada individuo. Percebe-se, neste caso que a professora orientadora que conduzia a
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formacéo continuada, ao apresentar e discutir a organizacdo dos eixos de aprendizagens,
n&o esclareceu ou ndo foi compreendida na maneira de inserir 0s eixos de aprendizagens
nas turmas de alfabetizacdo, gerando duvidas na inser¢cdo e desenvolvimento das
atividades para cada ano da alfabetizacéo.

Na compreensdo das entrevistadas abaixo, a formacdo continuada possibilitou
momentos de reflex&o sobre a pratica pedagdgica adotada para alfabetizar, contribuindo
para inovagdes nas metodologias de ensino-aprendizagem: Eu ndo diria que eu formei
uma nova concepg¢do, mas que com a proposta do PNAIC eu consegui refletir sobre

como tornar as aulas produtivas, atrativas, significativas (P8, 2017).

O PNAIC assim pra mim, ele deu uma baguncada, o PNAIC ele trouxe assim

muita, pra mim por exemplo, trouxe muita andlise. O que estou fazendo? E

certo? Nao € certo? Ele deu uma inovada, ndo tem como dizer que ndo, 2013

foi bem intenso, forte, forte, até assustou um pouco. De inicio ele causou um

certo temor, teve professores que rejeitou no inicio e depois foi ficando mais

tranquilo, eu acho assim, que o material de 6tima qualidade, eu acho que a

partir disso, do inicio do PNAIC, mudou bastante essa visdo do professor, o

compromisso, professor, aluno né, estratégias, a turma construida cada uma

da sua maneira, e respeitando isso também na visdo pedagdgica. Pra mim foi

uma visdo diferente, um estremecer assim, vamos dar uma mexida nisso né, a

alfabetizacdo ta leve, precisamos de alguma coisa mais forte (P9, 2017).

Ao relatarem que a formacdo continuada proporcionou momentos de reflexao
sobre a pratica pedagogica, nos respaldamos em Sacristan (2000, p.76) que compreende
“a inovagdo exprime-se em diferentes ambitos, devendo ser perspectivada em funcdo da
mudanca social, pois as praticas educativas articulam-se com contextos extra-
escolares”. Para o autor a pratica pedagodgica necessita contemplar abordagens que
servirdo para atuar e compreender fatores sociais, que vao além da pratica do (a)
professor (a), mas tambeém, de todos aqueles que indiretamente se relacionam com a
pratica institucional e politica que envolve o processo educativo.

Para a professora P10 a formag&o continuada contribuiu para inserir a préatica
das sequéncias didaticas, motivando-as a articular os conteudos e valorizar a
continuidade dos conhecimentos, desvinculando de sua metodologia de ensino o uso de

conteddos divididos por disciplinas, conforme relato:

Bom eu acho que a principal concep¢do de ensino foi o trabalho com
sequéncias didaticas, ndo aquele trabalho fragmentado em gavetas, contetdos
separados, mas trabalhar num todo né, atividades que fossem interligadas, que
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tivessem um sentido, tivesse uma continuidade e abrangesse todos os saberes

em um s6 (P10, 2017).

Por inferéncia, percebe-se que a professora P10 d& énfase em englobar
diferentes componentes curriculares, por meio da sequéncia didatica, que estabelece
ligacdo dos conteudos, através da pratica da interdisciplinaridade. Assim, busca a
autonomia da crianca, proporcionando momentos propicios de interacdo entre estudante
e a professora e juntos construirem o conhecimento. O caderno 3, ano 2015 do PNAIC,
trabalhou de maneira intensa a Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizagéo inserindo

a pratica das sequéncias didaticas como:

As articulagdes entre os eixos do ensino da Lingua Portuguesa e entre 0s
componentes curriculares requerem que sejam discutidos os modos como
organizamos o tempo, 0 espaco e as agdes de ensino e aprendizagem, na
tentativa de superarmos a divisdo das aulas em disciplinas. Tal debate
aparece de forma bastante clara nas propostas de desenvolvimento de
projetos didaticos e sequéncias didéticas, pois nesses tipos de organizacdo do
trabalho pedagdgico as atividades atendem a variados objetivos, que agregam
conceitos de diferentes areas de conhecimentos, para que sejam resolvidos
problemas propostos aos estudantes (BRASIL, 2015, p. 34).

O fato de compreender e respeitar a crianca no que se refere as aprendizagens
ja adquiridas, e tendo a consciéncia de introduzir atividades articuladas e com
significado para a crianca, demonstra 0 compromisso da professora alfabetizadora em
dar continuidade no processo de aprendizagem, valorizando o desenvolvimento de cada
estudante. Precisa-se levar em conta que o conhecimento ndo é desenvolvido apenas na
escola, esta € um dos meios, contudo, por muitas vezes o conhecimento advindo da sua
formacdo pessoal, em contato com a familia, ou 0 meio de insercdo, nem sempre sdo
levados em consideracdo. E neste viés, a professora demonstra clareza de como
trabalhar a interdisciplinaridade, por meio da sequéncia didatica, articulando o
conhecimento prévio e inserindo novos conhecimentos para a formacao de cada crianca.

Apos dialogarmos sobre a concepcdo de ensino, conversaremos sobre 0s
pontos positivos e negativos da formagdo continuada no que se refere as sugestdes de
atividades dos cadernos PNAIC durante os anos 2012 a 2015, na perspectiva das
professoras. Neste sentido, constatamos diferentes opinides sobre as sugestfes de
atividades a serem utilizadas nas turmas de alfabetizagdo, do 1° ao 3° ano do ensino

fundamental, conforme descritos nos subitens subsequentes.
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5.2.2 Cadernos PNAIC e pratica pedagogica

Ao analisar os relatos das entrevistadas, sobre os pontos positivos das
sugestdes de atividades dos cadernos PNAIC, emergiu a categoria que se refere ao
material didatico (caderno PNAIC) e a conciliacdo deste material com a pratica
pedagoOgica. Obtivemos relatos que se referiram ao material didatico como bem
formulado e de facil compreensdo para o professor alfabetizador, pontuando: Positivos é
que todos os cadernos sempre foram positivos, os conteddos bem praticos, bem faceis

de serem lidos e entendidos. [...] todas as atividades eram positivas (P1, 2017).

Eu acredito que estava muito tranquilo pra gente trabalhar. E de positivo
todas as atividades vieram para contribuir, dava para aproveitar muita coisa e
nao precisava vocé sair do seu planejamento, vocé conseguia fazer o teu
planejamento realmente em cima daquilo, alfabetizar letrando em cima do
material que o PNAIC apresentava (P2, 2017).

Eu acho que s6 tiveram pontos positivos, porque eu consegui fazer [...] mas eu
SO vejo pontos positivos, eu consegui fazer varias das sugestdes e sO
acrescentou nas minhas aulas, foi muito bom. O que eu propus nas sequéncias,
consegui e eu vi o rendimento deles e eu continuei com isso e continuo com
iss0, s6 pontos positivos (P3, 2017).

As trés professoras entrevistadas afirmaram que as sugestfes de atividades
propostas pelos cadernos PNAIC foram positivas, de facil compreensdo e puderam
aplicar em sala de aula. A proposta sugerida pelas orientadoras para aplicacdo de
atividades sala de aula, estava pautada na aplicacdo de sequéncia didatica ou projetos
para inserir na metodologia de ensino-aprendizagem o trabalho interdisciplinar. Neste
sentido o caderno 3, ano, 2015 do PNAIC que propunha o est

[...] Uma sequéncia didatica deve ter um carater flexivel, de modo a permitir
que outras situacdes venham a ser incorporadas ao processo, caso alguns
conhecimentos precisem ser mais aprofundados. Além disso, esse trabalho
proporciona a integragdo entre os varios eixos de ensino da lingua (oralidade,
leitura, producdo de texto e analise linguistica) e de diversos componentes
curriculares (Ciéncias, Geografia, Historia, dentre outros) (BRASIL, 2015, p.
65).

Percebe-se que as professoras aceitaram a proposta de trabalho interdisciplinar
apresentado na formacgdo continuada e compreenderam que a sequéncia didatica

proporciona um trabalho flexivel, podendo inserir temas diversos em seu planejamento,
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ndo sendo necessario adotar metodologia diferenciada, mas sim, um novo olhar para o
planejamento.

Para a entrevistada P4, as sugestdes das atividades dos cadernos PNAIC
também contribuiram para o desenvolvimento das criangas, no entanto, a organizagédo

do tempo escolar interferiu na aplicacdo e desenvolvimento das atividades.

Bom os positivos € que os cadernos bem elaborados, a gente pode usar
bastante ne, os de portugués, os primeiros foram muito bons, as sequéncias
que tinham, foi um ponto positivo que a gente péde aplicar, foi bom, 6timo. SO
que como a escola exige muito mais do professor, 0 nosso tempo ele é curto,
vocé tem muita coisa pra fazer, vocé ndo consegue aplicar tudo o que tem ali,
entdo vocé se limita em muitas coisas né (P4, 2017).

Para esta professora, as sugestdes de atividades interdisciplinares, por meio da
sequéncia didatica, foram importantes para a aplicacdo em sala de aula, no entanto a
professora relata que muitas atividades dos cadernos PNAIC nao foram possiveis serem
desenvolvidas, devido as atividades propostas pela escola. Quando a entrevistada se
refere escola, infere-se que os projetos enviados pela Secretaria Municipal da Educacao
enviados a escola, para seu desenvolvimento, interferiram diretamente na proposta da
formacdo continuada do PNAIC. O curriculo apresentado pela rede municipal é
elaborado de maneira fragmentado, tendo seus contetdos divididos por bimestre. O
tempo que o professor(a) e criangcas permanecem na escola, é dividido em hora aula, o
que comprometeu o desenvolvimento de algumas atividades, ndo sendo possivel
articular as atividades propostas pela formacdo continuada com os projetos enviados
pelo municipio.

Assim, hé contradicdo na proposta da politica publica nacional (PNAIC) com a
organizacdo municipal, deixando em alguns momentos a professora confusa, tendo que
selecionar alguns contetdos que avaliou serem necessarios para serem aplicados nas
turmas de alfabetizagdo. No entanto, o caderno de apresentacdo do PNAIC (BRASIL,
2015), apresenta a proposta da interdisciplinaridade através das atividades sugeridas,
garantindo que ha tempo para desenvolver outras propostas curriculares.

Observamos que tanto os Cadernos de 2013 como os de 2014, cada material a
sua maneira, sempre tiveram a tonica da interdisciplinaridade, sem, com isso,
esquecer as especificidades das areas do conhecimento e das disciplinas de
tradicdo curricular. Depois de reunifes entre as universidades e 0 MEC,

optou-se por considerar a interdisciplinaridade como a ténica do trabalho de
formacdo em 2015, e, na mesma direcdo dos anos anteriores, mantendo a
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discusséo focada em torno das especificidades das diferentes areas (BRASIL,
2015, p. 8).

A afirmacdo demostra que o tempo é suficiente para colocar em préatica as
atividades de cunho interdisciplinar, garantindo a insercdo de tematicas com diferentes
componentes curriculares. No entanto, na percepcdo da professora entrevistada, a
realidade ndo condiz com a proposta apresentada, sendo que a escola ndo comporta
tempo adequado para inserir todas as propostas de ensino-aprendizagem. Percebe-se
contradicdo entre a teoria e a pratica no que se refere ao tempo escolar e a organizacao
para o desenvolvimento de atividades em sala de aula.

Na percepgédo da entrevistada P10, o ponto que mais Ihe chamou atengdo no
que se refere as sugestdes de atividades, foram as socializacGes das experiéncias da sala
de aula e os livros enviados por meio dos acervos literarios. Bom o ponto positivo é a
rigueza de materiais, de informacdes, as formacBGes aconteceram e tiveram varios
momentos de troca de conhecimento, de estudo realmente do que era proposto. Outro
ponto positivo foi os livros que vieram (P10, 2017).

Os acervos literarios enviados pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(BRASIL, 2016), MEC, com o intuito de promover acesso e incentivo a leitura para as
criancas e professoras, distribuiu acervos para as turmas de alfabetizacdo que
contemplavam diversidade textual, favorecendo a construcdo da alfabetizagdo na
perspectiva do letramento. Cada unidade escolar recebeu caixas de livros de acordo com
0 nimero de turmas de alfabetizacéo, propondo:

O programa divide-se em trés acBes: PNBE Literario, que avalia e distribui as
obras literérias, cujos acervos literarios sdo compostos por textos em prosa
(novelas, contos, cronica, memodrias, biografias e teatro), em verso (poemas,
cantigas, parlendas, adivinhas), livros de imagens e livros de histéria em
quadrinhos; o PNBE Periddicos, que avalia e distribui periddicos de contetido
didatico e metodolégico para as escolas da educacdo infantil, ensino
fundamental e médio e 0 PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a
pratica pedagdgica dos professores da educacdo béasica e também da

Educacdo de Jovens e Adultos por meio da avaliacdo e distribuicdo de obras
de cunho tedrico e metodoldgico. (BRASIL, 2016)

O recebimento de acervos literarios inovou de maneira significativa a pratica
da professora alfabetizadora. O PNAIC foi o Unico programa de alfabetizacdo que
investiu na formacdo de professores (as) com o apoio de materiais didaticos (acervos
literarios e jogos) para auxiliar as criancas no processo de alfabetizacdo. Para a

entrevistada, os acervos literarios foram uma ‘riqueza’, pois contemplavam diversos
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géneros textuais, contribuindo para o processo de aquisicdo da escrita, da leitura, da
oralidade e do letramento.

No entendimento da professora entrevistada P7, a formagdo continuada
contribui para a diversificacdo na sua metodologia de ensino, adotando a

interdisciplinaridade em sua atuacéo profissional.

Entdo através dos estudos dos cadernos PNAIC e do desenvolvimento das
atividades comegamos a desenvolver mudancas na prética de alfabetizacéo e a
avaliacdo dos alunos, as atividades estavam sempre voltadas para o
desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita. As atividades e dinamicas
aplicadas me fizeram analisar e planejar varias situagdes de aprendizagem,
como: projetos e sequéncias didaticas, uso do jogo, como importante recurso
didatico e o trabalho em sala de aula com os livros do acervo (P7, 2017).
Evidencia-se a mudanca na pratica pedagdgica apos a formacdo continuada,
demonstrando comprometimento com o ensino de maneira significativa, articulando os
contetidos por meio de sequéncias didaticas e propondo metodologias diversas, como: a
leitura atraves do acervo literario, e jogos, inserindo a interdisciplinaridade em sala de
aula. Neste viés, o caderno 1, ano 2015, que aborda a questdo do Curriculo na
perspectiva da inclusdo e da diversidade: as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica e o Ciclo de Alfabetizacdo propde para a formacdo continuada que a

professora alfabetizadora aperfeicoe sua metodologia de ensino contemplando:

[...] Integrar os saberes e conhecimentos de forma a atender as expectativas e
especificidades das criancas no Ciclo se articula a uma visdo ampla, que
considera os diferentes tempos e espagos de aprendizagem. Trata-se de
valorizar as experiéncias e 0s conhecimentos das criangas sobre si e sobre o
mundo, no processo de elaboragdo das habilidades, saberes, e reflexdes a
serem contemplados na sala de aula, como direitos de aprendizagem, que nao
podem mais ser negligenciados pelos sistemas, pelas redes de ensino e pelas
escolas (BRASIL, 2015, p. 29).

Os direitos de aprendizagem estudados na formagdo continuada foram
apresentados com o intuito de garantir que as criancas se alfabetizem na perspectiva do
letramento até os oito anos de idade, atingindo a meta da politica publica do PNAIC. Os
contetdos foram organizados conforme a turma/ano de alfabetizacdo para ser
introduzido e desenvolvido ao longo do ciclo de alfabetizagdo, que compreende do 1° a
0 3° ano do ensino fundamental.

Na percepgdo da professora P8, a socializagdo de experiéncias vivenciadas em
sala de aula contribuiu para o processo de formacao das professoras alfabetizadoras, ao

escutarem os relatos positivos e negativos no desenvolvimento das atividades. Positivo
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tem varios né, a gente pode perceber e fazer uma comparacdo daquilo que as outras
professoras trabalharam e que a gente pode também da mesma forma fazer em sala de
aula (P8, 2017).

A professora se refere ao momento de socializacdo das atividades desenvolvidas
nas turmas de alfabetizacdo, momentos de explanacdo da experiéncia e acdo tomada
para alfabetizar. Nesse sentido, Arruda (2012) contribui, afirmando que “educar seria,
entdo, uma pratica incorporada por meio da qual ganhamos condi¢des de atuacgdo e, ao
atuar, ganhamos ainda a condicdo de refletir e de reformar nossa acéo (bem) no sentido
de juntar o “ser e o fazer” (ARRUDA, 2012, p. 203).

A formacdo continuada proporcionou momentos de diélogo, socializando o fazer
pedagogico (parte préatica), com ser, (profissional que atua em sala de aula), e este,
possui conhecimento que construiu ao longo da sua atuacdo profissional, inovando-a a
cada dia, podendo compartilhar os saberes da sala de aula, e no coletivo construir o
processo de ensino.

Para a entrevistada P9 as atividades propostas pela formagdo continuada
trouxeram beneficios, no entanto foi necessario adaptar algumas sugestdes para poder
aplicar em sala de aula.

Consegui fazer muita coisa, consegui colocar muita coisa em pratica dos

cadernos PNAIC. Claro ajustando cada coisa a realidade da turma, tinha

coisa que vinha diferente de cada regido, vocé tinha que colocar pra nossa
regido, nosso clima, nossa industria, a visdo ali, mas eu consegui muita coisa

(P9, 2017).

As atividades apresentadas nos cadernos PNAIC, foram elaboradas sem a
participacdo dos(as) professores(as) alfabetizadores(as), o que interfere diretamente na
aplicacdo das atividades. Os fatores histéricos e sociais, ndo sdo levados em conta,
apresentando atividades formatadas, que podem ndo contribuir para o processo de
alfabetizar letrando, conforme implementacdo da politica publica do PNAIC. Para
Garcia (2015), a préatica pedagodgica € vista como. A constru¢do de uma nova pratica
pedagogica estd associada a redefinicdo do processo ensino-aprendizagem e a sua
articulacdo com as concepgbes de mundo, de homem e de conhecimento que
fundamentam as relagdes cotidianas (GARCIA, 2015, p. 49).

Neste sentido, a pratica pedagdgica necessita de reconstrucdo continua, para
atender as especificidades do cotidiano, que estdo em permanente mudanca, que

envolve o conhecimento e a evolugdo humana, que respectivamente se entrelacam.
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Percebemos a conviccdo das professoras no que se refere as sugestdes de atividades
apresentadas nos cadernos PNAIC, elucidando que foram bem elaboradas e de facil
compreensdo. As professoras alfabetizadoras que participaram da formagéo continuada
inovaram sua metodologia de ensino, por meio da proposta do PNAIC, inserindo nova
metodologia de ensino-aprendizagem.

No entanto, oito professoras alfabetizadoras elencaram criticas quanto as
sugestBes de atividades dos cadernos PNAIC, no que se refere ao material didatico e a

pratica pedagogica. Cada profissional, relatou sua observacgéo:

Positivos é que todos os cadernos sempre foram positivos, os conteddos bem
praticos, bem faceis de serem lidos e entendidos. A dificuldade foi no
apresentar para as criancas e eles ndo habituadas a isso tinham uma
dificuldade no entendimento, em se concentrar, ficar quietos para explicar a
brincadeira. Mas a partir do momento que eles entendiam, dai a coisa fluia, a
coisa ia e eles continuavam aprendendo. Entdo de negativo é s6 o tempo que

parecia pouco, de adaptacéo (P1, 2017).

Ao se referir a brincadeira, a professora menciona os momentos ladicos
propostos na formacdo continuada para aplicacdo em sala de aula estas atividades
geralmente estavam ligadas a alfabetizacdo matematica, que trouxe a proposta de jogos
como forma de compreender o processo do sistema numérico, do calculo e do raciocinio
l6gico.

Faz-se necessario, assim, discutir o conceito de jogo e atividade lddica, quando
estamos num contexto de aprendizagem escolar da Matematica, sobretudo no
contexto da alfabetizacdo. Para tanto, precisamos assumir que a mediagdo da
aprendizagem pelo jogo é complexa e incerta quando se busca garantir a
assimilacdo de determinados processos prescritos, principalmente, porque a
crianca é capaz de dar respostas nem sempre esperadas ou desejadas pelo
professor, tampouco pela escola. Isso ocorre, em especial, quando ela se vé em
atividade ludica, que é a garantia, de certa forma, do rompimento das amarras

impostas no contexto didatico voltado & imposicdo de determinadas formas de
pensamento matematico (BRASIL, 2014, p. 38).

A Pedagogia pautada em jogos, desestruturou de certa forma as aulas, sendo
que na maioria dos casos, as professoras alfabetizadoras ndo estavam habituadas na
insercdo de metodologias diferenciadas, como jogos e brincadeiras. A metodologia de
ensino antes da formacdo continuada do PNAIC estava pautada no método tradicional,
acreditando que aquela seria 0 melhor caminho para alfabetizar.

Todavia, ao se abordar a mudanca paradigmatica do(a) professor(a) pode-se

afirmar que “nessa primeira década do século XXI, as discussdes em torno da educagdo
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se encaminham para um ponto que parece convergente: o professor precisa ser um
educador e ndo mais um instrutor, transmissor conteudista de conhecimento”
(ARRUDA, 2012, p. 199). Partindo desta dimenséo, de mudanca de comportamento do
docente, que a formacdo continuada tem investido para modificar as metodologias de
ensino aplicadas em sala de aula.

Vérios pontos foram citados como negativo, da formagdo continuada do
PNAIC, e na percepcdo da professora P2, os acervos literarios distribuidos para as
escolas continham livros diversificados, dificultando em alguns momentos na

elaboracdo de uma sequéncia didatica.

O Unico ponto negativo € que nem sempre vocé encontrava uma sequéncia
didatica ou um projeto, mas vocé ndo encontrava de repente o livro que era em
cima realmente daquele projeto que vocé queria construir e as vezes a escola
ndo oferecia, porque o material ndo era igual pra todas as escolas, vocé tinha
que ir atras, em outra unidade escolar procurar o livro, um dos pontos
negativos que a gente encontrou foi isso nas sugestoes (P2, 2017).

Um dos investimentos realizados pelo MEC, se refere a distribuicdo de acervos
literarios para as turmas de alfabetizacdo, como ferramenta indispensavel para a pratica
da interdisciplinaridade e gosto pela leitura. Uma das a¢des do Pacto para atingir a meta

de alfabetizar todas as criancas da rede publica até os oito anos de idade, foram apoiadas
no eixo de materiais didaticos e pedagdgicos, sendo elaborado com o propdsito de:

Materiais Didaticos e Pedagdgicos: [...] conjunto de materiais especificos
para alfabetizacdo, como livros didaticos (entregues pelo PNLD?) e
respectivos manuais do professor, obras pedagdgicas complementares aos
livros didaticos e acervos de dicionario de lingua portuguesa; jogos
pedagogicos de apoio a alfabetizacdo. [...] 0s acervos literarios entregues as
escolas sdo calculados conforme nimero de turmas de alfabetizagcdo e ndo
por escola, possibilitando aos docentes e alunos explorar melhor os
conteddos (BRASIL, 2017).

Para o MEC, o envio de acervos literarios serviria para auxiliar no
desenvolvimento das atividades. No entanto, a professora entrevistada P2 relatou que os
acervos distribuidos para as escolas contemplavam diferentes materiais, fato que causou

transtorno no momento da elaboracdo da sequéncia didatica. Porém, a professora criou

4 PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico. Tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da
educacdo basica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao. Acesso em: 25 mai. 2017.
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estratégias de ensino que se adaptassem ao material recebido e desenvolveu sua
atividade a partir do material disponivel.

Percebe-se que sdo Varios pontos negativos que emergiram durante as
entrevistas, em diferentes situacOes, todas relacionadas a formacao continuada, no que
se refere a teoria ou a pratica pedagogica apresentada pelo PNAIC. E nesse seguimento,
a professora P3 apontou: Bom, talvez o ponto negativo é que nos professores tinhamos
que gastar dinheiro [..], porque n&o tinha material na escola, [...] na produgdo de
material para poder aplicar em sala de aula (P3, 2017).

Conforme relato, ressalta-se que a formacdo continuada propunha atividades
diversificadas, atendendo a insercdo de atividades na perspectiva interdisciplinar, e
deste modo, a professora necessitou investir em materiais para atingir o objetivo
proposto pela formacdo. Neste sentido, Rosa; Grosch; Lorenzini (2017), contribuem:

[...] No caso dos educadores, as condi¢fes para superar as limita¢cdes ndo
parecem favordveis se forem consideradas as politicas educacionais
emanadas dos drgdos oficiais, levando-se em conta a questdo salarial, o
progresso na carreira, o0 namero de alunos em sala de aula, a formacéo inicial
deficitéria e os programas de formagéao continuada, que nem sempre atendem

as expectativas geradas pelas necessidades concretas do trabalho em sala de
aula (ROSA; GROSCH; LORENZINI, 2017, p. 1048).

Os autores defendem que os obstaculos encontrados pelas professoras sdo
diversos, e a formacdo continuada ndo oferece subsidio para supera-las. Neste sentido a
professora entrevistada P3 se refere a falta de materiais na escola para poder
desenvolver as atividades propostas pela formacao continuada, tendo que investir ‘do
seu proprio bolso’ para desenvolver as atividades propostas pelo PNAIC. Contudo, a
Resolucdo N° 4, de 27 de fevereiro de 2013 (BRASIL, 2013), estabelece normas e
procedimentos para o pagamento de bolsas de estudo e pesquisa aos participantes da
Formacdo Continuada no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
a qual foi revogada pela Resolugéo n° 6, de 1° de novembro de 2016 (BRASIL, 2016).

O pagamento de bolsa para os professores(as) que participaram da formagéo
continuada do PNAIC, foi assegurado nos termos do artigo 17, da Resolugé@o N° 6, de 1°
de novembro de 2016 (BRASIL, 2016), cuja previsdo normativa prevé que a titulo de
bolsa, 0 FNDE pagaré aos participantes, mensalmente e durante a durac¢éo do curso da
Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores a importancia de R$ 200,00

(duzentos reais).
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Infere-se que o valor recebido da bolsa, na concepc¢éo da professora P3, talvez
tenha sido insuficiente para promover as atividades sugeridas, levando em conta o
namero de alunos por turma, sendo que os materiais precisam ser confeccionados ou
comprados em grande quantidade.

E se tratando dos obstaculos encontrados na préatica pedagdgica, tendo a
interdisciplinaridade a ser inserida nas metodologias de ensino, a professora P5

acrescenta:

Eu gostei muito dos cadernos do PNAIC, as sugestdes de atividades deles eram
bem boas, mas algumas atividades a gente percebia que na pratica com as
criancas davam certo e outras nao davam certo. Entao por ai a gente tinha que
adaptar varias vezes né, até chegar a um resultado bom, porgue também néo é
chegar e aplicar e dizer foi tudo maravilha, entdo as vezes a gente tinha que
adaptar, muitas vezes a gente ia fazer uma atividade de jogo ou atividades de
sequéncia didatica que ndo dava certo, vocé tinha que modificar entdo é, mas
as sugestdes deles eram boas. [...] mudar a aplicacéo porque muitas vezes ndo
fechava na hora de aplicar. A sequéncia elaborada beleza, mas vocé chega la
pra aplicar entrava em contradicdo porque cada turma é uma turma, cada
dificuldade uma dificuldade, entédo teve umas que a gente teve que reduzir,
entdo nesse sentido. Mas no sentido de sugestdo eram boas sim (P5, 2017).

Para a entrevistada, a organizacdo das atividades por meio de sequéncia
didatica (proposta da interdisciplinaridade), ndo apresentava dificuldade, no entanto na
hora da aplicacdo e desenvolvimento das atividades elaboradas, as vezes as criangas

apresentavam limitacdes. Neste sentido o caderno 3, ano 2015 do PNAIC aborda a

questdo da interdisciplinaridade como:

O trabalho com a interdisciplinaridade ainda parece ser um desafio para o
professor, porém consideramos que a organizacao das atividades por meio de
sequéncias didaticas pode ajudar o docente a desenvolver um trabalho mais
integrador. A complexidade da realidade exige que uma viséo especifica e ao
mesmo tempo ampla em torno do objeto de conhecimento seja estabelecida.
Para que o aluno construa sua aprendizagem, ele necessita ser ativo nesse
processo. Assim, o professor deve propor situagfes didaticas que levem os
alunos a resolver problemas especificos e sistematizar seus conhecimentos
por meio de atividades que apresentem graus de complexidade distintos
(BRASIL, 2015, p. 76).

Nesta perspectiva, para que ndo ocorra situacbes que impossibilitem o
desenvolvimento das atividades elaboradas a partir de sequéncia didatica, faz-se
necessario planejar conforme as possibilidades de cada turma, adaptando conforme

especificidade e respeitando o dominio de cada crianca, para que ela consiga
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desenvolver com seguranca e adquirindo o conhecimento necessario para sua
aprendizagem.

E no sentido dos obstaculos encontrados na formacgdo continuada, a professora
P7 apresenta a falta de tempo para desenvolver as atividades propostas e a falta de
continuidade para as turmas que nao fazem parte do ciclo de alfabetizacdo, como fator
negativo. Como ponto negativo, pouco tempo para abordar todos os temas. Deveria ser
oferecido a todos professores do 1° ao 5° ano (P7, 2017).

Nesse contexto, se faz necessario uma enquete por parte das Secretarias
Municipais de Educacao que aderiram ao Pacto, para coletar informacdes para melhorar
a formacgdo continuada. Ficou demonstrado, nos documentos pesquisados, que 0s
professores apresentaram os projetos desenvolvidos no curso da formagéo, todavia, ndo
foram ouvidos a respeito das necessidades para melhoria do programa.

Na compreensdo de cinco professoras entrevistadas, as sugestes de atividades
dos cadernos PNAIC apresentadas na formacdo continuada, impactaram na sua préatica
pedagdgica e neste sentido relataram,

Algumas sugestdes até sdo 6timas, mas muitas vezes ndo da certo, algumas da,
algumas consegue adaptar, foi embora, tranquilo, mas tem algumas coisas que
ndo d&. E devido aos cadernos sdo 6timos, excelentes, na teoria é muito bom,
na pratica é que € meio dificultoso, mas a gente da um jeito. Eu acho assim,
que deveria vir mais solucGes e ndo tantos relatos, nos cadernos relatam
muitas histdrias de professores e eu acho assim que deve vir uma coisa mais a
fim do contedo que eles querem atingir nesses trés anos. Entdo eu acho que
faltou isso, no meu modo de ver faltou. Mas tranquilamente o que pediam a
gente dava conta, mas 0 espaco era muito pequeno, era curto pra fazer, vocé
chegava na escola, aplicar e chegar la na devolutiva e mostrar, muito curto.
[...] esse tempo pra produzir, pra mostrar o que aprenderam. Entdo vocé ia
por exemplo, uma sequéncia e na outra ja tinha que levar, ja tinha que ter o
resultado. Mas vocé tem que chegar em casa e planejar, vocé nédo vai pegar la
e simplesmente jogar na sala de aula, tem que planejar. Entdo uma coisa
planejada teria que ser mais tempo (P6, 2017).

Os programas educacionais implementados ndo levam em consideracdo a
experiéncia profissional, nem as condic¢des culturais de cada regido. Os materiais séo
elaborados, estudados e a partir deles as professoras sdo levadas a pratica-las em sala de
aula, sem ouvi-las se é possivel trabalhar conforme proposta apresentada. Para Garcia
(2015), é fundamental a participacdo das professoras no processo de formacdo,

entendendo que:
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No processo de formagdo-agdo é fundamental considerar o conhecimento que
a professora possui. E importante que o (a) pesquisador (a) seja capaz de
agucar o seu olhar e o seu ouvido, para que possa perceber que as falas das
professoras ndo revelam apenas nlcleos de bom senso, mas conhecimentos
produzidos na atividade prética. O que a professora diz, expressa 0 como ela
vé a realidade na qual esta inserida, enquanto sujeito historico, enquanto
mulher, enquanto professora, enquanto alfabetizadora. O modo pelo qual
capta a realidade e se posiciona frente a ela, em geral, ndo é considerado
como relevante ao processo de formacdo (GARCIA, 2015, p. 56).

Os cadernos PNAIC estudados na formacdo continuada delineavam diversas
metodologias de ensino-aprendizagem, apresentando trabalhos pedagogicos, elucidando
a pratica e as agOes realizadas pela professora de como proceder com determinada
atividade. No entendimento da professora entrevistada (P6), ao invés de apresentar as
atividades desenvolvidas pelas professoras nas turmas de alfabetizacdo, a formacéo
deveria propor momentos de escuta das professoras quanto aos conteludos a serem
trabalhados no municipio e como desenvolvé-los. Para a professora P9, o fato da
formagdo continuada envolver somente professoras que atuavam nas turmas de
alfabetizacdo, implicou o desenvolvimento das atividades, levando em conta, que havia
gestores e orientadores escolares que ndo possuiam o conhecimento da teoria e da

pratica do PNAIC, gerando desconforto e impossibilitando aplicar as atividades.

De negativo eu acho assim que as vezes ali no 1° ano, vamos la pra 2013 de
novo, o que aconteceu em 2013, nds vinhamos com muito conhecimento do que
era o programa PNAIC, era passado muito pra gente, porém a escola as vezes
ndo tava sabendo, digamos assim, dava aquele choque. A gente trazia muita
informac&o, muito animado com aquilo e as vezes acabava sendo podado, ndo
é outra coisa, isso ndo dé, isso d&. Entdo assim as vezes faltou no inicio ali
comunicacgdo, ndo so que eles passassem para o professor, mas talvez faltou
passar para os gestores, orientadores, essa formacao deveria ser estendida aos
demais. Entdo de negativo foi isso. Depois criou-se um habito, ele ficou
conhecido, os pais também de inicio ficaram assim, acho que deveria ser
estendido a comunidade escolar, para os pais (P9, 2017).

A proposta do PNAIC pauta-se na alfabetizagcdo na perspectiva do letramento.
E para alfabetizar nesta perspectiva, a formacdo continuada propds desenvolver as
atividades em sala de aula por meio de sequéncias didaticas ou projetos, contemplando a
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem. O caderno 3, ano 2015 do

PNAIC, aborda a interdisciplinaridade como:
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As préticas interdisciplinares no Ciclo de Alfabetizag8o apresentam-se, ainda
na conjuntura de escola que hoje temos, como um caminho valioso para que a
alfabetizagdo e o letramento possam ser concretizados. Todavia, essas
praticas ainda se apresentam como desafios a serem superados, ndo sé pelo
professor que atua diretamente com os alunos e é o mediador dessas préticas,
mas também pela escola, que ainda articula suas praticas a partir do viés
disciplinar, que amolda as disciplinas e também os conteldos e &reas do
conhecimento (BRASIL, 2015, p. 21).

Contudo, o estranhamento por parte de diretores e orientadores, na aplicacdo
das atividades, pode ser compreendido, porque historicamente 0 processo de
alfabetizacdo embasava-se em metodos tradicionais, acreditando ser a melhor maneira
de ensinar, garantindo que a crianca aprendesse a escrever e a ler. No entanto, o PNAIC
buscou inserir o letramento no processo de alfabetizacdo, levando em conta que as
criancas precisam se alfabetizar, mas também ser capazes de compreender e fazer uso
da escrita e leitura no ambiente no qual estdo inseridas.

Se analisarmos o processo de ensino-aprendizagem na teoria historico-cultural,
observaremos que “[...] a crianga so6 podera aprender a ler e a escrever, se tiver acesso a
informacdes sobre esse objeto de conhecimento e participar de situacdes planejadas de
leitura e escrita” (REGO, 2014, p. 107). O autor compreende que o ensino precisa ser
apresentado a crianc¢a, independente do seu desenvolvimento, para que ela possa se
desafiar e construir novos conhecimentos. Mas, em alguns momentos, parece que a
escola entende que o desenvolvimento é necessario para o aprendizado, limitando o
acesso a informacgédo, por compreender que a crianga nao esta ‘pronta’ para desenvolver
algumas atividades.

Outro fator que foi evidenciado nas entrevistas refere-se as atividades
propostas nos cadernos PNAIC, conforme relato da professora P10 algumas atividades
ndo condiziam com a realidade da nossa regido. As atividades sugeridas nos cadernos
PNAIC foram elaboradas num contexto unico e distribuido para todas as regides.
Portanto, essa generalizacdo, no ponto de vista da professora entrevistada, causou

alguns impasses.

De negativo eu acredito que algumas atividades de repente ndo condiziam com
a realidade dos alunos, que nem todas as atividades poderiam ser abordadas
pelos alunos. [...] Eu acredito pela realidade mesmo, pela realidade da nossa
regido, algumas coisas que ndo condiziam com a realidade da crianca. E claro
que trazia uma abertura pra que a gente pudesse trabalhar de forma que
pudesse trabalhar o que fosse possivel e estar adaptando a nossa regido, a
nossa realidade né. Por exemplo, é bem especifico, a caixa da matematica. Eu
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montei a minha caixa da matematica e ta 14 aquelas ligas que era o elastico, 0s

palitos, s6 que para o 1° ano, aquela coisa ta 14 parada e sem sentido. Claro

algumas coisas a gente consegue adaptar, a gente teve que fazer aquela caixa

e ndo teve aquela utilidade toda né, trazia diversas atividades, mas claro né,

tinha algumas que era voltada para turmas maiores e a questao da realidade

mesmo de cada regido. As vezes eles ndo estdo preparados pra receber aquele
material que esta ali. Outra coisa é o cantinho da leitura, muito interessante,
mas é também uma coisa que ndo teve continuidade, porque os livros vieram
naquela época, os acervos literarios, s6 que ndo teve continuidade na vinda de
materiais. Ent&o hoje eu t6 com o cantinho da leitura guardado e eu ndo tenho
livro pra colocar. [...] vem com uma proposta e de repente ndo tem
continuidade, o material fica perdido ou sem funcdo. Como j& tiveram de
outros anos aquele acervo, como a caixa e fica sem sentido, ocupando espaco

e perdido (P10, 2017).

Conforme olhar da professora, as atividades propostas principalmente a
alfabetizacdo matematica, trouxeram mais implicacGes do que beneficios, levando em
conta que a proposta voltava-se para o ludico. Foram distribuidos materiais, como
palitos, elastico, jogos, entre outros, com o intuito de desenvolver a habilidade de
contar, agrupar e realizar calculo a partir dos materiais concretos. Na visdo da
professora, as criancas do 1° ano ndo possuem habilidades para manusear este tipo de
material, como exemplo, apresenta a atividade de contagem de palitos, para agrupa-los
em quantidades e amarrar os materiais com elastico. A professora reforgca que por vezes,
as criancas chegam ao ensino fundamental sem ter o dominio do uso do lapis,
necessitando maior disponibilidade de tempo por parte da professora para ensina-lo e
auxilid-lo nesta etapa de aprendizagem. A escola esta determinada pelo contexto social
mais amplo. Compreender a realidade da escola ndo se limita apenas ao conhecimento
da prética pedagdgica. Compreendé-la é também analisar, refletir e discutir a sociedade
na qual ela esta inserida, como determinante e determinada (GARCIA, 2015, p. 55).

Para o autor, faz-se necessario levar em conta as desigualdades sociais, como:
fome, miséria, doenca, violéncia, fatores que afetam e implicam o desenvolvimento da
crianga, por isso, temos turmas heterogéneas, as habilidades que cada crianga possui
reflete de acordo com sua insercdo social. Neste sentido, cabe a professora ter a
sensibilidade de conhecer cada crianca, e a partir desse contato, desenvolver sua pratica
pedagogica pautada na construgdo e aprimoramento do conhecimento.

Para Vygotsky, a heterogeneidade presente nas salas de aula, sdo vistas como,
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[...] a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo humano,
passa a ser vista como fator imprescindivel para as interacfes na sala de aula.
Os diferentes ritmos , comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais,
contexto familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada crianga (e do
professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de
repertérios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda multua e consequente
ampliacdo das capacidades individuais (REGO, 2014, p. 110).

O autor, em sua citagdo, afirma que a heterogeneidade estd presente no dia a
dia, levando em conta que esta & uma caracteristica humana, fundamental para
aprendermos a conviver com as diferencas, ponto de partida para a construcdo do
conhecimento. O olhar cuidadoso que a professora realiza para mediar as situacdes
encontradas na sala de aula, contribuem para que as dificuldades sejam sanadas no

processo de aprendizagem.

5.2.3 Formacdo continuada e pratica pedagdgica

Além de conversarmos sobre as sugestdes das atividades, também relembramos
o desenvolvimento dessas sugestbes nas turmas de alfabetizacdo, pontuando as
contribuicdes dessas atividades na pratica pedagdgica e suas implicagdes na rotina
escolar.

Como ponto positivo do desenvolvimento das atividades, foram elencadas trés
categorias: a interdisciplinaridade, planejamento e formacé&o continuada, pontuando que
a proposta da formacdo continuada em inserir a pratica da interdisciplinaridade

contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem. Assim, relatam:

Entdo a gente tinha as sugestfes de aplicagdo e tinhamos as tarefas para
aplicar, na verdade foi muito importante porque na verdade a gente comecou a
registrar o que vocé estava fazendo ali em ora, conseguia fotografar, teve que
aprender a fotografar o que vocé tava fazendo pra gente poder apresentar né,
e assim a gente viu também o desenvolvimento bem importante das criancas a
partir dos jogos, como eles aprendiam melhor, nas sequéncias didaticas, como
eles entendiam melhor a questdo da alfabetizacdo. Com o0s jogos e a sequéncia
didatica ficava muito mais tranquilo, muito mais facil (P2, 2017).

Bom eu aprendi a perceber mais o meu aluno, de ver que processo que ele
estava, todos participavam com alegria né, dava pra ver que eles aprendiam e
como eu aprendi a perceber mais, eu pude pegar esses que tinham mais
dificuldade e colocar em pares e fazer de repente até uma, desenvolver os
jogos de uma maneira diferente pra atender as necessidades daquele que
precisava mais (P3, 2017).
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Para as professoras P2 e P3, a formacdo continuada do PNAIC, contribuiu para
modificar a pratica pedagogica, devido as situacdes trabalhadas na formacdo, como
realizar registros das atividades desenvolvidas para posterior socializacdo e entrega de
relatorio contando como aconteceu o desenvolvimento das atividades. A pratica
pedagdgica proposta pelo PNAIC, inovou de maneira significativa as metodologias de

ensino-aprendizagem. O caderno 10, “Integrando saberes” (BRASIL, 2015), estabelece:

Nédo se pode perder de vista o universo com o qual se esta trabalhando no
ciclo de alfabetizagdo. Deve ser respeitado o fato de que o mundo da crianga
é ludico, criativo e cheio de fantasias, caracteristicas que ndo precisam ser
anuladas em sala de aula, dada a grande quantidade de recursos didaticos que
podem ser utilizados pelo professor, de forma responsavel e planejada, neste
contexto, tais como jogos, brincadeiras, cantigas, passeios etc (BRASIL,
2015, p. 12).

O ciclo de alfabetizacéo, fase inicial do ensino fundamental, muitas vezes se
torna dificil no que tange a adaptacdo da crianca, principalmente por sentir ruptura da
passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental. A crianca esta acostumada a
desenvolver as atividades de maneira ludica e quando chega ao 1° ano, muitas vezes, 0
processo muda totalmente, ndo levando em consideracdo que as criangas podem e
aprendem de maneira ludica e interdisciplinar, através de sequéncias didaticas, jogos e
brincadeiras. E que esta metodologia contribui para a integracdo e aprimoramento do
conhecimento, levando em conta que trabalhamos com criancas e estas devem ser
respeitadas enquanto sujeitos que aprendem e descobrem o mundo simultaneamente.

Para a professora P7, a valorizagdo da leitura e o ladico também contribuiram

para o desenvolvimento das criancas, assim referenciando:

Ah, positivos é a valorizacdo da leitura né, trabalho com obras literarias e o
cantinho da leitura que foi criado a partir das atividades também. O trabalho
com jogos, o ludico nas atividades e a avaliagcdo a gente também passou a vé-
la como processual e continua, sem focar no erro, comegamos a rever nossa
propria pratica (P7, 2017).

O caderno 10 do PNAIC, 2015, “Integrando saberes” abordou a questdo da

leitura e escrita como fundamentais para o desenvolvimento pessoal e da cidadania,

expondo:

As atividades de leitura e escrita sdo praticas sociais importantes para a
leitura e interpretacdo de mundo, essenciais para o desenvolvimento da
cidadania. E preciso despertar nos alunos o gosto pela leitura e fundar as
bases para a formacdo de leitores criticos (BRASIL, 2015, p. 12).
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A proposta da formacdo continuada, destacou a importancia da leitura como
primordial para o processo de alfabetizagdo a luz do letramento. As praticas de leitura se
consolidadas no inicio da alfabetizacdo, contribuem para a formagdo de um sujeito

critico. E neste sentido, Silva (1988) contribui:

Se aceitarmos a educacdo de leitores criticos e criativos como a finalidade
primordial dos trabalhos com leitura escolar, entdo deveremos verificar as suas
implicacdes na esfera dos contetdos e das metodologias de leitura. Em outros
termos, uma nova proposta para o ensino da leitura deve apresentar uma
coeréncia ou consisténcia entre fins e meios, entre teoria e pratica, entre
discurso e acdo, sem o que ndo ha mudanca concreta. Tenho firmado que a
mudanca da mentalidade dos professores é condigdo necessaria, mas néo
suficiente a transformacdo do trabalho escolar; o critério de suficiéncia serd
atendido quando a nova mentalidade, assumindo a necessidade de leitores
criticos para a nossa sociedade, transformar as intengdes em acles
consequentes junto ao alunado (SILVA, 1988, p. 64).

Para 0 autor, a escola precisa proporcionar ambientes para a pratica da leitura,
para que possa ler para compreender e atuar no mundo da leitura e da escrita. E para que
possamos formarmos criancas leitoras, é fundamental que as professoras selecionem
textos e acervos literdrios que possibilitem refletir sobre o contexto apresentado,
podendo fazer a inferéncia e estabelecer relagdo com o contexto social.

O PNAIC, por meio da formacdo continuada, apresentou diversas estratégias
metodoldgicas, como forma de inovar a pratica pedagdgica, e para a professora
entrevistada P8, a formacao possibilitou refletir sobre sua atuacdo profissional, abrindo

possibilidade para a mudanca paradigmatica. Neste sentido relatou:

Olha eu, vérias das atividades eu pratiquei e achei bem produtiva, todas elas
produtivas mesmo, claro a gente teve que adaptar de acordo com a série, com
a idade, mas assim vi a satisfacdo deles né, compreensdo principalmente.
Muitas vezes, como eu falei, antes de repente vocé ndo refletia sobre a
necessidade de fazer com que as criancas praticassem aquilo, escrevessem,
mas que realmente praticassem, vivenciassem aquela atividade né. E eu assim,
lembro inclusive assim bem, que se tornar significativa que foi que a gente
trabalhou medindo as criancas, tirando eles mesmo a medida um do outro,
faziam o contorno do corpo, silhueta no papel e foi bem gratificante. Assim
vocé percebeu que realmente eles entenderam a situagcdo e que aquilo ali,
tenho certeza que ficara marcado né pra eles, bem positivo. [...] a leitura
deleite né, era uma leitura que a gente costumava fazer, mas ndo era todos 0s
dias né. E a partir do PNAIC eu comecei a fazer e até hoje virou rotina. E
assim oh, como dé& resultado, como as crian¢as comegam a ter gosto pela
leitura né, porque eles verem o professor também ter essa pratica ne, e eles
adoram fazer, inclusive assim, aquela briga no inicio da aula, todo mundo
quer fazer a leitura, fazer a leitura deleite. Professora, hoje eu trouxe um livro!
Inclusive isso sabe. Eles trazem dai eles querem ler, todos eles. Inclusive no



99

ano passado eu percebi assim que a leitura avangou muito nesse sentido sabe.
Sentindo deles quererem participar, dai eu fazia isso com eles, fazia essa
leitura e realmente nesse sentido. Primeiro eu e depois comecei a perceber que
eles gostariam de fazer e eu deixei que isso acontecesse e foi onde surtiu efeito
tremendo (P8, 2017).

A professora relata com convicg¢ao que a mudanga em sua pratica pedagogica,
favoreceu o processo de aprendizagem das criancas, quando inseriu atividades que
condizem com a realidade da crianga, estas se tornam significativas, gerando
conhecimento com sentido. A pratica de leitura deleite ou compartilhada, realizada pela
professora, esporadicamente, trilhou novos caminhos, apds participar da formacao
continuada do PNAIC. Passou a realizar a leitura todos os dias, o que despertou nas
criangas o interesse ndo s6 de ouvir, mas também, de selecionar livros e leva-los para a

escola para serem os leitores. Para Garcia (2015):

A escola pode ser um espaco privilegiado para plantar a semente do prazer de
aprender. Para isso, & preciso reconhecer a crianga como produtora de
conhecimentos, alguém que estd sempre indagando e procurando respostas
para tudo que V&, ouve, toca, sente...e, nesse sentido, a medida que encontra
respostas, vai produzindo conhecimentos a respeito do mundo. A curiosidade
€ uma caracteristica natural, que provoca no ser humano o desejo de
aprender. Plantar a semente do prazer de aprender significa dar respostas a
essa curiosidade, e ndo mata-la ou silencié-la, como frequentemente o fazem
0 adulto e a escola (GARCIA, 2015, p. 110).

E conforme pensamento do autor, a escola pode abrir possibilidades de
enriquecimento do conhecimento, proporcionando momentos de prazer por estar na
escola, aprendendo e buscando adquirir novos horizontes, propostas que podem ser
semeadas pela professora. Infelizmente, alguns ambientes escolares, ainda acreditam
que a escola precisa ser um ambiente silencioso e quer o a professora domina o
conhecimento, ndo levando em consideragéo o conhecimento da crianca.

Para a professora P10, a proposta da formacdo continuada em trabalhar com a
interdisciplinaridade em sala de aula, trouxe beneficios, no entanto algumas implicagdes

surgiram durante a aplicacéo das atividades, conforme relatou.

Olha é justamente essa questdo ali, de positivo eu acredito que a sequéncia
didatica porque traz muito mais significado e sentido pra crianca trabalhar
nessa proposta da sequéncia, dd uma continuidade, aprofundar mais, englobar
mais conteldos, entdo isso foi muito positivo. E eu uso até hoje, é uma questao
bem positiva. E trabalhar a matematica, historia, portugués, geografia,
englobar numa sequéncia, entdo isso foi muito positivo. Trabalhar também a
partir da vivéncia da crianca, da realidade, as vezes ndo conteidos que fossem
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muito fora, como a gente trabalhava, as vezes tem la pra seguir os contetdos
do 1° ano, que vem da secretaria, que esta desatualizado, mas néo diz respeito
a realidade da crianca, como realmente uma sequéncia didatica rica que
englobe muitas coisas. [...] de positivo foi que fazia a crianga se interessar
mais porque era aquilo que a gente tava vivendo, estudando, aprofundando,
entdo fazia sentido do que so6 trabalhar por exemplo a bola, mas ndo, vamos
trabalhar a bola como brincadeira, de onde ela surgiu, entdo tinha todo um
conceito. A mesma situagdo do bolo, da receita, entdo se interessavam. E
muito mais rico vocé escrever ali a lista de ingredientes, porque vocé vai fazer
0 bolo, porque vocé quer degustar aquele bolo, vocé pesquisou o preco do que
simplesmente fazer uma lista sem sentido. Entdo isso foi realmente muito
positivo (P10, 2017).

Para a entrevistada, a formacdo continuada contribuiu para a mudanca da
pratica pedagogica, relatando que antes da formacéo, trabalhava os contetudos divididos
por disciplina, de maneira fragmentada, conforme curriculo enviado pela secretaria de
educacdo. Estas atividades ndo contemplavam a realidade da crianca, ndo levavam em
conta o conhecimento da crian¢a, nem tdo pouco os fatores histéricos da crianca. A
organizacdo da formacdo continuada, propunha o trabalho interdisciplinar, conforme

material elaborado pelo MEC:

Quando pensamos no Ciclo de Alfabetizacdo entendemos a necessidade da
realizacdo de um trabalho interdisciplinar que favoreca o processo de
alfabetizar letrando. Nesse periodo de escolarizacdo, a crianga precisa se
apropriar do sistema de escrita alfabética e dos usos sociais da escrita por
meio da leitura e producéo de textos. Além disso, € necessario garantir outros
conhecimentos para além da Lingua Portuguesa, relativos aos demais
componentes curriculares. Assim, um trabalho interdisciplinar pode favorecer
a compreensdo da complexidade do conhecimento favorecendo uma
formacao mais critica da crianga (BRASIL, 2015, p. 7).

A forma que a professora adotou para trabalhar em sala de aula, demonstra
com convicgdo que a interdisciplinaridade ¢ maneira mais eficaz para alfabetizar
letrando, conforme concepcdo da entrevistada. Para a autora Magda Soares (2016), o

processo de aprendizagem agrupa as seguintes facetas:

[...] O/a alfabetizador(a) tem por objeto de ensino nédo s a faceta linguistica,
mas também e ao mesmo tempo, a faceta interativa, que envolve o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo , interpretacdo, producédo de
textos, de ampliacdo do vocabulario, de enriquecimento de estruturas
linguisticas, de conhecimentos sobre convencgdes a que materiais impressos
obedecem...; e também a faceta sociocultural, que envolve o conhecimento
de fatores que condicionam usos, funcBes e valores atribuidos a escrita em
diferentes eventos de letramento (SOARES, 2016, p. 351).

A autora afirma que € essencial integrar as facetas, pois cada uma, com sua

especificidade, contribui para o desenvolvimento integral da crianga, desde a
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decodificacdo até o momento de elaboracdo e compreensdao de textos. Este processo
necessita ser inserido com atividades de textos que que se articulem com o uso social e
cultural de leitura e escrita, abrangendo diversos géneros textuais, para alfabetizar na
perspectiva do letramento.

Ao participar da formacao continuada, a professora P10 sentiu a necessidade de
modificar sua pratica pedagogica, notando que as atividades sugeridas pelo curriculo,
enviado pela Secretaria Municipal da Educacéo, estd desatualizado, conforme apresenta
em seu relato, buscando trabalhar de maneira diferenciada, buscando atividades que se
articulem com o meio social. Neste sentido, Sacristan (2000) aposta em um curriculo
renovado, que contemple:

Um curriculo global, ampliado, com énfase nas habilidades bésicas para
continuar adquirindo cultura, exige uma transformacdo pedagdgica nos
contelidos que podem ser selecionados de diferentes campos culturais,
exigindo professores melhor e mais amplamente formados, para abordar
objetivos e conteldos mais complexos, visto que sua funcéo é transformar a
cultura elaborada em cultura valida para o cidaddo comum que um dia sai da

instituicdo escolar e necessita de uma preparagio basica (SACRISTAN,
2000, p. 95).

O curriculo elaborado pensando nas especificidades da sociedade assegura e
articula os diferentes saberes que a escola necessita compartilhar com as criancas,
preparando-as para atuar no meio social a qual pertencem. E para o docente se
conscientizar da importancia de trabalhar conteudos que facam parte da realidade da
crianca, é fundamental que o professor (a), esteja em constante processo de formacéo
continuada, que possa refletir sobre sua pratica pedagdgica e inovar seu conhecimento.

A professora P4 relata seu desenvolvimento das atividades pontuando:

Positivo foram aquelas atividades bem elaboradas, elas dao certo. Tem umas
que a gente aplica, vocé faz aquela, ai vai, tA maravilhoso, vocé vai conseguir,
vai ser otimo e de repente ndo da o resultado esperado. Mas se vocé aplicar
outras vezes vocé consegue um resultado aos poucos né, porque também tem
toda aquela, a crianca né, o dia como esta a crianca, a vontade dela aprender,

o estimulo que ela vem de casa, tem tudo isso né (P4, 2017).

A entrevistada se refere as atividades sugeridas na formacdo continuada para a
aplicacdo nas turmas de alfabetizacdo. A professora socializa que algumas atividades
dédo certo, no entanto algumas atividades propostas ndo alcangam a meta proposta. O
caderno PNAIC, “Integrando saberes”, 2015, nos faz refletir sobre o planejamento das

atividades.
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Para planejar e desenvolver suas préticas sobre oralidade, leitura e escrita, 0
professor precisar estar atento aos saberes prévios de seus alunos, aos seus
interesses e aos seus modos de lidar com os saberes escolares porque €
preciso considerar que as criangas tém diferentes tempos de aprendizagem
que precisam ser respeitados. Para isso, pesquisar, apresentar e valorizar as
praticas orais e escritas das criangas, tanto as realizadas antes quanto as
desenvolvidas depois que elas ingressam na vida escolar, sdo acles
importantes a serem realizadas pelos professores (BRASIL, 2015, p. 12).

No momento que a professora entrevistada se refere que o desenvolvimento
das atividades nem sempre foram atingidos, porque depende do interesse da crianca,
podem entender, que a diferenca estd justamente no conhecimento prévio da crianca,
atividades que facam sentido para ela, certamente Ihe proporcionar maior interesse em
aprender, estimulada pela curiosidade. Talvez, algumas atividades propostas, ndo
condizem com o contexto no qual a crianca esta inserida, causando certo desinteresse no
desenvolvimento das tarefas apresentadas.

Contudo, duas professoras alfabetizadoras pontuaram que as socializa¢fes das
atividades na formacdo continuada contribuiram para inovar a préatica pedagogica, por

meio das apresentacdes das atividades desenvolvidas pelas criangas. Assim, relataram:

O ponto mais positivo que eu acho é que assim a gente tinha ideias, a gente

tinha as sugestdes pra fazer, porque as vezes no decorrer do magistério a

gente ndo consegue, vocé vai indo e as ideias comegam a ficar repetitivas.

Entdo foram ideias novas, sugestdes novas, as ideias foram muito positivas,

porque inovou realmente aquilo que a gente tinha e a gente reclamava muito

nas formacdes, porgque a gente tinha formacao e tudo, mas néo tinha as ideias
pra fazer uma coisa mais pratica né, ou que alguém dissesse quem sabe vamos
fazer assim. Entdo ali veio as sugestdes, as ideias, & 0 ponto mais positivo que

eu acho (P5, 2017).

Na compreensdo desta professora, a formacdo continuada muitas vezes ndo
contribui para o processo de inovacdo da pratica pedagdgica, contudo a formacdo do
PNAIC trouxe exemplos de como a professora alfabetizadora poderia trabalhar em sala
de aula, neste sentido Garcia (2015) aponta que “podemos fazer outra leitura de seu
aparente pedido por receitas, identificando em suas falas o desejo de encontrar formas
de melhorar a sua pratica pedagogica” (GARCIA, 2015, p. 29).

Muitas vezes, as professoras reclamam que participam da formagéo continuada
por um longo periodo, sdo apresentados fundamentos tedricos, mas, a pratica ndo é
evidenciada, deixando algumas professoras deslocadas. Para a professora P5, a

formagéo continuada do PNAIC apresentou diversas sugestdes de como alfabetizar na
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perspectiva do letramento, pontuando como desenvolver as atividades e para ela este foi
0 ponto positivo da formacao.

A formacdo continuada proporcionava momentos de aprendizagens
significativas, e a professora conseguia tracejar sua metodologia a partir do que era

trabalhado na formacdo.

Nossa ai era legal quando a gente voltava. Traziamos as atividades pra sala
né, a expectativa era enorme, ai as vezes ndo saia, tinha atividade que vocé
pensava: Puxa, essa vai ser 6tima, conheco meus alunos e eles vao ir muito
bem nessa. Nada, as vezes aquela atividade ndo saia como planejada e as
vezes uma mais complexa gque deveria ser mais sequenciada que era o objetivo
do projeto, da sequéncia era onde dava certo. [...] sempre criava-se outras
estratégias, que foi o que o PNAIC né, quando ndo deu certo assim, entédo
vamos assim. O que ndo deu certo foi readaptado para que conseguisse
desenvolver, entdo ndo foi assim nada perdido. Até o que ndo deu certo, te
traz, no caso argumentos e algumas outras pistas para 0s proximos
planejamentos. Entédo até o que ndo deu certo vocé consegue tirar dali algum
proveito. Entdo dependia da atividade, legal era colocar em pratica la no
encontro depois né, aquele monte de professores colocando suas opinides, isso
era bom (P9, 2017).

Para a entrevistada, 0 momento de socializagdo das atividades desenvolvidas
em sala de aula apresentadas na formacdo continuada era importante para identificar a
técnica adotada pela professora para aplicar as atividades. Relata que algumas
atividades planejadas, ndo foram possiveis serem aplicadas e outras que foram mais
elaboradas, mostraram-se mais faceis de serem desenvolvidas. Infere-se que ndo houve
articulacdo entre a teoria e a prética, as atividades foram elaboradas conforme vivéncias
e atividades ja desenvolvidas por outras colegas, que nem sempre condizem com a

turma de atuacéo.

Temos constatado em nossas investigagdes com professoras que, de um
modo geral, elas ndo tém consciéncia da teoria que esta subjacente a sua
pratica. Fazem como fazem, porque aprenderam assim ‘nos seus cursos de
formagdo’ ou com ‘alguma colega mais experiente’ ou porque, ‘a maioria
sempre fez assim’ e repetem... Repetem sem refletir, questionar ou pensar na
possibilidade de ser diferente (GARCIA, 2015, p. 57).

A professora entrevistada destaca que realmente a troca de experiéncia dos(as)
professores(as) contribui para o processo de formagdo, apresentando diversas
metodologias, positivas e negativas no momento de desenvolver as atividades. Para

Garcia, 2015, evidencia-se que os docentes ndo compreendem a teoria que embasa a
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pratica pedagdgica, absorvem a pratica pedagogica por meio das colegas mais
experientes.

Ao analisar a aplicacdo das atividades em sala de aula, as professoras
entrevistadas também levantaram pontos negativos no que se refere a formacdo

continuada do PNAIC, evidenciando:

Ela desestruturou de uma forma positiva, as vezes negativa a escola, porque
nos viemos de um hall de conteludos trabalhados fragmentados, tinha as
gavetinhas e o PNAIC nos ensinou que a crianca é um todo, ndo tem aprende
iSso e isso, aprende tudo junto. Ai isso desestruturou ficou bem dificil, pra mim
foi mais facil porque eu tinha 14 anos fora da sala entdo foi mais facil de vocé
se orientar, mas até hoje a gente ainda sente dificuldade em pér tudo junto, ao
invés de por um disso, isso, isso. Dificuldade em trabalhar de forma
interdisciplinar, de vocé chegar aquilo, para planejar é horrivel, horrivel
porque vocé ndo tem conhecimento ai até vocé conseguir sair de um texto, de
uma histéria para vérias, para fazer uma sequéncia didatica, vocé tem
dificuldade, vocé fica 5 dias para fazer uma coisa que vocé trabalha num dia
s0. Essa é a dificuldade, porque nés ndo fomos trabalhados, dai o curso se
torna pequeno para vocé aprender tudo o que vocé tem que pdr em pratica.
Mas foi bom, joia. O curriculo também deveria ser modificado porque assim
oh, nosso curriculo da rede municipal e acredito que o da rede estadual, todas
as redes, ele vem de forma fragmentada, portugués isso, matematica isso,
histdria, geografia e ciéncias e na sequéncia didatica no PNAIC vocé trabalha
todos juntos, vocé ta trabalhando portugués, matematica, histdria, geografia e
ele aprende. Dai vocé ndo fica tira o caderno de portugués, tira o de
matematica, a atividade vem num contexto, como um todo e a coisa se torna
bem mais facil, mais acessivel (P1, 2017).

Para a professora entrevistada, a insercdo da interdisciplinaridade, por meio de
sequéncia didatica tornou-se dificil, levando em conta que a formacéo profissional da
maioria das professoras que atuam nos ciclos de alfabetizacdo foi embasada no método
tradicional, trabalhando os contetidos divididos por &rea do conhecimento e a mudanca
da préatica pedagOgica ndo acontece repentinamente, necessita de certo tempo para
compreender e aplicar tal metodologia. Os cadernos de estudos elaborados pelo MEC,
estabeleceram a formacdo dos(as) professores(as) na perspectiva do letramento, no

entanto entende que:

Falar sobre interdisciplinaridade parece ser mais simples do que incorporar o
conceito nas praticas de sala de aula. Considerar o todo das &reas de
conhecimento sem buscar a fragmentacdo excessiva e, por outro lado,
aprofundar esse conhecimento em suas especificidades tem sido uma tarefa
complexa para o professor. Isso exige dele a saida de sua zona de conforto na
tentativa de articular as areas de ensino, o que ndo é tarefa facil para quem,
em sua grande maioria, viveu sua escolarizacdo em contato com a
fragmentagdo do conhecimento (BRASIL, 2015, p. 7).
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Para a professora P1, a insercdo da interdisciplinaridade, por meio de sequéncia
didatica tornou-se dificil, levando em conta que a formacéo profissional da maioria das
professoras que atuam nos ciclos de alfabetizagdo foi embasada no método tradicional,
trabalhando os contetdos divididos por &rea do conhecimento e a mudanga da préatica
pedagdgica ndo acontece repentinamente, necessita de certo tempo para compreender e
aplicar tal metodologia.

A entrevistada também sugere nova organizacgdo do curriculo, relatando que o
curriculo disponibilizado pela Secretaria Municipal da Educacdo, estd organizado de
maneira fragmentada, fator que contradiz com a formacdo continuada, que propde a
articulacdo dos conteudos. Segundo Garcia (2015), [...] entenda-se o curriculo como um
conjunto de contetdos, habilidades, valores selecionados pela escola para serem
oferecidos aos alunos e que estdo sempre articulados a interesses mais amplos da
sociedade (GARCIA, 2015, p. 91). E justamente no sentido de reorganizar o curriculo a
que a professora P1 se refere, elaborando-o para atender as condi¢des socioculturais das
criancas.

Outro ponto negativo que emergiu das entrevistas, foi o fato da professora ter
que elaborar um relatério para apresentar na formagdo continuada apds cada
desenvolvimento de atividades, relatando a metodologia utilizada, os pontos positivos e

negativos do momento da aplicacdo das atividades.

Na hora da aplicacio néo, [...] aceitaram muito, principalmente nas questdes
dos jogos, tinha o caderno de jogos de matematica para contribuir, material
riquissimo que os professores deveriam aproveitar mais mesmo. [..] na
verdade depois né, como foi um processo de vocé aprender a registrar, entdo o
mais dificil era depois o0 escrever, transcrever para Vocé entregar 0S
relatorios, mas na questdo da pratica eu acredito que foi bem tranquilo. Na
verdade, vocé tem que ler todo o material antes de aplicar, tem que ver qual o
teu objetivo real do jogo, o objetivo real, ver o que vocé realmente quer com
aquela sequéncia, porque sendo fica realmente dificil, mas a minha dificuldade
era realmente em transcrever aquilo, nos primeiros momentos enquanto eu
néo tava tdo habituada com os registros né (P2, 2017).

O estranhamento em ter que registrar o que praticou em sala de aula, em forma
de relatorio para fazer a devolutiva na formacéo continuada, é normal, pois precisamos
levar em conta que o profissional da educagdo, antes da formacdo continuada, néao
precisava fazer relatério como devolutiva de seu trabalho realizado, gerando transtorno

e muitas vezes dificuldade para se adaptar a esse sistema.
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O caderno de “Formacao de professores”, 2012, compreende o processo de
registrar como:

Essa estratégia faz com que o professor perceba a formagdo como um

processo continuo. Ela ndo ocorre apenas nos momentos dos encontros

presenciais. Ela se estende para as situagdes em que o que é discutido nos

encontros é posto em acdo em casa ou na escola. Cada etapa é a continuidade

de um conhecimento que ja foi construido e precisa ser retomado para a
construgdo de novos conhecimentos (BRASIL, 2012, p. 29).

Esta prética, de registrar para posterior apresentacdo na formacéo continuada,
propde que a professora alfabetizadora tenha o habito de pesquisar, registrar, para
posterior socializacdo, tem como meta proporcionar a reflexdo da formacao inicial e
continuada de cada profissional.

E em outro segmento, a entrevistada P5 aponta outro fato como sendo negativo

da formacdo continuada do PNAIC,

E o ponto negativo, bem negativo mesmo que eu acho é o tempo, pra nos, foi o
tempo, curto tempo de aplicacéo, muito pouco tempo pra aplicar as atividades.
Porque assim vocé ja estava desenvolvendo uma coisa entdo vocé nunca né
nunca pegou do nada, entdo vocé tinha que adaptar dentro do teu
planejamento, dentro do teu conteludo, e pra adaptar e aplicar era pouco
tempo (P5, 2017).

Quanto a organizacdo do tempo escolar, o caderno 3 do PNAIC que aborda a
questédo da Interdisciplinaridade, 2015, estabelece:
Acreditamos que o0 primeiro passo para organizar o tempo pedagdgico é ter
um bom planejamento. O estabelecimento de objetivos didaticos ajuda o
professor a elaborar atividades importantes, que possam garantir diversas
aprendizagens. Para tanto, é necessario que o professor conheca seus alunos,
compreenda suas necessidades, avalie e registre constantemente 0s avangos

dos estudantes, com a finalidade de redimensionar seu trabalho para que os
objetivos estabelecidos sejam alcancados (BRASIL, 2015, p. 64).

Conforme apresentacdo do caderno PNAIC, trabalhado na formacéo
continuada, a proposta apresentada em desenvolver atividades sequenciadas, conforme
prazo estipulado pela professora orientadora da formacéo, que geralmente estabelecia
um prazo de quinze dias para elaborar, aplicar e organizar o relatorio, era suficiente para
cumprir a tarefa determinada. Mas, no entendimento da professora o tempo era curto

para aplicar a sequéncia didatica e organizar o relatorio.
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Eu até tento fazer a sequéncia didatica, mas nunca me vi na sequéncia
didatica. Eu sempre trabalhei, mas em planejamento de contetdo porgue vem
muito conteddo para trabalhar, a gente da e tem que dar conta até o final do
ano, esses contetdos vém da secretaria. Entdo, esses conteldos a gente tém
que dar conta. E tanto que nds somos cobradas, se a gente chegar 1a no 2°
ano, ah, mas ele nem viu aquele conteldo professora, o que vocé fez ano
passado? Porque a gente sabe que cada ano troca de professor e sempre um
professor queira ou ndo queira vai falar do outro. Entdo eu acho que o PNAIC
vem muito em cima de algumas coisas e é muito relativo a algumas sequéncias,
ai vocé tem que englobar, mas temos que ver que o caderno pode ser de
matematica, portugués e trabalhar todas. S6 que nos temos que ver uma coisa,
quando ele chega no 6° ano, essa crianga ndo vai dominar, porque sdo varias
professoras, entdo nds temos que adaptar. NO6s nos adaptamos aos alunos e
mostrar pra eles que existe geografia, histdria, ciéncias, portugués e
matematica. Nao como eles querem, mais matematica e portugués (P6, 2017).

Quando a professora se refere que precisa dar conta de desenvolver o contetdo
enviado pela secretaria de educacdo, percebemos que ela se refere ao curriculo,
elaborado pela Secretaria Municipal da Educagdo organizando os contetdos, por

série/ano e dividindo-os por bimestre, para nortear o trabalho pedagdgico. A

organizacdo do curriculo, para Sacristan (2000), € visto como:

A pratica de ensino nédo é, pois, um produto de decisdes dos professores, a
ndo ser unicamente a medida que modelam pessoalmente este campo de
determinagdes, que é dinamico, flexivel e vulnerdvel a pressdo, mas que
exige atuacdes em niveis diversos, ndo o didatico, mas sim o politico, o
administrativo e o juridico, para lhe impor rumos distintos (SACRISTAN,
2000, p. 91).

A pratica pedagdgica da professora entrevistada, pauta-se na organizacao do
curriculo enviada pela Secretaria Municipal da Educacdo, elaborada e enviada para a
escola, para guiar o trabalho pedagdgico. Podemos considerar, que em alguns momentos,
este interfere diretamente no planejamento das aulas, porque o docente fica preso a
determinados assuntos, ndo inserindo em sua metodologia de ensino assuntos que 0
curriculo ndo contempla.

A formacéo continuada, pautada na introducdo da interdisciplinaridade como
metodologia para alfabetizar, compreendia que os docentes poderiam ter dificuldade na

implementacdo de uma nova metodologia de ensino-aprendizagem.

Os questionamentos acerca de como se compreende o curriculo dentro dessa
perspectiva interdisciplinar ainda sdo frequentes, causando ddvidas entre 0s
professores, tanto nos momentos de efetivo planejamento de suas
intervengdes quanto na execucdo dos planos, projetos e sequéncias didaticas
junto as criancas (BRASIL, 2015, p. 22).
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Para a professora entrevistada, 0 PNAIC apresenta a proposta de trabalho por
meio da interdisciplinaridade, do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, no entanto a falta
de formac&o continuada para as turmas que sucedem o ciclo de alfabetizacdo, haja vista
que a interrupcdo do trabalho que se iniciou no inicio do ciclo de alfabetizacdo, sofre
um bloqueio. A professora insere a metodologia interdisciplinar e quando a crianca
chega no 4° ano do ensino fundamental, a metodologia sofre ruptura, retornando a
metodologia tradicional, onde os conteudos sdo apresentados e trabalhados de maneira
fragmentada.

Portanto, a professora ndo percebe o sentido de ter que modificar sua pratica
pedagdgica, no seu entendimento a fragmentacdo do contetdo e o uso de cadernos
especificos para cada &rea do conhecimento sdo essenciais para 0 conhecimento das
criangas, sendo que até finalizar o ensino médio, havera a separacéo das disciplinas.

Além desses pontos negativos ja citados, a questdo da alfabetizacdo

matematica proposta na formacao continuada, também foi referenciada, apontando,

Olha, de negativo eu acredito que é bem essa questdo de por exemplo da caixa
da matemaética, as vezes a crianca ndo tava preparada pra, particularmente eu
gostei muito mais da parte da alfabetizacdo do que da matematica. Porque a
matematica ela trouxe assim uma enxurrada de informacgdes de materiais e
coisas gque nado condizem muito com a realidade da crianca. Claro trouxe uma
proposta legal, de diversificar, trabalhar muito em situacdes problema, fazia a
crianca pensar, tudo isso muito positivo. Mas a questdo assim de materiais
mesmo, assim de palito, aqueles agrupamentos de dez em dez, aqueles palitos,
eu acredito que ainda ndo contribuiu para o processo de alfabetizacéo, sO
confundiu a crianga. Agora uma questdo que era batido muito era a producéo
textual, que o 1° ano tinha que produzir textos. E eu acredito ainda que eles
simplesmente jogavam letras e a professora dizia: N&o, mas tem que fazer, tem
que incentivar. E as vezes ficava sem sentido aquela atividade, eles ficavam ali
jogando letras, ndo tinha sentido aquilo ali porque ndo dominavam ainda a
escrita. Claro que a producao faz parte, mas de repente uma producao coletiva
ou quando eles fossem mais preparados, mas isso era exigido da gente la na
formacao no inicio do ano, que a crianga deveria produzir o texto, mas a gente
até falava, questionava como que a crianga vai produzir um texto se ela ndo
tem ainda o conhecimento e ndo ta pronta para dar aquela resposta. E era
incentivado, ndo mas vai la, nem que so jogue letras, nem que faca desenho,
garatuja. [...] eu percebia que o aluno as vezes ficava nervoso com aquilo, com
aquela situacéo, mas eu néo sei escrever. E vocé tinha que incentivar, porque
tinha que fazer uma devolutiva e isso a gente questionava bastante, essa
questdo da producéo. E as vezes a crianca ndo tava preparada pra dar aquela
resposta (P10, 2017).
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As politicas publicas sdo organizadas sem a efetiva participacdo das
professoras, o que leva a uma cobranga sem levar em conta o contexto escolar, e neste

sentido, Rosa, Grosch e Lorenzini (2017) afirmam:

Os pretensos avancos que ocorrem através da implementacdo de politicas
educacionais, se nao forem discutidos com o coletivo de professores, e se
estes profissionais ndo se constituirem como sujeitos do processo, podem
provocar inseguranga, insatisfacdo, frustracdo, e ainda resisténcias na
materializacdo dessas politicas. Acredita-se que ha necessidade de se fazer o
questionamento e reflexdes profundas sobre qual embasamento de
racionalidade se condicionam as politicas publicas, uma vez que elas nos
levam ao entendimento do significado de educar na contemporaneidade.
Quando as concepgfes ndo sdo estudadas e compreendidas podem gerar
préticas confusas e até contraditorias, e as mudangas s6 ocorrem de forma
segura quando ha um sentimento de pertencimento da rede (ROSA; GROSH,;
LORENZINI, 2017, p. 1048).

Precisa-se levar em conta, que a formacdo das professoras, em sua maioria,
embasava-se em metodologias tradicionais, aplicando as atividades de maneira
fragmentada, conforme sua formacdo inicial e organizagdo escolar. Por outro lado, a
politica publica apresenta e condiciona para mudancas na pratica das professoras, nao
levando em conta os fatores histdricos sociais que permeiam sua agao.

Quando a professora P10 se refere a cobranca no sentido da producdo textual,
leva em conta os estagios organizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991), que
mostra o processo de hipOteses que a crianca constroi para seu desenvolvimento na
escrita. Por meio destas estratégias de hipoteses, acredita que a crianca necessita de
certo ‘amadurecimento’ para desenvolver a escrita, precisando respeitar seu nivel de
desenvolvimento, acreditando que a crianca s6 podera escrever apos ter o dominio
minimo de conhecimento das letras. No entanto a formacdo continuada propunha para
estimular as criancas para a produ¢do mesmo sem dominar o sistema alfabético, como
forma de incentivar e encorajar as criangas no processo de aquisicdo da linguagem
escrita. No caderno PNAIC, ano 1, unidade 3, intitulado “A aprendizagem do sistema de
escrita alfabética”, enfatiza-se que o processo de escrita necessita [...] deixar as criangas
escreverem como sabem (e ndo sO copiarem palavras escritas corretamente pela
professora), para podermos detectar em que nivel de compreensdo de nosso sistema
alfabético o menino ou a menina se encontram (BRASIL, 2012, p. 11).

Outra questdo levantada pela entrevistada P10 se refere ao material da
matematica, enviado para as turmas de alfabetizacdo para o desenvolvimento da

construcdo do sistema de numeragdo decimal, apresentado no caderno 3 do PNAIC,
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ano, 2014, que insere metodologias de jogos e brincadeiras para serem desenvolvidas
em sala de aula. A atividade dos palitos citada pela professora, foi proposta para
articular a quantidade numeérica e respectivamente registrar com algarismos. A proposta
da alfabetizacdo matematica compreende que:
A vantagem de ser feita a caixa para uso individual é que cada aluno,
independente do comando do professor, pode fazer uso do seu material
sempre que sentir necessidade, além dos momentos organizados em sala, ou

mesmo levar para casa para realizacdo de tarefas domiciliares (BRASIL,
2014, p. 22).

A caixa da matematica, deve ser criada pela crianca, com o auxilio da
professora, para organizar os materiais de estudo, que propde a autonomia da crianca,
que pode ser usada nos momentos de atividades individuais ou podendo ser levado para
casa para auxiliar nas tarefas. No entanto, a professora entrevistada relata que as
criancas de 1° ano, ndo possuem essa autonomia, necessitam do auxilio da professora
para desenvolver as atividades em sala de aula. As atividades que propdem a contagem
para posterior agrupamento, por exemplo, agrupar palitos de dez em dez, necessitam ser
amarrados com elastico para organizar o material.

E natural, no inicio, uma grande dificuldade motora no uso da liga elastica
para amarrar os palitinhos para a formagdo do grupo. Ha necessidade de uma
‘paciéncia pedagogica’ no processo de ‘aprender a amarrar’, tdo importante
neste momento da alfabetizacdo que esta associado ao processo de
desenvolvimento psicomotor, atrelado aos movimentos finos. Devemos
reservar momentos de ‘brincar de amarrar’, em que uns ajudam os outros,

devendo o professor estar atento para ndo permitir que um faca pelo outro
(BRASIL, 2014, p. 51).

No entendimento da professora esta atividade ndo condiz com a faixa etaria da
crianca, mais atrapalha do que contribui para o processo de aprendizagem, sendo que a
maioria das criancas apresenta dificuldade e perde-se muito tempo para organizar o

material e o retorno de aprendizagem se torna pequeno diante do desafio.

5.2.4 Formacdo continuada e dindmicas trabalhadas no curso

Outro ponto abordado nas entrevistas se referiu as dindmicas trabalhadas
durante a formagdo continuada. As professoras orientadoras apresentavam e praticavam
com o grupo de professoras cursistas dindmicas de aprendizagens (diferentes modos de
apresentar o contetdo), que poderiam ser adaptadas e aplicadas nas turmas de

alfabetizacéo.



111

Assim, por meio dos relatos, categorizamos a entrevista em préatica pedagdgica,
formagéo continuada e planejamento do curso. Foram apontados pontos positivos e
negativos no que se refere as dindmicas trabalhadas na formagdo continuada.
Analisando as entrevistas, emergiram relatos positivos no que se referia a formacéo
continuada, deixando transparecer a importancia da busca pelo aprimoramento de
ensino-aprendizagem.

“O ponto positivo é claro que a gente aprendia muito, era muito legal, era
muito rico. [...] Sempre deu muito certo o que eu apliquei do PNAIC” (P3, 2017).

Outra professora entrevistada complementou:

Também sdo boas, pra mim eu gostei muito das dinamicas. Na verdade, assim
oh, as dinamicas que os formadores traziam era mais pra turma mesmo, néo
era pra ta repassando né pras criancas, mas a gente podia adaptar também e
fazer as dindmicas adaptando-as pras criancas. Entéo as ideias das dinamicas
também foram boas, eu gostei muito (P5, 2017).

A professora P7 finalizou: “Ah era importante as dinamicas, a gente trocava
ideia, fazia os relatdrios e depois revia tudo o que tinha passado nas aulas” (P7, 2017).

Para as trés professoras entrevistadas, as dinamicas apresentadas na formacéo
continuada foram positivas, entendendo que contribuiram para o processo de ensino-
aprendizagem. Por meio das dinamicas, as professoras possuiam mais um recurso
didatico para inovar sua pratica pedagogica. ApoOs aplicacdo das atividades, as
professoras relatavam na formacdo continuada sua experiéncia vivenciada, apontando 0s
pontos positivos ou negativos durante a aplicacdo de novas metodologias de ensino. A
socializagdo e compartilhamento de saberes pode ser entendido como [..] “a
necessidade desse educador assumir uma posi¢cdo ndo s6 de ensinante, mas também e
aprendente, pois vivemos um tempo que nos desafia a ensinar e a aprender a0 mesmo
tempo” (ARRUDA, 2012, p. 199).

A colocagdo da autora, nos remete momentos de reflexdo sobre a préatica
pedagogica. N&o podemos nos colocar frente as criangas, como detentores do
conhecimento, acreditando que somente o professor (a) possui o conhecimento. Ao
conscientizar-se que enquanto ensina, também aprende, entendera que a pratica
pedagdgica precisa ser renovada, levando em conta que a sociedade estd em permanente
transformacdo (ARRUDA, 2012).
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A partir das dinamicas apresentadas na formacdo continuada, as professoras
entrevistadas relataram que foi possivel inovar a pratica pedagdgica, a partir dos estudos
e relatos de socializacdo das atividades.

Foi bom, a grande maioria foi muito boa, as dindmicas assim elas vinham,
quer ver quando as formadoras iam para aqueles encontros nos seminarios,
elas vinham com bastante ideias, nos repassavam e eu sempre tentava e a
gente trabalhava aqui na escola com o 1°, 2° e 3° ano. Entdo a gente sempre
fazia, cada uma com sua complexidade, mas em fim a gente fazia e depois
trocava as figurinhas e era muito bom. A gente conseguia aplicar a mesma
sequéncia, com atividades diferentes, e a gente conseguia fazer uma pequena
devolutiva daquilo. Entédo colocava tudo num mesmo planejamento, tinha mais
um contato, professor com professor, que € o que eu acho que precisa né, o
professor do 1°, do 2° e do 3° ano conversando junto, nossa aquilo foi muito
proveitoso para o aluno, a gente notou assim, que as turmas elas deram um
avanco. Foi muito boa essas dinamicas. Muito importante porque assim oh,
nos professores adultos e na hora que a formadora colocava algum desafio 14
pra gente fazer, a gente pode sentir um pouquinho do que os alunos as vezes
sente né. As vezes vocé acha, a ndo, passa, td comandando ali né, ah é facil,
mas vocé ta 14 no lugar ndo é tdo facil. As professoras colocavam diversas
como aquela 1& que foi muito legal, que era aquela do tempo, que ndo tinha
muito objetivo no que a gente ia fazer, mas ela ficava o tempo todo, rapido,
rapido, rapido, vamos vocés tém que terminar. Aquilo acabou irritando, a
gente acabava fazendo isso com nossos alunos, colocando esse tempo como se
fosse 0 nosso principal objetivo e ndo é, era a aprendizagem. Depois ela disse,
gente essa dinamica era pra vocés verem, eu fiquei pressionando e saiu, saiu
coisas boas, vocés sdo adultos e teve grupos que ndo saiu, ndo saiu nada.
Assim como nos adultos, algumas ndo conseguiram, as criancas também sao
assim né, esse olhar e essa pressdo, sera que precisa ser assim? Batidinha da
palminha, batidinha na mesa. Entdo foi muito legal, me chamou muito a
atengéo essa dinamica (P9, 2017).

O ponto levantado pela professora entrevistada, direciona para as contribuicoes
que as professoras orientadoras traziam para a formacdo apOs a participagdo em
seminarios, dialogando sobre como procedemos em sala de aula para alfabetizar e
fazendo reflexdo de como poderiamos organizar o processo de ensino-aprendizagem.

A professora P9 relatou sua experiéncia na escola, apds participacdo da
formagéo continuada. Como exemplo relatou a atuacdo das professoras que atuam nas
turmas de alfabetizacdo (do primeiro ao terceiro ano), que se uniam para desenvolver
uma sequéncia didatica, tendo um tema norteador para todas as turmas, mas, cada
professora elaborava as atividades conforme as necessidades de aprendizagens
condizentes a turma de atuacdo. Com esta pratica, perceberam os beneficios e

progressos das criangas no que se refere a aprendizagem.
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Ao recordar sua participacdo na formacgdo continuada, trouxe como exemplo
uma atividade desenvolvida na formacgdo, na qual a professora orientadora ficava
pressionando para terminar a atividade, estipulando tempo e pressionando com
palminhas. Esta atividade serviu para refletirmos sobre nossa atuacdo em sala de aula.
Sabemos que a escola possui uma organizacdo, de tempo, de conteudos, e tudo isso
acaba pressionando para que a professora ndo respeite 0 tempo necessario para o
desenvolvimento da crianca. Neste sentido, Soares aponta que a escola:

[...] se diferencia dessas outras instancias pela organicidade e sistematicidade
de sua agdo, organicidade e sistematicidade que Ihe sdo impostas por seu
carater teleoldgico: a escola delimita os conteldos culturais a serem
transmitidos, realizando recortes que selecionam determinados componentes
culturais, excluindo, correlativamente, outros; a escola homogeneiza,
sistematiza e codifica os conteudos culturais selecionados; a escola fixa a
duracdo do tempo em que deve ocorrer a apropriacdo de cada um desses
conteudos selecionados (o bimestre, o semestre, o0 ano letivo, a série, o grau
de ensino); a escola avalia o nivel de realizagdo dessa apropriacdo em
momentos preestabelecidos, intraescolares e extraescolares (SOARES,
2016, p. 90).

Desta forma, fica dificil para a professora se libertar das regras impostas pela
organizacdo da escola, caindo em suas armadilhas, atuando conforme as regras
impostas, até porque sua formacdo estd embasada neste modelo. Assim, a formacéo
continuada proporciona momentos de reflexdo sobre a atuacdo da professora em sala de
aula, no entanto necessitamos de uma reforma no que se refere a organizacdo escolar,
para que a professora possa redimensionar sua préatica pedagdgica.

Dando continuidade, a professora P10 também ressalta a importancia da

socializacdo dos saberes, relatando:

Bom de positivo é a troca de conhecimento, até tem as questdes dos seminarios
que a gente fazia a devolutiva dos trabalhos, entdo a gente tinha ideias
diferentes. Olha aquela professora daquela escola aplicou aquela sequéncia
didatica, uma coisa que as vezes eu nao tinha pensado, entdo era uma troca
muito positiva de ideias, de situacdes e isso na formacdo também era bem
debatido, muito estudado. Tinha tambem esse espaco para troca de
informacdes, pra troca de conhecimento mesmo né, de adaptar aquilo pra
realidade do aluno (P10, 2017).

As socializages das atividades desenvolvidas em sala de aula, apresentadas na
formacdo continuada, contribuiram para a pratica pedagdgica das professoras que
participaram da formagdo. Os momentos da formacdo reservados para compartilhar

saberes, sdo de fundamental importancia para evidenciar as metodologias usadas pelas
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professoras na sala de aula, socializando os acontecimentos em torno das estratégias
estabelecidas. Para (ROSA; GROSCH; LORENZINI, 2017), a socializagdo de saberes

proporciona:

Quando os professores tém oportunidade de, num espaco de tempo e lugar
especificos de formacdo continuada, trazer suas peculiaridades, suas
problematicas, isto contribui para a riqueza da pluralidade de um coletivo de
profissionais e pode exprimir seu modo de pensar, formando uma consciéncia
de classe (ROSA; GROSCH; LORENZINI, 2017, p. 1049).

Para os autores, 0S espagos proporcionados para socializacdo dos saberes, na
formacdo continuada, favorecem para o crescimento profissional, oportunizando ao
docente espaco para contextualizar sua vivéncia ou frustracfes encontradas no
percurso da profissao.

Contudo, através das entrevistas, ndo emergiram somente pontos positivos no
que se refere a formacdo continuada, foram pontuados pontos negativos no que tange a
formacdo continuada e as implicacfes paradigméticas que afetaram diretamente a
pratica pedagdgica.

A entrevistada P1 relatou sua vivéncia em sala de aula tentando aplicar as
atividades sugeridas pelo PNAIC, demonstrando preocupa¢do com o seguimento das
novas metodologias de ensino-aprendizagem que estdo sendo inseridas na formacéo

continuada para o processo de alfabetizacéo.

E assim oh, eram todas bastante produtivas, mas aquela historia da adaptacéo
né, da minha adaptacdo de eu como professor me adaptar aquele jeito de
trabalhar, eu como professor mudar, esquecer tudo o que eu aprendi para dai
ir trabalhar daquele jeito. Mas assim elas sempre diziam, nossas orientadoras,
que no6s ndo tinhamos que esquecer nada do que nds aprendemos, que
tinhamos que estar trabalhando conciliando um e outro, vendo o que déa certo
e 0 que ndo da certo, é obvio que agora que nods vamos mudar, vai ficar tudo
lindo e maravilhoso, o PNAIC ensinou todos 0s jogos e € s6 isso que nds
vamos fazer? Nos temos que estar conciliando o que é bom, do tradicional, do
socio interacionista, piagetismo, de tudo. Entdo assim, a desestruturagdo do
que eu sei, desestruturar para fazer o novo € complicado e demanda tempo.
N&o é de hoje para amanha, ndo sdo 4 anos vai desestruturar 20 anos de
carreira de uma pessoa. Entdo eu acho assim, que o tempo era pouco, muito
tumultuado, assim dai vocé chega na escola e ndo sabe o que vai fazer, eu li
esse jogo, mas nao € assim, ai vocé aplica, a crianca nao entende, dai voceé se
desespera, porque perde a tarde inteira, o conteudo esta ali, ndo trabalhei, ndo
fiz nada, o jogo ndo deu certo, a tarde se passou e agora? O que vai ser de
mim e as criang¢as? Entdo assim oh, eu senti muita dificuldade neste ano nas
minhas criancas em relacdo a isso, a interdisciplinaridade, a conversar com o
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amigo, a se concentrar, entdo acho que assim oh, tem que se dar uma revisada

nas dinamicas (P1, 2017).

A mudanca da pratica escolar necessita de certo tempo para ser assimilada e
compreendida, para ser adaptada e inserida na metodologia de ensino. Para Garcia
(2015), a prética pedagogica consiste em:

Acreditamos que o conhecimento se constroi coletivamente, pela interagao-
interlocugéo com o (s) outro (s) num movimento de confrontos das diferentes
leituras do real. E um processo instigante, conflitante, prazeroso, doloroso,

desafiador. Abandonar velhas crengas e concepcGes, se abrir para 0 novo,
assusta e da medo (GARCIA, 2015, p. 51).

O autor trabalha na perspectiva do relato da professora entrevistada, quando
aponta que o conhecimento se constrdi ao longo dos anos e coletivamente, no entanto, a
formacdo continuada, num curto periodo apresenta nova metodologia de ensino,
principalmente voltado ao ludico, (jogos e brincadeiras), como metodologia de ensino-
aprendizagem para as turmas de alfabetizacdo. Mas, a mudanca de paradigma néo
acontece de uma hora para outra, requer tempo para se adaptar e mudar concepgoes
construidas ao longo da carreira.

Neste seguimento, a entrevistada P2 relatou que algumas dinamicas nao foram
possiveis ser aplicadas, levando em conta que trabalhamos com criancas e as dinamicas
apresentadas foram desenvolvidas com adultos, o que difere as atitudes e
comportamentos e assimilacdo da atividade.

N&o eram muitas que dava pra gente aplicar em sala de aula né, mas o que a
gente conseguia né, na verdade é um histérico teu, tem que ver o que da e o
que ndo da né, entdo algumas coisas a gente realmente conseguiu fazer em
sala de aula, conseguimos aplicar e essas dinamicas ainda deu para
aproveitar alguma coisa [...] quanto adaptar o que era dinamica pra um grupo
de professores pra um coletivo e adaptar pras criangas, essa foi a diferenca
que eu encontrei. E algumas néo foi possivel desenvolver, eu realmente nédo
consegui aplicar (P2, 2017).

E na continuidade, a entrevistada (P4), reforca:

Algumas dindmicas da certo, vocé consegue fazer com a crianga, foram muito
boas la, mas tem dindmicas que vocé ndo atinge o objetivo proposto na sala de
aula, no dia a dia vocé tem que selecionar, escolher, mesclar uma coisa daqui
uma dali pra poder né. O positivo é que vocé passando para o grande grupo é
uma coisa, no teu dia a dia de sala ¢ bem diferente, passar pro grande grupo.
As vezes vocé cria uma imagem do que realmente ndo aconteceu em sala,
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entdo eu acho que o melhor seria a pratica do dia a dia, elas filmarem o teu

dia a dia na sala, do que ir 14 fazer a devolutiva pronta (P4, 2017).

As duas professoras entrevistadas, por meio de seus relatos, elencaram que
algumas dindmicas causaram transtorno no momento da aplicacdo, ndo conseguindo
colocar em pratica as atividades sugeridas. Estas atividades sempre visavam trabalhar
em uma perspectiva interdisciplinar, acrescentando brincadeiras e o ladico nas
sequéncias didaticas.

Muitos professores entendem a importancia de desenvolver um trabalho
interdisciplinar e até desejam realiza-lo, porém sua efetivacdo nem sempre
acontece, pois muitas vezes ha falta de subsidios teérico-metodoldgicos que
facilitem o planejamento de um trabalho sob essa perspectiva, gerando ainda
muito fortemente uma pratica fragmentada do conhecimento. E importante
investir em uma proposta que favoreca a interacdo das disciplinas entre si e

com a realidade, objetivando a formagéo integral dos alunos (BRASIL, 2015,
p. 64).

Percebe-se, que hd um esforco por parte das professoras em aplicar as
atividades sugeridas, no entanto, sua formacéo inicial pautada em aplicar os contetdos
de maneira fragmentado, impossibilita adquirir novas praticas metodoldgicas. Talvez
seja necessario estender por mais tempo a formacdo continuada que aborda o tema da
interdisciplinaridade, e ap0s estudo tedrico, a pratica da interdisciplinaridade seja
inserida aos poucos nas metodologias de ensino, e ndo na forma como foi apresentada,
esperando uma mudanca radical para muitos profissionais da educacao.

Outro ponto que se evidenciou nas entrevistas foi o fato de algumas
orientadoras de estudo ndo estarem preparadas para atuar na formacao continuada. Além
deste, persiste também o pouco tempo destinado para desenvolver e aplicar as

atividades sugeridas na formagédo continuada.

O ponto negativo € que parecia que nem todas as professoras tinham a
capacidade pra nos passar né, certas aulas eram mais lidas do que faladas e
isso gera desinteresse pra gente. Entdo nem todas as formadoras estavam
preparadas. Tem varios pontos negativos, o curto espaco de tempo pra gente
produzir, dai a gente sabe que algumas colegas forjavam, antes eu achava que
era ruim ir 14 apresentar, mas agora eu to aprendendo que € necessario isso,
esse saber da sala de aula, que comeca de baixo para cima e ndao assim com
cursos, alguém ta falando e vocé ouvindo, que € importante ver esse saber que
ta 14 na sala de aula e o PNAIC pegou saberes da sala de aula (P3, 2017).

A formacdo continuada abriu espago para momentos de estudo e reflex&o sobre

a pratica pedagogica. No entanto, para esta entrevistada, algumas professoras
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orientadoras de estudo do PNAIC, ndo estavam preparadas para assumir a formacéo, o
que ocasionou o desinteresse na participacdo na formacdo. Além deste ponto, o tempo
para desenvolver as atividades propostas pelas orientadoras, também ressaltou como
ponto negativo. Evidencia-se, que o Unico ponto positivo, que a professora entrevistada
percebeu, se refere aos saberes que emergem da sala de aula. No ponto de vista da
entrevistada, o PNAIC conseguiu apresentar para as professoras atividades que
condizem com a realidade da crianga. A formacdo continuada, para Rosa; Grosch;

Lorenzini (2017), é visto como:

[...] O processo de formagdo continuada ndo pode ser concebido como um
acumulo de informagdes, nem pode limitar-se a veiculagdo de novas teorias
ou disseminacdo de novas politicas educacionais, mas como um processo de
construgdo de conhecimento a partir de um coletivo pensante, onde a teoria
seja a base das discussdes numa metodologia que possibilite a reflexdo sobre
as experiéncias dos professores a luz de concepgdes tedricas, que ndo sejam
descoladas dos conflitos enfrentados pelos professores em sala de aula
(ROSA; GROSCH; LORENZINI, 2017, p. 1048).

Reforcando a ideia dos autores, a formagdo continuada necessita pautar-se em
momentos de construcdo de conhecimento, respeitando a individualidade de cada
profissional, e juntos, articularem as metodologias de ensino que condizem com o fator
histérico em que a professora estd inserida. A formacdo, ndo pode constituir-se na
transmissao de contetdos, sendo o orientador de estudo detentor do saber, ndo abrindo
possibilidade de interacdo entre as professoras e orientadores.

Outro fator que ja foi mencionado, refere-se a questdo do tempo
disponibilizado para desenvolver as atividades e socializagdo das mesmas na formagéo
continuada. Para a entrevistada, a formacdo continuada requer organizacao diferenciada,

para que haja tempo habil de planejar e desenvolver as atividades propostas.

Eu acho que o tempo era curto, do mesmo jeito que eu te falei, porque assim
oh, era ali uns minutinhos pra fazer e pra fazer a devolutiva ja. Entdo o tempo
era curto pra vocé pensar e né, ter ideias né, desenvolver uma ideia quem sabe
mais elaborada, ou construir um pouco de cada né, com 0 grupo que estava
ali, o tempo também era curto ali né, de repente comecar numa formacéo
terminar em outra formacao, se tivesse esse tempo de fazer. O tempo foi curto
em todos os sentidos, tanto dentro da formacgéo quanto fora dela na aplicacéo
de sala de aula (P5, 2017).

Ao relatar que o tempo foi curto para desenvolver as atividades, o caderno 3 do
PNAIC, que abordou a “Interdisciplinaridade”, apresenta que “a sequéncia didatica

como uma possibilidade de organizacdo do trabalho pedagdgico, que favorece a
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interdisciplinaridade em uma perspectiva sociointeracionista” (BRASIL, 2015, p. 64).
Para Vygotsky, citado por Rego (2014), o pensamento sociointeracionista compreende o

sequinte:

Vygotsky, inspirado nos principios do materialismo dialético, considera o
desenvolvimento da complexidade da estrutura humana como um processo
de apropriacdo pelo homem da experiéncia histérica e cultural. Segundo ele,
organismo e meio exercem influéncia reciproca, portanto o bioldgico e o
social ndo estdo dissociados. Nesta perspectiva, a premissa é de que o homem
constitui-se como tal através de suas interagbes sociais, portanto, é visto
como alguém que transforma e é transformado nas relagbes produzidas em
uma determinada cultura (REGO, 2014, p. 93).

A interdisciplinaridade, proposta por meio do desenvolvimento de atividades
formuladas pela sequéncia didatica, abre um leque de possibilidades para a professora
trabalhar em sala de aula, apresentando metodologias mais dinamicas e que contemplem
atividades que venham ao encontro da realidade da crianca. Selecionar materiais que
favoregcam o ato de pensar, refletir e agir de maneira consistente, favorece a construgao
de um pensamento critico.

No entanto, a professora entrevistada remete a organizacdo do tempo como
fator que impossibilitou o desenvolvimento das atividades de maneira integrada,
entendendo que deveria haver maior disponibilidade de tempo para inserir a pratica da
interdisciplinaridade.

A proposta interdisciplinar, trabalhada na formacao continuada, trouxe diversos
conflitos para a préatica da professora alfabetizadora, assim, a entrevistada P6 apresenta
situacbes que presenciou durante a formagdo continuada, pontuando com indignagéo

alguns fatos.

Ta, as dindmicas no caso que elas passaram pra gente para aplicar em sala de
aula 6tima, beleza, muito boa mesmo, assim que da para vocé adaptar com seu
aluno, na sua sala. Mas teve alguns que era so ali, a gente via que era so ali,
gue na realidade ndo se aplicava na sala de aula. Entdo eu acho que, claro
que elas se esfor¢cavam, as formadoras foram 6Otimas, dedicadas ao trabalho,
sempre levando coisas novas, sempre trazendo coisas interessantes pra gente
passar para os alunos. Mas a gente vé que algumas colegas que € so ali. [...]
dai a gente se sente, se sente assim, entao vocé ndo conseguiu? Por que? Se eu
consegui porque vocé ndo conseguiu? Mas eu acho que vocé deve mostrar o
que vocé é, eu acho que tem que mostrar tudo real. As vezes a gente relatava e
parece que a gente nunca ia conseguir, parece que a gente que tinha
dificuldade e ndo o aluno. Mas das formadoras eu achei interessante tudo o
que elas levaram (P6, 2017).
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A professora demonstra a frustracdo durante a entrevista, relatando que
algumas atividades apresentadas, na pratica ndo foram realizadas pelas crian¢as do ciclo
de alfabetizacéo e ao apresentar as atividades desenvolvidas pelas criangas, de uma
turma de 1° ano, com algumas fragilidades, a professora alfabetizadora era questionada
do porqué nao deu certo. Este fato causou constrangimento para a professora e até certa
‘culpa por ndo conseguir desenvolver atividades na perspectiva da
interdisciplinaridade, conforme proposta da formagéo continuada.

A andlise de relatos de rotinas, sequéncias didaticas e projetos didaticos
favorece a reflexdo sobre aspectos positivos e negativos vivenciados por
professores ou sugestdes de atividades propostas por esses ou presentes em
livros didaticos. As situacBes j& vivenciadas por outros profissionais e

discutidas no coletivo podem servir como pontos de partida para se pensar
nas proprias estratégias didaticas (BRASIL, 2012, p. 32).

Uma das estratégias adotada pela orientadora de estudo da formacéo
continuada se refere aos momentos reservados para a socializacdo da experiéncia vivida
na sala de aula ao aplicar atividades que contemplavam a interdisciplinaridade. Para as
professoras orientadoras, este momento enriquecia a formacdo, sendo que cada
professora alfabetizadora, expusesse os beneficios ou desafios encontrados em sala de
aula ao trabalhar os componentes curriculares de maneira articulada. No entanto, para a
professora (P6), este momento parecia ser de julgamento, conforme sua percepcao, pois
ao apresentar as dificuldades apresentadas era questionada sobre sua pratica pedagogica,
0 que a levou a questionar sua préatica pedagogica, assumindo a culpa de ndo conseguir
desenvolver determinadas atividades. “De negativo mesmo s6 essa parte das bolsas,
mesmo que teve um atropelo de materiais, que muitas vezes ndo entregavam no dia
certo, no tempo certo, atrasava um pouco os materiais para entregar” (P7, 2017).

As bolsas de estudo foram disponibilizadas para as professoras alfabetizadoras
que participaram da formacdo continuada do PNAIC, no entanto, a professora
entrevistada relata que houve atraso no pagamento da bolsa e nos materiais
disponibilizados pelo MEC, apontando como ponto negativo da politica publica
implementada.

Na continuidade, as entrevistadas P9 e P10 relatam que o ponto negativo da
formag&o continuada, na sua concepgéo, se refere a falta de continuidade da formagéo
para as professoras que ndo atuam nas turmas de alfabetizacdo e a falta de

acompanhamento nas escolas sobre a atuacédo da professora alfabetizadora.
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Do ponto negativo, [...] 0 que eu observei é que havia uma quebra, entdo o que
a gente fazia, aqui na escola a gente trabalhava muito junto, chega-se no 4°
ano o professor do 4° ano, apesar do aluno estar alfabetizado até o 3° ano,
mas chega no 4° ano ele ja chega com aquela bagagem, com aquele jeitinho e
muda-se tudo, o aluno acaba perdendo. Entdo é uma pena gque nao teve para
0s 4° e 5° anos uma continuidade dessa formacdo, porque isso é um
compromisso com o aluno né, entdo sera interessante os professores de 4° e 5°
ano. Dizem que legal o que vocés fazem, a gente vé que é legal. A gente
morava dentro da secretaria de educacdo né, nds estavamos la direto, entdo
assim a gente vinha com muita coisa e elas as vezes assim sem grandes
formacdes. Os professores sentiam e os alunos quando iam para essas turmas
tinha a falta dessa continuidade (P9, 2017).

Negativo na formagdo foi o acompanhamento dentro da escola, um
acompanhamento maior da secretaria da educacdo e das formadoras, de
repente ir na escola para dar um suporte maior para os professores. [...] para
o0 desenvolvimento das atividades, porque ja levava os trabalhos prontos, mas
eles ndo acompanhavam. Acho que até em algumas escolas eles iam, mas
raras. Eu acho que faltou esse olhar dentro da escola, um suporte maior. Por
exemplo, eu estava fazendo PNAIC, mas a diretora ndo conhecia e as vezes
barrava em questdes que vocé tinha que desenvolver aquela atividade, mas a
diretora n&o tinha aquele conhecimento do porqué que vocé estava fazendo
daquela forma. Entéo foi preparado isso também, no ambiente da escola, tanto
que eu voltei pra c4 e as caixas do PNAIC, eu cheguei e pedi os meus livros do
1° ano e eles estdo todos na biblioteca misturados. Quando eu estava aqui
esses livros também ndo ficavam na sala, eles ficavam na biblioteca, vocé ia la
pegava a caixa, que nao era proposta, a proposta era ficar na sala, que os
alunos folhassem, manuseassem. Eu até entendo, porque nédo tem reposicao, se
viesse essa reposicdo, talvez a escola ficasse mais tranquila se a crianca
estragasse aquele livro. Porque séo criancas de alfabetizacéo que vao folhar,
que vao descobrir, que vao ler, vai passar de mdo em mao e a escola tinha esse
cuidado com o material que eu entendo, s6 que de repente eles ndo tinham a
visdo da proposta, porque que aquilo foi daquela forma. Faltou suporte para o
professor e ja na outra escola que eu trabalhava, ndo sei se ainda esta assim,
porque as professoras do PNAIC, outro ponto negativo, sairam de 14. Entéo as
que estdo chegando ndo sabem também o que fazer com aquilo ali, com aquele
material. Algumas nédo passaram pela formacéo e tinha a questdo da troca das
turmas, eu consegui me manter no 1° ano mas tem professoras que nao, tem
professoras que estavam no 2° ano, no 5° ano, 3° ano, nao ficaram sé no ciclo
de alfabetizacé@o. Teve uma troca grande de professores e isso também eu acho
que deveria ser mais trabalhado né, tanto na rede municipal quanto nas
escolas, ¢ uma coisa que realmente mudou o governo, muda tudo é
engavetado, falta de continuidade (P10, 2017).

A professora relata que encontrou obstaculo para desenvolver as atividades
propostas pelo PNAIC, devido ao fato do gestor ndo conhecer a metodologia de ensino-

aprendizagem proposto na formacao continuada, contradizendo a metodologia de ensino
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organizado pela escola. Compreende-se que a diretora, por ndo conhecer a dindmica do
PNAIC, seguiu o curriculo da Secretaria Municipal da Educacdo, enviado para escola.
Ponto que diverge a aplicacdo das atividades. Para Rosa; Grosch; Lorenzini (2017), as

politicas pablicas, quando sofrem rupturas, ocasionam:

As politicas educacionais ndo podem ser apenas um projeto de governo, mas
sim um projeto de Estado, no qual todos os professores efetivos da rede de
ensino sintam-se sujeitos do processo e possam defender e dar continuidade
as acdes engendradas por uma equipe, que se sabe transitéria pelo processo
democratico de mudanca de governo (ROSA; GROSCH; LORENZINI, 2017,
p. 1054).

Para os autores, as professoras precisam participar ativamente da construcgéo e
implementacdo das politicas publicas, para que possam atuar e dar continuidade as
politicas voltadas ao processo de ensino-aprendizagem. A auséncia de participacdo de
professores na elaboracdo dos processos educacionais, pode contribuir para o insucesso

das politicas publicas.

5.2.5 Planejamento e pratica pedagdgica apos a formacéo continuada do PNAIC

Partindo para a Ultima analise que estd pautada na organizacdo do
planejamento, constatamos que a principal preocupacéo das professoras alfabetizadoras
apos participar da formacdo continuada volta-se para a pratica pedagogica. A insercédo
de novas préaticas pedagdgicas na metodologia de ensino, causaram, muitas vezes,
dificuldade em planejar e aplicar as atividades sugeridas pelo PNAIC nas turmas de

alfabetizacdo. Assim, relatam:

Depois da formagéo eu tento me policiar e fazer da forma, mas nem sempre da
certo, assim oh, agora estamos trabalhando poema na minha sala de aula, mas
nem sempre eu consigo trabalhar todas as disciplinas ao mesmo tempo, nem
sempre eu consigo fazer a interdisciplinaridade. As vezes da certo, as vezes
nao da e eu nem sempre eu parto de alguma coisa para trabalhar, existem
coisas em mim que ndo abandonei e ndo consegui, mas isso é também falta de
pratica e acho que faz falta 0 acompanhamento do PNAIC de outros cursos, de
outras coisas da formacgdo em si para estar relembrando por que assim. Nao
me diga que o professor vai voltar 1a nos livros do PNAIC para ler, que néo
vai. Assim busco coisas na internet prontas ainda, crio novas, procuro novas,
tento fazer a aula ser mais dindmica, mas tem dias que sento um atras do
outro, que nem gafanhoto, porque nem sempre é possivel trabalhar de forma
interdisciplinar. Voltando 14 no curriculo, mudando o curriculo a coisa pode
funcionar, porque para dar conta do resultado no final do ano, tem que chegar
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no final do 3° ano e dominar isso, isso e isso. E tem horas que eu ndo vou por
aquele contetdo ali naquela sequéncia do Menino e o Lobo. Entdo assim oh,
tem coisas ainda, foi bom, muito bom, mas a gente ainda ndo esta preparada
para tamanha mudanca (P1, 2017).

A fala da professora entrevistada evidencia preocupacdo no que se refere a
pratica pedagdgica, ao relatar que ‘tenta se policiar depois da formagdo’. Este relato
demonstra que a pratica pedagdgica utilizada para alfabetizar, consiste no método
tradicional. Mas a partir da formagdo continuada, tendo como proposta a metodologia
da interdisciplinaridade, a professora tenta inserir sequéncia didatica e jogos, mas nem

sempre é possivel desenvolver as atividades nesta perspectiva.

Muitos professores entendem a importancia de desenvolver um trabalho
interdisciplinar e até desejam realiz&-lo, porém sua efetivacdo nem sempre
acontece, pois muitas vezes ha falta de subsidios teérico-metodoldgicos que
facilitem o planejamento de um trabalho sob essa perspectiva, gerando ainda
muito fortemente uma prética fragmentada do conhecimento. E importante
investir em uma proposta que favoreca a interacdo das disciplinas entre si e
com a realidade, objetivando a formag&o integral dos alunos (BRASIL, 2015,
p. 64).

Assim, a formacdo continuada precisa desempenhar a funcdo de auxiliar as
professoras alfabetizadoras nos estudos tedricos e praticos, para conhecer e
compreender a metodologia interdisciplinar e sentir-se segura em sua atuagéao.

A interdisciplinaridade também apareceu no relato da professora entrevistada
P2, que afirmou com veeméncia a importancia da formacdo continuada para seu

processo de atuacao profissional.

E agora eu vejo meu planejamento muito mais rico, muito mais, eu consigo me
interacionar com ele, na verdade consigo compreender melhor o que eu to
fazendo, a partir do que o PNAIC apresentou, principalmente como eu ja citei:
sequéncia didatica, projetos, atividades sequenciadas, atividades de rotina,
entdo tudo eu j& consigo separar agora, que eu nao conseguia na verdade
antes, no comeco. Mas com a pratica que a gente teve em sala de aula, com o
aprendizado, com a troca de aprendizagens que tinhamos com os professores,
a troca de experiéncia, fica muito mais facil pra gente organizar o
planejamento agora, entdo agora eu ja consigo sentar e pensar 0 que eu
quero, 0 que as minhas criangas estdo precisando né, e recorro ao material do
PNAIC sempre gque necessario, € um suporte tedrico que eu uso bastante, sdo
os livros do PNAIC e tudo o que eu encontro la. [...] Ah, eu acredito que tudo é
dindmico né, antes era uma coisa mais mecanica, so atividade xerocada, e eu
tinha meus objetivos, mas ndo era tdo concreto quanto eu tenho agora. Eu sei
que eu preciso, tem criangas que necessitam aprender s6 com jogos, tem
criangcas que aprendem na sequéncia didatica, tem crianca que eu tenho que
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sentar separada, entdo eu vejo que veio muito a contribuir nessa questdo, o
meu planejamento vem sendo diferenciado dessa maneira (P2, 2017).

O planejamento citado pela professora, retrata a rotina escolar, pontuando a
importancia de desenvolver atividades sequenciadas, como forma de respeitar as
individualidades das criangas. O caderno PNAIC, “A aprendizagem do sistema de

escrita alfabética”, ano 1, unidade 3, apresenta o processo de alfabetizagdo como:

Na alfabetizacdo, 0s jogos sdo poderosos aliados para que os alunos possam
refletir sobre o SEA, sem, necessariamente, serem obrigados a realizar
treinos enfadonhos e sem sentido. Ao utilizar o jogo, as criangas mobilizam
saberes acerca da ldgica de funcionamento da escrita, consolidando
aprendizagens ja realizadas ou se apropriando de novos conhecimentos nessa
drea. No momento da brincadeira, os alunos podem compreender 0s
principios de funcionamento do SEA e podem socializar com os colegas
(BRASIL, 2012, p. 36).

E justamente nesta dindmica, conforme apresentado e estudado nos cadernos
PNAIC, que a professora entrevistada atuou em sala de aula, diversificando as
atividades por meio da sequéncia didatica, com jogos e brincadeiras, proporcionando a
interacdo entre professora e estudante, levando para a sala de aula atividades que tragam
significado para a crianga, e ndo, atividades que sejam reproduzidas fora do contexto
social ao qual pertencemos.

Adotar a interdisciplinaridade em sala de aula ainda causa desconforto para
algumas profissionais, por ndo dominarem esta metodologia, que requer habilidade para
inseri-la na rotina escolar.

E neste sentido, a entrevistada P3 descreve:

Bom eu vejo tudo o que eu tenho que dar, eu olho ainda naguele plano de 2008
que tem, que vem da secretaria, dai algumas coisas € claro que acrescento,
como coisas que eu acho importante, dar pesquisa, eu acho muito importante
dar pesquisa para eles, entdo alguma coisa que eles tém curiosidade,
dependendo do grupo, eu levo textos e eles pesquisam, a gente faz dinamicas,
entdo eu escrevo tudo. Assim, infelizmente por area ainda, mas quando eu
consigo fazer sequéncia eu escrevo sequéncia e dai se juntam as matérias e dai
depois se juntam as matérias e dai depois de elencar tudo o que eu quero dar,
sempre com a preocupacao de dar diferente pra aquele que precisa mais, ou
pra aquele que ja esta adiantado, nunca é igual para todos e ai eu comeco
tirar desse planejamento para cada dia da semana. E dai eu vejo que eu ainda
tenho muito a aprender porque eu ainda nédo consegui totalmente, mas eu faco
0 possivel, porque eu acho muito rico e a aula fica mais legal, mais criativa
(P3, 2017).
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Mesmo participando continuamente da formacdo continuada, a professora
entrevistada relata que ndo consegue adaptar em sua metodologia de ensino a
interdisciplinaridade, por sentir-se insegura. E compreensivel tal posicionamento,
levando em conta que a formacéo inicial, por vezes, ndo prepara os profissionais da
educacdo para trabalhar os conteidos de maneira integrada. Para que haja mudanca da
pratica pedagdgica, ¢ necessario conceber que “os que trabalham na area da formagao
de professores ndo podem esperar mudangas na atuacdo do professor junto a seus
alunos, se ndo mudarem a sua forma de atuar junto aos professores” (REGO, 2014, p.
117).

A partir da citacdo, fica nitida a importancia da formagdo continuada no
processo de aquisicdo de uma nova pratica. Nao basta estudar e apresentar o0 modo de
fazer, mas, atuar no coletivo para inserir novas metodologias. No entanto, a professora
entrevistada evidencia que ainda trabalha os conteldos de maneira fragmentada,
seguindo o curriculo da Secretaria Municipal da Educacdo, enviado para as escolas,
como norteador do trabalho pedagogico.

[...] ainda predominam na escola praticas em que o tempo escolar é fatiado
com base na distribuigdo dos contetdos em disciplinas. Mesmo nos inimeros
casos em que um mesmo conceito é tratado por diferentes campos do saber
cientifico, tal conceito ndo aparece, nessas praticas, como objeto de ensino
interdisciplinar. Os contetdos sdo tratados independentemente em cada um
dos componentes curriculares, sem que se busque uma forma de reconstruir

um olhar em que o que é estudado em uma disciplina seja articulado ao que é
estudado em outra disciplina (BRASIL, 2015, p. 77).

Percebe-se a contradicdo apresentada na formacdo continuada do PNAIC, com
o curriculo enviado pela Secretaria Municipal da Educacdo. Se por um momento a
formagédo continuada trabalha na perspectiva interdisciplinar e noutro momento a
prépria secretaria envia o curriculo fragmentado, nitidamente percebe-se a fragilidade
da instituicdo, que parece ndo compreender o caminho que norteard o processo de
alfabetizac&o. E para dar continuidade a professora P4 relatou a rotina da sala de aula

apos inserir a interdisciplinaridade em sala de aula.

Meu planejamento a partir do PNAIC ou antes mesmo, que a gente estava
conversando esses dias na escola, que o tempo do mddulo® ela também ja veio

5 A professora se refere ao mddulo, que trabalhava na mesma perspectiva do PNAIC. O médulo foi uma
apostila adquirida had mais ou menos dez anos, pela Secretaria Municipal da Educacgéo de Lages-SC e esta
era enviada a cada bimestre, de Curitiba-PR. A editora de Curitiba-PR, prestava auxilio de como trabalhar
com a apostila, por meio da formagdo continuada para professores (as). Fonte: professora P4.
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com essa ideia do PNAIC. La também tinham algumas coisas como sequéncia
didatica, tinha alguns modelos de trabalhar diferente com o jogo, com o
brinquedo e com bastante dinamica de leitura. E 0 PNAIC veio e a gente
lembrou que la também tinha com outros nomes e agora o PNAIC veio com
sequéncia didatica, projetos, essas atividades, mas a gente aprendeu muita
coisa boa no PNAIC, que d& conta do trabalho, ajuda muito, mas tem coisas
que vocé também ndo consegue aplicar em sala de aula, as vezes nao da certo
ou tem que retomar novamente. [...] As vezes o contetido n&o esta proprio para
a faixa etéria e as vezes a adaptacédo da crianca, porque como eu trabalho
com 1° ano, as criangas estdo vindo um pouco imaturas, nao sei 0 que esta
acontecendo, se é a familia, se é a escola, se &€ 0 meio, eles estdo vindo bem
imaturos, querendo sé brincadeiras, eles ndo tém aquela no¢do que agora
parou a brincadeira, agora a gente vai concentrar naquilo, tem que fazer. E
eles precisam, tem muita dificuldade na coordenacdo motora deles, t& bem
complicadinho, tem crianca que ndo consegue nem pegar um lapis no 1° ano,
entdo vocé tem que comecar do zero, de repente pra poder dar conta. [...] A
diferenca é que eu comecei a trabalhar mais com a leitura, com 0s jogos e 0
ludico, com as atividades proximas do dia a dia de cada crianca né, mas o
planejamento mudou poucas coisas, assim, nao tanto assim (P4, 2017).

Ao contar que introduziu em sua metodologia de ensino a sequéncia didatica,
contemplando atividades com jogos, brincadeiras e leituras, exerceu em sua pratica
pedagOgica a proposta da formacdo continuada, que se pautava na perspectiva de
alfabetizar letrando. Para subsidiar o trabalho pedagdgico das professoras, o MEC,
elaborou um caderno denominado Trilhas de jogos, que contemplava jogos de
linguagem (rimas, agrupamento de imagens, batalha dos nomes, cantigas, parlendas,
entre outros), para diversificar a metodologia de ensino, assim:

Trabalhar com jogos junto as criancas dessa idade favorece que principios
bésicos caracteristicos das aprendizagens nessa etapa da vida das criangas
possam ser garantidos. Os jogos as convidam a uma participacdo ativa em
suas experiéncias, pois, ao jogar, as criancas exploram, perguntam e refletem

sobre a realidade e as formas culturais nas quais vivem, desenvolvendo-se
psicoldgica e socialmente (BRASIL, 2011, p. 2).

Além dos jogos voltados a linguagem, que proporcionou a interacdo de
diferentes habilidades, também foram inseridas as brincadeiras de faz de conta, com o
intuito de proporcionar as criangas um ambiente favoravel para criar, atuar e despertar o
interesse pela aprendizagem. Também foi apresentado um caderno especifico da
alfabetizacdo matematica, com jogos para ser aplicado nas turmas de alfabetizacdo para

desenvolver a aprendizagem integral das criangas.
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No entanto, para a entrevistada P5, a organizacdo do planejamento ndo sofreu
alteracdo significativa, apenas inseriu a sequéncia didatica em sua metodologia de

ensino apés a formacdo continuada, descrevendo:

Eu continuo organizando da mesma forma, ndo mudei nada do meu
planejamento, eu organizo os conteddos, 0s objetivos e as atividades que eu
coloco ali, que eu anexo no plano de aula. Mas eu vejo ele hoje com outros
olhos, hoje eu vejo que eu posso modificar, que eu posso fazer o que deu certo
e de repente mudar o que ndo deu, hoje eu vejo de outra maneira, eu ndo tenho
o0 planejamento como inicio e fim de tudo sabe, eu mudo e modifico ele quantas
vezes for necessario, rabisco por cima, hoje eu sei que ele ndo para 0s outros,
ela é pra mim, entdo é pro meu entendimento, é pra minha aplicacdo né. Entéo
se eu fiz de repente com a turma da manha e ndo deu certo, ndo rolou, eu vou
modificar alguma coisa pra de tarde com certeza. [...]A partir do PNAIC,
inseri as sequéncias didaticas, porque era coisa que de repente fazia e nao
sabia que era né, a gente até realizava elas, porque a gente sempre dava
sequéncia numa atividade pra outra, puxava uma da outra, mas a gente ndo
sabia o que fazia, entdo agora a gente consegue organizar melhor o
planejamento a partir da sequéncia ou do projeto. Entdo ficou melhor pra
organizar, ficou mais facil pra gente (P5, 2017).

A professora relata tranquilamente seu planejamento, ressaltando que trabalha
de maneira fragmentada os contetdos conforme vinha desenvolvendo ao longo de sua
carreira. Ap6s participar continuamente da formacdo continuada do PNAIC, salienta
que inseriu apenas a sequéncia didatica quando foi possivel aplica-la, ndo demonstrando
inquietacdo neste sentido. A entrevistada demonstra seguranca em alfabetizar conforme
ja vinha desenvolvendo seu trabalho, entendendo que o planejamento é uma ferramenta
da professora, para auxilia-la na trajetéria do ensino-aprendizagem.

A articulacdo teoria/pratica € um processo vivido dialeticamente, pelo
confronto objetividade/subjetividade e pela construcdo de sua unidade. O ser
humano ndo é sO razdo e, inversamente ao postulado positivista de
racionalidade técnica, acreditamos que a educacdo ndo € um processo
exclusivamente racional. Portanto, a dimensdo subjetiva do sujeito é

fundamental ao processo de organizacdo objetiva de sua atividade cotidiana
(GARCIA, 2015, p. 52).

A formagdo continuada, em seu exercicio de discutir a relagdo entre a teoria e a
pratica, como principal fundamento para auxiliar as professoras na aplicacdo das
atividades escolares, parece que ndo foi concebida de maneira apropriada, sendo que
esta ndo contribuiu para inovar a pratica da professora entrevistada.

Compreender e aplicar novas metodologias de ensino, requer desconstrucéo no

modo de atuar, para se construir com novas técnicas de ensino-aprendizagem, repleto de
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significado a luz da teoria. Mudancas na préatica pedagogica, requer tempo e formacao
continuada para assimilagdo de um novo processo educacional.

E neste mesmo sentido, apresentou-se mais um relato admitindo que néo
conseguiu inserir em sua metodologia de ensino a préatica da interdisciplinaridade, por
meio de sequéncia didatica, trabalhando a fragmentacdo das disciplinas conforme era a

pratica pedagdgica aplicada antes de participar da formacéo continuada do PNAIC.

O meu planejamento, ndo sei, eu ndo consigo fazer sequéncia didatica, eu sigo
como vem da secretaria, eu faco daquele jeito. Conteldo de portugués, de
matematica, geografia, ciéncias e as vezes a gente da até religido ne. Entéo e
daquela maneira, mas sempre tudo o que eu vou fazer com objetivo, tudo com
propoésito que atinja e consiga com que aquele aluno aprenda mesmo. Eu até
tento, j& tentei fazer sequéncia, mas ndo consegui. [...] Elaborar vocé até
consegue com um tema, por exemplo: com um tema vocé consegue colocar 3
disciplinas, 3 contetdos ali dentro, depois chega num momento que vocé néo
consegue encaixar e € ai que eu sinto dificuldade. Eu tento, vou na internet, eu
pesquiso, eu faco né, porque hoje 0 acesso € muito presente pra gente, mas eu
nao consigo. Se alguém consegue eu vou dar os parabéns, mas eu mesmo nao
consigo. Mas sempre consegui fazer com que meu aluno aprenda, de um jeito
ou de outro eu sempre consigo colocar na sala de aula todos os contetdos e
todas as atividades que eu trabalhei dentro do que me pediram do PNAIC, eu
dei um jeito. [...] Eu to assim, a gente vai aprendendo com o tempo, no 1° ano
eu trabalhei muito mais com o tradicional, e eu vi resultados 6timos,
excelentes, beleza. Meu Deus vocé vé assim que o aluno no meio do ano, eu
tinha alunos escrevendo, tinha alunos de 1° ano fazendo frases, pequenas mas
faziam. No outro ano ja fui tentando fazer da forma, como eles dizem néo
tradicional, mais o lidico, mas vocé ja vé que ndo vai dar certo, mas eu tento
sempre [...] eles dizem que o tradicional ndo funciona. Funciona sim € muito
bom vocé comecar ali e textos. Eu acho que os livros de 1° ano vém com textos
muito longos, e tanto que o PNAIC diz que o texto tem que ser pequeno. E eu
ja peguei livros de 1° ano que o texto é de 3 a 4 paginas e como vocé vai
trabalhar como eles querem? Ah, mas vocé tem que pegar partes. Nado da
certo, porque a crianga quer saber o final, 0 1° ano ele é aquele que quer pra
j&, ele ndo fica te esperando, vocé contar hoje, pra contar amanhd, contar um
pedaco, pra depois de amanhd contar. Ele é curioso e se vocé explorar vai
embora (P6, 2017).

A professora entrevistada afirma com veeméncia que o método tradicional é o
mais eficaz para alfabetizar. Ao comparar sua metodologia de ensino baseado no
método tradicional de uma turma de 1° ano com o ano seguinte, modificando sua préatica
pedagogica, seguindo a metodologia apresentado pela formacdo continuada do PNAIC,
para inserir a interdisciplinaridade nas turmas de alfabetizacdo, percebeu que o

rendimento da turma diminuiu de maneira significativa. Vygotsky (REGO, 2014)
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compreende que o método tradicional adotado como metodologia de ensino néo

proporciona m relagdo com o cotidiano.

A visdo e a pratica da pedagogia tradicional (na sua versdo conservadora,
diretiva ou tecnicista) é permeada pelos pressupostos do ambientalismo®. O
papel da escola e do ensino é supervalorizado, ja& que o aluno é um
receptaculo vazio (alguém que em principio nada sabe). A transmissdo de um
grande ndmero de informagOes torna-se de extrema relevancia. A funcao
primordial da escola é a preparagdo moral e intelectual do aluno para assumir
sua posicdo na sociedade (REGO, 2014, p. 89).

Ao defender o método tradicional como sendo a melhor maneira para
alfabetizar, entende-se que a professora valoriza atividades mecanicas e reprodutivas
para garantir que a crianca se aproprie da escrita e da leitura, ndo estabelecendo relacéo
das atividades com a realidade social. Ndo podemos julgar o procedimento adotado pela
professora, pois 0 método tradicional Ihe proporciona seguranca e garante que no final
do ano a crianga atinja o conhecimento necessario para progredir para a série seguinte.

No entanto, a formacdo continuada oferecida pelo PNAIC, tentou demonstrar
que outros métodos podem ser aplicados e inovados em sala de aula, garantindo a
eficacia da alfabetizacdo e ainda contemplando o letramento a partir de atividades
selecionadas com o intuito de fazer a ligacdo do conhecimento com a sociedade no qual
atua. Assim, o caderno PNAIC (2012) intitulado “Formag¢do de professores no Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa”, abordou a questdo do fazer pedagogico,
salientando:

Sabemos que um processo formativo ndo ocorre de forma linear e simples.
Ele se da também no sentido inverso, com conflitos, desequilibrios e
mudancas de concepgdes. Nesse sentido, pensar uma formagdo de
professores é desenvolver acGes e emogdes que possam promover o desejo, 0
entusiasmo, a solidariedade e o conhecimento. E tatear em um terreno — do

fazer/saber docente — que queremos mudar e melhorar, sempre mais
(BRASIL, 2012, p. 20).

Portanto, o conhecimento, a motivacao e o0 encorajamento para mudar a pratica
pedagdgica, sdo fatores essenciais que a professora precisa buscar, por meio de teorias

para compreender que é possivel alfabetizar na perspectiva do letramento.

® A concepcdo ambientalista (também chamada de associacionista, comportamentalista ou behaviorista),
inspirada na filosofia empirista e positivista, atribui exclusivamente ao ambiente a constituicdo das
caracteristicas humanas e privilegia a experiéncia como fonte de conhecimento e de formacdo de habitos
de comportamento (REGO, 2014, p. 88).
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E com um olhar voltado aos direitos de aprendizagens das criancas, as
professoras P7 e P9 organizaram seu planejamento voltado a atender as necessidades
das criangas.

Entdo meu planejamento, como eu faco, é realizado tendo como parametro a
base curricular, que busca assegurar os direitos de aprendizagem dos alunos
em cada ciclo de alfabetizacdo. O planejamento deve garantir a todos 0s
estudantes o direito de aprender, considerar o que eles ja sabem e o que
precisam aprender. Tem que conter os direitos de aprendizagem em todas as
disciplinas. [...] A gente comecou a ver os direitos de aprendizagem, comecou
a focar dentro dos direitos de aprendizagem de cada disciplina, 0 que a
crianca precisa aprender. Antes ndo se pensava nos direitos da crianca, era
mais nos contedos mesmo, mas nao nessa parte do que ela precisa aprender,
do que ela ja sabe né, que precisa introduzir, aprofundar e consolidar nos trés
primeiros anos. Entdo a gente comecou a planejar diferente, de uma forma
mais ladica, com mais jogos, mais obras literarias, com sequéncias didaticas,
mais projetos e passou a incluir mais coisas, diversidade (P7, 2017).

Antes do PNAIC eu tinha uma visdo, era um planejamento, eu acho que ja
tinha um compromisso, mas depois do PNAIC dai vocé acaba entrando la nos
direitos de aprendizagens da crianga e acho que abriu muito o nosso
pensamento. Como a crianga tem seus direitos, tem seus deveres né, mas até
no desenvolvimento. Entdo, vocé acaba olhando, tem a lingua portuguesa,
vocé tenta contemplar todos os eixos ali né, se ndo consegue com uma
atividade, vai tentando, vai ajustando, tudo dentro do que o programa trouxe
pra gente. Entdo assim, mudou muito meu planejamento. J& virou um vicio até,
de ligar uma matéria a outra, se estou trabalhando aqui, também posso
circular 14 na matematica, fazer com que o aluno perceba isso, a gente saiu
daqui pra la, sem t4 na gavetinha, abre a gavetinha da matematica, agora
fecha. Agora abre a de portugués, agora fecha. Isso mudou bastante a minha
visdo. Era uma pratica que a gente até fazia alguma coisa, mas ndo tinha a
orientacdo certa, para que aquilo fosse pro rumo certo. Entédo eu gostei, achei
que melhorou bastante (P9, 2017).

As professoras demonstram preocupagdo com o processo de aprendizagem das
criancas, buscando atividades que contemplem os direitos de cada crianga, conforme
apresenta a Base Nacional Comum Curricular.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens

essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Béasica (BRASIL, 2017, p. 7).

Antes de participar da formacdo continuada, a professora P7 admite que
trabalhava os conteddos de maneira fragmentada, preocupada somente em alfabetizar a

crianca, sem levar em consideracdo o conhecimento que a crianca traz consigo, antes
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mesmo de chegar a escola. Evidencia-se 0 comprometimento que a professora tem com
as criancas, inserindo atividades que tenham relagdo com o meio social.

E na concepcdo da professora P9, a formacgdo continuada contribuiu para
inserir a interdisciplinaridade, mudando sua maneira de planejar, e através desta pratica,
favoreceu a elaboracéo e aplicacdo do planejamento.

E nesta perspectiva, complementa:

O meu planejamento sempre de acordo né, procurando sanar as dificuldades
da turma, dentro da perspectiva do letramento e alfabetizacdo. E como eu falei
sempre procurando incluir os jogos, sempre procurando contemplar o
conteudo, é claro, mas dentro de tudo aquilo que a gente viu no PNAIC né, dos
jogos, das dindmicas, como eu te falei né da leitura deleite, tudo aquilo que a
gente viu né. Planejo dessa forma, fazendo com que, dando oportunidade pra
eles falar, pra eles ouvir, escrever, pra eles ler, contemplando todos esses
passos (P8, 2017)

Na minha préatica profissional teve, claro algumas coisas vocé da
continuidade, ndo vai mudar o que estd dando certo, mas trouxe uma visao
maior assim, hoje em dia eu ndo uso o caderno separado para cada coisa,
porque eu e minha colega resolvemos que esse caderno poderia ser um so,
porque o conhecimento ndo é separado em gavetas, ele € um conhecimento que
vai ligando com o outro, entdo eu trabalho ja dessa forma, com um caderno
sO0, eu trabalho com a questdo da sequéncia didatica, eu coloco no
planejamento sequéncia didatica e eu abordo tudo o que foi possivel sobre
aquele tema, sobre aquela sequéncia. Aquilo que eu te falei, que da sentido
para a crianca, que ela trabalhe num todo, ndo simplesmente uma continha
separada ou uma receita, ou uma histéria. Tudo tem um contexto, um
segmento, que condiz com a realidade da crianca. E também trouxe assim de
positivo na minha préatica pedagdgica, o uso de material concreto pra
trabalhar com as criancas, entdo hoje eu uso muito mais material dourado’,
por exemplo, o dinheirinho, entdo eu busco mais estratégias que facam com
que a crianca queira aprender e se interesse pela atividade que esta
desenvolvendo. A leitura também, trabalhar bastante, que ja existia na verdade
como leitura compartilhada e agora leitura deleite, mas que as criangas nao
assimilaram aquilo, de forma alguma, mas também a trazer a leitura, ndo so
também como obrigacdo de atividade, mas um momento que a crianga possa
escutar aquela historia sem cobranca, simplesmente, por ouvir, ter aquele
prazer pela leitura. Foi uma proposta to legal, que trouxe tanta inovagao,
tanta coisa boa e muitos professores no comego “torceram o nariz” assim pra
isso, ndo queriam a formagdo achavam que era, mas na verdade néo, eu vi
assim que era uma coisa muito facil de se adaptar a nossa realidade, tirando
claro algumas coisas que eu ja citei, mas tirando algumas coisas fora da
realidade ou as vezes eu via assim muita coisa pra trabalhar que nédo ia ser

" Foi desenvolvido pelo sistema montessoriano, que consiste em uma barra com 10 unidades e 10
barrinhas pode ser trocada por uma placa de cem, que ja vem organizado no material (BRASIL, 2014, p.
51).
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possivel e vocé alfabetizar também. Mas as professoras viram que era uma
coisa positiva, uma oportunidade de estar renovando a prética e uma das
coisas que foi perdida, acredito que nédo tera mais (P10, 2017).

Para as professoras entrevistadas P8 e P10, a formacdo continuada trouxe
beneficios para a aprendizagem das criangas, inserindo nas aulas, a metodologia
interdisciplinar, com atividades sequenciadas, jogos, brincadeiras e leitura, como forma
de estimular as criancas no querer aprender. O caderno 3, ano 2015, que abordava a
questao da “Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizagdao”, compreende esse processo
como:

[...] Trata-se de trabalho que mostra a mudan¢a de atitude na prética do
professor, que precisa adaptar-se a uma rotina diferenciada, colocando-se,
todos os dias, frente a um novo desafio, por considerar as praticas

interdisciplinares em seu fazer pedagdgico, 0 que o torna mais rico e
dindmico (BRASIL, 2015, p. 17).

Infere-se que as professoras ndo tiveram dificuldade para inovar a pratica
pedag6gica, muito pelo contrario, assimilaram e compreenderam a importancia da
integracdo dos conteudos para a formacdo da crianca. Além de fazerem uso da
interdisciplinaridade, a leitura também obteve uma nova dimenséo, que muitas vezes era
inserida nas atividades escolares somente para a interpretacdo de texto. Neste sentido:
“Ler para aprender o que antes ndo sabia, desvelando o mundo fantastico do
conhecimento. Ler para mergulhar no mundo maravilhoso da fantasia. Viajar com o
autor pelo mundo méagico do conhecimento e da criacdo, do real e do imaginario”
(GARCIA, 2015, p. 23).

E justamente no sentido de proporcionar a curiosidade, o interesse e a
criatividade que as atividades de leitura foram inseridas na sala de aula. O termo
designado leitura deleite, apresentado na formacgdo continuada do PNAIC, significa
leitura para o prazer, proporcionando diversidade textual para adquirir o gosto pela
leitura.

Por meio da leitura, a crianca estabelece relagdo com o meio social, interage e
atua de forma dinamica no cotidiano no qual esta inserida. O habito de ler, incentivado
logo cedo, contribuira para a formacéo da crianca.

O PNAIC impactou no fazer pedagogico das professoras que atuaram nas
turmas de alfabetizacdo. Conforme relato das professoras entrevistadas, percebe-se que
a insercdo de uma nova pratica pedagogica para as turmas de alfabetizacdo, sugeridas
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pela formacdo continuada, em alfabetizar na perspectiva do letramento, inserindo a
interdisciplinaridade na metodologia de ensino, dividiu opinides. Para algumas
docentes, a formacdo continuada proporcionou mudancas significativas no fazer
pedagdgico, levando-as a refletir sobre 0 método utilizado para alfabetizar antes da
formacdo do PNAIC. Para tanto, algumas professoras apontaram que a formacéo
continuada do PNAIC, causou transtorno, impondo uma metodologia de ensino até
entdo desconhecida para alguns profissionais. Isso causou instabilidade de como
proceder para alfabetizar as criangas.

As sugestdes dadas por algumas docentes, requer maior acompanhamento da
formagéo continuada do PNAIC e maior disponibilidade de tempo para desenvolver e
aplicar as atividades sugeridas pelo curso. O professor(a), necessita de tempo para
adequar-se e colocar em pratica a metodologia de ensino até entdo desconhecida.

Acredita-se, que o PNAIC, certamente contribuiu para a reflexdo das
professoras que atuaram nas turmas de alfabetizagdo, questionando-se sobre a
metodologia de ensino adotada para alfabetizar e dispondo de metodologias
diversificadas apresentadas pela formacdo continuada. Por meio de diferentes
estratégias apresentadas para alfabetizar e dispondo de materiais como jogos e acervos
literarios, as docentes tiveram a oportunidade de renovar a pratica pedagdgica e inserir
metodologia de ensino-aprendizagem voltada para a perspectiva do letramento,
apresentando as criangas atividades a serem desenvolvidas com o olhar da insercéo

social no ambiente escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa partiu da problematica vivenciada pelas(os) professoras(es) quando
participam de processos de formacédo continuada, no exercicio da profissao, atendendo a
politicas que exigem a necessidade de mudancas de carater metodologico na pratica
pedagogica, com base no avanco das ciéncias em Educagdo, sem, no entanto, encontrar
condigdes objetivas para compreender 0s conceitos de ensino e aprendizagem que
embasam tais politicas. A formacdo propds inovagdes nas praticas pedagdgicas, no
sentido de como o docente agiria € como ele precisaria atuar em sala de aula para
alfabetizar as criancas até os oito anos de idade, conforme proposta do Pacto.

Evidenciou-se que as professoras sentiram dificuldade, em sua maioria, em
implementar a préatica pedagdgica proposta pelo PNAIC, em inserir em sua metodologia
de ensino a interdisciplinaridade. Elencaram que a mudanca paradigmatica leva tempo
para ser assimilado e colocada em prética, considerando que a formagdo continuada
dispunha de pouco tempo para estudar, elaborar e aplicar o planejamento em sala de
aula.

Por meio das entrevistas, constatou-se que a formacdo continuada foi
trabalhada na perspectiva da interdisciplinaridade, com o fim de alfabetizar na proposta
do letramento. A formacdo prop0s inovacBes nas praticas pedagodgicas, no sentido de
como o docente agiria e como ele precisaria atuar em sala de aula para alfabetizar as
criancas até os oito anos de idade, conforme proposta do Pacto.

No entanto, sabemos que a crianca ndo possui idade certa para se alfabetizar,
podendo ocorrer antes ou depois da idade estabelecida pelo PNAIC. Compreendemos
que as turmas de alfabetizacdo sdo heterogéneas, portanto, cabe ao educador(a),
respeitar as singularidades de cada crianga, incentivando-a no processo de ensino-
aprendizagem.

A partir do problema de pesquisa, buscamos com o objetivo geral, investigar o
impacto do PNAIC na formacdo continuada das professoras alfabetizadoras da rede
municipal de educagéo de Lages-SC.

Em resposta a esta questdo, emergiu nas entrevistas, que a formacdo
continuada proporcionou momentos de reflexdo sobre a acdo do fazer pedagdgico,
apontado como ponto positivo. As atividades desenvolvidas nas turmas de

alfabetizacdo, para posterior socializacdo na formag&o continuada também foi elencado,
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por ser considerado um momento importante, de ouvir e aprender com as demais
professoras as metodologias de ensino-aprendizagem adotadas em sala de aula.

Contudo, para algumas entrevistadas, o PNAIC causou transtorno, pelo fato de
ter que modificar a pratica pedagdgica para o método da interdisciplinaridade, o que
gerou inseguranca de como agir em sala de aula, levando em conta que a maioria das
professoras estava habituada a desenvolver as atividades de maneira fragmentada,
dividindo os contetdos conforme a disciplina correspondente

Ao dialogarmos sobre a concepcdo de ensino-aprendizagem que as professoras
alfabetizadoras construiram a partir da formacdo continuada do PNAIC, ficou
evidenciado que, a maioria das docentes entrevistadas ndo conseguiram definir a
concepcdo de ensino-aprendizagem que adotaram para embasar sua metodologia de
ensino, e que, em algumas ocasides, reproduziram as atividades trabalhadas na
formacdo continuada, ndo relacionando a teoria com a préatica pedagogica. Concluindo,
neste ponto, que a formagdo continuada, por meio das orientadoras de estudo, ndo
esclareceu ou ndo foram compreendidas pelas professoras cursistas, para defender a
concepcao utilizada para alfabetizar as criancas.

No entanto, mesmo sem conseguir definir a concepc¢édo de ensino adotada para
alfabetizar, verificou-se que as préaticas pedagdgicas se voltaram para a perspectiva de
alfabetizar letrando, conforme trabalhada na formacdo continuada. A insercdo de
sequéncia didatica no planejamento das professoras, ficou evidente, ressaltando o uso de
jogos e acervos literarios disponibilizados pelo MEC, para alfabetizar na perspectiva do
letramento.

O que realmente contribuiu para a pratica dos docentes, ressaltado de maneira
significativa durante as entrevistas, foi o fato de ter se inserido a préatica da leitura
deleite, que antes da formacgdo continuada, esta atividade n&o era desenvolvida com
muita intensidade.

Em contrapartida, para algumas professoras que atuaram nas turmas de
alfabetizacdo, acreditam que o metodo tradicional é eficaz e garante a aprendizagem,
demonstrando a insatisfacdo em ter que inserir nas atividades diarias, o jogo,
explanando que a crianga demora para se alfabetizar.

Ficou evidenciado que apesar dos esforcos das docentes entrevistadas
manifestarem o interesse na participa¢do da formacdo, ha uma contradicdo na politica

educacional do municipio. Pois, o PNAIC apresenta a proposta de alfabetizar na
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perspectiva da interdisciplinaridade, contrapondo ao Curriculo da Secretaria Municipal
da Educacdo, que apresenta os conteudos de forma fragmentada.

Precisa-se levar em conta, que a secretaria municipal investiu na formacéo
continuada amparada pelo PNAIC, dando suporte para a implementacdo de uma nova
metodologia de ensino. No entanto, podemos constatar que a secretaria investiu na
formagéo, mas, ndo atualizou a documentacdo. Fator que se destacou durante as
entrevistas, mencionando que o curriculo da secretaria esta desatualizado e apresentado
de maneira fragmentada.

Esta questdo foi bastante mencionada, pois ha muita informacdo de como o
docente precisa desenvolver as atividades e a necessidade de se modificar a préatica
pedag6gica. E ainda, tendo que se desconstruir para construir-se conforme a
metodologia do PNAIC, de alfabetizar letrando. Nesse sentido, a pesquisa demonstrou
que os docentes apresentam dificuldade em assimilar e desenvolver tais atividades, pois
0 PNAIC propde articular os diferentes componentes curriculares, por meio de
sequéncia didatica ou projetos, introduzindo a interdisciplinaridade nas turmas de
alfabetizacdo, o que ndo ocorre com o curriculo do municipio, que é dividido por
contetdo.

Por vezes, ao desenvolver as atividades na perspectiva da interdisciplinaridade,
as professoras demonstravam preocupagdo, por temer ndo conseguir alfabetizar as
criancas. Mesmo assim, as entrevistas evidenciaram que aprovaram a metodologia de
ensino do PNAIC. Ressaltaram que a formacdo proporcionou momentos de reflexdo
sobre a préatica pedagdgica, contribuindo para sua inovacdo no modo de aplicar as
atividades.

Nesta pesquisa, percebeu-se que a implementacdo da politica publica do
PNAIC concentrou-se na responsabilidade de alfabetizar as criangas até os oito anos de
idade, somente nas maos dos docentes, seja para 0 sucesso ou para o fracasso da
alfabetizacéo.

Portanto, verificou-se, pelas respostas das professoras entrevistadas, que a
formagéo continuada, embora tenha sido importante no sentido de criar oportunidades
de estudos, socializacdo de ideias e aprofundamento teorico, ndo chegou a provocar
mudancas conceituais significativas. A dificuldade em implementar a alfabetizagdo na
perspectiva do letramento, evidenciou-se durante as entrevistas. Os fatores que podem

contribuir para esta dificuldade sdo: o rodizio de professoras que passam pelas turmas
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de alfabetizacdo e pelo fato das professoras que iniciam a carreira, geralmente atuando
nas turmas de 1° ano, apresentam dificuldades na maneira de conduzir a alfabetizagéo.

Percebeu-se também que apesar das atividades serem apresentadas como
devolutivas nos encontros de formacgdo continuada, como préaticas inovadoras, nao se
evidenciou desenvolvimento significativo das agdes realizadas em sala de aula, de
alfabetizar na perspectiva do letramento, de apresentar para as criancas atividades que
se articulem com as experiéncias vivenciadas pelas criangas.

A pesquisa desenvolvida, podera ser utilizada pela formacdo continuada da
rede municipal de educacdo de Lages-SC, como também pelos profissionais da

educacao que se interessam em estudar a Politica Pablica do PNAIC.
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ANEXO 1 - Quadro dos direitos de aprendizagem em lingua portuguesa
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DIREITOS GERAIS DE APRENDIZAGEM: LINGUA PORTUGUESA

1°ano

2°ano

3% ano

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros,
veiculados em suportes textuais diversos, e para atender a diferentes propdsitos
comunicativos, considerando as condi¢cBes em que os discursos sdo criados e
recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicdo estética,
de imaginacéo e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor
pode produzir durante a leitura. Apreciar e usar em situacdes significativas 0s
géneros literarios do patriménio cultural da infancia, como parlendas, cantigas,
trava linguas.

Apreciar e usar em situacdes significativas os géneros literarios do patriménio
cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizacdo e socializagdo do
saber escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes,
resumos, resenhas, dentre outros) e a organizagdo do cotidiano escolar e ndo
escolar (agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de notas...).

Participar de situacfes de leitura/escuta e produgdo oral e escrita de textos
destinados a reflexdo e discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias,
reportagens, artigos de opinido, cartas de leitores, debates, documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a
reflexdo sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de
situacBes de combate aos preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito
racial, de género, preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, dentre
outros).

I - Introduzir; A - Aprofundar; C — Consolidar (BRASIL, 2012, anol, unidade 1, p. 32).
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LEITURA 1° 20 3°
ano ano ano

Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. I/A AIC AIC
Ler textos (poemas, cancdes, tirinhas, textos de tradicdo oral, dentre outros), com

- I/A A/C C
autonomia.
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com diferentes
propdsitos. /1A AIC | AC
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem lidos
pelo professor ou pelas criangas. /A | AIC | AC
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criangas. I/A AIC AIC
Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacGes. | A C
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos pelo | I/A AIC C
professor ou outro leitor experiente.
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos com | | AIC AIC
autonomia.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e temaéticas, lidos pelo professor | I/A AIC AIC
ou outro leitor experiente.
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos com | | AIC AIC
autonomia.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor | I/A A/C A/C
ou outro leitor experiente.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia. | | I/A A/C
Estabelecer relagbes logicas entre partes de textos de diferentes géneros e temaéticas, | I/A A/C A/C
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Estabelecer relagbes logicas entre partes de textos de diferentes géneros e tematicas, | | A AIC
lidos com autonomia.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo | I/A A/C C
professor ou outro leitor experiente.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos com | | A AIC
autonomia.
Interpretar frases e expressGes em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo | I/A AIC AIC
professor ou outro leitor experiente.
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com | I/A AIC AIC
autonomia.
Estabelecer relacdo de intertextualidade entre textos. | I/A C
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos. I/A AIC AIC
Saber procurar no dicionério os significados das palavras e a acep¢do mais adequada | A

ao contexto de uso.

I - Introduzir; A - Aprofundar; C — Consolidar (BRASIL, 2012, anol, unidade 1, p. 33).




144

ANEXO 3 - Direitos gerais de aprendizagem

Lingua Portuguesa

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em
suportes textuais diversos e para atender a diferentes propoésitos comunicativos,
considerando as condig¢des em que os discursos sdo criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, crénicas, poemas,
entre outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicao estética, de imaginacéo e de
lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situacdes significativas os géneros literarios do patriménio cultural
da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizacdo e socializacdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos, resenhas,
dentre outros) e a organizagdo do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas,
cronogramas, alendarios, cadernos de notas...).

Participar de situacGes de leitura/escuta e producéo oral e escrita de textos destinados a
reflexdo e discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos de
opinido, cartas de leitores, debates, documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a reflexao
sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de situacdes de
combate aos preconceitos e atitudes discriminatdrias (preconceito racial, de género,
preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, entre outros).

Fonte: Caderno PNAIC, Integrando Saberes, (2015, p. 11).

Matematica

Utilizar caminhos proprios na construcdo do conhecimento matematico, como ciéncia e
cultura construidas pelo homem, atraves dos tempos, em resposta a necessidades
concretas e a desafios proprios dessa construcéo.

Reconhecer regularidades em diversas situacdes, de diversas naturezas, compara-las e
estabelecer relagdes entre elas e as regularidades ja conhecidas.

Perceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbolica universal na
representacdo e modelagem de situagcdes matematicas como forma de comunicacao.

Desenvolver o0 espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de
situagBesproblema, produzindo registros proprios e buscando diferentes estratégias de
solucéo.
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Fazer uso do calculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar as
Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo potencializando sua aplicagcdo em diferentes
situacoes.

Fonte: Caderno PNAIC, Integrando Saberes, (2015, p. 14).
Ciéncias Naturais

Elaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com perspectivas atuais da
comunidade cientifica.

Entender que as compreensdes sobre o mundo sdo producbes humanas, criadas e
influenciadas por seus contextos historicos.

Fazer uso da compreensdo sobre o mundo para estabelecer a relacdo entre o
conhecimento que se produz sobre este mundo e as aplicacbes e produtos que tal
conhecimento possibilita gerar. Refletir criticamente sobre os efeitos de ambos —
compreensdo e produtos — para a vida social e politica dos cidad&os.

Fonte: Caderno PNAIC, Integrando Saberes, (2015, p. 16).
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ANEXO 4 — Acervos literarios distribuidos pelo MEC para as turmas de
alfabetizacao

Acervos literarios distribuidos pelo MEC, as escolas, como suporte de trabalho
para os docentes, a fim de auxiliar os professores (as) no processo de ensino-
aprendizagem, contemplando a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. As obras

selecionadas foram:

Ano 1

Ano 1

Acervo 1

Acervo 2

Era uma vez uma gota de chuva

Essa ndo é minha cauda

ABC dos animais

Pingo d’agua

O que Ana sabe sobre...0s alimentos saudaveis

Balas, bombons, caramelos

O mundinho azul

Que delicia de bolo!

A abelha

A baleia corcunda

Pinga pingo pingado

Animais e opostos

Quem vai ficar com o péssego?

Livro dos numeros, bichos e flores

Beleléu e os nimeros

Tem alguma coisa embaixo do cobertor!

Nunca conte com os ratinhos

Aguas

Sofia, a andorinha

De maos dadas

Lilas, uma menina diferente

Os feiticos do vizinho

O menino e a gaiola

Gente de muitos anos

Avelhinha na janela

O menino Nito: entdo, homem chora ou ndao?

Minha familia é colorida

Carta do tesouro para ser lida para as criangas

A joaninha que perdeu as pintinhas

O grande e maravilhoso livro das familias

O pequeno paraquedista

O tempo

A bola dourada

Familia Alegria

Como vou

Dandara, o dragéo e a lua

Ruas, quantas ruas

Ar-Pra que serve o ar?

Maracatu

Godo danca

Clic-clic, a maquina biruta do seu Olavo

Chapeuzinho vermelho e as cores

Uma tarde do barulho

E o bicho!

Sombra

Mamae é um lobo!

Musica no zoo

Canteiro:mdsicas para brincar

De avestruz a zebra

Bichionario

Turma da Monica; folclore brasileiro

O livro das adivinhas

Soltando os bichos

Beijo de bicho

Cadé o docinho que estava aqui?

A histéria da tartaruga

Era uma vez uma bota

Pato! Coelho!

O casamento do rato com a filha do besouro

Abracadabra
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Fonte: ACERVOS COMPLEMENTARES Alfabetizagdo e letramento nas diferentes areas do

conhecimento, 2012, p. 30.

Ano 2 Ano 2
Acervo 1 Acervo 2
Histéria de Dentinho Tanta agua

A quarta-feira de Jonas

O caminho do rio

Tudo por causa po pum?

Nao afunde no lixo!

A poluicdo tem solucéo

Rosa dos ventos

Albert

Matar sapo da azar

Quem é o centro do mundo?

Viagens de um paozinho

A economia de Maria

Assim ou assado?

Apostando com 0 monstro

Quem ganhou o jogo? Explorando a adicdo e a

subtracdo

Usando as maos: contando de cinco em cinco

Era uma vez...1,2,3

Quem ¢é a Gléria?

O siléncioso mundo de flor

A caixa preta

Ser crianca é...Estatuto da crianga e do adolescente

para criangas

N&o é brincadeira

Frederico Godofredo

Juntos na aldeia

Pigmeus:os defensores da floresta

Mas que bandeira!

Bruna e a Galinha d’ Angola

Escrita: uma grande invengao

Rupi! O menino das cavernas

Tarsila, menina pintora

Txopai e 1tdhd

Primeiros mapas, como entender e construir

Estrelas e planetas

Mao e contra-méao

Mapa de sonhos

Plantando as arvores do Quénia: a histéria de

Wangari Maathai

Festa da taquara

O céu azul de Giotto

Arco-iris

Desvendando a orquestra formando plateias do

futuro

O tabuleiro ba baiana

A escola do cachorro sambista

Desvendando a bateria da escola de samba

Para comer com os olhos

Tarsila e o papagaio Juvenal

Bumba-boi

Seurat € 0 arco-iris

Abecedario hilario

Ciranda do abc

Bichos sdo todos...bichos

Ciranda das vogais

Para que serve um livro?

Delicias e gostosuras

Todas as cores do mar

O lugar das coisas

Iguais, mas diferentes

E um livro

Gato, castelo, elefante?

Grande pequeno
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Fonte: ACERVOS COMPLEMENTARES Alfabetizacdo e letramento nas diferentes areas do

conhecimento, 2012, p. 31.

Ano 3

Ano 3

Acervo 1

Acervo 2

Rimas saborosas

Em busca da meleca perdida

Por que somos de cores diferentes?

Uma viagem ao espaco

Rubens, o semeador

Por que 0s gémeos sdo tdo iguais?

Dudu e a tagarela Bac

O 6nibus magico — no interior

Se o lixo falasse...

Dudu e o professor Aspergilo

Um por todos, todos por um: a vida em grupo dos
mamiferos

Meu primeiro livro dos cinco sentidos

Almanague Maluguinho - pra que dinheiro?

Irmdos gémeos

Os filhotes do vovb coruja

Poemas problemas

Pés na areia: contando de dez em dez

O pirulito do pato

Viagem ao mundo indigena

O livro do pode- ndo-pode

Pretinho, meu boneco querido

Passarinhos e gavides

O livro das combinagfes: quando um pais joga | A pipae a flor

junto

O senhor das histérias Alberto: do sonho ao voo
Ciranda Historias encantadas africanas

A Arvore da Familia

Os Guardados da VVovo

Historias de avo e avé

Historias da nossa gente

Tempo, tempo, tempo:quem pode com ele?

Seringueira

As panquecas da Mama Panya

Como faziamos sem...

Cancéo dos povos africanos

Sabores da América

Ritmo é tudo

Pintura aventura

Batuque de cores

O heréi de Damido em a descoberta da capoeira

Gravura aventura

Rédio 2031

A rainha da bateria

Cores em cordel

Seu Flautim na Praga da Harmonia

Maluguices musicais e outros poemas

ABC doido

BIS

Um sapo dentro de um saco

A menina, o cofrinho e a vovo

As paredes tém ouvidos

O que dizem as palavras

Jabuti sabido e macaco metido

Sem pé nem cabeca

Festival da primavera: aventuras do Araqua

Historias a brasileira: A donzela guerreira e outras

Jodo das letras

Viviana, a rainha do pijama

Fonte: ACERVOS COMPLEMENTARES Alfabetizacdo e letramento nas diferentes areas do

conhecimento, 2012, p. 32.
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ANEXO 5 — Tarefas para casa e escola aplicadas pela formacédo continuada do
PNAIC

1. De acordo com 0 Texto 6 deste Caderno (“Atitudes positivas em relagdo a
Matematica”), uma das vantagens de se trabalhar com jogos ¢ que por meio deles as
criancas aprendem a agir, ttm a curiosidade estimulada, adquirem iniciativa e
autoconfianca, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
concentracdo. Além disso, o aluno interage com outros colegas, trabalhando com
conteddos matematicos de forma divertida, o que pode despertar a motivacdo para o
aprendizado.

O presente Caderno traz exemplos de diversos jogos, entre eles o Baralho Geométrico, o
Jogo da Memoria Humano, o Acertando Garrafas Monetarias e o0 Domind da Adicéo.
Apligque um desses jogos e registre 0 que ocorreu para relatar ao grupo no proximo
encontro.

2. Ler o Texto 5 da se¢do “Aprofundando” (“Organizacao do trabalho pedagdgico: a
acao didatica do professor”).

3. Aplicar a sequéncia didatica criada no primeiro momento de formacao e registrar
suas impressoes.

4. Ler a se¢do “Compartilhando” e elaborar duas questdes para discussdo no
encontro seguinte.

(CADERNO 7 PNAIC — Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento,
2015, p. 98).
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APENDICES

APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

'\J
UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo contém
todas as informacgdes necessarias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua
colaboragdo neste estudo € muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua.
Para tanto, leia atentamente as informac0es abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé
ndo concordar em participar ou quiser desistir em gualquer momento, isso ndo causara
nenhum prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta preencher os seus dados
e assinar a declaragdo concordando com a pesquisa. Se vocé tiver alguma duvida pode
esclarecé-la com o responsavel pela pesquisa. Obrigado (a) pela atencdo, compreensao e

apoio.

Eu, residente e domiciliado
, portador da Carteira de Identidade,

RG nascido (a) em / / , concordo de livre e espontanea

vontade em participar como voluntario da pesquisa “Formacdo Continuada dos

Professores Alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Lages Diante do

PNAIC”. Declaro que obtive todas as informacfes necessarias, bem como todos os
eventuais esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

1. O estudo tem como finalidade a busca sobre a concepgdo dos professores
alfabetizadores, que atuaram nas turmas do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental, sobre a formacdo continuada oferecida na rede municipal de Lages e 0s
impactos desta formagéo no processo de ensino-aprendizagem no contexto educacional.
O PNAIC - Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi oferecido no periodo

de 2012 a 2015, como politica publica voltada ao aperfeicoamento dos professores
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alfabetizadores municipais com o intuito de alfabetizar todas as criancas até os oito anos
de idade conforme meta do MEC de alfabetizar as criancas na perspectiva do
letramento.

2. A pesquisa é importante de ser realizada tendo em vista a Secretaria Municipal da
Educacao de Lages-SC ter promovido, através do PNAIC (MEC), no periodo de 2012 a
2015, formagéo continuada aos professores alfabetizadores com o intuito de qualificar a
préatica pedagdgica. O PNAIC tem como meta alfabetizar todas as criangas da rede
publica até os oito anos de idade, que compreende do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental.

Neste sentido, esta pesquisa busca identificar as contribui¢gdes da formacdo continuada
para os professores alfabetizadores com o intuito de qualificar a pratica pedagogica. E
através dos resultados obtidos na pesquisa, A Secretaria de Educacdo, juntamente com
os professores orientadores e alfabetizadores poderéo refletir sobre os beneficios desta
politica publica.

3. Participarédo da pesquisa dez professores alfabetizadores da rede municipal, sendo que
a pesquisadora enviara para as escolas municipais de Lages, SC através de e-mail um
convite aos professores alfabetizadores para participar da presente pesquisa.

Para coletar as informacbes para o desenvolvimento da pesquisa, os dados foram
divididos em dois blocos: o primeiro contendo dados da formacéo profissional, como
tempo de servigo, idade, especializacdo e o segundo bloco contendo trés perguntas
referentes aos dados da formacdo continuada. Este roteiro servira para o pesquisador
ndo se perder na entrevista, sendo que o entrevistado fara a narrativa das questfes para
buscar a percepcdo dos professores diante da formacdo continuada oferecida pela
Secretaria de Educagdo com o Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

Antes da entrevista propriamente dita, serdo apresentadas informacgdes sobre a pesquisa
a ser desenvolvida e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Aceito as
condigcdes da pesquisa, sera feita a leitura das questdes e as respostas dadas pelo
entrevistado serdo gravadas em audio e posteriormente transcritas.

4. Para conseguir os resultados desejados, a pesquisa serd realizada através de
entrevistas narrativas, que serdo realizadas juntamente com professores alfabetizadores
da cidade de Lages. Conforme Trivinds, (1987, p.129), a pesquisa qualitativa de tipo

historico-social, dialética, parte também da descrigdo “que intenta captar ndo s6 a
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aparéncia do fenémeno, como também sua esséncia. Busca, porém, as causas da
existéncia dele, por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana”.

A investigacdo historico-social aprecia o desenvolvimento do fenémeno ndo s6 em sua
visdo atual que marca apenas o inicio da analise, como também penetra em sua estrutura
intima, para descobrir suas relacbes e avancar no conhecimento de seus aspectos
evolutivos, tratando de identificar as forgas decisivas responsaveis por seu desenrolar
caracteristico.

A fim de alcancar os objetivos propostos no presente projeto sera realizada uma
pesquisa bibliografica que é a partir do registro disponivel decorrente de pesquisas
anteriores, documentos, artigos, teses, onde se extraird informacBes e nos
aproximaremos dos tedricos referentes ao tema abordado (SEVERINO, 2015, p. 122). E
importante elencar que também serd feita uma analise de documentos impressos, como
leis e cadernos do PNAIC elaborados pelo MEC.

5. Para os riscos desta pesquisa estdo relacionados em relacéo a reagdo dos pesquisados
em participar e responder a entrevista solicitada sobre a formagdo continuada oferecida
pelo PNAIC por receio de futuras punicdes diante do exposto. No entanto, ja no
primeiro contato entre pesquisador e entrevistado sera salientado que ndo havera
julgamento para as respostas coletadas, respeitando a opinido de cada participante.

6. Em relacdo aos beneficios da pesquisa os participantes contribuirdo para analise da
Secretaria de educacdo se a implementacdo da politica publica do PNAIC, através da
formacdo continuada contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem dentro da
perspectiva de alfabetizar letrando.

7. Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver davida ou por qualquer motivo necessitar
posso procurar a Professora Doutora Maria Selma Grosch, responsavel pela pesquisa no
telefone 49 32511022, ou no enderego Av. Castelo Branco, n° 170, bairro Universitario,
municipio de Lages, SC.

8. Tenho a liberdade de nédo participar ou interromper a colaboracdo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. As informacoes
obtidas neste estudo sertdo mantidas em sigilo e; em caso de divulgacdo em publicac¢tes
cientificas, os meus dados pessoais ndo serdo mencionados.

9. As informacOes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de

divulgacdo em publicacGes cientificas, os meus dados pessoais ndo serdo mencionados.
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10. Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final

desta pesquisa com 0s pesquisadores responsaveis.

DECLARO, outrossim, que ap6s convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar (ou que meu
dependente legal participe) desta pesquisa e assino o presente documento em duas vias

de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Lages, de de

(Nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Responsavel pelo projeto: Neusa Maria Arndt Weinrich Araujo Schneider
Endereco para contato: Conforme o original

Telefone para contato: Conforme o original

E-mail: neusa.79@hotmail.com

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.
Bairro: Universitario

Cep: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

E-mail: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com
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APENDICE 2 - Roteiro de pesquisa

O estudo tem como finalidade a busca sobre a concepcdo dos professores
alfabetizadores, que atuaram nas turmas do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental, sobre a formacdo continuada oferecida na rede municipal de Lages e 0s
impactos desta formag&o no processo de ensino-aprendizagem no contexto educacional.
O PNAIC - Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi oferecido no periodo
de 2012 a 2015, como politica publica voltada ao aperfeicoamento dos professores
alfabetizadores municipais com o intuito de alfabetizar todas as criancas até os oito anos
de idade conforme meta do MEC de alfabetizar as criancas na perspectiva do
letramento. Agradeco por sua atencgéo e disponibilidade em participar desta pesquisa.

Bloco I: Dados da formacéo profissional.

1. Formacao e especializacédo

2. Tempo de servico.

3. Efetivo ( ) Contratado ( )
4. Idade SexoM( ) F()

Bloco II: Dados da formacdo continuada.

1. Qual a concepcdo de ensino que vocé construiu a partir da formacao continuada
oferecida pelo PNAIC?
2. Diante de sua anélise, quais foram os pontos positivos e negativos da formacéo
continuada oferecida pelo PNAIC durante os anos de 2012 a 2015 no que se refere a
teoria e a pratica pedagogica, levando em conta os seguintes tdpicos:

a) Cadernos PNAIC (sugestdes de atividades)

b) Desenvolvimento das atividades.

c) Dinamicas trabalhadas na formacdo continuada para posterior aplicacdo em

sala de aula.

3)  Descreva como vocé organiza seu planejamento.



