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Fica facil perceber que, uma vez mais, a defesa da literatura nas institui¢des de ensino
da-se por meio da énfase colocada no carater ético e ‘humanizador’ decorrente da
abertura a uma alteridade que nos escaparia na vida cotidiana. Por meio da
literatura, conhecemos o outro melhor e assim nos “humanizamos” (CECHINEL,
2020, p. 133).

A literatura infantil nas praticas pedagogicas é de suma importancia, pois pode
potencializar as mesmas, podendo estimular, desenvolver a imaginacao, criatividade,
e fomentar o desenvolvimento integral da crianga. Nesse sentido, a literatura infantil
¢ uma grande aliada nas praticas do professor em sala de aula, podendo dar um
novo vigor no seu cotidiano escolar (COELHO, 2000, p. 18).

A histéria para as criangas da educacéo infantil é poder descobrir, sentir, sorrir,
imaginar, resolver varias questdes e respostas para as perguntas. Sendo assim as
historias fazem despertar os sentidos e sentimentos, ou seja, ouvir, sentir é enxergar
com os olhos do imaginario. As histérias nos possibilitam viajar por varios lugares,
tendo a opg¢do de ver e agir por outro angulo e em outros tempos (ABRAMOVICH,
1997, p. 24).



RESUMO

A Literatura Infantil em praticas pedagogicas durante processos formativos de professores/as
na educacao infantil, é o tema desta pesquisa € objetivo geral do trabalho foi compreender como
0 uso da literatura infantil pode contribuir no desenvolvimento das préaticas pedagogicas de
professoras/es na educacao infantil. J& os objetivos especificos foram: analisar como a literatura
infantil é tratada nos encontros de formacéo continuada; elencar quais as formas de insercéo da
literatura infantil nas praticas pedagdgicas; verificar se as professoras de educacao infantil
utilizam livros de imagem, com que frequéncia e em que momentos do seu cotidiano. Trata-se
de uma pesquisa com abordagem qualitativa, com pesquisa bibliografica. Os sujeitos da
pesquisa foram professoras efetivas que atuam na Educacdo Infantil de dois Centros de
Educacgdo Infantil do municipio de Lages — SC, que responderam ao questionério e num
segundo momento, foram selecionadas, as professoras que atenderam aos critérios de inclusdo
para a realizacdo da entrevista semiestruturada. A entrevista com 10 questdes foi realizada com
professoras/es efetivas na rede municipal, com pelo menos um ano de experiéncia nas turmas
de Educagéo Infantil. Os dados coletados foram categorizados e analisados com base nos
pressupostos tedricos e metodologicos de Flick (2013), embasado nos principios de analise de
contetdo de Mayring (1983). Para contextualizar o estudo, buscou-se sustentacdo tedrica em
Coelho (2000), Abramovich (1997) Bernardi (2014) Craidy e Kaercher (2001), Cosson, (2018),
Cechinel (2020), Colomer (2013) Costa (2013), Dulz (2019), Freitas (2019), Splengler (2017),
Kuhlmann Jr. (1998), Paulo Freire (1996), Grosch (2011), Libaneo (2002), Pimenta (2012) e
Sartor (2018). Como resultado, foi apresentada a reflex&o das professoras da educacéo infantil
no que se refere a como a literatura infantil pode contribuir nas praticas pedagogicas dos
professoras da educagéo infantil. De acordo com as entrevistas feitas durante a pesquisa, foi
possivel perceber, nas falas das professoras, que a literatura infantil nas praticas pedagogicas
das professoras de educagdo infantil tem um potencial enorme para transformar o fazer
pedagdgico com qualidade, visando sempre o bem estar e o desenvolvimento integral da crianca
pequena. Dessa forma, foi muito interessante perceber nos relatos das professoras que a
literatura infantil faz parte das praticas pedagdgicas do cotidiano delas, que permitem fornecer
subsidios para desenvolver metodologias, desde os espagos fisicos até os livros, capaz de
facilitar a conducdo do processo de desenvolvimento da crianga pequena, com qualidade,
ludicidade e prazer, bem como o desenvolvimento da oralidade, das linguagens, da expresséo
corporal, da interacdo, da socializacdo, das experiéncias e das emocdes.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formacdo de Professores. Literatura Infantil. Praticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

The general objective of this research was to understand how the use of children’s literature can
contribute to the development of pedagogical practices of teachers in early childhood education.
The specific objectives were: to analyze how children’s literature is dealt with during
continuing education meetings; to list the ways in which children’s literature is inserted in
pedagogical practices; and to verify if, how often, and in which moments of their daily routine,
children’s teachers use picture books. This is study is a qualitative approach, with
bibliographical research. The research subjects were permanent teachers who work in Early
Childhood Education in two Centers for Early Childhood Education in the city of Lages - SC,
who answered the questionnaire and, in a second moment, the teachers who met the inclusion
criteria were selected for the semi-structured interview. The interview with 10 questions was
conducted with permanent teachers in the municipal network, with at least one year of
experience in kindergarten classes. The data collected were categorized and analyzed based on
the theoretical and methodological assumptions of Flick (2013), and based on principles of
content analysis of Mayring's (1983). To contextualize the study, theoretical support was sought
in Coelho (2000), Abramovich (1997) Bernardi (2014) Craidy and Kaercher (2001), Cosson,
(2018), Cechinel (2020), Colomer (2013) Costa (2013), Dulz (2019), Freitas (2019), Splengler
(2017), Kuhlmann Jr. (1998), Paulo Freire (1996), Grosch (2011), Libaneo (2002), Pimenta
(2012), and Sartor (2018). As a result, the teachers’ reflections of early childhood education
were presented regarding how children’s literature can contribute to the pedagogical practices
of early childhood education teachers. According to the interviews conducted during the
research, it was possible to notice in the teachers' statements that children's literature in the
pedagogical practices of early childhood education teachers has a huge potential to transform
the pedagogical practice with quality, always aiming at the well-being and the integral
development of the young child. Thus, it was very interesting to notice in the teachers' reports
that children's literature is part of their daily pedagogical practices, which allow them to provide
subsidies to develop methodologies, from the physical spaces to the books, capable of
facilitating the development process of the young child, with quality, playfulness, and pleasure,
as well as the development of orality, languages, body expression, interaction, socialization,
experiences, and emotions.

Keywords: Early Childhood Education. Teacher Education. Children's Literature. Pedagogical
Practices.
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1 INTRODUCAO

Relato aqui a minha trajetoria de formagdo académica e profissional. A minha cidade
natal ¢ Anita Garibaldi, mais precisamente o interior da localidade de Pandolfo. Meu pai era
agricultor e minha mée, professora primaria, sendo que sempre me incentivou a estudar. Na
mesma instituicdo estudei até a quarta série, como se falava naquela época. Entdo, mudar de
escola, era sempre necessario, pois morava uns vinte quildmetros distante e como ndo podia ir
todos os dias, fui morar em Anita Garibaldi, onde estudei no Colégio Estadual Pe. Antonio
Vieira por trés anos.

No entanto, tive que voltar para casa, a fim de cuidar do meu irm&o mais novo, ficando
sem estudar por um ano. Conhecedora da importancia do saber, precisava voltar para a escola,
entdo comecei novamente os estudos no colégio de Santo Antodnio, que ficava a uns 10
quildmetros de distancia da minha casa. Além disso, tinha que andar um quilémetro para pegar
0 Onibus escolar. Assim, estudei os dois anos que faltavam para terminar o Ensino Fundamental
Seéries Finais.

Depois disso, voltei a morar em Anita Garibaldi, sendo que minha mée conseguiu um
emprego para mim no Hospital Frei Rogério, para conseguir me manter. Trabalhava nos
servigos gerais e conciliei com o trabalho o curso de Magistério no Colégio Estadual Padre
Antbnio Vieira, além de fazer o curso de Auxiliar de Enfermagem, pois era requisito para
continuar trabalhando no hospital.

Logo que me formei, mudei de funcdo, fui trabalhar como Auxiliar de Enfermagem.
Foram quatro anos de muito trabalho, pois tinha que compensar no final de semana as horas em
gue me ausentava do trabalho para fazer estagios do curso do magistério, sobrando pouco tempo
para o lazer. Mesmo com todas essas dificuldades, em 1994 consegui me formar.

Ja em 1996, me mudei de cidade, vim morar em Lages, onde logo comecei a trabalhar
na Unidade de Saude do Bairro Copacabana. Novamente percebi que ndo podia ficar sem
estudar, entdo fiz um cursinho pré-vestibular e, em seguida, prestei vestibular para Pedagogia
na Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC. No periodo de quatro anos, cursei
Pedagogia diante de muitos desafios, pois ndo tinha experiéncia alguma em sala de aula, mas
foram os conhecimentos adquiridos no curso do magistério, nos estagios realizados, que me
subsidiaram e deram maior conhecimento para continuar na area.

Quando recebi o meu diploma, nem acreditei que era real, pois as dificuldades foram

tantas que eu, uma menina vinda do interior, ndo tinha muitas perspectivas de realizar esse
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sonho, pois naquela época ndo tinham as facilidades que temos hoje, que é possivel estudar a
distancia, com as tecnologias que nos favorecem e facilitam a vida.

Em seguida, em 2001, comecei a trabalhar como professora na Rede Municipal de
Ensino de Lages, como contratada em carater temporario, com uma turma de Pré-Escola, por
trés anos. Além disso, cursei uma Pos-Graduacao em Psicopedagogia nesse periodo, pois queria
entender as muitas situacdes complexas que a sala de aula me trazia no dia a dia. Nesse
momento da vida, ainda me dividia em dois empregos, o de professora e 0 de auxiliar de
enfermagem.

Ja no ano de 2003, teve o concurso publico da Prefeitura Municipal de Lages e resolvi
encarar mais esse desafio, estudando aos sabados e domingos nos cursinhos. Foram horas de
estudo, mas no final deu certo, passei como professora efetiva da educacdo infantil. Desde
entdo, continuei a trabalhar com essa faixa etéria.

Relembrar os caminhos académico e profissional tracados me fez repensar e buscar
novos conhecimentos, visto que ha muitos anos como professora de Educacdo Infantil na Rede
Municipal de Lages, fizeram surgir questionamentos a respeito da literatura infantil, pois esse
assunto faz parte da minha vida pessoal e enquanto docente também ndo deixou de existir. Ao
contrario, esteve sempre presente o entendimento da importancia que tem dentro das acoes
pedagdgicas do professor.

Por considerar essa importancia, a presente pesquisa procura compreender a literatura
infantil nas préticas pedagogicas do professor de educacéo infantil. Desse modo, afloraram os
motivos que me fizeram querer realizar este trabalho, por entender que a literatura infantil
revitaliza as praticas pedagodgicas dos professores da educacéo infantil dando mais vida, emocéo
e possibilidades para o desenvolvimento da crianca espontaneamente, com prazer e ludicidade.

Contudo, no decorrer desses anos, por meio de muitas experiéncias vividas, sempre
trabalhando em sala de aula e convivendo diariamente com criangas pequenas, percebi que em
algumas delas surgia o gosto por ouvir histdrias, bem como o quanto era gratificante vé-las téo
entusiasmadas com esses momentos, ricos de possibilidades para o seu desenvolvimento. Esses
momentos eram muito produtivos para o desenvolvimento da imaginagéo e por despertar
muitos sentimentos nas criangas. Além disso, me realizavam por me permitir fazer o que eu
amo, trazendo recordacdes da infancia, quando ouvia muitas historias que o meu avo contava e
me despertavam muitas emocdes, sentidas até hoje, das quais s6 a saudade ficou.

A partir desse contexto foi que pensei no curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC, como oportunidade de buscar novos

conhecimentos e na intencdo de estudar sobre a Literatura Infantil nas praticas pedagdgicas do
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professor da Educacgéo Infantil. Assim, esta pesquisa se insere na Linha de Pesquisa 1, intitulada
“Politicas e Fundamentos da Educacdo”, que focaliza as politicas publicas e a formacao de
professores para educacdo basica. Essa Linha de Pesquisa constitui-se dos seguintes eixos:
Politicas educacionais; Formacdo de professores; Fundamentos historicos, filoséficos e
epistemoldgicos da educacao.

A partir de tudo isso mencionado anteriormente, foi pensado o tema “Literatura Infantil:
Préaticas Pedagdgicas e Processos Formativos de professores/as na Educacdo Infantil”. Depois
de definir a problemaética, o objetivo geral e os objetivos especificos, foi realizada uma busca
de materiais em bibliotecas que pudessem orientar e embasar a construcao desta pesquisa. Essa
questdo surgiu por gostar e por perceber o quanto a literatura infantil potencializa as praticas
pedagdgicas dos professores em sala de aula.

Consideramos que € nas praticas pedagdgicas dos professores de educacao infantil que
a literatura ganha uma significado muito importante, para além dos contetidos programaticos,
visto que contribui para acdes mais eficientes no contexto do cotidiano e no processo de
desenvolvimento da crianca pequena. Valendo-se desta tematica outras pesquisadores poderdo
futuramente se beneficiar para seu aprimoramento.

Assim, sabendo da importancia da literatura infantil para a formagdo humana, em
especial dentro das praticas dos professores/as de educacdo infantil € que surgiu a presente
problematica a ser solucionada: como a Literatura Infantil esta inserida nas praticas pedagogicas
dos professores de Educacéo Infantil?

Dessa maneira, a contextualizacdo do problema da pesquisa surge a partir desse
questionamento, pois estando ciente da importancia da literatura infantil para a humanidade “o
espaco da literatura é justificado a partir do intuito de promover o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico” (BRASIL, 2006, p. 53). Esse processo ocorre em particular para a
educacédo infantil, que é a fase na qual a imaginacdo e a curiosidade da crianga esta mais
aflorada, possibilitando o desenvolvimento integral nessa faixa etaria.

Desse modo, foi definido o objetivo geral que é compreender como o uso da Literatura
Infantil colabora para o desenvolvimento das praticas pedagogicas do professor da educagédo
infantil. Também foram elaboramos os objetivos especificos, que sdo: analisar como a literatura
infantil é tratada nos encontros de formacéo continuada; elencar quais as formas de insercéo da
literatura infantil nas préaticas pedagogicas; além de verificar se as professoras de educagédo

infantil utilizam livros de imagem, com que frequéncia e em que momentos do seu cotidiano.
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Diante do exposto, fez-se necessario encontrar 0 caminho para atingir tais objetivos e
responder as questdes elencadas, nas quais a literatura infantil € de extrema importancia para
potencializar as préaticas pedagdgicas dos professores de educacao infantil, além da literatura
infantil ter o poder de despertar emog0es e proporcionar o desenvolvimento integral da crianga
de forma espontanea. Ademais, a forma como e com que frequéncia é utilizada a literatura
infantil na escola faz a diferenca no cotidiano escolar da educacéo infantil, em instituicdes de
zero a trés anos.

Finalmente, depois de todo o processo de construgédo do Projeto de Pesquisa na CAPES,
foi possivel iniciar a elaboracdo da presente dissertacdo que se organiza de modo a apresentar
inicialmente a introducdo, na qual sdo citados todos os topicos iniciais, trazendo um breve
resumo de tudo que serd pesquisado, bem como a maneira como sera realizada a analise e a
discussdo dos dados coletados.

J& na segunda secdo, serdo apresentados os resultados de busca de pesquisas correlatas
ao tema abordado na pesquisa, a partir de uma revisao a partir da selecdo de materiais ja
elaborados por outros pesquisadores, que consiste na revisdo sistematica, conforme Flick
(2013). Para realizar essa revisdo sistematica, procuramos trabalhos nos bancos de dados da
CAPES, mais precisamente no catalogo de teses e dissertacoes.

A respeito das buscas por pesquisas que ja foram realizadas por outras pessoas
relacionadas ao tema aqui trabalhado, foi possivel identificar o que se tem estudado com relagédo
ao assunto, para poder definir caminhos e contribuir com o referencial teérico, focando nos
estudos a serem realizados. Portanto, as pesquisas correlatas nos possibilitam constatar o que ja
se tem enquanto pesquisa e orientar o trajeto a ser seguido para dar sequéncia ao estudo.

Em seguida, o trabalho apresenta uma secao que traz a abordagem de como a literatura
infantil de fato comegou, bem como a sua importancia na escola e na vida das pessoas. Nesse
contexto, percebe-se que a historia da literatura infantil é recente, embora as histdrias ja
acompanhem a humanidade ha muitos anos, porém nao tinham a definicéo de literatura infantil,
eram conhecidas como causos, que despertavam as emoc0es das pessoas, principalmente das
criangas. Assim, ja sabia-se da sua importadncia para 0s pequenos, mesmo ndo tendo
conhecimento cientifico dos beneficios que ela poderia trazer para estudantes e professores no
futuro.

No Brasil, a literatura aparece bem mais tarde, pela época da Proclamacéo da Republica,
tendo evoluido com o passar dos anos. Contudo, somente a partir da década de 1920 ela comeca
a despontar e ganhar importancia, com grande evolugéo nos 25 anos que se seguiram, quando

surge a escola nova e a educacédo passa a receber o apoio do Estado, a partir do momento que
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se percebe a importancia de uma educacdo formal, que visava o conhecimento técnico e
especializado, estabilizando o ensino na sociedade brasileira. Nesse contexto, a escola torna-se
obrigatéria para as criancas daquela época e a literatura infantil ganha importancia no cenario
educacional.

Ainda nessa secdo, é abordada a literatura infantil e suas implicacdes, sendo possivel ter
0 entendimento da sua real incumbéncia dentro da escola, tanto de modo a atuar para enriquecer
a pratica pedagogica dos professores, bem como para contribuir com o pleno desenvolvimento
das criangas, ajudando a enriquecer o repertorio infantil e auxiliando no processo de
desenvolvimento das criancas de zero a trés anos e em qualquer periodo de sua formacgdo. No
entanto, € necessario redescobrir o encantamento que a literatura infantil é capaz de
proporcionar, pois diante das novas tecnologias que encantam pela rapidez e diversidade, os
livros tém perdido um espaco precioso dentro das escolas e da vida das nossas criangas. Dentro
da literatura infantil, um importante instrumento é o livro de imagem, que, quando incluido nas
praticas dos professores de educacdo infantil, facilita as interacGes e brincadeiras das criancas
pequenas.

Para Carneiro (2008, p. 9), “a leitura de imagem realizada na literatura infantil ndo € o
fim mas 0 comego ou o ponto de partida para a reflex@o e o processo de conhecimento, pois por
meio da imagem qualquer individuo pode ter acesso a informacgfes e juntamente com as
experiéncias ja vivenciadas podendo assim expressar € se comunicar”. Visto que é um dos
meios mais usuais e elaborado de se propagar o conhecimento. Diferente dos livros com texto
verbal que exige que se esteja alfabetizado ou em processo, para ter entendimento mais
especifico. Nesse modelo do livro de imagem a crianca pode criar a sua propria historia, a partir
da observacdo do livro de imagem, fornecendo, assim, varias possibilidades de
desenvolvimento cognitivo a partir da oralidade e da compreensdo do mundo que a cerca.

Nesse sentido é muito importante para a crianga pequena o contato com livros de
imagem onde possibilita a imaginacdo e iniciacdo do processo de formagdo de um leitor,
Porém, o livro de imagem requer atencao redobrada na hora de realizar a contacdo, pois exige
do adulto leitor um conhecimento prévio, sendo necessario se familiarizar com a histéria a ser
contada para poder criar possibilidades com desenvoltura, capazes de desfechos diferentes com
a mesma imagem e o0 mesmo livro. Carneiro (2008, p. 21) acrescenta ainda que “a imagem
instiga a nossa capacidade de imaginar, criar e decodificar a informacdo do mundo a nossa
volta, dai sua importancia como construtora do saber. Ao representar 0 mundo em seus mais

diversos suportes, as imagens exercem o papel de mediadoras entre 0 homem e 0 mundo”.
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Faz-se também uma abordagem acerca da educacdo infantil, que é a primeira etapa da
educacéo basica. Porém, a educacao infantil nem sempre teve esse papel e essa importancia na
sociedade. A principio, essa modalidade era vista como um espaco de assistencialismo e
somente com o passar dos tempos ela assumiu a fungdo que tem nos dias atuais, ou seja,
assumindo o seu carater pedagdgico. Isso se deve ao fato de que se evidenciam na educacao
infantil as interacfes que fazem parte da vida da crianca desde o seu nascimento, seja na familia
ou na escola, pois ela é um sujeito em desenvolvimento. Por essa razdo, surge a preocupacao
do que ensinar para as criangas, sendo necessario um curriculo para nortear as praticas
pedagdgicas com mais qualidade, criando oportunidades de realizar experiéncias, de conviver
e interagir com outros, por meio da promocao de situacfes que propiciem o desenvolvimento
integral da crianca.

As praticas pedagogicas, nesse contexto, devem aliar teoria e pratica para alcangar seus
objetivos, pois a pratica do professor dentro da sala de aula deve ter intencionalidade e se
organizar nas relacbes metodoldgicas, determinando a mediacdo e a intervencdo pedagdgica
com as criangas. Nesse sentido, trabalhar com a intencionalidade requer uma tomada de
decisbes, com objetivo e finalidade, ndo importa em que momentos, seja nas propostas de
experiéncia ou 0 momento da rotina. Assim, as praticas pedagogicas na educacdo infantil tém
como objetivo maior a crianca, pois ela € o centro de todo processo educativo, a partir dela que
se organiza todo o trabalho do professor, alicercado nas interacfes, experiéncias e brincadeiras.
Por isso, a literatura infantil funciona como um instrumento tdo importante para inovar e
fundamentar uma pratica educativa rica e coerente com a realidade da crianga.

Finalmente, para encerrar a segunda secao, sera realizada uma andlise dos processos
formativos dos professores, uma area em que sempre faltaram politicas publicas capazes de
implementar e qualificar a formac&o inicial e continuada dos professores da educacéo infantil.
E muito recente o foco da formagc&o continuada ter se voltado para a reflexdo das préaticas dos
professores. A partir de entdo, se torna possivel para o educador reelaborar suas préaticas de
maneira que contemplem as experiéncias e 0s conhecimentos que j& possui e possibilite fazer
uma reflexdo para poder transforma-las. Porém, ainda ha um longo caminho a ser trilhado para
que o processo de formacdo continuada seja eficaz, a fim de possibilitar, ampliar, refletir,
redirecionar e dar suporte as acOes pedagdgicas dos professores.

Sequencialmente a isso, na terceira secdo serdo apresentados os procedimentos
metodoldgicos que organizam e orientam a coleta de dados da pesquisa, pois é de fundamental
importancia organizar o trajeto metodoldgico no trabalho académico para torna-lo um momento

de construcéo e troca de conhecimentos. A esse respeito, cumpre destacar que a pesquisa sera
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qualitativa, visto que tratara da compreenséo das relagdes de um determinado grupo de pessoas,
no caso 0s sujeitos da pesquisa, formado por algumas professoras selecionadas pela
pesquisadora.

Por sua vez, serdo apresentadas na quarta secdo a andlise e a reflexdo dos dados
coletados por meio de questionarios que nortearam a escolha das participantes das entrevistas.
Nesse ponto, o foco sera entender como o uso da literatura infantil pode contribuir no
desenvolvimento das préaticas pedagogicas das professoras da educacao infantil, pois é na sala
de aula que a contacdo de histdrias transforma a realidade de muitas criangas pequenas. 1sso
ocorre pois é possivel transportar o imaginario dessas criancas para onde elas quiserem ir, além
de oportunizar a compreensdo e organizar 0s proprios sentimentos. Nesse sentido, a literatura
infantil torna esses momentos incriveis.

A literatura infantil é capaz de contribuir para o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas dos/das professores/as de educacédo infantil, bem como a sua forma de inser¢ao no
dia a dia da sala de aula. Assim, ela percorre os séculos, sempre evoluindo, sem perder o poder
de encantar as pessoas, caracteristica essa que a fez se transformar num instrumento tao
importante para o crescimento e o aprimoramento das praticas pedagdgicas na educacdo
infantil. Afinal, € a partir desse encantamento que ela se torna parte da vida dos pequenos
leitores, conseguindo promover e despertar diversas emoc@es, bem como o entendimento delas,
fazendo com que se contribua para 0 amadurecimento emocional dessas criancas, além de

promover o desenvolvimento cognitivo de forma ludica e prazerosa.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA — PESQUISAS CORRELATAS

Inicialmente foi realizada uma busca no Banco de Teses da CAPES, no dia 14 de maio
de 2020, com os descritores “Educagio Infantil —Literatura Infantil-Praticas Pedagogicas”, com
vistas a verificar quais eram os trabalhos relacionados ao tema da presente pesquisa. Como
resultados, obtivemos 518 dissertacdes, entdo utilizou-se os filtros “mestrado” e ano de 2015 a
2020, por serem pesquisas mais recentes. Assim, a busca resultou em 27 dissertagdes, das quais
somente duas estavam relacionadas ao tema em questéo, enquanto as outras 25 dissertagdes ndo
foram selecionadas.

A primeira das dissertacOes selecionadas traz o titulo “A leitura na infincia e mediagao
pedagogica”, de autoria de Vadinea Aparecida Detoni Corbine (2015), com o objetivo de
analisar e propor um referencial tedrico sobre a concepcdo da literatura e sua recepcao pelo
leitor/ouvinte crianca, no processo de integracdo verbal autor-leitor-professor, justificando
porque a crianga esta em contato com a literatura desde a mais tenra idade. Como resultado da
pesquisa, “propomos pardmetros para identificar, orientar a selecdo de obras, as leituras e
anélise fundamentadas pelas teorias da literatura e do discurso. Pelas andlises de géneros
literdrios, como fabula e album de imagem, reafirmamos as teorias e 0s parametros
selecionados, para exemplificar a leitura da literatura destinada a crianga”.

Ja a segunda dissertacdo encontrada, intitulada “A linguagem simbolica da literatura
infantil na pratica do professor da crianca: um olhar em fenomenologia” (2015), traz como autor
Ricardo Teiji Paula Takaki e teve o objetivo de refletir sobre a importancia da literatura infantil
e suas concepgdes com a linguagem simbolica na pratica do professor e o sentido de

aprendizagem. A pesquisa obteve como resultado as

[...] categorias abertas: Linguagem Simbolica; Ludicidade; Pratica Docente;
Formacéo de Leitores; Liberdade e Criatividade do Professor; Interdisciplinaridade;
A Percepcdo da Crianca: Fantasia e Imaginacdo; Motivacao e o Processo do Aprender,
por meio das quais foi possivel nos aspectos finalizadores da pesquisa dizer que a
Linguagem Simbdlica no dia-a-dia do professor da crianga, transforma-se em
Linguagem Ludica, ou seja, pela sua liberdade alcangada por meio do dominio do
conhecimento e também pela criatividade, o professor proporciona a seus alunos
momentos prazerosos nos quais € detalhado no quadro abaixo.
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Quadro 1 — Banco de Teses da CAPES

AUTOR TITULO ANO INSTITUICAO
Vadinea Aparecida A literatura na infancia e mediacéo 2015 Universidade Metodista
Detoni Corbrine pedagdgica de Piracicaba
Ricardo Teiji Paula A linguagem simbolica da literatura 2015 Fundacéo Universidade
Takaki infantil na préatica do professor da Federal de Mato Grosso

crianca: :um olhar em fenomenologia. do Sul

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A segunda pesquisa foi realizada no dia 29 de maio de 2020, no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No primeiro
momento, utilizamos como descritores “literatura infantil — educacdo infantil — préaticas
pedagogicas”, sendo que a busca apresentou 636 dissertacdes. Ao utilizar novamente o filtro
delimitando como “mestrado”, resultou em 81 trabalhos, sendo necessario refinar ainda mais,
agora por ano, de 2014, o que rendeu 35 dissertacdes, as quais foram analisadas, primeiramente
com a leitura do titulo. Dessas, somente trés se identificavam com o assunto, mas eram
anteriores a Plataforma Sucupira — € uma ferramenta para coletar informacdes, realizar analise
e avaliacOes e ser a base de referéncia do sistema nacional de p6s-graduacdo do Brasil — as
outras 32 ndo se relacionavam ao tema proposto nesta pesquisa.

Buscamos novamente com os descritores “literatura infantil — educagdo infantil” e
foram obtidos 9903 resultados. Refinando a busca com o descritor “mestrado”, obtivemos 7315
dissertagOes. Entdo, foi utilizado o filtro ano de 2015, que resultou 544 dissertagdes. Em
seguida, utilizamos o filtro por area do conhecimento, com o retorno de 298 trabalhos, e, por
ultimo, instituicdo, sendo que encontrei 14 dissertagdes na Universidade Federal de Santa
Catarina— UFSC, porém das 14 disserta¢des, nenhuma tinha afinidade com o tema da pesquisa.

Seguindo a busca, dessa vez com os descritores “literatura na educag¢ao infantil”, no dia
02 de junho de 2020, obtivemos cinco resultados, sendo que dois sdo anteriores a Plataforma
Sucupira. Depois de fazer a leitura dos titulos e resumos dos trés trabalhos selecionados
previamente, concluiu-se que um deles ndo é pertinente ao tema da pesquisa e outro nao esta
autorizado. Entdo, somente uma tese foi considerada pertinente ao tema em questao.

Intitulada como “Formacéo do Leitor na Educac¢ao Infantil”, de autoria de Marcia Maria
E. Silva, produzida no ano de 2016, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, tem como
objetivo compreender o lugar da literatura na formacéo da crianca leitora a partir de um estudo
de caso. A tese mostra as mediagdes da professora, as expressdes das criangas, o contexto dos
livros lidos, realizando, a partir desses dados, uma reflexdo sobre como as criangas leem

literatura, quais os efeitos desse encontro para o interlocutores e como se da a docéncia para a
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formacao do leitor literario na educacdo infantil. A esse respeito, segue o quadro abaixo com o

resumo das informacdes sobre o trabalho:

Quadro 2 — Banco de Teses da CAPES

AUTORA TITULO DATA INSTITUICAO
Mércia Maria E. Formagcdo do Leitor Literario na Educacéo 2016 Universidade do Estado
Silva Infantil do Rio de Janeiro

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Seguindo a busca com os descritores “educacéo infantil — literatura infantil”, obtivemos
641855 resultados. Entdo, utilizou-se como filtro a palavra “mestrado” e entdo resultou em
417847 dissertagdes. Em seguida, utilizou-se o filtro novamente por ano, agora de 2016, e
obtivemos 48507 resultados. Depois disso, usamos como filtro “area do conhecimento”, que
resultou 3004. Por altimo, com o filtro “instituicdo” a Universidade Federal de Santa Catarina
— UFSC, resultou 36 dissertacdes. De todas elas foram realizadas leituras dos titulos e resumos,
mas somente uma dissertacdo estava relacionada ao tema de pesquisa deste estudo por se tratar
do leitor na educagéo infantil.

O trabalho intitulado “Espacos e tempos coletivos de leitura na educag¢ao infantil da rede
municipal de Florianopolis”, de Thamires Frigo Furtado, no ano de (2016), produzido na
Universidade Federal de Santa Catarina, tem como intuito perceber a formacgdo de criangas-
leitoras, dialogando com o campo da literatura infantil com vistas a contribuir para as reflexdes
sobre a leitura literaria potencializadora da formacéo leitora e insercdo da crianca na cultura
letrada. Sendo assim, o trabalho concluiu “que ha profissionais preocupados com a formagéo
dos pequenos leitores, realizando agdes que incluem as criangas na cultura letrada”.

Por sua vez, ao pesquisar com o uso do filtro “institui¢ao” a Universidade do Planalto
Catarinense — UNIPLAC, foi encontrada uma dissertacdo que condiz com o tema em questéo.
“A literatura infantil no contexto educomunicacao e sua contribuicao para formag¢ao humana”.
A autora é Luciana Nunes Garcia Ferreira e produziu o trabalho no ano de 2019, trazendo algo
relevante no que diz respeito a literatura infantil. Para tanto, procura compreender de que forma
a literatura infantil, no contexto educomunicacdo, pode contribuir para a formacdo humana,
visto que as perspectivas educomunicativa abordam a educa¢do como uma agéo dialdgica.

Como resultados, “entendeu que foi apresentado autorias criativas reformulagcfes
imaginativas a partir dos proprios contextos, autonomia, desenvolvimento e aprimoramento das
expressividades além de construgdes coletivas”. No quadro abaixo, apresentamos

detalhadamente as informagdes do trabalho:
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Quadro 3 — Banco de Teses da CAPES

AUTORA TITULO DATA INSTITUICAO
Thamires Frigo | Espacos e tempos coletivos de leitura na | 2016 |Universidade Federal de Santa
Furtado educacdo infantil da rede municipal de Catarina. UFSC

Florianépolis.
Luciana Nunes | A literatura  infantil  no  contexto | 2019 Universidade do planalto
Garcia Ferreira educomunicacdo e sua contribuicdo para a catarinense UNIPLAC.
formacdo humana.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Mais uma busca se concretizou na Plataforma CAPES, no dia 25 de agosto de 2020,
utilizando os descritores “literatura infantil” AND “educa¢do infantil” AND “praticas
pedagdgicas”, sendo obtidas 18 dissertacdes. Assim, ndo foi necessario a utilizacao de filtros.
Entdo, foram analisados o titulo e 0 resumo das 18 dissertac@es, das quais sete eram anteriores
a Plataforma Sucupira e seis trazem temas que nao contribuem e ndo tém relacdo com o objeto
de estudo. Portanto, restaram somente cinco dissertacfes que se relacionam ao objeto de
pesquisa, ou seja, a Literatura Infantil.

A primeira dissertagdo analisada ¢ intitulada como “Hoje posso ser eu tia?” leitura e
frui¢do pela voz ¢ maos de criancas da educagao infantil”, foi elaborada por Hellen Cristina
Machado, na Pontificia Universidade Cato6lica de Campinas em 2018. A pesquisa realizada
investigou as potencialidades de criacdo e fruigdo literaria na pratica de “leitura” de livros
literérios realizados pela voz e maos de criancas da educacéo infantil. De acordo com o trabalho,

foi possivel

Analisar a potencialidade da criacéo infantil na conta¢do de histdrias a partir do livro
literario infantil; as criancas mostraram-se capazes de imaginar e inventar histérias
criativamente, indo além da descricdo simpléria da ilustracdo estatica do livro;
mostraram estratégias sofisticadas de contacéo de historias, bem como na adocgéo de
postura como leitor; incentivaram e demonstraram interesse e gosto pelas leituras
feitas pelos colegas; a partir das leituras, trouxeram debates de assuntos considerados
importantes para elas e também sentiram-se a vontade para expressarem Seus
sentimentos; assuntos estes, possiveis de serem mais bem discutido posteriori as
leituras.

A segunda dissertacdo tem como titulo “Literatura na Educagdo Infantil: Praticas
pedagbgicas e a formagdo da crianca pequena”, de autoria de Renata de Almeida Torres
Vilhena, na Universidade Nove de Julho de S&o Paulo. A autora investigou como os docentes
da educacdo infantil utilizam a literatura em suas praticas pedagogicas, tendo em vista o
entendimento de que o espaco escolar € ferramenta social privilegiada na formacéo dos sujeitos.
O resultado dessa pesquisa destaca a importancia do desenvolvimento de atividades de

linguagem, oral e escrita, junto a crianga pequena-inserida na primeira etapa da educacédo basica
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— explicita o necessario cuidado e planejamento com o contexto, espacos e tempos destinados
a implementacdo da acdo pedagdgica que, evidentemente, se da em determinada cultura.

Por sua vez, o trabalho intitulado ‘Para além da Fruicdo: A literatura infantil como
meio para aprendizagem de estratégias da autorregulagdo”, de autoria de Adriana Batista de
Souza Koide, produzido na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, buscou
compreender como € possivel utilizar a literatura infantil para promover estratégias de
autorregulacdo com criancas de dois a seis anos sem que percam o seu espaco de fruicdo. Os
resultados desta pesquisa afirmam que “o incentivo em pesquisa sobre a tematica escolhida se
faz urgentemente necessario para que seja possivel avancar em estudos que invistam na
capacidade das criangas pequenas, um campo pouco explorado no meio académico”.

A quarta dissertacdo € intitulada “Literatura Infantil: O que as criangas tem a dizer a
partir da leitura de historias?”, foi elaborada por Larissa Elizabeth de Barros Brito, na Pontificia
Universidade Catolica de Campinas. O trabalho pesquisou sobre préaticas escolares cujo
objetivo € compreender o que as criangas de cinco e seis anos tem a dizer a partir das historias
que lhes sdo contadas pela bibliotecaria e pela professora numa turma de educacdo infantil.
Diante disso, o trabalho apontou que momentos pés-leitura, nos quais o livro ainda é material
de exploracdo, séo importantes na (re)significagdo e apropriacdo “que as criancas fazem do
texto. Além disso, pode-se perceber que ideias criativas, nas quais as criancas buscavam
incorporar novos elementos a histéria, tornaram-se cada vez mais frequentes com o decorrer
das entrevistas, principalmente nos registros através de desenhos”.

Por fim, a quinta e ultima dissertacdo ¢ intitulada “Literatura e contagdo de historias
na educacdo infantil: Um estudo sob a perspectiva da teoria historico-cultural”, que foi
elaborada por Mariana Sampaio, na Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho. O
trabalho investigou os momentos de leitura e contacdo de histdria propostos em quatro turmas
da educacdo infantil e apresenta aspectos indicadores que os aproximam daquilo que
denominamos como atividades capazes de promover aprendizagens propulsoras de um pleno
desenvolvimento cultural nos anos iniciais da vida.

Para isso, a pesquisa relatou uma aparente auséncia de planejamento e organizacao das
propostas de leitura e a contagdo de historias, revelando praticas engessadas a0 cumprimento
de contetdos curriculares, sem considerar a crianga como sujeito ativo do seu processo de
aprendizagem, revelando que os momentos de leitura podem ser atividades efetivas com a oferta
de materiais, 0 que requer 0 acesso da crianga aos objetos da cultura historicamente acumulada.
No quadro abaixo, seguem as informagGes detalhadas sobre os cincos trabalhos selecionados

na busca:
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AUTOR TITULO ANO INSTITUICAO
Hellen Cristina | “Hoje posso ser tia?” Leitura frui¢do pela voz e | 2018 | Universidade Catolica de
Machado méos de criancas da educacao infantil Campinas
Renata de Almeida | Literatura na educacdo infantil: Praticas | 2014 | Universidade Nove de
Torres Vilhena pedagdgicas e a formacdo da crianca pequena Julho
Larissa Elisabeth de | Literatura infantil: O que as criangas tem a dizer a | 2016 | Pontificia Universidade
Barros Brito partir das leituras de historias? Catolica de Campinas
Adriana Batista de | Para além da frui¢do: A literatura infantil como | 2016 | Pontificia Universidade
Souza Koide meio para aprendizagem de estratégias de Catdlica de Campinas
autorregulacdo

Mariana Sampaio Leitura contacéo de histdrias na educacgdo infantil: | 2016 | Universidade  Estadual
Um estudo sob a perspectiva da teoria historico- Paulista Julio de
cultural Mesquita Filho (Marilia)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Também no dia 25 de agosto de 2020, tentei uma nova busca com os descritores
“Educagao Infantil” AND “Literatura Infantil” AND “Praticas Pedagodgicas” e obtive 58
resultados. Entdo, usei o filtro ano de 2016 para selecionar pesquisas mais recentes, 0 que
resultou em 11 dissertacGes, das quais analisei o titulo e 0 resumo. Assim, quatro delas ja tinham
aparecido na busca anterior, outras cinco ndo tinham relagdo com o tema em questéo e duas séo
relevantes ao tema de pesquisa, por se tratar de literatura infantil, sendo elencadas abaixo.

A primeira pesquisa, intitulada “Sala de leitura interativa na educacdo infantil desafios
e caminhos”, elaborada pela Celmari Bittencourt Rodrigues Alves Massa, na instituicdo
Universidade de Taubaté, teve como objetivo investigar os desafios e possibilidades do PSLI
(Projeto Sala de Leitura Interativa) na educacdo infantil, na perspectiva dos professores
participantes. Os resultados apontam “que ha um consenso entre os professores participantes
sobre o potencial do projeto em relagéo aos seus objetivos principais: despertar o prazer pela
leitura. No entanto, muitos ajustes ainda precisam ser feitos, principalmente, sobre a formagéo
continuada e sobre o0 uso das tecnologias nesse espago de formagao”.

J& a segunda pesquisa ¢ intitulada “Praticas de leitura e suas contribui¢des para o
letramento literario — Um estudo com criangas de 5 e 6 anos,” de autoria de Claudia Aparecida
do Nascimento e Silva, na Universidade Federal do Mato Grosso. O trabalhou visou analisar as
praticas de leitura e de livros de literatura infantil que aconteciam em uma turma com criancas
de cinco e seis anos de idade, verificando as contribuigdes de tais praticas para o letramento
literario das criangas. Os resultados desta pesquisa “indicam que o desenvolvimento das
criangas como leitoras e seu desenvolvimento com os livros estdo diretamente relacionados com
propostas de leituras de literatura infantil vivenciadas na escola da educagdo infantil”. Segue

abaixo detalhadamente informages sobre os trabalhos:
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Quadro 5 — Banco de Teses da CAPES

AUTOR TITULO ANO INSTITUICAO
Celmari Bittencourt | Sala de leitura interativa na educagdo infantil | 2016 | Universidade de Taubaté
Rodrigues Alves desafios e caminhos
Massa
Claudia Aparecida | Praticas de leitura e suas contribuicdes para o | 2016 | Universidade Federal de
do Nascimento e letramento literario-Um estudo com criangas de 5 e Mato Grosso
Silva 6 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Voltando novamente com a pesquisa no dia 26 de agosto de 2020, visando ampliar a
coleta de dados, foram utilizados o descritor “literatura infantil” somente, que resultaram em
1.107 dissertagdes. Em seguida, com o filtro area do conhecimento selecionado como
“educacdo”, resultou em 14 dissertacoes, das quais 11 ndo estavam relacionadas com o tema de
pesquisa e somente trés foram selecionadas a partir da analise dos titulos e resumos.

Uma das dissertacOes analisadas, intitulada “Praticas de leitura literaria na educagao
infantil: como elas ocorrem em turmas de uma UMEI em Belo Horizonte”, é de autoria de
Fernanda Rohlfs Pereira, na Universidade Federal de Minas Gerais. O trabalho visa
problematizar as praticas de leitura literaria realizadas em turmas de quatro e cinco anos em
uma unidade municipal de educacéo infantil de Belo Horizonte. Os resultados apontam que a
literatura infantil esta mais presente no discurso do que nas praticas das docentes, “o que foi
constatado na observacéo das atividades de leitura literaria propostas e nas escolhas dos livros
que foram contemplados nessas leituras, que em sua maioria ficam aquém do que a literatura
oferece as criangas da educagao infantil”.

A outra dissertacdo selecionada ¢ intitulada “Eu vou andar de trem e vocé vai também:”
uma viagem pela dindmica da constituigdo cultural das criangas de uma turma de 3 anos na
educacdo infantil”, elaborada por Lilian Aparecida de Souza Montalvdo, na Universidade
Federal de Minas Gerais, com 0 objetivo de compreender os limites e possibilidades das
interagdes sociais para a participacdo das criancas de trés anos de idade como atores sociais em
uma unidade municipal de educacéo infantil de Belo Horizonte. Nesse sentido, a investigacdo
evidencia a importancia das interacfes sociais e das culturas de pares na Educacédo Infantil,
“bem como a necessidade da observacdo desses momentos, a fim de colaborar para praticas
docentes que proporcionem as criangas experiéncias significativas, que contribuam de modo
construtivo para seu desenvolvimento e constituigdo como seres culturais”.

A ultima dissertacdo selecionada com esses descritores intitula-se “Pela estrada a fora
eu ndo vou bem sozinha: a experiéncia de mediacdo de leitura literaria e a classificacdo dos

livros de literatura infantil por faixa etaria”, produzida por Bruna Leite Galvédo, na Universidade
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Federal de Minas Gerais. Seu objetivo foi discutir a arbitrariedade dos critérios de faixa etaria
vinculados a um conceito de crianca e infancia que, muitas vezes, nao corresponde a diversidade
dos alunos de educacéo infantil.

Essa pesquisa permitiu constatar que as criangas sdo capazes de interpretar o mundo de
maneira ativa e criativa e, dessa forma, “a separacao dos livros de literatura infantil por faixa
etaria a um movimento contrario, desacreditando da capacidade de interagdo e significacao das
criancas. Essa separacdo acaba restringindo as varias interacfes que as criancas podem
estabelecer com as obras”. Na sequéncia, segue o quadro com as informacbes obtidas

detalhadamente.

Quadro 6 — Banco de Teses da CAPES

AUTORA TITULO ANO INSTITUICAO
Fernanda  Rohlfs | Praticas de leitura literdrias na educagdo infantil: | 2014 | Universidade de Minas
Pereira como elas ocorrem em turmas de uma UMEI em Gerais

Belo Horizonte.
Lilian aparecida de | “Eu vou andar de trem, vocé vai também: Uma | 2017 | Universidade federal de
Souza Montalvao viagem pela dindmica da constituicdo cultural das Minas Gerais

criancas de 3 anos na educacéo infantil.
Bruna Leite Galvdo | “Pela estrada afora eu ndo vou bem sozinha: A | 2017 | Universidade de Minas

experiéncia de mediacdo de leitura literaria e a Gerais
classificacdo dos livros de literatura infantil por
faixa etéria.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Mais uma busca ocorreu no dia 27 de agosto de 2020, com o descritor “Educagdo
Infantil” somente, este, que resultou em 6671 dissertacBes. Ao utilizar o filtro area de
concentracédo, obtive 71 resultados, j& ao refinar como mestrado, resultou em 55 dissertagdes.
Entdo, utilizou-se novamente o filtro ano, mais especificamente 2017, o que resultou em 11
trabalhos, mas somente dois eram relacionadas ao tema em questéo.

O primeiro desses trabalhos, intitulado “Sintonia fina na educagéo infantil: Um estudo
sobre a percepcao dos profissionais em relagdo as necessidades das criangas”, a autora é Luana
da Silva Costa, na instituicdo Universidade Catdlica de Petropolis, com o objetivo de
compreender a percepcao do profissional da educacdo infantil em relagdo as necessidades e
caréncias das criangas no que se refere aos valores.

Por sua vez, a segunda pesquisa, intitulada “Leitura e escrita na educagdo infantil:
concepgoes e praticas para a formagao do leitor competente”, de autoria de Mariclea Dias
Soares, na instituicdo Universidade Catolica Petrdpolis, tem como objetivo compreender sobre
o tema da formac&o do leitor competente na educacdo infantil a partir das praticas pedagdgicas

dos professores. Com o trabalho, conclui-se que as praticas pedagdgicas que contribuem para
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formacdo do leitor competente precisam de mais aprofundamentos tedricos por parte dos
professores, considerando a especificidade do trabalho na educacdo infantil, especialmente
guando consideradas as experiéncias e a cultura de cada criangca, sendo, portanto,
“ressignificadas e fortalecidas a partir do reconhecimento pelos préprios professores da
necessidade de articula-las ao desenvolvimento biol6gico, intelectual e social desses alunos da
educagdo infantil”. Segue abaixo o quadro detalhado com as informacgdes dos trabalhos

selecionados:

Quadro 7 — Banco de teses da CAPES

AUTOR TITULO DATA INSTITUICAO
Luana da Silva Costa Sintonia fina na educacdo infantil: um | 2017 Universidade cat6lica de
estudo sobre a percepgdo dos profissionais Petrdpolis.
em relacdo as necessidades das criancas
Mariclea Dias Soares Leitura e escrita na educagdo infantil: | 2017 Universidade de
concepgOes e praticas para a formagdo do Petrdpolis.
leitor competente.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Voltando a pesquisar no portal da CAPES, dessa vez no dia 02 de setembro de 2020,
com os descritores “literatura infantil” AND “educagdo infantil”, foi possivel obter 123
dissertacdes. Entdo, utilizei o filtro ano de 2016, obtendo 15 resultados, dos quais analisei 0s
resumos e titulos. Desse modo, sobraram oito trabalhos, sendo que seis deles ja estavam
presentes em outras pesquisas relatadas acima. Portanto, relato aqui somente os que ainda nao
foram abordados.

O trabalho intitulado “Leitura literaria da narrativa visual na educagdo infantil”,
elaborado por Fabiana Lazzari Lorenzet, na Universidade de Caxias do Sul — UCS, aborda
reflexBes sobre a aplicabilidade da literatura infantil imbuida pela experiéncia e imaginacao da
crianga pequena e pela mediagdo com os adultos. Nessa pesquisa, foram tematizadas também
as contribuicdes da leitura literaria do livro de imagens no cotidiano escolar de criangcas em
idade pré-escolar. Sendo assim, verificou-se que as criangas, “em situacdes de interacéo,
auxiliam, complementam, convergem, divergem, expressam suas opinides quer seja pela fala
ou outras formas de expressdo. O livro de imagens mostrou-se valioso objeto cultural que
promove autonomia, interacao e liberdade de compreensao”.

Por sua vez, o trabalho intitulado “Desenvolvimento da linguagem infantil a luz da
teoria historico-cultural: contribuicBGes de praticas literarias na primeira infancia”, elaborado

por Thais Borella, no ano de 2016, na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
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aborda a linguagem humana e o papel do livro literario no desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas que caracterizam o comportamento consciente do homem.

Essa pesquisa constatou que as praticas de ensino com o livro literario contribuem para
a formacdo das capacidades necessérias para a constituicdo da personalidade humana, “em
especial da linguagem infantil, auxiliando no desenvolvimento da compreensdo da lingua
materna, propiciando a capacidade de imitacdo, ampliacdo do vocabulario e auxiliando na
formag¢ao da linguagem como fun¢do de comunicacdo e generaliza¢do”. Segue abaixo o quadro

detalhado das dissertaces:

Quadro 8 — Banco de Teses da CAPES

AUTOR TITULO DATA INSTITUICAO
Fabiana Leitura literaria da narrativa visual na | 2016 UCS Universidade de Caxias do
Lazzari educacdo infantil. Sul.

Lorenzet

Thais Borella | Desenvolvimento da linguagem infantil: | 2016 UNESP Universidade Estadual
contribuicOes de préticas literarias na primeira Paulista “Julho de Mesquita
infancia. Filho”.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ainda pensando em literatura infantil, mas agora abordando precisamente o livro de
imagens, a pesquisa no portal da CAPES realizada no dia 27 de julho de 2021, com os
descritores “literatura infantil” AND “livro de imagem”, sem fazer nenhum refinamento, obteve
nove resultados, dos quais quatro eram anteriores a Plataforma Sucupira, outros dois ndo eram
relacionados ao tema em questdo e um ja esta descrito anteriormente. Assim, somente uma tese
e uma dissertagdo foram selecionadas a partir da leitura dos titulos e resumos.

A tese intitulada “Alg¢ando voos entre livros de imagens: o acervo do PNBE para a
educagdo infantil”, elaborada por Maria Laura Pazzobon Spengler, no ano de 2017, na
Universidade Federal de Santa Catarina, visa estudar os livros de imagem que compdem 0s
acervos do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) para a Educacéo Infantil em quatro
edicdes — 2008, 2010, 2012, 2014. Desse modo, o trabalho percebe o livro de imagem como
fundante de experiéncia literaria de leitura, com vistas a sensibilizacdo do olhar. Sendo assim,
os resultados forneceram dados para a compreensdo de que as imagens que compdem as
narrativas dos livros de imagem possibilitam a formagao do leitor, pois a leitura da imagem
introduz o leitor no universo imagético, dando-lhe a oportunidade de estabelecer contato com
a arte e, a partir dela, com a experiéncia estética, ampliando a sua capacidade de reflexdo acerca

da realidade.
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J4 a dissertagdo intitulada “O livro de imagem; Analise estética do PNBE 20147,
produzida pela mestranda Marilia Maria Menon Aradjo, no ano de 2016, na Universidade do
Vale do Itajai, busca analisar a estética do livro de imagem selecionado pelo PNBE (2014) para
a educacdo infantil. Na pesquisa, foi possivel constatar que ha uma continua busca no
aprimoramento do livro composto exclusivamente por imagem, seja por meio das
possibilidades nao fechadas nas interpretacdes, da ampliacdo da qualidade de diagramacao, na
organizacdo criativa da tematica, ou a partir da ampliacdo técnica e estilistica do desenho.
Juntos, permitem uma apreciagdo do texto visual para alem do entretenimento, tornando-o
objeto de fruicdo pela experiéncia estética que proporcionam. Segue o quadro com a sintese dos

trabalhos selecionados:

Quadro 9 — Banco de teses e dissertacGes da CAPES

AUTOR TITULO DATA INSTITUICAO
Maria Laura Pazzobon | “Algando voos entre livros de imagens: o | 2017 Universidade Federal de
Spengler acervo do PNBE para a educacgfo infantil” Santa Catarina UFSC.
Marilia Maria Menon | “O livro de imagem; Anélise estética do | 2016 Universidade do Vale do
Araljo PNBE 2014 Itajai

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

A respeito das buscas por pesquisas que ja foram realizadas por outras pessoas,
relacionados ao tema desse trabalho, foi possivel identificar o que se tem estudado a respeito
do assunto, para poder definir caminhos, contribuir com o referencial teérico apresentado e
focar nos estudos a serem realizados. Portanto, as pesquisas correlatas possibilitaram constatar
0 (ue ja se tem enquanto pesquisa e orientar o trajeto a ser seguido para dar sequéncia a essa
pesquisa. Por isso, percebeu-se ao fazer essa pesquisa que a literatura infantil, por meio e
também com livro de imagens, facilita e amplia o desenvolvimento integral da crianca de zero

a trés anos na instituicdo ou mesmo no grupo familiar em que esta inserida

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE LITERATURA INFANTIL

Nesta secdo da dissertacdo vamos relatar um pouco sobre como a literatura infantil de
fato comecou e sua importancia na escola e na vida das pessoas. Para nos amparar, trouxemos
alguns autores como Abramovich (1997), Coelho (2000), Colomer (2009), Cosson (2018),
Zilbermann e Lajolo (2007), Mallmann (2011) e Cechinel (2020), com vistas a dar sustentacao

a este assunto, visando facilitar a compreensao adequada.
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Pensando em literatura infantil, logo se pensa em imaginagao, prazer, viajar no mundo
da fantasia, através do tempo e do espaco sem sair do lugar e, ainda, provar de emogdes unicas
que a literatura pode nos proporcionar desde crianca e durante a vida toda. Para Coelho (2000,
p. 16) “o impulso para ler, para observar e compreender o espago em que vive, 0s seres € as
coisas com que convive, € condigdo basica do ser humano”.

Podemos dizer que a literatura infantil, dentro das praticas pedagogicas na educacédo
infantil, promove conhecimento e cumplicidade. Freire (1996, p. 12) pontua que “ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua construg¢do”.
Nesse sentido, a literatura infantil possibilita a formacéo da crianca pequena de zero a trés anos
com ambientes em que se construa o conhecimento, despertando sentimentos e a oportunidade
de conhecer outras geracGes e de conhecer-se também, pois esses momentos se tornam ricos de
possibilidades de ambas as partes envolvidas. Por meio da literatura infantil o professor pode
transformar a sua aula em momentos prazerosos, emocionantes. Pode também dar conta de
abordar varios assuntos, estando ou ndo em seu planejamento, mas que sejam de interesse da

crianga.

Ao estudarmos a histéria das culturas e o modo pelo qual elas foram sendo
transmitidas de geracdo para geracdo, verificamos que a literatura foi o seu principal
veiculo. Literatura oral ou literatura escrita foram as principais formas pelas quais
recebemos a heranca da tradigdo que nos cabe transformar, tal qual outros fizeram,
antes de nds, com os valores herdados e por sua vez renovados (COELHO, 2000, p.
16).

Dessa forma, a literatura infantil € um veiculo facil de transmiss&o de conhecimentos e
costumes de uma geracédo para outra, que nos faz entender muitas coisas que acontecem agora,
a partir da possibilidade de aprimorar e transformar o que ja se sabe e fornece novos
encaminhamentos necessarios ao momento presente.

Assim, Soriano (apud COLOMER, 2002, p. 52) também nos aponta sobre a
comunicagdo que permitiu por em ordem os numerosos temas implicados no fendmeno da
literatura infantil e assinala que a finalidade de seu estudo ¢ “em definitivo, o dialogo que se
estabelece de uma época para outra, de uma sociedade para outra, se estabelece entre as criangas
e 0s adultos por meio da literatura”.

Percebe-se que, por meio da literatura, os conhecimentos perpassam de uma geracao a
outra, sabe-se que a histdria da literatura infantil ainda é recente, mas que nos encanta e nos faz

refletir. Sob esse viés, Colomer (2009, p. 55),
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Nos aponta que a “maioria dos autores concordam em situar a origem da literatura
infantil, no sentido moderno, na evolucdo dos contos de fada. Ressaltam, por outro
lado, a extingédo da linha de textos didaticos e moralizantes, que haviam sido escritos
para criangas em épocas tdo antigas como século VI, e que possibilitou o
reconhecimento de uma literatura para criangas a partir do século XVIII”.

Em se tratando de literatura infantil, ndo se pode esquecer do leitor, no caso a crianga,
que no século XVII convivia igualmente com pessoas adultas, somente no século XVIII passa
ser considerada um ser diferente do adulto. A partir disso, a necessidade de definir critérios para
selecionar os livros que se deviam oferecer as criancas provocou 0s primeiros estudos sobre
literatura infantil e juvenil. Isso ocorreu, segundo Soriano (apud COLOMER, 2009, p. 26)
denomina “[...] primeira onda de profissionais interessados por esta literatura, a partir de uma
perspectiva moderna: o pessoal bibliotecario”.

Ent&o, as bibliotecas foram, de fato, o ponto inicial para a literatura. Acerca disso,
Colomer (2009, p. 26) cita que:

Os estudos e iniciativas de difusdo dos livros infantis se desenvolveram também a
partir de interesses profissionais mais amplos que estritamente bibliotecarios. Assim,
eles receberam um grande impulso com a criacdo do internacional IBBY (organizacdo
internacional do livro infantil e juvenil), fundado em 1953em Zurique, iniciativa de
Jella Lepman organizou j& em 1951 um encontro internacional de duzentos e
cinquenta participantes sobre o tema “os livros para crianga e paz mundial”. Em 1956
criou-se o prémio Hans Christian Andersen, outorgado por aquela instituicdo, o mais
importante ainda hoje para livros destinados a criangas e jovens.

Por sua vez, de acordo com Coelho (2000, p. 175), a “origem mais antiga dos contos,
que se tem registros, estdo datados do século Il antes da era cristd, no século I e se fixaram
principalmente nas Galias, Ilhas Britanicas e Irlanda”. Os contos faziam parte da vida das
pessoas ha muito tempo. Assim, percebe-se 0 quanto eles sdo importantes para a humanidade,
pois traziam emocao, informacao, alegria e tornavam os momentos ainda mais prazerosos. Em

aproximacéo, Coelho (2000, p. 118) cita também que:

A partir do século XVIII enquanto os contos maravilhosos pela Europa e pelas
Américas, nos “serdes familiares”, encantando adultos e crian¢as acomodados “a pé
do fogo” no ambito do conhecimento que servia de fundamentos a nova sociedade se
consolidava e impunha uma nova mentalidade nutrida de racionalidade. A do direito
do individuo a ter oportunidades iguais de auto realizagao.

Naquela época as historias eram tanto para adultos como para crian¢as, 0s chamados
causos, nos quais as pessoas mais velhas da familia, que eram muito respeitadas, contavam aos
seus familiares, a noite, ao redor do fogo de lenha. Ali se oportunizavam os sentimentos, as

viagens no tempo e o aprendizado. Portanto, Coelho, (2000, p. 118) acrescenta que “durante os
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séculos XVIII e XIX, paralelamente a divulgacdo das coletaneas de Perrault, La Fontaine,
Grimm e outras bem populares, surgem livros cultos que, originalmente, destinados a adultos,
acabam por se transformar em leitura para criangas e jovens”. No entanto, com o tempo foram
percebendo que se precisava de uma literatura especifica para as criangas para dar conta das
expectativas das sociedades da época e dos anseios das criancas também, pois ao dar

possibilidades de conhecimento a essas criancas, 0s adultos também aprendiam.

Com o crescimento da ciéncia e a tecnologia, os contos de fada e narrativas
maravilhosas passam a ser vistos como historias para criangas, ha um novo
maravilhoso a atrair os homens: aquele que eles descobrem ndo s6 no préprio real,
mas também em si mesmos, ou melhor, no poder da inteligéncia humana (COELHO,
2000, p. 119).

Como se evidencia, as historias ja acompanham a humanidade ha muitos anos, mas nao
tinham essa definicédo de literatura infantil, eram conhecidas apenas como causos, mas sabiam
das emoc0Oes que despertavam nas pessoas, principalmente nas criangas, que passavam horas
ouvindo histérias e causos. Assim, tinha-se espaco para deixar fluir a imaginacdo e a
inteligéncia dos homens, pois o crescimento da tecnologia e a ciéncia fizeram despertar para
um novo maravilhoso na sociedade daquela época, que por sua vez dava énfase ao poder da

inteligéncia humana. Nesse sentido, tem-se que

[...] a primeira instituicdo é a familiar, que se estabiliza a crianga passa a ter um novo
papel na sociedade de que ela é destinataria. A segunda instituigdo convocada é a
escola a colaborar na solidificacdo politica e ideoldgica da burguesia. Essa
obrigatoriedade se justifica com a l6gica digna de nota: postulado a fragilidade e o
despreparo dos pequenos, urgia equipa-los para o enfrentamento maduro do mundo.
(ZILBERMAN; LAJOLO, 2007, p. 16).

A familia, portanto, é a base para a crianga crescer e se desenvolver com os cuidados
necessarios para cada faixa etaria, mas com o tempo notou-se que so ela ndo era suficiente para
dar conta das demandas que a crianga necessitava, pois faltava alguma coisa. Entdo, a escola
vem se unir a familia atender as demandas que as criangas apresentam para se desenvolver,
visto que essa parceria € de suma importancia para ambas, pois elas se complementam para
ampliar e reforcar o atendimento as criangas. Para Zilberman e Lajolo (2007, p. 16) “a familia,
a escola se qualifica como espaco de mediacao entre a crianca e a sociedade, 0 que mostra a
complementaridade entre essas instituicdes e a neutralizacdo do conflito possivel entre elas”.
Sendo que a escola e a familia precisam ser parceiras e ndo competir entre elas, pois isso ndo
agrega em nada, ter um unico objetivo, que é crianca, € 0 que realmente importa para o seu

desenvolvimento integral dentro da instituicdo ou no ambito da familia.
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O século XIX inicia-se pela repeticdo dos caminhos bem-sucedidos: os irméos
Grimm, em 1912, editam a colecdo de contos de fada que, dado o éxito obtido,
converte-se, de certo modo, em sindnimo de literatura para criancas. E ainda coloca
que os autores todos da segunda metade do século XIX, sdo eles que confirmam a
literatura infantil como parcela significativa da producdo literdria da sociedade
burguesa e capitalista. Dao-lhe consisténcia e um perfil definido, garantindo sua
continuidade e atracdo. Por isso, quando se comeca a editar livros para a infancia no
Brasil, a literatura para criangas, na Europa, apresenta-se como um acervo soélido que
se multiplica pela reproducéo de caracteristicas comuns (ZILBERMAN; LAJOLO,
2007, p. 19).

A literatura infantil brasileira s6 veio a surgir muito tempos depois. Zilberman e Lajolo
(2007, p. 21) citam que “quase no século XX, muito embora ao longo do Século XIX reponte,
registrada aqui e ali, a noticia do aparecimento de uma ou outra obra destinada a criangas. A
implantacao da imprensa Régia, inicia oficialmente em 1808 a atividade editorial no Brasil”.
Somente nessa época é que comeca, entdo, a literatura no Brasil, crescendo e se expandindo por
todo territério aos poucos, mas suas publicacdes ndo eram suficientes para servir como uma

producdo literaria assidua para as criancas.

2.2 VESTIGIOS DA LITERATURA NO BRASIL

Seguindo com o historico da literatura infantil, mais especificamente no Brasil,
Zilberman e Lajolo (2007, p. 22) continuam pontuando o0s acontecimentos ao discorrer que a
historia da literatura para a infancia “s6 comecgou tardiamente nos arredores da proclamacao da
republica quando o pais passava por transformagdes. A mudanga da forma de governo, a
republica chegando, trazendo junto a imagem do Brasil um pais em modernizacao, trazendo um

governo militar”. Mais tarde, 0s mesmos autores ressaltam que:

Em 1905 surgiu a revista infantil o Tico-Tico. Nos séculos XIX e XX que se abre
espaco, nas letras brasileiras, para um tipo de producdo didatica e literaria dirigida em
particular ao publico infantil. Na segunda metade do século XIX, a leitura de textos e
autores brasileiros ja constituia um habito até certo ponto arraigado entre os
privilegiados assinantes de jornais, onde os escritores mais famosos colaboravam com
cronicas e poemas, folhetins de romance e critica literéria. Figuras como Machado de
Assis e Olavo Bilac consagrados nas rodas mundanas e intelectuais, faziam da vida
literaria um ponto de referéncia para a vida cultural daqueles anos (ZILBERMAN;
LAJOLO, 2007, p. 22).

Com o passar do tempo, a vida cultural vai crescendo no Brasil, abrindo espacos para a
producdo literaria para criangas, sendo que quem se evidencia sdo Olavo Bilac e Machado de

Assis, referéncias na cultura do Brasil. Ler livros de autores brasileiros se tornou um habito
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entre os privilegiados assinantes de jornais e da critica literaria, assim o Brasil vai construindo
a sua vida e suas histdrias, abrindo espagos especialmente para a literatura infantil. Zilberman

e Lajolo (2007) afirmam que:

O resultado é um mosaico: o virtuosismo poético de Olavo Bilac, as vaguidades nao
menos rebuscadas dos simbolistas, a denlncia urgente e contorcida de Euclides da
Cunha ou Raul Pompéia, o regionalismo de Monteiro Lobato, entre 1980 e 1920,
configuram a producéo literéria brasileira em suas varias vertentes (ZILBERMAN;
LAJOLO, 2007, p. 25).

Além desses, ha outros autores e obras nessa época que ajudaram com a nossa histéria.
Quem ganhava com isso eram as criangas, com mais acervos e diversidades de obras dedicadas

exclusivamente para as criangas aproveitarem. Zilberman e Lajolo (2007, p. 27) citam algumas

obras e autores como:

Carlos Jansen e Figueiredo Pimentel sdo os que encarregam, respectivamente, da
traducdo e adaptacdo de obras estrangeira para criangas. Gracas a eles, circulam, no
Brasil, Contos seletos das mil e uma noites (1882), Robinson Crusoé (1885), Viagens
de Gulliver (1888). As aventuras do celebérrimo Bardo de Munchhausen (1891)
Contos para filhos e netos (1894) e D. de la Mancha (1901), todos convertidos para a
lingua portuguesa por Jansen. Enquanto isso, os classicos de Grimm, Perrault e
Andersen sdo divulgados nos contos da Carochinha (1894), nas Histérias da avozinha
(1896) e nas Historias da baratinha (1896), assinadas por Figueiredo Pimentel e
editadas pela Livraria Quaresma.

Essas obras foram de extrema importancia, pois foram traduzidas e editadas no Brasil,
0 que deixou os brasileiros confiantes para produzir as suas proprias histérias com mais
entusiasmo, pois sabiam que estavam agradando o seu publico-alvo, constituido por criancas,
principalmente, mas os adultos também apreciavam um bom livro. Sendo assim, ainda de

acordo com Zilberman e Lajolo (2007, p. 29):

[...] em 1984, com seus Contos da Carochinha, o famoso Figueiredo Pimentel, cronista
do jornal Gazeta de Noticias, inaugura a cole¢do Biblioteca Infantil Quaresma que, ao
longo dos varios titulos, vai fazendo circular, entre a infancia brasileira, as velhas
histérias de Perrault Grimm e Andersen. E sob a dire¢do do educador Arnaldo de
Oliveira Barreto, publica como primeiro volume de sua cole¢do O patinho feio, de
Andersen.

Figueiredo Pimentel foi, portanto, um dos grandes responsaveis pelo aparecimento e
crescimento da literatura infantil no Brasil, fazendo circular no pais os grandes sucessos da

literatura do mundo todo. A esse respeito, tem-se que:

Em 1920, Monteiro Lobato publica Amenina do nariz arrebitado (segundo livro de
leitura para o uso das escolas primarias). Foi Monteiro Lobato que, entre nés abriu
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caminho comecaram a processar no dmbito da literatura adulta atingissem também a
literatura infantil (COELHO, 2000, p. 138).

A literatura infantil comeca a despontar no Brasil a partir da década de 1920, dando a
oportunidade de crescer 0 seu acervo, com mais autores se envolvendo. Para Zilberman e Lajolo
(2007, p. 44), aqui comega “um novo limite cronologico, entre 1920 a 1945 torna-se limite onde
a producdo literéria para criangas comeca a crescer, aumentando o nimero de obras, e também
o interesse das editoras pois o mercado de livros infantil estd aumentando”. Ao final de 25
anos, a literatura para criancas oferecia varios autores e a producédo foi crescendo quando o
modernismo encerrou seu ciclo. Nesse seguimento, Zilberman e Lajolo (2007, p. 46-47) falam

que:

O primeiro, por ordem cronoldgica, foi a realizagdo da Semana da Arte Moderna, em
Sdo Paulo, durante o més de fevereiro. O segundo fato notavel sucedeu em outros
centros urbano do pais: o motim do Forte Copacabana, reunindo os militares, a
maioria constituida de jovens tenentes, revoltados com o0 rumo arcaizante e
conservador da politica brasileira. O terceiro movimento renovador ocorre no campo
da educacdo. As mudancas nesse setor serdo propostas pelos pedagogos que,
influenciados pelo pensamento norte-americano, em particular por John Dewey,
fundam a escola nova.

Com varios fatos importantes ocorrendo no pais, 0 que mais chama atencéo é o campo
da educacgdo, em que surge a nova escola com o intuito de transformacdo do ensino, algo
proposto pelos pedagogos sob a influéncia de pensadores norte-americanos. Acerca disso,

evidencia-se que:

[...] é através do ministro Campos e Capanema, impds uma nova estrutura de ensino:
tomou a educacdo priméria obrigatorio, deu lugar de destaque ao ensino técnico e
instituiu o ensino superior: em 1934 por iniciativa estadual, é fundada a Universidade
de S&o Paulo e, 1937 a Universidade do Brasil, na capital da Republica.
(ZILBERMAN; LAJOLO, 2007, p. 8).

A partir disso a educagdo comeca a ter apoio do estado, pois percebe a necessidade e a
importancia de uma educacdo formal que visava conhecimento técnico e especializado,
estabilizando o ensino na sociedade brasileira. Alem disso, 0s intelectuais se mostravam
interessados na sociedade moderna algo nitido, nos primeiros anos da republica, pois teriam

mao de obra qualificada para abastecer a industria. Zilberman e Lajolo (2007, p. 49) citam que:

[...] o interesse dos intelectuais na modernizacao da sociedade € reconhecivel ja nos
primeiros anos da Republica. Para eles, salde e educagdo apresentavam-se como
metas importantes a serem alcancados, a fim de remover os residuos do atraso herdado
das fases anteriores da historia.
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As historias foram se consolidando e se adaptando. Frente a isso, 0 mundo rural se
mostrava muito importante para as narrativas, pois Zilberman e Lajolo (2007, p. 59)
acrescentam que o “aproveitamento, desde o inicio, de narrativas de origem folclorica ou contos
de fadas de proveniéncia camponesa como matéria-prima para a (re) criacdo literaria”. Nesse
sentido, com tempo, o0 que vai acontecendo é que a vida rural vai dando espaco para a vida
urbana, sendo que a movimentacdo € grande e vai exigindo ainda mais dos autores, um outro
formato para as narrativas que seja atrativa para chamar atencéo do seu publico alvo composto
pelas criangas. Segundo Zilberman e Lajolo (2007, p. 63), “[...] o elogio da rural ndo impede a
constatacao de sua faléncia paulatina, de um lado porque o espaco onde ela transcorre assume,
de modo crescente, um significado abstrato; de outro, porque a presenca da vida urbana vai
deixar marcas profundas”.

Com isso, as mudancas tém realmente se mostrado promissoras na vida urbana e seu
ponto mais acentuado é uma oposicdo. A esse respeito, Zilberman e Lajolo (2007, p. 65)
afirmam que “seu trago mais marcante aponta para uma oposi¢do entre o real e a fantasia,
corporificada a Gltima pelo imaginario infantil, povoado pelos desejos insatisfeitos [...] da
atividade ficcional”.

A literatura infantil possui também um certo entrosamento com a escola, local onde ela
é parte importante para as criangas. Mesmo assim, ““a literatura ndo esgota sua caracteriza¢ao”.
Além disso, a “ficgdo para a infancia engloba um elenco abrangente de temas que respondem a
exigéncias da sociedade, ultrapassando o setor exclusivamente escolar” (ZILBERMAN;
LAJOLO, 2007, p. 73). A literatura infantil colabora no sentido de resolver varias tematicas e
questdes que a sociedade impdem, elencando estratégias para a soluciona-las ou melhoréa-las.

Também nesse contexto, a escola torna-se obrigatoria para as criangas daquela época.
Zilberman e Lajolo (2007, p. 81) apontam que a “partir dai surge o projeto pedagogico e nessa
década de 30 e 40 quando a frequéncia a escola primaria se torna obrigatoria, o Estado investe
na educacdo e o regime, autoritario e centralizador, explora o veio patriotico e nacionalista”.
Sendo obrigatorio o ensino as criangas passaram a frequentar a escola diariamente, mas com
regras rigidas a serem seguidas pela instituicao de ensino.

Com a modernidade da literatura e da sociedade, surge um reconhecimento dessa

literatura infantil fazendo parte de um grupo de prestigio para os brasileiros.

Frutos de um esforco generalizados de modernizacdo da sociedade e da literatura,
como o qual se comprometem através da arte e da atividade profissional (em especial
Lobato, também editor e homens de negdcio), a atualidades desses escritores decorre
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do fato que suas obras se presentificam ao leitor todas as vezes em que esse a procura,
como resultado do processo narrativo escolhido. Ressaltam, mais que os outros, as
peculiaridades da época e retratam a maturidade da literatura infantil segundo a
ambic8o que estd, um dia, formulou para si mesma — a de fazer parte do reduto mais
seleto e prestigiado da arte literdria (ZILBERMAN; LAJOLO 2007, p. 81).

Sequencialmente a isso, nas décadas de 1940 e 1960 a especializagdo e a
profissionalizacdo por parte das editoras e escritores sdo marcos importantes para o periodo e
retratam a maturidade da literatura infantil poder fazer parte de um grupo seleto da arte literaria.
Monteiro Lobato esta entre os profissionais que presenteia o leitor todas as vezes que o procura.
Segundo Zilberman e Lajolo (2007, p. 83), “cle baliza, portanto, a etapa subsequente do
processo de industrializacdo que acompanha, em paralelo, a historia dos livros para a infancia
no Brasil”. Além disso, a industria que foi se desenvolvendo no decorrer dos anos, influenciou

as histdrias para criancas, sendo que

[...] em 1945 o0 mundo saia de uma guerra e o Brasil de uma ditadura sua até entéo
breve histdria republicana, também em 1950 cujos interesses eram de ordem salarial.
Vargas foi eleito e mais tarde em 1954 suicidou-se, e com 0 novo presidente 1955
Juscelino Kubitschek de Oliveira, assegura é claro pelo exército, em 1960 Janio
Quadros assume a presidéncia da republica (ZILBERMAN; LAJOLO, 2007, p. 86).

Ainda assim, com tantos acontecimentos importantes no Brasil e no mundo que afetam
a sociedade, a literatura infantil encontra caminhos para seguir, com autores dispostos a
escrever para as criangas para estimular desde de muito cedo o pequeno leitor. Nesse sentido,

muitos autores se destacaram como:

[...] na década de 40, estreiam em livro dois dos mais prestigiados ficcionistas da
moderna literatura brasileira: Clarice Lispesctor, com Perto do Coragéo Selvagem, de
1994, e Jodo Guimardes Rosa que, em 1946, com Sagarana, inicia 0 processo de
renovacdo da prosa regionalista. Década de 40, estreiam em livro dois dos mais
prestigiados ficcionistas da moderna literatura brasileira: Clarice Lispector, com Perto
do Coracdo Selvagem, de 1944, e Jodo Guimardes Rosa (ZILBERMAN; LAJOLO,
2007, p. 88).

Com Vargas no poder, em 1950, houve um interesse intermediario que vinha a fortalecer
a imagem da sociedade brasileira e, com um perfil urbano, se relacionavam com grupos e
empresas sustentados pelo estado. Em 1955, Juscelino Kubitschek de Oliveira foi eleito
presidente com a protecdo de exército. Houve também a mudanca da capital federal do Rio de
Janeiro para Brasilia. J& em 1960, quem assume a presidéncia € Janio Quadros. Nessa época,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao continua no parlamento. Acerca disso, houve muitas

polémicas:
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A Lei das Diretrizes e Bases se prolongarem no parlamento, por quase quinze anos,
amplia-se a rede de ensino publico e particular, necessario, especialmente o primeiro,
a escolarizacdo em massa dos grupos que migravam do campo para a cidade e
constituiam os contingentes de trabalhadores imprescindiveis as empresas em
expansdo (ZILBERMANN; LAJOLO, 2007, p. 87).

Do mesmo modo, estavam preocupados também em escolarizar o grande grupo que
vinha do campo para a cidade, composto por trabalhadores indispensaveis para a producéo nas
empresas. O Brasil estava dando énfase a grandes planos para o projeto industrial a fim de
continuar com a modernizacdo, mas a literatura estava com outras perspectivas. Dentre elas,
para Zilbermann e Lajolo (2007, p. 93), estava “localizar parte consideravel dos herdis das
historias em sitios e fazendas, torna-se porta-voz de uma politica econdémica que considera a
agricultura a viga mestra da sustentacao financeira do pais, e 0 homem do campo, seu principal
agente”. Os escritores como Monteiro Lobato e Viriato Correia buscavam, no espago do campo,
inspiragOes para fortalecer a literatura infantil brasileira na sociedade em transformagéo
econbmica. A literatura brasileira contemporanea vem dar as méos a tradi¢do lobatiana por
outros meios. Sendo assim, Zilbermann e Lajolo (2007, p. 122) nos mostram que, nos tempos

de Lobato, a

[...] literatura infantil é pioneira na inser¢do do texto literario em instancias que
modernizam sua forma de producdo e circulagdo. Hoje ao responder adequadamente
ao desafio de modernizacdo da producdo cultural, a literatura infantil brasileira
assume, um dos tracos mais fortes da heranca lobatiana. A tendéncia contestadora se
manifesta com clareza na ficcdo moderna, que envereda pela temética urbana,
focalizando o Brasil atual, seus impasses e suas crises.

Com a modernizagéao da produgdo cultural, a literatura infantil se fortalece. Nesse ponto,
a ficcdo moderna vai para o lado da urbanizacdo, dando énfase aos impasses e dificuldades do
Brasil, mostrando, assim, que a sociedade contemporanea estd com problemas. Porém, Coelho
(1991, p. 225) afirma que “a Monteiro Lobato coube fortuna de ser, na area da literatura infantil
e juvenil, o divisor de aguas que separa o Brasil de ontem e o Brasil de hoje”.

A partir da década de 70 e 80, para Zilbermann e Lajolo (2007), percebe-se 0 avanco
dos contos policiais, da ficcdo cientifica e de poemas infantis com mais ludicidade, além de
acontecer a reedicdo dos contos folcloricos e a restauracdo da cultura nordestina. Nesse periodo,
também acontece a compatibilidade no contexto brasileiro entre a literatura ndo infantil e a
literatura infantil.

Comecam, assim, novos tempos para os consagrados autores brasileiros. A literatura

infantil também foi favorecida, ja que a inddstria de livros se solidificou e a escola, cujo
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resultado mais imediato é o acesso a leitura, contribuiu consequentemente para as vendas de

livros.

2.3 LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil é algo dificil de se conceituar com exatidao, mas Coelho (2000, p.

27) afirma que:

E antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de criatividade que representa
0 mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida prética, 0
imaginério e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizagdo...literatura é uma
linguagem especifica que, como toda linguagem expressa uma determinada
experiéncia humana, e dificilmente poderd ser definida com exatidao.

A literatura, em especial a infantil, possui como maior incumbéncia, de acordo com
Coelho (2000, p. 15), “a de servir como agente de formacdo, seja no espontaneo convivio

leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado pela escola”. Além disso,

A literatura nos coloca em contato com aqueles que vieram antes de nés. Ela nos
permite criar lagos com os que estdo ao nosso redor. E nutrigdo, socializagéo e,
sobretudo, humanizagdo. Quando bem trabalhada no espago escolar, revela-se um
verdadeiro tesouro na preparagdo de nossas criangas para a vida (BRASIL, 2021).

Sob esse viés, o desenvolvimento das criangas pequenas de zero a trés anos, ou outra
faixa etaria no ambiente escolar, pode ser melhor encaminhado a partir da literatura infantil,
pois ela enriquece as praticas pedagogicas dos professores de educacao infantil, possibilitando
construir 0 seu conhecimento e inUmeras outras oportunidades de interacdo, experiéncia e
brincadeiras, nas quais a crianga possa se desenvolver de forma integral e ludica.

A literatura é arte e Coelho (2000, p. 27) aponta também tratar-se de “fenomeno de
criatividade que representa 0 mundo, 0 homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a
vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo”.

A educacdo € o que transforma o homem, pois através dela evoluimos e nos tornamos
pessoas melhores, capazes de transformar o cotidiano. Assim, a literatura infantil ajuda a dar a
leveza para transformar as dificuldades em oportunidades para se desenvolver enquanto
cidaddo. Sendo assim, Kant (1999, p. 15) ressalta que, “O homem ndo pode se tornar um
verdadeiro homem sendo pela educacédo. Ele é aquilo que a educagdo dele faz. Portanto a falta

de disciplina e de instrugdo em certos homens os torna mestres muito ruins de seus educandos”.
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Desse modo, segundo Mallmann (2011, p. 14) “[...] literatura infantil é um recurso
fundamental e significativo, para a formacdo do sujeito, de um leitor critico e ainda pode
desenvolver os valores morais”. J& Costa (2013, p. 21), expde que para que a literatura cumpra
“seu papel o imaginario do leitor, é fundamental a mediacdo do professor na conducdo dos
trabalhos em sala de aula e no exemplo que ele da a seus alunos, lendo e demonstrando, sempre
que possivel, a utilidade do livro e o prazer que a leitura traz para o intelecto e a sensibilidade”.

Também nesse sentido o PNBE (2014, p. 13),

Acrescenta que as leituras mediadas que ocorrem na educacdo infantil, vale apostar
numa relagdo mais cimplice e aproximada, em que o mediador também escute as
manifestacdes- palavras ou gestos —das criancas, uma vez que na escuta compreensiva
e nada passiva que eles realizam pode-se conduzir melhor a leitura e a mediacéo.

Evidencia-se, portanto, que a literatura nos auxilia em toda a nossa vida, pois exerce
uma funcédo primordial de despertar para o cotidiano da vida das pessoas que, por muitas vezes,
fica sem brilho, sem expectativas e sem sonhos. Sendo assim, Coelho (2000, p. 29) acrescenta

que:

Considerando como uma grande auxiliadora durante o processo de alfabetizacéo, a
literatura infantil auxilia e facilita o aprendizado, e também desenvolve a imaginacéo,
a criatividade e o prazer por ler principalmente na educacéo infantil. Isso significa
incluir a crianca em um mundo de aprendizado ludico e com prazer, onde ha um maior
estimulo ao aprender a ler e escrever, ela permite que a crianga vivencie situagdes,
que no cotidiano ndo é possivel. Desde as origens, a literatura aparece ligada a essa
funcdo essencial: atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as agdes;
e sobre 0s espiritos, nos quais se expandem as emogdes, paixdes, desejos, sentimentos
de toda ordem [...]. No encontro com a literatura (ou com a arte em geral) os homens
tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de
vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade.

A literatura infantil ajuda a enriquecer e auxilia no processo de desenvolvimento das
criangas de zero a trés anos e em qualquer periodo de sua formacgdo, pois traz alegria,
divertimento e criatividade, bem como promove o conhecimento de si e do mundo. Se isso
ocorrer de forma leve e desde de muito cedo, as possibilidades de nascer um leitor € enorme.

A crianga precisa se habituar com a variedade de textos e estilos desde o comec¢o da
vida na escola. Isso acontece porque, nessa fase da escola, a crianga se encontra em processo
de aprendizado e de desenvolvimento de suas capacidades. Mesmo que ndo tenha dominio da
lingua, ela necessita dessa relacdo com a literatura para, no futuro, serem leitores criticos. Esse
é o instante de incentivar a habilidade de compreender e de pensar da crianca (MALLMANN,
2011).
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E nessa fase que o desenvolvimento da crianca ocorre com mais facilidade, pois esta
disponivel a imaginacdo e o desejo de descobrir e conhecer o mundo. Nesse contexto, a
literatura infantil tem a capacidade de trazer um emaranhado de emocdes, sentimentos, sentidos
e significados, a partir de sua interacdo com o0 meio em que a crianga vive, por meio de livros
adequados para cada faixa etaria das crianca da educacdo infantil.

Nesse instante, inicia 0 encantamento da crianga pela leitura, porque estdo num periodo
de mesclar fantasia e realidade e, nesse sentido, a literatura infantil propicia o desenvolvimento
da imaginacdo, pensamentos e valores morais de maneira prazerosa. A literatura infantil
transmite valores como respeito ao préximo, a solidariedade, o respeito a natureza e a
autonomia, tendo uma contribuicdo importante para a criacdo de cidaddos mais solidarios
(MALLMANN, 2011). Também sdo notaveis as possibilidades que se tem de aprender com a
literatura infantil, pois as criancas s tém a saborear esses momentos, que com certeza trazem
prazer entre outros sentimentos.

Da mesma maneira, € por meio das historias que as criancas bem pequenas tém a
possibilidade de interacdo com a literatura infantil, o que desperta o interesse de querer ouvir

sempre mais. Sendo assim,

Para ouvir uma boa histéria ndo precisa estar alfabetizado, porém até adultos gostam
de ouvi-las. Ao ouvir histérias permite-se agucar varias outras vertentes do
conhecimento, “ouvir historias ¢ viver um momento de gostosuras de prazer, de
divertimento dos melhores [...] é encantamento, maravilhamento, seducdo [...]”.
(ABRAMOVICH, 1997, p. 24).

Na educacdo infantil, as criancas pequenas tém mais oportunidades de entrar em contato
com as historias, pois € 0 momento no qual o faz de contas é uma realidade que esta presente
no cotidiano dela, facilitando a aproximagao com as historias. 1sso se deve ao fato de que, nas
familias, muitas vezes, ndo sdo priorizados esses momentos e por meio das histdrias que se
fortalecem os vinculo afetivos entre os componentes da familia. Na escola, muitas vezes, ndo é
dada a devida importancia para esses momentos que sao ricos de possibilidades para fortalecer

a interacdo e o desenvolvimento integral da crianca pequena. De tal forma, a autora coloca que:

A histéria para as criangas da educacdo infantil é poder descobrir, sentir, sorrir,
imaginar, resolver varias questdes e respostas para as perguntas. Sendo assim as
historias fazem despertar os sentidos e sentimentos, ou seja, ouvir, sentir é enxergar
com os olhos do imaginario. As histdrias nos possibilitam viajar por varios lugares,
tendo a opc¢do de ver e agir por outro angulo e em outros tempos (ABRAMOVICH,
1997, p. 24).
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A literatura nos abre um leque de possibilidades, oportunizando viver e realizar-se como
ser capaz de construir e desconstruir a realidade na qual vivemos, pois estamos sempre

buscando melhorar enquanto seres humanos que somos. Assim,

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e expressar 0 mundo por
n6s mesmos. E isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais
que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem
espaco de nossa experiéncia (COSSON, 2018, p. 17).

Diante disso, a partir do contexto em que estamos inseridos, podemos nos expressar
livremente e a literatura infantil d& suporte para sermos outros, vivenciar experiéncias sem
deixar de ser nés mesmos, fornece argumentos e oportunidades para enfrentar a vida diaria com
mais discernimento e uma certa leveza. A esse respeito, Cosson (2018, p. 17) ainda pontua que
“é por possuir essa funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humana que a
literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas”.

Com tanta importancia que a literatura tem na vida das pessoas, ainda assim tem que
garantir seu lugar na escola, pois nos dias atuais outras formas estdo se apresentando como as
tecnologias rapidas, faceis e mais atrativas, as quais vém conquistando ndo sé as criangas, mas
também os adultos.

Nesse contexto, para Cosson (2018), a multiplicidade dos textos, a onipresenca das
imagens, a variedade das manifestacBes culturais, entre tantas outras caracteristicas da
sociedade contemporanea, sdo alguns dos argumentos que levam a recusa de um lugar a
literatura na escola atual. O uso da literatura como matéria educativa tem longa histéria, que
antecede a existéncia formal da escola.

Entdo, na escola, a figura do professor tem procurado mediar a literatura infantil, pois
ela vai possibilitar muitas oportunidades de desenvolvimento por meio das praticas pedagogicas

dos professores e atividades. Nesse sentido, Coelho (2000, p. 18) aponta que

A literatura infantil nas praticas pedag6gicas é de suma importancia, pois pode
potencializar as mesmas, podendo estimular, desenvolver a imaginacgdo, criatividade,
e fomentar o desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido, a literatura infantil
€ uma grande aliada nas praticas do professor em sala de aula, podendo dar um novo
vigor no seu cotidiano escolar.

Por essas razdes, o professor necessita se aprimorar e buscar conhecimentos, mas ndo
precisa abandonar o que ja esta dando certo, ou seja, é preciso procurar estar atento as mudancas

que o mundo globalizado traz e nos transforma. Também & necessario aproveitar esses
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conhecimentos e experiéncias adquiridas ao longo do tempo, as inovacges estabelecidas, dando,
assim, a oportunidade da literatura infantil se incorporar a essas transformacdes, revigorando

as praticas dos professores e potencializando-as.

Ao professor cabe criar as condi¢des para que o encontro do aluno com a literatura
seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e para a
sociedade em que todos estdo inseridos. Em suma, se quisermos formar leitores
capazes de experiéncia toda a forga humanizada da literatura, ndo basta apenas ler.
Por isso, 0 ato de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario.
(COSSON, 2018, p. 29).

Assim, percebe-se que a leitura é capaz de promover a unido entre as criangas e as
pessoas de uma forma geral, tornando-as mais solidarias e mais participativas nos processos
educativos, pois, em especial na educacéo infantil, a afetividade é de extrema importancia para

fortalecer os vinculos.

Ser afetivo € dar sabor as aulas, convidar a crianca ao crescimento. Dessa forma,
percebe-se que quanto mais o professor saber a respeito da literatura infantil, sua
linguagem simbdlica e cultural, mais havera a sua disposicao o conhecimento. As
historias desfilam & sua frente e pela sua criatividade as transforma em momentos
ricos em ludicidade, mas somente quando permitir manifestar a sua afetividade,
de fato ir4 ao encontro do seu aluno, que ao ser compreendido, sente-se aceito,
torna-se receptivo as narrativas, ao faz de conta, e assim aprendera ndo apenas o
conhecimento “cientifico” e “formal”, mas também a propria vida e 0 mundo no
qual vive (AMARAL, 2018, p. 10).

A partir disso, é possivel fazer com que a leitura v& muito além de um ato mecénico,
sendo capaz de tornar o ser humano participativo na sua prépria histéria, visto que, junto com
a contemporaneidade, muitas coisas acabam se perdendo para dar lugar a outras. Assim, a
literatura acabou perdendo espago para outros estimulos, mais faceis, rapidos e mais acessiveis.

No decorrer do tempo, foi se perdendo o interesse pela literatura e agora se tornou ainda
mais dificil, pois o imediatismo, os estimulos digitais e as a¢des de parar e ler um livro parecem
distantes de varias realidades. Por isso, a intimidade com o livro pode ser estimulada desde
muito cedo, primeiramente pela familia e complementada pela escola. Afinal, as escolas ja ndo
tém tempo habil também, ndo conseguem alcancar e competir com todas essas transformacdes
precisando se reinventar para dar conta de pelo menos resgatar um pouco da literatura nos

curriculos e na vida. Cechinel (2020, p. 73) também fala sobre essas mudancas:

[...] nos dias atuais, tem vida assegurada somente aquilo que excita percepcdo
continuamente; deixar de excitara percep¢do significa, nesse esquema, perder pontos
na bolsa de valores dos olhares apenas parcialmente atentos, e é por isso que s6 0
espetacular pode sobreviver. Com efeito, a propria existéncia ou ndo dos sujeitos é
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gerida pelo paradigma da exposicdo: ser alguém significa, antes de mais nada, ser
visto, ou melhor, produzir estimulos.

De tal modo, a escola precisou encontrar outras formas de prender a atencdo dos seus
alunos, passando a utilizar instrumentos tecnologicos capazes de tornar as aulas mais atrativas,
pois com todos os estimulos encontrados fora da escola, € normal que somente livros, quadro e
professor ndo consigam manter os alunos atentos por muito tempo, pois tudo esta conspirando

para produzir ainda mais estimulos e exposi¢&o. Por isso,

A escola s6 pode sobreviver pela via da espetacularizagéo de si, cedendo 0s espacos
negativos que ainda a constituem aos mesmos dispositivos de excitagdo que dialogam
diretamente com as doencgas neuronais tipicas desse paradigma positivo. Celulares,
tabletes, datashows e outros recursos imagéticos preenchem os espacos vazios da sala
de aula a fim de que a vida escolar entre quatro paredes se torne suportavel ou pelo
menos parecida com o que se passa fora delas (CECHINEL, 2020, p. 74).

E uma competicdo desleal entre o espaco da sala de aula e fora dela, pois 0 que é mais
facil e atrativo € mais procurado, sendo que a escola, nesse sentido, necessita buscar novas
formas de trazer os alunos. Para tanto, deve-se usar das mesmas tecnologias, aproveitando as
possibilidades que elas nos oferecem para continuar a desenvolver o seu trabalho com
qualidade, com vistas a preencher esses espacos vazios. Dessa maneira, 0 ambiente escolar se
torne agradavel, pois estimula o desenvolvimento da crianga, visto que a maior parte do tempo

passa no ambiente escolar, como é o caso da educacdo infantil. Para Cechinel (2020, p. 76),

[...] efetivar a presenca da literatura na escola significa, entdo, antes de qualquer outra
coisa, empreender uma violéncia contra o fluxo continuo das coisas, ou melhor, mudar
a nossa relacdo com o tempo, estabelecer uma atencdo aos objetos capaz de
desacelerar a passagem homogeneizante de conteldos e imagens que, nha
temporalidade a que estdo submetidos, tém sua atuacdo neutralizada e se veem
reduzidos a uma caricatura de si mesmaos.

Portanto, a literatura precisa de um lugar nas instituicGes e nas praticas pedagogicas de
maneira que atraia a atencdo dos alunos, para ndo correr o risco de desaparecer. Segundo
Cechinel (2020, p. 82), “o lugar da literatura nas instituicGes de ensino encontra-se ameagado,
principalmente porque a literatura resiste a ideia de uso e produgdo que hoje controla o valor
atribuido aos conteudos escolares”. 1sso ocorre pois nas escolas, muitas vezes, faltam estimulos
atrativos e tempo para que a literatura exerca sua funcédo de contribuir com a formacdo humana.
Sendo assim, a literatura pode ter as tecnologias como grande aliada com acessos mais rapidos,
podendo tirar proveito dela para garantir o seu lugar nas institui¢cbes, usando as mesmas em

favor do desenvolvimento ético e critico.
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[...] aliteratura, por um lado, pode fundar uma temporalidade critica para esse mundo,
permitindo uma outra forma de ralacdo com os objetos; por outro lado, destituida da
lentiddo que Ihe é particular, a literatura desfaz-se de imediato, cedendo espaco aos
dispositivos que convertem todas as coisas em mercadorias (CECHINEL, 2020, p.
76).

Entretanto, o que ocupa o tempo da sociedade é o desenfreado consumismo e a rapidez,
sem tempo para refletir, num sistema que empurra para essa realidade que nos consome dia

apos dia. A literatura infantil também requer uma reflexao dos fatos ou das historias:

O desdobramento final desse quadro ndo nos é estranho: lado a lado com a conquista
absoluta de todos os ambitos da existéncia humana por um capitalismo desenfreado e
autbnomo, incapaz de cumprir as promessas que ndo deixa de diariamente renovar,
caminham a desigualdade cada vez mais escandalosa, a devastagcdo ambiental, as
guerras, as inimeras doencas e violéncias neuronais, a obediéncia acritica e
generalizada, a indiferenca, a conversdo do individuo em empresa e tantas outras
conhecidas formas de precarizacdo da vida (CECHINEL, 2020, p. 89).

A escola ndo esta preparada para essa demanda, sendo assim, 0 que mais importa que é
0 conhecimento torna-se obsoleto perante a comunidade, salientando ainda mais as
desigualdades sociais. De um lado, tem-se a literatura que nos humaniza perdendo o0 seu espaco
e o individuo virando nimeros e empresas. Esse contexto se agrava ainda mais com a rapidez
com que as coisas e informac6es chegam a vida das pessoas, fazendo com que a literatura fique

cada vez mais distante do cotidiano pessoal, visto que

Aquilo que conhecemos como modernidade tardia ou pés-modernidade, por outro
lado, é caracterizado exatamente pela imagem da dispersdo, do consumo rapido, do
descarte e do fluxo, de tal forma que o conhecimento de félego a ser incentivado e
praticado na escola se vé cada vez mais inviabilizado por uma nova dindmica leitora,
repleta de estimulos em profunda sintonia com a “sociedade excitada” do tempo
presente (CECHINEL, 2020, p. 84).

Junto com a modernidade veio também o desassossego, sendo que parar ja ndo é mais
possivel, pois os estimulos continuam criando um ciclo vicioso ocupando o tempo e a mente.
Além disso, o dialogo é artigo de luxo, pois pessoas que moram na mesma casa se tornam quase
estanhos.

Para Eliot (apud CECHINEL, 2000, p. 160), “[...] a contemporaneidade do passado ¢
do presente na literatura resulta da capacidade tanto de produzir sentidos quanto de se desviar
dos sentidos que estabilizam a circulacdo das obras, o que converte o universo das obras em um
espaco a ser permanentemente reconquistado”.

Assim como na literatura, a contemporaneidade traz consequéncias para infancia, pois,

com o capitalismo e o consumo acelerado, quanto mais cedo conseguir adeptos, melhor. Para
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Agamben (apud CECHINEL, 2000, p. 172) “a representacdo da infancia € socialmente
determinada, pois expressa 0s desejos e as possibilidades vindouras bem como as recusas € a
negacdo de atribui¢des da sociedade e dos adultos que nela vivem”.

A crianca é auténtica e sincera, por isso, a preocupacdo em influenciar desde cedo, para
ndo dar espaco para fazer diferente e seguir as regras de uma sociedade de consumo, pois para
Cechinel (2000, p. 171), “a infancia é o descontinuo que rejeita o programa, a singularidade que
ameagca a normatividade das regras; a infancia ¢ o surgimento do qualquer”. Sendo assim o estado fica
inseguro, “¢ preciso atribuir identidades estaveis e neutralizar a irrup¢do enigmatica da infancia”.

E por meio das brincadeiras que a crianca expde o que sente e se relaciona com o mundo
imaginario que é somente dela. Essa fase é a melhor, pois é despretensiosa e, ainda assim,
desperta o interesse do consumo que vé um grande potencial futuro, pois bem influenciada, vai

gerar muitos lucros. Em aproximacéo, Cechinel comenta que,

H& na brincadeira das criangas, nesse sentido, um gesto de libertacdo dos usos
prescritivos, capaz de desierarquizar e redimensionar, por meio da ressignificacdo, o
campo das regras estabelecidas seja pela pedagogia ou pelos fabricantes de brinquedos
— o universo dos cddigos enrijecidos do mundo adulto (CECHINEL, 2020, p. 167).

Nesse sentido, as criangas sdo auténticas e ndo precisam de brinquedos caros,
conseguem brincar com qualquer coisa, criar, imaginar o que elas quiserem, até mesmo
desmontar e montar, analisando o processo ou até mesmo mudando a finalidade do objeto. A
brincadeira € parte primordial do aprendizado de uma crian¢ca uma vez que permite sonhar,
vivenciar, além de fazer parte da educacdo formal das escolas. Acerca disso, Cechinel (2020,
p. 180) nos explica que “a educacdo espetacular administra, portanto, uma forma de relacao
entre, por exemplo, os sonhos dos estudantes e 0 mundo objetivo que gera e alimenta esses
sonhos sem a obrigacgdo ou possibilidade de satisfazé-los”.

Nessa educacéo espetacular, 0 mais importante ndo é a formagdo humana, mas preparar
para consumir cada vez mais, 0 que gera um ciclo vicioso, fazendo com que a compulséao seja
motivo para justificar um consumo desenfreado, sem que seja percebido. A esse respeito,
Cechinel (2020, p. 196) acrescenta que “na sociedade do espetaculo, em que a formacdo humana
deixou de ser um horizonte colocado para a educacéo, toda e qualquer critica supostamente
radical permite t&o somente acrescentar mais uma camada de maquiagem cor-de-rosa na face
da grande massa de muitos”. Percebe-se que muito se tem falado a respeito disso, que se tem
maquiado a educacao a fim de fazer parecer que esta dando certo, que ela vem cumprindo o seu

papel na formagdo humana, quando na verdade isso ndo acontece.
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2.4 A LITERATURA INFANTIL: LIVRO DE IMAGEM

Sabemos que a literatura infantil vem conquistando o seu espaco, seja na sociedade ou
na escola, pois é uma aliada no desenvolvimento integral, principalmente na primeira infancia,
quando se esta em pleno desenvolvimento. Afinal, é nesse periodo da vida que acontecem o
amadurecimento do cérebro, o crescimento fisico e o desenvolvimento da capacidade de
aprendizado, incluindo a fala e o inicio das relagdes sociais e afetivas.

Dessa forma, € preciso estabelecer a combinacdo da genética com a qualidade das
relacdes no ambiente em que se insere (FREITAS, 2019). Nos primeiros trés anos da vida de
uma pessoa € que o cérebro estd na fase mais ativa, pois ele estd se moldando e absorvendo
tudo que é novo. Por esse motivo, ler se faz necessario como um grande aliado na aquisi¢éo de
conhecimento desde muito cedo. Por isso, na educacédo infantil, destaca-se a importancia do
livro de imagem como sendo de extrema necessidade para facilitar o desenvolvimento das
potencialidades das criancas de 0 a 3 anos e também para outras faixas etarias, nas escolas de
educacdo infantil e também nas familias.

Ademais, o livro de imagem é muito importante nas praticas dos professores de
educacéo infantil, facilitando as interagcOes e as brincadeiras das criancas pequenas. Segundo
Coelho (2000, p. 161), chamam-se livros de imagem aqueles em que as historias sdo contadas
por meio da linguagem visual, sem que se tenha textos narrativos e com 0 apoio de pequenas
falas escritas. Esses livros sdo de extrema importancia para as criangas bem pequenas, ja que
possibilitam o comeco dos trabalhos para formar uma crianca pré-leitora. Para isso, deve-se
aproveitar e utilizar livros com varias texturas, com material diversificado, gravuras coloridas
e atrativas, visando a fase da crianca pequena em que estdo agucados o tato e a visdo.

No entanto, vale ressaltar que a historia dos livros de imagem ainda é muito recente.
Para Splengler (2017), somente no século XVI1I teve inicio, de forma muito lenta, a publicacéo
de livros para criangas, mas especificamente na Europa, com as fabulas de La Fontaine e os
contos de Charles Perrault. No século X1X, na Dinamarca, ganharam for¢a os contos de Hans
Christian Andersen e, na Alemanha, os contos de Jacob William e dos irmdos Grimm. As
mudancas sociais, culturais e econdmicas ajudaram na ampliagcdo do comércio e divulgacdo dos
textos literario para as criangas com ilustracdes, para reforcar esses textos.

Nos seculos XVIII e X1X a escola da Europa trouxe consequéncias para o Brasil, que
passou a ser responsavel por divulgar valores morais. Sendo assim, a educacgdo da crianga visava
preparé-la especificamente para o trabalho e a literatura tinha funcdo formativa, abrigando

valores da burguesia. Splengler (2017) continua a relatar que, segundo Rui de Oliveira, a
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concretizacdo entre palavra e a imagem nos livros de literatura surgiu a partir de um género
chamado literovisual. O fato € que poucas pessoas tinham acesso as obras que vinham da
Europa em lingua original. Porém, como naquela época ndo havia escritores para a infancia, o
jeito era traduzir ou adaptar as obras europeias.

Por sua vez, no século XX comecgava o crescimento da literatura infantil no mundo e no
Brasil. Foi ai que surgiu 0 nome de Monteiro Lobato, com a producéo “A menina do Narizinho
Arrebitado”.

Ja o primeiro livro s6 de imagens que surgiu no Brasil foi criado pelo escritor e ilustrador
catarinense Juarez Machado, com o titulo “lda e Volta”, em 1969. A obra foi publicada
primeiramente na Holanda, Alemanha, Italia e Franca, para depois vir para o Brasil, em 1976.
Nascia, assim, uma nova forma de literatura que fazia o uso da linguagem nao verbal. Com isso,

0s

[...] cenarios compostos por ilustracfes, constrdi uma narrativa de forma singular
trazendo uma nova concepcdo na forma de ilustrar e narrar historia via imagem. A
partir de entdo, a imagem ganha lugar de destaque nas obras, que transformam muitos
livros para criangas verdadeiras obras de arte (SPENGLER, 2017, p. 43).

Frente a isso, os livros de imagem vém dar uma nova forma de ver a literatura infantil
contemporanea. Muito mais atrativos aos olhos das criancas, dao asas a imaginacdo, pois nesse
modelo vocé pode criar a sua propria historia. Percebe-se que é ainda uma concepgdo nova,

mas que vai tirar da zona de conforto os ilustradores e escritores.

Um livro de imagem exige muito de seu autor na hora da criacdo, j& que é ele o
responsavel por criar uma sequéncia narrativa de imagens que dé indicios para
elaboracdo da historia pelo leitor, sem deixar explicitas todas as suas intengdes, ou
seja, Os vazios deixados na imagem pelo autor sdo as caracteristicas que garantem a
um livro de imagem pelo autor sdo as caracteristicas que garantem a um livro de
imagem sua qualidade estética e complexidade (SPENGLER, 2017, p. 41).

Ha uma complexidade em criar livros de imagem, pois requer uma atencdo da sequéncia
narrativa para que o leitor possa criar a sua histéria, sem deixar explicita as suas intencdes, ou
melhor, os vazios deixados pelo autor. Afinal, sdo caracteristicas que formam um livro de
imagem de qualidade para seus leitores, as criancas pequenas, mas também o publico adulto,

de modo que possam compreender a esséncia da histdria.

Leitura do livro de imagem propicia a crianca pequena a possibilidade de
desenvolver habilidades de leitura a partir daobservacdo de sequéncia, previséo,
inferéncias, exploracdo de diferentes pontos de vista distintos, neutralidade da lingua,
busca de pistas de leitura nas imagens, questionamentos, classificacdo, compreenséo,
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oralidade vocabulario, estrutura narrativa, fluéncia oral do vocabulario e ainda suscita
multiplas interpretagGes acerca do mundo (SPENGLER, 2017, p. 49).

A partir de uma observacédo do livro de imagem, sdo fornecidas as criangas pequenas
varias possibilidades de desenvolvimento cognitivo, oralidade e compreensdo do mundo que as
cerca. Para Spengler, o contato com livro de imagem significa uma aproximacédo da cultura
escrita, mas isso ndo quer dizer que se precise estar em processo de alfabetizacéo.

Ademais, os livros de imagem proporcionam condigdes de reflexdo e comunicacao que
abrem caminhos para diversas realidades, por meio da experiéncia estética. Sendo assim, €
possivel alcancar uma concepcao de leitura e escrita alicer¢ada na crenca de que o leitor possa
compreender o mundo e seus signos, pois € na educacdo infantil que se inicia a formacéo de um
leitor. A esse respeito, para Coelho (2000), o contato com os livros de imagens possibilita o

despertar de varias vertentes do conhecimento:

Estimula o olhar como agente principal na constru¢do do mundo interior da crianga,
em relagdo ao mundo exterior que ela esta descobrindo, estimula a atengdo visual e 0
desenvolvimento da capacidade de percepg¢éo, concretiza relagdes abstratas, pela forca
com que toca a sensibilidades da crianca, permite que se fixem, de maneira
significativa e durdvel as sensagdes ou impressdes que a leitura deve transmitir. Se
elabora com arte ou inteligéncia, a imagem a profunda o poder magico da palavra
literéria e facilita a crianga o convivio familiar com os universos que os livros lhe
desvendam. E também estimula e enriquece a imaginacdo infantil e ativa a
potencialidade criadora —natural em todo o ser humano e que, muitas vezes,
permanece latente durante toda a existéncia por falta de estimulo (COELHO, 2000, p.
197-198).

A crianca pequena tem todas as condi¢cOes de apreciar bons livros, seja de imagens ou
0s verbais e com ilustracfes, pois € na primeira infancia que comeca a se interessar pelas

historias e, conforme os estimulos, se tornar um leitor. Sendo assim, Splengler expde que,

Ao realizar a leitura de um livro, a crianga desde muito pequena convoca seu
corpo para o evento pelos cinco sentidos: o olhar, que se direciona para a capa
e as imagens das narrativas; o olfato, ao sentir o aroma das paginas impressas;
a audicdo, pelo folhear das péginas ou mesmo pela voz do adulto que conduz a
histéria contada; o tato, ao tocar e sentir a textura do objeto, o papel das paginas;
e, por fim, o paladar, pois toda leitura tem um gosto diferente (SPENGLER, 2017,
p. 73).

Quando se pega um livro para realizar a leitura para uma crianga pequena, vocé esta
convocando 0 seu corpo com todos os sentidos, podendo, assim, analisar todos o0s aspectos do
livro, ouvindo, olhando, cheirando, tocando e sentido o gosto, pois todo bom livro tem gosto

de quero mais, pois chama a aten¢do da crianca e instiga a curiosidade que é prépria da idade.
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O mediador (adulto), entdo, é aquele que da a crianga elementos que possam agucar
sua curiosidade acerca da cultura, especialmente o interesse pela leitura e pela
literatura, e isso é proporcionado pela experiéncia de contato com o livro e pelo
entorno literério potencializador dessas experiéncias (SPENGLER, 2017, p. 74).

Nesse sentido, 0 mediador tem a responsabilidade e as competéncias especificas para
contar as historias para criancas pequenas, com criatividade, de forma que ela entenda. Sendo
assim, Vasconcelos comenta a necessidade das criancas pequenas se apropriarem de
particularidades das imagens e serem levadas a construirem o texto verbal, por isso é de extrema
importancia um mediador que seja capaz de contemplar os espagos abertos. Para tanto, deve-se
considerar que as imagens sdo cada vez mais frequentes no meio literario infantil e ha a

necessidade de se aprender a ler essas imagens.

O livro de imagem em sua complexidade podera ser o alicerce para compreender que
a leitura das narrativas visuais pressupde uma alfabetizacdo do olhar como um modo
de compreender os cddigos visuais presentes nessas narrativas, muitas vezes bastante
sofisticada. A alfabetizacdo visual com vista a sensibilizagdo do olhar permita que se
aprende a ler, mas, também, que se aprenda a ver (SPENGLER, 2017, p. 187).

Com isso, percebe-se que também é importante alfabetizar o olhar, aprender a analisar
0s codigos visuais que sdo bastante elaborados, além de que, por sua vez, ler e ver sdo duas
condic¢des primordial para o desenvolvimento da crianca pequena da educacdo infantil. Para
Beatriz Gaydeczk (2013, p.9), “tudo isso leva o leitor a se sensibilizar e a se surpreender com
a complexidade da leitura da imagem: aquilo que parece simples e ébvio, em um olhar
apressado, transforma-se rico em possibilidades, em um olhar mais detalhista e profundo”.
Costa (2013, p. 71) também pontua que “a ligagdo entre ilustragao-imagem visual e a descoberta
do mundo que ela representa toda vez que o faz de modo diferente, provocando o “olhar de
descoberta” do leitor diante da estranheza das novas visualidades”. Esse olhar de descoberta
faz-se necessario para as criangas pequenas, pois € a partir dai que elas comecam a entender o
contexto ao seu redor.

Do mesmo modo, Spengler adverte para o fato da crianca possuir habilidades que as
vezes passam desapercebida pelo adulto, pois olham com tamanha sensibilidade que
interpretam e captam muitos detalhes dos mais complexos. Sendo assim, a crianga utiliza seu
aparato simbolico para aprender as possibilidades de interpretacdo, com isso 0 seu pensamento

abstrato se sobressaia ao pensamento Idgico tdo enraizado no adulto.

A diversidade, em todos os sentidos, deve ser apresentada as criangas, porque ainda
bem pequenas ja trazem consigo um repertorio de leitura de elementos visuais, e desde
0 seu nascimento estdo em relagdo direta a uma leitura de mundo por meio de
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experiéncias e préaticas visuais. Essa competéncia visual dard condi¢des para que elas
possam observar e compreender 0s mais diversos textos visuais que a elas séo
apresentados (SPENGLER, 2017, p. 188).

A crianga traz consigo desde o nascimento uma bagagem de elementos visuais que
ajudam a identificar o meio que a cerca, sendo necessario apresentar varias diversidades e que
por meio de suas praticas e experiéncia visuais vai elaborando os seus significados. Com essas
habilidades visuais facilita-se a compreensdo dos mais variados textos que forem apresentados
a ela. Sendo assim, ndo devemos subestimar a inteligéncia dos pequenos e apresentar sempre
que possivel novas formas de estimular para que nascam mais leitores. Apesar das politicas
publicas destinarem poucos recursos para a educacdo infantil, Spengler nos informa que pela
primeira vez a educacao infantil foi contemplada como etapa fundamental da educacéo basica,
e passou a receber do governo federal, em 2008, acervos de livros que foram escolhidos e

selecionados para as especificidades do leitor da educacao infantil.

O contato com a literatura infantil de qualidade repercutira na qualidade da
alfabetizacdo futura, mas ndo é somente essa preocupacdo que deve mover 0
professor, mais importante do que visualizar as habilidades futuras que a leitura
literdria proporcionara a crianga, € refletir sobre seu o lugar no espa¢o da educacao
infantil, o aqui e o agora, pensando sobre as habilidades imediatas que ela motiva: o
pensamento imaginativo, criativo e inventivo. Para tanto, a alfabetizacdo visual dara
aos leitores, sejam eles de qualquer idade, ndo somente a sensibilidade para a leitura
dos textos literarios visuais, mas, sim do mundo, e isso se dara a partir de experiéncias
proximas aos livros, bem como da mediacdo de leitura que o leitor for oferecido
(SPENGLER, 2017, p. 190).

Contudo, percebe-se que a literatura infantil € de extrema importancia para os adultos e
as criangas, e a PNBE (2014, p. 59) coloca que, “nédo sdo poucos os adultos que se lembram
vividamente de ilustragdes vistas na infancia, ainda que tenham se esquecido do livro em si e
das historias que traziam”. 1o se deve ao fato de que quanto mais cedo entrar em contato com
essa literatura, favorecera uma alfabetizacdo futura de qualidade. Cabe lembrar que ndo é
somente essa a preocupacdo que deve alavancar o professor, mas também visualizar as
habilidades futuras que a leitura produz, ou seja, refletir sobre o lugar no espago da educacéo
infantil nesse momento, possibilitando a sensibilidade para a leitura de textos e de mundo e isso
se dara com experiéncias proximas aos livros e também com a mediagdo de um adulto.

Assim, Spengler (2017) adianta que deve ser explorada, ensinada e ampliada a
experiéncia literaria em quaisquer circunstancias. Para Abramovich (2001), o livro de imagem
proporciona “de maneira harmonica, bonita, inteligente e cutucante [...]” instigando a

imaginacdo da crianca que pode criar outro modo de reproduzir a mesma historia de um jeito
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novo e pessoal a partir das experiéncias ja vividas. E afirma, ainda: “Ah, como é importante
para a formacao de qualquer crianga ouvir muitas, muitas historias ... escuta-las € o inicio para
ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de
compreensdo do mundo” (ABRAMOVICH, 2001, p. 16).

Percebe-se, entdo, que a literatura infantil possui uma grande importancia na educacao
das criancas de zero a trés anos, seja ela de imagem, escrita ou falada, o que traz consigo
possibilidades de conhecer, ampliar e compreender 0 mundo no qual se esta inserido, dando
oportunidade de se desenvolver integralmente. Evidencia-se, também que o livro de imagem é
de extrema importancia para a infancia, visto que o cenario brasileiro contempla varios autores

renomados como,

Autores estes que receberam diversos prémios tanto no Brasil como em outros paises.
Autores como Eva Furnari, Angela Lago, Rui de Oliveira, Roger Mello e Nelson Cruz
sdo referéncia em obras da literatura de imagem infantil. Esses autores, além de
receber prémios em relagdo ao livro de imagem, receberam diversos outros prémios
como ilustradores (BERNARDI, 2014, p. 34 apud FUNDACAO NACIONAL DO
LIVRO INFANTIL E JUVENIL, 2011).

Para Bernardi (2014, p.19), o livro de imagem nos proporciona e apresenta “‘situagdes
humoristicas. Entende que tais livros sejam benéficos as criangas porque permitem desvendar
o ficcional fazendo ligagdo com o mundo real de uma forma atraente e divertida”. Assim,
possibilita-se aprimorar os conhecimentos e dentro das praticas pedagdgicas dos professores de
educacao infantil, esse € um mecanismo que vai contribuir para o desenvolvimento integral das

criangas de zero a trés anos. Com isso, percebe-se que

Livros de imagem sdo gavetas magicas, com desenhos dispostos numa sequéncia
narrativa. E um filme para os olhos de leitores de todas as idades. Ao passar uma
pagina, nos surpreendemos com a mudancga de cena, com 0S personagens, com 0s
movimentos, com o deslocamento do nosso olhar. Cada imagem nos remete a
sensagdes diferentes. O que mais nos chama a atengdo nesses livros sao as surpresas
com as experiéncias sensitivas: o toque, o ritmo, 0 gosto, o cheiro, o visual, o ruido
do passar das folhas... (BLOG QUINDIN, 2017).

Em qualquer idade, a literatura infantil traz inimeras contribui¢des e ainda desperta a
curiosidade com prazer de forma plena. Nas instituicdes escolares é de extrema importancia
para construcdo de novas oportunidades no processo de desenvolvimento da crianca pequena.
Sendo assim, hoje se dispde de variedades e formas de livros diversos como os livros-
brinquedo, livros de pano, livros de banho, cartonados, com abas, com recursos sonoros, tateis

e visuais. Esses livros, mediados por um adulto, sdo uma boa pedida, pois podem ser adotados
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como objetos de transicdo, podendo estar presentes em momentos de brincadeiras, bem como
sdo resistentes a fase oral e duraveis ao manuseio.

Bernardi (2014) fala da leitura de imagem, “e quando se fala em leitura de imagem,
pode-se referir ao simples fato de observar um objeto, como se olha para o universo ao redor.
Isso implica dizer que texto escrito, existe um contexto, o0 mundo a nossa volta” (BERNARDI,

2014, p. 25). A seguir um dos varios modelos de livro de imagem.

Figura 1 — Livro de imagem

Fonte: PNBE (2014, p. 51).

Nesse sentido, nota-se que o livro de imagem requer mais atencdo na hora de contar a
historia, pois exige do mediador um conhecimento, sendo necessario analisar antes mesmo de
utilizar com as criancas para se familiarizar com a historia a ser contada, pois com isso se da
possibilidades e desenvoltura para criar varias historias, com desfechos diferentes, a partir da

mesma imagem e do mesmo livro.

Ler ou contar historias vai muito além do que simplesmente dizer as palavras de um
texto escrito ou oral. A narracdo, seja ela feita de meméria ou lida, precisa mostrar
que quem narra entende que uma histdria ndo é feita apenas de palavras escritas, mas
de imagens articuladas numa narrativa capazes de nos transportar para outros mundos.
Essas palavras precisam soar, pois 0 componente sonoro da narragdo é fundamental —
€ necessario ter cadéncia e fluéncia (BRASIL, 2021).

Sendo assim ler ou contar histérias o mediador precisa ter um conhecimento prévio da
historia para que  consiga estabelecer uma conexdo com o ouvinte de forma que a histéria

surta efeito pretendido pelo mediador ou seja que consiga a atengdo da crianga para a historia,
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“deixar a historia falar pelos nossos sentimentos” (PNBE, 2014, p. 37), pois somente assim ela

vai emocionar e proporcionar emogoes.

2.5 EDUCACAO INFANTIL

A educacao infantil é a primeira etapa da educacéo basica, que contempla as criangas
de até 5 anos e tem papel importante no desenvolvimento humano. Sabemos que a Constituicédo
de 1988, as Constituicdes Estaduais, as Leis Organicas dos Municipios, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional asseguram, hoje, o direito
de todas as criancas de até 5 anos a creches e pré-escolas (BRASIL, 1988).

No entanto, durante muito tempo as criangas nao tinham nenhum desses direitos, pois a
educacdo da crianca foi considerada como uma atribuicdo das familias e, por um longo periodo
da histéria da humanidade, ndo existia nenhuma instituicdo que compartilhasse a
responsabilidade de educar e de cuidar dos pequenos. Sendo assim, Craidy e Kaercher (2001,
p. 13), apontam que “[...] isso nos permite dizer que a educagao infantil, como nds conhecemos
hoje, realizada de forma complementar a familia, € um fato muito recente. Nem sempre ocorreu
do mesmo modo, tem, portanto, uma historia”.

Ao fazer uma visita a historia da educacao infantil, pode-se entender como iniciou o
atendimento as criangas que conviviam somente com adultos e 0 seu grupo social. Assim,
devagar, vamos compreendendo mais a respeito da educacgéo infantil e de como se firmou
enguanto instituicdo, com praticas pedagogicas adequadas a cada faixa etaria. Com isso, Craidy
e Kaercher (2001, p. 14) justificam:

O surgimento das instituicGes de educacdo infantil esteve de certa relacionado ao
nascimento da escola e do pensamento pedagdgico moderno que pode ser localizado
entre os séculos XVI1 e XVII. A escola era muito perecida com que conhecemos hoje,
organizou-se porque ocorreu um conjunto de possibilidades. [...] A igreja teve papel
importante na alfabetizacdo e, em virtude das disputas religiosas entre catolicos e
protestantes, os dois lados se esforcam para garantir que seus fiéis tivessem um
minimo de dominio da leitura e da escrita. E preciso lembrar que, com a implantag&o
da sociedade industrial, também passaram a ser feitas novas exigéncias educativas
para dar conta das novas ocupagdes no mundo do trabalho.

Tudo isso comegou no final do século XIX, na Europa, onde ocorreram mudangas
sociais, econémicas e culturais, além das inovagdes tecnologicas, desenvolvidas pela industria.
A partir dai, comegaram a prestigiar as instituicdes como Jardim de Infancia, com o objetivo

assistencialista e foco na higiene, alimentacdo e manutencao dos cuidados fisico. Assim,



58

Difundiam-se, entre outras, as instituicdes de educacédo infantil, como a sala de asilo
e a creche, apresentada como uma solucdo para os cuidados da infancia, em funcéo
do trabalho feminino. Mas o foco principal estava nas instituicdes ligadas aos adultos
da classe trabalhadora e nas escolas de aprendizes (KUHLMANN JR., 1998, p. 63).

Com tantas inovagdes, vieram as mudangas que a revolucdo industrial trouxe com ela,
as necessidades de creches e pré-escolas para que os pais pudessem trabalhar com mais
tranquilidade. Nesse sentido, Craidy e Kaercher (2001, p. 14) discorrem que “as creches e pré-
escolas surgiram depois das escolas e seu aparecimento tem sido muito associado com trabalho
materno fora do lar, a partir da revolugédo industrial [...]”. Dessa forma, percebe-se que as
primeiras instituicdes de educacdo infantil surgiram em decorréncia das necessidades das
mulheres entrarem no mercado de trabalho e terem onde deixar os seus filhos para serem

cuidados. Conforme Kuhlmann Jr. (1998, p. 85) afirma,

A recomendacdo da criacdo de creches junto as indistrias ocorria com frequéncia nos
congressos que abordaram a assisténcia a infancia. Era uma medida no quadro da
necessidade de criagio de uma regulamentacdo das relacbes de trabalho,
particularmente quanto ao trabalho feminino.

Mais especificamente no Brasil, surgiram as ideias modernas de educacao, trazidas de
outros paises, no final do século X1X e comeco do século XX. Isso fez com que os intelectuais
e religiosos tivessem um olhar mais atento para as criangas brasileiras, principalmente as mais
pobres.

Para Kuhlmann Jr. (1998), quem trouxe a ideia de jardim de infancia para o Brasil foi
Gabriel Prestes, e um dos defensores dessa ideia aqui no Brasil foi Rui Barbosa antes mesmo
da Republica, episddio que constatou que os jardins de infancia podem ajudar a construir uma

sociedade nova. Por isso,

Além dos aspectos pedagogicos Rui Barbosa também destacou as possibilidades de
os jardins das criancas serem lugares privilegiados para a educagdo moral da
populacdo em geral e em especial dos mais desafortunado: no Kindergarten, como na
escola, hd de haver prescricdes, que governem. Mas as restricdes do genuino
Kindergarten serdo suaves e jeitosas, que deixam larga ensancha a pura
espontaneidade dos brincos das criancas (KUHLMANN JR., 1998, p. 159).

Portanto, a educacdo infantil no Brasil ainda é uma institui¢do relativamente nova, que
surgiu em meados do século XIX, principalmente pela necessidade das mulheres se inserirem

no mercado de trabalho e por ndo terem onde deixar seus filhos.

No ano de 1899, ocorreram dois fatos [...]. Em primeiro lugar fundou-se o Instituto de
Protecéo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, institui¢do pioneira, de grande
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influéncia, que posteriormente abriu filiais por todo o pais. Em segundo lugar, foi o
ano de inauguracédo da creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado (RJ), a
primeira creche brasileira para filhos de operarios de que se tem registro
(KUHLMANN JR, 1998, p. 82).

Assim, essas duas instituicdes séo as primeiras a serem consideradas como de educagao
infantil no Brasil e sdo 0 marco inicial dessa modalidade no pais. Porém, ainda eram muito mais
assistencialistas do que educacionais, pois visavam cuidar dos filhos de mulheres trabalhadoras.

Nesse sentido, Kuhlmann Jr. (1998, p. 85) afirma que:

Durante as duas décadas iniciais do século XX, implantaram-se as primeiras
instituicGes pré-escolares assistencialistas no Brasil. Se na Europa, as salas de asilo —
salles d’asile, primeiro nome das école maternalles francesas, para as criancas de 3 a
6 anos, antecederam a criagdo das creches, aqui a situacdo se inverte: em geral as
entidades primeiro fundavam creches, prevendo uma posterior instalacdo de jardins
de infancia.

No Brasil, a educagdo infantil teve um carater primeiramente assistencial, estilo esse
que se estendeu até bem pouco tempo atras, no qual o primeiro critério para garantir uma vaga
nas creches era que a mée trabalhasse fora. Somente a partir da promulgacdo da Constituicdo
Federal (1988) a educacdo passa a ser garantida como direito da crianca.

Assim, com muitas lutas por direitos, a educagdo infantil ganha um novo capitulo em
1988, na nova Constituicdo Federal, embora ainda em carater assistencial, uma vez que o Art.
7° aponta que: “sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a
melhoria de sua condicao social: [...] XXV — assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde
0 nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1988, p. 18-19).

Ap0s essa mencdo na Constituicdo Federal, a proxima lei de expressdo que trata do
assunto € a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, que regulamenta a educacéo infantil e diz que é

primeira etapa da Educagéo Basica.

A LDB que regulamentou a Educagdo Infantil definiu-a como primeira etapa da
educacdo béasica (art. 21/81) e afirmou que essas instituicdes tém por finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até 5 anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo da familia e da comunidade
(art. 29). A creche e a pré-escola tém, portanto, uma fungdo de complementagdo e ndo
de substituicdo da familia, como muitas vezes foi entendido (CRAIDY; KAERCHER,
2001, p. 25).

Percebe-se, entdo, que somente a partir da LDB a educacéo infantil passa a assumir um
carater pedagogico, embora ainda mantenha por muitos anos a visao assistencialista. Para os

pais, o entendimento, ainda nos dias de hoje, é de que a educacéo infantil, que para eles ainda
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é creche, deveria ser somente para as maes que trabalham fora. Ainda ndo é vista, muito menos
aceita como direito da crianga.

Posteriormente, em 2009, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE homologa a
Resolucdo n.° 5 em 17 de dezembro, que cria as Diretrizes Nacionais Curriculares — DCNs —
para a Educacdo Infantil, estabelecendo as orientagdes a serem seguidas nessa etapa de ensino.
Para tanto, determina que é dever do estado garantir a oferta da educacdo infantil publica,
gratuita de qualidade, sem requisito de selecdo (BRASIL, 2010, p. 12).

As DCNs orientam e normatizam como desenvolver acbes nas praticas pedagogicas
dentro das escolas de educacdo infantil, para promover o desenvolvimento integral da crianca,
através das interacdes, relacOes e praticas cotidianas, pois antes de carater assistencialista sem
muitos objetivos pedagdgicos definidos, sendo importante somente o cuidar e o alimentar, ndo

se preocupando com o educar. Acerca disso, Craidy e Kaercher expde que,

As Diretrizes Nacionais da Educacdo Infantil precisam ser conhecidas por todos os
educadores da educacdo infantil, e também pelos pais, pois definem tanto aspectos
politicos e administrativos da educacédo infantil, como também, ela propde aspectos
que devem ser observados na elaboracdo das propostas pedagdgicas e curriculares das
creches e pré-escolas (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 25).

Esse documento é de extrema importancia para o conhecimento dos pais, pois ele € um
divisor de aguas para a educacao infantil, visto que ¢ a partir dele que essa etapa de ensino é
regulamentada com uma visdo pedagdgica e menos assistencialista. Além disso, define que a
crianga é o centro de todo o planejamento para desenvolver praticas pedagogicas que
possibilitem o pleno desenvolvimento com todos os direitos garantidos.

Quando se trabalha com criancgas, existem dois conceitos que sdo inseparaveis, o
“cuidar e o educar”, mas que também envolvem um contexto com o mundo e as coisas. Por
isso, precisam de afeto e atencdo as suas necessidades de fala. Sendo assim, educar e cuidar séo
partes fundamentais da educacdo infantil. A esse respeito, Craidy e Kaercher (2001, p. 16)

comentam que:

[...] A crianca vive um momento fecundo, em que as interacbes com as pessoas e as
coisas do mundo vai levando-a a atribuir significados aquilo que a cerca. Este processo
que faz com que a crianga passe a participar de uma experiéncia cultural que é prdprio
de seu grupo social, € o que chamamos de educagdo. No entanto, esta participagdo na
experiéncia cultural ndo ocorre isolada, fora de um ambiente de cuidados, de uma
experiéncia de vida afetiva e de um contexto material que Ihes da suporte.

As experiéncias culturais das criancas ocorrem dentro de ambiente de cuidados, de uma

experiéncia da vida afetiva, pois esses momentos fecundos favorecem a interacdo com as
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pessoas e 0 mundo, dando mais significados. A crianca que passa a fazer parte do ciclo social,

passa a participar da experiéncia cultural que é educacéo.

A crianga interage com 0 meio desde que nasce, seja ha familia ou na educacg&o infantil
ela se desenvolve enquanto sujeitos de direitos. E uma das preocupagfes € o que
ensinar, sendo assim se faz necessario um curriculo para desenvolver praticas
pedagdgicas mais eficientes na educacéo infantil (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p.
19).

A interacdo faz parte da vida da crianca desde que ela nasce. Seja na familia ou na escola
ela é um sujeito em desenvolvimento. Por essa razao, surge a preocupacao do que ensinar para
as criancgas, sendo necessario um curriculo para nortear as praticas pedagdgicas com mais
qualidade. A definicdo de curriculo defendida nas Diretrizes pde o foco na acdo mediadora da
instituicdo de Educagdo infantil como articuladora das experiéncias e saberes das criangas e 0s
conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o interesse das criancas.
Tal definicdo inaugura entdo um importante periodo na area, que pode de modo inovador avaliar
e aperfeicoar as préaticas vividas pelas criancas nas unidades de Educacéo Infantil (OLIVEIRA
e CRUZ, 2010).

Para 0 processo educacional, o curriculo € conjunto de ideias, que nos torna individuos.
Por essas razdes, é muito importante o que é ensinado na educacdo infantil, pois é pensada cada
acdo a ser realizada dentro dessas instituigcdes.

Ainda nas Diretrizes Curriculares Nacionais, o curriculo pode ser colocado como o:
conjunto “de praticas que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de
idade” (BRASIL, 2010, p. 12).

A educacéo infantil da grandes oportunidades de realizar experiéncias, de conviver e
interagir com outros, criando situacdes que propiciem o desenvolvimento integral da crianca.

Sobre isso,

[...] ndo h& outro mundo, a interacdo é o terreno em que a crianca se desenvolve. As
criangas participam das relagdes sociais, e este ndo é exclusivamente um processo
psicoldgico, mas social, cultural, histérico. As criangas buscam essa participacgdo,
apropriam-se de valores e comportamentos proprios de seu tempo e lugar, porque as
relacbes sociais sdo parte integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento
(KUHLMANN JR., 1998, p. 31).

Um documento que vem para amparar a educacdo infantil é a Base Nacional Comum

Curricular — BNCC que € um documento que determina um conjunto de competéncias gerais
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para todos os alunos da Educacdo Basica — que inclui a educacdo infantil, o ensino fundamental

e 0 ensino médio. A proposta pedagdgica que orienta as praticas pedagogicas diz que:

[...]Ja proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico é o plano orientador das
acles da instituicdo o e define as metas que se pretende para aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. E elaborado num
processo coletivo, com participacdo da dire¢cdo, dos professores e a comunidade
escolar (BRASIL, 2010, p. 13).

Essas propostas vao interferir diretamente nas praticas pedagogicas das professoras,
orientando para melhorar o desempenho de suas atividades no cotidiano escolar, visando um
desenvolvimento integral da crianca. Ademais, tais propostas tém que respeitar alguns
principios que estdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL,
2010, p. 16) que séo:

— Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

— Politicos: dos direitos de cidadania, de exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

— Estéticos: da sensibilidade, criatividade, da ludicidade, e da liberdade de expressdo
nas diferentes manifestacGes artisticas e culturais.

Também héa outras normas estabelecidas pela BNCC que fornecem caminhos para a
realizacdo de uma préatica pedagdgica de qualidade, visando a aprendizagem da crianca sem
querer antecipar conteudos ou alfabetiza-la. Sendo assim, “as praticas pedagdgicas que
compdem a educacdo infantil, possui eixos norteadores, a interacao e brincadeiras. Mas também
tem os direitos a aprendizagem com seis direitos que séo: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se” (BRASIL, 2010, p. 17).

A partir dessas propostas € que se vai desenvolvendo um trabalho mediador de
aprendizagem e de desenvolvimento da crianga em sala de aula, procurando atender as
necessidades do cuidar e do educar com a qualidade que elas merecem, pois a crianga € o centro
de todo o processo educacional da educacéo infantil.

Sob esse vies, de acordo com Paulo Freire (1996, p. 39) “é pensando criticamente na
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O prdprio discurso teorico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica”. Assim, vemos a reflex&o critica de extrema importancia no trabalho desenvolvido na
educacéo infantil, pois as primeiras experiéncias marcam muito a vida das criancas e quando

agregam positivamente, tendem a despertar bons sentimentos.
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Do mesmo modo, para Freire, o profissional de educacdo comprometido com a ética e
a qualidade do ensino € aquele que tem por comprometimento, “[...]essa €tica inseparavel da
pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criancgas, jovens ou com adultos, que
devemos lutar”. Sendo assim, percebe-se que o professor de educacéo infantil, precisa ser um
profissional engajado com as particularidades do cotidiano na educacéo infantil.

Em aproximacdo, Cortella (2009, p. 125) discorre sobre o “[...] processo pedagogico;
afinal de contas, a pratica tem como objetivo central fazer avancar a capacidade de compreender
e intervir na realidade”. Afinal, com o mundo em constantes transformacdes tecnoldgicas e a
velocidade com que acontecem as coisas, é fato que com as criangas ocorrem mudancgas nas
vivéncias. Assim, é preciso dar mais qualidades as experiéncias vivenciadas pelas criancas de
forma correta, sendo que talvez ndo haja outras oportunidades de vivencia-las novamente.

Agora, com tantas mudangas, ndo se pode pensar em uma sociedade sem a educagéo
infantil, uma vez que nossas criangas passam a maior parte do tempo na escola, pois estamos
vinculados por questdes familiares, sociais e de trabalho. Sendo assim, se faz necessério,
enquanto professores de educacéo infantil, buscar se aperfeicoar continuamente e melhorar as
praticas em sala de aula, com vistas a fazer o diferencial no seu ambiente escolar. De acordo
com Paulo Freire (1996, p. 31), “constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade,
tarefa incomparavelmente mais complexa e geradoras de novos saberes do que simplesmente a

de nos adaptar a ela”.

2.6 PRATICAS PEDAGOGICAS

As préaticas pedagogicas sdo vistas como um processo historicamente construido por

meio das vivéncias e das culturas de cada um. Nesse sentido,

Mediante conhecimentos, habilidades, valores modos de aglo, o0s sujeitos
internalizam aquelas qualidades e capacidades humanas necessarias a sua atividade
pratica transformadora perante a realidade natural e social. Pode-se dizer que a pratica
educativa intencional concentra a experiéncia generalizada da humanidade no que se
refere a saberes, experiéncias, modos de a¢do, acumuladas no discurso da atividade
sdcio-histdrica de muitas geracdes (LIBANEO, 2010, p. 82 e 83).

O profissional de educacdo, mais especificamente o que atua na educacgéo infantil de 0
a 3 anos, precisa desenvolver praticas pedagogicas que possuam objetivos claros e
contextualizados com a realidade de seus educandos, para que efetue e atinja o objetivo

proposto, contribuindo com a formacdo humana. Assim, Freire (1996, p. 27) aborda que “o
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combate em favor da dignidade da pratica docente é tdo parte dela mesma quanto dela faz parte,
0 respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a sua pessoa, ao seu direito de
ser”. Dessa maneira, 0 educando é o ponto de partida, essencial e primordial da acao
pedagogica, pois é partir de sua realidade que deve se pensar a elaboracéo e desenvolvimento
da sua pratica.

Além disso, as experiéncias que o professor traz e a construcao da sua formacéo inicial
e continuada fornecem condic@es para refletir sobre as acbes pedagdgicas. Com isso, percebe-
se um conjunto de fatores que o professor necessita para desenvolver praticas eficientes no seu

cotidiano escolar, visando a aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianga.

As préticas pedagodgicas buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, promovendo o desenvolvimento integral de criangas de 04 5
anos de idade (BRASIL, 2018, p. 48).

De tal forma, a teoria e a pratica sdo parceiras para um melhor desempenho das a¢des
pedagogica do professor no seu contexto escolar. Acerca disso, Libaneo (2010) afirma que “a
atividade teorica € que possibilita de modo indissociavel o conhecimento da realidade e o
estabelecimento de finalidades para sua transformacéo. Mas para produzir transformacéo nao é
suficiente a atividade tedrica; € preciso atuar praticamente”. Sendo assim, fica claro que a teoria
é realmente indissocidvel da pratica, visto que uma complementa a outra para surtir o efeito

necessario e esperado.

E o carater pedagogico que introduz o elemento diferencial nos processos educativos
que se manifestam em situa¢des histdricas e sociais e concretas. Sobre tudo pelo fato
de a prética educativa desenvolver-se no seio de relagdes entre grupos e classes sociais
€ que se ressalta mediacdo pedagdgica para determinar finalidades sociopoliticas e
formas de intervencdo organizativa e metodoldgica do ato educativo (LIBANEO,
2010, p. 34).

E por meio da intencionalidade do profissional e nas relagbes que se organiza
metodologicamente a mediacao pedagogica para a intervencao e o desenvolvimento das ac6es
pedagogicas com as criangas em sala de aula. Nesse sentido, trabalhar com intencionalidade
requer tomada de decisdes, com objetivo e finalidade, ndo importa em que momentos seja nas
proposta de experiéncia ou 0 momento da rotina. “Mas também € organizar, refletir, planejar,
selecionar, mediar, monitorar, as praticas e interacGes que vdo promover a aprendizagem e 0
desenvolvimento da crianga” (BRASIL, 2018).
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Convém ressaltar também que as préaticas pedagdgicas, na educacgdo infantil, ttm como
centralidade de todo processo educativo a crianca, pois € a partir dela que se organiza a pratica
pedagdgica, alicercada na interacdo, experiéncia e brincadeiras, visando sempre o Sseu
desenvolvimento integral. “Todas as agdes, forma de expressdo, de manifestagéo do gosto, da
sensibilidade infantil sdo marcadas pelo que é vivido e aprendido nas creches e pré-escolas (mas
também fora delas). Tudo isso constitui conhecimento escolar, na educacao infantil” (CRAIDY
e KAERCHER, 2014, p. 20).

Sendo assim, a literatura infantil dentro das praticas pedagdgica do professor de
educacao infantil vem revigorar e potencializar o trabalho de uma forma ludica. Coelho (2000)
fala que a escola é um lugar privilegiado onde pode se formar pessoas com uma nova
mentalidade, mas que o professor deve ter clara a concepc¢ao de infancia e valorizar as relaces
entre a literatura infantil, historia e cultura. E na escola onde a crianca pequena tem muitas
oportunidades de se aproximar da literatura infantil, pois ao ouvir histérias ele sente o gosto de
viajar, imaginar o que ela quiser e onde tudo pode acontecer.

Nesse contexto, a defini¢do do trabalho do professor como mediador de saberes, envolve
muito mais que isso, envolve um olhar reflexivo no sentido de se pensar formas de responder
as expectativas das criancas e coloca-las no centro do processo educativo, promover a
aprendizagem em um ambiente proprio, com interacdo entre elas, para que desenvolvam
conhecimentos a partir de suas proprias acoes.

Dessa forma, o professor tem o papel de mediar e oportunizar experiéncias para que o
processo de aprendizagem das criancas pequenas seja de qualidade. Costa (2013, p. 20) enfatiza
que o papel do professor no processo de conquista de seus educandos é sempre de muita
relevancia pois, se por ventura houver um desconhecimento por parte do professor sobre a
literatura infantil, podera causar um desinteresse por parte de educandos. Com isso, percebe-se
que a literatura nas praticas dos professores vem contribuir para a aquisi¢cdo do conhecimento,

pois.

O objetivo é fazer com que se compreenda que a leitura tem muitas faces, finalidades
e objetivos. Essa diversidade precisa integrar o conhecimento dos professores, para
que possam melhor desenvolver seus trabalhos com os alunos. Essas atividades, fruto
de um saber mais profundo, pode criar no leitor criancas as bases para que, mais tarde,
mesmo que ele esteja afastado do ambiente escolar, possa atribuir aos textos lidos
valor e importancia (COSTA, 2013, p. 30).

Sabemos que a literatura infantil é de extrema importancia para que crianga pequena se

desenvolva com qualidade e que a escola vem contribuir de forma significativa, pois o que se
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aprende e se vive no ambiente escolar sdo experiéncias para fortalecer o conhecimento que ja

se tem, bem como a oportunidade de ampliar e adquirir ainda mais, afinal a:

Literatura infantil representa, simultaneamente, contribuir para formac&o integral da
crianca e inseri-la na alteridade, isto €, no contato com o que é diferente dela, seja pelo
conhecimento obtido nos textos sobre existéncia de pessoas e pensamentos diferentes
do seu, seja pelo contato com 0s outros leitores no processo de interpretacéo, quando
convivem diferentes resultados e compreensdes do mesmo texto, apresentados em
leituras compartilhadas (COSTA, 2013, p. 33).

Diante disso, a pratica pedagdgica do professor de educacdo infantil deve sempre buscar
contemplar as necessidades das criancas pequenas por meio das interagOes e brincadeiras. E a
literatura infantil vem promover varias acdes dentro dessa préatica do professor, pois o professor
ndo pode abrir mao da responsabilidade como formador de leitores, demonstrando que 0 gosto

se modifica e que a identificacdo é uma e somente um dos jeitos de se sentir atrelado ao texto:

O professor de educagdo infantil tem um importante papel da mediacdo. Para que ela
se torne efetiva, o docente precisa estar em continua busca de informagdes e realizar
observacdes sobre a realidade de seus alunos, para entender cada vez mais como se
da a interagdo significativa entre o leitor e os textos (COSTA, 2013, p. 113).

Desse modo, o professor como mediador precisa diversificar e aprimorar as suas agdes
despertando, assim, o interesse das criangas pequenas para os livros, pois Costa (2013) fala que
a formacao do leitor é da competéncia da escola e que de todas as instituicdes sociais a escola
tem a maior responsabilidade. Isso se deve ao fato de que é na escola que se tem planejamento,
pessoal qualificado, acesso e metodologia necessaria para efetuar acOes eficazes na
aprendizagem de leitura, na formacéo do leitor e para que se possa desenvolver habilidades e
competéncias paulatinamente.

Nessa perspectiva, Libaneo (2002, p. 31) defende que “ndo se trata de conhecer por
conhecer, mas de ligar o conhecimento cientifico a uma cogni¢do pratica, isto é, de
compreender a realidade para transforma-la”. Deve-se, portanto, estar atento as experiéncias
trazidas pelas criancas e aproveitar para construir novos conhecimentos e aprimorar 0s que ja
se possui. Também se faz necessario transformar esses conhecimento adquiridos em prol de
fornecer argumentos e acOes para agir na sua realidade. Libaneo (2002, p. 37) acrescenta que
“0 ensino, mais do que promover acumulacdo de conhecimentos, cria modos e condicdes de
ajudar os alunos a se colocarem ante a realidade para pensa-la e atuar nela’.

Sendo assim, percebe-se que acumular conhecimento nem sempre quer dizer

aprendizado de fato, mas criar oportunidades para que se possa intervir na sua realidade.
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A literatura infantil na pratica do professor da crianga permite a criacdo dessa
ambiéncia na qual o conhecimento se constrdi. Por meio da parceria entre professor e
aluno a meta da educagdo, que é formar pessoas, tem nas histérias infantis o apoio
ludico e pedagdgico para estabelecer uma ponte entre o que esta posto no mundo e o
que cada aluno tem o potencial de aprender (AMARAL, 2018, p. 5).

A partir disso, tem-se que todos os estudantes trazem contigo potencial para aprender e
entender o que estd posto no mundo. Cabe ao professor enquanto mediador, por meio da
literatura infantil, criar condi¢Ges para promover o aprendizado de maneira prazerosa e ludica,

pois é na educacao infantil que as criancas estdo abertas a curiosidade e a conhecer coisa novas.

2.7 PROCESSOS FORMATIVOS DE PROFESSORES

2.7.1 Histérico dos Processos Formativos dos Professores

A formacdo de professores primeiramente era regida pelo estado, por volta dos anos
1930. Ja em meados dos anos 1940 o ensino era regido pela Lei Organica do Ensino Normal,
de 2 de janeiro de 1946 (Decreto-lei n.° 8.530/46) a partir da qual se passa a ter cursos em dois
ciclos. O primeiro € o curso de regentes do ensino priméario, em quatro anos. O curso de
formacéo de professores primarios, em nivel colegial, em quatro anos, segundo Pimenta (2012,
p. 33). Pimenta acrescenta que esses cursos eram ministrados conforme a lei em trés tipos de
estabelecimentos de ensino Normal: o curso Normal regional, a Escola Normal e o Instituto de
Educacdo. Essa lei estabeleceu também um curriculo para toda a federacdo, podendo cada
estado acrescentar ou desdobrar aquilo que foi definido.

Tal lei veio também regulamentar o Ensino Normal no pais, por meio de diferentes
cursos, destacando a necessidade da préatica de ensino priméario na formacéo do professor. Com
tantas instabilidades relacionadas a formacéo de professores, um curriculo Unico parece que iria
contribuir para uma qualidade dessa formagéo. Contudo, sabemos que ainda teria que buscar
mais entendimento de como proceder para que se formasse um profissional competente para
atuar nas escolas. “O exercicio de qualquer profissdo é pratico nesse sentido, na medida em que
se trata de fazer ‘algo’ ou ‘agdo’. A profissdo de professor é também prética. E se o curso tem
por funcéo preparar futuro profissional para praticar, € adequado que tenha a preocupagdo com
a pratica” (PIMENTA, 2012, p. 35).

Para preparar esse profissional, deve-se buscar na pratica meios de qualificar e preparar

esse professor para que possa se desenvolver e exercer a sua profisséo futuramente, mas esta
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pratica visava tdo somente copiar modelos ndo dando importéncia as individualidades e as
realidades de cada individuos e instituicdo. ‘O entendimento dessas questdes propiciara a

melhor compreensdo de que 0  conceito de pratica presente nos cursos do periodo em questao
era da pratica como imitacdo de modelos teoricos existentes” (PIMENTA, 2012, p. 36). Esses
modelos, muitas vezes, ndo cabem a determinada situacdo, sendo necessario adequé-los para
atender e transformar a sua realidade.

Nessa época, a profissdo de professor nao era considerada pelas leis e a sociedade,
mesmo cumprindo quase todos os critérios. Porém, com a urbanizacdo crescendo e a
escolaridade primaria institucionalmente organizada pode se ter esperanga de vir a mudar esse

contexto. Acerca disso, tem-se que:

Em relacdo ao requisito desenvolvimento técnico-organizacional, a ocupacdo do
professor j& contava com um certo desenvolvimento, bem como os cursos de
especializados de formacédo e a consequente exigéncia de certificacdo legal para o
exercicio profissional (PIMENTA, 2012, p. 37).

Para Pimenta, no Brasil, a feminizacdo comeca a despontar na decada de 1930 do século
XX, por consequéncia da expansdo da escolaridade primaria, no auge das transformacdes
econdmicas politicas e sociais. Pimenta também afirma que com a transformac&o da sociedade
brasileira ha a chegada de novas formas de producdo que exigiriam uma qualificacdo técnica
para operar o maquinario. As mulheres que trabalham com o magistério eram pessoas de classe
baixa, pois era 0 meio para contribuir com a renda familiar. “Estes fatores, dentre outros
impulsionaram o estado brasileiro a organizar o ensino de uma forma unificada para todo o
territdrio, o que ocorreu com as leis organicas do ensino na década de 40” (PIMENTA, 2012,
p. 40).

A partir da década de 1930, Pimenta (2012) fala que a Escola Normal se consolidou,
sendo frequentada cada vez mais por mulheres que pertenciam a classes econdémicas bem
favorecidas da sociedade. A escola dava suporte para exercer magistério, porque esse papel
poderia substituir as mées para as mulheres que por ventura nao se casassem e também ajudava
a complementar a renda da familia. Depois que a escola Normal se consolidou, ndo era s
mulheres da classe baixa, mas também mulheres de classe alta que aderiram ao magistério.

Sendo assim, Pimenta (2012) acrescenta que nas décadas de 1950 e 1960 se consolidou
a rede de ensino, com a constituicdo de 1946 os recursos vindos da unido, dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios. Houve também a criacdo do Inep como érgdo federal,
dirigido por Lourenco Filho, um dos educadores pioneiros com responsabilidade de administrar
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0 Fundo Nacional do ensino primario. Com mais recursos vindos do Estado, foi possivel

garantir a qualidade da formacéo de professores.

O Inep foi grande produtor e divisor de estudo e pesquisa sobre o ensino primario e
Normal, e através dessa producéo foi amadurecendo a concepgao tedrica —politica de
ensino Normal necessario a sociedade brasileira. Essa producgdo foi sendo elaborada
a partir da andlise critica de nossa realidade, educacional escolar, além de contribuicéo
tedrica dos pioneiros da educagdo nova (PIMENTA, 2012, p. 46).

A partir do Inep a producdo do estudo foi amadurecendo a concepcéo teorica-politica e
0s pioneiros da educagdo nova também deram o apoio dessa analise critica de nossa realidade
educacional escolar. Para Pimenta (2012), o sentido da escola comeca a partir das préaticas e
instrumentos tradicionalmente consagrados como eficientes na pedagogia para ensinar, pois se

as criangas ndo aprendiam, o problema era delas.

Nesse contexto, da Escola Normal esperava-se que ensinasse a professora a ensinar,
conforme os padrBes consagrados. O exercicio do magistério entre nés configura-se
como uma ocupacdo feminina, desprestigiada do ponto de vista social e econdmico
(PIMENTA, 2012, p. 42).

Pimenta (2012) comenta ainda que, com o passar dos anos, as mulheres pobres tém
procurado o magisterio, algumas pela oportunidade de buscar conhecimento ou pelos baixos
salarios ou ainda pela precariedade dos cursos. Por ser uma profissdo com pouquissimo
prestigio perante a sociedade brasileira, o professor enfrenta inGmeros obstaculos na sua
profissdo, como, por exemplo, a questdo salarial, mas condigdes de trabalho, além de ser
composta na sua maioria por mulheres que por sua vez eram discriminadas, ja que eram 0s

homens que definiam as leis. 1sso vem se arrastando até os dias atuais.

A prética da escola primaria ndo se constituia, portanto, em referéncia para o curso
Normal, embora sua finalidade fosse preparar professoras para essas escolas. As
escolas primarias que eram tomadas como referéncia eram tdo-somente aquelas que
reproduziam a classe social dominante (PFIMENTA, 2012, p. 43).

Pimenta (2012) nos mostra que por meio de analise dos cursos feita pelo Inep e pelo
Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro (1961), as alunas partiam de problemas reais, sugerindo
que o curso de preparacdo deveria manter um equilibrio entre teoria e pratica. Eis uma questdo
de relevancia que nos faz refletir sobre as praticas e teorias que nem sempre andam juntas, mas
que tém um potencial dentro dos afazeres docentes, equilibrando as a¢6es na sua profisséo, para
se utilizar dos problemas reais, que facam sentido para os educandos.
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Nesse sentido, Pimenta (2002, p. 52) aborda que:

A Escola Normal (oficial e privada) traduz no seu interior — na sua organizagéo e
funcionamento, no seu curriculo e nos programas, nos métodos de formag&o, nos seus
professores (no trabalho destes) — o ndo-compromisso com a formacdo do professor
necessario a transformacgdo quantitativa e qualitativa do ensino primério, isto é, a
Escola Normal ndo estava sendo competente para formar professores capazes de
contribuir com a educacéo das criancas da escola primaria. E ai a pratica foi ficando
cada vez mais “tedrica “, ou seja distanciada da realidade.

Esse é um problema visto que a escola Normal ndo estava dando conta da formacéo
necessaria do professor para a transformacdo quantitativa e qualitativa do ensino
primario, e cada vez mais a pratica vai se distanciando da teoria, 0 que leva
automaticamente a um distanciamento da realidade. Pimenta enfatiza também a
necessidade de uma nova politica de formacdo de professores que se organiza por
meio diferentes niveis de ensino — primario, médio e superior — e acrescenta que a
atividade tedrica é indissociavel do conhecimento da realidade, estabelecendo
objetivos para a transformacdo. Para tanto, somente a atividade tedrica ndo é
suficiente, é preciso atuar praticamente. “Por outro lado, a deterioracdo do curso
Normal, como vimos, também foi no sentido de que o curso ndo contribuia para
formar, no seu decorrer, uma possivel opcdo ao exercicio profissional do magistério”
(PIMENTA, 2012, p. 55).

Assim, visto que o curso normal ndo estava contribuindo para a formacéo adequada dos
professores, a profissao do professor sofre uma desvalorizacéo perante a sociedade, mas surgem
dois movimentos para tentar recuperar o curso normal e Pimenta cita quais foram “[...] dois
grandes movimentos sobre a formacao de professores: ode revitalizagdo do ensino Normal e o
de reformulacdo dos cursos de pedagogia. Ambos posteriormente (1990) englobados na
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais de Educacdo (ANFOPE)” (PIMENTA,
2012, p. 67).

Nesse sentido, a reformulagdo dos cursos do ensino normal e da pedagogia precisou
parar e repensar o curriculo, as praticas dos formadores, com vistas a perceber a sua realidade

e transforma-la.

E preciso (foi e continua sendo) repensar novos contetidos e novas formas de formar
o professor; pensar novas formas de organizar a escola e os curriculos de formagcéo,
para formar um professor que, entenda sua pratica profissional, antes de tudo, como
pratica social. Ou seja, por sua profissdo o professor pode modificar (contribuir para)
a realidade social (PIMENTA, 2012, p. 91).

Com certeza a realidade é o ponto de partida para a formagéo do professor, pois é por
meio dela que se conhece para poder intervir e transformar o meio social em que se esta
inserido, possibilitando maior qualidade na sua acdo pedagdgica. E para acrescentar, “o

pressuposto desse movimento dos educadores € o reconhecimento que a escola é uma
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instituicdo social cuja a fungdo especifica é difusdo do saber historicamente acumulado, como
instrumentalizacdo da sociedade, em uma sociedade justa” (PIMENTA, 2012, p. 68).

Pimenta (2012) nos aponta também que com a aprovacdo da Lei n° 5.692/71, o que era
ensino primario e médio passou a ser primeiro e segundo grau. Sendo assim, houve um
componente eficaz no desmantelamento do ensino normal. Diante disso, a formagédo de
professores agora passa a ser uma habilitacdo de 2.° grau, mas ainda era preocupante o quadro
educacional. Foi entdo que se criou os “Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento
do Magistério” — CEFAMS, com a finalidade de repensar a estrutura e o funcionamento dos
cursos, para poder reparar os problemas encontrados na habilitacdo do magistério.

Dessa forma, Pimenta (2012, p. 143) informa que o centro devera contribuir para:

Qualificacdo de um profissional com competéncia técnica e politica capaz de
responder com presteza as novas demandas exigidas pelas camadas populares que séo,
em sua maioria, a clientela da escola publica e que funcione como capacitor e
disseminador de informacGes que irdo fundamentar a renovagdo educativa que
pretende realizar. Desse modo deverd atuar como polo irradiador, como agente de
mudanca, proporcionando o surgimento de solucdes renovadoras no que se refere a
pratica educativa.

Nessa perspectiva, mesmo com boas intencdes, Pimenta nos mostra que nao
conseguiram abranger os professores formados em escolas publicas e com alcance para poucos.
A autora discorre também que, em 1982, o art. 30 teve alteracdo por meio de outra Lei, a de n.°
7.044/82, que permitiu a formacao na habilitacdo do magistério, mas com mudancas. A partir
dai criam-se cursos de licenciatura curta em nivel superior, a partir das quais se poderia atuar
de5.°a8.°anoede 1.°¢ 4.° séries.

Percebe-se, desse modo, que faltam politicas publicas para implementar e qualificar a
formacé&o inicial e continuada, pois somente assim vai se garantir que o ensino se desenvolva e
transforme a realidade posta com qualidade.

Além disso, Grosch (2011, p. 70) afirma que, em 1996, a formacédo continuada focou na
reflexdo dos professores sobre as praticas pedagogicas, entdo, a formacdo continuada passa a
ser desenvolvida dentro do espaco escolar, onde se trabalha englobando o corpo docente, mas

gue também este processo teve criticas. Para Grosch a formacéao pode:

Oportunizar ao professor situacdes de estudos que permitam compreender o
conhecimento, saber organiza-lo, reelabora-lo e transforma-lo em situacdo didatica.
Né&o é bastante somente a experiéncia, ela é importante, mas somente se transforma
em conhecimento através da analise que cada um faz individualmente sobre suas
praticas. Este estudo também necessita ser feito no coletivo com todos 0s seguimentos
da instituicdo, buscando significar suas agdes através de discussBes tedricas.
(GROSCH, 2011, p. 96).
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Com isso o professor pode reelaborar as suas praticas de maneira que contemple as
experiéncias e os conhecimentos que ja possui e possibilite fazer uma reflexdo para poder
transformar suas préaticas no cotidiano escolar. Isso ocorre pois é somente revendo e refletindo
que se vai perceber o que pode melhorar e ajustar para garantir a qualidade do desempenho de
suas praticas. Por isso, € muito importante sempre estar se aprimorando. Conforme Grosch
(2011, p. 32):

Nesse sentido, o processo de formacdo continuada ndo pode ser concebido como um
acimulo de informagbes, nem pode limitar-se a veiculacdo de novas teorias ou
disseminacdo de novas politicas educacionais, mas como um processo de construcao
de conhecimento a partir de um coletivo pensante, onde a teoria seja a base das
discussdes numa metodologia que possibilite a reflexdo sobre as experiéncia dos
professores, a luz de concepcgoes tedricas, que ndo sejam descoladas dos conflitos
enfrentados pelos professores em sala de aula.

Nesse ponto, é importante destacar que novas informacdes sdo sempre bem-vindas, mas
também € necessario ressignificar o que ja se tem, de modo a ser parte do processo de
desenvolvimento da formacdo inicial e continuada a valorizacdo dos conhecimentos ja
adquiridos, dando uma nova roupagem e qualidade as acGes pedagogicas do cotidiano escolar.
A partir disso, Sartor (2018) enfatiza que a formacao continuada é um dos meios pelos quais o
poder publico quer garantir o patamar de qualidade na educacdo, mas as politicas publicas
implantadas deveriam ter como fungdo maior servir de instrumento como meio de humanizar
os cidadaos e resgatar a importancia das agdes pedagogicas no processo (SARTOR, 2018, p.
5).

Nesse sentido, as politicas publicas precisam estar voltadas para as necessidades como
instrumento de resgate do fazer pedagdgico humanizado, envolvido no processo. No entanto,
sabemos que, muitas vezes, essas politicas ndo sdo suficientes para suprir as demandas de uma
formacdo continuada capaz de transformar as aces pedagogicas no ambiente escolar. Desse

modo, tem-se que

Podemos afirmar que as politicas de formac&o de professores s&éo momentos proprios
para a constituicdo da identidade profissional a partir das relagdes sociais vividas com
nossos pares. Necessitamos trabalhar na perspectiva da acdo de humanizar-se, na
perspectiva de constituicdo da coletividade e valorizando a construgdo social,
preconizando a histéria devida dos sujeitos (SARTOR, 2018, p. 11).

Sabemos da importancia da formacéo inicial e continuada para que a qualidade na

educacdo ndo fique somente no discurso e que seja um meio pelo qual haja reflexdo e
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humanizacdo do fazer pedagoégico. Além disso, € preciso que nao sejamos somente estatisticas,

razdo pela qual, na contemporaneidade, o professor precisa estar sempre se reciclando, pois

A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodolégicas em relagdo as
novas exigéncias de formacdo posta pelas realidades contemporaneas como
capacitacdo tecnologica, a diversidade cultural, alfabetizacdo tecnologica, a
superinformacéo, o relativismo ético, a consciéncia ecoldgica. Pensar num sistema de
formacdo de professores supde, portanto, reavaliar objetivos, contetidos, métodos,
formas de organizacdo do ensino, diante da realidade em transformacéo (LIBANEO
2002, p. 80-81).
Acerca disso, é oportuno reforcar que a qualidade da formagao inicial é primordial na
qualificacdo do profissional professor, mas a pratica também é um dos meios para ampliar 0s

conhecimentos.

Dessa forma, que é necessario ao professor ir além dos conhecimentos obtidos na
formacao inicial, tendo em vista que a funcdo docente é construida também a partir
da prética social da profissdo e exige a ampliacdo dos conhecimentos por meio de
acOes de formacgdo continuada, apontando elementos para a ressignificacdo dos
espacos escolares e redimensionando os caminhos que conduzem para praticas
pedagdgicas mais emancipatorias e transformadoras (DULZ, 2019, p. 3).

Nota-se que ainda sdo necessarias mais politicas publicas para que 0 processo de
formagéo continuada seja eficaz, para possibilitar, ampliar, refletir, redirecionar e dar suporte
as acOes pedagdgicas dos professores. Dulz (2019) enfatiza que esse processo se constroi por
meio da teoria e da pratica, pois uma se constroi com a outra e com isso vai elaborando um
lugar educativo baseado na transformacao emancipatoria. “A ideia € a de que o professor possa
“pensar” sua pratica, ou em outros termos, que 0 professor desenvolva a capacidade reflexiva
sobre sua prépria pratica. Tal capacidade implicaria por sua parte do professor uma
intencionalidade e uma reflexdo sobre seu trabalho” (LIBANEO, 2002, p. 85).
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3 METODOLOGIA

Apresentaremos nesta pesquisa 0s procedimentos metodol6gicos que organizam e
orientam a coleta de dados e reflexdo dos resultados. E de fundamental importancia organizar
o trajeto metodolégico no trabalho académico, visto que é um momento de construcdo e troca
de conhecimentos. A esse respeito, Minayo (2001, p. 14) esclarece melhor a metodologia
expondo que “entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a préatica exercida na
abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no interior das
teorias e esta sempre referida a elas”.

Diante disso, a pesquisa em questdo se enquadra como pesquisa qualitativa, por se tratar
de compreender as relagcdes de um determinado grupo de pessoas, no caso 0S sujeitos da
pesquisa.

A pesquisa qualitativa permite ampliar as possibilidades de entendimento da realidade
individual dos sujeitos, ou seja, as professoras. Por sua vez, o questionario nos permite fazer a
selecdo dos sujeitos da pesquisa. J& a entrevista semiestruturada é considerada um meio béasico
para pesquisa qualitativa tem perguntas abertas a fim de obter maiores informagdes para que a
coleta de dados possa contribuir e chegar a um entendimento do processo de investigacdo. Os
questionarios e as entrevistas semiestruturadas foram enviadas para os enderecos eletrdnicos
dos sujeitos da pesquisa e também ficaram disponiveis no Google Forms, sendo que o
questionério foi enviado primeiramente para a selecdo das professoras. Posteriormente a analise

é que foram encaminhadas as entrevistas semiestruturadas.

3.1 CAMINHOS DA PESQUISA

Portanto, para que ocorresse o desenvolvimento desta pesquisa, com abordagem
qualitativa, foi realizada uma pesquisa bibliografica para alicercar e fundamentar o trabalho.
Sendo assim, primeiramente percorremos a literatura cientifica a partir do tema: Literatura
infantil: praticas pedagdgicas e processo formativo de professores/as na educacéo infantil. Com
a construcdo do referencial tedrico pretendeu-se analisar livros, artigos, documentos legais,
teses e dissertagdes com objetivo de saber o que ja havia sido pesquisado a respeito.

Convém ressaltar que, com esta pesquisa pretendeu-se compreender como 0 uso da
literatura infantil pode contribuir no desenvolvimento das praticas pedagdgicas do professor na
educacao infantil. Para a selecdo dos participantes da pesquisa, foi enviado o questionario on-
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line, pelo endereco eletronico, também sendo disponibilizado no Google Forms. O objetivo do
questionario foi de tracar o perfil das participantes e selecionar a amostra.

A data de entrega dos questionarios respondidos foi de 07 dias, mas teve participantes
que enviaram antes do prazo. O questionario foi enviado para 10 de professoras/es, mas somente
07 responderam. Apds os questionarios serem recebidos e analisados, foram aplicados 0s
critérios de inclusdo e exclusdo. Sendo assim, foram excluidas da pesquisa as professoras com
contratos temporario e as professoras efetivas com menos de um ano atuando na turma. Nessa
fase, foram excluidas 2 professoras.

Os dois CEIMS foram selecionados por atenderem criangas da educagéo infantil e pela
localizagcdo. ApoOs o recebimento e a analise do questionario pela pesquisadora, foram enviadas
as entrevistas semiestruturadas para o endereco eletrénico das professoras efetivas selecionadas
desses dois CEIMS da rede municipal de Lages. As professoras deveriam estar atuando em
turmas de bercario I, bercério 11, maternal I, e maternal 1l na educacdo infantil ha pelo menos
um ano. O municipio de Lages esta localizado na regido do Planalto Catarinense, contendo a

maior extensao territorial.

3.2 SELECAO DE AMOSTRA

Nesse momento atipico em que a pandemia do coronavirus (COVID-19) assola o
mundo, ndo houve outra alternativa a ndao ser trabalhar com as condi¢BGes possiveis que o
momento requer. Sendo assim, foi necessario que a pesquisa acontecesse de forma on-line,
enviando o questiondrio e a entrevista semiestruturada para o endereco eletrdnico das
professoras dos dois CEIMSs da rede municipal de Lages.

Acerca disso, para Filck (2013) baseando-se em Philipp Mayring (1983), a entrevista
on-line “pode se organizar de forma assincrona, em que vocé envia suas perguntas aos
participantes e eles encaminham suas respostas de volta mais tarde: neste caso vocés nédo
precisam necessariamente estar conectados ao mesmo tempo”’.

Em seguida, foi enviado o questionario para o0 WhatsApp das gestoras, para depois
disponibilizar para as professoras. Somente apds o recebimento, a analise dos questionarios e a
selecdo das participantes & que enviamos as entrevistas semiestruturadas as professoras,
juntamente com o termo de consentimento livre e esclarecimento para ser assinado. Em seguida,

as entrevistas foram transcritas para fazer a categorizacéo e a analise dos dados.
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3.3 QUESTOES ETICAS

Para realizacdo dessa pesquisa, primeiramente o projeto passou pela avaliagdo do
Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos — CEP da UNIPLAC, proporcionado seguranga
e protecdo aos sujeitos da pesquisa, previstos na Resolucdo n.° 510/2016 do Plenario do
Conselho Nacional de Saude, e que foi aprovada no dia 21/08/21 por meio do parecer n.°
4.922.470.

No desenvolvimento dessa pesquisa, foi dado prioridade as questbes éticas segundo
Flick (2013) baseando-se em Philipp Mayring (1983). Apos a aprovacao € que iniciamos 0s
procedimentos para a realizacdo da pesquisa. Primeiramente, estabelecemos contato com a
Secretaria da Educacdo do Municipio de Lages, solicitando autorizacdo para desenvolver a
pesquisa. O proximo passo foi entrar em contato através do telefone com as gestoras dos dois
CEIMs elencados, explicando o tema da pesquisa, e solicitando o envio dos questionarios para
as 10 professoras/es efetivas das turmas de bercario e maternal.

Ap0ds receber os questionarios respondidos, a pesquisadora analisou e selecionou as 7
professoras efetivas das turmas de bercario e maternal que estavam atuando nessas turmas ha
pelo menos um ano, para participar da entrevista semiestruturada. A referida entrevista foi
enviada por meio do endereco eletrénico das participantes selecionadas, juntamente com o0s
Termos de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (Resolucéo n.° 510/2006 CNS/CONEP),
que garantem o sigilo, o anonimato e a livre participacao, os quais foram assinados por ambas

as partes.

3.4 COLETA DE DADOS

Para a realizacdo de coleta de dados fosse eficiente, optamos por questionarios com 8
questdes e entrevista semiestruturada com 10 questBes abertas que possibilitaram uma maior
abrangéncia de entendimento dos resultados. O questionario nos possibilitou selecionar os
participantes da pesquisa. Sendo assim, de acordo com Flick (2013, p. 110) baseado em Philipp
Mayring (1983), o questionario e altamente padronizado, surge como uma lista pré-definida de
perguntas e respostas.

Foram enviados 0s questionarios para as professoras no dia 01 de setembro de 2021 para
serem respondidos em até 7 dias. Diante disso, de um total de 10 questionarios enviados,
somente 7 retornaram preenchidos, no prazo previsto, sendo que trés ndo quiseram participar,

0 que nao prejudicou o andamento da pesquisa. Contudo, foram selecionadas 7 professoras
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conforme os critérios de inclusdo e exclusdo, das quais somente 5 retornaram com as respostas
das entrevista semiestruturadas.

As entrevistas semiestruturadas foram analisadas por meio anéalise do contetdo presente
nos discursos das cinco professoras entrevistadas. Flick (2013, p. 115) baseado Philipp Mayring
(1983), aponta que “para as entrevistas semiestruturadas, sdo preparadas varias perguntas que
cobrem o escopo pretendido da entrevista. [...] o objetivo da entrevista é obter as visdes
individuais dos entrevistados sobre um tema”. Abaixo sdo apresentados 0s objetivos especificos
e as perguntas que respondem a esses objetivos. Organizagdo das perguntas do roteiro de
entrevista quanto aos seus objetivos.

Objetivo geral: compreender como o0 uso da literatura infantil pode contribuir no

desenvolvimento das préaticas pedagdgicas do professor de educacao infantil.

Quadro 10 — Objetivos e as perguntas que 0s responderiam

OBJETIVOS ESPECIFICOS PERGUNTAS DE ENTREVISTA
Analisar como a literatura infantil é tratada Como a literatura infantil é abordada na formacéo continuada de
nos encontros de formacdo continuada professores/as
Elencar quais as formas de insercdo da Vocé acha que a literatura infantil contribui para o
literatura infantil nas praticas pedagdgicas desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, com as criangas,

em sala de aula?

Vocé percebe se a literatura infantil, nas praticas pedagogicas,
contribui para o desenvolvimento do processo formativo das
criangas?

Vocé tem objetivos especificos quando utiliza a literatura
infantil em suas praticas pedagdgicas e em que momentos isso

acontece?
Verificar se as professoras de educagéo Vocé ja ouviu falar ou teve contato com os livros de imagens?
infantil utilizam livros de imagens e com que | Costuma utilizar a literatura infantil com livros de imagem com
frequéncia e em que momentos do seu que frequéncia nas praticas pedagégicas do seu cotidiano?
cotidiano. Em que momentos utiliza livros de imagem em suas aulas?

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Visando nao fugir do foco pretendido na pesquisa e visando a objetividade nas andlises,
foram produzidos graficos como estratégia do pesquisador. Na construcdo e efetivacdo da
pesquisa os dados devem ser organizados de maneira que o pesquisador possa visualizar o que

é pertinente ou ndo para a pesquisa.
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3.5 ESTRATEGIAS DE ANALISE DE CONTEUDO
Aqui apresentamos 0s passos para se chegar as categorias e subcategorias e 0s resumos

da andlise do contetdo que foram realizados a partir do passo a passo da categorizacdo que

segue abaixo.

Quadro 11 — Procedimentos de Analise

Definir material | Selecionar técnicas | Unidades Unidades de Unidades analiticas
analiticas contextuais codificagdo

Separar as Procedimento de Maiores elementos. | Menores Define passagem

entrevistas. coleta de dados. elementos. Analisar uma ap6s a outra.

Fonte: Flick (2013).

Flick (2013, p. 138) apresenta que para comecar a analise, 0 primeiro passo é fazer a
selecdo do material coletado nas entrevistas. Assim, o material foi organizado a partir de cada
pergunta com todas as cinco respostas para melhor visualizar. A partir da visualizacdo de todas
as respostas, retiramos as unidades contextuais, as unidades de codificacdo, as categorias e as
subcategorias de analise, para, enfim, identificar as unidades analiticas (FLICK, 2013).

Com base nas respostas das professoras, foi possivel fazer a analise conforme segue
abaixo o roteiro das entrevistas semiestruturada (Apéndice E), as quais contribuiram como base
da anélise.

1) Quais suas experiéncias acerca da Literatura Infantil, na sua infancia? Fale sobre suas

lembrancas e relacione com suas praticas pedagdgicas.

2) Vocé acha que a literatura infantil contribui para o desenvolvimento de suas praticas

pedagogicas, com as criangas, em sala de aula?

3) Vocé percebe se a literatura infantil, nas praticas pedagogicas, contribui para o

desenvolvimento do processo formativo das criangas?

4) Vocé tem objetivos especificos quando utiliza a literatura infantil em suas préaticas

pedagogicas e em que momentos isso acontece?

5) Como é tua experiéncia com a literatura infantil nas turmas de bercario e ou

maternal?

6) Quais 0s recursos que voceé utiliza para contar historias?

7) Vocé ja ouviu falar ou teve contato com os livros de imagens?

8) Costuma utilizar a literatura infantil com livros de imagens com frequéncia nas

praticas pedagdgicas do seu cotidiano?
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9) Em que momentos utiliza livros de imagem em suas aulas?

10) Como a Literatura Infantil é abordada nos encontros de formacéo continuada de

professores/as?

A partir disso, houve a leitura das cinco respostas das 10 perguntas por inimeras vezes
para buscar analisar e interpretar o que foi exposto pelas professoras. A leitura criteriosa foi de
grande importancia visando retirar das falas das professoras, as categorias a serem analisadas

Para realizar a analise do conteldo precisamos revisitar o0 objeto da pesquisa como
também o titulo, a problematica, os objetivos e as palavras-chave, direcionando a analise e
buscando responder a questdo de pesquisa. Com esses procedimentos foi possivel direcionar a
atencdo as “unidades contextuais” que se encontravam nas respostas das professoras. A esse
respeito, para Flick (2013, p. 138) tratam-se do “[...] maior elemento do texto que pode cair em
uma categoria”.

As unidades contextuais foram elencadas abaixo. Sendo assim, foram retiradas das
respostas das cinco professoras baseando-se no que mais foi enfatizado por elas e na quantidade

de vezes que foi citado nessas respostas, no que se refere a literatura infantil e as praticas

pedagogicas — processos formativos — livro de imagem.

Quadro 12 — Unidades Contextuais

LITERATURA INFANTIL NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

PROCESSOS
FORMATIVO

LIVRO DE IMAGEM

1- Estimula a interpretacéo, o pensar, 0
significado das coisas, e o0 conhecimento.

Sempre busco me aprimorar
Abordam de maneira
superficial.

Utiliza, mas ndo com
frequéncia.

2- Contribui com processo cognitivo e
desenvolvimento integral das criangas

Ser tratado com mais
assiduidade e de maneiras
diferenciadas.

Muita teoria e pouca pratica.

Desenvolve a imaginago, a
atencdo e a curiosidade.

3- Oportuniza a tratar de diversos assuntos,
vivenciar varios sentimentos e desenvolver
outras percepgoes.

Incentivar a utilizagdo da
literatura infantil nas acdes
pedagdgicas.

Em momentos de lazer
entretenimento, descanso, parte
das atividades propostas no
planejamento.

4- Potencializa o fazer pedagégico e
favorece as experiéncias, as brincadeiras e
a interpretacgdo.

Troca de experiéncias entre
Seus pares e novos
conhecimentos.

Importante que se tenha
acesso a leituras e a livros de
imagem.

5- Facilita nossa relagdo com o mundo,
capacidade de criar, inventar, favorecendo
a interacdo entre professor x aluno.

De extrema importancia e
desafiador.

Incentiva a motivacdo, a
observagdo, a criacao.

Troca de aprendizagem.
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Recursos rico e um dos primeiros para
estimular a atencdo, concentracao,
possibilitando diversas formas de
expressdo, interacao.

Continua...
LITERATURA INFANTIL NAS PROCESSOS
PRATICAS PEDAGOGICAS FORMATIVO LIVRO DE IMAGEM
6- Séo incentivadoras a construcéo do Profissional a utilizar a lit. S0 necessarias para o
desenvolvimentos, ensino-aprendizagem. infantil. desenvolvimento cultural,

guanto ao uso da palavra
escrita.

7- Desenvolve a oralidade, linguagem
estimula a imaginacéo.

Tem papel importante permite
usar recursos variados.

8- Contempla o planejamento e 0s
conteudos curriculares.

Tema relevante.

Desenvolve a oralidade,
linguagem, gestos e
movimentos.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2

021).

No quadro percebe-se que as respostas das participantes possuem consideragdes

significativas que respondem ao objetivo deste estudo e as tematicas propostas, isto é, a
literatura infantil: praticas pedagogicas e processos formativos de professores/as de educacédo
infantil. A partir das respostas das participantes bem elaboradas foi possivel analisar e discutir
0 que facilitou o processo, para direcionar a pesquisa ao ponto central que € compreender como
a literatura infantil pode contribuir no desenvolvimento das praticas pedagogicas dos
professores/as de educacdo infantil. Sendo assim, apos retirar os maiores elementos das falas
das participantes é que se formaram as “unidades contextuais” sendo que, posteriormente,
buscamos as “unidades de codificagdo”. Segundo Flick (2013, p. 138) tratam-se do “menor
elemento do material que pode ser analisado, a minima parte do texto, que pode cair em uma

categoria”.

Quadro 13 — Unidades de codificagao.
LITERATURA INFANTIL NAS

PRATICAS PEDAGOGICAS

PROCESSOS FORMATIVOS

LIVRO DE IMAGEM

Contempla planejamento com
conteldo curriculares, promovendo
desenvolvimento integral da crianca.

Abordagem de maneira
Superficial.

Momentos de entretenimento e
descanso e lazer.

Potencializa o fazer
Pedagogico tornando o cotidiano
prazeroso leve e ludico.

Muita teoria e pouca pratica.

Importante promover momentos
pedagdgicos planejados e
variados.

Desenvolve cognigéo, percepcédo e
varias potencialidades, como a
linguagem oral, gestual e escrita.

Tema de relevancia.

Utiliza, mas ndo com frequéncia.
Livros como instrumento no
exercicio da pratica pedagdgica.
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Continua...

LITERATURA INFANTIL NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS PROCESSOS FORMATIVOS | LIVRO DE IMAGEM
Estimula interacdo, interpretacdo, as Instiga o profissional a se Permite desenvolver a
experiéncias e brincadeiras. reciclar. linguagem oral e escrita, gestos e

movimentos.
Oportuniza vivenciar varios Proporcionar experiéncias Livros como instrumento no
sentimentos e sua relagdo com o praticas. exercicio da prética pedagdgica.
mundo.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Quadro 14 — Categorias e subcategorias de analise

LITERATURA INFANTIL NAS PROCESSOS FORMATIVOS LIVRO DE IMAGEM
PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES
Potencializa a acdo pedag6gica
Metodologias diversificadas e Reflex&o e anseios do cotidiano
aprendizagem. da educacéo infantil
Histdrias transformando realidades Instrumento lGdico no exercicio

da pratica pedagdgica

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Enfatizamos que so foi possivel realizar a categorizacdo depois de realizar varias leituras
minuciosas a respeito das respostas das participantes. Dessa forma, por meio dessas leituras
percebemos que a literatura infantil nas préaticas pedagdgica, processos formativos e livro de
imagem ainda séo assuntos que requerem muitas reflexdes e aprendizados, pois sdo de extrema
importancia para a formacgdo humana, em especial, para a crianga pequena na educacao infantil,
onde tudo comeca. Afinal, € na educacéo infantil que as possibilidade da literatura infantil nas
praticas pedagogicas dos professores/as podem auxiliar de maneira significativa, visto que é
nessa fase que as criangas entédo em pleno desempenho de suas potencialidades. Sendo assim,
adiante iremos discorrer um pouco mais sobre as categorias que retiramos das respostas das
participantes, por meio das entrevistas semiestruturadas.

Nessa direcdo, a seguir iremos elencar as subsecfes que elegem as categorias e as
subcategorias que foram retiradas das respostas das entrevistadas. Para tanto, seréa feita a seguir
a analise do contetido por meio das respostas das professoras entrevistadas, das reflexdes da
pesquisadora e das afirmacdes dos autores que embasam esta pesquisa. Tendo em vista que a
totalidade das participantes sdo femininas, no texto a seguir vamos nos referir a elas sempre no

feminino e identifica-las pela letra P seguido dos numeros 1, 2, 3, 4 e 5, respectivamente.
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO

Conforme o que ja foi exposto acima, foram enviados por WhatsApp 0s questionarios
para 10 professoras, mas somente 07 retornaram. Com isso, péde-se tracar o perfil das 07
professoras participantes da pesquisa, bem como selecionar a amostragem da entrevista
semiestruturada prevista para proxima etapa da pesquisa.

Desse modo, percebe-se a importancia de cada etapa, para que a pesquisa se desenvolva
com a qualidade desejada e alcance o objetivo proposto pelo pesquisador. Quando o
questionario, que corresponde a primeira etapa da pesquisa, foi respondido, passamos para a
segunda etapa, que se trata da entrevista semiestruturada.

A partir dessa contextualizacdo inicial, seguem abaixo os graficos que trazem os dados
referentes aos aspectos da amostragem geral do grupo de sete participantes que responderam o
questionario referente ao nivel de formacdo, conclusdo da formacao inicial, idade, género,
guanto tempo atua na rede municipal, onde trabalha atualmente, turma de identificacdo, qual
turma se identifica mais e quanto tempo utiliza a literatura infantil. Esse procedimento

fundamenta-se em Flick (2013), que diz que a pesquisa qualitativa pode utilizar graficos.

Figura 2 — Nivel de Instrucéo das entrevistadas

2- Quanto ao seu nivel de formacgéao:

7 respostas

@ ensino médio

@ oraduacdo em curso
graduacdo completa

@ especializagdo em curso

@ especializacdo completa

@ mestrado em curso

@ mestrado completo

@ doutorado em curso

@ doutorado completo

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nesse grafico percebe-se que as participantes possuem uma boa formacéo, sendo que
uma possui mestrado completo, uma graduagdo completa e as outras cinco possuem

especializagdo. Com isso, evidencia-se que as professoras buscam sempre se aprimorar, visando
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a qualidade profissional, algo que possibilita melhorar as suas a¢@es pedagdgicas com 0S

estudantes, seja na educacdo infantil ou em outras etapas.

Figura 3 — Formacao Inicial

3- Ha quanto tempo concluiu sua formacao inicial

7 respostas

® 1a3anos

@® 4a5anos

© 6a10anos

@® 11 a15anos
@® 162 20anos
@ mais de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

J& quanto ao tempo que concluiu a formacdo inicial, duas tém mais de 20 anos de
formagdo, uma se formou de 11 a 15 anos, e outras quatro concluiram o curso de 16 a 20 anos.
Esse gréafico revela que as professoras terminaram a formacéao inicial ha mais de 11 anos, e que

ja possui uma experiéncia bem consideravel com a educacéo.

Figura 4 — Idade das entrevistadas

Idade

¥ respostas

45 anos

A4

45

21

48

33 anos

47

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Por sua vez, o grafico acima apresenta que todas as professoras tém mais de 30 anos de
idade, isso mostra que elas possuem tempo percorrido de experiéncias vivenciadas
profissionalmente.

Também identificamos que todas as participantes sdo do sexo feminino. Acerca disso,
Libaneo (2012) fala que a feminizacdo é uma caracteristica que possui a profissdo do professor,
visto que no século XX, na década de 1930, as mulheres que trabalhavam com o magistério

eram pessoas de classe baixa, pois era 0 meio para contribuir com a renda familiar.

Figura 5 — Tempo de Atuacdo.

3- Ha quanto tempo atua como professor/a na rede municipal de ensino?

7 respostas

@® 1a3anos

@® 4a5anos

@ 6a10anos

@® 11a15anos

@ 1652 20anos
@ mais de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Quanto ao tempo de atuacdo na rede municipal, quatro participantes responderam que
atuam ha mais 20 anos, uma, de 11 a 15 anos, e duas tém de 16 a 20 anos de atuagdo. Assim,
percebe-se que ja estdo na rede ha bastante tempo como professoras efetivas. Também percebe-
se nas resposta recebidas do questionario que todas as participantes possui vinculo profissional
somente com a rede publica municipal de Lages. Sequencialmente a isso, todas as participantes
da pesquisa relataram trabalhar somente na rede municipal de Lages como professoras de

educacdo infantil.
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Figura 6 — Turma de identificacdo.

5- Com qual turma tem maior identificagcao?

7 respostas

@ Bercario |
@ Bercario Il
@ Maternal |
@ Maternal Il
@ Pré-escolar

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Por sua vez, quanto a turma de maior identificacdo, duas professoras responderam ser o
maternal 1, duas professoras dizem se tratar do maternal I, uma professora prefere o bercario |
e duas professoras, o bercério Il. Portanto, entende-se que as turmas que mais possui afinidades

foram maternal Il e | e bergério I1.

Figura 7 — Turma de Atuacdo por tempo.

7- Em qual turma tem maior tempo de atuagao?

7 respostas

@ Bercario |
@ Bercario Il
@& Maternal |
@ Maternal Il
@ Pré-escolar

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Nesse grafico com maior tempo de atuacdo na turma, entdo segue 2 professoras no
maternal 11, no maternal | 2 professoras, no bercario | 1 professora e no bercario 11 2 professoras.
Entdo percebe-se que as professoras tem maior tempo de atuacdo € no maternal Il, maternal | e

no bercério 11.

Figura 8 — Tempo de utilizacdo da Literatura nas Praticas Pedagogicas.

8- Ha quanto tempo utiliza a Literatura Infantil na sua Pratica pedagogica?

7 respostas

® 1a3anos
® 4a5anos

6a 10 anos
@® 11a15anos
@® 16a20anos
@ mais de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao buscar saber ha quanto tempo utilizam a literatura infantil nas suas praticas
pedagdgicas, tem-se que quatro utilizam ha mais de 20 anos, duas utilizam de 16 a 20 anos e
uma utiliza entre 6 a 10 anos. Percebe-se, assim, que a literatura faz parte das praticas das
professoras ha bastante tempo.

Os dados coletados com os questionarios foram analisados por meio dos gréficos
explicitados acima, visando selecionar as participantes para a entrevista semiestruturada
mediante critérios de inclusdo e exclusdo. A esse respeito, Flick (2013, p. 227) pontua que
colocar os dados em gréficos é uma maneira de conseguir juntar todas as informac6es para que
fiquem organizadas e visiveis.

Sendo assim, organizamos um quadro com o perfil das professoras selecionadas pelos
questionarios. Cabe mencionar aqui que as professoras selecionadas sdo do bercario I, bercario

11, maternal 1, e maternal 11, dentro do que foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa.
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Quadro 15 — Perfil das professoras selecionadas para as entrevistas semiestruturadas

Professora Idade Tempo de atuagéo Ultima formagcéo Tempo que utiliza
na turma literatura infantil
Bl 46 16 anos Especializacdo Mais de 20 anos
Bl 51 Mais de 3anos Mestrado Mais de 20 anos
M 47 5anos Especializacdo Mais de 20 anos
M 44 5 anos Especializacdo 16 a 20anos
M I 41 6 anos Especializacdo 16 a 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Dessa maneira, podemos verificar o perfil das professoras selecionadas para o estudo
que aceitaram participar do questionario e das entrevistas semiestruturadas, sendo quatro
professoras com especializa¢do e uma com mestrado, bem como todas atuam na rede municipal
de Lages ha mais de 16 anos, sdo efetivas e atuam ha mais de um ano nestas turmas. Desse

recorte, duas professoras ndo quiseram participar da entrevista semiestruturada.

4.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Para Flick, as entrevistas semiestruturadas possibilitam deixar os participantes mais
livres para se expressarem. Dessa forma, acrescenta ainda Flick, (2013, p. 115) “O objetivo de
obter visdes individuais dos entrevistados sobre um tema. [...] e que respondam da forma mais
livre e extensiva que desejarem”.

J& sobre as perguntas abertas, para Flick (2013, p. 116) “essas perguntas abertas devem
ser combinadas com perguntas mais focadas, que se destinam a conduzir os entrevistados além
das respostas gerais e superficiais, e a introduzir temas que eles ndo teriam mencionados
espontaneamente”. Essas colocagdes nos permitem entender a importancia de compreender
melhor os sentimentos e reacOes de cada entrevistada.

A partir das afirmacOes de Flick, aderimos a coleta dados por meio da entrevista
semiestruturada de abordagem qualitativa, com 10 perguntas abertas referentes a pesquisa.

Cumpre lembrar que apenas ap0s a analise dos questionario é que enviamos para as
professoras selecionadas, que foram sete, as entrevistas semiestruturada por e-mail, mais
precisamente no dia 8 de setembro de 2021, com prazo de entrega de 15 dias. Na ocasido, foi
explicado o teor das entrevistas e o quanto isso poderia contribuir com outros estudos.

A partir das analise e discussdes de dados, a seguir apresentamos a analise e reflexao
dos dados coletados das entrevistas, visando entender como o uso da literatura infantil pode

contribuir no desenvolvimento das praticas pedagdgicas dos professores/as da educacdo
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infantil, com base nos relatos das 5 professoras, pois as outras 2 ndo quiseram responder as
entrevistas. Essas respostas serdo discutidas com o ponto de vista dos autores como
Abramovich(1997), Amaral (2013), Cechinel (2020), Coelho (2000), Colomer (2013), Costa
(2013), Freire (1996), Grosch (2013), Libaneo (2002), PNBE (2014) e a pesquisadora. Para
esse procedimento, utilizamos a técnica da andlise de contetdo que, para Flick (2013, p. 134),
“[...] tem por objetivo classificar o conteudo do texto alocando as declaracdes, sentencas ou

palavras a um sistema de categorias”.

4.3 ANALISES E DISCUSSOES

4.3.1 Literatura Infantil nas Praticas Pedagogicas

Ensinar e aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.
(PAULO FREIRE, 1996, p.53).

Visando compreender como a literatura infantil contribui no desenvolvimento das
praticas pedagogicas das professoras de educacdo infantil e sua forma de insercéo, é que foram
analisadas as respostas das entrevistadas, sendo que surgiu a categoria “literatura infantil nas
praticas pedagogicas”. Assim, vamos analisar as informacgdes, por meio das subcategorias: a
potencializacdo da préatica pedagdgica, metodologias e contetddos diversificados e aprendizado
e histérias transformando realidades, as quais foram retiradas das falas das professoras
entrevistadas.

A literatura infantil ultrapassa geracdes, sempre evoluindo com o mesmo poder de

encantar pessoas. Sobre isso,

[...] ainda ndo descobriram que a verdadeira evolucdo de um povo se faz ao nivel da
mente, nivel da consciéncia de mundo que cada um vai assimilando desde a infancia.
Ou ainda nédo descobriram que o caminho essencial para se chegar a esse nivel é a
palavra. Ou melhor, e a literatura verdadeiro microssomo da vida real (COELHO,
2000, p. 15).

Nessa direcdo, Freire (1994, p. 11) também fala que “a leitura do mundo procede a
leitura da palavra”. A literatura infantil sendo tdo significativa para a humanidade, em especial
para as criangas peguenas, pois € 0 momento em que elas estdo em pleno desenvolvimento de
suas potencialidades, precisa ser bem direcionada para despertar, por meio das histérias, o gosto
pela leitura e as interagdes com os pares. Nas escolas, mais especificamente na educacao

infantil, onde se planejam atividades norteadas pela BNCC, as oportunidades de fomentar e
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estimular a criangca sdo inumeras. Isso se deve ao fato de que conta com profissionais
qualificados que visam contribuir de forma significativa no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas focadas na crianca pequena, que é o centro do processo educativo na educacdo
infantil. Nessa linha, Coelho (2000, p. 16) fala que a escola é um lugar privilegiado para se
construir as bases da formacdo das pessoas, estimulando o exercicio da mente. Além disso,

pontua também que:

A percepcao do real em suas maltiplas significac6es; a consciéncia do eu em relacéo
ao outro; leitura do mundo em seus Vvarios niveis e, principalmente, dinamizam o
estudo e o0 conhecimento da lingua, da expressao verbal significativa e consciente-
condicéo sine qua non para a plena realidade do ser (COELHO, 2002, p. 16).

A partir do exposto acima, evidencia-se que a literatura infantil é de extrema importancia
e aliada a pratica pedagdgica dos professores por meio de histdrias, seja na educacao infantil
ou em outras areas, o que vem de fato a contribuir com o desenvolvimento ndo somente dos
pequenos, mas de todas as pessoas que tenham acesso. Em aproximacdo, Costa (2013, p. 20)

faz uma colocacao,

Que a literatura cumpra seu papel no imaginario do leitor, é de fundamental a
mediacdo do professor na conducéo dos trabalhos em sala de aula e no exemplo que
ele da a seus alunos, lendo e demonstrando, sempre que possivel, a utilidade do livro
e 0 prazer que a leitura traz para o intelecto e a sensibilidade.

O prazer que a literatura infantil disponibiliza para as pessoas torna muito facil entender
porque que vem ultrapassando geracdes, despertando emocgdes e aprendizado, mesmo com

muitas transformacg6es que o mundo vive.

Defendendo a literatura infantil como agente formador, por exceléncia, chega-se a
conclusdo de que o professor precisa estar “sintonizado” com as transformacdes do
momento presente e reorganizar seu préprio conhecimento ou consciéncia de mundo,
orientado em trés dire¢des principais: da literatura ( como leitor atento), da realidade
social que o cerca (como cidaddo consciente da “geleia geral” dominante e de suas
possiveis causas) e da docéncia (como profissional competente) (COELHO, 2000, p.
18).

Nesse sentido, o professor precisa estar preparado para esse novo momento, adquirindo
conhecimentos para, assim, poder transformar a sua pratica em sala de aula, possibilitando o
tempo necessario para conquistar o pequeno leitor, com atitudes, exemplos e com competéncia
fazendo com que eles expressem de maneira espontanea os seus desejos para a leitura. Dessa

forma, Cechinel (2020, p. 29) postula que, “a poténcia da literatura ndo esta no desafio que
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lanca aos alunos por meio de sua construcdo especifica e complexa de sentidos, mas sim no
convite que lhes faz para que se expressem”.

Portanto, a literatura infantil nas préaticas pedagogicas é um dos meios para despertar o
conhecimento e o desenvolvimento de varias habilidades de forma prazerosa e ludica na sua
integralidade. Afinal, sabe-se da importancia da literatura infantil para a crianca pequena na
educacdo infantil, e é primordial que ndo se tenha pressa, disponibilizando um tempo necessario

para que esses momentos com historias sejam proveitosos.

4.3.1.1 Potencializa a a¢cdo pedagdgica

No que se refere a potencializagdo da acdo pedagogica, fica visivel, quando se fala em
literatura infantil, que as histdrias ddo énfase ao desenvolvimento dessa agdo em sala de aula,
pois na faixa etaria de 0 a 3 anos as histdrias sdo de extrema necessidade para o desenvolvimento
das habilidades de forma ludica e prazerosa, visado estimular o pequeno leitor. Para chamar a
atencdo das criangas pequenas, primeiramente devemos ouvi-las e, a partir dai, ler historias que
venham a apreciar, pois, segundo a PNBE (2018, p. 37), “quanto mais cedo lermos em voz alta
para as criangas, mais rapido elas desenvolverdo habilidades da fala” e outras habilidades
também. S&o esses momentos que fazem a diferenca na agdo pedagogica, potencializando-as.

Essa potencializacdo da acdo pedagdgica fica clara nas respostas das entrevistadas por
meio da pergunta: “vocé acha que a literatura infantil contribui para desenvolvimento de
praticas pedagogicas com as criangas em sala de aula?”. A partir desse questionamento,

obtivemos as seguintes respostas:

P1 Acredito que sim, pois a literatura infantil potencializa o fazer pedag6gico na educacao
infantil, onde a sua contribuicdo para o desenvolvimento integral da crianca, conduz a
mesma ao mundo de faz de conta, capacidade de criar, inventar, favorecendo a interacao
entre professor x aluno crianca x crianca, criando um lago de afetos e trocas de
aprendizagens, e conhecimentos;

P2 Sim, as histdrias tem cheiro, cores, sabores, sentimentos e densidades. As historias, ndo
S840 apenas processos mentais, mas uma fabrica de sentidos e experiéncias;

P4, com certeza. Toda minha pratica pedag6gica, no decorrer dos vinte anos de atuacao
no magistério, € embalada a uma histéria que consiga contemplar meus objetivos. Sendo
gue este entendimento absorvi perante todo o meu processo de formacao, desde o curso do
magistério até a pds graduacao.

P3 relata que a literatura infantil desempenha um importante papel no meu trabalho, pois
em cada planejamento é contemplada a leitura de um livro e, em algumas situacGes
também é ofertado que as criancas manuseiem os livros para explorar e folhear;
P5Quando trabalhamos com bebés ou criangas bem pequenas, nem sempre é possivel
perceber o desenvolvimento de imediato, esse processo é mais lento, mas acredito que
contribui sim com a formagdo da crianca.
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Podemos perceber pelos relatos das professoras que a literatura infantil potencializa a
acao pedagagica, visando o desenvolvimento das criancas pequenas. 1sso pode ser identificado,
por exemplo, no relato da P1 quando aponta que a literatura infantil potencializa o seu fazer
pedagogico de forma significativa, desenvolvendo, assim, integralmente a crianga pequena da
educacéo infantil, levando-a ao mundo do faz de conta com oportunidades de criar, inventar e
favorecer as interacGes entre 0s pares, por meio de vinculos afetivos e trocas e aprendizagem.

Por sua vez, para a P2, as histdrias tém cheiro, cores, sabores, sentimentos e densidade,
pois ndo sdo apenas processos mentais, mas uma fabrica de sentidos e experiéncias. Em
aproximacao a isso, a P3 relata que a literatura infantil tem grande papel no trabalho dela, pois
contempla em todos os planejamento a leitura de um livro e 0 manuseio deles pelas criangas
pequenas.

Sob esse mesmo Vviés, a P4 diz que toda a sua préatica é permeada pela literatura infantil,
que contempla os seus objetivos. Além disso, ela foi construindo esse perfil no decorrer de sua
carreira. Ja a P5 acredita muito na capacidade de desenvolvimento da crianca pequena quando
se trabalha com a literatura infantil, embora com os bebés o processo seja mais lento.

Diante do exposto nas falas das professoras, entendemos que a literatura infantil nas
praticas pedagogicas dos professores de educacdo infantil vem potencializar, fortalecer e
oportunizar as acBes de maneira a contemplar contetidos curriculares que propiciem
desenvolver o conhecimento de forma integral para as criangas pequenas. Com vistas a embasar
o0 que foi citado anteriormente, trazemos a afirmacao de Costa (2013, p. 33) quando ressalta que
trabalhar “com literatura infantil representa, simultaneamente, contribuir para a formagéo
integral da crianca e inseri-la na alteridade, isto é, no contato com o que é diferente dela, seja
pelo conhecimento obtido nos textos sobre a existéncia de pessoas e pensamentos diferentes do
seu”.

Dessa maneira, percebemos que a literatura infantil potencializa as possibilidades de
desenvolvimento de praticas pedagogicas das professoras de educacéo infantil podendo, assim,
contribuir com a qualidade do processo de aprendizagem e do desenvolvimento integral da
crianga pequena de forma prazerosa e ludica, tendo o professor como mediador de todo esse
processo. Ademais, a literatura infantil também permite utilizar vérias metodologias com
conteddo diversificados visando, assim, a promocdo da qualidade e a reflexdo sobre o fazer

pedagdgico.
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4.3.1.2 Metodologias e contetdos diversificados e aprendizado

Sendo assim, o professor de educacdo infantil tem uma tarefa importante de
proporcionar experiéncia e brincadeiras para que o desenvolvimento integral da crianga
pequena seja garantido. A literatura infantil, por meio das praticas pedagogicas, também vem
alavancar esse processo com objetivos e conteudos diversificados para melhorar a conducgéo da
acdo pedagogica. Acerca disso, Costa (2013, p. 23) ressalta que:

A literatura trata de assuntos e temas humanos, isto é, que tém relacdo com a vida
humana (sentimentos, afeto, temores, desejos, vivéncias), mesmo que apresentem
personagens sob forma de animais ou objetos, pois eles representam sempre a

compreensdo do ser humano sobre a realidade, [...] ser uma forma expressiva em
imagens verbais, que, por sua vez, criam imagens mentais nos leitores.

Contudo, na educacdo infantil, o professor como mediador do processo de
desenvolvimento da crianca pequena necessita conduzir 0s pequenos com amorosidade e
afetividade, para estreitar os vinculos entre a crianca, mediador e a literatura infantil, por meio
das historias. A literatura infantil possibilita buscar metodologias que atinjam as realidades nas
quais a crianca esta inserida com as suas limitacOes e potencialidades, de maneira espontanea,

com prazer e magia, respeitando o tempo de cada uma. Com isso, percebe-se que:

As criangas tanto estardo curiosas para ouvir as histérias na mediagdo do professor
quanto se empenhardo para uma apropriacao pessoal das obras, pelos sentidos da visdo
e do tato. A mediacéo de leitura € importante porque desenvolve nos alunos a vontade
de expressdo, a observacdo dos modos de contar uma histdria, assim como é uma
atividade professor-aluno que cria vinculo e a vivencia de experiéncias interlocutérias,
(PNBE, 2014, p. 45).

A importancia do vinculo com as criancas pequenas se faz necessario para garantir o
desenvolvimento das potencialidades, dar seguranca e criar um ambiente propicio e acolhedor,

de modo que possa, assim, se desenvolver integralmente.

Na infancia, a percep¢do dos usos das linguagens é uma das grandes aventuras que
atravessa esta fase de desenvolvimento. Ao escutar uma histéria - na mediacéo - e
também agindo, folheando, tocando sentindo o livro, as criangas da educagdo infantil
ganham a oportunidade, sobretudo, de se alegrar e de se deleitar com suas descobertas.
(PNBE, 2014, p. 51).

Diante deste entendimento de que a literatura infantil tem inimeras possibilidades de
contribuir com a formacdo humana e potencializar as préaticas pedagogicas das professoras de
educacéo infantil, torna-se possivel abranger objetivos, metodologias e contetdos curriculares

diversificados, gerando, portanto, oportunidades de desenvolvimento e conhecimentos.
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Entretanto, para que se adquira o conhecimento e que a crianca pequena se desenvolva dentro
do que se espera para a sua faixa etaria, o professor necessita ter um conhecimento prévio da
crianca e de sua realidade, com objetivos claros, visando, assim, desempenhar um bom trabalho

em sala de aula com as criangas pequenas. Sobre isso,

Docente precisa estar em continua busca de informacdes e realizar observagdes sobre
a realidade de seus alunos, para entender cada vez mais como se da a interacdo
significativa entre leitor e os textos. [...] assim o professor tera condi¢Ges de atuar com
maior seguranca e competéncia em seu trabalho docente (COSTA, 2013, p. 113).

Diante disso, foi possivel identificar essas questdes nas falas das professoras quando
perguntamos: “vocé tem objetivos especificos quando utiliza a literatura infantil em sua pratica

pedagogica e em que momentos isso acontece?”. As respostas sdo apresentadas a seguir:

P1 Sim, uso como recurso nas experiéncias tematicas, dessa forma procuro fazer que a
crianca adquira uma postura critica-reflexiva, autbnoma, extremamente relevante ao seu
desenvolvimento cognitivo. Sendo um recurso rico e um dos primeiros para estimular a
imaginacdo, atencdo, concentracdo, possibilitando diversas formas de expresséo,
interacdo entre os pequenos. No entanto, gosto de usar a literatura infantil em véarios
momentos, sem objetivos especificos, proporcionando aos educandos surpresas,
descobertas através da fantasia. Hoje com a pandemia a dimenséo da literatura infantil é
mais ampla e importante, proporcionando um desenvolvimento social e emocional.

P2 também reafirma: Sim, em sequéncia didatica que utilizo algumas histérias como
experiéncia de algum tema que quero abordar, mas o papel ndo € instrumentaliza-las como
item do curriculo, nem tomar obrigatério um prazer tdo natural. Ao contrario, o papel é
mergulhar fundo na fantasia, junto com as criangas, construindo paralelo com a vida de
cada um.

P3 Os objetivos especificos estdo contemplado na minha pratica pedagogica, pois eles séo
o0 ponto fundamental para a utilizagdo da literatura infantil nas minhas experiéncias de
aprendizagem. A utilizagdo dos mesmo acontece desde o planejamento até o desenrolar do
uso dos livros e das historias com as criancas, visto que todo o material literario que uso
vem de encontro com o que esta sendo trabalhado naquela oportunidade.

P4 Geralmente! Por exemplo, quando quero trabalhar socializagédo, busco uma histdria
condizente, embutida em qualquer contetido do curriculo, ou quando uma situagao adversa
aparece em sala, busco uma histéria que me ajude a resolver a situacao.

P5 Hoje trabalho com bebés, vejo esse trabalho de forma diferenciada das outras turmas.
Participamos semanalmente de contacdo de historia para os bebés, que acompanham com
bastante atencdo e adoram esse momento. No entanto, nossos ndo utilizamos objetivos
especificos, objetivos sdo mais gerais ou abrangentes. (As cotacOes sdo realizadas pela
contadora de historias da escola e faz parte de um projeto.

Nas falas das professoras, podemos observar que a literatura infantil esta inserida no
planejamento e sobretudo nas praticas pedagogicas da educacéo infantil, abrangendo qualquer
conteddo curricular, podendo ser utilizada em gqualquer momento das aulas. Do mesmo modo,
o que fica claro também é que todas fazem uso da literatura infantil em seu cotidiano escolar,

pois tém clareza de sua importancia tanto para as suas praticas como também para o
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desenvolvimento integral da crianca pequena. Sendo assim, quatro professoras relatam ter
objetivos especificos quando utilizam a literatura infantil e somente uma disse nao ter clareza
disso.

Especificamente, a P1 aponta que tem objetivos especificos quando utiliza a literatura
infantil em suas praticas, como recurso nas experiéncias tematicas, pois é um dos primeiros
recursos que utiliza visando estimular a imaginacdo, a atencdo e a concentracdo, sendo que
esses possibilitam diversas formas de express@o e interacdo entre os pequenos. No entanto,
gosta também de utilizar a literatura infantil em varios momentos, sem um objetivo especifico
definido, puramente buscando o prazer. Ademais, a P1 percebe que agora com a pandemia a
literatura infantil tomou uma dimensdo muito ampla, pois ha a necessidade de mais interacéo.

Por sua vez, a P2 também tem objetivos especificos, abordando temas de seu interesse,
mas coloca que a literatura infantil ndo tem que ser obrigatdria, deve ser um prazer dando a
possibilidade de entrar no munda da fantasia e relaciona-lo com a vida de cada um. Ja a P3 diz
que em suas praticas pedagdgicas sempre tem objetivos, sendo o ponto de partida para as
experiéncias e aprendizagens, visto que a utilizacdo deles acontece desde o planejamento até o
final, quando o material literario vem ao encontro do que estd sendo trabalhado naquele
momento.

A P4 ressalta que geralmente tem objetivos quando elabora o seu planejamento e utiliza
a literatura infantil, pois busca embutir os contetdos programaticos, e também quando precisa
resolver alguma situacdo delicada ou de conflitos. Por outro lado, a P5 relata que ndo tem um
objetivo especifico, mas que sempre possui uma intencdo de maneira abrangente quando utiliza
a literatura infantil com os pequenos do bercario.

Percebe-se, assim, nos relatos das professoras que a literatura infantil sempre esta
presente em suas praticas pedagdgicas, seja dentro do planejamento, com objetivos especificos,
ou ndo. Porém, geralmente, existe espago para uma boa histéria em algum momento da aula do
cotidiano. Sabedores da importancia da literatura infantil na vida das pessoas, que ela ndo pode
ficar presa e limitada em objetivos e rotinas engessadas, pois ela funciona para além da
imaginacdo possibilitando varias vivéncias e em qualquer momento e espago. Dessa maneira,
Costa (2013, p. 21) acrescenta que a literatura infantil tem, “diferentes fungdes da leitura e da
literatura no ambiente escolar, lembrando que elas se alteram ao longo do processo educativo,
visto que os textos podem ter aproveitamentos diferentes no trabalho escolar”.

Com isso entendemos que a literatura infantil, por meio das historias na educagdo
infantil, € um meio de despertar as habilidades, desenvolver a cognicdo, a percep¢do, entre

outras potencialidades. Por isso, deve estar presente em qualquer nivel do ensino, pois
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transforma as realidades, mas sabemos também que é na educacéo infantil que ela se faz mais
presente, visto que em outras niveis do ensino ficam focados mais em contetidos programaticos,
resultados rapidos e a literatura infantil ndo possui 0 mesmo efeito, pois ela requer tempo, nesse
sentido Cechinel (2020), coloca que o lugar da literatura infantil esta ameacada pois resiste o
uso e producdo dos contetidos escolares e assim, acaba quase que ndo existindo, perdendo seu
espaco no cotidiano das criancas e nas instituicbes. Para Abramovich (1997, p. 23) “ouvir
historias pode estimular a desenhar, o musicar, o sair, o fixar, 0 pensar, o teatrar, o imaginar, o
brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de novo”. Sendo assim, muito se pode realizar
por meio das historias e os resultados podem ser percebidos a longo prazo, pois € um processo
na vida da crianca pequena, transformando a sua realidade de maneira significativa e que ird

ficar registrada na memoria da crianca pequena ao longo da vida.

4.3.1.3 Historias transformando realidades

Tudo na vida pode se transformar, mas € algo processual. Com o conhecimento nédo é
diferente, visto que também exige a todo 0 momento conhecer o novo correto. Mesmo com 0
mundo em transformacao, ainda ha as transformacdes internas de cada um, e com as criancas
ndo e diferente, pois estdo sempre em constante mudancga. “A transformagdo dos seres ¢ das
coisas, sem duvida, esté ligada a ideia da evolugdo da humanidade e do universo, e deve ter
preocupado o homem desde os primdrdios, pois aparece nas mais antigas fontes narrativas que
se conhecem” (COELHO, 2000, p. 177). A partir disso, percebe-se que essa preocupa¢do com
0 conhecimento ndo é de agora, mas sempre esteve em evidéncia na humanidade. Embora a
literatura também venha mudando, o que ndo mudou foi o efeito que ela oportuniza,

principalmente para as criangas pequenas na educacgéo infantil.

A linguagem literéria tem a ver com o inconsciente, com a reproducdo de real e com
a palavra em estado de arte. [...] O leitor procura neles conhecer modos diferentes de
olhar e entender a realidade, mediados pelo prazer da beleza e da descoberta de
recursos linguistico inovadores (COSTA, 2013, p. 10).

O fato € que, conhecendo a realidade em que se esta inserido € possivel atuar sobre ela
de forma a entender as suas especificidades e mediados pelos conceitos inovadores que a
literatura infantil traz junto com ela, como leveza, prazer e beleza. Colomer (2003, p. 88)
destaca que, “a forma imprecisa de misturar-se realidade e fantasia durante os primeiros anos
de vida, contribui para que a literatura seja um meio poderoso de ampliar a experiéncia limitada

da crianga”.
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A crianga pequena tem inimeras possibilidades de desenvolvimento e de experiénciar e
interagir com as histérias, mergulhando nesse mundo de imaginacéo e fantasia que vem ampliar
a maturidade no decorrer de seu desenvolvimento. Sendo assim, Coelho (2000, p. 26)
acrescenta que “na literatura para crian¢as ou adultos, 0 magico e o absurdo irrompem na rotina
cotidiana e fazem desaparecer os limites entre o real e o imaginario”. Nesse sentido, a literatura
infantil enche o cotidiano da educacao infantil de magia e intensidade a cada atividade regada

pelas historias.

Dessa forma, percebe-se que quanto mais o professor saber a respeito da literatura
infantil, sua linguagem simbolica e cultural, mais haverd & sua disposi¢cdo o
conhecimento. As histdrias desfilam a sua frente e pela sua criatividade as transforma
em momentos ricos em ludicidade, mas somente quando permitir manifestar a sua
afetividade, de fato ira ao encontro do seu aluno, que ao ser compreendido, sente-se
aceito, torna-se receptivo as narrativas, ao faz de conta, e assim aprendera ndo apenas
o conhecimento “cientifico” e “formal”, mas também a propria vida e o mundo no
qual vive (AMARAL, 2018, p. 10).

Dessa forma, quanto mais se conhece a respeito da literatura infantil, com mais
competéncia se desempenha o trabalho com as criangas pequenas em sala de aula, pois ela
proporciona meios para realizar uma pratica pedagdgica com qualidade, buscando recursos
diferenciados para contar histdria de maneira a conseguir a atencao dessas criancas e despertar
0 gosto pelos livros. A partir disso, obtivemos nas respostas das professoras entrevistadas
quando questionadas “quais os recursos que vocé utiliza para contar histérias?”, os seguintes

posicionamentos:

P1 Ao contar historias faco uso de recursos para atrair a atencao das criangas. Gosto
muito de me preparar antes pois, conto histdrias diariamente. Uso livros com poucos
textos, linguagem acessivel, com muitas ilustracbes coloridas, grandes e sugestiva.
Costumo usar palitoches, fantoches, bonecos, avental, varal, histérias sonoras, entonacao
vocal, o corpo, imitacdo, dobraduras, ginastica historiada. Definicdo quanto ao espaco
para que seja atraente, o inicio da histéria com uma mdsica e termino com uma outra.
Livros 3D, pop-up, sonoros, com imagens e sons de animais.

P2 Varios. O livro (com texturas, pop-up, 3 D), palitoches, fantoches, fantasias, objetos,
flanelogréafo, cenérios, tecidos, computadores, recursos tecnolgicos...

P3 Na contacdo de historia muitos recursos podem serem utilizados. Eu particularmente
gosto de usar historias de varais, os livros 3D, os fantoches de faz de conta, novelo de Ia.
P4 Utilizo os mais variados recursos para inovar, buscando sempre instigar a atencdo e a
imaginacdo da crianca, como: livros ilustrados, representados em EVA, fantoches,
bonecos de peldcia, imagens, brinquedos, fantasias, etc.

P5 Livros, dedoches, objetos variados, corpo e gestos, cantigas, instrumentos musicais....
Verificar os espacos na fala das professoras se € 1 ou 1,5.
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A partir das respostas das entrevistadas, podemos perceber que todas procuram utilizar
recursos variados, desde a utilizacdo do proprio corpo, do espaco fisico, bem como de objetos,
animais, tecnologias, brinquedos, fantasias, instrumentos musicais, livros, fantoches, tecidos,
entre outros, para que esse momento seja de interagéo, enriquecedor e prazeroso para as criangas
pequenas.

Diante disso, a P1 em seu relato fala que o objetivo é chamar a atencédo da crianga para
a historia. Ademais, afirma que se prepara para esse momento que € diario, utilizando livros
com pouco texto escrito, linguagem acessivel e com ilustrac@es coloridas, grandes e sugestivas.
Comeca e termina a histéria sempre com uma musica e utiliza desde o espacgo até o corpo,
objetos e tecnologias.

Ja a P2 também responde dizendo que se utiliza de varios recursos para contar as
historias. Por sua vez, a P3 utiliza recursos de formas variadas, mas que prefere historias de
varais. Enquanto isso, a P4 responde que sdo varios 0s recursos que utiliza, mas esta sempre a
procura de inovar e buscar novidades. No mesmo sentido, a P5 também busca recursos variados
como, por exemplo, mudar de ambiente, entre outras acfes, para que a sua pratica pedagdgica
com as criancas da educacdo infantil seja prazerosa.

Nesses relatos percebe-se, entdo, que todas as entrevistadas fazem uso de diversos
recursos para a contacao de histdrias, visando, é claro, a atencao das criancas, e estimulando o
interesse em querer sempre ouvir mais histérias, para que no futuro préximo tenhamos leitores

apaixonados e criticos. Sendo assim,

Trabalhar a literatura infantil em sala de aula diz respeito a pratica na qual a partir
das vivéncias narrativas o professor organiza os saberes de maneira coerente para
gue na sua interacdo com os alunos possa envolvé-los de maneira a transmitir-lhes
informacdes importantes para o seu crescimento, sabendo-se que isso se dara por
meio da ludicidade, cabe ao professor preparar-se para o contato com as suas
criangas, ndo apenas em termos de didatica, mas também enquanto compreensdo
da linguagem simbdlica da literatura infantil para realizar a escolha da histéria
mais adequada a cada contexto e momento do processo do aprender (AMARAL,
2018, p. 9).

Também no ambiente da sala de aula, a contagdo de historia se torna um momento
riquissimo que transforma a realidade e transporta o imaginario das criangas pequenas para
onde elas quiserem ir, dando a oportunidade de compreender e organizar 0S proprios
sentimentos. Nesse sentido, os recursos diversificados tornam esses momentos incriveis. Por
iss0, é preciso encaminhamentos e preparacdo do mediador para que a contacdo de historias
seja prazerosa, ludica e prazerosa, deixando esses recursos de facil acesso para as criangas

manipularem quando acharem conveniente.
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Desse modo, ficou claro que as historias infantis tém uma grande importancia na vida
das pessoas, especialmente das criangas pequenas e nas praticas pedagogicas das professoras
de educacdo infantil. Isso ocorre pois conseguem revigorar e energizar todo o processo de
brincadeiras e interacdo, que séo os eixos norteadores da educacédo infantil e, ainda, despertar
nas criangas pequenas habilidades, interesse pelo ato de ler, bem como fazer a diferenca na vida

delas.

4.3.2 Livro de imagem

Conhecer as imagens, levar as criangas a verem realmente os seres e coisas com
que precisam interagir na vida é, sem divida, uma das metas da educagéo atual
[...] espaco aberto a literatura infantil, em que a imagem fala tanto quanto a
palavra (COELHO, 2000, p. 196).

Atendendo novamente ao objetivo de verificar se as professoras de educacao infantil
utilizam livros de imagem e com que frequéncia e em que momentos do seu cotidiano, na
categoria “livro de imagem” discorremos sobre a subcategoria “instrumento lidico no exercicio
da prética pedagdgica”.

Vivemos em um mundo onde a imagem se tornou indispensavel. Coelho (2000, p. 197)
fala que “a imagem se tornou a ordem/desordem absoluta de nosso mundo”. Sendo assim, é
inevitavel, temos que conviver com elas, pois Coelho (2000) aponta que é uma avalanche de
imagens desordenadas que as midias colocam pelos nossos olhos, com tamanha velocidade que
dificultam o entendimento do real, permitindo ficar nas aparéncias.

Por sua vez, para Cechinel (2020, p. 74) “e ndo ha contradigdo alguma nisso —, a
sociedade excitada é, ao mesmo tempo, a sociedade do cansaco”. Dessa maneira, torna-se
fundamental se utilizar as imagens para produzir 0 conhecimento e promover o
desenvolvimento cognitivo em especial da crianga pequena. Coelho faz alguns apontamentos a

respeito que,

Se elaborada com arte ou inteligéncia, a imagem aprofunda o poder magico da palavra
literria e facilita a crianga o convivio familiar com o universo que os livros lhe
desvendam. Estimula e enriquece a imaginacdo infantil e ativa a potencialidade
criadora —natural em todo o ser humano e que, muitas vezes, permanece latente
durante toda a existéncia por falta de estimulo (COELHO, 2000, p. 1980).

E por meio das imagens que muita aprendizagem acontece e Coelho (2000) fala que na

educacéo infantil as criangas estéo na fase de elaboracédo da fala, e entdo véo aprendendo a ver
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0 mundo que as rodeia, pois € o inicio do processo da percepcao intelectual. Assim, na fase
inicial da vida das criancas pequenas os livros de imagem, e os livros objetos sdo de extrema
necessidade, pois ajudam a desenvolver percepcdes da crianga como: olhar, ouvir, cheirar,
provar e tocar, o que possibilita potencialidades de compreender e pensar. O autor destaca ainda
que é o prazer abrindo caminho para o conhecer. Entdo, o livro de imagem é primordial para as
criancas pequenas na educacdo infantil, pois fornece subsidios para o processo de
desenvolvimento integral e em cada faixa etaria, de forma prazerosa e ladica. Com isso,
percebe-se o valor do livro de imagem para estimular a crianga a evoluir no seu

desenvolvimento e na construgdo literaria, bem como para as professoras.

Enunciativas em poténcia, as imagens sdo bastante importantes para o letramento
literdrio, obre tudo na infancia, porque estimulam a apropriagdo da linguagem,
valorizando a curiosidade nata infantil, e também porque a leitura de imagem pode
contribuir para a construcdo literaria de sentidos (PNBE 2014, p. 43)

Diante disso, tem-se o entendimento de que o livro de imagem é um dos meios para
desenvolver uma série de habilidades das criancas pequenas no seu cotidiano escolar, tendo o
professor como mediador desse processo. Sabe-se que o livro de imagem ja vem de longa data
para contribuir com a sociedade, algo que também foi identificado nas respostas das professoras
entrevistadas. Isso foi possivel de verificar quando questionamos as professoras sobre: “\Vocé

jaouviu falar ou teve contato com livros de imagem?”. A esse respeito, as respostas foram:

P1 e a P2 responderam que sim

P3 sim nds temos alguns livros de imagem no CEIM que usamos em muitas ocasifes.

P4 Sim, o livro de imagem nao é novidade, apesar de, primeiramente eu achar que estes
livros poderiam ser usados mais com bebes e criancas bem pequenas. Apds algumas
leituras informativas e pesquisas cheguei as seguintes ideias: é muito importante que as
criancas tenham acesso a essas obras, pois a leitura e a interpretacdo da imagem séo tdo
necessarias para o desenvolvimento cultural, quanto a da palavra escrita. Afinal, vivemos
na era da imagem e para onde quer que olhemos veremos imagens que precisamos
interpreta-las.

P5. Sim, conhecgo e jé tive contato.

Sendo assim, percebe-se que todas as entrevistadas ja tiveram contato com livros de
imagem, de alguma forma ou em alguma uma ocasido. Portanto, evidencia-se que o livro de
imagem faz parte do cotidiano infantil dessas professoras entrevistadas. Além disso, a P4 ainda
enfatiza que o livro de imagem tem grande importancia para o desenvolvimento das criangas

pequenas, enquanto a P3 também salienta que tem livro de imagem no CEIM onde atua.
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A P4 também aponta ser muito importante que as criancas tenham acesso a essas obras,

pois a leitura e a interpretacdo da imagem sdo tdo necessarias para o desenvolvimento cultural,

guanto a palavra escrita. Afinal, vivemos na era da imagem e para onde quer que olhemos,

veremos imagens que precisam ser interpretadas, pois o fluxo é tdo grande que chega até as

criangas pequenas.

4.3.2.1 Instrumento ludico no exercicio da pratica pedagogica

O livro de imagem nas préaticas pedagdgica dos professore/as da educacdo infantil,

contribui de maneira significativa, visto que é um meio para potencializar essas praticas,

possibilitando a utilizagdo de varias metodologias, com ludicidade e prazer. Assim, é mais um

meio de entrar em contato com o mundo das ideias, pois além de oportunizar as criancas

pequenas a entrarem no mundo da imaginacdo, também vao educando o olhar.

Desse modo, “o livro de imagem tem grande potencial para instigar no leitor — crianca

o0 desejo pelo manuseio direto da obra e o0 gosto pela leitura que se depreende de conteddos

visuais. Afinal, imagens sdo responsaveis pela dindmica mental de um mix de significagdes”

(PNBE, 2014, p. 42). Enfatiza-se ainda que é um lugar fértil para o trabalho com zonas de

atratividade e sutilezas, pois o olho humano esta apto a desenvolver varredura para as suas

leituras.

Se um encadeamento de ideias contracena no livro de imagem, isto ocorre num
percurso espacial e temporal de descoberta e de reconhecimento dos sentidos do texto.
Algo que pode ser demonstravel e experienciado na mediacéo de leitura. No processo-
na contacdo de histérias-podem ser sugeridas acdes, gestos, memorias,
reconhecimentos de cddigo de leitura, assim como a leitura pode evoluir para uma
novidade configurada no espaco grafico e atravessada por um tempo de leitura
provocador. Todos estes exercicios de leitura que o professor tem a disposicdo na
mediacdo (PNBE, 2014, p. 53).

Sendo assim, percebe-se que o livro de imagem tem grande potencial, com vérias formas

de abordar, sempre com a mediagéo do professor. Ademais, ao fornecerem ideias, nos preparam

para situacdes de interpretacdo e comunicacdo, sensacfes, emocdes, modelos de pensamentos
e aces (PNBE, 2014). Ja Costa (2013, p. 53) discorre que:

Uma das qualidades presentes nas obras destinadas as criancas dentro da literatura
brasileira é a do ludismo e do descompromisso de textos voltados para a experiéncia
prazerosa com a literatura, sem esquecer a qualidade da linguagem, a variedade dos
temas e a proposta de tratamento questionador dos assuntos apresentados.
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A ludicidade trazida pelos livros de imagem proporciona as criangas pequenas muitas
oportunidades de desenvolverem de forma prazerosa e espontanea. Sendo assim, constata-se
nas respostas das entrevistadas que todas conhecem ou ja ouviram falar a respeito disso. A partir
dessas respostas fizemos os seguintes questionamentos: “Costuma utilizar a literatura infantil
com livros de imagem, com que frequéncia, e em que momentos das suas praticas pedagdgicas
do seu cotidiano?”.

Cabe aqui pontuar que foram agregadas as duas questfes, visto que uma completa a

outra, sendo assim ndo se faz necessario separa-las.

P1- Utilizo, mas ndo com muita frequéncia, sendo que 0s pequenos gostam mesmo dos
livros com sons, 3D e pop-up. Quando quero explorar a oralidade, linguagem, narrativas,
comunicagédo, colocando os pequenos sentados em meia lua, para que todos possam ver
sem dificuldades as imagens e as ilustracGes do livro.

P2- Utilizo, mas nao com frequéncia. Quando quero trabalhar a atencéo das criancas em
observar as mudancas de cena, 0s personagens, ilustragdes, 0 movimento, com o deslocar
do olhar. Construir junto com as mesmas uma historia oral, escrita e com imagens/
ilustracBes do livro e a professora como escriba. As experiéncias sensitivas o ruido de
folhas o visual...

P3- Faco uso livro de imagem, mas nao com muita frequéncia. Utilizar os livros de imagem
na pratica pedagogica pode ser muito facil, desde que os objetivos estejam claros e a
professora esteja a vontade de fazé-lo. E possivel usa-lo para incentivar a motivacéo das
criancas, fazendo com que as mesmas observem as imagens e imaginem o que esta
acontecendo em cada cena. Estimular a observacéo, pedindo para que elas falem sobre
tudo o que estdo vendo. Incentivar a oralidade, motivando-as a falarem o nome dos objetos
e animais que tem nas imagens. Criar uma histéria com base no que estad sendo
apresentado e isso, tanto a crianga, quanto o professor podem fazer, tudo depende dos
encaminhamentos que se quer dar. Utilizo o livro de imagem na s ocasides que oportunizo
as criangas a manusearem os livros, na expectativa de faze-los falar do que estéo vendo,
nomeando cada coisa vista. Na maioria das vezes é parte das atividades propostas no meu
planejamento mas quando néo est& procuro fazer em momentos de descanso.

P4- Sempre que o livro se encaixe em meus planejamentos/objetivos. Confesso que busco
menos os livros de imagem que os outros. Geralmente em momentos que busco o lazer e
um entretenimento na hora de leituras ou apenas folharem os livros, fico a observar qual
a reacdo de cada um, qual a interpretacdo ou mesmo se o livro chama a atencédo da
crianga.

P5- N&o, mas as criancas tém participado deste tipo de contagdo e gosto bastante dessa
pratica pois vejo que d& asas a imaginacao e a curiosidade, também prende a atencao.
Nas contacdes de histdria e em alguns momentos de manuseio de livros.

Desse modo, compreendemos que o livro de imagem é importante para as criangas
pequenas da educacdo infantil, mas também percebemos que mesmo sabendo de sua
importancia as professoras nao utilizam com frequéncia nas suas praticas pedagdgicas. Isso fica
claro nas respostas de todas as entrevistadas. JaA no que se refere aos momentos em que elas

utilizam o livro da imagem, relatam que em varios momentos desde a hora de lazer até fazer
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parte do planejamento, sendo que ndo tem horarios especificos para utiliza-los e os objetivos
também sé&o variados.

Sendo assim, a P1 relata que utiliza o livro de imagem em momentos que quer estimular
a oralidade e a linguagem, com metodologias variadas. J& a P2 fala que utiliza quando quer a
atencdo das criangas, e reconta as mesmas historias de maneiras diferenciadas para perceber as
reacdes delas. A P3 relata que usa para estimular a observacéo e a oralidade e que normalmente
é parte de seu planejamento, mas que também utiliza nos momentos de descanso das criancas.

Por sua vez, a P4 aponta que busca o livro de imagem nos momentos de lazer e
entretenimento, mas que também faz parte do planejamento, visando despertar a atencao e as
reacdes das criancas. Por fim, a P5 diz que ndo utiliza livros de imagem, buscando este momento
em outra sala e com outra pessoa na contacdo de histéria uma vez por semana, pois acha esse
momento importante para estimular a oralidade e a aten¢do, mas tem dificuldades em realizar
esses momentos com suas criancas. A literatura infantil ndo requer de lugar e hora, necessita
sim, € estar presente no cotidiano das criancas pequenas com profissionais especializados em
contacdo de historias ou nao.

A partir do que é apresentado nas respostas acima, nota-se que todas as professoras
entrevistadas tém consciéncia da importancia do livro de imagem para a crianga pequena, pois
acrescentam o recurso como parte de seus planejamentos, ou em qualquer momento de
entretenimento e lazer. Somente a P5 ndo utiliza a contagdo de histdria em sua sala de aula,
buscando outras alternativas, como outra pessoa para atuar como contadora de histéria. Ficou
claro que a P5 utiliza a literatura infantil uma vez por semana e em outro ambiente, este relato
muitas das vezes € rotineiro nas instituicdes de educacao infantil, visto que muitos professores
ndo se identifica ou ndo gosta de realizar estas acdes com as criangas pequenas buscando outras
alternativas. O professor como mediador precisa ter claro que pode ter flexibilidade na
conducdo e desenvolvimento de suas a¢bes pedagdgicas podendo ou ndo fazer uso da literatura.

Sendo assim, pensar na literatura infantil nas praticas pedagdgicas dos professores na
educacdo infantil é pensar em formacdo humana com qualidade e imenso poder de
transformacdo da realidade do cotidiano infantil, visto que é um ambiente propicio para

estimular e ampliar o desenvolvimento integral da crianca pequena de forma prazerosa e ludica.

4.3.3 Processos Formativos de professores/as

Essa se¢do é produzida a partir do objetivo: analisar como a literatura infantil é tratada

nos encontros de formacéo continuada, na categoria: processos formativos de professores/as e



103

a seguir vamos discorrer sobre a subcategoria, reflexdes dos anseios do cotidiano da educacao
infantil.

A esse respeito, cabe aqui ressaltar inicialmente que a formacdo continuada de
professores esté prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n.° 9.394/96, sendo
que se faz necessaria para garantir atualizacéo, reflexdo e aprimoramento da educacgdo. Formar
um profissional de qualquer area do conhecimento requer uma qualidade dos cursos de
graduacdo e ndo é diferente com profissional professor, que contribui para formar outras
pessoas. Além disso, ressalta-se também que qualquer profissional, no decorrer de sua
profissdo, precisa se reciclar, aperfeicoar os seus conhecimentos e inovar, pois 0 momento em
gue vivemos requer uma postura perante 0 mundo contemporaneo tecnoldgico. Para Libaneo
(2002, p. 15),

E verdade que 0 mundo contemporaneo —neste momento da histéria denominado ora
de sociedade p6s-moderna, pés-industrial ou pés mercantil, ora de modernidade
tardia —est4d marcada pelos avangos na comunicagdo e na informética e por outras
tantas transformagdes tecnoldgicas e cientificas.

Libaneo (2002, p. 16) também aponta que tantas transformacdes interferem em vérias
partes da vida social, algo que induz a mudancas na economia, politica e na cultura e acaba
afetando também as escolas e o exercicio da docéncia, pois [...]”” a sociedade de um modo geral
como nossa vida cotidiana”. Na verdade, as novas tecnologias e as formas novas de organizar
o trabalho estéo relacionados de alguma forma com a qualificag&o profissional professor.

Nesse sentido e mais especificamente o profissional professor precisa se aperfeicoar
para garantir a qualidade do ensino. Acerca disso, Libaneo (2002, p. 50) acrescenta que 0
professor tem que buscar essa qualificagdo de maneira adequada para todos os “professores em
exercicio, candidatos a professores, cursos de formacdo, para unirem em torno da ideia de que
0 ensino de qualidade afinado com as exigéncias do mundo contemporaneo é uma questdo
moral, de competéncia e de sobrevivéncia profissional”.

Isso ocorre pois qualificando professor as possibilidades de refletir nas préaticas
pedagdgicas aumentam. Libaneo (2002, p. 81) ressalta que “pensar num sistema de formagao
supde, portanto, reavaliar objetivos, contetdos, formas de organizacdo do ensino, diante da
realidade em transformacdo”. Além disso, Libaneo (2002) ainda pontua que, contudo, a ideia
é pensar sua pratica ou melhor que tenha a capacidade de refletir sobre sua préatica propria. A
partir da capacidade de refletir sobre o seu cotidiano e suas a¢des pode-se mudar de maneira



104

significativa sua relacdo com as criancas e com préatica pedagdgica em sala de aula, visando,
assim, a qualidade do ensino na educacéo infantil.

Nessa perspectiva, Libaneo (2002, p. 31-32) discorre sobre “a ideia é de que ndo se
trata de conhecer por conhecer, mas de ligar o conhecimento cientifico a uma cognicdo pratica,
isto €, de compreender a realidade para transforma-la”. Libaneo também aponta que o ensino
ndo é somente acumular conhecimento, mas cria situacdes que possam ajudar os estudantes a
entender a realidade para poder pensar em intervir nela, pois € no contexto da sala de aula que

surgem os questionamentos.

4.3.3.1 Reflexao aos anseios do cotidiano da educacéo infantil

A partir do cotidiano da educacdo infantil que é possivel identificar o que precisa
melhorar, ampliar, aprender e modificar. A literatura infantil tem um papel de grande
importancia dentro das préaticas pedagdgicas das professoras, fazendo refletir, pensar em
possibilidades de inovar, melhorar e potencializar o fazer pedagdgico. Sendo um assunto de
relevancia, necessita ser falado e discutido nas formagdes continuadas para que se possa buscar
mais opcOes de atuar na sala com as criangas pequenas.

Contudo, a formagdo continuada de professores, em especial na educagdo infantil,
precisa levar em conta as necessidades e os anseios que afligem o cotidiano escolar, além de
refletir sobre a pratica, visto que no cotidiano escolar muitos s&o os dilemas a serem enfrentados
pelos professores, e varias tematicas que poderiam ser abordadas passam desapercebidas. Desse
modo, ao pensar em propostas a serem tratados nos cursos de formacéo continuada, a literatura
infantil € e sempre sera um tema relevante para ser discutido e refletido, visto que é assunto de
grande relevancia para as criangas pequenas da educacéo infantil e para as professoras.

Sendo assim, os processos formativos poderiam fornecer subsidios para fortalecer as
praticas pedagogicas dos professores/as da educacéo infantil, dando énfase a literatura infantil,
que tem um papel importante nos processos formativos tanto de professores quanto das criangas
de qualquer faixa etdria. Esse assunto foi encontrado nas respostas das professoras
entrevistadas, com a pergunta: “como ¢ abordada literatura infantil nas formag6es continuada?”.

Com esse questionamento, tivemos as seguintes respostas:

P1- Abordam de maneira mais superficial, com conversas sobre a importancia do tema,
fazem umas dindmicas, acontece algumas amostras, colegas que utilizam alguns recursos
gue se consideram diferentes, fazem uma breve explanacdo. Acho, muita teoria e pouca
pratica. Geralmente exploram a teoria, e acontece a mostra /devolutivas de trabalhos,
recursos de colegas e as mesmas fazendo uma breve explanacéo sobre o que trabalhou.
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P2- Geralmente exploram a teoria, e acontece a mostra /devolutivas de trabalhos, recursos
de colegas e as mesmas fazendo uma breve explanagdo sobre o que trabalhou.

P3- Infelizmente, este é um assunto pouco abordado nas formacgdes continuadas,
mostrando alguns livros que poderiam ser usadas nas praticas pedagdgicas A Unica vez
que lembro que o assunto foi trabalhado de forma diferenciado, foi num foi num congresso
de educacdo. Penso que seria muito importante que esse assunto fosse trabalhado com
mais assiduidade e de maneiras diferenciada, instrumentalizando os professores a
trabalharem a literatura infantil com muitas ferramentas e de diversas formas, vista que a
mesma € de extrema importancia para o desenvolvimento infantil.

P4- E um topico sempre lembrado nas formag@es, com a apresentacdo de contadores de
historias que a apresentam e as e as formas de serem trabalhadas, também instigando a
criatividade de cada profissional. Pois, trabalhar a Literatura infantil € muito singular.
P5- Nos dltimos encontros ndo tenho lembranca de ter sido abordado este tema tao
relevante, penso que poderiamos falar mais, fazer troca de experiéncias, até para ajudar
a desenvolver melhor pois o trabalho no bercario | é constante e individualizado, pois 0s
bebés necessitam de muita atengdo. Considero que trabalhar com literatura infantil no
bercario ainda pode ser desafiador. Encontro muitas dificuldades.

Diante das respostas das professoras, percebemos que na formacao continuada de
professoras quase ndo é abordada este assunto literatura infantil e quando abordada é de maneira
superficial. Identificamos isso na resposta da P1 que afirma ser abordada a temética de maneira
superficial, com conversas sobre a importancia do tema e algumas dindmicas apresentadas por
colegas de trabalho. Ademais, a P2 também fala que € mais teoria do que a préatica e que
acontece uma mostra de trabalhos de colegas.

Enguanto isso, a P3 também relata que que é pouco abordado, visto que o tema é de
extrema importancia para as praticas pedagdgicas no ambiente escolar. Por outro lado, a P4 diz
que € um tema sempre lembrado, com apresentacdes de historias, estratégias para estimular de
como trabalhar com a literatura infantil em sala de aula. Por fim, a P5 relata que nos ultimos
encontros ndo tem lembranca de mencionarem esse tema, mas acha necessario que seja
trabalhado, pois possibilita troca de experiéncias e aprendizado. E acrescenta que trabalhar com
bercario exige do profissional muita atencdo, pois é um trabalho individualizado e repleto de
dificuldades.

Diante dos relatos das professoras, podemos compreender que a literatura infantil € um
assunto que ndo é abordado com frequéncia na formacgdo continuada, e quando se fala, é mais
a teoria que a prética, sendo que as duas precisam se completar. Falando de teoria e pratica
Grosch (2011, p. 175) aponta que a pratica pedagdgica parte do pressuposto de que o
conhecimento docente fica atrelado aos objetivos do trabalho pedagdgico, e que nesses espacos
de reflexdo, a teoria embasa a pratica, que por si anima as condi¢bes de ampliar a teoria.

Sendo assim, nas falas das entrevistadas nota-se que elas gostariam que trouxessem esse

assunto para discussao e troca de ideias e experiéncias. 1sso ocorre pois as professoras tém o
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entendimento de que é um tema importante para se tratar na formacéo continuada, pois pode
qualificar, refletir sobre suas praticas pedagogicas em sala de aula. Paulo Freire (1996, p. 12)
expde que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo teoria/pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla”. Evidencia-se, portanto, que a literatura infantil
é um dos anseios e particularidade das professoras e que algumas delas encontram dificuldades
em suas praticas. Por isso, é importante considerar a formacao continuada como um lugar em
que se pode estar propondo discussdes e possibilidades de aprofundar e refletir sobre essas

questdes, e sobretudo melhorar as praticas pedagdgicas.

Quando os professores tém a oportunidade de participar efetivamente, um espaco de
tempo e lugar especifico da formacao continuada, trazendo suas particularidades, suas
potencialidades, isto contribui para a riqueza da pluralidade de um coletivo de
profissionais e pode exprimir seu modo de pensar (GROSCH, 2013, p. 204).

Frente a esse contexto, a formacao continuada nos proporciona a oportunidade de refletir
sobre 0 pensar e 0 agir no cotidiano escolar, bem como possibilita conhecimento para intervir
na realidade em que se estd inserido e transforma-la, com qualidade, desenvolvendo um
trabalno que faca a diferenca na vida dos estudantes. Nessa contemporaneidade em
transformacé&o mais do que nunca o professor necessita buscar se qualificar, visto que estamos
em um momento tecnolégico com informacgdes chegando a todo momento. Libaneo (2002, p.
11), pontua que “as novas exigéncias da formacao de professores postas pelas novas realidades
contemporaneas, com os olhares voltados para os requisitos de uma qualidade de ensino para
todos, orientados por uma perspectiva emancipadora”. Contudo, entendemos que aprender €
para a vida, pois estamos sempre buscando algo para conhecer e aperfeicoar.

Sendo assim, pensar na literatura infantil nas praticas pedagdgicas dos professores/as na
educacdo infantil é pensar em formacdo humana com qualidade, com vistas a transformar o
cotidiano infantil escolar com ludicidade e prazer. Visa-se, assim, o desenvolvimento integral
da crianca pequena. No entanto, a literatura infantil precisa também ser estimulada nas
formacGes continuadas de professores/as, pois conhecendo o seu real valor e agregando as
praticas pedagogicas a qualidade dessas agdes, se intensifica significativamente na educacao

infantil com criancas pequenas. Conhecer para poder amar € o que constréi as possibilidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
tratar sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar 0s rios, sem esculpir, sem filosofar,
sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncias ou tecnologias, sem
assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacao,
sem politizar ndo é possivel (FREIRE, 1996, p. 24).

Dentre as inumeras razfes que estimularam essa pesquisa e 0 tema escolhido de se
trabalhar a literatura infantil: praticas pedagdgicas, processos formativos de professores/as da
educacdo infantil, destaca-se o fato de perceber na prética que as aulas tornam-se mais
produtivas elevando assim o nivel de qualidade, pois é um terreno fértil, e por meio de cenarios
adequados para produzir conhecimentos e vivéncias, pois a literatura infantil emana inimeros
sentimentos e desperta a imaginacdo. Sendo assim, € sempre bom buscar conhecer mais se
aprimorar, visando contribuir com outras pessoas.

Desse modo, foram dois anos de aprofundamento dessa tematica, sendo que os desafios
nos adentravam nos dias que se seguiram, pois em virtude da pandemia da Covid-19, os estudos
foram todos on-line. Nesse sentido, restringiram-se as interagdes presenciais com colegas e
professores, sendo que a maioria se conhece somente pela tela do computador. Assim, as
dificuldades aumentaram, mas isso ndo nos limitou para seguir com o0s estudos, pois
entendemos a importancia da pesquisa e das reflexdes para a educa¢do como um todo. O fato €
gue essa pandemia nos pegou de surpresa no inicio de 2020, mudando os rumos da vida das
pessoas tragicamente e, certamente, ainda vamos perceber os seus efeitos por um bom tempo.

Frente a isso, vale lembrar que a literatura infantil exerce na mente das pessoas um poder
de transformar atitudes e sentimentos, podendo conduzir a qualquer parte do mundo sem sair
do lugar, modificando realidades e formas de pensar. No contexto da educacdo infantil, as
possibilidades de desenvolvimento das praticas pedagogicas das professoras/es para trabalhar
com criangas pequenas de 0 a 3 anos € de extrema necessidade, pois se potencializa de maneira
significativa, favorecendo e possibilitando a qualidade na condugéo do processo formativo da
crianca pequena, na educacéo infantil.

Ressalta-se que é na fase da infancia que a imaginacao a curiosidade e o encantamento
estdo aflorados e a literatura infantil, por meio das historias, vem contribuir para o
desenvolvimento de varias competéncias, dando subsidios para fazer os encaminhamentos
necessarios. Afinal, além de ser agradavel aos ouvidos das criangas, ouvir historias funciona

como um mecanismo que faz com que elas transformem, entendam e incorporem diversos
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pensamentos, sentimentos e vivéncias do seu cotidiano, propiciando, assim, a criacdo de suas
préprias identidades.

Para as praticas pedagdgicas das professoras de educacado infantil, a literatura infantil
se desenvolve junto as criangas pequenas, que se encontram em pleno desenvolvimento e
abertas a novas experiéncias para semear conhecimento, com ludicidade, prazer e emogé&o.
Mesmo ndo estando alfabetizadas, as historias vao estimulando-as de maneira espontanea e
prazerosa a despertar para esse universo literario, elevando o nivel de interesse. Com esses
estimulos recebidos na educacéo infantil, por meio das histdrias, é possivel despertar o interesse
pelos livros.

Dessa forma, foi muito interessante perceber nos relatos das professoras que a literatura
infantil faz parte das préaticas pedagdgicas do cotidiano delas, que permitem fornecer subsidios
para desenvolver metodologias, desde os espacgos fisicos até os livros, capaz de facilitar a
conducdo do processo de desenvolvimento da crianga pequena, com qualidade, ludicidade e
prazer. Ademais, permite ao professor estimular as criangas pequenas, de forma espontanea
para construir o conhecimento necessario para cada faixa etaria, como o desenvolvimento da
oralidade, das linguagens, da expresséao corporal, da interacdo, da socializa¢do, das experiéncias
e das emoc0es.

Portanto, ao professor de educacédo infantil cabe sempre disponibilizar livros para as
criangas pequenas, para terem familiaridade com eles e oportunizar a proximidade com a
literatura infantil de qualidade. Sob o mesmo viés, entender que a literatura infantil nos
possibilita variadas formas de desenvolver as praticas pedagogicas das professoras, como
também para construir a aprendizagem das criancas pequenas. Evidencia-se que, certamente, a
literatura infantil precisa de um lugar nas instituicdes escolares, para que, de fato, mostre todo
0 seu potencial.

Com base em tudo que foi estudado e no discursos das professoras, ressalta-se que a
literatura infantil tem seu lugar de destaque dentro do processo de formagéo das criancas, visto
que a literatura infantil contribui para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas em sala
de aula com as criangas pequenas da educacdo infantil possibilitando a transformacéo e a
ampliacdo das experiéncias e conhecimentos. Outra questdo importante que surgiu dos relatos
das professoras é que elas ndo utilizam o livro de imagem com frequéncia, mas reconhecem a
sua importancia no desenvolvimento da crianca pequena e em suas praticas no cotidiano da

educacéo infantil.
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Além disso, as professoras acreditam que a formacdo continuada ndo fornece subsidios
suficientes a respeito de como se trabalhar com a literatura infantil em sala de aula. Por isso,
gostariam de mais conhecimentos sobre o assunto em questdo. Sendo assim, também relatam
que quando falam sobre literatura infantil € mais sobre a teoria do que a pratica e de maneira

superficial, mas gostariam que refletissem mais sobre esta tematica.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolucdo 510/2016 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“LITERATURA INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS E PROCESSOS
FORMATIVOS DE PROFESSORES/AS NA EDUCACAO INFANTIL”. O objetivo deste
trabalho é compreender como o uso da Literatura Infantil pode contribuir no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas de professores/as da educacédo infantil. Os objetivos especificos sdo:
a) Analisar como a literatura infantil é tratada nos encontros de formacéao continuada; b) Elencar
quais as formas de insercdo da Literatura infantil nas praticas pedagogicas; c¢) Verificar se as
professoras de educacdo infantil utilizam livros de imagem e com que frequéncia e em que
momentos do seu cotidiano. Esta pesquisa foi adaptada para o periodo de isolamento social, por
conta da pandemia do novo coranavirus (COVID19). Nesse contexto, a pesquisa ird acontecer
a partir dos dialogos com professores/as, através de entrevista semiestruturada utilizando
comunicacgéo por e-mail e/ou pelo Google Meet, buscando compreender as intencionalidades,
as praticas, as especificidades, que a literatura infantil exerce no desenvolvimento das criancas.

Compreender como o uso da literatura infantil pode contribuir no desenvolvimento das
praticas pedagogicas de professores/as da educacao infantil.

A partir dos dados coletados, serdo analisadas as respostas do questionario que sera
enviado a todos(as) os(as) professores(as) de dois CEIM(s) identificando o perfil necessario a
participacdo da entrevista semiestruturada, que serd realizada com base num roteiro
previamente organizado (Apéndice E). Para realizar o estudo, serd necessario que o0s/as
participantes se disponibilizem a participar de entrevistas, previamente agendadas a sua
conveniéncia. Esses encontros acontecerdo por meio da ferramenta Google Meet, sendo
arquivados no computador da pesquisadora, no qual s6 a mesma tera acesso. Do mesmo modo,
sera gravado o registro do consentimento das participantes a colaborar com a pesquisa. As
complementacfes de respostas serdo gravadas em audio, com a devida autorizagdo dos (as)
entrevistados (as) durante a chamada de video e, posteriormente, transcritas para categorizacdo
e analise.

As discussdes coletadas através de entrevista pelo Google Meet, ou por e-mail, serdo
utilizadas, resguardado o sigilo e o anonimato dos/das participantes, na disserta¢cdo no formato
impresso e digital, disponibilizada pela Universidade, para uso académico-cientifico, artigos,
comunicagdes em eventos, anais de eventos e demais produtos oriundos do presente estudo.

Por esta ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito
sem gue nada haja a ser reclamado a titulo de direitos, e assino ou acuso por meio de audio ou
video a presente autorizacao.

O termo de consentimento e de autorizagdo sera gravado pela pesquisadora, assim como
prevé a Resolucdo CNS n° 510/2016, art. 2°, inciso XXII, sobre o registrado consentimento.

Para a instituicdo e para a sociedade, tera grandes beneficios pois servira como
parametro para compreender mais profundamente quais as contribuicdes da Literatura Infantil
nas praticas pedagogicas e processos formativos na educacéo infantil.

De acordo com a Resolugdo CNS n°510/2016, art. 19, “O pesquisador deve estar sempre
atento aos riscos gque a pesquisa possa acarretar aos participantes em decorréncia dos seus
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procedimentos, devendo para tanto serem adotadas medidas de precaucdo e protegéo, a fim de
evitar danos ou atenuar seus efeitos”. A participacdo na pesquisa tera risco minimo, podendo
ocorrer algum tipo de desconforto emocional relacionado aos questionamentos, o que podera
gerar abalo fisico e emocional, e se estes ocorrerem serdo solucionados/minimizados com o
apoio da pesquisadora que ird encaminhar ao atendimento de Psicologia da UNIPLAC, e de
forma gratuita. Assim como determina a Resolucdo CNS n° 510/2016, “O participante da
pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e
a buscar indenizagdo, mesmo depois de assinar o0 TCLE, o participante continua com o direito
de pleitear indenizacgao por reparacao de danos que apresente nexo causal com a pesquisa”. Em
virtude de as informagdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo
garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da gravacao deste termo, o qual recebera
uma copia via e-mail ou WhatsApp.

Vocé terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolu¢do CNS n°510/16 e
complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel por
meio dos telefones (49) 988707933 ou pelo endereco: Rua Presidente Kenedy, 405, B:
Copacabana, Lages SC. Se necessario também podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco,
170, Reitoria — Piso Superior Lages SC, (49) 32511086, e-mail: cep@uniplaclages.edu.br.

Desde ja agradecemos!

Eu CPF
declaro que apos ter sido esclarecido (a) pela pesquisadora, lido o presente termo, e entendido
tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa.

(Nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)
Lages, de de

Responsavel pelo projeto: Nadia Aparecida de Lima Coser

Endereco para contato: Rua Presidente Kenedy, 405, B. Copacabana, Lages SC.
Telefone para contato: (49) 988707933

E-mail: nadialimacoser@uniplaclages.edu.br
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Apéndice B — Carta solicitacdo de autorizacdo a Secretaria Municipal de Educacdo para

aplicacdo do questionario

Lages, ...... de novembro de 2021.

Prezada Senhora,

Cumprimentando-a cordialmente, vimos por meio desta, solicitar sua permisséo para o
desenvolvimento da pesquisa intitulada “LITERATURA INFANTIL: PRATICAS
PEDAGOGICAS E PROCESSOS FORMATIVOS DE PROFESSORES/AS NA
EDUCACAO INFANTIL”, bem como, seu apoio junto aos diretores e as diretoras para que
enviem os questionarios online (em anexo) a todos/as os professores/as da educacéo infantil, na
rede da qual € Gestora.

A pesquisa que pretendemos realizar faz parte do Programa de P6s Graduagdo em
Educacdo - Mestrado em Educacdo da UNIPLAC de Lages, no qual sou Mestranda sob a
orientacdo da Profa. Dra. Maria Selma Grosch.

Buscaremos fazer o levantamento em dois CEIMS da rede, para identificar o perfil dos
professores que poderdo nos dar subsidios para o prosseguimento da proposta de pesquisa.

Dadas as condigdes atuais de distanciamento social, para a realizacdo desta etapa que
consiste na aplicacdo de questionério, delineamos o seguinte: 1) busca dos contatos telefénicos
dos diretores e das diretoras das escolas junto & Gestora de Educagdo; 2) realizacdo do contato
com os diretores e as diretoras pelo aplicativo WhatsApp para solicitar seu apoio para 0 envio
do questionario para os professores (carta em anexo). O questionario serd enviado pelo
aplicativo WhatsApp e estara disponivel pelo Google Forms.

Informamos que ndo haverd custos para a instituicdo, que ndo iremos interferir nas
atividades cotidianas desta e que nos comprometemos em preservar a privacidade dos
envolvidos na proposta de pesquisa.

Agradecemos antecipadamente seu apoio e compreensao, certos de sua colaboragéo para
0 desenvolvimento desta proposta de pesquisa.

Colocamo-nos a disposicéo para qualquer esclarecimento.

Observacdo: em anexo segue para seu conhecimento o protétipo do questionario a ser
aplicado.

Atenciosamente

Néadia Aparecida de Lima Coser - Mestranda
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacao
UNIPLAC - Lages

Prof.2 Dra. Maria Selma Grosch - Orientadora da Pesquisa
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacao
UNIPLAC - Lages
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Apéndice C — Carta solicitacdo de auxilio aos diretores e as diretoras das escolas para aplicagcdo

do questionario

Lages, ...... de novembro de 2021.
Prezado (a) Senhor (a),

Cumprimentando-o (a) cordialmente, vimos por meio desta, solicitar seu auxilio para o
envio do questionario (em anexo) a todos os professores e as professoras titulares da educacéo
infantil, no CEIM na qual é Gestor/a. Para os objetivos dessa pesquisa ndo serdo incluidos os/as
professores/as que atuam como Segundo Professor nessas turmas.

A aplicacdo deste questionario faz parte da proposta de pesquisa intitulada
“LITERATURA INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS E PROCESSOS
FORMATIVOS DE PROFESSORES/AS NA EDUCACAO INFANTIL” do Programa de
Pds Graduacdo em Educacdo - Mestrado em Educacdo da UNIPLAC de Lages, no qual sou
Mestranda, com orientacdo da Profa. Dra. Maria Selma Grosch.

Dadas as condicdes atuais de distanciamento social, para a realizacdo desta etapa que
consiste na aplicacdo de questionario, nos utilizaremos da tecnologia e dos aplicativos
WhatsApp e Google Forms.

Buscamos com este questionario fazer um levantamento, a fim de identificar o perfil
dos/as professores/as que poderdo nos dar subsidios para o prosseguimento da proposta de
pesquisa.

Informamos que ndo iremos interferir nas atividades cotidianas da escola e que nos
comprometemos em preservar a privacidade dos/as envolvidos/as na proposta de pesquisa.

Agradecemos antecipadamente seu apoio e compreensdo, certa de sua colaboracao para
0 desenvolvimento desta proposta pesquisa.

Colocamo-nos a disposicao para qualquer esclarecimento.
Atenciosamente,

Néadia Aparecida de Lima Coser - Mestranda
Programa de P6s Graduagdo em Educacdo — Mestrado em Educacao
UNIPLAC - Lages

Prof.2 Dra. Maria Selma Grosch - Orientadora da Pesquisa
Programa de P6s Graduagdo em Educacdo — Mestrado em Educacao
UNIPLAC — Lages
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Apéndice D — Questionério

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada: “LITERATURA
INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS E PROCESSOS FORMATIVOS DE
PROFESSORES NA EDUCACAO INFANTIL”. Ao responder este questiondrio, estara
colaborando para identificarmos, quais sdo as contribuicdes da Literatura Infantil nas praticas
pedagodgicas dos professores/as da educacdo infantil. Os resultados obtidos através desta
pesquisa, poderdo contribuir para a melhoria da qualidade dos processos formativos e,
consequentemente, vir auxiliar na reflexdo critica de praticas pedagdgicas, que estimulem a
efetivacdo das aprendizagens dos educandos.

Informag0es gerais:

1 -Dados pessoais: Idade- Género:
2-Informac6es académicas e profissionais:
3- Quanto a seu nivel de formacéao académica:
() ensino médio

() graduacdo em curso

() graduacdo completa

() especializagcdo em curso

() especializacdo completa

() mestrado em curso

() mestrado completo

() doutorado em curso

() doutorado completo

Graduaga0------=======n=mmm o e

4- H& quanto tempo concluiu sua formacao inicial?
()1la3anos()4a5anos()6allanos()11al5anos ()16 a 20 anos
() acima de 20 anos

5- Ha quanto tempo atua como professor(a) efetivo na rede municipal de ensino:
()la3anos()4a5anos()6al0anos()1lalsanos

() 16 a 20 anos () acima de 20 anos

6- Trabalha atualmente:

() Somente na rede municipal de ensino.

() Rede municipal e estadual de ensino.

() Particular

7- Com qual das turmas tem maior identificagdo:

() Bercario () Bercario () Maternal I () Maternal 11 () Pré escolar

8- Em qual turmas tem maior tempo de atuacéo:

() Bercario | ()Bercario Il () Maternal I () Maternal Il () Pre escolar

9- Ha quanto tempo ¢ efetivo da rede municipal de ensino?
()la3anos()4a5anos()6allanos()1lal5anos ()16 a20anos
() mais de 20 anos

10- Ha quanto tempo utiliza a Literatura Infantil na sua pratica pedagdgica?
()la3anos()4a5anos()6all0anos()1lal5anos ()16 a20anos
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Apéndice E — Entrevista semiestruturada

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE-UNIPLAC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGE

Titulo da Pesquisa: “LITERATURA INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS E
PROCESSOS FORMATIVOS DE PROFESSORES/AS NA EDUCACAO INFANTIL”.

Caro/a colega Professor (a), vocé é convidado (a) a participar da pesquisa da Mestranda Nadia
Aparecida de Lima Coser.

Esta ficha ficara com a pesquisadora e ndo sera revelado seu nome. Suas informacdes
sdo fundamentais para o sucesso deste trabalho. Esta pesquisa é parte dos estudos no Mestrado
em Educacao da Universidade do Planalto catarinense- UNIPLAC. A questdo que nos move:
Como a Literatura Infantil esta inserida nas praticas pedagdgicas dos professores de Educacéao
Infantil? O objetivo geral é compreender como o uso da literatura infantil pode contribuir no
desenvolvimento de praticas pedagogicas de professores/as da educacdo infantil. Desde ja
agradecemos sua participacdo e colaboracéo.

Roteiro de Perguntas para a Entrevista

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1-Quais suas experiéncias acerca da Literatura Infantil, na sua infancia? Fale sobre suas
lembrancgas e relacione com suas préaticas pedagogicas.

2-Vocé acha que a literatura infantil contribui para o desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas, com as criangas, em sala de aula?

3-Vocé percebe se a literatura infantil, nas praticas pedagdgicas, contribui para o
desenvolvimento do processo formativo das criangas?

4-Vocé tem objetivos especificos quando utiliza a literatura infantil em suas praticas
pedagdgicas e em que momentos isso acontece?

5-Como ¢é tua experiéncia com a literatura infantil nas turmas de bercario e ou maternal?
6-Quais 0s recursos que voceé utiliza para contar histdrias?
7-Vocé ja ouviu falar ou teve contato com os livros de imagens?

8-Costuma utilizar a literatura infantil com livros de imagens com frequéncia nas préaticas
pedagdgicas do seu cotidiano?

9-Em que momentos utiliza livros de imagem em suas aulas?

10-Como a Literatura Infantil € abordada nos encontros de formacao continuada de
professores/as?
Observacdes/gerais:




