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RESUMO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) afeta, sobretudo as interacdes sociais,
comportamentais, sensoriais e a comunicacdo das pessoas autistas. A resiliéncia apresentada por
algumas criangas no contato com 0s outros € uma das caracteristicas do autismo. As criangas com
TEA exigem um tratamento diferenciado, pois reagem de forma diversa das demais aos estimulos
recebidos do meio uma vez que possuem 0s cinco sentidos mais agucados que as demais pessoas.
Adotar praticas pedagodgicas que visem o desenvolvimento da aprendizagem e a sua interacdo social
junto ao grupo torna-se, portanto, fundamental. A pesquisa partiu do questionamento: Quais as
praticas pedagdgicas de professores e quais as concep¢des de mées sobre o Transtorno do Espectro
Autista da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE de Lages, SC. Assim, este projeto
tem como objetivo geral, analisar praticas pedagdgicas de professores e concep¢des de maes sobre o
Transtorno do Espectro Autista da APAE de Lages, SC. Os objetivos especificos da pesquisa sao:
Investigar praticas pedagogicas utilizadas pelos professores da APAE de Lages; verificar concepgdes
de maes com filhos que apresentam o transtorno do espectro autista; observar como séo desenvolvidas
as praticas pedagogicas de professores na APAE de Lages; identificar como se da a relacdo entre
familia e escola na APAE de Lages. O projeto foi desenvolvido junto a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Lages (APAE). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. A
metodologia aplicada foi a descritiva que utiliza os procedimentos de estudo observacional e
documental. Os participantes da investigacdo foram divididos em dois subgrupos: mées de alunos com
TEA e professores de alunos com TEA. Para os dois grupos foram realizadas entrevistas
semiestruturadas que apresentam questdes relativas a identificacdo da percep¢do da familia em relacéo
as praticas pedagogicas desenvolvidas pela escola. A coleta de dados consistiu em trés etapas: 1.
Pesquisa bibliografica e documental; 2. Estudo observacional e 3. Entrevista semiestruturada. Na
primeira etapa, foi realizado um estudo bibliogréfico e documental para melhor aprofundamento do
tema. Num segundo momento, foi realizado um estudo observacional. Para esta etapa, foi feito um
agendamento com a professora coordenadora das turmas que possuem alunos com TEA que estdo
dentro da faixa etaria previamente determinada. Por fim, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas. Conforme descrito, houve uma aproximacgao com os professores por intermédio da
coordenadora. Para os professores que aceitaram participar da entrevista, foram agendadas datas
especificas para cada um. A pesquisa mostrou que os professores regentes envolvidos na pesquisa,
relataram que a formacdo inicial ndo deu suporte metodoldgico para desenvolverem o trabalho com os
autistas, indicaram que a formagdo recebida na academia deixou lacunas neste contexto, que
precisaram buscar com outros profissionais que ja trabalharam com essas criancas, metodologias e
atividades que pudessem desenvolver com eles.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Praticas Pedagodgicas; Concepgdes de Maes;
Familia. Escola.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) mainly affects the social, behavioral, sensory and
communication interactions of autistic people. The resilience presented by some children in contact
with others is one of the characteristics of autism. Children with ASD require a different treatment,
since they react differently from the others to the stimuli received from the environment since they
have the five senses sharper than other people. Adopting pedagogical practices that aim at the
development of learning and its social interaction with the group becomes, therefore, fundamental.
The research started with the question: What are the pedagogical practices of teachers and what are the
conceptions of mothers about Autism Spectrum Disorder of the Association of Parents and Friends of
the Exceptional APAE de Lages, SC. Thus, this project aims to analyze the pedagogical practices of
teachers and conceptions of mothers on Autistic Spectrum Disorder of APAE de Lages, SC. The
specific objectives of the research are: To investigate pedagogical practices used by the APAE de
Lages teachers; verify conceptions of mothers with children who have autism spectrum disorder; to
observe how the pedagogical practices of teachers in the APAE de Lages are developed; identify how
the relationship between family and school occurs in the Lages APAE. The project was developed
with the Association of Parents and Friends of the Exceptional of Lages (APAE). This is a qualitative
approach research. The applied methodology was the descriptive that uses the procedures of
observational and documentary study. The research participants were divided into two subgroups:
mothers of students with ASD and teachers of ASD students. For the two groups, semi-structured
interviews were conducted that present questions related to the identification of the family's perception
in relation to the pedagogical practices developed by the school. Data collection consisted of three
steps: 1. Bibliographic and documentary research; 2. Observational study and 3. Semi-structured
interview. In the first stage, a bibliographic and documentary study was carried out to improve the
subject. Second, an observational study was performed. For this stage, a scheduling was done with the
coordinating teacher of the classes that have students with ASD that are within the previously
determined age group. Finally, semi-structured interviews were carried out. As described, there was an
approximation with the teachers through the coordinator. For teachers who agreed to participate in the
interview, specific dates were scheduled for each one. The research showed that the teachers involved
in the research, reported that the initial training did not provide methodological support to develop the
work with the autistic, indicated that the training received at the academy left gaps in this context,
which needed to seek with other professionals who have already worked with these children,
methodologies and activities that they could develop with them.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Pedagogical practices; Conceptions of Mothers; Family.
School.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Ao iniciar minha trajetoria académica ndo imaginava e nem esperava que fosse capaz
de trabalhar em uma escola de Educagéo Especial. Foi trabalhando na Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de Lages, SC, por cinco anos que senti como é dificil, o
trabalho desenvolvido com os alunos com deficiéncia, e, em contrapartida, gratificante. Nesse
periodo, tive a oportunidade de trabalhar com alunos que apresentam Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Durante o0 ano em que trabalhei com os autistas muitos foram os desafios e obstaculos
que vivenciei e que me fizeram refletir sobre esta deficiéncia. Foi um ano de diversos
guestionamentos, mas também de dedicado estudo, cursos relacionados ao tema para comecar
a compreender a deficiéncia.

No trabalho desenvolvido com eles percebi que minha graduacgdo ndo fora suficiente
para responder as minhas duvidas e inquietaces quanto as questdes complexas que envolvem
0 cognitivo dessas criancas e jovens. Fui entdo, em busca de uma especializacdo na area de
educacdo especial, e tive acesso aos primeiros conhecimentos teodricos. Os contetdos
estudados, aliados a prética cotidiana, me deram subsidios para comecar a compreender e
desenvolver atividades criativas com educandos de TEA.

Em uma reunido de estudos realizada no Centro de Educacgdo Infantil Municipal
(CEIM) de Lages, as colegas repassaram a preocupacao a respeito do comportamento de um
aluno em especial. O aluno frequentava a escola desde o bercério e as professoras perceberam
algo diferente no seu comportamento e nas suas interacGes sociais. Uma conversa foi
agendada com a mée que relatou ter percebido que seu filho ndo expressava a comunicagédo
verbal, entre outros aspectos, inerentes ao seu desenvolvimento.

Por sugestdo da escola e solicitacdo da mae, o educando foi encaminhado para a
avaliacdo de um fonoaudidlogo, uma vez que ndo é atribuicdo do pedagogo fornecer

diagnosticos sobre o desenvolvimento biopsicossocial de seus alunos.
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Apo6s o atendimento do especialista, o educando foi encaminhado para uma segunda
avalicdo com um neuropediatra especialista em TEA, e o diagnéstico do Transtorno do
Espectro Autista confirmado. A partir do diagnéstico, a familia buscou na escola suporte
pedagogico para que seu filho tivesse asseguradas as condi¢Bes de desenvolvimento integrais.
Com o apoio da escola, o aluno foi encaminhado para o atendimento semanal realizado pelo
Programa de Atengdo Psicossocial — PAPS.

O PAPS tem a finalidade de prestar atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia do municipio de Lages. Estd interligado com a Secretaria da Educacdo do
municipio e Secretaria da Salde juntamente com clinicas conveniadas que, com a equipe
multiprofissional, propiciam servi¢os aos alunos com deficiéncia. O programa oferece o
atendimento educacional especializado por meio de profissionais como: Fonoaudidlogo,
Psicélogo, Fisioterapeuta, Terapeuta Ocupacional, Neurologista e Pedagoga.

A partir deste encaminhamento, o aluno comegou a frequentar os atendimentos com a
equipe do PAPS, passando a ter o atendimento com fonoaudidlogo e psicélogo, sendo
encaminhado também para o atendimento na sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Juntamente com o apoio desta equipe, o aluno, a familia e a escola passaram a ter
orientacBes e a fazer trabalho articulado e multidisciplinar para atender as especificidades
dele. A interacéo e a troca de experiéncias entre a familia e a escola foram fundamentais para
a construcdo de metodologias que buscavam desenvolver a comunicacdo, a autonomia, a
socializagdo, bem como o cuidado com os movimentos estereotipados comuns as criancas
com TEA.

O aluno encerrou o0 ano letivo apresentando evolucdes perceptiveis reafirmando que
qguando a familia e a escola tém compromisso nas acles pedagogicas e nas intervencdes, 0
resultado serd de aprendizagem. A partir deste episodio, percebi que seria necessario um
maior aprofundamento sobre as questBes que permeiam a relacdo familia escola na
perspectiva das préaticas pedagdgicas adotadas para os autistas.

Nos ultimos anos tem se intensificado estudos e pesquisas relacionados ao transtorno
do espectro autista, apesar de varios trabalhos serem direcionados para a compreensdo do
transtorno, ainda existem muitas discordancias e incertezas que ndo foram elucidadas. Essa
tematica pouco conhecida, tem instigado pesquisadores que pretendem contribuir de alguma

forma no desenvolvimento cientifico deste assunto.
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O Transtorno do Espectro do Autista (TEA) afeta, sobretudo, as interagdes sociais,
comportamentais, sensoriais e a comunicacao das pessoas autistas. A pessoa com TEA pode
apresentar todas essas dificuldades, contudo, cada uma reage de forma diversa da outra. O
TEA pode afetar mais a interagdo social ou a comunicagdo com uma pessoa € 0 mesmo nédo
ocorrer com outra. Algumas dificuldades podem ser perceptiveis desde 0 nascimento,
enquanto outras podem ser percebidas somente ao longo do desenvolvimento da pessoa
autista. Segundo Soares e Cavalcante Neto (2015), por todos esses motivos existem
dificuldades em estabelecer um diagnéstico precoce.

De acordo com Gadia, Tuchman e Rotta (2004) as pessoas com TEA exigem um
tratamento diferenciado reagindo de forma diversa das demais aos estimulos recebidos do
meio em que vivem. Além disso, as pessoas com autismo possuem 0s cinco sentidos — olfato,
paladar, tato, visdo e audi¢do — mais agucados que as demais pessoas. Assim, 0 uso de outras
estratégias que utilizem esses sentidos € um meio possivel para estabelecer uma comunicagédo
com estas pessoas, para que elas desenvolvam a linguagem.

A escola e a familia como agéncias socializadoras, embora distintas, buscam objetivos
complementares. Para Bartholo (2001, p. 23), “[...] a parceria, familia escola é fundamental
para que ocorram 0s processos de aprendizagem e crescimento de todos os membros deste
sistema, uma vez que a aprendizagem ndo esta circunscrita aos contetidos escolares”.

A participacdo da familia na escola é fundamental para que a histéria de vida de cada
crianca seja conhecida pelos profissionais que irdo atuar com ela, o que possibilita o
conhecimento da especificidade de cada uma e permite ao profissional planejar estratégias
que possam superar possiveis dificuldades no trabalho pedagdgico.

A presenca de um aluno com necessidades especiais na sala de aula requer um
trabalho partilhado por parte das duas instituicbes buscando alternativas de intervengdes que
possibilitem ao aluno o desenvolvimento da autonomia, independéncia e execugdo das
atividades de vida diaria.

A escola tem a funcéo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.
A familia desempenha papel de relevancia e de compromisso no processo de ensino
aprendizagem. A participacdo da familia permite ao aluno a integracdo do ambiente escolar e,
a sua participacdo efetiva possibilita um melhor aproveitamento no processo de escolarizacéo.

O professor capacitado e comprometido com seu aluno estabelece uma relagdo de
cooperacdo com a familia baseada na paciéncia, na dedicacdo, na perseveranga € no amor.

Cunha (2009, p. 20) coloca que, “[...] professores dedicados que nao se negam a ter desafios,
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sdo inspirativos para os pais. Da mesma forma, pais afetuosos e esperanc¢osos estimulam o
professor”.

A experiéncia vivenciada na escola com o aluno mencionado, foi fundamental e
reacendeu dentro de mim inquietagdes que até o0 momento estavam acomodadas. Inquietaces
do tempo que trabalhei na APAE com alunos com TEA.

A trajetoria académica que realizei, bem como a atuacdo docente, ndo deram conta de
responder as minhas inquietacfes, e ainda, constatei que essas mesmas inquietacBes sdo
vivenciadas diariamente por outros docentes quando se deparam com alunos com TEA ou
com outras deficiéncias na sua sala de aula. Compreender e encontrar respostas para minhas
inquietacBes se tornou necessario e urgente. O que me fez retornar para a universidade
optando por fazer o mestrado em educagdo. Assim, durante o mestrado desenvolvi a pesquisa
que objetiva conhecer a realidade da escola e das familias que tem filhos com autismo na
APAE de Lages. A realizacdo da mesma, parte da pergunta: Quais as praticas pedagogicas de
professores e quais as concepgdes de maes sobre o Transtorno do Espectro Autista da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE de Lages, SC? Assim, este projeto tem
como objetivo geral, analisar praticas pedagogicas de professores e concepcdes de mées sobre
o0 Transtorno do Espectro Autista da APAE de Lages, SC. Os objetivos especificos da
pesquisa sdo: Investigar praticas pedagogicas utilizadas pelos professores da APAE de Lages;
verificar concepcbes de maes com filhos que apresentam o transtorno do espectro autista;
observar como séo desenvolvidas as praticas pedagdgicas de professores na APAE de Lages;
identificar como se da a relacdo entre familia e escola na APAE de Lages

A proposta para este estudo consiste em uma pesquisa qualitativa. Foi adotada a
metodologia de entrevistas semiestruturadas que foram realizadas com as maes de alunos
autistas, professores regentes que atuam na sala de aula, um professor de musica e um
professor de artes que desenvolvem atividades pedagogicas com os alunos com TEA na
APAE de Lages. Participaram da entrevista trés pais ou responsaveis de alunos com TEA e 0s
professores regentes, de musica e de artes. Apos as entrevistas, os dados coletados foram
analisados verificando pontos convergentes e divergentes entre as respostas.

A anélise dos dados da pesquisa foi realizada seguindo a metodologia de anlise de
contetdo de Bardin (2011) e que, segundo Barros e Lehfeld (2000, p. 94), “[...] a analise
evidenciara as relagfes existentes entre os dados obtidos e os fendbmenos estudados. O

pesquisador aprofunda-se nos dados decorrentes do tratamento estatistico”.
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A pesquisa esta estruturada em cinco capitulos. O primeiro aborda o Transtorno do
Espectro Autista, panorama historico, o diagnostico do TEA, trabalha as politicas publicas de
educacdo inclusiva, a escolarizacdo da crianca com TEA, praticas pedagodgicas no contexto do
autista bem como o ensino da arte, da musica, a familia e os educadores. O segundo capitulo
apresenta o histérico das APAES no Brasil, Santa Catarina e de Lages, que € o locus da
pesquisa, a organizacdo do espaco escolar e a rotina dos alunos na APAE. O terceiro capitulo
apresenta a metodologia da pesquisa, com a fundamentacdo teérica e o processo de
construcdo, bem como a descrigdo do local em que a pesquisa foi desenvolvida, os sujeitos
participantes do estudo, os instrumentos e procedimentos a serem utilizados na construgéo de
dados. O quarto capitulo apresenta a vez e a voz das pessoas entrevistadas. O quinto capitulo
faz as andlises dos dados e o dialogo com os atores envolvidos nas discussdes. Por fim, as
consideracdes finais, com a descri¢do dos principais resultados da investigacdo, as referéncias
em seguida, os apéndices e anexos.

O tema em questdo tem diferentes modalidades que ainda podem ser aprofundadas
com outros estudos. Neste sentido, o tema pesquisado ndo se esgota com este trabalho.
Acreditamos que a pesquisa é de relevancia social e que, com certeza vira a contribuir para a
formacédo de professores no sentido de criacdo e atualizacdo de praticas pedagdgicas, bem
como a aproximagdo e aprofundamento de relagdes entre familias que tem filhos com autismo
e a escola.

O capitulo a seguir trara a definicdo do Transtorno, o panorama histérico, bem como o
diagnostico do transtorno do espectro autista, a escolarizacdo de criangas com TEA, bem
como as politicas publicas de educacdo inclusiva, as praticas pedagogicas utilizadas com o

autista, o ensino da arte, o ensino da musica, o contexto da familia e educadores.
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1. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O capitulo que terd inicio nesta se¢do abordara o panorama historico do Transtorno do
Espectro Autista - TEA, com as caracteristicas peculiares desse, as politicas publicas que dédo
suporte na educacéo inclusiva, o diagndstico, a integracdo nos espagos escolares dos alunos,

bem como o cenario e as praticas pedagogicas desenvolvidas com eles.

1.1. PANORAMA HISTORICO DO AUTISMO

O autismo foi descrito pelo psiquiatra infantil Leo Kanner em 1943, que observou
onze criancas que apresentavam comportamento diferenciado que preferiam o isolamento
extremo e a manutencdo da rotina. Kanner observou essas criangas e percebeu que
respondiam comumente de maneira diferenciada a outras criangas.

Dentre as observacGes feitas por Kanner, os autores Marfinatim e Abrdo (2014, p. 255)
destacam que “os movimentos estereotipados, resisténcia a mudanca, ndo apresentavam
habilidades na comunicacdo apresentando inversdo dos pronomes e a tendéncia a ecolalia”.
Além disso, essas criancas apresentavam déficits de interacdo social e comportamentos

incomuns.
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Em 1944, outro psiquiatra e pesquisador austriaco, Hans Asperger, autor do artigo “A
psicopatia autista na infancia”, ao observar o comportamento das criangas, percebeu que as
caracteristicas e padrdo de comportamento ocorriam em maior nimero em meninos, a falta de
empatia, a conversacdo unilateral, a falta de interagdo social, e 0s movimentos estereotipados.

ApoOs estudar as criangas, Asperger as denominou de “professores” em virtude da
habilidade que apresentavam em descrever temas de maneira detalhada. A obra de Asperger
fora escrita em aleméo e numa época de guerra, 0 que tornou seu trabalho pouco difundido e
conhecido. Somente na década de oitenta, que teve seu nome reconhecido como um dos
pioneiros no estudo do autismo. A Sindrome de Asperger leva seu nome em forma de
reconhecimento (LIMA, 2013).

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria lanca a primeira edi¢cdo do Manual
Diagnostico e Estatisticos de Doencas Mentais — DSM 1 — manual que servia para
diagnosticar os transtornos mentais. Nessa edi¢do, os sintomas autisticos foram classificados
no subgrupo da esquizofrenia infantil, ndo considerando o autismo com um diagndstico
separado.

Na década de cinquenta, a crenca em relacdo ao autismo era que a culpa seria dos pais
e a hipdtese difundida é a da “maée geladeira”. Essa teoria foi defendida por Bruno Bettelheim
que acreditava que a falta de calor maternal culminava no autismo. Segundo Schmidt (2012),
isso gerou muita discussdo quanto a natureza do autismo e sua etimologia. Sobre o termo mae
geladeira, Schmidt (2012) diz que:

(..) no primeiro estudo publicado sobre autismo foram descritos além dos
comportamentos das criangas, um perfil de seus pais, constando
caracteristicas como frieza afetiva e intelectualizacdo (grifo do autor).
Apesar destas observacdes serem consideradas pelo préprio autor como
pouco provavel de serem responsaveis isoladamente pela etiologia do
autismo devido a gravidade da sindrome, teéricos seguiram apoiando tais
especulagdes durante pelo menos duas décadas, ao que foi cunhado e
disseminado o termo mée geladeira (grifo do autor) (SCHMIDT, 2012, p.
187).

Outras evidéncias comegaram a surgir na década de sessenta, tratando o autismo como
um transtorno cerebral. Em sessenta e cinco, uma jovem americana, Temple Grandin, que
apresentava a sindrome de Asperger, fora passar férias na casa de uma tia e percebeu na
fazenda, uma maquina usada para prender os animais para vacinar. Temple percebeu que

qguando o animal era colocado na maquina e espremido este se tornava calmo e relaxado,
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entdo pediu aos tios para passar pela mesma experiéncia e posteriormente criou um aparelho
que ao pressiona-lo a pessoa era abracada. Temple utilizava este aparelho para se acalmar.
Temple dedicou sua vida para estudos quanto as praticas de abates dos animais e isso a tornou
conhecida no mundo inteiro como uma excelente profissional. Seu trabalho foi tema de
documentério, de filme e ja escreveu varios livros, defendendo duas causas: 0 autismo e 0
bem-estar dos animais.

A segunda edicdo do DSM Il é publicada em 1968 e trazia reflexdo sobre a
psicodindmica psiquiatrica. Em 1978, Michel Rutter define o autismo a partir de quatro
critérios: 1) atraso e desvio sociais ndo s6 como deficiéncia intelectual; 2) problemas de
comunicacdo ndo s6 em funcdo de deficiéncia intelectual associada; 3) comportamentos
incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos; e 4) inicio antes dos 30
meses de idade. Ao classificar o autismo, Michael Rutter cria um marco divisor na
compreenséo desse transtorno mental (LIMA, 2013).

Apos a definicdo do autismo por Rutter em 1978 e o crescimento dos estudos sobre o
tema, a partir do DSM 111, o autismo passa a ser reconhecido e colocado em uma nova classe
de transtornos: os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento — TIDs (American Psychiatric
Association, 1989).

Na trajetoria do autismo, é importante a contribuicdo de Lorna Wing que em 1981,
apos estudos realizados, salientou que o autismo estd associado a deficiéncia mental
desmistificando a teoria da “mae geladeira” teoria defendida por Bruno Bettelheim
(MARFINATI; ABRAO, 2014).

Em 1994, com a criacdo do DSM 1V, sdo adotados novos critérios para o autismo. O
DSM 1V, bem como a Classificacdo Internacional de Doengas, CID 10, caracterizam o
autismo como sendo um transtorno do desenvolvimento (American Psychiatric Association,
1994).

Apoés a publicagdo do DSM 1V, o autismo passou a ser inserido na categoria de
Transtorno Global do Desenvolvimento, juntamente com Transtorno de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia (sindrome de Heller, deméncia infantil ou psicose desintegrativa),
Transtorno de Asperger, Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra Especificacdo
(American Psychiatric Association, 1994).

O autismo na CID 10 é classificado como um Transtorno Global do Desenvolvimento,
e a classificacdo é a seguinte: Autismo Infantil; Autismo Atipico; Sindrome de Rett; Outro

Transtorno Desintegrativo da Infancia; Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo
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Mental e a Movimentos Estereotipados; Sindrome de Asperger; Outros Transtornos Globais
do Desenvolvimento; Transtornos Globais ndo Especificados do Desenvolvimento (TID SOE)
(American Psychiatric Association, 1994).

Em 2013 é lancado o DSM V trazendo mudancas nos critérios dos diagnosticos dos
Transtornos do Espectro Autista, eliminando os subtipos. Com essa mudanca, os individuos
sdo agora diagnosticados em um unico espectro com diferentes niveis de gravidade (American
Psychiatric Association, 2014).

A partir da quinta edicdo do DSM V (2014) todas as subcategorias passam a serem
categorizadas em um Unico diagndstico guarda-chuva denominado de Transtorno do Espectro
Autista — TEA. A Sindrome de Asperger esta incluida, e o diagndstico de autismo passa a ser
definido em duas categorias: alteracdo da comunicacdo social e pela presenca de
comportamentos repetitivos e estereotipados (American Psychiatric Association, 2014). O
quadro 1 demonstra como acontecia a classificacdo do DSM IV e como ocorre a classificacdo
atualmente com o DSM V. Além disso, mostra a classificagdo de acordo com a OMS a partir
do CID-10.

Quadro 1 - Classificacdo do DSM IV, CID-10 e DSM V
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DSM IV

Transtornos globais do
desenvolvimento

» Transtorno Autista
» Transtorno de Rett

* Transtorno Desintegrativo
da Infancia (sindrome de
Heller, deméncia infantil
ou psicose desintegrativa

 Transtono de Asperger

» Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento Sem

CID-10

Transtornos globais do
desenvolvimento - F84

+ Austimo Infantil - F84.0

» Austismo Atipico - F84.1

* Sindrome de Rett - F84.2

* Qutro Transtorno
Desintegrativo da Infancia -
F84.3

+ Transtorno com

Hipercinesia Associada a
Retardo Mental e a

DSMV

Transtorno do Espectro
Autista (TEA)

» Grau leve
» Grau moderado
» Grau severo

Outra Especificagao (TID- Movimento Estereotipados

SOE) -F84.4

» Sindrome de Asperger -
F84.5

» Outros Transtornos
Globais do
Desenvolvimento - F84.8

» Transtornos Globais ndo
Especificados do
Desenvolvimento (TID-
SOE) - F84.9

Fonte: Da autora a partir dos dados obtidos nos manuais da American Psychiatric Association.

Os estudos realizados oportunizaram mudancas nas subcategorias do autismo,
contudo, muita coisa ainda precisa ser estudada para conhecermos a causa desta deficiéncia.
Conforme relata Ortega (2009), movimentos e associa¢Oes representativas dos direitos dos
autistas vém se multiplicando, porém nem sempre se coadunam.

O autor aponta duas correntes, uma formada por familiares de pessoas com autismo,
principalmente por aqueles cujos filhos apresentam caracteristicas mais acentuadas do espectro.
Este grupo visa a melhoria das caracteristicas tipicas do transtorno ou até a cura sendo descrito
como de “baixo funcionamento”.

A outra perspectiva € liderada por autistas de alto funcionamento e posiciona 0 autismo
como diferenca humana, a semelhanca de diversidades quanto a etnia, orientacdo sexual,
nacionalidade e dominancia lateral (ser destro ou canhoto).

Para De Freitas (2017) € absurdo buscar a cura do autismo ou empreender tentativas de
reverté-lo sob referenciais da normalidade dominante, pois ndo se trataria de uma doenca, e sim

de um funcionamento neuroldgico diferenciado — neurodiversidade.
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Descrevemos acima um breve panorama historico do transtorno do espectro autista,
destacamos que o topico a seguir tratara do diagndstico do Transtorno do Espectro Autista,
trazendo aspectos relevantes neste estudo.

1.2. DIAGNOSTICO DO AUTISMO

De acordo com Marques (2000, p. 25), “o termo autismo (...) pode ser definido como
uma condicdo ou estado de alguém que aparenta estar invulgarmente absorvido em si
proprio”. Nas palavras de Paredes (2012), o diagndstico da crianca autista € por vezes muito
dificil de ser verificado, pois inexistem sinais desde o nascimento que revelem qualquer
anomalia ou dificuldade no desenvolvimento da crianca.

Segundo Chudo (2008), a Associacdo Meédica Americana (AMA) menciona o fato de
que apenas por volta dos trinta meses é que se podem observar algumas anomalias no
desenvolvimento da crianca. A crianca para de responder a alguns estimulos, regride
progressivamente o nivel da linguagem e apresenta resiliéncia a alguns carinhos dos pais.

Para determinar o autismo, existe um conjunto de dificuldades nos trés dominios que o
caracterizam que sdo: os problemas de interacdo social; os problemas de comunicacdo e 0s
problemas de comportamento. Uma sé caracteristica, ndo € suficiente para definir o autismo.
No entanto, permanece como uma das caracteristicas mais evidentes do autismo os problemas

de interacdo social. Paredes (2012), diz que:

As criangas autistas ndo respondem gquando as chamam pelo nome e abstém-
se muitas vezes ao contato visual. Possuem dificuldades em entender as
pessoas, 0S gestos, a interpretar o tom da voz ou a expressdo facial e
emocgOes. Mostram ndo possuir consciéncia da existéncia dos sentimentos
por parte dos outros e do posterior impacto negativo dos seus
comportamentos nos outros (PAREDES, 2012, p. 35).

No Transtorno do Espectro Autista, o problema de comunicacdo é uma das
caracteristicas apontadas. Estudos demonstram que mais da metade das pessoas com autismo
nunca conseguirdo desenvolver a fala. E para aquelas que conseguirem desenvolver a fala, se
referem a si proprias usando o seu nome no lugar do “eu”. Comunicam-se usando apenas uma
palavra, ou repetem a mesma frase em qualquer situacdo que se encontrem, explicacGes se
(MIELE e AMATO, 2016).
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Outra caracteristica marcante para o autista é que, grande parte deles, apresentam
movimentos repetitivos ou comportamentos de autoagressdao como morder-se, bater a cabeca,
balancar-se, arranhar-se (American Psychiatric Association, 2014). Quando se sentem
incomodados, essa tendéncia € por vezes, aumentada ja que sua sensibilidade aos estimulos
externos é maior do que as demais pessoas.

A resisténcia apresentada por algumas criangas no contato com 0s outros é outra
caracteristica do autismo. Segundo Paredes (2012), as relacbes sociais, inerentes a qualquer
pessoa, praticamente inexistem quando se tratam de pessoas com autismo. Inexiste para o
autista, por exemplo, a vontade de aceitacdo deste para com as demais pessoas. A partir de
experiéncias proprias, o autista desenvolve uma percepgdo diferente das demais pessoas em
relacdo a quase tudo. Essa falta de interacdo faz com que o autista crie para ele um mundo
proprio.

Soares e Cavalcante Neto (2015) acrescentam ainda, que a atividade imaginativa se
expressa por meio de um repertorio limitado de atividades e interesses. As maneiras como as
pessoas com autismo respondem aos estimulos externos e internos sdo caracteristicas que
possibilitam, ao longo do tempo, diagnosticar essa deficiéncia. O distanciamento e a falta de
afabilidade potencializam-se quando a pessoa com autismo se encontra em um ambiente
diferente daquele a que estdo acostumados a viver. Existe, por parte do autista, uma
hipersensibilidade a determinados estimulos fazendo com que este se manifeste irritado.

Ainda nas palavras de Miele e Amato, (2016).Algumas pessoas com autismo tendem a
realizar de forma repetida sempre as mesmas atividades sem interrupcdo. Uma pequena
mudanga na rotina pode ser especialmente desconfortadvel. As criangas com autismo
excepcionalmente entram em jogos do “faz de conta”, pois possuem extrema dificuldade em
tudo o que se prende a jogos imaginativos ou jogos simbolicos

O TEA ¢é o distarbio das funcBes neuroldgicas que se caracteriza por déficits na
comunicacéo, interacdo e reciprocidade social. Contudo, esses trés problemas podem estar
associados as outras deficiéncias como: a visual, a auditiva ou a epilepsia (American
Psychiatric Association, 2014).

Segundo dados do Ministério da Saude, o Brasil tem aproximadamente duzentos
milhdes de habitantes, dessa populacdo, dois milhdes sdo autistas, ou seja, um por cento da
populacdo brasileira é composta por autistas. No mundo, segundo a Organizagdo das NacGes
Unidas (ONU), acredita-se que setenta milhGes de pessoas sdo autistas. A sua prevaléncia é
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maior em criangas do sexo masculino, sendo que a incidéncia € de quatro meninos para uma
menina autista.

A ONU decretou desde 2008, o dia 02 de abril como o Dia Mundial de
Conscientizagdo do Autismo. No Brasil, a data é lembrada com iluminacdo da cor azul em
monumentos, prédios publicos. Desse modo, esse evento pede mais atencdo ao transtorno do
espectro autista.

A figura 1 demonstra o laco que foi um simbolo adotado em 1999 para campanhas
envolvendo o autismo. Este lagco é uma marca registrada da Sociedade do Autismo (Autism
Society) para a conscientizagdo do autismo. Embora seja uma marca registrada da

organizacgéo, ela permite que seja usado sem objetivos financeiros.

Figura 1 - Laco utilizado pela Autism Society desde 1999 em campanhas para a conscientizacdo do autismo.

Fonte: www.kokomoperspective.com. Acesso em 05/05/2017

O quebra-cabeca reflete a complexidade do espectro autista. As cores e formas
diferenciadas representam a diversidade dos individuos com autismo bem como as familias
gue vivem diariamente com este transtorno. O simbolo se apresenta com cores vibrantes que
servem para chamar a atencdo e conscientizar as pessoas quanto ao autismo. Outra definicdo
do quebra-cabeca, é que ndo se conhecem cem por cento das causas desta condigdo, também
ndo existem duas pessoas exatamente iguais com autismo. O autismo € uma constante
construcdo, onde se procuram as pecas que faltam.

O Transtorno do Espectro Autista € uma condi¢do permanente, a crianca que nasce
com autismo se tornard um adulto com autismo. A partir da promulgacéo da Lei n® 12764 de
27 de dezembro de 2012 foi instituida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
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com Transtorno do Espectro Autista. A referida lei altera o paragrafo terceiro do Artigo 98 da
Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990, e passa a considerar a pessoa com Transtorno do
Espectro Autista como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012).

O quadro 2 demonstra as principais caracteristicas comportamentais da pessoa com

autismo.

Quadro 2 - Principais carateristicas comportamentais da pessoa com autismo

Apego inapropriado por objetos

Atitudes agressivas ou destrutivas

Nao mantém contato visual

Resistente ao aprendizado

Risos e movimentos inapropriados

Néo demonstra medo do perigo

Alta hiperatividade

Age como se fosse surdo

Dificuldade de interagir

Gira objetos de maneira peculiar

Usa as pessoas como ferramenta

Resiste a mudanca

S S— S— S— — — — — S — — S— N— —

[
[
[
[
[
[
[ Resistente a contato
[
[
[
[
[
[

Fonte: Da autora baseada em informacdes obtidas na Associacdo Americana de Psiquiatria (2012).

O quadro acima apresenta as principais caracteristicas que a pessoa com autismo pode
apresentar, tais caracteristicas segundo estudos, podem estar presentes em um autista e ndo
estar em outro o que difere um autista de outro.

O proximo item pesquisa traz a escolarizacdo de criangas com transtorno, as politicas
publicas de educacdo inclusiva, as praticas pedagogicas no contexto do autista, vai falar do
ensino da arte e da musica contextualizando, bem como a familia e os educadores diante do

transtorno.
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1.3. A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Nesta parte da pesquisa trazemos para a discusséo a trajetéria histdrica relacionada as
deficiéncias, de acordo com leituras realizadas é marcada por preconceitos e lutas em favor do
direito a cidadania, a garantia de direitos dessas pessoas dentro da sociedade que estdo
inseridos.

A humanidade, desde muito cedo, tem como referéncia os individuos perfeitos,
aqueles que nao apresentam anomalias ou imperfei¢Ges. Ja na Antiga Grécia, dados histéricos
apontam que pessoas que nasciam com deficiéncia deviam passar por um conselho que

definiria se esta deveria viver ou morrer. Nas palavras de Martins (1998),

[...] a pessoa que apresentava uma deficiéncia ndo correspondia ao padrao de
virtude (areté) estabelecido, que envolvia aspectos (forga, vigor e saude) e
mentais (sutileza e acuidade de espirito). Por contrariar o ideal contido na
sociedade grega, ela ndo era digna de aspirar uma vida humana total e (til a
“p6lis”. Esse ideal de homem perfeito, sem qualquer anormalidade no corpo
e na mente, trouxe como consequéncia a instituicdo de um sistema eugénico,
amplamente aceito e difundido na literatura filosofica antiga (MARTINS,
1998, p. 128).

A historia traz relatos sobre essa questdo desde a Grécia Antiga com a visdo filosofica,
passando pela visdo judaico-cristd com os hebreus até os primeiros ensaios vivenciados no
século XVI onde surgem as preocupacdes iniciais de alguns cidaddos que buscavam integrar
os deficientes na vida em sociedade (CASARIN, 2015).

A partir do século XX, surge um novo olhar sobre as pessoas com deficiéncia, com o
estabelecimento das escolas especiais para criangas com deficiéncia mental. Anteriormente
essas pessoas estavam ligadas a area da salde e em centros de reabilitagdo, mantidos por
organizacfes ndo governamentais. Na maioria das vezes, essas pessoas eram segregadas da
vida em sociedade, cabendo a elas “[...] uma pedagogia diferente, uma educacdo especial
institucionalizada [...]” (MARTINS, 2016, p. 128).

Apobs a década de 60, inicia-se um processo de questionamentos sobre o modelo de
educacdo institucionalizado, reivindicando a inclusdo destas pessoas com as mesmas

condigdes de acesso a trabalho, emprego, educacéo e saide (MARTINS, 2016).
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Da Grécia até a sociedade atual, varios avancos aconteceram, porém a passos lentos,
essas pessoas ja ndo esquecidas, mas ainda perante a sociedade, ndo sdo respeitadas e

valorizadas.

1.4. POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusdo educacional no Brasil busca garantir o direito de todos os alunos estarem
juntos, aprendendo e participando do processo (BRASIL, 1988). O Conselho Nacional de
Educacdo no seu Parecer N°. 017/2001 afirma que:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no
respeito as diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas (equidade),
tantas quantas forem necessarias, com vistas a busca da igualdade. O
principio da equidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver
condigdes diferenciadas para o processo educacional (BRASIL, 2000, p. 11).

Dessa maneira, a escola precisa reconhecer e valorizar as diferencas, especificidades,
dificuldades e potencialidades dos individuos assegurando a eles oportunidades para que
possam se desenvolver de acordo com a particularidade promovendo assim uma educacéo que

respeita sua identidade prépria.

A escola que se insere nessa perspectiva procura abrir 0s horizontes de seus
alunos para a compreensdo de outras culturas, de outras linguagens e
modos de pensar, hum mundo cada vez mais préximo, procurando
construir uma sociedade pluralista (GADOTTI, 1992, p. 21).

Dessa forma, a escola que trabalha com a perspectiva de acesso equitativo a educacao
formara individuos que reconhecem na diversidade, a definicdo de ser humano. S&o nos
espacos da Educacdo que o respeito a diversidade, bem como diferentes estratégias de
desenvolvimento precisam ser construidas e valorizadas. A educacdo assume papel de
relevancia na sociedade, pois busca a formacdo do individuo na sua plenitude, na sua
integralidade, preparando-os para a cidadania.

A legislacdo especifica orienta as politicas publicas na area da educacdo inclusiva,
dentre elas, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos preconiza direito a liberdade, a
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uma vida digna, a educacdo fundamental, desenvolvimento pessoal e social e a livre
participacao na comunidade.

A Declaracdo de Jomtien, datada de 1990, trata-se de uma Conferéncia Mundial de
Educacdo para todos. O Brasil participou desta conferéncia assumindo o compromisso de
erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no pais (LOPES, 2017).

A Declaracdo de Salamanca de 1994, realizada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas
para Educacdo Ciéncia e Cultura (UNESCO) teve como objetivo principal a atencédo
educacional aos alunos com deficiéncia conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais (LOPES, 2017).

A Convencéo de Guatemala em 1999 tem como objetivo e foco principal, a eliminagdo
da discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia. Segundo esta convencdo, estas pessoas
ndo poderdo receber tratamentos diferenciados que possam implicar em exclusao e privacdo
de direitos assegurados as demais pessoas.

A Legislagdo Brasileira desenvolveu politicas publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia, sendo que as principais existentes serdo destacadas neste trabalho. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, no seu Art. 53, estabelece o direito a
educacéo da crianca e do adolescente, e visa 0 seu desenvolvimento preparando estes para o
exercicio da cidadania e para a qualificacdo do trabalho. Assegura ainda, a igualdade de
condicBes para 0 acesso na escola bem como sua permanéncia, preconizando o direito do
respeito pelos educadores, bem como o0 acesso a escola publica e gratuita préxima da sua casa
(BRASIL, 2002).

O direito a educacdo especial faz parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96 que destina o capitulo V para esta modalidade (LDB, 1996). Em 2011, o
Plano Nacional de Educacdo previu o atendimento escolar para alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo na rede regular de
ensino. O plano estabeleceu estratégias que visam assegurar e garantir o atendimento e
acompanhamento dos alunos incluidos (BRASIL, 2001).

A Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012 estabelece e institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, estabelecendo diretrizes
para a sua execucdo (BRASIL, 2012).

No ano de 2014, o Decreto n° 8368, de 02 de dezembro, vem regulamentar a Lei de n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012, e estabelece que: “a pessoa com Transtorno do Espectro

Autista ¢ considerada uma pessoa com deficiéncia, para efeitos legais” (BRASIL, 2014).
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A Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012 institui a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) assegurando que as
criancas se tornam um desafio para os educadores, pois estes, raras vezes ajustam suas
praticas e realizam adaptacdes para adequar o curriculo de maneira que este publico apresente

desenvolvimento e aprendizagem.

1.5. PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DO AUTISTA

Pesquisas relacionadas ao contexto educacional e as praticas pedagogicas dos
professores tém mostrado um crescimento nos Gltimos vinte anos. Nos Estados Unidos, o
trabalho docente ganhou destaque a partir dos anos oitenta. De acordo com Tardif (2002) tais
pesquisas objetivavam adentrar as salas de aula para realizarem estudos acerca da atividade
docente.

No Brasil, segundo Tardif (2002) as pesquisas no &mbito educacional demonstram que
nos anos noventa, houve uma maior busca por novos enfoques para a compreensdo das
praticas pedagdgicas e 0s saberes pedagogicos no contexto de ensinar/aprender. Estes estudos
visam resgatar o papel do professor, dando énfase ao pensamento da formagcdo numa
abordagem além da academia, pensar numa formacdo que envolva o desenvolvimento
profissional, pessoal e da organizacao que envolve a docéncia.

Neste contexto, as pesquisas sobre a formacdo e os saberes docentes desses
professores surgem com a oportunidade de dar voz ao professor utilizando uma abordagem
tedrico-metodolégica, analisando as trajetdrias e as histdrias de vida. De acordo com Névoa
(1995), esta abordagem surge em contestacdo aos conhecimentos anteriores que concluiram
que a profissdo docente esta atrelada a um conjunto de procedimentos técnicos, o que gera no
profissional uma crise de identidade, quando separa o profissional do pessoal.

Estudos e debates investigaram e consideraram que 0 modo de vida do professor
interfere no &mbito profissional. Novoa (1995, p. 19) acrescenta ainda que esse movimento
surgiu “num universo pedagdgico, num amalgama de vontades de produzir outro tipo de
conhecimento, mais proximo das realidades educativas e do quotidiano dos professores”.

Por meio desses estudos, os saberes construidos pelos professores foram reconhecidos
e considerados, anteriormente, estes saberes ndo eram acatados. Estes estudos ganham
proporcéo literaria e buscam identificar os diferentes saberes escondidos na pratica docente.
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Tinham em vista que “€ preciso investir positivamente os saberes de que o professor ¢é
portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceitual” (Novoa, 1992, p. 27).

O saber e as praticas dos professores ndo podem ser separados. Na trajetoria
profissional, o professor elabora, planeja, desenvolve conhecimentos e préaticas de acordo com
a necessidade gque surge na sua atuacdo enquanto formador e pesquisador.

No contexto de incluséo, os professores precisam pensar em como incluir cada aluno,
na sua diversidade e na sua especificidade. Nessa perspectiva, se faz necessario pensar em
recursos e abordagens que possibilitem o fazer pedag6gico. Cunha da sua contribuicdo nesse
enfoque quando cita que: “Uma sala inclusiva esta preparada para receber o educando tipico
ou com necessidades educacionais especiais. Por isso 0s materiais de desenvolvimento
pedagogico podem possuir propriedade que atendam a diversidade discente” (CUNHA, 2013,
p. 31).

Os alunos com TEA requerem de seus professores praticas diferenciadas, por
apresentarem particularidades que variam de um para outro. Nesse sentido, o professor precisa
observar, conhecer cada individuo para que possa desenvolver praticas pedagogicas que
auxiliem no desenvolvimento e na aprendizagem de cada um.

O método do Tratamento e Educacdo para Criangas Autistas e com Disturbios da
Comunicacdo (TEACCH) atualmente é usado por instituicbes que desenvolvem atividades
com as pessoas com TEA. Conforme Orrd (2011) este metodo baseia-se na comunicagdo
visual, remetendo o processo de aprendizado dos alunos por meio de imagens, fotografias e
simbolos que auxiliam na organizacdo do ambiente, na estruturacdo das atividades diarias,
direcionando o aluno a executar suas tarefas.

Uma educacéo inclusiva requer que o professor conhega seu aluno, o que possibilita a
ele desenvolver praticas pedagdgicas que considerem suas particularidades, pois um autista
ndo é igual ao outro e isso pode ser considerado pelo professor na elaboracdo da sua

metodologia de ensino. Na compreensao de Cunha:

(...) que no ensino do aluno com Transtorno de Espectro Autista, ndo ha
metodologias ou técnicas salvadoras. Ha, sim, grandes possibilidades de
aprendizagem, considerado a funcdo social construtivistas da escola.
Entretanto, o ensino n&do precisa estar centrado nas fungdes formais e nos
limites preestabelecidos pelo curriculo escolar. Afinal, a escola necessita se
relacionar com a realidade do educando. Nessa relagdo, quem primeiro
aprende é o professor e quem primeiro ensina é o aluno (CUNHA, 2015, p.
49).
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Nessa perspectiva, a metodologia usada pelos professores oportunizard aos educandos

o desenvolvimento de suas potencialidades favorecendo a aprendizagem.

1.5.1. O ensino da arte

A arte faz parte da construcdo cotidiana da humanidade, esta presente na construcao da
cultura. Quando dancava, cantava e deixava marcas e desenhos graficos nas cavernas e em
outros espacos, a humanidade edificava novos conhecimentos. Ela tem relevante importancia
ndo s6 no desenvolvimento da criatividade, mas, também, amplia a compreensdao do homem e
a interacdo de si com o mundo que o cerca.

A arte ndo imp0e regras uma vez que a participacdo do individuo é espontanea. Se faz
arte pelo prazer de fazer, de descobrir, de romper fronteiras de desvendar o imaginario de
quem a pratica. Diante disso, a importancia da arte para as pessoas com deficiéncia é
fundamental, pois todas podem participar independente da sua limitagéo. A realizacdo da arte
ndo passa pela competicdo, mas sim pelo prazer de cantar, dancar, se expressar, ou seja, a arte
é o prazer de fazer, de criar, de sentir, de explorar aspectos que sdo fundamentais para o

desenvolvimento. Segundo Ferraz e Fuzari (1993),

[...] a importancia da arte na formagdo de criangas, jovens e adultos, na
educacdo geral e escolar, esté ligada a: funcao indispensavel que a arte ocupa
na vida das pessoas e na sociedade desde os primordios da civilizacdo, o que
0 torna um dos fatores essenciais de humaniza¢do (FERRAZ; FUZARI,
1993, p. 16).

Esses autores reafirmam a importancia do ensino da arte para as pessoas com
necessidades educativas, pois a arte da a oportunidade de elas desenvolverem suas
potencialidades através da criatividade, sensibilidade, reflexdo. Saldanha (1999) corrobora
com esta afirmacéo de que, “[...] é preciso compreender a importancia do fazer artistico como
manifestacdo da atividade criativa do homem no mundo, para compreender assim a
importancia da arte na escola” (SALDANHA, 1999, p. 11).

A atividade criativa do ser humano estad em imaginar, representar, sentir, perceber,
fantasiar e isso se inicia no universo infantil e vai acompanha-lo para o resto da vida.

O investimento dado a crianca na faixa etaria de zero a seis anos é fundamental, pois é
nesta fase que sua atencdo e percepcdo estdo mais receptivas para os estimulos que recebem.

Por meio das vias sensoriais, motoras, pensamento intuitivo e concreto, ela consegue observar
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0s objetos ou aquilo que desejamos que por ela sejam absorvidos. A arte proporciona ao aluno
0 contato com o teatro, a musica, a pintura, a danga entre outras possibilidades que levam o
aluno a oportunidade de desenvolver suas potencialidades e particularidades, resultando na
realizacdo de atividades que possibilitam que o processo ensino aprendizagem se dé de forma
prazerosa.

A arte traz beneficios para as pessoas com deficiéncias, mas também para o professor,
que por meio dela, experimenta sensacGes e vivéncias proprias de cada aluno envolvido e
passa a entender a especificidade de cada um, fazendo com que este realize um

autoconhecimento que culminara com o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos.

1.5.2. O ensino da musica

A mdasica, assim como a arte, estd presente na trajetéria da vida humana desde o
principio. Rituais e dancgas podem ser verificadas nas mais diversas civiliza¢@es antigas. O
comportamento do ser humano, por sua vez, € fortemente influenciado a partir do momento
em que ouve uma musica.

E atribuido a musica grande valor curativo, de diversdo, de apreciacido, de controle
emocional, de terapias alternativas, entre tantas outras formas que a musica possa contribuir
para 0 bem-estar das pessoas.

Temos o habito de cantar para o bebé desde o seu nascimento e isso continua por toda
sua infancia. A crianca, ao explorar os ruidos e o siléncio, o volume baixo e o volume alto, as
batidas, as palmas, demonstram sua sensibilidade e sua interagdo com o mundo que a cerca.

Segundo Marques e Bosa (2015, p. 93). “o som proporcionado pela musica traz a
guem a escuta calma, relaxamento, alivio para as dores, concentracdo, bem-estar, melhora da
memoria e serve também como estimulo para realizagdo de atividades fisicas”. Ao ouvir uma
boa mdsica, a maioria das pessoas experimenta sensa¢des variadas: seja de alegria, nostalgia,
felicidade, saudade. Para Paredes (2012, p. 14), “a boa musica harmoniza o ser humano,
trazendo-o de volta aos padrBes mais saudaveis de pensamento, sentimento e acao,
conseguindo renovar a divina harmonia e o ritmo do corpo, das emogdes e do espirito”.

De Freitas Piazetta (2014) nos dizem que a mausica traduz a felicidade ou infelicidade
de uma sociedade e reflete qual o momento psicoldgico, social ou histérico em que ela se

encontra. Assim, um povo pode expressar sua cultura por meio de suas melodias. Além da
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interacdo social, a linguagem musical expressa sentimentos, culturas, ideologias, € uma forma
de gratificacdo psiquica, emocional e artistica.

Podemos ter o contato da musica em qualquer ambiente que estamos e usufruir dela
para relaxar, dancar, meditar entre outros beneficios que ela proporciona. A mdusica é
inclusiva, pois ela possibilita a interacdo global dos sujeitos envolvidos. Bertoluchi (2011)

neste sentido traz a contribuigéo que:

A musicalizacdo [...] ainda auxilia no desenvolvimento e aperfeicoamento da
socializacdo, alfabetizagdo, capacidade inventiva, expressividade,
coordenagdo motora e motricidade fina, percep¢do sonora, percepcao
espacial, raciocinio ldgico e matematico e estética (BERTOLUCHI, 2011, p.
02).

Neste sentido, para Bertoluchi (2011), a musicalizagdo traz beneficios em varios
aspectos, proporcionando a interagdo global e auxiliando no desenvolvimento da capacidade
humana.

A musica comecou a fazer parte do curriculo da educacdo basica a partir da
promulgacdo da Lei n°® 11.769, de 18 de agosto de 2008, sendo conteldo obrigatério no
curriculo escolar. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) o ensino da musica apresenta
relevancia, pois esta associada a cultura e a tradi¢do de cada povo, e para que essa tradi¢do
seja repassada € necessario que o ensino da musica faca parte do curriculo nas escolas
(BRASIL, 2008).

Por meio de eventos culturais, festivais, shows entre outros na escola, os alunos
passam a apreciar esta modalidade de ensino fazendo com que eles valorizem momentos
importantes na sua cultura e na sua historia.

Assim sendo, a musica contribui no desenvolvimento do aprendizado, da criatividade,
da imaginacdo, e passa a ser vista como uma linguagem de expressdo que é parte que integra a
formacéo global do individuo. Através da musica se trabalha muitos conceitos e ela possibilita

o0 envolvimento, a vivéncia, a percepcdo e a reflexdo dos alunos.
1.6. FAMILIA E EDUCADORES
Na sociedade, dois segmentos importantes auxiliam o desenvolvimento social,

intelectual e afetivo dos individuos que dela fazem parte. A familia e a escola sdo dois agentes
que contribuem para a socializacdo de qualquer pessoa.
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Este conceito é reafirmado pelos autores Dias (1999) e Silva (2007). Dois dos agentes
de sociabilizacdo mais importantes ao longo da vida do individuo sdo, sem duvida, a familia e
a escola. Como parceiros, a colaboracdo entre ambos é de extrema importancia para o
desenvolvimento harmonioso de qualquer crianga.

As duas instituicdes no decorrer da historia sofreram transformacdes que interferiram
na estrutura escolar e familiar. Em muitas familias a mae viu-se obrigada a trabalhar fora para
auxiliar no provimento da familia, com isso transferiu para a escola a funcdo educativa que
desempenhava anteriormente.

Diante dessas mudancas, a escola precisou adequar-se para dar conta da nova realidade
vivida pela sociedade, pois tais mudangas refletem e interferem nas atividades desenvolvidas
pela escola. Um novo olhar passou a ser feito da escola e da familia, como instituicdes
distintas, a parceria entre ambas ¢é essencial para que a familia possa sentir-se participante
ativo neste processo de desenvolvimento humano e de aprendizagem. Neste contexto citamos
alguns aspectos legais que reafirmam a importancias da relacdo familia/escola. O artigo 205

da Constituicdo Federal determina que:

[..] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1998).

De acordo com este artigo é indispensavel a participacdo da familia na atividade
escolar e social das criangas preparando-as para o exercicio da cidadania. Outra contribuicdo
legal da participagdo da familia no contexto escolar esta descrita na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo no seu artigo 1°:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisas, Nn0s movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Sendo assim, os processos formativos dos alunos séo partes integrantes do contexto
social em que estes se encontram inseridos, e cada organizagdo € parte integrante deste

contexto. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) no seu artigo 4° considera que:
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E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Pablico assegurar com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes & salde, & alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria (BRASIL, 1990).

Deste modo, as legislacdes aqui citadas ressaltam que a relacdo entre familia e escola é
de fundamental importancia para que juntas encontrem caminhos que possibilitem o

aprendizado e a interagdo dos envolvidos. Na compreensdo de Staccioli (2013),

A escola e a familia constituem, por um lado, dois mundos separados, com
regras proprias, ritmos préprios, rede de relacionamentos préprias, onde
acontecem coisa diferentes, onde se consolidam determinados habitos. Por
outro lado, sdo também dois mundos unidos, porque na vida cotidiana de
cada crianca as duas diferentes situacfes educativas representam uma
continuidade na sua constante busca para organizar as diferentes
experiéncias (STACCIOLI, 2013 p. 149).

E no seio familiar que a crianca contextualiza e demonstra os ensinamentos trazidos da
escola. Neste espaco, a familia podera avaliar o desenvolvimento da crianca, por meio da
autonomia, da independéncia, da realizacdo das atividades diarias, dos avancos que as
criangas apresentam nas praticas educativas, e quais as perspectivas que fardo com que ela
possa avancar ainda mais no seu desenvolvimento. Diante disso, a familia e a escola precisam
tecer lacos de convivéncia e de amorosidade para que esta crianca possa desenvolver-se

plenamente. Segundo Cunha (2009):

A escola estd inserida na educacdo entre a familia e a sociedade, onde se
adquire principios e regras estabelecidas para o convivio. Ainda que seja
normal existir em qualquer aluno posturas comportamentais diferentes em
casa e na escola, no autismo, isto podera trazer grande prejuizo. Por isso, é
necessario que os pais e os profissionais da escola trabalhem da mesma
forma, estabelecendo principios que permitirdo uma articulagcdo harmoniosa
na educacdo (CUNHA, 2009, p. 93).

Neste contexto, a relacdo da familia e da escola serd harmoniosa no trabalho realizado
com o autista. Qualquer postura diferenciada em relacdo as praticas educativas de uma das
partes trardo prejuizos no aprendizado. Para Cunha (2009, p. 61) “quando ocorrem
dificuldades de comunicacdo na crianga e no adolescente, h4 a necessidade de suporte
educacional para promover a interagdo social dentro e fora da escola, isto €, na familia e nos

demais ambientes”.
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As criangas com TEA apresentam comportamentos diferenciados. Seu comportamento
varia de ambiente para ambiente, ou seja, as competéncias adquiridas em um ambiente ndo se
generalizam, a ndo ser que no outro ambiente essas competéncias sejam reafirmadas. Segundo
Cruz et. al. (2016, p. 96) “é necessario reforcar a ideia de que tem de haver um trabalho
conjunto e continuo entre a escola e a familia”. A relacdo entre a familia e a escola das

criangas autistas torna-se primordial e de relevancia.

E na familia que a crianca encontra 0 ambiente necessario que lhe permita
generalizar o que aprendeu na escola, sendo também o melhor lugar para
valorizar os avancos e os fracassos, as mudancgas de comportamento e para
estabelecer objetivos a curto, médio e longo prazo, sendo imprescindivel a
inclusdo dos familiares nos programas de educagdo de criangas com autismo
(CRUZ et. al., 2016, p. 96).

O educador desempenha papel importante no desenvolvimento dos educandos autistas.
Por meio do seu trabalho, ele desenvolve as competéncias que favorecerdo o equilibrio
pessoal, 0 bem-estar emocional, a promogdo das relagdes interpessoais que daréo suporte para
que a crianca adquira aprendizagens significativas por meio do seu trabalho. O educador
precisa, ainda, levar em conta as perturbacfes que acometem essas criangas como a
comunicacgédo, a linguagem e a interacdo social que estas podem apresentar. Para Cunha
(2009) as atividades do educador precisam contemplar alguns aspectos como, aspecto:

Terapéutico: superar comportamentos inadequados provenientes do
comportamento autistico e proporcionar maior qualidade de vida e
independéncia. Afetivo: criar o vinculo com o processo de aprendizagem,
com o professor e com 0 espaco escolar, pela mediacdo do interesse e do
desejo, em atividades ludicas e educativas. Social: proporcionar ao autista,
experiéncias em grupo, por meio de momentos de aprendizagem em sala de
aula comum e no convivio com os demais alunos, trabalhando a interacéo e a
comunicacdo. Pedagodgico: estabelecer atividades que observem a sua
historia pessoal, contemplando sua individualidade para o desenvolvimento
de habilidades como aprendiz no espaco escolar (CUNHA, 2009, p. 54).

A educacgdo € o espaco que oferece aos educandos as condi¢cdes necessarias no
estimulo das potencialidades, do crescimento individual, grupal e social das pessoas
com autismo, para isso O espago precisa estimular as manifestacbes destas
potencialidades. Diante disso se refirma a importancia do estreitamento do lago entre a

familia e a escola buscando ac¢des que interfiram nas aprendizagens destas criancas.
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O capitulo seguinte trard o historico das Associagfes de Pais e Amigos dos
Excepcionais em ambito nacional, estadual e municipal I6cus da pesquisa. Este ainda

trard a organizacao e a rotina mantida com os alunos dentro da instituicéo.

2. ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS

Neste capitulo abordaremos o histérico das Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais a partir de um panorama nacional, estadual e local, e acdo reflexiva diante das
mudangas ocorridas no cenario desde a primeira instituicdo criada no Brasil em 1854, até a

inclusdo nos espacos escolares de alunos que apresentam o transtorno do espectro autista.

2.1. HISTORICO DAS ASSOCIAGOES DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS NO
BRASIL

O atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil teve seu marco em 1854 com a
criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin Constant —
IBC. Em 1856, foi criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos — INES. Tais instituicbes funcionavam em sistema de
internato e tinham o objetivo central fornecer aos alunos o ensino da religido, das letras, das
ciéncias e de outros oficios manuais, possibilitando a insercdo destes na sociedade.

Com a Proclamacéo da Republica, em 1989, essas instituicdes sofreram alteracfes na
sua nomenclatura, porém nao houve mudangas no atendimento para as demais deficiéncias.
Por meio da iniciativa da sociedade civil, entre 1940 e 1950, outras organizagdes surgiam para
atender as outras deficiéncias, ndo focando somente no trabalho, mas também na saude. Com
0 surto da poliomielite, em 1953, foi necessario a criagdo dos primeiros centros de
reabilitacdo fisica para o atendimento dessas pessoas acometidas pela doenca.

As pessoas com deficiéncia intelectual ndo tinham atendimento especializado, pois até
a metade do século XIX, tal deficiéncia era considerada loucura, recebendo tratamento em
hospicios. Nesse periodo, surgem os movimentos Pestalozziano e Apaeano, e no comeco do
século XX, se iniciam os primeiros estudos no Brasil.

Segundo Dorneles; Da Silva & Deon, 2011, Com a chegada de Beatrice Bemis ao

Brasil, membro do corpo diplomatico norte-americano e méae de uma portadora de Sindrome
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de Down, 0 movimento ganha forca. Beatrice ja participara, no seu pais, da fundacdo de mais
de duzentas e cinquenta associacdes de pais e amigos e se admirou por ndo existir no Brasil
uma associacao deste porte. “Um grupo motivado por ela congregou pais, professores, amigos
e médicos de excepcionais e entdo fundaram a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE do Brasil na cidade do Rio de Janeiro em 11 de dezembro de 1954.”
(DORNELES et. Al, 2011). De acordo com Dorneles: (2011):

No final de 1962, em Sao Paulo, ocorreu uma reunido onde foi discutida pela
primeira vez a questdo da pessoa portadora de deficiéncia. A ideia proposta
era a formagdo de um conselho e a criagdo da Federacdo de APAES.
Prevaleceu esta Ultima que foi fundada no dia 10 de novembro de 1962, e
funcionou durante vérios anos em S&o Paulo (DORNELES et al, 2011, p.
77).

O movimento Apaeano é expandido para outras capitais e posteriormente para o
interior dos estados. Este movimento, decorridos quarenta anos, conta com cerca de mil e
quinhentas entidades espalhadas por todo o Brasil, sendo o maior movimento filantrépico do
Brasil bem como do mundo nesta area.

De 1954 a 2004 decorreram cinquenta anos da fundacdo da Federagdo Nacional das
APAES — FENAPAES!, esta instituicdo congrega no pais duas mil APAES que estdo
espalhadas nos municipios de todo o Brasil, propiciando atendimento educacional a mais de
duzentas e cinquenta mil pessoas com deficiéncia mental.

Além das escolas, tambem existem vinte e trés Federacdes das APAES dos estados e
duzentos e dois Conselhos Regionais. Contam ainda com sete Coordenadorias em nivel
nacional e estadual: Coordenadoria de Educacdo e Ac¢do Pedagdgica, Artes, Informatica,
Saude e Prevencdo, Articulagdo e Captacdo de Recursos, Educagdo Profissional e Trabalho,
Educacao Fisica, Esporte e Lazer (FENAPAES, 2008).

Em 2006, por solicitacdo da Federacdo Nacional das APAES, foi realizada uma
pesquisa pelo Instituto Qualibest, que € um Instituto de Pesquisa de Mercado, que constatou
que a instituicdo APAE é conhecida por oitenta e sete por cento dos entrevistados e tida como
instituicdo confiavel por cerca de noventa e trés por cento deles (APAE BRASIL, acesso em
10/mar/2017).

! A Federagdo Nacional das APAES (FENAPAES) é uma organizacéo social sem fins lucrativos, reconhecida
como de utilidade publica federal e certificada como beneficente de assisténcia social; de carater cultural,
assistencial e educacional, que congrega as Apaes e outras entidades congéneres que compdem a Rede Apae no
Brasil. E 0 maior movimento social do Brasil e do mundo, na sua area de atuacdo. Tem como misso representar
0 Movimento Apaeano perante 0s organismos nacionais e internacionais.
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A pesquisa confirma o excelente trabalho desenvolvido e conquistado pelo movimento
Apaeano na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia. A incorporacdo do teste do
pezinho, na rede publica de salde, reforca 0 compromisso deste movimento na prevencdo das
deficiéncias, assim como a estimulacdo precoce sendo fundamental para o desenvolvimento
destas pessoas.

O Brasil tem 45.606.048 pessoas com deficiéncia de acordo com o Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) de 2010, o que equivale a 23,9% da populacao
do pais, desse percentual 18,60% sdo pessoas com deficiéncia visual, 7% com deficiéncia
motora, 5,10% com deficiéncia auditiva e 1,40% com deficiéncia mental (IBGE, 2010).

O quadro 3 mostra os estados, bem como a data de fundagéo das APAES por todo o

territério brasileiro.

Quadro 3 - Primeiras APAES fundadas por Estado.

ESTADO APAE DATA FUNDACAO
Acre Rio Branco 31/07/1981
Alagoas Maceio 20/08/1964
Amazonas Manaus 04/05/1973
Amapa Macapa 27/09/1966
Bahia Salvador 03/10/1968
Ceara Fortaleza 28/08/1965
Distrito Federal Brasilia 20/06/1964
Espirito Santo Vitoria 27/05/1965
Goias Goiania 15/05/1969
Maranhdo Séo Luis 10/03/1971
Minas Gerais Sé&o Lourengo 01/06/1956
Mato Grosso do Sul Campo Grande 10/06/1967
Mato Grosso Cuiaba 06/10/1967
Para Belém 30/11/1962
Paraiba Jo&o Pessoa 23/03/1957
Pernambuco Recife 27/10/1961
Piaui Parnaiba 20/08/1964
Parana Curitiba 06/10/1962
Rio de Janeiro Rio de Janeiro 11/12/1954
Rio Grande do Norte Natal 31/10/1959
Rondonia Vilhena 23/11/1981
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Roraima - -

Rio Grande do Sul Caxias do Sul 06/09/1957
Santa Catarina Brusque 14/09/1955
Sergipe Aracaju 27/08/1967
Séo Paulo Jundiai 07/08/1957
Tocantins Araguaina 22/11/1986

Fonte: Da autora (2017) baseado no documento da FENAPAES (2008).

Conforme mostra o quadro 3, podemos constatar que no Estado de Santa Catarina, a

cidade de Brusque foi pioneira na fundacdo da APAE, com data de 1955.

2.2. HISTORICO DAS ASSOCIAGCOES DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS EM
SANTA CATARINA

A historia registra que foi em 1955 a data da fundacdo da APAE em Santa Catarina.
Embora, seja efetivada em 1955, anterior a esta data, no ano de 1954, as ideias de educacéo
especial no Estado organizaram-se a partir da visita a Florianopolis do técnico de educacgao do
Ministério de Educacdo e Cultura, que veio ao Estado divulgar o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos - INES do Rio de Janeiro.

Oficialmente, o atendimento efetivo ao publico na &rea da educagdo especial
aconteceu com o funcionamento de uma classe especial para criancas deficientes no Grupo
Escolar Dias Velho (1969) de Florianopolis, que mais tarde seria denominado Grupo Escolar
Barreiros Filho (FENAPAES, 2008).

No ano de 1961, é criada a Divisdo de Ensino Especial da Secretaria da Educacdo que
tinha como atribuicdo, além das demais inerentes ao 6rgdo, coordenar o atendimento aos
deficientes visuais e a audio comunicacao. Pelo Decreto n® 692, no ano de 1963, o governo do
Estado Catarinense determinou o funcionamento dos servigos de educagdo especial em
parceria com a iniciativa privada, dando origem as Organizacdes N&o Governamentais
(ONGs), a contrapartida do Estado ficaria na cedéncia dos professores bem como a provisao
dos servicos.

Os servicos na area de educacao especial sdo expandidos em Santa Catarina exigindo a
criacdo de uma instituicdo publica que objetivasse definir as diretrizes da educa¢ao no ambito
estadual. Diante desta necessidade, em 6 de maio de 1968 é criada a Fundagdo Catarinense de
Educacao Especial (FCEE), objeto da Lei n°® 4.156, regulamentada pelo Decreto n° 7.443, de
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02 de dezembro de 1968, que tem como missdo: definir e coordenar a politica de educacao
especial do Estado de Santa Catarina, fomentando, produzindo e disseminando o
conhecimento cientifico e tecnoldgico desta area. Além disso, essa instituicdo tem o objetivo
de promover a capacitacdo de recursos humanos, a realizacdo de estudos e pesquisas ligadas a
prevencéo, assisténcia e a integracdo da pessoa com deficiéncia.

A FCEE é um 6rgdo vinculado & Secretaria de Estado da Educacio. E uma instituicio
de carater beneficente, instrutivo e cientifico, dotada de personalidade juridica de direito
publico sem fins lucrativos.

Na consolidagédo dos objetivos propostos pela FCEE, a instituicdo conta com dez
centros de Atendimento Especializado, que sdo ambientes destinados aos estudos, discussdes
e as pesquisas inerentes as suas areas de atuacdo. Nesses ambientes, o publico atendido sédo
pessoas com deficiéncia visual, auditiva, mental, fisica e multipla, bem como Transtorno do
Espectro  Autista, Transtorno do Déficit de Atencdo/Hiperatividade e altas
habilidades/superdotacao.

Em 2017, a FCEE atua cedendo professores para as mais de 200 instituicOes
especializadas em Santa Catarina que mantém convénio com ela. Os profissionais atuam no
servico de estimulagdo essencial, educacdo profissional, atendimento educacional
especializado, informatica, educacdo fisica e servico pedagdgico especifico, beneficiando
cerca de 18 mil pessoas com deficiéncia.

Desde sua fundacéo institucional, o0 movimento Apaeano interliga uma grande rede,
que € composta por pais, amigos, voluntarios, instituicdes publicas e privadas bem como
pessoas com deficiéncia que acreditam na misséo desta instituicdo que busca promover e
defender os direitos de cidadania das pessoas com deficiéncia e a sua inclusdo social. O
movimento Apaeano ¢ o maior movimento social do Brasil e do mundo na sua area de

atuacao.

2.3 HISTORICO DA ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS DE
LAGES

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE de Lages foi fundada em
25 de junho de 1965. Anterior a esta data, em 08 de maio de 1963, ja atendia pessoas com
deficiéncia num espago restrito a uma sala de aula comportando sete alunos matriculados.

Este espaco funcionava no mesmo endereco onde a escola se encontra atualmente.
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O prefeito da época, o Sr. Wolny Della Rocca, fez a doagdo do terreno por meio da
Prefeitura Municipal de Lages, com uma area de 400 m2, autorizando assim a sua
funcionalidade. Apos essa doacdo, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais passou a
ser o orgao mantenedor da Escola “Raio de Sol” tendo como primeiro presidente o senhor
Paulo Peregrino Pereira.

A escola contou com um esforgo grandioso da comunidade Lageana e de modo
particular da Sra. Hannelor Probst Couto. Sua filha, Clarice Helena, sugeriu o nome da escola
de “Raio de Sol”, nome que se mantém até hoje.

Na regido serrana, a APAE de Lages foi a primeira entidade de atendimento a pessoa
com deficiéncia intelectual e multipla. No ano de 2017, estdo matriculados trezentos e vinte e
quatro alunos, com idade de zero a sessenta e oito anos de idade. Tem como usuarios
primarios, bebés, criancas, adolescentes e adultos com atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, bem como pessoas com deficiéncia intelectual e/ou multipla.

Para a efetivacdo da matricula de um aluno na escola, é necessario que este passe por
uma avaliacdo pedagdgica médica (clinico geral) e psicologica para avaliar o nivel de
desenvolvimento e a necessidade da pessoa a ser atendida. A avaliacdo é feita por uma equipe
multiprofissional que é composta por Psicéloga, Assistente Social, Pedagoga e Médico.

A APAE tem como missdo promover e articular acOes de defesa de direitos,
orientacOes, prestacdo de servigo e apoio a familia, voltados para a melhoria da qualidade de
vida da pessoa com deficiéncia intelectual ou multipla com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade justa e solidaria (PPP APAE Lages, 2017).

Tem como objetivo principal, os atendimentos especializados as pessoas com
deficiéncia intelectual e/ou multipla, visando ao desenvolvimento de suas potencialidades nas
diferentes areas evolutivas, por meio de acdes técnicas pedagogicas e do convivio social, para
o pleno exercicio da cidadania (PPP APAE Lages, 2017).

A Escola de Excepcionais Raio de Sol localiza-se na rua Joagaba n°. 280 — Centro, no
Municipio de Lages, Santa Catarina. A escola est4 instalada em uma edificacdo que possui
area total construida de 4.185,82 m2. Mesmo possuindo uma boa estrutura fisica, a escola
requer continuamente adequacdes e ampliacdes para atender a demanda crescente das pessoas
que procuram por atendimento especializado.

Conta no seu quadro funcional e administrativo em 2017, uma diretora, cinquenta e
cinco professores, duas secretarias, dois motoristas, uma merendeira, uma auxiliar de

merendeira, cinco auxiliares de servicos gerais, bem como uma equipe multidisciplinar que é
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formada por um clinico geral, um psiquiatra, um dentista, duas psicologas, uma assistente
social, quatro fisioterapeutas, trés terapeutas ocupacionais, trés coordenadoras pedagdgicas e
uma coordenadora do Sistema Unico de Satde (SUS).

A escola conta ainda com a parceria da Policia Militar de Santa Catarina onde
desenvolvem o Projeto Equoterapia que funciona no Esquadrdo de Policia Montada,
atendendo vinte oito alunos e integrantes do Projeto.

A APAE se constitui por pais e amigos de alunos com deficiéncia intelectual e/ou
multipla. Conta ainda com o apoio do Clube de Mées — CLUMAE que de forma voluntaria
desenvolvem atividades manuais como artesanato, croché, tric, tapecaria entre outros, onde
tem a renda das vendas destes, revertida para a escola. O CLUMAE ¢é formado por
profissionais liberais da industria, do comércio, estagiarios de instituicbes educacionais
publicas e privadas, de investidores sociais, de voluntarios que acreditam, trabalham e lutam
pela causa da pessoa com deficiéncia.

A associacdo, em 2017, conta também com uma diretoria executiva atuante que tem
como objetivo angariar recursos financeiros através de convénios e parcerias com a sociedade
local para a manutencao dos espacos fisicos e melhorias que a escola necessite (PPP APAE
Lages, 2017).

2.3.1. Organizacdo do espaco escolar da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.

Para atender a populacdo que busca por atendimento na APAE, é necessario organizar
0 espaco fisico, bem como o atendimento dos profissionais especializados que fazem parte do
guadro funcional da escola.

Ap0s a avaliacdo técnico-pedagdgica, as turmas sdo organizadas conforme a idade

cronoldgica e de acordo com os diversos servigos, conforme mostrado no quadro 4.

Quadro 4 - Critérios para enturmacao na APAE de Lages.

TURMA IDADE
Estimulag8o essencial 0 a5anose 11 meses
Servico pedagdgico especifico 6 a 13 anos e 11 meses
Servico pedagdgico especifico 14 a 17 anos e 11 meses
Servico pedagdgico especifico/TEA A partir de 06 anos;
Servico de atendimento especifico/TEA Acima de 18 anos;
Servigo de atendimento especifico Acima de 18 anos;
SPE / centro de convivéncia Educandos em processo de envelhecimento
Atendimento educacional especializado 06 a 17 anos;
Fisioterapia Todas as faixas etarias
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Fisioterapia aquatica funcional
Psicologia

Terapia ocupacional

Servigo social

Médico em clinica geral, psiquiatria e
pediatria

Equoterapia

Nutri¢éo

Fonoaudiologia

Odontologia

Autodefensoria

Atendimento itinerante

Todas as faixas etarias

Fonte: Da autora (2017) baseado em informacGes obtidas na APAE de Lages

O quadro 4 mostra a organizacdo do espaco escolar dentro da APAE, sendo o foco
deste estudo, o servico pedagogico especifico/TEA. Sdo focalizados somente as disciplinas
extracurriculares que foram o objeto de estudo para esta pesquisa.

Os tdpicos e contetdos especificos para o trabalho com os autistas em sala de aula,
forma pautados no estudo da sociedade e da natureza, identidade e autonomia, escolaridade
para a vida, autoconhecimento para o autocuidado e musica e movimento. Todos esses
conteddos objetivam qualificar as estruturas cognitivas superiores elegiveis para este servico,
por meio da elaboracgdo de conhecimentos cientificos.

Na APAE as atividades visam o desenvolvimento das habilidades neuropsicomotoras
dos educandos. A habilidade funcional visa desenvolver atividades de vida diéria; a
habilidade significativa da énfase a linguagem e desenvolvimento cognitivo e; a habilidade de
vivéncia e convivéncia, da suporte para a vida independente, bem como, desenvolve indu¢des
motivacionais e atitudinais.

A FCEE ¢ o 6rgdo que define e coordena os servicos prestados nas APAESs. Este drgdo
encaminha no inicio de cada ano letivo as diretrizes e normas para que 0s alunos sejam
enturmados, além disso, determina o numero necessario de professores para atuar em cada

turma.

2.3.2 Rotina dos alunos na APAE

2 Equoterapia ¢ um método terapéutico e educacional, que utiliza o cavalo dentro de uma abordagem
multidisciplinar e interdisciplinar, nas areas de salde, educacdo e equitacdo, buscando o desenvolvimento
biopsicossocial de pessoas com deficiéncias e/ou necessidades especiais.

® Autodefensoria é um movimento que acontece em todas as APAES e tem como objetivo representar e defender
os interesses das pessoas com deficiéncia intelectual.
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A Constituicdo Federal de 1988, expressa o direito de todos a educacdo, visa 0 pleno
desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania e do trabalho. Assim sendo, o
essencial numa gestdo é assegurar uma educacdo de qualidade para todos, desde 0 acesso ao
conhecimento, ao desenvolvimento das capacidades cognitivas, das competéncias, bem como
o0 atendimento educacional especializado quando este for necessario (BRASIL, 1988).

Uma educacdo de qualidade para todos precisa estabelecer um foco na gestdo para a
inclusdo, na perspectiva de eliminar a exclusdo. Na compreensdao de Brandenburg; Lukmeier
(2013) a gestdo para a inclusdo pressupbe um trabalho competente, voltado para a
transformacdo dos sistemas educacionais, contribuindo para a melhoria da qualidade do
ensino e aprendizagem e apontando respostas para aqueles grupos de pessoas que tém sido
excluidos desse processo. Constituindo assim referéncia para o contexto de educacdo
inclusiva.

Na afirmacdo de Pacheco; Alves (2016) valorizar as diferencas culturais e a
participacdo social é um elemento indispensdvel para a vivéncia dos principios de justica e
solidariedade e a escola é o lugar adequado para abordar esses temas, pois o0 exercicio da
cidadania ao ressaltar as diferencas acentua o respeito a diversidade.

Nas palavras de Gadotti (2016) a construgdo do Projeto Politico Pedagdgico de cada
escola pode focar as possibilidades dos alunos e ndo das suas limitagdes, buscando ultrapassar
todas as barreiras e encontrar novos caminhos educacionais.

A APAE de Lages no seu PPP prevé como missdo a promocéo e a articulacdo de agdes
de defesa de direitos, orientacOes, prestacGes de servigo e apoio a familia, voltados para a
melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia intelectual e/ou multipla, com vistas
a construcdo de uma sociedade justa e solidaria (PPP APAE Lages, 2017). Objetiva ainda
proporcionar atendimentos especializados as pessoas com deficiéncia intelectual e/ou
multipla, vidando o desenvolvimento de suas potencialidades nas diferentes areas evolutivas,
por meio de agdes técnicas pedagdgicas e do convivio social, para o pleno exercicio da
cidadania (PPP APAE Lages, 2017).

A APAE de Lages funciona em dois turnos, matutino e vespertino. Em 2017 o quadro
de alunos matriculados apresentava trezentos e vinte e quatro alunos com idade de zero anos,
a sessenta e oito anos de idade. A rotina dos alunos na escola varia de acordo com cada turma
especifica, bem como com a especificidade de cada aluno ali matriculado. Os alunos que
frequentam o periodo matutino chegam a escola por volta das 07h 45 min, e permanecem até

as 11h 45 min, e no periodo vespertino por volta das 13h 10min, e permanecem até as 17h 10
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min. Durante o tempo em que os alunos permanecem na escola, sdo desenvolvidas atividades
pedagdgicas especificas para cada turma.

Durante o periodo que estdo na escola € oferecido lanche no refeitorio, atividades de
educacao fisica, artes, fonoaudiologia, psicologia, terapia ocupacional, fisioterapia, servico
social, médico pediatra e psiquiatra, nutricionista, odontologia, fisioterapia aquética funcional.
Todos esses atendimentos variam de aluno para aluno e ocorrem em dias alternados conforme
a organizacdo dos profissionais, de acordo com horarios pré-estabelecidos (PPP APAE Lages,
2017).

Além disso, realizam treinamento de rua que visa trabalhar nos alunos a locomocao,
localizagdo, espaco, tempo. E ainda, realizam Atividades de Vida Diaria (AVDs), como a ida
ao banheiro, a escovacao, a autonomia (PPP APAE Lages, 2017).

Cada turma possui uma faixa etaria especifica para ser enturmada, assim cada turma

desenvolve atividades pertinentes a essa faixa como mostrado no quadro 9 desta dissertacao.

2.3.3 Rotina dos autistas na Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais

No ano de 2017, conforme determinacdo da FCEE, para os alunos com TEA a partir
de seis anos que apresentem o diagnostico com baixo nivel funcional ou deficiéncia
intelectual severa associada ao TEA e que tenham parecer da equipe multiprofissional, estes
serdo enturmados no Servigo Pedagogico Especifico — TEA. O nimero maximo de alunos por
turma € de trés a seis e estes terdo dois professores com carga horaria de vinte horas semanais.

Os alunos autistas matriculados na APAE de Lages seguem as normativas e horarios
estabelecidos pela instituicdo. Estdo enturmados por faixa etéria e distribuidos em salas que se
compdem de seis alunos por turma para dois professores regentes.

O trabalho desenvolvido com os autistas na APAE esta fundamentado especificamente
no método denominado de Tratamento e Educacdo para Criancas Autistas e com Disturbios
da Comunicagdo (TEACCH) este método baseia-se na adaptacdo do ambiente para facilitar a
compreensdo da crianca em relacdo ao seu local de trabalho e ao que se espera dele por meio
da organizacao do ambiente e das tarefas de cada aluno. O TEACCH visa o desenvolvimento
da independéncia do aluno de forma que ele precise do professor para o aprendizado de
atividades novas, mas possibilitando-lhe ocupar grande parte do seu tempo de forma
independente.
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O tratamento TEACCH foi desenvolvido para atender criangas com autismo (ou na
época, psicose infantil) no departamento de Psiquiatria da Universidade da Carolina do Norte
em Capell Hill por um grupo de psicanalistas no inicio da década de 60. Tendo como
fundador o Dr. Eric Schopler, sendo diretor do projeto até 1994. A partir desta data, assume
como diretor do projeto, o Dr. Gary Mesibov.

O TEACCH apresenta como objetivo principal auxiliar as criangas autistas para que
cheguem a idade adulta autbnomas. D& énfase a sinalizacdo do ambiente, previsibilidade da
rotina, estrutura, visualizacdo de tarefas e a comunicacdo alternativa. O método TEACCH
baseia-se no fato que as criancgas autistas sao aprendizes visuais, 0 que remete que 0 método
busque no visual o processo de aprendizado para elas.

O ambiente altamente estruturado é importante, essa estrutura inclui a organizacdo dos
moveis, areas de atividades identificadas com clareza, murais de rotina e trabalhos baseados
em figuras e instru¢Bes claras de encaminhamento. Nesse contexto o aluno é guiado por uma
sequéncia de atividades clara o que fara com que ele apreenda o espacgo e organize 0 seu
pensamento.

Além das atividades pedagogicas que realizam em sala de aula com os professores
regentes fazendo o uso desse método, os autistas frequentam as aulas educacao fisica, artes e
mausica. A educacdo fisica no ensino especial tem como objetivo proporcionar a socializacéo,
a expresséo corporal, habilidades perceptivas e motoras.

A disciplina de Artes objetiva ao aluno autista, a interacdo entre o ser, 0 grupo em suas
relacdes sociais, conexdo com aquilo que se conhece e sente, propiciando-os que o particular
se manifeste no novo, visando uma transformagéo do conhecido (PPP APAE, Lages, 2017).

O ensino da musica tem como objetivo estabelecer uma rotina semanal de atividades
gue envolvam movimentos corporais com masicas do interesse dos alunos para que exercitem
de forma semidireta as &reas: cognitiva, motora ampla e fina, perceptiva, sensorial,
linguagem, orientada por professores e outros profissionais que identifiquem esta atividade
como um meio de trabalhar o aluno na sua especificidade (PPP APAE, Lages, 2017).

As atividades desenvolvidas por eles visam o desenvolvimento das seguintes
habilidades e especificacdes: habilidade funcional que se trabalha a classificacao,
combinacdo, seriacdo, pareamento, correspondéncia biunivoca (um a um) bem como
atividades cotidianas, as AVDs, estas atividades sdo desenvolvidas nos espacos de trabalho
em grupo, trabalho individual (PPP APAE Lages, 2017).
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Outra atividade desenvolvida nos espacos sdo as habilidades significativas que
contemplam a linguagem (funcGes auditivas, visuais e manuais) as cognitivas que
desenvolvem a percepcdo, a imagem, a simbolizacdo e conceitualizacdo (PPP APAE Lages,
2017).

As habilidades de vivéncia e convivéncia também fazem parte das atividades
desenvolvidas e buscam desenvolver neles uma vida independente e uma vida comunitaria
com indugdes motivacionais e atitudinais, essas atividades sdo desenvolvidas no momento do
lanche, recreio, banheiro, na sala de aula, através de caminhadas, no parque (PPP APAE
Lages, 2017).

As atividades desenvolvidas na APAE com as criangas autistas visam oportunizar a
esta autonomia e socializacdo no ambiente escolar bem como no familiar. O capitulo a seguir
desta pesquisa trara os caminhos metodologicos percorridos pela pesquisadora para a

elaboracdo, execucdo, a coleta e analise dos dados que comp&em esta dissertacao.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Neste capitulo descrevemos o caminho percorrido para o desenvolvimento desta
pesquisa. Esta investigacdo teve como foco os professores que trabalham com as criancas
autistas na APAE de Lages, e as mées que tenham filhos que apresentam o transtorno do
espectro autista.

A pesquisa cientifica requer do pesquisador um caminho a percorrer na dire¢do do
objetivo pretendido. E o caminho tracado para definir as regras e os procedimentos
estabelecidos para realizar a pesquisa pretendida. A pesquisa & a atividade principal da
metodologia, ela trata do método e ciéncia. Método, do grego methodos; met'hodos significa,
literalmente, “caminho para chegar a um fim”.

Esta pesquisa traz as contribuicdes dos autores como Gil (2011), Minayo (2007),
Marconi e Lakatos (2007) que buscam dar suporte tedrico na metodologia apresentada. A

pesquisa para Gil (2011) é definida como:

[...] um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulagéo do problema até a apresentacao e discussao dos resultados (GIL,
2011, p. 17).

Gil evidencia a importancia da sistematizagdo dos procedimentos durante a pesquisa,

ja Minayo (2007) define metodologia de forma abrangente e concomitante, como:

A discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento” que o tema
ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentagdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem
ser utilizados para as buscas relativas as indagacfes da investigacdo; c) e
como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e
especifica na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais,
observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as
indagacdes especificas (MINAYO, 2007, p. 44).
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Entre outras questdes, Minayo evidencia que o pesquisador precisa imprimir sua
marca pessoal na maneira como se apropria dos métodos e padrdes previamente estabelecidos.

Para Lakatos e Marconi (2007) a pesquisa €,

Um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade
ou para descobrir verdades parciais. O desenvolvimento de um projeto de
pesquisa compreende seis passos: 1. Selecdo do tdpico ou problema para a
investigagdo; 2. Definicdo e diferenciacdo do problema; 3. Levantamento de
hipo6teses de trabalho; 4. Coleta, sistematizacao e classificacdo dos dados; 5.
Andlise e interpretacdo dos dados; 6. Relatério do resultado da pesquisa
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 155).

Lakatos e Marconi (2007) definem os procedimentos metodolégicos, diferentemente
dos demais, de maneira mais racional e processual, evidenciado um passo-a-passo a ser
seguido.

Todas as defini¢des tratam a pesquisa como um conjunto de métodos que orientam o
pesquisador na busca por informacdes a respeito do tema a ser pesquisado. Para Salomon
(1991), verificamos dois momentos na atuacgao cientifica: “o pesquisador, ao desenvolver para
o leitor o0 assunto, deixa de ser por um momento investigador, para se tornar o filésofo de seu
trabalho. Abandona as técnicas da pesquisa com que ja se habituara, para usar os recursos da
l6gica da demonstragdao” (SALOMON, 1991, p. 239).

3.1. ESTADO DA QUESTAO

O estado da arte ou estado da questdo no trabalho cientifico é relevante para ajudar o
pesquisador a conhecer artigos e pesquisas académicas que j& foram trabalhados em relagédo
ao assunto do seu objeto de sua pesquisa.

Com o estado da arte e/ou estado da questdo busca-se investigar as diferentes
contribuic@es cientificas ja publicadas que servirdo de bagagem tedrica, de conhecimento do
que ja foi pesquisado, refletido sobre o tema em questdo para o desenvolvimento e a
investigacdo pretendida na pesquisa. Para esta realizacdo foram utilizados os descritores
relacionados ao tema da pesquisa: Autismo, Familia, Formacédo de Professores e Musica,
porque sdo elementos que constam da pesquisa e podem contribuir para o desenvolvimento da
mesma. Quanto a cronologia dos dados, foram escolhidos os artigos publicados entre os anos
de 2010 a 2016.
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De acordo com o periodo pesquisado e a utilizagdo dos descritores mencionados
acima, foram encontrados nos bancos de dados, um total de 19 publicacdes que tinham
proximidade com o tema proposto para este projeto de dissertacéo.

O levantamento foi realizado nos bancos de dados da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), e em Universidades como: Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Nacional de Brasilia
(UNB), Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) e na Scientific Electronic Library Online (SCIELO), encerrando a pesquisa
pela busca na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A
escolha dos sites acima descritos se deu, por estes, apresentarem artigos de relevancia que
trazem publicacGes cientificas pertinentes ao tema proposto nesta dissertacao.

No banco de dados da ANPED, foram encontradas publicagdes com langamentos
anuais em ambito nacional. As mesmas estdo distribuidas em Grupos de Trabalho (GTs) que
sdo especificos a cada modalidade de pesquisa. Os GTs referenciados nesta dissertacdo sdo o
GT15 — Educacéo Especial e 0 GT08 — Formacéo de Professores.

Com o descritor: “Formagdo de Professor” encontramos a publicagdo “A perspectiva
de professores quanto ao trabalho com criangas com autismo”, tem como autoras: Ana
Gabriela Lopes Pimentel e Fernanda Dreux Miranda Fernandes, da Universidade de S&o
Paulo (USP), publicado no ano de 2014. As autoras tratam do papel exercido pelo professor,
suas dificuldades e habilidades para trabalhar com os alunos autistas, bem como as
observaces destes professores quanto ao comportamento, estratégias de comunicacdo e
interesses das criancas. Traz a reflexdo de que os professores se consideram despreparados
para realizar seu trabalho junto aos alunos autistas e que apesar da escola oferecer condicdes
para o ensino. Os professores percebem a falta da tecnologia para o ensino adequado,
necessitando ainda mais, as instrugdes e apoio de outros profissionais para proporcionar uma
educacdo de qualidade.

Com o descritor “Autismo”, selecionamos o trabalho “Identificagdo dos primeiros
sintomas do autismo pelos pais”, das autoras: Regina Basso Zanon, Barbara Backes e
Cleonice Alves Rosa, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) publicado no
ano de 2014. A referida pesquisa objetivou investigar os primeiros sintomas observados pelos



56

pais de criangas com autismo. A leitura deste estudo ressalta a importancia do
comprometimento social dos pais para a identificacdo precoce do autismo.

O levantamento realizado nos dados da UFSC justifica-se pelo fato desta instituicao
oferecer o curso de Educacdo Especial. Por meio deste levantamento, foi possivel observar
como estdo sendo realizados os estudos nesta area de Educacdo no Estado de Santa Catarina.

No levantamento realizado na UFSC, identificamos uma pesquisa com o descritor
“Autismo”. “Autismo: Diminui¢do do impacto inicial junto a familia”, de autoria de Claudia
de Souza Custddio, publicado no ano de 2014. O objetivo do referido trabalho é abordar a
realidade vivida pelas familias com filhos autistas, trazendo a participacdo dos familiares e
dos profissionais da saude.

Na UDESC, foram encontradas duas pesquisas com o descritor “MuUsica”. A primeira
pesquisa intitula-se: “A educagdo musical como instrumento psicopedagdgico no atendimento
a criangas com transtorno do espectro do autismo” e tem como autoras: Daniele Pincolini
Pendaza e Tania Maria Filid de Souza, publicado no ano 2015. Esta pesquisa teve como
objetivo a utilizacdo da mdusica e seus elementos como suporte psicopedagdgico no
atendimento a criangas com diagnostico do transtorno do espectro autista que frequentam a
escola regular e/ou escolas de masica da cidade de Santa Maria — RS.

A segunda pesquisa intitula-se: “Acdes pedagogicas para a inclusdo de aluno com
transtorno do espectro autista numa escola de musica de Sao Paulo” da autora: Viviane dos
Santos Louro, a data de publicacdo é de 2014. O objetivo desta pesquisa foi apontar as ac6es
pedagdgicas utilizadas para a inclusdo de um adolescente com transtorno do espectro autista
numa tradicional escola de musica de Sdo Paulo entre os anos de 2006 a 2013. A pesquisa
discutiu a inclusdo de alunos com TEA na educacdo musical. Para a autora, a inclusdo de
alunos com TEA necessita que se facam algumas adaptacdes de curriculos, de disciplinas, de
avaliacOes, aces formativas com professores e pais, aulas individuais, a partir de um trabalho
em conjunto é possivel a inclusdo de alunos com TEA

Na UFRGS com o descritor “Familia” citamos a pesquisa da autora: Gilca Maria
Lucena Kortmann, com o titulo: “Aprendizagens da crianca autista e suas relagdes familiares
e sociais: Estratégias educativas”, publicado no ano de 2013. O objetivo da pesquisa foi
descrever o desenvolvimento e a aprendizagem de um menino com autismo, sua relacdo com
a familia e com a escola.

Nos bancos de dados da UNB, foi encontrada uma pesquisa com o descritor “Familia”,

com o titulo: “A relevancia de um lago entre a familia e a escola no processo de aprendizagem
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de uma crianga com autismo”, da autora Marcia Marques da Silva Gomes. A pesquisa teve
como objetivo investigar como 0 movimento de educacdo inclusiva garante espacos para a
interlocucdo entre a familia e a escola, a relevancia de um laco entre a familia e a escola no
processo de aprendizagem de uma crianga com autismo e quais as expectativas a familia tem
em relagéo a seu filho com autismo na escola.

Na UNIPLAC, trazemos a pesquisa de Vivian Fatima de Oliveira com o descritor
“Autismo” publicada em 2015 tendo como titulo: “Representagdes sociais de professores
acerca dos seus alunos com Transtorno do espectro autista no processo de inclusdo em escolas
publicas municipais de Lages SC”. O trabalho foi realizado pela autora Vivian Fatima de
Oliveira e publicado no ano de 2015. O objetivo deste estudo foi conhecer se as
representacdes dos professores acerca dos seus alunos que apresentam TEA das escolas
regulares pablicas municipais de Lages funcionam como dificultadoras e/ou facilitadoras para
0 processo de inclusdo escolar desses sujeitos. Importante ressaltar que, nos bancos de dados
da UNIPLAC foi encontrada somente esta pesquisa relacionada ao tema autismo.

No banco de dados da UERJ, encontra-se catalogado uma pesquisa com o descritor
“Formagao de Professores”, com o titulo: “Autismo familia e inclusdao” da autora: Dayse
Serra, publicada em 2015. A pesquisa objetivou investigar o cotidiano da inclusdo de alunos
com autismo nas classes regulares. Traz significativas discussdes relacionadas a familia, aos
professores, diretores e colegas de sala sobre a inclusédo desses alunos. Dando continuidade,
nos bancos de dados da UFPE — elencamos a pesquisa com o titulo: “Praticas pedagogicas
inclusivas com criangas com Transtorno do Espectro autista na educacgao infantil” tendo como
autoras Cleonice Aparecida da Silva, Rosimeri Arruda Silva e Rafaella Asfora, publicada no
ano de 2015. O objetivo da pesquisa foi investigar as praticas pedagogicas que favorecem a
inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista na educacéo infantil.

Com o descritor “Formacgdo de Professores” no banco de dados da UFAL a pesquisa
listada apresenta o titulo: “A importancia da formagdo do professor frente ao transtorno do
espectro autista: estratégias educativas adaptadas” de autoria de Mirelly Karlla da Silva e
Elizete Santos Balbino, publicada no ano de 2015. A referida pesquisa analisou a importancia
da formacdo do professor frente a crianca com transtorno do espectro autista e teve como
objetivo investigar o uso de estratégias educativas adaptadas como meio facilitador da
aprendizagem da criangca com TEA.

Dando prosseguimento a revisdo proposta, foi verificada a existéncia de trabalhos

publicados no banco de dados da SCIELO acerca do tema. Assim, destacamos duas
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publicagdes com o descritor, Familia, dos autores Méario Henriques Marques e Maria dos
Anjos Rodrigues Dixe com o titulo: “Criangas e jovens autistas: Impacto na dinamica familiar
¢ pessoal de seus pais”, com data de publicagdo de 2010. Esta pesquisa objetivou determinar
as necessidades dos pais de criangas e jovens com autismo relacionando essas necessidades
com a funcionalidade familiar. A pesquisa apresentou estratégias de coping (enfrentamento)
familiar, estado emocional e satisfagdo com a vida. A pesquisa das autoras: Luciane Najar
Smeha e Pamela Kurtz Cezar, publicada no ano de 2011, com o titulo: “A vivéncia da
maternidade de maées de criangas com autismo”, trouxe para a discussdo a escala de
ansiedade, depressao e stress dos pais com os filhos autistas, resultando a necessidade destes
na busca de mais informacgdes sobre os servicos de que os filhos possam se beneficiar. O
objetivo deste estudo foi compreender como as mées de criangas com autismo vivenciam a
maternidade. E como discussdo a pesquisa trouxe a experiéncia das mées que renunciam a
carreira profissional, a vida social e as relacGes afetivas em prol dos cuidados maternos.

Com o descritor “Musica” um trabalho referente ao tema foi selecionado, “Intervengao
musical como estratégia de cuidado de enfermagem a criangas com transtorno do espectro
autista em um centro de atencao psicossocial”, tendo como autoras: Mariana André Honorato
Franzoi, Joseé Guedes dos Santos e Flavia Regina Souza Ramos, publicada no ano de 2015. A
pesquisa destaca como objetivo relatar a experiéncia da aplicacdo da musica como tecnologia
de cuidado as criangas num centro de atengdo psicossocial infanto-juvenil. A discussao foi
realizada através de uma acdo-reflexdo-acdo, e a contribuicdo deste estudo consistiu em
aprofundar estudos e conhecimentos sobre os métodos e estratégias do uso da musica
terapéutica em salde mental, ampliar sua utilizacdo, bem como avaliar os efeitos de sua
intervencdo. Embora esta pesquisa seja da &rea da salde, traz importantes contribuicdes
também para a area da educacéo.

Na sequéncia, com o descritor “Formagao de professores”, relacionamos a pesquisa de
autoria de Dionisia Aparecida Cusin Lamonica, com o titulo, “Conhecimentos e necessidades
dos professores em relagdo aos transtornos do espectro autista”. Com data de publicagdo de
2014 e objetivando utilizar recursos de tele-educacdo como estratégias de acao para prover
informacdes aos professores do ensino infantil visando a incluséo de criangas com TEA na
rede regular de ensino. O estudo trouxe para a discusséo a incluséo escolar destes alunos, os
resultados evidenciaram que a inclusdo estd em processo de crescimento, porém 0s

professores ainda estdo carentes de informagoes.
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Ainda com o descritor “Formagdo de Professores” a pesquisa com o titulo “Interagdes
comunicativas entre uma professora e um aluno com autismo na escola comum: uma proposta
de intervencdo” das autoras Rosana Carvalho Gomes e Débora R.P. Nunes, e publicada no
ano de 2014. A pesquisa objetivou avaliar os efeitos de um programa de intervengdo nas
interagcbes comunicativas no contexto da sala de aula comum, entre um aluno ndo falante de
dez anos com diagndstico de autismo e sua professora. Como resultado, apds intervengéo nas
interacfes comunicativas, teve mudancas qualitativas e quantitativas entre professora e aluno.

No banco de dados da CAPES com o descritor “Formacgdo de Professores” listamos
duas pesquisas, a primeira com o titulo: “Praticas pedagogicas e o sujeito com autismo: Um
estudo fenomenologico do ensino comum” de autoria de Sulamyta da Silva Pinto datada de
2013, a referida pesquisa teve como objetivo: analisar as praticas pedagogicas direcionadas a
um educando com autismo, matriculado na turma de primeiro ano do ensino fundamental. A
pesquisa trouxe como discussao as praticas pedagdgicas dos professores e o desconhecimento
a respeito do autismo.

A segunda pesquisa encontrada na CAPES, apresenta como titulo: “Avaliacdo Escolar
de Alunos Autistas: um estudo sobre a relacdo escola-familia em uma instituicdo publica de
ensino do municipio de Belém — Para”. De autoria de Viviane Cristinne Marinho Freitas
Ferreira, com publicacdo em 2015 e tem como objetivo analisar o processo de construgdo da
avaliacdo de aprendizagem escolar do aluno autista, sob a perspectiva da relagcdo escola-
familia.

Prosseguindo com a CAPES trazemos a pesquisa com o descritor “Musica” tendo
como titulo: “Desenvolvimento de habilidades musicais em criangas autistas: um projeto de
extensdo e pesquisa” apresenta como autora Claudia Eboli C. Santos publicada em 2016, e
tem como objetivo identificar e avaliar o desenvolvimento das habilidades musicais desses
sujeitos tomando a identificacdo inicial dessas habilidades musicais.

Esta revisdo bibliografica oportunizou o conhecimento de autores e temas
diferenciados e semelhantes ao pretendido neste projeto de dissertacdo. Nesta trajetdria de
estudo buscou-se elencar artigos, dissertacoes e teses, bem como estudo de caso, que tivessem
pertinéncia com o projeto de pesquisa e que servirdo como suporte as discussdes do trabalho.

O quadro 5 apresenta um resumo que evidencia o total de publicacGes encontradas em

cada banco de dados.

Quadro 5 - Relagdo dos Descritores com 0s nimeros apresentados nos mecanismos de busca.

| Banco de Dados | Familia | Autismo | Formaciode | Muisica | Total |




Professores publicacdes

ANPED 00 01 01 00 02
UFSC 00 01 00 00 01
UDESC 00 00 00 02 02
UFRGS 01 00 00 00 01
UNB 01 00 00 00 01
UNIPLAC 00 01 00 00 01
UERJ 00 00 01 00 01
UFPE 00 00 01 00 01
UFAL 00 00 01 00 01
SCIELO 02 00 02 01 05
CAPES 00 00 02 01 03
Total por 04 03 08 04 19
descritores

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa (2017).
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A seqguir, serdo apresentados os quadros referentes a cada descritor com autores,

titulos, quais instituicdes foram publicadas e sua data de publicacao.

Quadro 6 - Pesquisas encontradas com o descritor “Familia”, com autor, titulo, institui¢do e ano de publicagio.

AUTOR

TITULO

INSTITUICAO /
ANO

Mario Henrique Marques,
Maria dos Anjos Rodrigues
Dixe

Criangas e jovens autistas: impacto na
dindmica familiar e pessoal de seus pais

SCIELO/2010

Luciane Najar Smeha,
Pamela Kurtz Cezar

A vivéncia da maternidade de maes de
criangas com autismo

SCIELO/2011

escola de uma crianga com autismo

Gilca Maria Lucena Aprendizagens da crianca autista e suas UFRGS/2013
Kortmann relagBes familiares e sociais: estratégias

educativas
Marcia Margues da Silva A relevancia de um lago entre a familia e a UNB/2011

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa (2017).

Quadro 7 - Pesquisas encontradas com o descritor “Autismo”, com autor, titulo, institui¢do e ano de publicagio.

junto a familia

INSTITUICAO /
AUTOR TITULO ANO
Regina Basso Zanon, Identificagdo dos primeiros sintomas do ANPED/2014
Barbara Backes, autismo pelos pais
Cleonice Alves Rosa
Claudia de Souza Custédio | Autismo: Diminuigdo do impacto inicial UFSC/2014

Vivian Fatima de Oliveira

Representacdes sociais de professores acerca
dos seus alunos com Transtorno do espectro
autista no processo de inclusdo em escolas
publicas municipais de Lages SC

UNIPLAC/2015

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa (2017).
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Quadro 8 - Pesquisas encontradas com o descritor “Formagdo de professores”, com autor, titulo, institui¢do e ano

de publicacéo.

Elizete Santos Balbino

INSTITUICAO
AUTOR TITULO /ANO
Ana Gabriela Lopes A perspectiva de professores quanto ao ANPED/2014
Pimentel e Fernanda Dreux | trabalho com criangas com autismo
Miranda Fernandes
Dayse Serra Autismo familia e inclusdo UERJ/2015
Cleonice Aparecida da Préticas pedagdgicas inclusivas com criangas
Silva, Rosimeri Arruda com transtorno do espectro autista na educacdo | UFPE/2015
Silva e Rafaella Asfora infantil
Mirelly Karlla da Silva e A importancia da formag&o do professor frente | UFAL/2015

ao transtorno do espectro autista — estratégias
educativas adaptadas

Natalia Caroline Favoretto,
Dionisia Aparecida Cusin
Lamonica

Conhecimentos e necessidades dos professores
em relacdo aos transtornos do espectro autista

SCIELO/2014

Rosana Carvalho Gomes e
Débora R.P. Niunes

InteragBes comunicativas entre uma professora
e um aluno com autismo na escola comum:
uma proposta de intervencgdo

SCIELO/2014

Freitas Ferreira

Sulamyta da Silva Pinto Préaticas pedagogicas e o sujeito com autismo: | CAPES/2013
um estudo fenomenol6gico do ensino comum.
Viviane Cristinne Marinho | Avaliagdo Escolar de Alunos Autistas: um CAPES/2015

estudo sobre a relacéo escola-familia em uma
instituicdo publica de ensino do municipio de
Belém — Para

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa (2017).

Quadro 9 - Pesquisas encontradas com o descritor “MUsica”, com autor, titulo, institui¢do e ano de publicag&o.

AUTOR TITULO INSTITUICAO
/ANO

Daniele Pincolini Pendeza | A Educacdo musical como instrumento UDESC/2015

e Tania Maria Filiu de psicopedagdgico no atendimento a criangas

Souza com Transtorno do espectro do autismo

Viviane dos Santos Louro Acdes pedagdgicas para a inclusdo de aluno UDESC/2014

com transtorno do espectro autista numa escola
de musica de Sdo Paulo

Mariana André Honorato
Franzoi- José Guedes dos
Santos — Vania Marli
Schubert Backes e Flavia
Regina Souza Ramos

Intervencdo musical como estratégia de
cuidado de enfermagem a criangas com
transtorno do espectro autista em um centro de
atencdo psicossocial

SCIELO/2015

Continua...

...continuacédo

Claudia Eboli C. Santos

Desenvolvimento de habilidades musicais em
criangas autistas: um projeto de extensao e
pesquisa

CAPES/2016

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa (2017).
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Os artigos ou teses descritas nesta se¢do foram escolhidos pela proximidade com o
tema ou pela abordagem metodoldgica que os autores utilizaram. Assim, os dados levantados
contribuiram para dar suporte as discussdes durante a analise dos dados obtidos, alem de
fornecer aporte tedrico para elucidar questdes que poderdo surgir durante o decorrer da

pesquisa.

3.2 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. A metodologia aplicada foi a

descritiva que utiliza os procedimentos de estudo observacional e documental.

Figura 2 — Esquema demonstrando a caracterizacdo do estudo quanto a coleta de dados, técnica de coleta de
dados e andlise dos dados.

COLETA DE TECNICA DE
DADOS COLETA DE DADOS

Quanto a | Pesquisa Entrevista
abordagem Qualitativa semiestruturada
Quanto aos | R Pesquisa

objetivos descritiva

Pesquisa
bibliografica

Pesquisa
documental

Quanto aos
procedimentos

Pesquisa

observacional

Fonte: Da autora (2017).

Conforme Minayo (2007), a pesquisa qualitativa “verifica uma relagdo dindmica entre
o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissocidvel entre o0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em niumeros” (MINAYO, 2007, p. 48).
Para Minayo (2007):
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A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagBes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada inicialmente em
estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa
quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuagdo a areas como a
Psicologia e a Educacdo. A pesquisa gqualitativa é criticada por seu
empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do
pesquisador (MINAYO, 2007, p. 14).

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas;
nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.

Para a pesquisa qualitativa, foi utilizada a entrevista semiestruturada para as maes e
para os professores, que segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 197), consiste em “um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversac¢ao de natureza profissional”.

Nas palavras de Gil (2011, p. 109), a entrevista é importante para verificar o que as
“pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram,
bem como acerca das suas explicagdes ou razoes a respeito das coisas precedentes”.

Apobs a realizacdo e andlise da entrevista piloto, percebemos que esta apresentou
contradi¢Oes, entusiasmo e diferengas nos discursos dos profissionais envolvidos com 0s
autistas, bem como com as maes destes. Por meio desta, pudemos perceber que era necessario
ajustar as perguntas, priorizando questdes mais abertas que pudessem dar conta da pesquisa.
Outro ajuste realizado foi em relacdo ao questionario, descartamos a utilizacdo deste por ndo
oferecer subsidios necessarios que viessem a contribuir com a pesquisa, uma vez que poderia
delimitar as respostas. Ao optar pela entrevista, julgamos que ela oferece ao entrevistado uma
amplitude maior de respostas, com uma gama maior de possibilidades. Além disso, o
pesquisador pode, a qualquer tempo, instigar o entrevistado para que este organize melhor o
discurso sanando duvidas sobre o contetdo debatido.

A metodologia prevista para esta secdo de entrevista, por questdes de €tica, prevé o
anonimato dos sujeitos envolvidos, desta forma, usaremos cores para identifica-los no

decorrer das transcri¢des previstas.
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As professoras que atuam na sala de aula com os autistas, serdo identificadas com as
cores verde e rosa, a professora de artes com a cor amarela e o professor de masica com a cor
azul.

Estava previsto no projeto de dissertacdo, a entrevista com mais uma professora de
Artes, que em funcéo de questdes administrativas foi desligada da instituicdo, bem como a
participagcdo de quatro mdes dos alunos, porém ndo foi atingido esse numero de entrevistas
pela ndo concordancia dos responsaveis em participar da entrevista.

As identidades das entrevistadas serdo mantidas e armazenadas de forma confidencial
e ética pelas pesquisadoras, garantindo a privacidade das mesmas.

A entrevista contou com quatro perguntas relevantes ao tema da pesquisa, que foram
categorizadas de acordo com as palavras chave que aparecem nas entrevistas e foram
agrupados de acordo com a intensidade apresentada nas categorias listadas em cada resposta.

Para a obtencdo das categorias foi construido uma tabela para cada professor, de
acordo com cada pergunta realizada, foi analisada a resposta do entrevistado e extraido as
palavras chave contidas nas entrevistas.

Para categorizar a intensidade de cada palavra chave foi considerado pela
pesquisadora, a frequéncia que cada palavra aparece na fala, sendo assim considerado, forte
quando a palavra aparece uma ou mais vezes nas quatro perguntas realizadas, moderado
guando a palavra aparece uma vez ou somente quando perguntado, e fraco quando o
entrevistado ndo citou ou citou de maneira vaga em todo o seu discurso.

Quanto aos objetivos, optou-se por trabalhar com a pesquisa descritiva que de acordo
com Gil (2011):

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacéo ou fendmeno ou o estabelecimento
de relacBes entre varidveis. S8o indmeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas
esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados-(GIL, 2011, p.
28).

Desta forma, a pesquisa busca descrever: Quais as praticas pedagdgicas de professores
e quais as concepcdes de mées sobre o Transtorno do Espectro Autista da Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais APAE de Lages, SC. Assim, utilizou-se como procedimentos de
coleta de dados, a pesquisa bibliogréafica, documental, além de um estudo observacional. A

pesquisa bibliografica contribuiu para aprofundar melhor o tema e deu suporte as discussoes
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tedricas. De acordo com Gil (2011, p.50), a principal vantagem da pesquisa bibliogréfica
reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. No entanto, ap0s a pesquisa
bibliografica, restaram lacunas que precisaram ser melhor detalhadas. Assim, optou-se por
também utilizar-se de pesquisa documental que consistiu em verificar o Projeto Politico
Pedagogico da APAE, bem como manuais especificos da FCEE. Tais documentos foram
fundamentais para ampliar os conhecimentos especificos sobre a organizacao da escola.

Por fim, foi realizado um estudo observacional que objetivou verificar o cotidiano
vivenciado dentro da APAE. De acordo com Gil (2001, p. 16), na pesquisa observacional “o

pesquisador observa algo que acontece ou ja aconteceu”.

3.3. LOCAL E PARTICIPANTES DO ESTUDO

O estudo foi realizado junto & Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
do municipio de Lages, SC. A instituicdo proporciona atendimento especializado as pessoas
com deficiéncias intelectual ou mdltipla e visa o desenvolvimento das potencialidades de cada
individuo nela matriculado.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (2017, p. 8) da escola define como miss&o:
“promover e articular acdes de defesa de direitos, orientagdes, prestacdes de servico e apoio
para a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia intelectual e/ou multipla e a
construcdo de uma sociedade justa e solidaria”.

Os participantes da pesquisa foram divididos em dois subgrupos: maes de alunos com
TEA e professores de alunos com TEA. Para os grupos foram realizadas entrevistas
semiestruturadas que apresentam questfes relativas a identificacdo da percepcdo da familia
em relacdo as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pela escola.

A figura 3 apresenta os participantes do estudo:

Figura 3 - Fluxograma dos participantes que foram entrevistados utilizando a técnica de coleta de dados por meio

da entrevista semiestruturada. Fonte: Da autora (2017).
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Professores regentes
(dois professores)

Professor de musica

(um professor)
Entrevista
semiestruturada
Professores de artes

(um professor)

\EES

(Trés M3aes)

Participaram da pesquisa trés mées de alunos com TEA e quatro professores de alunos
com o diagndstico de TEA da APAE de Lages. Inicialmente, foi realizado um levantamento
dos alunos que possuem diagnostico de TEA e que estejam regularmente matriculados e
frequentando a APAE de Lages. Apos, foi realizado uma amostra por conveniéncia dos alunos
que participardo da pesquisa.

Foram incluidos no estudo professores regentes e professores de artes e musica que
atuam com criancas entre 4 a 12 anos com diagnéstico de TEA que estudam na APAE de
Lages; Maes que se declararam como as cuidadoras das criancas entre 4 a 12 anos com
diagndstico de TEA que estudam na APAE de Lages; Pessoas que concordaram em participar
do estudo por livre e espontanea vontade, assinando o Termo de Consentimento livre e
Esclarecido — TCLE.

Para esta pesquisa em vista do tempo para a realizacéo e da limitacdo do tema ficaram
excluidos do estudo os professores regentes e os de artes e masica, bem como as maes que

ndo estdo dentro dos critérios definidos para essa pesquisa.

3.4. COLETA DE DADOS

A coleta de dados consistiu em trés etapas: 1. Pesquisa bibliografica e documental; 2.
Estudo observacional e 3. Entrevista semiestruturada. Na primeira etapa, foi realizado um
estudo bibliografico e documental para melhor aprofundamento do tema. Num segundo
momento, foi realizado um estudo observacional. Para esta etapa, foi feito um agendamento
com a professora coordenadora das turmas que possuem alunos com TEA que estdo dentro da

faixa etaria previamente determinada. A referida coordenadora conversou com as professoras
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regentes, explicando-lhe o objetivo do estudo e perguntou-lhes se elas autorizavam a
observacao das suas aulas. Nesta oportunidade, foi questionado se estas professoras tinham
interesse em participar das entrevistas posteriormente.

Para a observacao, foi necessario que as professoras regentes realizassem um trabalho
especifico para explicar aos alunos que haveria uma pessoa estranha a eles que ficaria sentada
num determinado local, em siléncio, apenas observando suas rotinas.

A observacdo aconteceu em trés dias distintos. A pesquisadora foi encaminhada pela
coordenadora a sala de aula, permanecendo o periodo vespertino todo em siléncio e no local
previamente determinado. Por fim, foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Conforme
descrito, houve uma aproximagdo com os professores por intermédio da coordenadora. Para
os professores que aceitaram participar da entrevista, foram agendadas datas especificas para
cada um.

Para a coleta de dados com as maes, a coordenadora informou que haveria uma
reunido com 0s pais ou responsaveis pelos autistas. A pesquisadora compareceu a esta reunido
e na oportunidade explicou-lhes o objetivo de sua pesquisa, convidando-os a participar. Ao
final da reunido, as médes que demonstraram interesse em participar, passaram 0S Seus
contatos. Posteriormente, a pesquisadora agendou horarios com cada uma das participantes
interessadas. As entrevistas aconteceram nas residéncias das entrevistadas e no horario em
que os alunos estavam em sala de aula, por este motivo, somente as mées responderam, uma
vez que 0s pais se encontravam em horario de trabalho.

Para a entrevista foram realizadas quatro perguntas para os professores e quatro
perguntas para as mées. As perguntas eram diferentes para estes grupos de pessoas, sendo que
para os professores foram perguntadas questdes relativas a sua formacao e para as mées, foi
perguntado quanto ao diagndéstico de autismo dos seus filhos. Como ponto convergente das
perguntas, foi-lhes perguntado sobre as praticas pedagdgicas e como se da a relacdo entre a
familia e a escola.

As entrevistas com 0s professores e maes tiveram a duracdo aproximada de 30
minutos. Estas foram gravadas e transcritas posteriormente. Depois, as entrevistas transcritas
foram devolvidas a cada uma das pessoas entrevistadas para confericdo e com prazo definido
para a devolucdo das mesmas.

A coleta de dados se deu a partir da assinatura de concordancia dos entrevistados com
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) mantendo o anonimato dos sujeitos

participantes apds informacéo do objetivo da pesquisa, a justificativa, a metodologia, 0s riscos
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e o0s beneficios da pesquisa. Apoés a leitura do TCLE e os esclarecimentos acerca da pesquisa,
0 entrevistado fez sua op¢ao pela participacdo na pesquisa e assinou 0 TCLE.
O pesquisado tinha liberdade de, a qualquer momento desistir de sua participacdo sem

exposicao a justificativas, conforme a Resolugdo N° 466 de 12 de dezembro de 2012.

3.5 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados da pesquisa se deu seguindo a metodologia de analise de dados de
Bardin (2011) e segundo Barros e Lehfeld (2000, p. 94), “a analise evidenciara as relagdes
existentes entre os dados obtidos e os fendmenos estudados. O pesquisador aprofunda-se nos
dados decorrentes do tratamento estatistico”.

Os dados obtidos com as entrevistas serviram como categorizacdo para a analise de
contetdo. A analise de contetdo € um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes, que
tem como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados coletados.
Chizzotti (2006, p. 98) afirma que, “o objetivo da analise de conteudo ¢ compreender
criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteddo manifesto ou latente, as significacfes
explicitas ou ocultas”.

As entrevistas foram categorizadas separadamente de acordo com 0s critérios
estabelecidos por Bardin (2011).

A categorizacdo é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sdo rubricas ou classes que relnem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da anélise de contetido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

A categorizacéo foi feita conforme esquema ilustrado na figura 4.

Figura 4 - Etapas da analise de contetido de Bardin (2011)
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Pré-analise Codificacao Categorizacao Analise
Escolha de Transformacao dos Criacao do sistema o
. Interpretacao
documentos dados de categorias
Formulacido das Unidades de o
. . Conclusoes
hipoteses registro
Elaboracao de Unidades de
indicadores contexto

Fonte: Da autora, baseada em Bardin (2011).

A andlise de contetdo tem uma organizagdo que esta dividida em trés fases, conforme
Bardin:

1. A pré-analise;

2. A exploragdo do material; e,

3. O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagéo.

A pré-analise tem por objetivo a organizagdo, operacionalizacdo e sistematizacdo das
ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas, num plano de analise. A pré-analise “trata de estabelecer um programa
que pode ser flexivel que permita a introducdo de novos procedimentos no discurso das
analises” (BARDIN, 2011, p. 125).

Assim, para realizar uma comparacdo entre as informacdes obtidas pelas maes e pelos
professores, foi necessario encontrar um ponto em comum entre ambas as respostas. Os dados
foram categorizados a partir de unidades de registro e de contexto. Defende Bardin (2011, p.
134) “unidade de registro ¢ a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento
de conteudo a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem
frequencial”. Ja a unidade de contexto, para Bardin (2011, p. 137) “serve de unidade de
compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem,
cujas dimensdes sdo Gtimas para que se possa compreender a significacdo exata da unidade de
registro”.

A unidade de registro utilizada durante a pesquisa foram as palavras definidas como
categorias, sendo elas: Praticas pedagdgicas, Transtorno do Espectro Autista, Relacdo Familia
x Escola, Maes, Teoria x Pratica. As palavras foram analisadas nas entrevistas com cada
participante extraindo-se as categorias preponderantes em cada resposta. Ja, para a unidade de

contexto, foi avaliada a intensidade de ocorréncia de cada categoria durante a realizacdo das
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entrevistas. As intensidades de ocorréncia das palavras centrais foram divididas em trés
niveis: fraco, moderado e forte. Para avaliar a intensidade de cada palavra-chave que foi
mencionada pelo entrevistado ou respondente, foi tomado como base a entrevista como um
todo. Bardin (2011, p. 137) ja evidenciava a importancia de se analisar o todo da entrevista:
“(...) quanto maior ¢ a unidade de contexto, mais as atitudes ou valores se afirmam-em uma
analise avaliativa (..)”.

Apos a realizacao da andlise prévia os dados obtidos pelas entrevistas foram agrupados
de acordo com a intensidade apresentada nas categorias listadas em cada resposta. Assim, as
entrevistas sdo comparadas entre si tomando como base as palavras-chave que apresentaram
maior intensidade. Para realizar a comparagdo entre as entrevistas, mantem-se a escala de
intensidade nos trés niveis: fraco, moderado e forte. Por fim, fizemos a comparacdo dos dados
alcancados pelas entrevistas de acordo com proximidade de temas a partir das palavras-chave
listadas.

Nesse caso, foram categorizadas as informag6es de acordo com a analise temética que
“consiste em descobrir os nlicleos de sentido que compdem a comunicagdo € cuja presenga,
ou frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”
(BARDIN, 2011, p. 135).

De acordo com Bardin (2011, p. 148), “classificar elementos em categorias impde a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que permite o0 seu
agrupamento, é a parte comum existente entre eles”. Para cada tema foi realizado um quadro
comparativo entre as entrevistas para verificar se ha correspondéncia entre as respostas
obtidas. Apds categorizacdo e comparagdo dos dados, os resultados obtidos sdo discutidos de

forma descritiva trazendo a literatura para suporte.

3.6 ASPECTOS ETICOS

Nesta pesquisa foram respeitados 0s aspectos éticos para o desenvolvimento da
mesma, na coleta de dados com os envolvidos, respeitando os limites de privacidade e
legalidade.

Este projeto foi encaminhado a Plataforma Brasil para avaliacdo e aprovacdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade do Planalto
Catarinense/UNIPLAC obtendo aprovacao em 22 de marco de 2017 sob o nimero 2.015.342.
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Apos a aprovacdo do projeto a pesquisadora iniciou a coleta de dados com 0s sujeitos
participantes da pesquisa. O capitulo posterior deste trabalho consiste em registrar a trilha
percorrida com a observacdo, traz a fala dos entrevistados e a correlacdo entre as respostas

destes.



4. AVEZE AVOZ DAS PESSOAS ENTREVISTADAS

Neste capitulo trabalha-se com as respostas das pessoas entrevistadas sobre cada uma
das perguntas realizadas. Para a realizagdo das entrevistas contou-se com a participacdo de
quatro professores da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE de Lages. Esses
profissionais atuam nas salas de aula como professores regentes, bem como a disciplina de
artes e de mdusica com os alunos com Transtorno do Espectro Autista TEA. Teve a
participagdo de trés mées de alunos com TEA, que frequentam a APAE de Lages.

Os profissionais entrevistados encontram-se na faixa etaria dos vinte e cinco anos aos
quarenta e trés anos de idade e possuem tempo de servi¢o prestado a educacdo que variam
entre cinco meses e quatorze anos. O periodo de atuacdo desses profissionais na educacao

especial esta entre cinco meses e dez anos.

Quanto a formacdo académica uma possui graduacdo em pedagogia e educacdo
especial, com especializagdo em educacdo especial, uma com graduagdo em educacdo
especial e dois profissionais com graduacdo em Artes, sendo um deles com habilitacdo em
musica.

Considera-se essa fase da pesquisa um momento de profunda reflexdo para as
pesquisadoras bem como para as entrevistadas, pois nessa etapa buscou-se demonstrar por
meio das perguntas e respostas a realidade vivida pelos profissionais da APAE de Lages.
Além das entrevistas foi realizada a observacdo em sala de aula para conhecimento da rotina

do dia-a-dia das praticas pedagdgicas desenvolvidas e as reacdes dos alunos da APAE.

4.1. TRILHAS DA OBSERVACAO

Para a realizacdo da observacdo, foi necessario que as professoras regentes realizassem
um trabalho especifico para explicar aos alunos que haveria uma pessoa estranha a eles e que
ficaria sentada num determinado local, em siléncio, apenas observando suas rotinas. Essa
pratica precisa ser realizada, uma vez que os alunos podem apresentar-se incomodados com a
presenca de alguém alheio ao seu convivio, ocasionando neles o descontrole emocional.

Para esta dissertacdo realizei observacao e acompanhamento da rotina dos alunos que
frequentam a turma de TEA. Os alunos chegam a escola com o 6nibus escolar por volta das
treze horas e dez minutos, os professores o0s recebem no patio, em seguida se dirigem a sua

sala, penduram as mochilas em lugar determinado com a foto de cada um, e escolhem a
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cadeira para acomodar-se. Um dos alunos chamou a atencéo, pois tem o lugar especifico para
acomodar-se. No momento nao questionei os professores para ndo atrapalhar o andamento das
atividades, deixando para realizar posteriormente sem a presenca dos alunos.

No intervalo do café das professoras, questionei a respeito do aluno citado que possui
lugar especifico para acomodar-se. As mesmas responderam que € necessario manté-lo
naquele canto entre a mesa do professor e a parede, em funcdo da agressividade que apresenta
e porque este costuma perambular frequentemente pela sala.

Apo6s todos estarem acomodados inicia-se a rotina do dia, um a um se levantam e
dirigem-se para o quadro onde eles encontram sua foto fixada com cores determinadas para
cada um e com 0 seu nome escrito abaixo. Retiram as fichas que estdo guardadas em
envelopes e com o auxilio do professor vdo montando sua rotina. As fichas possuem a

atividade descrita a ser realizada, acompanhada da figura demonstrando o que esta escrito.

Figura 5 - Fichas utilizadas pelos professores para estabelecer a rotina diaria de cada estudante, cada cor
identifica determinado aluno.

Fonte: Da autora (2017).

ApOs essa atividade, todos retornam para seus lugares e aguardam que um dos
professores realize a chamada do dia. Eles acompanham atentos ao chamado do seu nome, e
por insisténcia do professor respondem “presente”. Aqueles que ndo verbalizam, precisam de
alguma forma comunicar que estdo presentes, por meio de gesto, ou da mdo erguida. Neste
dia, a rotina estava assim estabelecida: trabalho em grupo, lanche, banheiro, atividade

individual e mochila (quando estéo retornando para casa).
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O trabalho em grupo desse dia foi a atividade com balGes sensoriais coloridos
enchidos com trigo, arroz, feijao, milho entre outros. Os balBGes possuiam expressdes faciais
que visavam trabalhar os canais sensoriais de cada aluno e as emocdes de como cada um se

sente naquele dia. A figura 6 ilustra a atividade realizada.

Figura 6 - Imagens da atividade realizada pelos alunos com os balGes sensoriais.

Fonte: Da autora (2017).

O objetivo desta atividade, segundo as professoras, foi trabalhar o tato, a percepcao, a
sensacdo, as cores e a emocdo de cada aluno. Cada um teve a oportunidade de escolher o
baldo que demonstrasse como se sentia no dia e no momento.

Neste dia apenas trés alunos comparecem a escola, a aluna A (assim vou identifica-la)
escolheu o baldo verde com enchimento de trigo e com a expresséo facial feliz. O aluno B
escolheu o baldo de cor marrom com enchimento de feijdo e com a expresséo apaixonado. O
aluno C escolheu o baldo vermelho com enchimento de milho e com a expressédo de zangado.
Nesse momento houve a interferéncia da professora que perguntou a causa de ele estar
zangado? O aluno mesmo tendo a verbalizacdo, ndo respondeu e a professora insistiu
perguntando se alguma coisa o0 estava deixando-o zangado? Novamente ndo respondeu, ele
olhou para todos os que estavam na sala, me observou e em seguida deixou o baldo escolhido
de lado, pegando outro na cor azul e com a expressao feliz.

Ao termino da atividade em grupo cada aluno se levantou foi até o quadro onde
estavam dispostas as fichas e retiram a ficha correspondente aquela atividade ja concluida.

Um a um realizaram a retirada das fichas. Em seguida nos dirigimos para o refeitério para
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tomar o lanche. Os alunos da turma do TEA fazem o lanche juntamente com os demais alunos
no refeitorio da escola.

Apos o lanche todos se dirigiram ao banheiro em seguida retornaram para a sala de
aula. Nesse momento, a turma é dividida: uma professora permanece com atividade na mesa
grande, enquanto a outra trabalha individualmente com um aluno, revezando até que todos
desenvolvessem a atividade individual.

A atividade que realizaram no individual foi o pareamento de cores com potes e
tampas de garrafas (material produzido pelas professoras). Um a um, os alunos foram
desenvolvendo a atividade, enquanto isso, a mesma atividade era desenvolvida pelos demais

em grupo com a outra professora. A figura 7 demonstra os materiais utilizados neste dia.

Figura 7 - Materiais utilizados em sala de aula

4

Fonte: Da autora (2017).

Assim, quando todos concluiram a atividade individual novamente, um a um, retirou a
ficha correspondente as atividades realizadas e nesse momento, também, retiraram a ficha
correspondente a mochila, que determina o retorno deles para suas casas. Todos de mochila
em maos, as professoras seguiram com eles até o onibus escolar, colocando cada um no seu
respectivo Onibus para retornarem as suas casas. Nesse dia, ndo estava previsto atividades
extras como educacdo fisica e artes, e ndo ocorreu atendimento individual de nenhum aluno
por parte da equipe multiprofissional.

Acompanhei a rotina dos alunos durante trés dias consecutivos. Nesses trés dias que
estive dentro da escola acompanhando o trabalho desenvolvido pelos profissionais e equipe

multiprofissional.
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Um dia trabalham atividade em grupo no primeiro horario, no outro alternam para o
final, assim acontece com a atividade individual. Nessa rotina, estd contemplada a ida ao
patio adaptado que a escola possui para as aulas de educacdo fisica, artes, musica e o
treinamento de rua. Todos esses atendimentos estdo previstos nos horarios determinados no
inicio do ano quando é realizado o planejamento da APAE e montado o horario para cada

turma de alunos matriculados.

Figura 8 - Patio adaptado da escola onde as criangas realizam atividades de lazer.

Fonte: Da autora (2017).

Esta imagem mostra os equipamentos disponibilizados para os alunos da APAE, que

os cadeirantes podem usufruir, pois sdo adaptados e programados para recebé-los.

4.2 AVEZ E AVOZ DOS PROFESSORES

Neste segmento da dissertacdo trabalharemos as respostas das perguntas realizadas
com os professores participantes da pesquisa. Os resultados obtidos com as entrevistas estdo
organizados e apresentados por meio de tabelas. Na coluna palavras-chave estéo listadas todas
as palavras destacadas para a analise que foram citadas pelos entrevistados. Na coluna
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intensidade, s&o destacados os valores de fraco, moderado e forte que apareceram nas

respostas dos entrevistados.

O quadro 10 apresenta o resultado do entrevistado identificado pela cor verde.

Quadro 10 - Categorizacao da entrevista realizada com o professor identificado pela cor verde.

Pergunta Palavras-chave Intensidade
1 — Comente a relacdo entre a | Teoria X Prética Fraco
sua formagdo académica e o | Material Concreto Forte
trabalho com as pessoas | Rotina Fraco
autistas Planejamento Fraco
Formacéo Insuficiente Fraco

2 — Como é desenvolvido o
trabalho com as pessoas
autistas em sala de aula? | Concreto
Quais préaticas pedagodgicas Forte
vocé desenvolve?
3 — Como se d& a presenca e
a participacdo da familia no | Familia barreira

o Forte
trabalho que vocé desenvolve
com as pessoas autistas? Falta de contato Forte
4- Comente se vocé tem | N&o ha troca de informacao Forte
conhecimento se a familia da
continuidade em ~casa do Relagdo Familia X Escola Forte

trabalho desenvolvido aqui
em sala de aula?

Fonte: Da autora (2017).

Os resultados evidenciados pelo quadro 10 apresentaram com intensidade forte as

palavras-chave: o material concreto, a barreira entre familia e escola, a falta de contato, que

ndo ha troca de informacdo e a relacdo familia e escola. Em grau moderado nenhuma palavra

chave foi categorizada, e em grau fraco surgiram como palavras chave teoria X pratica, a

rotina, o planejamento e a formagcéo insuficiente.

O quadro 11 apresenta o resultado da entrevista realizada com o professor identificado

pela cor rosa.

Quadro 11 - Categorizacdo da entrevista realizada com o professor identificado pela cor rosa.

Pergunta Palavras-chave Intensidade
1 — Comente a relagdo entre a sua formagéo Teoria X Pratica Moderado
. ¢ ¢ Formacéo Insuficiente Fraco
académica e o trabalho com as pessoas -
. Planejamento Fraco
autistas
Concreto Forte
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Rotina Fraco

2 — Como é desenvolvido o trabalho com as
pessoas autistas em sala de aula? Quais Concreto Forte
préaticas pedagdgicas vocé desenvolve?

3 — Como se da a presenga e a participacdo
da familia no trabalho que vocé desenvolve Relacdo Familia X Escola Forte
COM as pessoas autistas?

4- Comente se vocé tem conhecimento se a
familia d& continuidade em casa do trabalho | N&o hé troca de informacéo | Forte
desenvolvido aqui em sala de aula?

Fonte: Da autora (2017).

No quadro 11, os resultados das palavras chave surgidas, apresentaram em grau forte o
concreto, a relacdo familia x escola, e a ndo existéncia de troca de informacdo. Em grau
moderado surgiram as palavras chave teoria x pratica, e em grau fraco a formacéo
insuficiente, planejamento e a rotina.

O quadro 12 apresenta o resultado da entrevista realizada com o professor de cor azul.

Quadro 12 - Categorizacao da entrevista realizada com o professor identificado pela cor azul.

Pergunta Palavras-chave Intensidade
1 — Comente a relacéo entre a sua formacao

académica e o trabalho com as pessoas | Formacdo Continuada/Pesquisa Moderado
autistas

2 — Como é desenvolvido o trabalho com as | Instrumentos Alternativos/Musica | Forte
pessoas autistas em sala de aula? Quais
praticas pedagdgicas vocé desenvolve?

3 — Como se da a presenga e a participacao
da familia no trabalho que vocé desenvolve
com as pessoas autistas?

4- Comente se vocé tem conhecimento se a
familia d& continuidade em casa do trabalho | Rela¢do Familia X Escola Forte
desenvolvido aqui em sala de aula?

Potencialidade de cada aluno Fraco

Ha troca de informagGes Forte

Fonte: Da autora (2017).
Analisando o quadro 12, surgiram com intensidade forte na entrevista as palavras

chave: instrumentos alternativos/mdsica, a existéncia de troca de informacGes e a relacdo
familia x escola. Com intensidade moderada surgiu a formacdo continuada/pesquisa, e em
grau fraco a potencialidade de cada aluno.

O quadro 13 apresenta o resultado da entrevista realizada com o professor de cor

amarelo.

Quadro 13 - Categorizacao da entrevista realizada com o professor identificado pela cor amarela.

| Pergunta | Palavras-chave | Intensidade
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1 — Comente a relacdo entre a sua formacéo Planejamento Forte
. ¢ ¢ Atividades Ludicas/Concreto Forte
académica e o trabalho com as pessoas ~
autistas Formacéo Moderado
Potencialidade de cada aluno Forte
2 — Como é desenvolvido o trabalho com as .
i : Trabalho voltado aos cinco
pessoas autistas em sala de aula? Quais . Forte
o P - sentidos dos alunos
praticas pedagdgicas vocé desenvolve?
) L Mées interessadas Moderado
3 — Como se d& a presenga e a participacdo da
familia no trabalho que vocé desenvolve com
as pessoas autistas? ) ) B
Ha troca de informacdes Forte
4- Comente se vocé tem conhecimento se a
familia d& continuidade em casa do trabalho Troca de informac6es Forte
desenvolvido aqui em sala de aula?

Fonte: Da autora (2017).

As palavras-chave evidenciadas no quadro 13 com intensidade forte foram:

planejamento, atividades ludicas/concreto, potencialidade de cada aluno, trabalho voltado aos

cinco sentidos dos alunos, a existéncia da troca de informacdes. Em grau moderado, surgiram

as palavras-chave formacdo e maes interessadas, ndo houve nenhuma palavra-chave com

intensidade fraca nesta tabela.

O quadro 14 apresenta o cruzamento das informacfes dos professores a partir da

categorizacao das entrevistas pelas palavras-chave.

Quadro 14 - Cruzamento das informagdes obtidas pelas entrevistas realizadas com os professores.

Palavras-chave Entrevistado 1 | Entrevistado 2 | Entrevistado 3 | Entrevistado 4
Concreto Forte Forte Forte Forte
Planejamento Fraco Fraco N&o citou Forte
Rotina Fraco Fraco N&o citou Na&o citou
Form_agao . Fraco Fraco Moderado Moderado
insuficiente/Pratica
Teoria x Prética Fraco Moderado N&o citou Nao citou
Potencialidade de
cada aluno N&o citou Néo citou Fraco Forte
Relacao Familia X Forte Forte Forte Forte
Escola
Nao ha~ troca de Forte Forte Moderado Moderado
informacdes
Interesse das Mées N&o citou Néo citou Forte Forte
Instrum_entos , N&o citou Ndo citou Forte Forte
alternativos/Musica

Fonte: Da autora (2017).
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Diante do cruzamento das informacdes as palavras-chave que foram evidenciadas
pelos entrevistados na pesquisa e que surgiram com intensidade forte, foram: o material
concreto e a relacdo familia x escola citado por todos os entrevistados. Enquanto que para 0s
entrevistados 3 e 4 os instrumentos alternativos/musica e o interesse das maes foram
categorizados com intensidade forte, ndo sendo citado pelos demais entrevistados tais
palavras-chaves. A ndo troca de informag6es foi citado pelos entrevistados 1 e 2 em grau
forte, j& para os entrevistados 3 e 4 esta categoria surgiu com intensidade moderada. Para 0s
entrevistados 3 e 4 a palavra-chave ndo ha troca de informacdes é considerada moderada,
enquanto que para os entrevistados 1 e 2 é considerada forte. Em grau moderado surgiram as
palavras-chave teoria x pratica citado pelo entrevistado 2, esta mesma palavra é considerada
pelo entrevistado 1 em grau fraco, e os demais ndo citaram.

De acordo com os quadros criados, as categorias que apareceram com as entrevistas
realizadas mostram como resultado que o trabalho com as pessoas autistas, voltado para o
concreto esta presente nas respostas de todos os professores participantes, com intensidade
forte. Em seguida, com intensidade forte aparece a relacdo familia/escola. A outra categoria
que a entrevista apresentou com intensidade forte, foi que ndo ha troca de informacéo entre
familia e escola.

Ainda, em grau forte outra categoria que ficou explicita nas entrevistas, foi o trabalho
realizado pelos professores azul e amarelo quando citam praticas voltadas aos instrumentos
alternativos/ladicos, bem como o interesse das maes quanto ao trabalho desenvolvidos por
eles com seus filhos. O professor amarelo ponderou seu trabalho voltado as especificidades de
cada aluno e ao planejamento, considerado em grau forte apds analise.

Outra categoria que surgiu nas entrevistas com intensidade moderado sdo as respostas
dos professores azul e amarelo quanto a formacéo insuficiente/pratica, a ndo existéncia da
troca de informacg0Oes entre eles e os pais das pessoas autistas. Em grau moderado, ainda
surgiu a categoria teoria x préatica na resposta dada pelo entrevistado rosa. Em grau fraco de
acordo com as entrevistas dos professores verde e rosa categorizamos o planejamento, a
rotina, a formacéo académica e a teoria/pratica, ainda em grau fraco foi citado pelo professor

azul o trabalho com as potencialidades de cada aluno.
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Nesta secdo da escrita trazemos as respostas das perguntas realizadas com as maes dos

alunos que apresentam o transtorno do espectro autista. Os resultados obtidos com as

entrevistas das maes foram organizados e sdo apresentados por meio de tabelas. O quadro 19

apresenta o resultado da entrevistada identificada pela cor roxa.

Quadro 15 - Categorizacdo da entrevista realizada com a mae identificada pela cor roxa.

Pergunta Palavras-chave Intensidade

1- Conte como foi a descoberta do diagnostico

d_o Transtorno do Espectro Autista do seu (sua) Seis anos de idade Forte

filho (a)?

2- Quiais as caracteristicas comportamentais que | Caracteristica individualizada Forte

seu (sua) filho (a) apresenta?
Atraso na linguagem Moderado
Falta de socializacdo Forte

3 - che tem conhemmento das praticas AVDs* Forte

pedagdgicas desenvolvidas com seu (sua) filho

? i ite- .
;(,1?7 na escola? Caso tenha conhecimento, cite Niio Alfabetizacio Forte
4 - Quanto as praticas desenvolvidas na escola,
s e )
voceé d~a continuidade das mesmas em casa“ AVDs* Eorte
(sim, ndo, por que?

* AVDs — Atividades de Vida Diaria. Fonte: Da autora (2017).

As palavras-chave evidenciadas nesta tabela com intensidade forte foram: a idade do

diagndstico do TEA, a caracteristica individualizada, a falta de socializagdo, a pratica das

AVDs, a ndo alfabetizacdo, em grau moderado surgiu a palavra-chave atraso na linguagem.

O quadro 16 apresenta o resultado da entrevistada identificada pela cor vermelha.

Quadro 16 - Categorizacéo da entrevista realizada com a mée identificado pela cor vermelha.

Pergunta Palavras-chave Intensidade
1- Conte como foi a descoberta do diagnostico do
Transtorno do Espectro Autista do seu (sua) filho | Oito a nove anos de idade | Forte
@)?
2 - Quais as caracteristicas comportamentais que seu | Atraso na linguagem Forte
(sua) filho (a) apresenta?
Agressividade Forte
3 - Vocé tem conhecimento das préaticas pedagdgicas | Nao tenho conhecimento | Forte

desenvolvidas com seu (sua) filho (a) na escola?

das praticas pedagogicas
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Caso tenha conhecimento, cite-as?

Retrocesso no processo Forte
pedagdgico dos autistas
Né&o ha comunicacgdo Forte
AVDs* Fraco
4 - Quanto as préticas desenvolvidas na escola, vocé
da continuidade das mesmas em casa? (sim, ndo, por | Ndo tem continuidade Forte

que?

* AVDs — Atividades de Vida Diéaria.
Fonte: Da autora (2017).

Este quadro apresenta as palavras-chave em grau de intensidade forte: o atraso na

linguagem, a agressividade, o ndo conhecimento das praticas pedagdgicas, 0 retrocesso no

processo pedagogico dos autistas, e a ndo continuidade das praticas em casa. Em grau

moderado ndo surgiu nenhuma palavra-chave, ja em grau fraco surgiu as AVDs.

O quadro 17 apresenta o resultado da entrevistada identificada pela cor laranja.

Quadro 17 - Categorizacdo da entrevista realizada com a mée identificado pela cor laranja.

da continuidade das mesmas em casa? (sim, nao,
por que?

Pergunta Palavras-chave Intensidade
Conte como foi a descoberta do diagnostico do Trés anos e trés meses Forte
Transtorno do Espectro Autista do seu (sua) filho
@)?
Quais as caracteristicas comportamentais que seu Seletivo na alimentagio Forte
(sua) filho (a) apresenta?
. Moderado
Atraso na linguagem
Falta de socializacéo Forte
Movimentos estereotipados Forte
Vocé tem conhecimento das praticas AVDs* Moderado
pedagdgicas desenvolvidas com seu (sua) filho
(a) na escola? Caso tenha conhecimento, cite-as? | N&o ha préaticas pedagdgicas Forte
Alfabetizacdo Forte
Quanto as praticas desenvolvidas na escola, vocé Continuidade nas AVDs* Forte

* AVDs — Atividades de Vida Diaria.
Fonte: Da autora (2017).

Ficam evidenciadas nesta tabela as palavras-chave: selecdo na alimentacdo, a falta de

socializacdo, os movimentos estereotipados, a ndo existéncia de praticas pedagodgicas na

escola, o desejo da alfabetizacdo do autista, e a continuidade das AVDs em casa, essas

palavras foram categorizadas com intensidade forte. Em grau de intensidade moderado
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surgiram como palavras-chave o atraso na linguagem, e as préaticas das AVDs, em grau fraco
ndo surgiu nenhuma palavra.
Apresentamos no quadro 18 o cruzamento das informacgdes das maes a partir da

categorizacdo das entrevistas pelas palavras-chave.

Quadro 18 - Cruzamento das informacdes obtidas pelas entrevistas realizadas com as maes.

Palavras-chave Entrevistada 1 | Entrevistada 2 | Entrevistada 3
Atraso na linguagem Moderado Forte Moderado
Caracteristicas individualizadas Forte Na&o citou Forte
Seletivo na alimentacéo Néo citou N&o citou Forte
Falta de socializagdo Forte N&o citou Forte
Agressividade Forte Néo citou Néo citou
AVDs* Forte Fraco Moderado
Né&o ha préaticas pedagdgicas Fraco Forte Forte

Ha préticas pedagdgicas Forte Fraco Fraco
**Alfabetizacdo do autista Forte Forte Forte

N&o da continuidade nas préaticas Nd&o citou Forte Forte
Continuidade das AVDs*/Rotina Forte Né&o citou Forte
Retrocesso no Processo pedagogico do N30 citou Forte N0 citou
autista

Néo tgn_w conhecimento das préticas NEo citou Forte Forte
pedagdgicas

* AVDs — Atividades de Vida Diaria.
** Alfabetizacdo do autista — Duas mées sdo favoraveis a alfabetizagdo e uma méae tem opinido diversa, para ela
0 autista deve desenvolver somente a autonomia, ndo sendo necessario alfabetiza-lo.
Fonte: Da autora (2017).

Para as trés entrevistadas a alfabetizacdo do autista € um fator relevante a ser
discutido, no entanto divergem sobre o tema. As entrevistadas: vermelha e laranja séo
favoraveis a alfabetizacdo do autista. J& a entrevistada roxa é contréria.

Apols cruzar as informacBes das entrevistas realizadas com as maes, ficaram
evidenciadas o diagnostico do transtorno dos filhos entre trés anos e nove anos de idade sendo
categorizado com a intensidade forte na resposta das trés mées. O atraso na linguagem com
intensidade forte foi citado pela mae vermelha, as caracteristicas individualizadas e a falta de
socializacdo em grau forte foram citadas pelas maes: roxa e laranja. A selecdo na alimentacéo
com intensidade forte foi citada pela mée laranja. Com a mesma intensidade forte, a méae roxa
citou a agressividade da filha como caracteristica do autismo. Uma resposta unanime das trés
entrevistadas e com intensidade forte foi citada a ndo existéncia de praticas pedagdgicas na

escola. A mae roxa citou as atividades das AVDs em grau de intensidade forte.
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Outro ponto que surgiu nas respostas das mées com grau de intensidade forte e
havendo divergéncia nas respostas relacionadas a alfabetizacdo dos filhos autistas, duas maes:
a vermelha e a laranja sdo favoraveis que se realizem a alfabetizacao dos filhos e a mée roxa é
contra essa alfabetizagéo.

Dando prosseguimento a apresentacdo dos resultados e respondendo a pergunta
relacionada a continuidade das praticas pedagogicas em casa, a mae vermelha e a mae laranja
responderam, a ndo continuidade das praticas em casa, surgindo em grau forte esta resposta.
Em seguida, com a mesma intensidade, e sendo a resposta das mesmas mées: vermelha e
laranja, o ndo conhecimento das praticas pedagodgicas desenvolvidas na escola.

As maes: roxa e laranja falaram nas suas respostas a continuidade das AVDs e da
rotina com seus filhos em casa. Este item surge com grau de intensidade forte nas respostas
das mées. Percebe-se uma divergéncia em relagéo a resposta dada pela mée laranja, pois ela é
favorével a alfabetizagdo do filho, dando continuidade na rotina e nas AVDs, ndo priorizando
por atividades pedagdgicas.

A mée da cor vermelha levanta outro ponto relacionado as praticas desenvolvidas na
escola, a mae diz ter percebido um retrocesso no processo escolar do autista na escola, sendo
categorizada a resposta da mae com grau de intensidade forte, pois ela cita este item em mais
de uma vez na sua entrevista. N&do sendo mencionado pelas mées roxa e laranja tal situacao.
Ainda relacionada & mde vermelha a mesma nomeia a falta de comunicagdo entre familia e
escola, categorizado com grau de intensidade forte.

Em grau moderado surgiram as categorias apontadas pelas mdes roxa e laranja, o
atraso na linguagem dos filhos como caracteristica do autismo. Com mesma intensidade, a
méae laranja diz ter conhecimento das praticas pedagdgicas, e as praticas que conhece estdo
relacionadas as AVDs.

Com intensidade fraca a mée vermelha citou as AVDs como praticas desenvolvidas na

escola que ela tem conhecimento.

4.4 CORRELACAO ENTRE A VEZ E A VOZ DOS PROFESSORES E DAS MAES

Nesta parte da escrita fizemos o cruzamento das respostas obtidas nas entrevistas dos
professores com as respostas obtidas nas entrevistas das maes participantes desta pesquisa. Os
resultados alcancados por meio das entrevistas com 0s professores e com as maes nesta

pesquisa foram correlacionados e sdo apresentados por meio de uma tabela.
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O quadro 19 apresenta os resultados do cruzamento das informagdes dos professores

com os resultados das méaes entrevistadas.

Quadro 19 — Correlacdo entre os resultados obtidos com as entrevistas realizadas com os professores e com as
entrevistas realizadas com as mées

Resposta dos Professores Resposta das Maes

Atraso na linguagem
Caracteristicas individualizadas
Potencialidade de cada aluno Seletivo na alimentagéo

Falta de socializagédo
Agressividade

Teoria x Prética AVDs*
Rotina Continuidade das AVDs*

N&o hé préticas pedagdgicas

N&o da continuidade nas préaticas pedagogicas
Relacdo familia X escola N&o tem conhecimento das praticas pedagdgicas
Troca de informacGes Ha praticas pedagdgicas

Alfabetizacéo do autista

Retrocesso no processo pedagdgico do autista

* AVDs — Atividades de Vida Diaria
Fonte: Da autora (2017).

No quadro 19 ficam evidenciados nas respostas dadas pelos professores, a
potencialidade de cada aluno, de forma que convergem com as respostas das maes em relacédo
as caracteristicas individualizadas dos filhos. Outra categoria que surgiu é a rotina mantida
pelos professores em sala, para as maes a continuidade nas Atividades de Vida Diaria AVDs
que sdo as atividades relacionadas ao se vestir, calcar, se alimentar, cuidados com a casa entre
outros que buscam desenvolver a autonomia dos autistas para elas estas sdo relevantes.

Nas entrevistas os professores ressaltam a importancia da relacdo familia e escola e a
troca de informagdes sdo fundamentais para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula.

Nas respostas das maes com relacdo as praticas pedagdgicas elas ressaltam que ndo ha
praticas pedagogicas, ndo tém conhecimento das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos
professores, e por ndo terem conhecimento dessas praticas ndo dao continuidade em casa.

Duas maes relatam-nas entrevistas que a alfabetizacdo do autista é de relevancia, que o
mesmo precisa se apropriar da leitura e da escrita. Contudo, uma mée discorda do
posicionamento das duas mdes justificando que ela ndo considera relevante a alfabetizacéo do
seu filho. A méae vermelha na sua entrevista relata perceber um retrocesso no processo
pedagogico do seu filho.

No capitulo a seguir trazemos da observacao realizada, com os professores e as méaes,

bem como a correlagdo das respostas entre os envolvidos na pesquisa.
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5. DIALOGO COM OS ATORES ENVOLVIDOS

Esta pesquisa contou com quatro momentos distintos, no primeiro descrevemos a
observacdo realizada na sala dos alunos com TEA, no segundo momento trazemos a
repercussao das entrevistas realizadas com os professores no terceiro a repercussdo das
entrevistas com as mées e no quarto momento fazemos a correlacdo das respostas obtidas

entre os atores envolvidos.

5.1 OBSERVACAO CONCRETIZADA

Para a construcédo dessa dissertacdo, fizemos uso da observacdo em sala de aula e do
trabalho desenvolvido com os profissionais que trabalham com as pessoas autistas.

Ap0s a observacao realizada, pudemos perceber que as praticas pedagdgicas utilizadas
em sala de aula preveem atividades e métodos que facilitam a interacdo social deles. As
pessoas com autismo aprendem de forma diferenciada e cada uma processa a informacéao de
forma Unica, cabe ao professor adequar praticas que atendam a tal diversidade. Nas palavras
de Batista (2008, p. 126). “O aluno com deficiéncia intelectual, como também o autista, exige
uma flexibilidade de tempo para organizar-se diante do desafio do processo de construcdo do
conhecimento [...] esse tempo sera delimitado por cada aluno”. No contexto de Batista, 0
professor desempenha um papel fundamental , organizando préticas pedagdgicas que
respeitem a especificidade de cada aluno.

Observamos que os professores utilizam materiais pedagdgicos e material sensorial na
intervencdo com as pessoas autistas. Na compreensdo de Batista (2008) os objetos simples
estimulam o raciocinio, servindo como recurso para os profissionais que trabalham a partir do
concreto. Tal material permite que sejam desenvolvidas atividades possibilitadoras da
percepcao, texturas, encaixes, tamanho, cheiro, o que culmina no trabalho de esquemas mentais
que cada aluno podera desenvolver cognitivamente.

Sob o ponto de vista de Pombo (2014) o processo de ensinar partindo do concreto é a
metodologia defendida por Maria Montessori (1913), médica formada na universidade italiana
La Sapienza de Italia, localizada em Roma, que se dedicou a trabalhar na &rea de psiquiatria e

durante suas visitas a asilos percebeu o tratamento desumano sofrido pelas criangas portadoras


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/It%C3%A1lia
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de necessidades especiais. Montessori passou a dedicar sua vida e suas pesquisas para essas
criancas, passando a desenvolver materiais que mais tarde seriam usados no seu método.

De acordo ainda com Pombo (2014) o método Montessori baseia-se na
individualidade de cada pessoa, sendo que a base do trabalho, a atividade e a liberdade
considera, a0 mesmo tempo, a crianga como sujeito e objeto do ensino, preocupa-se com as
capacidades de iniciativa e da resolucéo de problemas.

Neste método, o material pedagogico desenvolvido é peca chave do trabalho.
Conforme Pombo (2014) por meio dele, o aluno compreende como as coisas funcionam,
objetivando estimular e potencializar as criangas a serem curiosas manipulando os objetos
com propésito da descoberta e da criatividade.

O uso dos objetos como recursos materiais sao relevantes, pois desenvolve na crianca
a concentracdo, permitindo que ela manipule os objetos e assim, pense no que esta realizando.
No entendimento de Oliveira (2010) as atividades que envolvem estes objetos precisam ser
estudadas e preparadas com antecedéncia, pensando a area do desenvolvimento que se
pretende, para possibilitar a assimilacdo e a aprendizagem da crianga. Desse modo, a crianga
se sentird segura para realizar a atividade solicitada, e essa troca de experiéncias favorece o
conhecimento.

Outro ponto considerado nesta observacao, foi a rotina estabelecida com a turma, ja
que as pessoas autistas apresentam dificuldade organizacional, distracdo e falta de habilidade
em adaptar-se a novas mudancas. Para Peeters (1998) isso ndo se aplica a todas as pessoas
com autismo, estes problemas de aprendizagem sdo vistos em um grau significativo de uma
porcentagem grande destas pessoas.

Desenvolver rotinas de trabalho, bem como habitos organizados, sdo estratégias
favoraveis para minimizar as dificuldades organizacionais que as pessoas autistas apresentam.
As pessoas autistas que seguem rotinas de trabalho estabelecidas conseguem realizar as
atividades seguindo uma sequéncia determinada pelo professor. Esta sequéncia pode ser de
cima para baixo, da direita para esquerda, facilitando assim a execugdo sem que 0s alunos
precisem planejar para executar.

Segundo Rodrigues (2006) observa-se que tais dificuldades organizacionais podem ser
verificadas e minimizadas por meio de listas de verificacdo, programacgdes e instrucdes
visuais, possibilitando assim mostrar concretamente para as pessoas autistas aquilo que ja foi
completado, e o que precisa ser finalizado e como prosseguir
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Em concordancia com Rivieri (1995) as dificuldades organizacionais das pessoas
autistas sdo compensadas por meio das rotinas e das instrucdes visuais, estas destacam
sequencias de eventos e fazem com que os alunos autistas se recordem da ordem adequada
que irdo seguir.

Durante o trabalho realizado com as pessoas autistas, outro ponto a considerar quanto
a execucdo das atividades é o problema com a distracdo que essas pessoas apresentam.
Citando Rodrigues (2006) os ruidos de um carro, 0 movimento do professor e dos colegas em
sala, podem fazer com que eles se distraiam e ndo executem o que foi solicitado. Cada pessoa
autista € Unica, desta forma as distracdes ocorrem por alguma coisa especifica e diferem de
pessoa para pessoa.

Na concepcdo de Peeters (1998) para auxiliar estas pessoas, 0 primeiro passo €
identificar o que distrai cada uma, ap0s a identificacdo que podem ser visuais para uns,
auditivos para outros, modificacbes ambientais podem ser realizadas que envolvam a
disposicdo fisica ou a apresentacdo das tarefas a serem realizadas ou ainda outras
possibilidades.

De acordo com Schwartzman e Assuncdo Junior (1995), a elaboracdo de programas
direcionados para alunos autistas levar em conta os canais de comunicagdo receptivos a
estimulacdo e desenvolvimento destes, objetivando trabalhar suas competéncias e suas
condigdes cognitivas.

Outro fator a considerar é a relacdo professor/aluno, esta relacdo favorece o aluno
autista se retirar da sua condicéo de isolamento. Para Schwartzman e Assuncao Junior (1995),
professores significativos terdo mais chances na promogédo de aprendizagens significativas
com seus alunos, acarretando ganhos na dimensao educativa quando existe a interacdo entre o
aluno autista e o professor.

O trabalho com os alunos autistas torna-se uma experiéncia unica, exigindo do
professor comprometimento, planejamento, atividades pedagdgicas embasadas nas
necessidades desses alunos. Tais atividades direcionadas favorecem o bem-estar emocional,
social aproximando estes, em um mundo de rela¢gdes humanas significativas.

Alguns modelos educacionais para as pessoas autistas sdo usados. O mais conhecido
deles € o método TEACCH - Tratamento e Educacdo para Criancas Autistas e com Disturbios
da Comunicacdo. O modelo foi desenvolvido pela Universidade da Carolina do Norte, cujo
método baseia-se na adaptagdo do ambiente para facilitar a compreensdo da crianca em

relacdo ao seu local de trabalho e ao que se espera dele. O TEACCH apresenta como objetivo
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principal auxiliar as criancas autistas para que cheguem a idade adulta, autbnomas. D& énfase
a sinalizacdo do ambiente, previsibilidade da rotina, estrutura, visualizacdo de tarefas e a
comunicacdo alternativa.

Por meio da organizacdo do ambiente e das tarefas de cada aluno, o TEACCH visa 0
desenvolvimento da independéncia do aluno de forma que ele precise do professor para o
aprendizado de atividades novas, mas possibilitando-lhe ocupar grande parte do seu tempo de
forma independente.

Dentro desse método se estabelece um plano individual para cada pessoa autista, com
murais de rotina e trabalhos baseados em figuras e instrugdes claras de encaminhamento. Para
Rivieri (1995) nesse contexto, o aluno é guiado por uma sequéncia de atividades clara o que
fard com que ele apreenda o0 espaco e organize 0 seu pensamento.

Durante a observacédo realizada na APAE constatei que os professores desenvolvem
com seus alunos autistas atividades da vida cotidiana compreendendo: o uso do banheiro,
lavar as méos, limpar o nariz, organizar seus pertences, alimentar-se corretamente. Estas
atividades visam desenvolver a autonomia nos alunos, tornando-os independentes, tais

aprendizados possibilitam ao aluno a seguranca e capacidade de desenvolver suas habilidades.

5.2 REPERCUSSAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS PROFESSORES

Para dar prosseguimento nessa escrita trazemos as respostas dadas pelos professores
entrevistados e suas contribui¢Bes nesta dissertacao.

Apl6s o quadro de categorizacdo apresentado pelos professores participantes da
pesquisa, ficou demonstrado como sendo um ponto forte o trabalho com o material concreto.
Os entrevistados citaram nas suas respostas a utilizagdo do material concreto em uma ou mais
respostas evidenciando a importancia deste material no processo de aprendizagem dos alunos.

Na compreensdo de Vygotsky (1991) o processo de ensinar esta ligado as emogdes,
nesse contexto, os recursos fisicos e 0s materiais concretos séo utilizados para a realizacao de
atividades que propiciem ao educando o desenvolvimento de novas atitudes e formas de
interacdo no processo educacional. O uso do material concreto e do material sensorial nas
atividades pedagogicas sdo defendidos pelo método Montessoriano. De acordo com Batista
(2008) o objetivo deste método, a utilizacdo desses materiais possibilita ao educando a
exploracdo de: texturas, formas, encaixes, tamanho, cores, esses estimulam o raciocinio o que

possibilita ao educando perceber os esquemas mentais formados por ele promovendo o
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desenvolvimento cognitivo. As aplicacGes desses materiais com alunos autistas apresentam
resultados positivos independente do grau de comprometimento que esse possa apresentar.

Nas atividades que envolvem o material concreto e o sensorial, o profissional, por
intermédio da voz, estimula os alunos a exercitarem a comunicacgdo oral, nomeando o0s objetos
e atividades que deseja, entusiasmando o aluno a expressao e comunicagao por meio da fala
ou de gestos. Neste contexto, o professor precisa falar serenamente e os comandos dados
serem objetivos e apresentarem funcBes para que possam ser compreendidas. Nas palavras de
Cunha (2009),

O professor deve estimular a capacidade de concentragdo durante as tarefas,
pois 0 que mais impede o aprendizado do autista na vida cotidiana € o déficit
de atencdo a fala de alguém ou aos processos de aprendizagem que estdo ao
seu redor, em razdo das suas dificuldades comunicativas, e ndo a existéncia
de algum problema cognitivo (CUNHA, 2009, p. 62).

Deste modo o uso de materiais ou objetos que explorem o sensorial dos alunos traréo
efeitos no comportamento destes reduzindo a ansiedade. O trabalho a ser desenvolvido com os
autistas requer bons materiais pedagdgicos, pois para Cunha (2009, p. 64) “levam o aprendiz a
exibir comportamentos e habilidades que vado variando até atingir desempenhos mais
refinados”.

Na afirmacdo de Cunha (2009) outro ponto a considerar é a constru¢do da autonomia dos
alunos autistas na escola, este perpassa pela relacéo afetiva que eles mantém com seu professor,
ainda que ndo compreenda sentimentos e a individualidade de cada pessoa, ele ndo € privado de
emocoes.

Como afirma Carvalho (2003) o professor tem grande importancia no
desenvolvimento de competéncias da crianca, favorecendo o equilibrio pessoal, fomenta o
bem-estar emocional, promove relagdes interpessoais significativas, compreendendo que sdo
sempre necessarios modelos educacionais 0s quais permitam a crianca a aquisicdo destas
competéncias, ndo esquecendo as perturbacdes da interacdo social, comunicacéo, linguagem,
atencdo. Compreendemos que a escola é o espaco capaz de oferecer as aprendizagens
significativas para seus educandos, estimulando as potencialidades, a integracdo, o
crescimento individual, em grupo e buscando a socializa¢do da pessoa com autismo.

A analise de dados destaca outro ponto relevante que diz respeito a relacdo que existe
entre a escola e a familia, o quadro 14 demonstra que os professores entrevistados citam a

relevancia desse lago, todos foram unanimes categorizando como sendo um ponto forte neste
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processo. Os professores falaram em suas entrevistas que essa relagdo ndo se consolida,
embora o entrevistado 3 e o entrevistado 4 relatem que exista troca de informacoes entre eles
e os familiares envolvidos, essa troca de informacdes acontece por meio de conversas
informais, pela troca de mensagens via aparelho eletrénico, ou até mesmo nos corredores da

escola.

Essas relagfes das familias com as minhas aulas acontecem quase gue nos
corredores, quando eles me encontram, porque é dificil encontrar os pais.
Agora eu estou dando aula para uma turma que sdao bem pequenos, ai as
mées vdo junto, ai as maes cantam junto, participam e elas gostam, mas é
porque elas estdo vendo o trabalho como que fazemos, quando vocé néo vé,
que vocé esta fora, todos tém seus compromissos e tal a gente entende, mas
assim é legal procurar saber o que o filho estd tendo na escola, talvez ndo
saber s6 por mim mas saber pela diretora, pela coordenacdo (informagao
verbal)*.

Percebe-se na fala do professor que ele sente a necessidade de um engajamento maior
entre a escola e a familia, a troca de saberes é necessaria para que o trabalho desenvolvido
possa ser significativo.

Esta parceria entre a escola e a familia é enfatizada pela Declaragdo de Salamanca, de
acordo com Aiello (2003) o envolvimento entre as duas partes asseguraria uma ativa
participacdo dos pais na tomada de decisdo e no planejamento educacional dos seus filhos,

com a adocao de uma comunicacéo clara e aberta.

Olha eu tenho muitas médes que mantém contato e eu geralmente mando
fotos das participacGes dos alunos, elas se interessam, elas vém até nos,
alguns que tem verbalizacdo eles comentam 0 que acontece, as vezes com
um palavra eles acabam achando que é em artes ou personagem, enfim o que
a gente trabalha eles acabam contando em casa, eu tenho muitas maes
interessadas até porque é o momento que a gente consegue atingir o mundo
deles 14, na cabecinha deles com um pouquinho de alegria, que a gente acaba
levando tudo para um melhor momento pra eles, artes como uma aula assim
de relaxamento, mas de aprendizado também, entdo a gente acaba tendo um
contato bem legal e elas sdo bem, elas cooperam bastante, mando materiais
enfim (informacéo verbal)®.

* Entrevista concedida por AZUL, Professor. Entrevista Il1. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 3 arquivos.mp3 (21 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.

® Entrevista concedida por AMARELO, Professor. Entrevista IV. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda
Schemes Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (7 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo.
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Os professores ressaltam nas entrevistas que sentem a necessidade de relagdes mais
estreitas entre os dois segmentos, familia x escola, para a contextualizacdo do trabalho
desenvolvido na escola. Muitas familias ndo mantém contato com receio de ouvirem

reclamacdes a respeito dos filhos, do preconceito ainda presente na vida familiar.

Fico me questionando as vezes que parece que a escola esta indo muito
longe, esta se distanciando da familia, a familia se distanciando da escola,
eles ttm medo que vao vir aqui que vai ter problemas, que a gente vai falar
mal do filho deles, e se a gente ndo dialogar, como a gente vai saber
também, eles tinham que ser mais presentes (informagao verbal)®.

Na compreensdo dessa professora a relacdo familia x escola precisa ser estreitada,
consolidada pois, desta forma ao dialogar com a familia estardo conhecendo e trocando
informagdes que auxiliardo no contexto de sala de aula. A contribui¢cdo da outra professora

nos diz que:

Essa troca de experiéncias, esse intercambio entre a escola e familia
precisava ter mais e a gente tem pais que né tdo aqui como até minha colega
comentou na entrevista que eles os alunos estdo vindo todo dia e assim foi
uma reunido e esse pai ndo pode vir, entdo realmente assim é decepcionante
para nés que espera e prepara que eles venham e até para a gente conhecer
detalhes que através de uma reunido a gente consegue conhecer detalhes
sobre o aluno (informagéo verbal)’.

As professoras verde e rosa mencionaram nas falas que a presenca da familia na
escola se da somente quando sdo chamadas para uma reunido e que esse momento se restringe
aos comunicados da instituicdo, restando pouco tempo para a troca de experiéncias
vivenciadas pelas familias com os filhos autistas. Como afirma Staccioli (2013),

Um bom relacionamento entre escola e familia depende também da
qualidade e da quantidade de comunicacdes que podem intercorrer entre
esses dois contextos educativos e da atencdo que é dada a cogestdo de
espacgos comuns de experiéncia na escola da infancia (STACCIOLI, 2013. P.
149).

® Entrevista concedida por VERDE, Professor. Entrevista I. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacao.
’ Entrevista concedida por ROSA, Professor. Entrevista Il. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (11 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertagdo de Mestrado em
Educacao.
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O conceito de parceria e colaboracdo entre a escola e a familia, é reafirmado pelos
autores Dias (1999) e Silva (2007) Dois dos agentes de sociabilizacdo mais importantes ao
longo da vida do individuo sdo, sem duvida, a familia e a escola. Como parceiros, a
colaboracdo entre ambos é de extrema importancia para o desenvolvimento harmonioso de
qualquer crianca.

O trabalho desenvolvido com o educando autista sera continuado com paciéncia,
perseveranca e competéncia docente, pois os resultados virdo (CUNHA, 2009). O autor

acrescenta que,

A escola estd inserida na educacdo entre a familia e a sociedade, onde se
adquire principios e regras estabelecidas para o convivio. Ainda que seja
normal existir em qualquer aluno posturas comportamentais diferentes em
casa e na escola, no autismo, isto podera trazer grande prejuizo. Por isso, é
necessario que os pais e os profissionais da escola trabalhem da mesma
forma, estabelecendo 0os mesmos principios que permitirdo uma articulacéo
harmoniosa na educacdo (CUNHA, 2009, p. 93).

Deste modo a relagdo existente entre a familia e a escola apresenta relevancia,
influenciando no processo de aprendizagem, a interacdo social, o afeto e a comunicagéo.
Cunha (2009, p. 89) ressalta que “escola e familia precisam ser concordantes nas agoes e
nas intervencdes na aprendizagem”. Cunha (2009, p. 93-94) considera que no ambito
educacional “¢ a Liberdade mediada pela responsabilidade e os limites estabelecidos pela
tolerancia. E necessario entdo desenvolver o desejo pela disciplina em razdo da seguranca que
os limites produzem”.

Contextualizamos a resposta do entrevistado 3 quando este menciona a utilizacao de
instrumentos alternativos no trabalho desenvolvido com as pessoas autistas. Nas respostas
dadas na entrevista ele diz, “meu trabalho est4d voltado para a mdlsica, eu construo
instrumentos musicais alternativos” (informagdo verbal)®. Perguntado o que seriam estes
instrumentos alternativos o entrevistado assim se pronunciou que sdo materiais que Sao
construidos a partir de materiais reciclados, “tem um aqui que eu vou tocar que € um
Olocorde (instrumento de uma corda s6) era um vaso de flor, est4 até desafinado porque os

alunos mexeram aqui, mas € a corda Sl do violdo, da guitarra segunda corda” (informacéo

® Entrevista concedida por AZUL, Professor. Entrevista Ill. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 3 arquivos.mp3 (21 min). Entrevista concedida & Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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verbal)®. O entrevistado ressaltou que ja faz muito tempo que desenvolve este trabalho com
materiais alternativos na APAE, citou o Coral desta instituicdo, bem como os materiais que
utiliza com os alunos autistas.

Este entrevistado ainda citou a relevancia do uso da musica no trabalho com os alunos

autistas trazendo sua concepc¢do pedagdgica acerca do seu trabalho,

a masica atinge as pessoas, por exemplo tem gente que ndo gosta de poesia e
quando ouve uma masica estd ouvindo poesia e ele ndo para, para ler uma
poesia, mas a musica chega a ele em forma de poesia, a musica é diferente
da fala, para vocé falar € bem mais complexo porque vocé tem que elaborar
o0 discurso e isso de elaborar o discurso para mim é muito complexo, eu ndo
gosto de elaborar discurso eu ndo gosto de falar (informacéo verbal)™.

Para esse professor o trabalho que ele desenvolve com a musica possibilita aos alunos
a compreensdo e muitas vezes a imitacdo de sons por parte desses que culminam na
verbalizacdo de palavras e até de frases, o que segundo ele sem a musica isso ndo seria

possivel. Neste contexto trazemos a contribuicdo de (ILARI, 2006) diz que,

Quando falamos em desenvolvimento cognitivo-musical, estamos falando
ndo apenas no desenvolvimento do cérebro ou de habilidades que fazem
parte dos testes tradicionais de inteligéncia, mas do desenvolvimento da
mente como um todo, ja que o desenvolvimento humano ndo deve estar
dissociado de outros contextos como, por exemplo, o contexto social. O
estudo do desenvolvimento cognitivo-musical é muito complexo e deve,
necessariamente, incluir aspectos psicolégicos, sociais, culturais,
emocionais, motores e fisicos, entre outros (ILARI, 2006, p. 294-5).

Percebemos na fala do entrevistado, que a musica serve como alternativa para as
pessoas autistas se expressarem e demonstrarem sentimentos, 0s instrumentos musicais
alternativos servem para manter a atencdo, permite que a aproximacdo do professor com o
aluno seja estreitada e este por sua vez sinta-se envolvido com o som e com o instrumento
facilitando e possibilitando o desenvolvimento de suas aptiddes originando novas

capacidades.

° Entrevista concedida por AZUL, Professor. Entrevista Ill. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 3 arquivos.mp3 (21 min). Entrevista concedida & Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
1% Entrevista concedida por AZUL, Professor. Entrevista Ill. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 3 arquivos.mp3 (21 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacao.
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Nas respostas dadas pelos entrevistados 1 e 2 cuja formagdo académica se deu em
pedagogia percebemos que eles ndo demonstraram utilizar os instrumentos alternativos em
sala de aula, contudo os profissionais que atuam com artes e musica relatam utilizarem esses
instrumentos nas suas praticas.

Os professores pedagogos 1 e 2 relataram nas respostas dadas que ndo percebem
interesse por parte das maes quanto ao conhecimento do trabalho desenvolvido por eles com
seus filhos. O que difere da percepc¢do e da constatacdo dos entrevistados 3 e 4 quando estes
relatam que as maes demonstram interesse nas suas aulas e no trabalho desenvolvido com

seus filhos.

5.3 REPERCUSSAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM AS MAES

Neste segmento da escrita traremos as respostas dadas pelas mées nas entrevistas
realizadas que ap0s serem categorizadas apresentaram pontos relevantes que serdo abordados
no texto.

O quadro de categorizacdo das entrevistas com as maes apresenta como primeiro
ponto essencial no autista o diagndstico, percebe-se nas respostas das mées a angustia
vivenciada por elas quanto o desconhecimento da deficiéncia que seus filhos apresentam.

Quando uma gravidez é anunciada, as expectativas tomam conta dos membros da
familia, mas em especial os pais, pois sonham com a chegada da crianga. Apds seu
nascimento os pais percebem que ela ndo interage como eles gostariam que fizesse, isso gera
nos pais a desconfianca e a incerteza que possa apresentar alguma deficiéncia.

Na fala de duas mées essa angustia ficou clara, a percepcdo que algo estava errado
com seu filho, o0 ndo conhecimento e o ndo diagndstico da deficiéncia trouxe para as maes a
vontade de investigar, de saber o que o filho tinha. Na fala de uma das maes para descobrir 0
que a filha tinha, recorreu a muitos profissionais, e nesta trajetdria de investigacdo se
defrontou com a fala da geneticista que assim se pronunciou quanto ao diagndéstico: “Olha eu
VOU entregar 0 caso porque eu ndo sei mais o que que ela tem, a gente fez todos os exames e
eu nao sei mais o que que ela tem. A gente parou de procurar o que ela tinha” (informacéo

verbal)**.

1 Entrevista concedida por VERMELHA, Méae. Entrevista Il. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (25 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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Trazemos a fala de uma mée quanto ao diagnoéstico do seu filho.

Bem foi um pouco tardio a descoberta, porgue quando ele nasceu, a médica
suspeitou que ele fosse um pouco diferente, porque ele com seis meses ele ja
apresentava um olhar diferenciado, ele ndo gostava do toque, ele ndo gostava
que a gente tocasse muito nele e com um ano de idade ele ja tentava morder
a gente, ele ndo gostava muito que mexesse muito nele, comegou com as
primeiras palavras depois bloqueou ndo falava mais nada e a pediatra
desconfiou que tivesse alguma coisa errada com ele, tanto que na caderneta
dele fala que ela dizia que ele tinha o olhar do “Por do Sol”. A gente teve o
diagnédstico dele com seis anos de idade, através de uma equipe dentro da
AMA a gente conseguiu esse diagnéstico (informagao verbal)'?,

Percebemos na fala dessa mée a angustia vivenciada por ela ndo tendo o diagnostico
da deficiéncia que seu filho apresentava. Essa angustia foi percebida pela pesquisadora com
as demais mées durante a entrevista. Trazemos para essa contextualizacdo a fala de outra mée

gue assim se pronuncia:

Quando ele tinha um ano e meio a gente notou que ele comegou a recusar a
alimentacgdo, ele comia de tudo e comegou a parar e ai ele falava poucas
palavras e daqui a pouco ndo falava mais, e assim foi nessa idade que a gente
gue com trés anos e trés meses em Curitiba que deu o diagndstico, o
neuropediatra (informagao verbal)®.

Fica claro no pronunciamento dessas maes a ansiedade e a inquietude vivenciada por
elas ao perceberem que seus filhos apresentavam alguma deficiéncia, contudo por nao terem o
diagndstico dos filhos experienciaram essa situacdo, trazendo para a familia momentos
fatigantes.

De acordo com Sanches e Batista (2009) o diagnéstico gera problemas na familia, pois
esta passa a ter receio de uma nova realidade que estd posta. Ainda, relacionado ao
diagnostico e as caracteristicas dos filhos trazemos como elementos citados pelas maes, o
atraso na linguagem, as caracteristicas individualizadas, a falta de socializagdo e a
agressividade, percebe-se aqui que uma caracteristica encontrada numa crianca, podera nao

ser encontrada em outra.

12 Entrevista concedida por ROXA, Mae. Entrevista |. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (15 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacao.
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Dando prosseguimento a discussao e as contribuicdes das entrevistas, a ndo existéncia

de préticas pedagdgicas na escola com seus filhos foi apontado por duas entrevistadas

N&o tenho conhecimento das praticas esse ano, ja tentei, ja corri dai me
mostraram, fui 1a para saber dai me mostraram na hora, a gente vai fazer
isso, a gente vai fazer aquilo, a carteirinha ta4 aqui, quando eu fui Ia ver,
realmente as carteirinhas estavam no lugar, estava 1a a outra, ela me explicou
vai ser trabalhado assim desse jeito, ndo sei o qué tal, fiquei feliz, ai depois
passou um tempo pedi, mas ndo t4, ai fui ver ndo esta acontecendo, ai
naquela reunido que a gente foi, onde elas confirmaram que ndo esta
acontecendo, elas ndo estdo conseguindo fazer, entdo isso deixa a gente um
pouco desanimada (informacéo verbal)*.

Nas palavras de outra mée “Pedagodgicas ndo vejo nada, ndo vejo nenhuma, ele tem
habilidades manuais, eles tentam desenvolver habilidades manuais deles, colar, recortar sabe,
mas a quest&o da pedagogia ndo, do ensino ndo” (informacao verbal)®.

Diante da fala das mées, percebe-se a necessidade delas quanto aos seus filhos, para
terem praticas pedagdgicas no contexto escolar ao qual estdo inseridos, esse pensamento €
defendido por Souza apud Calixto (2017, p. 11) defende: “em primeiro lugar, € importante
considerar a pratica pedagogica como parte de um processo € de uma pratica social maior”
(...) “e em segundo lugar, a pratica pedagdgica expressa as atividades que sdo desenvolvidas
no cenario escolar”

Souza apud Calixto (2017) ressalta que é possivel o professor conceber a préatica
pedagdgica como parte do seu dia-a-dia e que essas interferem no cenario escolar, mas,
sobretudo sdo essenciais na pratica social. No entanto, contrapondo a resposta das maes,
trazemos a fala da méde que defende sdo realizadas praticas pedagdgicas com seu filho na
escola: “a parte pedagdgica estd sendo feito, entdo na escola elas tdo fazendo a parte
pedagdgica, 0 ensinar a pegar um lapis, o ensinar a conhecer as letras, a conhecer as cores elas
estdo fazendo isso com eles” (informagao verbal)'®,

Segundo estudos realizados na area do autismo, apontam que a pessoa com TEA

apresenta uma boa memoria visual. Diante disso, o professor podera utilizar nas suas praticas

14 Entrevista concedida por VERMELHA, Mée. Entrevista Il. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (25 min). Entrevista concedida & Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
15 Entrevista concedida por LARANJA, Mae. Entrevista Ill. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
16 Entrevista concedida por ROXA, Mae. Entrevista |. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (15 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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pedagogicas recursos visuais que possibilitem a compreensdo e a execugdo das atividades

propostas. Bersch (2006) salienta que usar as tecnologias assistivas na escola ¢,

(...) buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno realiza o que
deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa “fazer” de
outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de
acdo e interacdo, a partir de suas habilidades. E conhecer e criar novas
alternativas para a comunicacdo, escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras e
artes, com a utilizacdo de materiais escolares e pedagdgicos especiais. E a
utilizacdo do computador como alternativa de escrita, fala e acesso ao texto.
E prover meios para que o aluno possa desafiar se a experimentar e
conhecer, permitindo assim que construa individual e coletivamente novos
conhecimentos. E retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a
funcdo de ator (BERSCH, 2006, p. 89).

Trazemos para esta discussdo, a fala das entrevistadas quanto a alfabetizacdo dos

autistas, duas mées sdo favoraveis e uma € contra essa pratica.

Devia haver uma sala com atividades pedagdgicas, com aprendizagem,
ensinar de uma maneira ou de outra. Fazer uma sala daqueles que tem
condigdes, que vocé vé que podem ir pra frente e ndo ficar a vida inteira, ele
sempre estdo repetindo de um ano para outro a mesma coisa, eu ndo vejo
incentivo deles em evoluir eles sabe, isso é bem triste porque eu tentei dois
anos, foi briga atras de briga, foi processo foi discussdo sabe dentro das
escolas porque a escola ndo se adaptou a ele ndo foi ele que ndo se adaptou
a escola, porque a escola tem que se adaptar ao autista, ndo o autista se
adaptar a escola, infelizmente ndo houve essa evolucdo. A gente tenta, até a
gente estava eu e meu esposo ensinar as letras, 0s numeros, as cores a gente
sempre esta repetindo e repetindo ai, mas é no visual ele ndo pega o lapis
para escrever, mas se eu mostrar as letras ele acaba decorando e vai ali entra
no yotube digita 0 que ele quer vai sabe sem ter 1€ sem escrever, mas ele
sabe usar o teclado do computador. A crianca autista ficar de lado e nédo
estar aprendendo e a gente ndo sabe o futuro e a gente se preocupa com isso,
eles védo ficar dependente de nds para o resto da vida e pode ver que a
sindrome de Down ndo, eles trabalham eles namoram eles até casam e tem
filho e o autista ndo os pais tem que trabalhar, trabalhar e as vezes nédo
adianta ndo vai responder aquilo que vocé esta esperando deles (informacéo
verbal)*’.

A exposicao feita por esta mée deixa claro seu posicionamento quanto a alfabetizacéo
do seu filho, ela sente a necessidade da sua evolucéo, da leitura, da escrita pois de acordo com

sua fala ela se preocupa com o futuro do filho, da vida adulta, da sua independéncia.

17 Entrevista concedida por LARANJA, Mae. Entrevista Il1. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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Salientamos que essa preocupacdo nao € somente dessa méae, apresentamos a seguir 0

pronunciamento de outra mée entrevistada que diz:

As préticas pedagdgicas direcionadas sdo importantes. conhecer as letras, 0s
nameros, reconhecer 0os nomes dos objetos, entre outras possibilidades que
podem ajudar no aprendizado deles. Como €é que eu fago praticas
pedagdgicas com ela? Internet, grupo de maes no WhatsApp, foi ai que eu
aprendi muito, foi ai que eu fiz muito, foi ai que eu fiz calendario, diario, a
agenda diaria foi na APAE. Mas o calendario anual para ela, a visualizacéo,
eu trabalho letras tudo muita coisa eu fiz, tudo pela internet, como trabalhar,
muita, muita coisa tudo pela internet nada pela APAE. Eu sei que tem maes
que ndo trabalham, mas eu trabalho, eu preciso fazer esse desenvolvimento
para ela, porque ela melhorou muito, muito. O cognitivo dela melhorou
bastante (informacéo verbal)®.

O desejo de praticas pedagdgicas que possibilitem o aprendizado de seus filhos fica

explicitado na fala das maes, elas sabem que a deficiéncia que seus filhos apresentam se
caracteriza por desvios qualitativos na comunicacdo, na interagdo social e no uso da
imaginacao, ainda assim acreditam na possibilidade de conhecer as letras e consequentemente
tenham um conhecimento de mundo, contextualizando o que se almeja ensinar com a
realidade vivenciada pelo aluno.

De acordo com Freire (1993, p. 11) “[...] a leitura de mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.”

Quando falamos em alfabetizacdo precisamos entender que ela é composta por um
conjunto de competéncias de natureza complexa, inicia-se na crianca através do choro, do
desejo em comunicar-se, da convivéncia dela com a familia, gestos que vao se aprimorando e
ela possa se apropriar e usar a linguagem oral e escrita, contribuindo assim no seu
desenvolvimento humano.

Diante do exposto trazemos a contribui¢do de Soares que diz: “[...] pode-se concluir
que a alfabetizacdo é, como se disse, inicialmente, um processo de natureza complexa. Trata-
se de fenomeno de multiplas facetas que fazem dele objeto de estudo de varias ciéncias”
(SOARES, 2007, p. 21). O processo de alfabetizacdo vai além de reconhecer letras e nimeros,
alfabetizar € promover no aluno a socializacdo estabelecendo novas trocas de saberes entre

outras criangas. Como afirma Furtado:

18 Entrevista concedida por VERMELHA, Mae. Entrevista I1. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (25 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
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O processo de alfabetizagdo é muito mais do que reconhecer simbolos e
letras, é saber interpretar 0 que esta a sua volta com a leitura de mundo.
Precisa que lhes e ja ensinado quase tudo o que uma crianga normal aprende
espontaneamente por meio da observacdo e da experiéncia (FURTADO,
2004, p. 15).

Esse autor considera a alfabetizacdo muito importante, por meio dela, o individuo
passa a entender seu papel na sociedade. Henrich (2012) realizou um estudo de caso que tinha
como objetivo o processo de aprendizagem de um aluno autista que mesmo ndo apresentando

a comunicacao verbal vem superando as expectativas dos professores.

A aposta num sujeito é possivel é o que nos faz concluir que a escola, hoje,
representa para ele e para sua familia um espacgo no qual € permitido “tentar”
[...] para os educadores e especialistas, arriscaram, recuaram, em alguns
momentos, pensaram e repensaram suas praticas, um desafio a acomodacao,
pois mostrou-nos que existem diversas formas de ensinar e aprender e mais
ainda que estas formas ndo fazem parte de uma receita, pois se modificam de
aluno para aluno e ainda, de professor para professor (HENRICH, 2012, p.
82).

Diante do exposto, a alfabetizacdo de alunos autistas se torna possivel quando
educadores repensam praticas pedagogicas e fazeres que contemplem a especificidade de cada
um. Neste contexto reafirma-se a participacdo da familia na escola como parte integrante do
processo de escolarizagcdo do autista uma vez que a troca de informacdes e a relacao estreitada
desses dois segmentos serdo fundamentais para o éxito no processo de ensino aprendizagem.
Como afirma Cunha, “os vinculos afetivos construidos nas relagcdes em familia e n o espago
escolar revelam-se importantes e sdo de grande valia na aprendizagem” CUNHA (2009, p.
94).

Dando prosseguimento a discussdo trazemos a contribuicdo da mde que se diz

contraria a alfabetizagéo do seu filho.

O autista ndo ta (sic) para aprender ler e escrever. E pra (sic) aprender a
rotina do dia-a-dia, sdo préticas do dia-a-dia que muitas vezes tem muitas
médes que acham que nossos filhos ndo precisam aprender. Mas 0s nossos
filhos precisam aprender o simples calcar o ténis, vestir um casaco, amarrar
o calcado, lavar uma louga, secar uma louca, lavar o rosto, escovar um dente.
Isso a escola é nossa parceira para isso também, eu vejo que elas estdo
fazendo isso dentro da escola também, entdo elas estdo fazendo sua parte
também. Mostraram para nos o roteiro de aula que elas estdo fazendo com
eles, estdo tirando eles da escola, levando no supermercado para fazer
compras, mostrar para eles como faz uma compra, atividade de rua, que é
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uma coisa importante para os nossos filhos, aprender a andar na rua,
atravessar uma simples rua (informacéo verbal)™.

De acordo com a fala dessa mée ela é favoravel que seu filho tenha por parte da escola
atividades de vida pratica que possibilitem sua autonomia, socializagdo, o desenvolvimento de

competéncias que deem suporte para ela se relacionar com outras pessoas.

5.4 CORRELACAO ENTRE AS RESPOSTAS DOS PROFESSORES E DAS MAES

Apos a elaboracdo do quadro de correlagdes entre as respostas dadas pelos professores

e pelas mées participantes da pesquisa pudemos constatar nas entrevistas dos dois segmentos

professor e maes que ora ha convergéncia, ora divergéncia entre as respostas dadas pelos
sujeitos participantes das entrevistas.

Percebemos nas respostas dadas pelas mades que cada autista apresenta suas

caracteristicas especificas, acentuado em um, porém, ndo estd presente na caracteristica do

outro, isso demonstra no transtorno do espectro autista varios graus de comprometimento,

diferenciando um autista de outro, segundo Klin (2006),

H& uma variacdo notével na expressdo de sintomas no autismo. As criangas
com funcionamento mais baixo séo caracteristicamente mudas por completo
ou em grande parte, isoladas da interacdo social e com realizagdo de poucas
incursdes sociais. No proximo nivel, as criancas podem aceitar a interacdo
social passivamente, mas ndo a procuram. Nesse nivel, pode-se observar
alguma linguagem espontanea. Entre as que possuem grau mais alto de
funcionamento e s8o um pouco mais velhas, seu estilo de vida social é
diferente, no sentido que elas podem interessar-se pela interacdo social, mas
ndo podem inicia-la ou manté-la de forma tipica. O estilo social de tais
individuos foi denominado ,,ativo, mas estranho “, no sentido de que eles
geralmente tém dificuldade de regular a interacdo social apOs essa ter
comecado. As caracteristicas comportamentais do autismo se alteram
durante o curso do desenvolvimento (KLIN, 2006, p. 6).

O autor fala da variacdo de caracteristicas que o transtorno do espectro autista
apresenta. Nas respostas dadas pelos professores percebemos a preocupacdo desses em
desenvolver seu trabalho voltado as potencialidades de cada aluno autista, cabe ao professor

propor praticas diversificadas. Essa interacdo pedagogica possibilitard a oportunidade no

19 Entrevista concedida por LARANJA, Mae. Entrevista Ill. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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desenvolvimento das competéncias de cada educando. Trazemos aqui parte das respostas dos

professores relacionada a esse tdpico.

Vocé traz o conhecimento e diz para ele o que vocé quer dizer, porque 0 que
ele conseguir pegar vocé ndo sabe o que ele estd conseguindo pegar, mas
vocé da a oportunidade a ele entdo isso esta a inclusdo, entdo o autista ndo
entende? Claro que ele entende, entdo a gente vé a superagdo das pessoas, as
vezes e se vocé estad trabalhando com o cérebro, esta trabalhando com ser
humano que é algo, o cérebro é algo que é uma incdgnita de qualquer pessoa
a gente ndo sabe a potencialidade que a gente mesmo tem, entdo se ndo der a
oportunidade para o teu aluno e ndo gostar realmente do que vocé faz, tem
que morrer com o brilho no olhar sendo ndo vale o trabalho (informacéo
verbal)?.

Para esse professor o trabalho com os autistas torna-se pratica distinta, pois exige do
educador certa programacado pedagdgica que esteja pautada na necessidade e na especificidade
de cada um, favorecendo com isso o desenvolvimento das suas habilidades e competéncias, o
que contribuird no seu bem-estar emocional, equilibrio pessoal, tendo como meta principal
sua insercao ou proximidade no mundo de relagcBes humanas significativas. A contribuigéo de

outra professora entrevistada corrobora com esse pensamento quando ela diz:

Na realidade cada caso é um caso de autista, cada caso, cada turma, cada
pessoa, entdo as vezes o mesmo trabalho que eu realizo com um autista eu
ndo consigo com uma turma inteira, entdo primeiro € legal vocé esta
diferenciando as caracteristicas principais da turma para que tu consiga fazer
uma atividade que insira a turma toda e é dificil por exemplo: 14 na
cabecinha deles eles ndo conseguem ordenar duas atividades ao mesmo
tempo, as vezes eu sinto dificuldade em passar uma atividade musical para
um autista e passar de repente uma atividade de pintura para outro, porque
eles ndo conseguem prestar atencdo ou diferenciar as duas coisas, entdo é um
trabalho diario e é bem dificil a gente achar uma atividade. Conhecer cada
aluno daquela turma, as vezes sdo trés as vezes & quatro, mas tu tens que
desenvolver uma atividade que todos participem e isso é bem complicado,
mas com estudo de caso a gente consegue (informagéo verbal)?.

Com relagdo as potencialidades e o trabalho a ser desenvolvido pelos profissionais,
Alves e Lisboa (2010) colocam que:

20 Entrevista concedida por AZUL, Professor. Entrevista I11. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 3 arquivos.mp3 (21 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.

2L Entrevista concedida por AMARELO, Professor. Entrevista IV. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda
Schemes Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (7 min). Entrevista concedida & Pesquisa de Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo.
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A escola deve conhecer as caracteristicas da crianca e prover as
acomodagdes fisicas e curriculares necessérias; treinar os profissionais
continuamente e buscar de novas informagfes; buscar consultores para
avaliar precisamente as criangas; preparar programas para atender a
diferentes perfis visto que os autistas podem possuir diferentes estilos e
potencialidades; ter professores cientes que inclusive a avaliacdo da
aprendizagem deve ser adaptada; educadores conscientes que para 0
autismo, conhecimento e habilidades possuem definicdes diferentes; analisar
0 ambiente e evitar situagcdes que tenham impacto sobre os alunos, alterar o
ambiente se for possivel; a escola deverd prover todo o suporte fisico e
académico para garantir a aprendizagem dos alunos incluidos (ALVES;
LISBOA, 2010, p. 45).

De acordo com esse autor o trabalho desenvolvido pelos professores dando énfase as
potencialidades de cada aluno, oportunizara a eles o seu desenvolvimento global.

Dando prosseguimento nas correlacdes trazemos as respostas surgidas nas entrevistas
com os professores quando estes citam que no trabalho com os autistas, além de
desenvolverem e buscarem a potencialidade de cada aluno, eles também buscam trabalhar em
cima da rotina que é estabelecida para o trabalho com esses educandos.

A rotina desses professores estd pautada na previsibilidade necessaria para o trabalho
diario com a crianca autista, as atividades previstas para aquele dia, os atendimentos que cada
um deles terd com a equipe multiprofissional, dessa forma com a antecipacdo dos
acontecimentos ela se sentira segura para realizar as atividades propostas.

Sempre esta avisando eles o que gque vai acontecer, eles nunca podem saber
ah hoje a gente vai mudar, a gente vai fazer outra coisa, tudo tem que ser
com antecedéncia, tudo muito bem explicado, e principalmente a rotina
assim ser bem estabelecida porque tem uns autistas que ndo sdo tanto ligados
a rotina, mas tem uns que sdo extremamente ligados a rotina (informacéo
verbal)®.

Resposta dada por outra professora relacionada a rotina com o autista “[...] as vezes
muda a rotina deles entdo eles entram em atrito. Pois 0s autistas sdo assim se muda a rotina
muda o comportamento dele” (informagéo verbal)®,

Neste sentido, os profissionais que trabalham com os autistas tém o compromisso de

inovar suas praticas, tendo a consciéncia do trabalho complexo, mas possivel de se realizar,

22 Entrevista concedida por ROSA, Professor. Entrevista Il. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (11 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertagdo de Mestrado em
Educacéo.
2 Entrevista concedida por VERDE, Professor. Entrevista I. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida & Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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cabera ao professor se organizar, mantendo a rotina contribuindo para o aprendizado destes.

Em relacéo a tal aspecto os autores Gomes, Balbino e Silva (2014) ressaltam:

Para realizar o processo de aprendizagem com as criancas com TEA €
necesséria a realizacdo de um trabalho sistematizado e baseado em rotinas,
além disso, é importante enfatizar que o ambiente de aprendizagem deve ser
propicio e estimulante e que o ensino aconteca de forma natural para que a
crianga tenha interesse em realizar a atividade proposta e se sinta envolvida
enguanto suas necessidades estejam sendo atendidas. A escolha correta das
estratégias educativas adaptadas é de suma importancia para 0 sucesso na
aprendizagem porque quando nos referimos a criancas com TEA, podemos
compreender que as mesmas possuem peculiaridades e respostas
diferenciadas frente as atividades em sala de aula. O professor deve escolher
atividades que estejam fragmentadas, e que trabalhem processos periddicos
fazendo com que as professoras se habituem as etapas e consigam concluir
com satisfagdo o que lhe for proposto (GOMES; BALBINO; SILVA, 2014,
p. 56).

Nas respostas dadas pelas maes nas entrevistas, as mesmas disseram priorizar com
seus filhos as AVDs (atividades de vida diaria), que sdo atividades que visam a autonomia do
autista.

Para elas essas atividades sdo importantes, trazemos aqui a fala das mées relacionadas
as AVDs,

Mostraram para nos o roteiro de aula que elas estdo fazendo com eles, estdo
tirando eles da escola, levando no supermercado para fazer compra, mostrar
para eles como faz uma compra, atividade de rua, que é uma coisa
importante para nossos filhos, aprender a andar na rua, atravessar uma
simples rua porque o autista ndo estd para aprender ler e escrever e para
aprender a rotina do dia-a-dia, sdo praticas do dia-a-dia que muitas vezes tem
muitas mdes que acham que nossos filhos ndo precisam aprender, mas 0s
nossos filhos precisam aprender o simples calcar o ténis, vestir um casaco,
amarrar o cal¢ado, lavar uma louca, secar uma louga, lavar o rosto, escovar
um dente. Eles conseguem aprender a usar a agenda deles, entdo eles ja
chegam na escola utilizando a agenda, entdo eles conhecem a agenda do dia
isso € maravilhoso para eles, ter a agenda do dia e o meu filho até mesmo em
casa, ele consegue ter a agenda do dia, ele acorda ele sabe o que vai fazer de
manhd, vou tomar o café, vou escovar meu dente, vou ajudar a arrumar a
cama, vou tomar meu banho, vou almogar e vou para escola, eles fazem a
agenda deles do dia, vou chegar em casa de tarde, vou tirar meu uniforme,
vou guardar, vou mostrar a agenda pra minha méae, vou tomar meu lanche,
vou buscar minha irma no servigo, vou chegar em casa vou jantar, vou
escovar 0 dente, vou ler com a minha mae e vou dormir, entdo eles fazem
todo o processo dele de novo, entdo eles tem esse processo, entdo como é
importante a escola fazer todo aquele roteiro deles |4 e nds fazer o nosso em
casa para eles também porque eles precisam dessa agenda deles diaria e
também a quebra de agenda também precisamos fazer para que eles
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aprendam também quando tem os imprevistos da vida também, que a gente
possa trabalhar com eles também (informacéo verbal)?*.

A mae expressa na sua fala a importancia da autonomia de seu filho, desde o vestir-se
até realizar compras em supermercado, praticas do dia-a-dia necessarias para a sua
independéncia . Essa expressdo também é defendida por outra mée entrevistada: “[...] sdo as
atividades diarias, desenvolver para ele aprender a se comportar, escovar 0 dente, comer na
mesa, tudo isso € o que eles trabalham Ia, as AVDs, e aqui a gente sempre estd procurando
trabalhar também. Em casa damos continuidade das atividades de praticas diarias”
(informagéo verbal)®,

Percebemos a priorizacdo pelas mées das atividades que desenvolvem essa autonomia,
tendo em vista o entendimento delas, o filho autista precisa desenvolver a autonomia e isso
ele conseguird por meio das atividades de vida diaria. Diante destes objetivos mais
abrangentes, alguns aspectos inspirados na Pedagogia Waldorf, citados por Bereohff (2008)

dizem que,

Sdo considerados essenciais para direcionar o fazer pedagdgico nesta
proposta: a) Rotina didria estruturada — oferece uma previsibilidade de
acontecimentos, que permite situar a crianga no espaco e no tempo, onde a
organizacao de todo o contexto se torna uma referéncia para a sua seguranca
interna, diminuindo assim os niveis de angustia, ansiedade, frustracdo e
distarbios de comportamento. O professor também beneficia-se dessa rotina
a medida que consegue operacionalizar os objetivos do Planejamento
Individual de Ensino de maneira mais dindmica e organizada. A rotina deve
ser compreendida como planejamento e organizacdo e ndo uma restricdo a
criatividade do professor, permitindo a ele a possibilidade de maior
visualizacdo sobre todo seu trabalho (BEREOHFF, 2008, p. 10).

Dando prosseguimento, trazemos as contribuicdes das respostas dadas pelos
professores e correlacionadas com as das méaes quanto a Relacdo Familia/Escola e Troca de
informacdes. Nas respostas colhidas, a Professora verde ressalta que existe uma barreira entre

a escola e a familia, “que eu vejo a escola e familia uma coisa meio distante, tem uma

24 Entrevista concedida por ROXA, Mae. Entrevista I. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (15 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
25 Entrevista concedida por LARANJA, Mée. Entrevista 111. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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barreira” (informacéo verbal)®. A professora rosa diz néo existir o intercambio, a troca de

informacdes entre a escola e a familia,

Essa troca de experiéncias, esse intercambio entre a escola e familia
precisava ter mais e a gente tem pais que ndo estdo aqui, 0s alunos estdo
vindo todo dia e assim foi uma reunido e esse pai ndo pode vir, entdo
realmente assim é decepcionante para n0s que esperamos e preparamos que
eles venham e até para gente conhecer detalhes que através de uma reunido a
gente consegue conhecer detalhes sobre o aluno (informag&o verbal)?’.

O professor azul fala que essa troca acontece nos corredores, nos encontros
inesperados entre eles, “essas relagdes das familias com as minhas aulas acontecem quase que
nos corredores, quando eles me encontram, porque é dificil encontrar os pais” (informacéo
verbal)?.

A professora amarela fala que as mées mantem contato com ela, a mesma manda fotos
das atividades realizadas para as mées que solicitam “olha eu tenho muitas mées que mantém
contato e eu geralmente mando fotos das participagfes dos alunos, elas se interessam, elas
vém até nds, alguns que tem verbalizacdo eles comentam o que acontece” (informacgdo
verbal)?.

Correlacionando as respostas dos professores com as das mées percebemos a
convergéncia nas respostas dos pesquisados. De um lado os professores falam néo existir uma
boa relacdo entre a familia e a escola, e de outro percebemos nas falas de duas maes quando
dizem ndo ter conhecimento das praticas que a escola realiza, ndo dando continuidade destas

em casa. Trazemos aqui a fala das maes:

Eu ndo tenho conhecimento das préaticas, a gente nunca teve conhecimento
na realidade das praticas nao existe essa continuidade, ndo tem isso, entdo o
importante seria mostrarem para a gente nem que fosse mensal, quinzenal sei
14, estamos trabalhando isso, estamos trabalhando aquilo, fizemos isso,

% Entrevista concedida por VERDE, Professor. Entrevista I. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.

%" Entrevista concedida por ROSA, Professor. Entrevista Il. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (11 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.

28 Entrevista concedida por AZUL, Professor. Entrevista I11. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 3 arquivos.mp3 (21 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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fizemos aquilo para poder acompanhar, outra coisa que eu acho que se
encaixa nisso ai a falta de comunicacdo da APAE se tivesse a troca de
experiéncias quem iria ganhar é o aluno, o aluno e em casa, digo a mae, eu
iria muito, porque sou eu que estou ali com ela, ela ia desenvolver muito
melhor, e ela ia estar me ajudando muito mais, ia ter interesse para outras
coisas talvez, entdo esteja atrasando esta falta de informacdo esta atrasando
um pouco o desenvolvimento para a crianca (informacéo verbal)™.

Fica claro na resposta dessa mae que a troca de informacdes relacionado ao trabalho
pedagdgico que é realizada na escola, segundo ela se houvesse essa troca o beneficiado seria
seu filho, e por ndo terem essa troca de informacGes e de conhecimento de préticas
pedagdgicas, dao énfase nas AVDs. A resposta de outra mée reforca e defende as AVDs e tem

conhecimento que a escola ndo realiza a alfabetizacdo do autista.

Olha a prética que eles...... assim eles dao lapis, eles dao tinta, ele usa tinta
pra pintar, lapis assim ele sé rabisca ndo, ndo pinta, assim questdo de
alfabetizacdo eu ndo vi e ndo é o como €, ndo € da linha de trabalho deles a
alfabetizacdo, isso eles ja me falaram sempre, o deles é as atividades diarias,
desenvolver pra ele aprender a se comportar, escovar o dente, comer na
mesa, tudo isso € o que eles trabalham 14, as AVDs (atividades de vida
diéria) e aqui a gente sempre esta procurando trabalhar também. Pedagdgicas
ndo vejo nada, ndo vejo nenhuma, ele tem habilidades manuais, eles tentam
desenvolver habilidades manuais deles, colar, recortar sabe, mas a questdo
da pedagogia ndo, do ensino nio (informagéo verbal)®".

Das trés entrevistadas apenas uma diz ter conhecimento das praticas e dar

continuidades dessas em casa, € ainda salienta na sua fala uma boa parceria entre a escola

A parte pedag6gica esta sendo feito, entdo na escola elas tdo fazendo a parte
pedagodgica, 0 ensinar a pegar um lapis, o ensinar a conhecer as letras, a
conhecer as cores elas tdo fazendo isso com eles, 0 método TEACCH que
elas implantaram na escola novamente que estava de lado, que vinham ja
com a AMA e a APAE ndo estava mais utilizando, agora elas tdo usando
novamente, as professoras estdo usando o método TEACCH nds temos a
parceria grande com a escola também. Dessa forma eu dou continuidade
daquilo que é feito na escola em casa com ele (informagao verbal)®.

30 Entrevista concedida por VERMELHA, Mée. Entrevista Il. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (25 min). Entrevista concedida & Pesquisa de Dissertagdo de Mestrado em
Educacéo.
31 Entrevista concedida por LARANJA, Mée. Entrevista I11. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
32 Entrevista concedida por ROXA, Mae. Entrevista I. [ago. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (15 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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O TEACCH Tratamento e Educacdo para Autista e Criancas com Déficits relacionados
com a Comunicacdo, que a mde se refere acima é um método baseado na adaptacdo do
ambiente para facilitar a compreensdo da crianga autista em relagdo ao seu local de trabalho.
Este método visa desenvolver a independéncia do aluno no seu cotidiano escolar.

Podemos entdo interpretar que existem concordancia tanto dos professores quanto das
mées que existe uma lacuna na relacdo familia/escola. De um lado os professores vivenciam
essa falta de interesse das familias em relacdo ao contexto escolar, e de outra estdo as maes
que ndo tém acesso as informages das préaticas desenvolvidas na escola. Para Marques (1997,
p.6) “[...] quando as familias participam na vida das escolas, quando os pais acompanham e
ajudam o trabalho dos filhos, estes ttm melhores resultados do que os colegas com idéntico
background, mas cujos pais se mantém afastados da escola”.

Neste contexto interpretativo percebemos que quando a relagdo familia/escola se
mostra comprometida quem sai prejudicado é o educando que esta envolvido na situacdo.
Uma relacdo harmoniosa entre as familias e escola sdo fundamentadas na confiangca e no
respeito, com isso se estabelece uma relacdo colaborativa resultando em vantagens na
compreensdo das necessidades de cada aluno envolvido. Para Staccioli “[...] 0 bem-estar de
cada crianca esta estritamente ligado a relacdo que os educadores conseguirdo estabelecer
com seus familiares” (STACCIOLI, 2013, p. 149).

De acordo com Marques (1997, p. 33) “quando os pais e os professores colaboram
mutuamente, as escolas ganham porque se aproximam das comunidades e podem contar com
apoios adicionais (...), os alunos e as familias ganham porque melhoram o aproveitamento
escolar e os pais ficam mais bem informados, acerca da educacao e da escola”.

Levando em conta as contribui¢cBes do autor citado, a participacdo das familias no
contexto escolar ganha relevancia e favorece a reflexdo pedagdgica tanto dos professores
quanto das familias envolvidas, culminando assim na melhora do desempenho escolar.

Trazemos para a discussdo as respostas na visdo dos professores do topico, teoria X
pratica, e das maes, a fala delas, sendo favoraveis a alfabetizacao dos autistas e também a nao
alfabetizacdo, bem como a percepc¢édo de uma das maes relacionado ao retrocesso no processo
pedagogico do seu filho.

Os professores, nas suas falas destacam a teoria x pratica, trés dos quatro entrevistados
falam que a teoria recebida na formacdo muitas vezes ndo da o suporte necessario para

trabalhar com esses alunos. Trazemos aqui trechos das falas dos professores:
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Todo dia uma diferenca, porque ndo € todo dia a mesma coisa, entdo vocé
chega aqui vocé prepara uma agenda, prepara 0 planejamento, mas nem
sempre vocé consegue desenvolver da forma que a gente pensa as vezes nao
da certo, vocé tem que no outro dia voltar tudo de novo na escala zero
(informag&o verbal)®.

Percebemos na fala dessa professora que o trabalhno com os autistas precisa ser
planejado, exigindo do profissional flexibilidade e disponibilidade para retomar o processo no
trabalho do dia-a-dia. Nessa percepc¢éo, Silva e Gomes salientam que o professor deve ter uma
formacao flexivel que busque sempre enfrentar os diversos desafios existentes no contexto da
inclusdo, estando apto a desenvolver mudangas que tenham como foco a garantia de que 0s
alunos com deficiéncia se sintam acolhidos e aprendam no seu tempo, contribuindo para a
melhoria do processo inclusivo SILVA E GOMES (2014, p.4). Outra entrevistada traz seu

posicionamento com relagéo a sua formacao.

Olha na faculdade exatamente por ter sido uma faculdade de Educacdo
Especial a gente ndo tem assim um referencial para trabalhar com esses
alunos autistas, é o que a gente recebe |4 é a leitura e aqui estou tendo a
pratica de saber exatamente 0 que que é uma crianga autista, e na formacao a
gente rotulava eles como se todos os autistas fossem iguais, henhum autista
olha no olho, nenhum autista vai te abracar, entdo todos eles eram assim,
agora eu estou percebendo essa diferenca na préatica de que cada um tem o
seu jeito. Existe diferenca neles cada um é um ser diferente um do outro
(informagéo verbal)*.

De acordo com o pronunciamento dessa professora, o trabalho na pratica difere da
formacao teorica recebida na academia. A percepc¢do desse entrevistado demonstra outro olhar
quanto a formacao académica.

A minha formagdo académica na verdade tem a questdo da musica, da sala
de aula, mas ndo teve nada em relacdo a educacédo especial, isso em qualquer
licenciatura, em qualquer formacao vai ter que buscar ler, buscar informacéo
depois. A formacdo continuada € importante, a pesquisa é importante
(informag&o verbal)®.

¥ Entrevista concedida por VERDE, Professor. Entrevista I. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (12 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
* Entrevista concedida por ROSA, Professor. Entrevista Il. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 1 arquivo.mp3 (11 min). Entrevista concedida a Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
% Entrevista concedida por AZUL, Professor. Entrevista Il1. [jul. 2017]. Entrevistador: Ermelinda Schemes
Oliveira. Lages, 2017. 3 arquivos.mp3 (21 min). Entrevista concedida & Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo.
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Percebemos nas falas dos professores envolvidos uma lacuna na formacéo académica
deles voltado ao trabalho com os autistas. Diante das falas expressadas nas entrevistas, eles
sentem a necessidade de estarem lendo, pesquisando se atualizando para que possam
desenvolver o trabalho com esses educandos.

O processo educativo que envolve professores e alunos vai além dos conhecimentos
adquiridos na academia, eles precisam ser significativos para o educando, possibilitando a
eles a convivéncia e a socializacdo, processos necessarios para que o individuo se sinta

inserido no contexto social. Nas palavras de Ana Maria P. Bereohff (2008):

Educar uma crianga autista € uma experiéncia que leva o professor a rever e
questionar suas ideias sobre desenvolvimento, educacdo, normalidade e
competéncia profissional. Torna-se um desafio descrever o impacto dos
primeiros contatos entre este professor e estas criancas tdo desconhecidas e,
na maioria das vezes, imprevisiveis (BEREOHFF, 2008, p. 87).

A possibilidade de crescimento profissional pauta-se na resolucdo dos problemas
enfrentados na docéncia possibilitando que o fazer pedagdgico torne-se uma pratica que
precisa ser construida e planejada a cada momento e em cada circunstancia. Segundo Riviére
(1984), esta tarefa educativa € provavelmente a experiéncia mais comovedora e radical que
pode ter o professor. Esta relacdo pde a prova, mais do que nenhuma outra, 0S recursos e
habilidades do educador.

Diante de todas as respostas dadas pelos entrevistados nesta pesquisa, percebeu-se que
a formacdo profissional se torna um fator de extrema importadncia na capacitagdo de
professores para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para alunos com TEA.
O profissional estando capacitado terd maior facilidade de adequar praticas educativas que
possibilitem ao seu aluno seu desenvolvimento educacional.

Deste modo o profissional que busca inovar suas praticas se mostra apto a abrir-se
como um educador inovador que percebe na educacéo inclusiva a possibilidade de fomentar o
desenvolvimento integral da crianga, mesmo que estas apresentem especificidades e
limitacdes, elas aprendem com maior competéncia quando seus professores se mostram

dispostos a realizar alteraces que despertam sua atencgdo e suas particularidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cursar 0 mestrado em Educacdo e realizar a investigacdo acerca das praticas
pedagdgicas de professores e das concepcbes de mées sobre o Transtorno do Espectro Autista
da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE de Lages, SC, trouxe reflexdes e
delas o amadurecimento acerca do crescimento profissional, e possibilitou responder
inquietacdes relacionadas a este transtorno que acomete tantos educandos. Assim, procuramos
aprofundar e investigar os objetivos do nosso estudo e das questbes que nos propusemos a
responder por meio de entrevistas aos professores e mées envolvidos com os alunos autistas
dentro de uma escola especial.

No que se refere a andlise de dados, utilizamos a metodologia apresentada por Bardin,
pois possibilitou dentro da proposta inicial, viabilidade e maior liberdade em nossa analise. A
revisao bibliografica, a coleta de dados e posterior apreciacdo dos mesmos, permitiu concluir
varias percepcOes quanto as praticas desenvolvidas com os alunos com TEA e as percepcdes
de maes que tenham filhos com esta deficiéncia.

Esta pesquisa mostrou por meio dos relatos colhidos, que os professores regentes
envolvidos dizem que a formacao inicial ndo deu suporte metodolégico para desenvolverem o
trabalho com os autistas. Indicaram que a formacdo recebida na academia deixou lacunas
neste contexto, e assim, precisaram buscar com outros profissionais que ja haviam trabalhado
com essas criancas, metodologias e atividades que pudessem dar suporte para posteriormente
estar desenvolvendo com os alunos. Essas atividades por sua vez, sdo desenvolvidas pautadas

no trabalho com o material concreto, utilizando também as rotinas descritas ao longo desta
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pesquisa e as atividades de vida diaria. Utilizam-se das saidas a campo para oportunizar aos
educandos a socializacdo e a interagdo com outras pessoas, possibilitando assim, a insercédo
destes na sociedade, frequentando lugares publicos como: cafeteria, sorveteria, mercados,
entre outros.

Os professores de artes e de musica apresentaram a visdo do contexto educacional
deficiente, para eles a formacdo inicial também ndo foi suficiente para que pudessem trabalhar
com esses alunos, no entanto, informaram que é necessario a sua pratica, a busca continua de
formacdo, seja em leituras, cursos e informagGes acerca do tema. O trabalho desses
professores esta pautado em atividades que contemplam as potencialidades de cada educando,
para eles cada autista € Unico, tem especificidades e individualidades que precisam ser
observadas e trabalhadas na singularidade de cada um. Para isso, estdo sempre inovando,
estudando, lendo e procurando alternativas e possibilidades para desenvolver um trabalho
com qualidade e competéncia.

Percebemos que os profissionais que atuam com os autistas durante dois ou trés anos
se dizem estafados, que o trabalho com esses alunos exige do profissional um suporte
psicologico e terapéutico para lidar com frustracdes e expectativas. Ainda, salientam que
necessitam de aportes financeiros por parte da escola para adaptar materiais para as atividades
que pretendem realizar com alunos com TEA.

O material da sala de aula é defasado e antigo, carecendo de materiais adequados e
direcionados para que possam oferecer uma melhor qualidade de trabalho com os alunos.
Salientamos que as professoras, buscam viabilizar materiais que ddo suporte ao trabalho que
pretendem realizar, pois tém o entendimento dessa necessidade, contudo, 0 custo desses
materiais € subsidiado com seus proprios recursos financeiros, ndo tendo a participacdo
financeira da instituicao.

A percepcdo dos professores regentes em relagdo a participacdo da familia na vida
escolar dos alunos demonstra que esta relacdo deixa a desejar, ja que as familias s6 mantém
contato quando sdo chamadas para reunides. As professoras sentem a necessidade de uma
parceria mais estreita entre a escola e as familias, para que haja mais facilidade nas trocas de
informacdes acerca do proprio educando e das necessidades relacionadas a todo o contexto da
vida escolar para que assim, possam ser viabilizados novos saberes, e consequentemente seja
oportunizado aos professores novos fazeres pedagdgicos.

Os professores de artes e de musica percebem uma defasagem na relacdo

escola/familia, contudo, indicam que ainda conseguem um pouco da atencdo por parte das
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mé&es, mesmo que iSSO aconteca nos corredores, entre uma atividade e outra, entre o trajeto
que fazem com os alunos da sala de aula e sala de artes e musica.

A percepcdo das méaes no relacionamento existente entre a familia e escola corroboram
com a percepcao dos professores. Elas sentem necessidade de terem uma comunicacdo mais
clara quanto ao contexto escolar que seus filhos se encontram. Ressaltam a importancia de
conhecerem as praticas desenvolvidas na escola para darem continuidade em casa. Segundo
elas as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola podem ser reproduzidas em casa pelos
pais, basta que sejam aconselhados a darem continuidade do trabalho realizado na sala de
aula, pois, os pais sdo detentores de informacdes preciosas que podem colaborar com o
planejamento das atividades e das intervencdes educacionais que sd80 necessarias para 0
trabalho com seus filhos autistas.

A escola é o espaco de relevante importancia, pois nela a socializacdo e a troca entre
outras criangas que vivem 0s mesmos problemas é fundamental para que aconteca o convivio
deles com os demais, porém, percebemos que a escola pode ser vista como cuidadora dessas
criancas e que a aprendizagem e as praticas educativas ficam em segundo plano, embora
tenhamos profissionais que dao énfase as potencialidades de cada aluno, ainda assim existem
outros que se mostram incrédulos nesta perspectiva.

Uma escola inclusiva se apresenta como um espaco de troca de experiéncias
significativas entre docentes, familia, coordenadores escolares. Nesse contexto, a equipe
multiprofissional poderéa trabalhar em busca de acdes onde haja cooperagdo e assim promover
uma conexdo entre a comunidade escolar e a familia, segmentos essenciais para o
desenvolvimento e aprimoramento de uma educacgdo de qualidade.

Percebemos que a realizacdo desta pesquisa contribuiu para o crescimento pessoal e
profissional dos sujeitos envolvidos, trazendo a participacdo dos professores e familiares do
contexto investigado a fim de que as praticas pedagdgicas apresentadas possam possibilitar a
esses alunos uma qualidade de vida significativa se aprimoradas e continuadas em sua busca
constante de formac&o e estudo. A anélise sobre tais questdes foi bastante complexa uma vez
que envolveu a discussdo sobre as dimensdes profissionais, politicas, econdmicas e familiares.
Ratificamos assim, a ideia de que o transtorno do espectro autista pode ser articulado de
maneira ampla, interdisciplinar e holistica nos diferentes segmentos que o compde. Deste
modo, esta pesquisa apresentou como contribuicdo técnica e cientifica, o fomento as
discussbes acerca da formacgédo continuada de profissionais que trabalham com alunos com

TEA, sejam em escolas especiais ou no ensino regular.
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O transtorno do espectro autista € uma deficiéncia que afeta o desenvolvimento da
crianca, restringindo muitas vezes a linguagem, a comunicacdo, a socializacdo dos que sdo
acometidos por ele. Nos ultimos anos tem se intensificado estudos relacionados a esta
deficiéncia, com isso o diagndstico é concluido cada vez mais cedo, destacando que este
transtorno pode acometer qualquer crianca independentemente de cor, raca ou classe social.
As causas desta deficiéncia colocam cientistas e estudiosos em constante busca de respostas
que possam explicitar a origem desta. Importante ressaltar que quanto mais precoce for o
diagnéstico mais eficaz serd as abordagens pedagogicas, psicolégicas e 0 processo de
reabilitacdo da crianca. O diagndstico precoce possibilita trabalhar as necessidades de cada

crianga oportunizando a ela uma melhor qualidade de vida.

Nos amparamos na Lei n°® 12764 de 27 de dezembro de 2012, denominada Lei
Berenice Piana que instituiu a Politica dos Direitos da Pessoa Autista, que entre outros artigos
assegurados por esta lei, estdo o direito ao diagndstico precoce, tratamentos, terapias,
medicamentos entre outros. Destacamos aqui, 0 que concerne o direito a educacéo, garantindo
a inclusdo escolar, tornando-os detentores de prioridades, ndo podendo ser essa relativizada
nem comparada. Esta pesquisa apresenta relevancia cientifica, no sentido de que aborda
praticas pedagogicas de professores e concepgdes de maes na Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais APAE de Lages, oferecendo base para pesquisas futuras neste contexto,
para que assim, outros profissionais que tenham interesse no desenvolvimento deste tema,
possam estar amparados em dados iniciais constituintes desta pesquisa, que nédo finda, mas

abre espaco para futuros dialogos.
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APENDICE

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo contém todas
as informacdes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Sua colaboracdo neste
estudo € muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para tanto, leia
atentamente as informagdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em
participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a voce.
Se vocé concordar em participar basta preencher os seus dados e assinar a declaracdo
concordando com a pesquisa. Se vocé tiver alguma duvida pode esclarecé-la com o

responsavel pela pesquisa. Obrigado (a) pela atengdo, compreensdo e apoio.

Eu, residente e domiciliado, portador da

Carteira de Identidade, RG , hascido (a) em / / :
concordo de livre e espontdnea vontade em participar como voluntario da pesquisa:
Transtorno do espectro autista: praticas pedagogicas de professores e concepgbes de maes da

associacdo de pais e amigos dos excepcionais de lages, sc. Declaro que obtive todas as
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informac0es necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto as davidas por
mim apresentadas, estando ciente que:

1. O estudo busca identificar: Analisar como se ddo as préaticas pedagdgicas de Professores e
Maes na APAE de Lages SC.

2. A pesquisa é importante pois busca: Investigar as praticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores e concepc¢des de mdes na APAE de Lages; identificar por meio da observacao
como sdo desenvolvidas as praticas pedagogicas de Professores e as concep¢des de maes na
APAE de Lages, estudar como se da a relacdo entre familia e escola na APAE de Lages.

3. Participardo da pesquisa pais ou responsaveis dos alunos, bem como os professores de
artes, musica e professores regentes dos alunos. Os participantes da pesquisa serdo divididos
em dois subgrupos: pais ou responsaveis de alunos e professores de alunos com TEA.

4. Para coletar os dados desejados, serd realizada uma entrevista semiestruturada com 0s
professores de artes, musica e professores regentes, além dos pais ou responsaveis dos alunos.
A entrevista possui perguntas direcionadas aos entrevistados, que sera gravada para posterior
transcricdo observados sera realizada a entrevista semiestruturada. A escolha dos sujeitos
ocorrera por conveniéncia, desde que estejam envolvidos com os alunos e aceitem participar
da pesquisa. Se, por algum motivo, qualquer um destes optar por ndo participar, sera
escolhido uma nova crianca até que a amostra inicial seja totalizada

O pesquisador fard a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos
participantes da pesquisa explicando os objetivos e a justificativa da pesquisa, a coleta de
dados, a metodologia da pesquisa, e 0s riscos e beneficios a ela associados. Apos estes
esclarecimentos, 0 pesquisado optard em aceitar ou ndo participar da pesquisa. Caso haja
aceite em contribuir com a pesquisa, 0 participante assinara o0 TCLE e o pesquisador
prosseguird com a entrevista por meio de um roteiro de perguntas previamente estabelecidas.
Cabe ressaltar que o pesquisado podera a qualquer momento desistir de sua participacdo sem
exposicao a justificativas, conforme a Resolugdo N° 466

5. Os riscos eminentes aos participantes desta pesquisa poderdo ocorrer durante a aplicacdo
das entrevistas. Os participantes da pesquisa podem apresentar algum tipo de desconforto
emocional ao reportarem lembrancas de situacdes desconfortaveis que ocorreram durante a
execucdo de suas atividades pedagdgicas, podendo manifestar sentimentos e emocdes
diversos, como, constrangimento, agressividade, angustia, decepc¢do, empatia, frustracdo,
isolamento, intriga e melancolia. Caso isso ocorra, 0s pesquisadores contam com o apoio do

servico escola da UNIPLAC para atender a qualquer eventualidade de ordem biologica ou
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emocional que decorra da realizacdo da referida pesquisa, além do apoio e atencao prestados
pelo pesquisador durante o processo. Em caso de necessidade, os pesquisadores fardo
agendamento para atendimento psicologico na Clinica Escola, seguindo as normas do Centro
de Saude da UNIPLAC. Em situacBes extremas e excepcionais, 0 servico de atendimento
movel de urgéncia (SAMU) sera acionado pelos pesquisadores.

6. A pesquisa apresenta relevancia pois visa contribuir para a sociedade, para a ciéncia
relacionando estudos quanto as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores na Apae de
Lages com os alunos autistas. Os beneficios referem-se ao fato do entrevistado poder ampliar
conhecimentos e/ou esclarecer eventuais duvidas sobre as praticas pedagdgicas utilizadas com
0s autistas, bem como criar um lago afetivo estreitado entre os professores e os familiares.

7. Se houver algum problema ou necessidade, posso buscar assisténcia na instituicdo
mantenedora da pesquisa UNIPLAC que possui instituicdo hospitalar que serve para atender
qualquer problema de ordem biolégica ou emocional.

8. Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma duvida ou por qualquer motivo necessitar
posso procurar o responsavel pela pesquisa ERMELINDA SCHEMES OLIVEIRA e/ou
LURDES CARON no telefone (49) 999192835 ou (49) 991461245, ou no endereco Avenida
Castelo Branco, 170, Bairro Universitario, Lages, SC, 88509-900.

9. Tenho a liberdade de nédo participar ou interromper a colaboragéo neste estudo no momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A desisténcia ndo causara nenhum
prejuizo a minha satde ou bem-estar fisico.

10. As informacdes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de divulgacao
em publicacgdes cientificas, 0s meus dados pessoais ndo serdo mencionados.

11. Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta

pesquisa diretamente com o pesquisador.

DECLARO, outrossim, que ap0s convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar (ou que meu
dependente legal participe) desta pesquisa e assino o presente documento em duas vias de

igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Lages, de de
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(Nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Responsavel pelo projeto: Ermelinda Schemes Oliveira
Endereco para contato: Rua José Waltrick Vieira n® 600 B. Caravagio Lages SC
Telefone para contato: (49) 999192835

CEP UNIPLAC
Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Sala 69 — Bloco 1
Bairro Universitario Cep: 88509-900 Lages- SC (49) 3251-1086

Email: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

Dados Gerais:

Identificacdo:

Sexo F() M{()

Formacdo: Graduacdo ( )  Especializagdo ()  Mestrado ( ) Doutorado ( )
Quanto tempo de formagao?

Quanto tempo de atuacdo na Educacgao Especial?

Quanto tempo de atuacdo na APAE de Lages?

1. Comente a relagcdo entre a sua formagdo académica e o trabalho com as pessoas
autistas.

2. Como é desenvolvido o trabalho com as pessoas autistas em sala de aula? Que praticas
pedagdgicas vocé desenvolve?

3. Como se da a presenca e a participacdo da familia no trabalho que vocés desenvolvem
com as pessoas autistas?

4. Comente se vocé tem conhecimento se a familia da continuidade em casa do trabalho

desenvolvido aqui em sala de aula?


mailto:cep@uniplaclages.edu.br
mailto:cepuniplac@gmail.com
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APENDICE C — Entrevista com pais ou responsaveis

Identificacdo do entrevistado
Sexo F() M{()

1. Conte como foi a descoberta do diagndstico do Transtorno do Espectro Autista do seu (sua)
filho (a)?

2. Quais as caracteristicas comportamentais que seu (sua) filho (a) apresenta?

3. Vocé tem conhecimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas com seu (sua) filho (a) na

escola? Caso tenha conhecimento, cite-as.

4. Quanto as praticas desenvolvidas na escola, vocé da continuidade das mesmas em casa?

(Sim? N&o? Porque?)
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