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Naohacreangasrefractarias a disciplina, mas somente alunos ainda
ndo disciplinados. A disciplina é factor essencial do aproveitamento
dos alumnos e indispiénsavel ao homem civilisado.Mantém a
disciplina, mais do que o rigor, a forca moral do mestre e oseu
cuidado em trazer constantemente as creangas interessadas emalgum
assumpto ttil.

Os alumnos se devem apresentar na escola minutos antes das
10horas, conservando em ordem no corredor da entrada, para
dahidescerem ao pateo onde entorardo o cdntico.

Formados dois a dois dirigir-se-hdo  depois ds suas
clasesacompanhados das respectivas professoras, que exigirdo delles
seconservem em silencio e entrem nas salas com calma, sem
deslocaras carteiras. Deverdo andar sempre sem arrastar com os
pés,convindo que o facam em terca, evitando assim o balangar
dosbragos e movimentos desordenados do corpo.

Em classe a disciplina deverd ser severa:

- 0os alumnos manterdo entre si silencio absoluto;

- ndo poderd estar de pé mais de um alumno;

- a distribuicdo do material deverd ser rapida e sem desordem;

- ndo deverdo ser atirados ao chdo papéis ou quaesquer cousas
queprejudiquem o asseio da sala;

- sempre que se retire da sala, a turma a deixard na mais
perfeitaordem.

No recreio a disciplina é ainda necessaria para que elle se
torneagraddvel aos alumnos bem comportados:

- deverdo os alumnos se entregar a palestras ou a diversdes que
ndoproduzam grande alarido;

- deverdo merecer attengdo especial os alumnos que se excederemem
algazarras com prejuizo da tranquillidade dos demais;

- serdo retirados do recreio ou soffrerdo a pena necessariaosalumnos
que gritarem, fizerem correrias, damnificarem as plantas
ouprejudicarem o asseio do pateo com papéis, cascas de fructas, etc.;
- deverdo os alumnos no fim do recreio formar com calma
semcorreria, pois que o toque da campainha é dado com antecedéncia
necessaria.

Deverdo os alumnos lavar as mdos e tomar dgua no pavimento
quefunccionar a classe a que pertengam.

Ndo poderdo tomar agua nas mdos;, a escola fornece copos
aosalumnos que ndo trazem o de seu uso.

Deverdo ter todo o cuidado para ndo molhar o chdo, ainda
mesmojuncto ds pias e talhas.

Ao findarem os trabalhos do dia cada classe seguira em forma e
emsilencio até a escada de entrada, e s6 descida esta, se
dispersardoos alumnos. (Moraes, 1922, in Aquino, 1996).
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RESUMO

Com a intensificacdo da indisciplina e violéncia nas escolas surge a necessidade de compreender os
motivos do avanco desse fendmeno, fazendo um estudo em forma do estado da arte no sentido de
ampliar o conhecimento dessa tematica, que tanto tem preocupado professores, diretores, pais e alunos
das escolas de redes publicas e particulares. Levando em considerag@o as vdrias formas de expressao
do fendmeno, que vem dificultando as relagdes que ocorrem no espago escolar, principalmente, a
relacdo entre professor- aluno e aluno-aluno, familia e comunidade. A presente pesquisatem por
objetivo analisar as percep¢des dos professores sobre indisciplina e violéncia, sua atuagdo com relagdo
as vdarias formas de violéncia presentes no dia a dia da escola, com vistas a ampliar esses
conhecimentos sobre a problematica. Investiga-se a compreensdo de qual entendimento que os
professores e alunos do Ensino Fundamental e Médio tem sobre esse tema. Na realizacdo dos
procedimentos metodoldgicos a genealogia de Foucault, que tem como guia repelir o conformismo e
criar o desassossego, como instrumentos de pesquisa utilizados para levantamento dos dados,
aplicagdo de questiondrio para professores, diretores, alunos, coordenadores de disciplinas e
orientadores pedagdgicos, permitindo a informagdo de um trabalho importante para pensar a respeito
das questdes do ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Indisciplina e violéncia. Escola.Relacao professor-aluno.



ABSTRACT

With the intensification ofviolenceandindisciplinein schoolsthere is a needto understandthe reasons for
thedevelopment of thisphenomenon,doinga studyonhowthestate of the artin order toexpand
knowledgeof the subjecthas worriedthat bothteachers, principals, parents and students schools
ofpublicand privatenetworks. Taking intoaccount the variousforms ofexpression of the phenomenon,
which isdifficultrelationsthat occurin school,especiallythe relationship between teacher-student and
student-student, family andcommunity.This researchaims to analyzethe perceptions ofteachers
aboutdiscipline and violence, its performance in relationto various forms ofviolence presentin
everydayschool, aimed at increasingknowledge abouttheseissues. Investigates theunderstanding of
whatunderstandingthat teachersand students ofprimary and secondary educationhas onthis subject.In
pursuance of themethodological proceduresFoucault's genealogy, which 1is guidedrepel
theconformityand createunrest, such as research instrumentsused fordata collection, questionnaires for
teachers, principals, students, coordinatorsand mentorsdisciplines, allowing information froman
important jobto think aboutissues ofteaching and learning.

Keywords: Indiscipline and violence. School. Teacher-student relationship.
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INTRODUCAO

Nosso ponto de partida para o presente estudo é uma reflexao sobre as relacdes que
ocorrem na educacgdo escolar, violéncia, justica e as inflexiveis tensdes diante de um quadro
extensivo de desagregacdo e precariedade institucionais. Pode-se dizer que com
consequéncias um tanto devastadoras como: desinteresse, desmotivacao, baixo desempenho,
conflitos de maltiplas ordens.

Diante desse quadro hd urgéncia das necessdrias providéncias a serem tomadas no
enfrentamento do fendmeno e a nossa dedicac@o para tentar compreendé-lo. Assim, ainda que
de forma modesta, temos a pretensdo de contribuir com o debate no sentido de ampliar o
entendimento do problema, nascendo o desejo de criar acdes educativas frente as multiplas

perspectivas para atacar a problematica da “Indisciplina e violéncia na escola”.

Se considerarmos, além da precariedade material e de equipamentos, os baixos
saldrios e a formacdo inadequado do magistério, o descompasso das propostas
pedagégicas vigentes diante das necessidades de uma escola que deve ser aberta e de
qualidade, os desafios ainda s3o maiores. Essas condicdes deterioradas,
acompanhadas de um processo educativo descompassado dos sujeitos jovens e
adolescentes, produzem como resultados o desinteresse, a resisténcia, dificuldades
escolares acentuadas e, muitas vezes, praticas de violéncia, que caracterizam a rotina
das unidades escolares (SPOSITO, 2003, p. 16).

A nogdo de indisciplina nos da referéncia de algo que € contrario ao entendimento do
que € disciplinar. Sem nenhum exagero pode-se afirmar que em alguns casos, esses
comportamentos e situagdes podem agravar-se, evoluindo para atos de violéncia, podendo
ainda ser a indisciplina a propria manifestacdo de uma violéncia anterior com ocorréncia em
outros setores da vida social, sendo que esses fenOmenos despertam muita preocupacao.

A constatacdo de que o assunto da violéncia na escola, da escola, contra a escola, vem
sendo debatido a partir da década de 1990, inclusive com produgao de conhecimentos com
vdarias pesquisas empiricas sobre situacdes concretas, em diversas cidades e instituicdes do
Brasil. A preocupacgdo da literatura cientifica com essas questdes € muito recente, Sposito
(2001) mostra que até o final dos anos 90, a violéncia na escola era um tema de pouca
importancia para as pesquisas em educacdo, existindo um nimero muito pequeno de teses e
dissertacdes com essa tematica.

De acordo com Arendt (1992), a repeticdo constante deste problema se deve na

realidade de uma crise de autoridade na sociedade moderna, a qual gera a crise educacional.
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Como ndo se pode educar adultos (pois que ja sdo educados) a palavra “educacdo” ndo
combina em politica, o que acontece € uma simulacio de educacdo com o objetivo real, € a

coer¢do sem o uso da forga.

Assim, o que torna a crise educacional na América tdo particularmente aguda é o
temperamento politico do pais, que espontaneamente peleja para igualar ou apagar
tanto quanto possivel as diferencas entre jovens e velhos, entre dotados e pouco
dotado, entre criancas e adultos, e, particularmente, entre alunos e professores. E
6bvio que um nivelamento desse tipo s6 pode ser efetivamente consumado as custas
da autoridade do mestre ou as expensas daquele que é mais 6bvio, pelo menos a
qualquer pessoa que tenha tido algum contato com o sistema educacional americano,
que essa dificuldade, enraizada na atitude politica do pais, possui também grandes
vantagens, ndo apenas de tipo humano mas também educacionalmente falando; em
todo caso, esses fatores gerais ndo podem explicar a crise em que nos encontramos
presentemente, e tampouco justificam as medidas que a precipitaram (ARENDT,
1992, p. 229).

Essas medidas estdo remontadas em pressupostos mais que familiares onde a
autoridade do adulto,no que diz respeito a crianga, sobre o que fazer e o que ndo fazer, esta
colocada agora no grupo das préprias criangas. Os adultos se sentem impotentes diante da
crianca que age individualmente, ja que ela passa a maior parte do seu tempo sem o convivio
deles, que, sem muito contato com a mesma, pode apenas dizer que ela faca o que lhe agrada
e evitar que o pior aconteca.

Ao se emancipar da autoridade dos adultos a crianga nao foi liberta e sim sujeita a uma
autoridade tiranica, segundo Arendt (1992), a crianca ao ser banida do mundo dos adultos s@o
jogadas a si mesmas, ou ficam nas maos de seu préprio grupo contra a qual elas ndo se
rebelam e por serem criangas ndo argumentam, ndo tem por onde escapar, a sua reagcdo a essa
pressao tende a ser ou o conformismo ou a delinquéncia juvenil como uma mistura de ambos.

A autora ainda assegura que outro motivo para a crise tem a ver com O ensino que
influenciado pela psicologia moderna e principios do pragmatismo, transformaram a
pedagogia em uma ciéncia de ensino geral (a ponto de desligar-se da matéria efetiva a ser
ensinada), onde se pensava que um professor pode ensinar qualquer coisa, pois sua formagao
€ no ensino e nd@o em assuntos particulares. Assim, estd intimamente ligada a aprendizagem,
resultando nas ultimas décadas em um negligenciamento extremante grave, da formacao dos
professores em suas proprias matérias, principalmente nos colégios publicos. Nao apenas os
estudantes sdo abandonados a seus proprios recursos, também a fonte da autoridade do
professor como a pessoa que sabe mais e pode fazer mais que nds, ndo é mais eficaz.
Portanto, o professor ndo autoritdrio que gostaria de se privar de todos os métodos

compulsdrios, de confiar na sua propria autoridade, ndo pode mais existir.
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Seja qual for a conexdo entre fazer e aprender, e qualquer que seja a validez da
férmula pragmética, sua aplica¢do a educagdo, ou seja, ao modo de aprendizagem da
crianga, tende a tornar absoluto o mundo da infancia exatamente da maneira como
observamos no caso do primeiro pressuposto basico. Também aqui, sob o pretexto
de respeitar a independéncia da crianga, ela é excluida do mundo dos adultos e
mantida artificialmente no seu préprio mundo, na medida em que este pode ser
chamado de um mundo. Essa reten¢do da crianga € artificial porque extingueo
relacionamento natural entre adultos e criancas, o qual, entre outras coisas, consiste
do ensino e da aprendizagem, e porque oculta a0 mesmo tempo o fato de que a
crianga € um ser humano em desenvolvimento, de que a infancia é uma etapa
tempordria, uma preparacdo para a condi¢do adulta (ARENDT, 1992, p. 233).

Assim, a indisciplina é um fendmeno que surge da incapacidade dos professores de
exercer a autoridade quando o aluno comete o ato indisciplinado que nao poderia destituir a
autoridade presente, mas pretendendo dela alguma atitude para essa problemdtica que na
maioria das vezes ndo encontramos solucdo, em situacdes de ocorréncia de indisciplina,
busca-se encontrar algum responsdvel, ora sdo os pais, ora sdo os professores, ou € a dire¢do
da escola, a sociedade como um todo e até o governo. A crise na educacdo em qualquer
ocasido emerge em séria preocupacdo, sendo a educacdo a atividade mais elementar e
necessdria da humanidade, estd em constante mutacdo, pois se renova através do nascimento
de novos seres humanos os “recém—chegadosl”; dessa forma a crianga como objeto da
educagdo, para o professor, ¢ um novo ser humano em processo de formacao.

Com esse pensamento apresentamosneste trabalho uma pesquisa empirica, que foi
realizada com aplicacdo de um questiondrio para o corpo pedagdgico das Escolas que se
dispuseram a fazer parte desta investigacdo, a fim de trazer para o debate as preocupagdes
acumuladas no contexto escolar, desvendando um panorama de indisciplina e violéncia que se
revela em diferentes espacos sociais, manifesta-se nas relacdes estabelecidas nos ambientes
escolares. Traz também a compreensdo de criangas e adolescentes a respeito do assunto, no
levantamento dos dados que foram coletados aplicando um questionério para os alunos. Além
de estudar e analisar os fatos busca-se as possibilidades de prevenir e educar para uma cultura
da ndo violéncia, na escola e fora dela.

A pesquisa analisa no pensamento de Foucault, este fendmeno que se mostra
fortemente relacionado a criangas e adolescentes, que na institui¢do escolar sdo classificados

por seu comportamento, no que € aceito e no que € negado, focaliza nesta classificagao seu

" Se a crianga ndo fosse um recém-chegado nesse mundo humano, porém simplesmente uma criatura viva ainda
ndo concluida, a educacdo seria apenas uma fung¢do da vida e ndo teria que consistir em nada além da
preocupacgdo para com a preservacdo da vida e do treinamento e na prética do viver que todos os animais
assumem em relacdo a seus filhos. Os pais humanos, contudo, ndo apenas trouxeram seus filhos a vida mediante
a concepgdo e o nascimento, mas simultaneamente os introduziram em um mundo. Eles assumem na educacio a
responsabilidade, ao mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianca e pela continuidade do mundo
(ARENDT, 1992, p. 235).
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entendimento sobre a indisciplina e a violéncia, em suas diversas faces, dilemas, desafios, e
seus enfrentamentos no espaco da escola.

Desigualdade social e isolamento produzem a exclusdo da sociedade, assinalados pelo
desemprego, pela escassez do trabalho, saldrios insuficientes e pela caréncia do sistema
educacional, ligada a vida em sociedade que estd em constante mutacdo, das mudancgas
efetivas destacamos o crescimento das préticas da violéncia entre criangas € jovens em
diferentes espacos: na familia, na escola ou na rua, presente em toda sociedade, a violéncia
ndo fica restrita a determinadas faixas etdrias, classes sociais, delimitando época ou lugares.
No ambiente escolar, varias sdo as possibilidades de andlise ou reflexdo que se descobrem
quando alguém depara, quer empirica quer teoricamente, com a justaposi¢do escola, violéncia
e alunos, fundamentalmente a partir de seus efeitos concretos: a indisciplina de cada dia, a
inquietacdo ou apatia nas relagdes, os confrontos encobertos, as ameacas de diferentes tipos,
os muros, as grades, a depredacao, a exclusdo afinal.

Ajustado com as ideias acima, temos na atualidade a globalizacdo que associada aos
poderes da midia e econdmicos, exercem o maior controle, a maior escravidao praticada sobre
a mente humana que jamais haviamos conhecido anteriormente. Juntam-se a estas férmulas,
as intensas e rdpidas transformacdes tecnoldgicas e sociais, e teremos como resultado a
fragmentacdo de nossas relacdes onde a onipoténcia, a busca da satisfacdo imediata dos
desejos e a baixa toleranciaas frustracdes favorecem a passagem ao atoe contribuem para o
sofrimento e para o aumento da violéncia, inclusive nas escolas, gracas a uma sociedade

insuficiente para dar conta de toda a estimulacdo e frustragdo que gera sobre seus habitantes.

A violéncia e sua glorificagdo explicam-se pela severa frustracdo da faculdade de
agir no mundo contemporineo, que tem suas raizes na burocratizacdo da vida
publica, na vulnerabilidade dos grandes sistemas e na monopoliza¢do de poder, que
seca as auténticas fontes criativas (ARENDT, 1994, p. 9).

A inseguranga que se apresenta no mundo moderno estd cada vez mais ligada a rapida
escalada da violéncia, alicer¢cada no fortalecimento imaginario do medo. Conforme Teixeira e
Porto (1998), essas questdes como inseguranca, medo, violéncia, vem ganhando realce nas
discussdes e produgdes atuais, na midia, nas universidades, nas escolas, no cotidiano das
pessoas, em virtude das consequéncias que originam e da aparente falta de controle de que se
revestem.

A violéncia se manifesta em varios espacos sociais, no qual a escola tem presenciado

cenas violentas, que sdo divulgadas exageradamente pelos meios de comunicagdo, causando
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constrangimento, medo, indignacdo e preocupacdo de como se pode direcionar essas situacoes
que causam efeitos irrepardveis na formacao de criangas e jovens.

Abreu (2006) retrata que histérica e socialmente a escola € concebida como uma
institui¢do coparticipe na formagdo global de criangas e jovens, unindo conhecimentos,
habilidades técnicas e cientificas ao desenvolvimento pessoal do cidaddo. Entretanto, também
se configura como espaco de constru¢cdo e demonstracdo de atos indisciplinados e violentos,
inquietando o governo e a sociedade, como adquirir uma consciéncia cidadao se as escolas
estdo se transformando num local de lutas, discriminacdo social, ambiente de formacdo de
gangues, trafico, morte.

A escola ainda € o local onde se privilegia a formagdo, na realizagdo de um trabalho
sistematico, articulado ao conhecimento, para desenvolver valores, atitudes e formacgao de
habitos. A atuacdo da escola tem sido vista e associada, com a fun¢do de formar a classe
trabalhadora, o cidaddo décil e o operdrio competente, supostamente capaz de desempenhar
de forma satisfatdria o seu papel na inddstria moderna.

O termo disciplina vem do latim que significa “ensino”, ou material ensinado, deriva
do verbo “discere” (aprender), que se opde a “docere” (fazer aprender, ensinar). Disciplina
quer dizer um conjunto de regras de condutas impostas aos membros de uma coletividade,
especialmente escolar ou militar, ou que alguém imponha a si préprio. O termo significa boa
ordem na sala de aula, bem como seu treino promovido nas criangas através do preceito
(exemplo, regras, sistemas de recompensa € punicao).

A indisciplina pressupde a ndo obediéncia as normas criadas, ou situacdes carentes de
normas. A disciplina pelo contrdrio, tem um intimo relacionamento com as normas criadas
pelos professores, direcao e orientacdo da escola. Nesse sentido, espera-se que a disciplina
proponha as criangas o respeito por uma certa ordem, estimulando habitos de conformacio a
imposicao de uma organizacdo e, na medida em que a disciplina € instaurada, acostuma-se a

conformidade, a autoridade, a sua negacdo, caracterizando-se na forma de indisciplina.

Interrogado pelo comissario, jurou inocéncia. Inquirido pelo delegado, voltou a
jurar. Ndo acreditaram. Foi indiciado, pronunciado, julgado, condenado. Sempre
gritando que estava inocente. No fim de cinco anos de prisdo, acabou convencido de
que era mesmo culpado. Pediu que o julgassem novamente, para agravamento da
pena. Em vez disto, soltaram-no, porque findara a pena. Saiu confuso, ji ndo tinha
certeza se era culpado ou inocente, ou as duas coisas a0 mesmo tempo. Como toda
gente (DRUMMONDANDRADE, 1981, p. 63).

Aquino (2007), diz que o pequeno conto acima, intitulado “Crime e Castigo”, figura

como uma excelente alegoria do que Michel Foucault concebe como sociedade disciplinar.
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Um dos conceitos mais fecundos, de especial interesse para o campo educacional, cujos
efeitos sdo exemplarmente descritos (constrangimentos, conten¢do, coagdo, muros € muros).
Nas palavras de Aquino (2007), o enredo do conto drummondiano se desenrola numa prisao,
instituicdo modelar de relagdes sociais ancoradas na dualidade crime/castigo. O que aqui
desponta € menos a insensatez da clausura e mais a prépria producdo de uma existéncia,
enraizada no “modus faciendi” disciplinar. A incerteza de toda gente, de que fala Drummond
€ a mostra da eficacia subjetivante das institui¢cdes disciplinares, esse modo caracteristico de
organizacao das relagdes sociais na era moderna.

Na concepg¢ao de Foucault (1999), a disciplina aqui se refere a um tipo de organizacao
do mundo que prosperou a partir do século XVIII, retratando de modo inédito na histéria da
humanidade, de fabricar formas de vida, procedimentos esses voltados a racionalizacdo e a
normalizacdo do ambiente, do tempo, dos corpos, pela prote¢ao das institui¢des sociais.

O poder disciplinar tem efeito com o emprego sistemdtico de técnicas: como a
vigilancia, a punicdo que se agrupando dd surgimento a um procedimento,o “exame” que se
constitui num saber sobre aqueles que sdo vigiados. Foucault (1999) afirma que o saber se
ordena em normatizar (em termos do que é normal, ou ndo), do que se deve ou nao fazer com
a propria vida.

Segundo Aquino (2007), o objetivo das instituicdes na sociedade disciplinar € o
aprendizado vagaroso, onde todos e cada um sejam capazes de dizer o que € certo e o que €
errado fazer com nossas vidas, e qual a destinacdo mais apropriada, produtiva e saudavel de
nossa forca vital. Assim, os disciplinados “gente de bem” sdo considerados (familia, escola,
trabalho, religido, lazer, honradez e dignidade). E para os anormais e disfuncionais
(reformatdério, manicomio, asilo, prisdo, vergonha e culpa).

Conforme Wacquant (2010), a sociedade contemporanea que alimenta a hostilidade
entre o homem individual e todos os demais, produz assim uma guerra social de todos contra
todos, que assume, inevitavelmente, em casos individuais, particularmente entre pessoas sem
educacgdo (fora da escola), uma forma brutal, barbara e violenta do “crime”. Para se proteger
do crime e dos atos diretos de violéncia, a sociedade requer um vasto e complexo sistema de

corpos administrativos e judicidrios que demanda uma imensa forca de trabalho.

Um degrau acima, a expansdo da rede policial, judicidria e penitencidria do Estado
desempenha a funcio, econdmica e moralmente insepardvel, de impor a disciplina
do trabalho assalariado dessocializado entre as fracdes superiores do operariado e os
estratos em declinio e sem seguranga da classe média, através, particularmente, da
elevacdo do custo das estratégias de escape ou de resisténcia, que empurram jovens
do sexo masculino da classe baixa para os setores ilegais da economia de rua. Enfim,
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e, sobretudo, para a classe superior e a sociedade em seu conjunto, o ativismo
incessante e sem freios da institui¢do penal cumpre a missao simbdlica de reafirmar
a autoridade do Estado e a vontade reencontrada das elites politicas de enfatizar e
impor a fronteira sagrada entre os cidaddos de bem e as categorias desviantes, os
pobres "merecedores” e os "ndo-merecedores”, aqueles que merecem ser salvos e
"inseridos" (mediante uma mistura de sangdes e incentivos) no circuito do trabalho
assalariado instdvel e aqueles que, doravante, devem ser postos no index e banidos,
de forma duradoura (WACQUANT, 2010, p. 2).

As questdes relacionadas ao tema da “Indisciplina e violéncia na escola”, vem
adquirindo uma reputacdo de grande relevancia nos dias atuais, adquirindo extensa dimensao
pelo poder de manipulacdo que a midia tem, quando os noticidrios voltam seu interesse para
dentro da escola, transmitindo numa conota¢do sensacionalista. Lenardao (2010) comenta que
o problema existe e que hd sim, violéncia escolar na intensidade e profundidade com que
aparecem na midia. Porém, na sua avaliacdo, qualquer medida que se pretenda tomar, perde a
extensdo da totalidade necessdria para entender adequadamente o fendmeno, deste modo,
praticas visando a solucao tenderao a superficialidade.

Do ponto de vista de Wacquant (2010) € crucial, portanto, que essas escolhas sejam
feitas com pleno conhecimento das causas e das consequéncias, a médio e longo prazos das
opg¢oes que sao oferecidas. E que o erro cientifico e civico mais grave consiste em crer e fazer
as pessoas acreditarem, como apregoa o discurso da hiper-segurancga, que hoje em dia satura
os campos politico e mididtico, cuja gestao policial e carcerdria € o remédio 6timo, o caminho
real para restauracdo da ordem sociomoral (na escola, na cidade), sendo o Unico meio de
garantir a “seguranca publica”, que ndo dispomos de nenhuma alternativa para conter os
problemas sociais e mentais, provocados pela fragmentacdo do trabalho assalariado e pela
polarizacdo do espago urbano, repercutindo diretamente dentro do espago escolar.

Lenardao (2010) reflete como debater sobre o tema da violéncia escolar se
lheatribuimos amadurecimento, do tipo: acidental, secundario ou acessério dentro da escola,
se o consideramos um modismo pautadondo ordem do dia pela midia sensacionalista, com
caracteristicas descritivas do modo como o fendmeno da seguranga € tratado pelo Estado nos
dias atuais.

Assim, as autoridades responsaveis pela ordem publica dos diferentes governos que
se sucedem num determinado pais ou em diferentes paises, em um dado
momento,combinam, todos eles, com o mesmo ritmo entrecortado e com apenas
umas poucas variagdes menores, as mesmas figuras obrigatérias com os mesmos
parceiros: fazer patrulha numa estacido de metrd ou num trem de suburbio, exaltando
as medidas anticrime; visitar, em cortejo, o posto de policia de um bairro mal
afamado; deixar-se posar numa foto coletiva de vitéria apdés uma batida de drogas
anormalmente grande; fazer algumas adverténcias viris aos malfeitores para que, de

agora em diante, eles "se comportem bem"; e lancar os fardis da ateng@o publica
sobre os transgressores reincidentes, os mendigos agressivos, os refugiados errantes,
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os imigrantes que aguardam ser expulsos, as prostitutas de cal¢ada e outros detritos
sociais que se acumulam nas ruas das metrépoles fin-de-siécle, para a indignac¢ao
dos cidadaos "respeitaveis" (WACQUANT, 2010, p. 1).

Nas sociedades modernas, com o aumento da violéncia e seu tratamento inadequado,
estabelecem condicdes que contribuem para o desenvolvimento do medo, ao examinar a
questdo da dindmica da violéncia que atravessam os muros, do exterior para o interior da
institui¢ao escolar.

Segundo Teixeira (1998), a vida na escola vem se tornando cada vez mais dificil, na
propor¢ao que a violéncia cresce no seu interior, a0 mesmo tempo, medidas de prote¢do sao
tomadas mais e mais, contra a invasdo de agressores, isolando-a do mundo que a cerca.
Afinal, o que esta ocorrendo na sociedade? Na escola? Como compreender o fendmeno da
indisciplina e violéncia que tanto nos assusta? Como encarar a inseguran¢a € o medo que isso
provoca?

Considerando que os professores estdo formando e educando criangas, adolescentes e
jovens, perguntamo-nos sobre quais valores morais sdo transmitidos a eles, os que vao ser
incorporados na formacao da sua identidade, os professores manifestam preocupag¢do quanto
esses fatos, ndo chegam a oferecer solugdes que produzam o efeito esperado,
responsabilizando a familia e a violéncia na sociedade, que reproduz e espalha valores
multiplos e contraditérios, causando impacto significativo na formacdo da identidade dos
sujeitos. Enquanto a escola se veem envolvidas por situagdes de indisciplina e violéncia,
demonstrando com clareza sua dificuldade em administrar esses fen0menos, nio estando
visivel qual € o seu papel.

Para Chaui (2007), a sociedade brasileira € determinada pelo predominio do espaco
privado (interesses econOmicos), conservando as marcas da sociedade escravista colonial,
sobre o publico centralizado na hierarquia familiar, fortemente hierarquizada em todos os
aspectos, nas relagdes sociais e intersubjetivassdo sempre realizadas como relacdo entre um
superior (quem manda), um inferior (que obedece). Essas diferencas sdo sempre
transformadas em desigualdades que reforcam a relacdo mando — obediéncia. Segundo ela o
outro jamais € reconhecido, as relagdes que julgam iguais sdao de “parentesco”, de
cumplicidade, entre os desiguais o relacionamento toma forma do favor, da clientela, da tutela
ou da associagdo, e quando a desigualdade é muito marcada, assume a forma de opressao,
naturalizando, assim, desigualdades econdmicas e sociais. H4 também a naturalizacdo das
diferencas étnicas (desigualdades raciais), religiosas e de género, bem como a naturalizacao

de todas as formas visiveis e invisiveis de violéncia.



17

Chaui (2007) acrescenta que o mito da ndo-violéncia opera com antinomias, tensoes €
contradigdes que ndo podem ser resolvidas sem uma profunda transformacdo da sociedade,
por isso sdo transferidas para uma solu¢do imagindria, que torna suportdvel e justificavel a
realidade, o mito nega e justifica a realidade por ele negada. Substituindo a realidade pela
crenga, tornando invisivel a realidade existente, produzindo valores, ideias, comportamentos e
praticas de acdes dos membros da sociedade, o mito ndo € um simples pensamento, mas
formas de acdo, ele fabrica ideologias nesse caso o da ndo-violéncia.

Muitos indagardo como o mito da ndo-violéncia pode persistir sob o impacto da
violéncia real, cotidiana, conhecida de todos e ampliada nos ultimos tempos por sua
divulgagio, pelos meios de comunicagio de massa. E no modo de interpretacdo da violéncia
que o mito sobrevive, Chaui (2007) pede nossa atengdo ao vocabuldrio empregado

sistematicamente pelos “mass media”.

—Fala-se em chacina e massacre para referir-se ao assassinato em massa de pessoas
indefesas, como criangas, favelados, encarcerados, sem-terra;

—Fala-se em indistin¢@o entre crime e policia para referir-se a participag@o de forgas
policiais no crime organizado, particularmente o jogo do bicho, o narcotréfico e os
sequestros;

—Fala-se em guerra civil tdcita para referir-se a0 movimento dos sem-terra, aos
embates entre garimpeiros e indios, policiais e narcotraficantes, aos homicidios e
furtos praticados em pequena e larga escala, mas também para referir-se ao
aumento do contingente de desempregados e habitantes das ruas, aos assaltos
coletivos a supermercados e mercados, e para falar dos acidentes de transito;

—Fala-se em fraqueza da sociedade civil para referir-se a auséncia de entidades e
organizagdes sociais que articulem demandas, reivindicacdes, criticas e
fiscalizacdo dos poderes publicos;

—Fala-se em debilidade das institui¢des politicas para referir-se a corrup¢ao nos trés
poderes da republica, a lentiddo do poder judicidrio, a falta de modernidade
politica;

—Fala-se, por fim, em crise ética (CHAUf, 2007, p. 2).

Numa perspectiva geral para Chaui (2007), define a figura do agente ético e de suas
acoes como o conjunto de valores que demarcam o campo de uma a¢do que se considera ética.
Marcada pelas ideias de bom e mau, justo e injusto, virtude e vicio, valores cujo contetido
pode variar de uma sociedade para outra ou na histéria de uma mesma sociedade, mas propde
sempre uma diferenca inerente entre condutas, segundo o bem, o justo, o virtuoso. A acao
ética sO € virtuosa se for livre e sé sera livre se for autbnoma, se resultar de uma decisdo

interior ao proprio agente e ndo vier da obediéncia a uma ordem, a um comando ou a uma

pressao externos.

A ética ndo é um estoque de condutas e sim uma praxis que sé existe pela e na acéo
dos sujeitos individuais e sociais, definidos por formas de sociabilidade instituidas
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pela acdo humana em condi¢des histéricas determinadas. A ética se opde a
violéncia, palavra que vem do latim e significa: 1) tudo o que age usando a forga
para ir contra a natureza de algum ser (é desnaturar); 2) todo ato de forca contra a
espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (€ coagir, constranger, torturar,
brutalizar); 3) todo ato de violagdo da natureza de alguém ou de alguma coisa
valorizada positivamente por uma sociedade (¢ violar); 4) todo ato de transgressdo
contra aquelas coisas e a¢des que alguém ou uma sociedade define como justas e
como um direito; 5) consequentemente, violéncia € um ato de brutalidade, sevicia e
abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e
sociais definidas pela opressio, intimidagdo, pelo medo e pelo terror (CHAUT, 2007,

p- D.

Partindo do estudo dos conceitos em diferentes autores, percebemos com facilidade,
que a indisciplina tem diferentes fatores internos e externosa escola que é vista como uma das
causadoras, desta forma, nos propomos analisar tendo como problema de pesquisa conhecer
qual entendimento que os professores e alunos do Ensino Fundamental e Médio das Escolas
Estaduais, Municipais e Particulares t€ém sobre o fendmeno da indisciplina e violéncia na
escola.

Utilizando como metodologia a andlise genealdgica de Foucault, onde afirma que os
individuos sdo produtos das relagdes entre saber e poder, definindo um tipo especifico de
poder que chamou de “poder disciplinar” como tecnologia de controle aplicado nas escolas. E
onde hé poder, desenvolve-se também a resisténcia, legalizando o exercicio da violéncia e o
Estado como 6rgdo que tem como papel principal a “repressao”, significando dizer que o
poder € exercido como uma maquina social.

Assim propomos como objetivo geral da pesquisa, analisar as percepcdes dos
professores sobre indisciplina e violéncia, a sua atuacdo frente as varias formas de violéncia
presentes no cotidiano escolar, visando ampliacdo dos conhecimentos sobre essa
problematica. E os objetivos especificos, conhecer qual a concepcao que alunos e professores
tem sobre esses comportamentos; descobrir como se caracterizam esses comportamentos em
sala de aula, na interpretacdo de professores e alunos; compreender a problemaética disciplinar
na sala de aula e na escola, considerando quais comportamentos dos alunos seriam
inadequados.

A indisciplina na escola e em sala de aula ocorre como um fendmeno que vem sendo
debatido em todos os meios sociais, seja nas instituicdes escolares, meios académicos,
familiares, ou pelos meios de comunicacdo de massa, que vem ocupando um lugar de
destaque causando uma imensa preocupacdo no campo pedagdgico, 0 que nos motiva a
compreensdo desta problemdtica a partir da andlise trabalhada em diferentes autores, na

realizacdo da pesquisa que serd desenvolvida em trés capitulos:
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No primeiro capitulo, faremos um estudo sobre o tema da indisciplina e violéncia na
escola, na andlise de alguns autores importantes que abriram uma nova fonte de pesquisa, e
para melhor enfocar esses fatos, embasou-se em discussdes de alguns especialistas no assunto
apresentadas em forma do “Estado da Arte”, e no pensamento de Foucaultsobre a origem da
sociedade disciplinar e como ocorreu a disciplinarizaciao na perspectiva foucaultiana.

No segundo capitulo, deste trabalho “A crise das relagdes na escola” compreende uma
revisao de literatura que reflete o que vai ocorrendo em diferentes espacos sociais e que acaba
interferindo no ambiente escolar,com relacdo a indisciplina e violéncia nas escolas. A
proposta para esta pesquisa serd desenvolvida na apresentacdo de trés subtitulos: 2.1 A
relac@o entre professor e aluno; 2.2 A relacdo indisciplina, violéncia e escola; 2.3 A relagcdo
familia, violéncia e escola.

No terceiro capitulo, sdo apresentados a andlise da pesquisa e seus resultados, nas
quais aparece a descricdo do tratamento dos dados de uma pesquisa empirica que foi
realizada,tendo como instrumentos utilizados: Escolas Estaduais, Municipais e Particulares,
com aplicagdo de questiondrio para diretores, professores, alunos, coordenadores de disciplina
e orientadores pedagdgicos.

Dessa forma, é possivel que ocorra a organizacdo de uma disputa de poder por parte
dos alunos com relagdo aos adultos, j& que ndo se distinguem mais as diferencas
estabelecidas. Assim, a indisciplina passa a ser um planejamento coletivo, tanto em sala de
aula como na escola, podendo os atos indisciplinados se tornar violentos, no sentido de
contestacio das normas instituidas. A escola nio escapa a ideia de controle, os procedimentos
educativos t€ém em vista o desenvolvimento da crianca, na execucao de atividades adequadas
ao funcionamento da mdquina social. Foucault compara as escolas as prisdes, uma vez que
ambas foram construidas sob o mesmo cuidado (vigilancia e controle), presentes na vida dos
alunos de forma organizada na divisdo e fragmentacdo dos conhecimentos, reafirmando
comportamentos que diferenciam alunos “indisciplinados” dos “disciplinados”.

E comum, ainda, as instituicdes usarem o espago fisico para punir os indisciplinados
deixando-os de castigo na sala de aula ou nas salas da administragcdo, da orientagc@o, na forma
da rigidez da disciplina, diminuindo a energia do corpo, da sua participacdo através da
sujeicdo punindo aqueles que quebram o contrato social da civilidade, por meio da

indisciplina e da violéncia.



1 CONTEXTUALIZANDO A PROBLEMATICA: ESTADO DA ARTE

O pensamento é algo que se exerce tal como é: mau,
paradoxal, surgindo involuntariamente no ponto
extremo das faculdades dispersadas; devendo se livrar
incessantemente da apavorante bobagem
(stupéfiantebétise); submetido, constrangido, forcado
pela violéncia dos problemas; sulcado, como que por
clarées de ideias distintas (porque agudas) e obscuras
(porque profundas). [Deste modo, o pensamento] ndo é
mais um olhar aberto sobre formas claras e bem fixadas
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em nossa identidade; ele é gesto, salto, danga,
afastamento extremo, obscuridade tencionada
(FOUCAULT).

Conforme documentos da UNESCO e dos paises membros tém firmado o
conhecimento da literatura que reflete o que vai ocorrendo em diferentes lugares, abrem novas
perspectivas, o que nao significa apelar para solugdes faceis, sem adequa-la a realidade do que
ha de positivo e negativo no Brasil. Essas dificuldades ndo estaorelacionadassé na questio da
“violéncia nas escolas”, mas também ndo se encontram separadas em suas experiéncias para
combaté-las, buscando uma cultura de paz. Foram discutidas as praticas de diferentes paises
da Europa, em que alguns especialistas apresentaram um estudo do “estado da arte” de seus
paises, debatendo temas como conceitos, causas dos fenomenos, implicacdes, experiéncias e
politicas publicas. Com a intencdo de conhecer a realidade, formando um pensamento critico
com respeito a gravidade desse problema.

O observatério europeu da violéncia escolar, um dos inestimdveis parceiros da
UNESCO, publicou dez abordagens europeias sobre “violéncia nas escolas”, traduzidas e
publicadas pela UNESCO — Brasil. Estas abordagens trouxeram para a lingua portuguesa,
importantes trabalhos sobre o tema, pois se constata no Brasil que a UNESCO vem realizando
diversas pesquisas a respeito da violéncia, da juventude e da cidadania, especialmente no
campo da violéncia nas escolas.

Para Werthein (2002) a escola que era um ambiente social antes considerado seguro,
deixou de ter essa caracteristica, ndo s6 no Brasil, mas em numerosos paises do mundo.
Embora revestidas das nossas peculiaridades, as questdes detectadas mostraram o0s
sofrimentos comuns a que as vitimas sdo submetidas, bem como a similaridade de certos

fendmenos e implicagdes.
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Por isso mesmo coloca-se urgéncia de se abrir uma nova frente de trabalho para
melhor estudar esses fatos e nao apenas estuda-los com punhos de renda, mas atuar
sobre eles, apoiando os professores e os alunos que enfrentam diariamente
dificuldades, mesmo arriscando suas vidas para assegurar um bem inestimavel a paz
e ao desenvolvimento sdo instrumentos necessdrios para que haja a escolaridade
(WERTHEIN, 2002, p. 11).

Debarbieux (2002), do observatdrio europeu de “violéncias nas escolas”, aponta que o
objetivo do encontro realizado em fevereiro de 1997 em Utrecht na Holanda, foi preparar
algumas conclusdes a serem apresentadas ao “Conselho de Educacao”, visando tomar
providéncias quanto a questdo da segurancga nas escolas. Na verdade, o projeto desse encontro
mantinha-se encoberto por uma certa ambiguidade que refletia as divisdes sociais, politicas,
culturais e até mesmo cientificas. A visdo inicial do fendbmeno em discussdo € que se
deveriaou ndo manter o termo ‘“violéncia” que foi recusado por muitos paises, o qual
sugeriram encontrar uma palavra mais neutra, os debates colocaram em questdo o uso do
termo considerado radical por alguns. O tratamento dado foi a maneira como as perturbacdes
escolares saopercebidas.

A sintese preparatéria sugeria que o foco de interesse, deveria ser dirigido para as
possibilidades de reduzir ou evitar comportamentos antissociais entre os proprios alunos e
entre alunos e professores. Debarbieux (2002) comenta que TonMo0ij(1997) em seu relato,
continha dois fatores importantes para compreensao do objetivo estratégico inicial: “lidar e
evitar os comportamentos antissociais dos alunos, assim como promover comportamentos
pro-sociais entre os alunos”. Qualificou as perturbacdes escolares, como de natureza
comportamental relacionadas aos préprios alunos, embora admitissem multifatores como
causa, visando com isso a programas para mudar esses comportamentos, € promovendo outros
mais aceitaveis.

No entanto, para Debarbieux (2002) essa abordagem behaviorista do problema parecia
simplista a alguns dos especialistas presentes, surgindo até o termo “politicamente correto”
demais. A escola foi subestimada a importincia do seu papel, aceitando todos que ela nio
poderia ser responsabilizada pela totalidade da violéncia. No debate ninguém queria que se
reduzisse a uma espécie de reflexo gerador de culpa dirigido contra os professores do tipo
“violéncia nas escolas, violéncia das escolas”, sendo mais um slogan do que uma certeza
cientifica. Entretanto essa abordagem behaviorista foi submetida a uma contracorrente de

criticas, 0 que a fez ser rejeitada por alguns. O behaviorismo® tende a negligenciar as

? No século XX, a psicologia continuou a sofrer a influéncia da tendéncia positivista, sobretudo o behaviorismo
norte-americano (behaviour, em inglés, significa conduta, comportamento). O método privilegia os
procedimentos que levam em conta a exterioridade do comportamento, o uUnico considerado capaz de ser
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condi¢des ambientais e institucionais, dos comportamentos individuais e o seu papel na
constru¢do da violéncia, as condi¢des ambientais sendo inseridas num contexto politico mais
amplo.

Trés anos apds desse primeiro encontro, verificou-se que sao poucos os paises e 0s
cientistas que ndo aceitam, mesmo com um pouco de md vontade, o termo ‘“‘violéncia nas
escolas”. Em marco de 2001, o “Observatério Europeu da Violéncia nas Escolas”, segundo
Debarbieux (2002) realizou em Paris uma conferéncia internacional sobre ‘“Violéncia nas
escolas e Politicas Publicas”. Esta foi a primeira conferéncia enfocando especificamente esse
tema, uma vez que recebeu muitas propostas de trabalho vindas dos cinco continentes, o que
confere a importancia do tema pela comunidade cientifica internacional, agora explicito da
violéncia nas escolas.

Debarbieux (2002) afirma que por parte dos protagonistas hd uma extrapolagdo da
palavra “violéncia”, que vem abrangendo atos que por aparéncia sdo de outra natureza, e
segundo a critica € de ordem politica. O interesse pela violéncia pode parecer suspeito, na
medida em que ele venha a alimentar representacdes conservadoras de uma infancia
indisciplinada, justificando todas as politicas repressivas e retrogadas do excesso de
supervisao.

Na reflexdo de Debarbieux (2002), a construcao do objeto estd vinculada a opinido
publica manipulada pela midia e pelos poderes politicos. Esta construcao torna a violéncia nas
escolas, nada além de um modismo de midia em que os pesquisadores embarcaram, ou apenas
uma desculpa para as tentagdes repressivas que o mundo dos especialistas estaria buscando
justificar. A critica é um tanto rigida, mas nao de todo infundada, ja que existe a possibilidade
de o tema da violéncia escolar ter ganhado tanto destaque por meio de campanhas
extravagantes da midia, e confusamente misturado ao discurso da decadéncia educacional
(tendo como principais alvos as familias de um sé genitor), ou entdo explicagdes simplistas
sobre a influéncia da violéncia da televisdo, dos jogos de videogames, consequéncias da
imigracao. Isso foi o que aconteceu em diversos paises da Europa, onde o assunto parece que
se transformou numa inesgotdvel mina de ouro para a imprensa escrita e televisiva com
programas de ac¢do muitas vezes patrocinados pelas autoridades publicas. Na Franga por
iniciativa do Ministério da Educacdo e do Ministério do Interior, com uma licitacdo conjunta

realizada em 1995, desenvolveu o trabalho de pesquisa com relagdo a violéncia na escolaem

submetido a controle e experimentacdo objetivos, € tributdrio das descobertas do russo Pavlov (1849 — 1936)
sobre o mecanismo do reflexo condicionado. Suas experiéncias foram ampliadas e aplicadas nos Estados Unidos
(ARANHA, 2006, p. 257).
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dez equipes. A nivel europeu, muitos programas foram desenvolvidos com iniciativas
autorizadas, para receber os beneficios concedidos pelas autoridades publicas na luta contra a
violéncia escolar.

No entanto, soaria falso e injusto reduzir todas as pesquisas realizadas na drea a uma
questdo de producdo publica, segundo Debarbieux (2002) seria muita ingenuidade a ponto de
dar uma impressao totalmente duvidosa, das regras que regulam a producdo social de dados
cientificos, uma vez que nesses tempos de competicdes sao levantados os maiores equivocos
com relacdo as pesquisas sobre essas questdes delicadas. A pesquisa exige clareza na
formulacao dos principios e métodos que garantam a contestacio dessa duvida e, num periodo
anterior a essa mobilizacdo das autoridades publicas, o discurso sobre a violéncia nas escolas
jé existia, porém os trabalhos empiricos eram poucos, como também propostas e modelos da
importancia de padronizar o ensino, pois faltavam bancos de dados para conferir os
resultados, completd-los ou propor outros modelos. A partir do ano de 1995 houve, nessa
area, o surgimento de novos modelos e outras equipes que questionavam determinadas ideias
estabelecidas. Foi perceptivel, entdo, a desconstru¢do de epis6dios, um novo rigor
metodoldgico, como também o surgimento de novas questdes diferentes das que tendem a
opor resisténcia a razao puramente repressiva.

Nas palavras de Blaya (2002), os pesquisadores ao que tudo indica passaram a se
interessar também pelas questdes de seguranca escolar, no rumo de diversos acontecimentos
draméticos que tiveram lugar na década de 1990. O nimero de ocorréncias de violéncia no
trabalho aumentou de forma significativa entre 1991 e 1995, havendo uma queda entre 1995 e
1997. Esse estudo coloca os professores na categoria de “ocupagdo de alto risco”, risco de
serem atacados, risco de receberem ameacgas no trabalho, embora ndo haja um método
consensual de registro e acompanhamento de incidentes violentos nas escolas, pois as
autoridades educacionais t€m a responsabilidade de assegurar tanto quanto possivel a saide, a
seguranca € o bem estar de seus empregados nos locais de trabalho. Isso inclui também
proteger a equipe de incidentes violentos, quando estes casos podem ser considerados
previsiveis nas escolas onde os administradores escolares t€m maior responsabilidade sobre a
seguranca da equipe e também dos alunos.

Acontece muita superposicdo entre as dreas de pesquisa, segundo Blaya (2002)
principalmente entre comportamento de alunos e relagdo aluno professor e os padrdes éticos
da escola. Isso ocasiona também um crescente interesse nas questdes de cidadania, crime e
seguranca, no que toca ao papel das escolas e também o que ocorre nas dependéncias da

escola e a sua volta. A questdo dos indicadores de comportamentos violentos e agressivos nas
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escolas tem sido tratada numa bibliografia bem extensa para uma andlise em sua totalidade.
Sendo o que foi destacado como enfoque principal, de modo a estabelecer o contexto para os
resultados da pesquisa.

A autora afirma, ainda, que hd interesse em pesquisar o impacto exercido sobre as
criancgas pela violéncia na midia, predominando a tendéncia de enfocar a violéncia a que as
criangas sao submetidas constantemente, muito mais do que os atos cometidos pelas proprias
criancas. A “Comissdo Nacional sobre Criancas e Violéncia”, criada pela Fundacdo
Gulbenkian, publicou em 1995 um relatério na Inglaterra que concluiu: “a violéncia € um
problema masculino que tem raizes na promocdo de atitudes e modelos machistas”. O
relatério enfoca as circunstincias sociais relacionadas a familias violentas, o seu impacto
sobre as criancas, os castigos fisicos aplicados as criancas e a influéncia da midia, como
também as humilha¢des deliberadas. A comissao relatou que essas praticas continuam sendo
de ocorréncia generalizada, aceitdvel tanto juridica quanto social.

Blaya (2002) diz que a ultima conclusdo € reforcada por uma pesquisa de opinido de
abrangéncia nacional, realizada com os pais, que perguntavam sobre o castigo corporal nas
escolas. Nessa reunido, mais da metade dos pais que participaram, acreditava que a
reintroducdo dos castigos corporais melhoraria a disciplina nas escolas. Dois ter¢os dos pais
afirmaram que a disciplina escolar havia piorado nos ultimos dez anos (1980 a 1990), um
quarto deles acreditava que os comportamentos insubordinados e as crian¢as mal comportadas
sdo os piores problemas enfrentados pelas escolas. Os castigos corporais foram abolidos das
escolas publicas inglesas em 1986, e nas escolas privadas mais recentes em 1999, e quanto as
liderancas dos profissionais da educacdo “NAHT, responderam a pesquisa afirmando que
ndo havia qualquer possibilidade realista da reintroducio dos castigos corporais.

Blaya (2002) costuma citaro levantamento de Elton nas questdes de comportamento de
aluno sem todas as discussdes voltadas para a violéncia. Esse levantamento aconteceu como
reacdo as preocupagOes expressas pelos professores de comportamentos indisciplinados,
insubordinados, at¢é mesmo violentos que vinham se tornando mais visiveis nas escolas. O
levantamento “Elton” efetuou vastas consultas, encomendou uma enquete nacional com
opinides e preocupacdes dos professores com relacdo a disciplina, também realizou
entrevistas com professores de escolas localizadas nas dreas centrais das grandes cidades, que

ndo tinha abrangéncia da enquete.

3 NAHT - Associacdo Nacional de Diretores.
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Uma das principais conclusdes sobre o grande problema na visdo dos professores eram
os atos de mau comportamento que se acumulava no cotidiano, o levantamento mostrou um
nimero muito grande de recomendagdes. Blaya (2002) contribui afirmando que a presenca
abundante de divergéncias de opinides entre os professores quanto a disciplina ter ou nao
piorado, resulta de uma minoria bastante significativa dos que responderam as pesquisas ao
declarar que sofreram ameagas ou ataques. Posteriormente, entrevistas individuais com
professores revelaram uma ampla divergéncia de opinides referente ao que significava para
eles “violéncia fisica”. Conforme os dados com relagdo a dimensdo da violéncia contra os
professores, na Inglaterra com algumas limitacdes, estes sdo coerentes com os dos estudos
realizados nos Estados Unidos.

A violéncia que € cometida na maioria das vezes contra o corpo docente das escolas,
inclusive por toda equipe pedagdgica, ndo € s6 praticada por alunos, como também, em um
nimero um pouco menor, por pais e outras pessoas que vivem proximos das escolas. Blaya
(2002) esclarece a ILEA (Autoridade Educacional da Area Central de Londres), que forneceu
estatisticas mostrando que nos anos de 1987 — 1988 professores das escolas fizeram registros,
dando parte por terem sofrido algum tipo de incidente, envolvendo alunos, pais ou outros
adultos, e cuidados médicos foram prestados em menos de 20% desses casos na época. No
levantamento “Elton” concluiu-se que os ataques dirigidos aos professores ndo eram
considerados como um problema de grandes propor¢cdes, pois ndo os viamassim: OS
professores preocupavam-se, principalmente com os efeitos cumulativos da perturbacao de
suas aulas, provocada por mau comportamento relativamente trivial, embora constante (p. 71).
A pesquisa apresenta ainda que as agressdes no dia a dia das escolas como empurroes,
insultos verbais, representam uma fonte de um grau de estresse muito grande para os
professores.

Percebe-se, entdo, que a violéncia nas escolas € um assunto complexo, que pode ser
vista por angulos muito diferentes, e isso foi demonstrado pelo grande numero de trabalhos
recentes e pelas vdrias contribui¢des que vém sendo feitas da questdo. Montoya (2002) diz
que nem sempre foi assim, na década de 1980, a violéncia nas escolas era muito pouco
estudada, estando sempre reunida a um tema mais amplo, mais relacionado com a violéncia
urbana. Por outro lado, uma série de relatérios de depoimentos oficiais dados por professores
e por outros profissionais mostrou que ja no final dos anos 1970, o sofrimento de alunos como
os de professores era grande nas dreas socialmente mais carentes. As primeiras pesquisas
cientificas tratando especificamente desse tema nas escolas surgiram com a publica¢do de

trabalhos de autoria, de professores como Pujade — Renaud (1983 — 1984), Douet (1987),
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Zimmermann (1982), Debarbieux (1990) e outros, que naquela época salientavam a gravidade
do problema.

Conforme Montoya (2002), as andlises que apresentaram as propostas nos trabalhos de
autoria dos educadores nao levaram em conta os mecanismos sociais em operagdo, mas
recentemente os trabalhos que superestimam as possibilidades da escola, num periodo em que
a violéncia era tabu, porque nao havia politicas publicas para lidar com ela, esses trabalhos
contribuiram para chamar a aten¢do com o sofrimento das vitimas. A partir da década de 80
produziu-se um grande nimero de trabalhos pedagdgicos e psicoldgicos, com tratamento da
violéncia nas escolas, sendo que essa questdo ainda ndo havia atingido a esfera do social, ja
que as politicas publicas eram inexistentes e os trabalhos socioldgicos eram muito escassos.

A midia ndo tinha nenhum interesse por esse assunto no decorrer dos anos 80, uma vez
que os trabalhos e as preocupacdes nas escolas passavam despercebidos, e segundo Montoya
(2002), somente mais tarde que foi substituido por uma “efervescéncia” sem precedentes na
imprensa escrita e televisiva, langando a violéncia nas escolas a condi¢do de um problema ou
fenomeno social. O fendmeno viu-se transformado numa questdo ideoldgica, dando a
impressao generalizada de decadéncia global (da moral educacional, declinio dos valores
familiares, um suposto excesso de indulgéncia da parte dos professores), demonstrando a
deficiéncia das politicas e a fragilidade do estado. Tudo isso chamou a atencdo das
autoridades publicas, favorecendo a criacdo de novas pesquisas, gerando novos relatorios e
outras medidas.

Segundo a fala dos pesquisadores franceses, nestes ultimos anos, desenvolveram muito
do ponto de vista tedrico e pratico, distinguindo a violéncia como transgressao e incivilidades.
Para Charlot (2002, p. 6), o termo violéncia deve ser reservado ao que ataca a lei, usando da
forca ou ameacando usi-la: lesdes, extorsdo, trafico de droga na escola, insultos graves. A
transgressao é o comportamento contrario ao regulamento interno do estabelecimento (mas
nao ilegal do ponto de vista da lei), e absenteismo no que diz respeito a ndo realizacdo de
trabalhos escolares, falta de respeito, outros. A incivilidade ndo contradiz nem a lei, nem o
regimento interno do estabelecimento, mas as regras da boa convivéncia, geralmente ataque
cotidiano e com frequéncia repetido, ao direito de cada um: professor, funciondrios, aluno, ver

respeitada sua pessoa.

Alguns pesquisadores, considerando que ndo tém enquanto tais, nenhuma
legitimidade para estabelecer a norma (que apresenta sempre um carater ético) e,
portanto, para dizer o que € violéncia e o que ndo o é, procederam a enquetes de
vitimagdo: pergunta-se aos alunos se ji foram vitimas de alguma violéncia na escola,
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e de que tipo de violéncia. E o préprio aluno, e ndo o pesquisador, que diz o que
deve ser considerado como violéncia. Essas enquetes dao resultados particularmente
interessantes. Assim, C. Carra e F. Sicot realizaram, em 1994-95, uma enquete de
vitimacdo junto a 2855 colegiais de uma regido que ndo é especialmente atingida
pelo fendmeno da violéncia escolar: 70% dos alunos se declararam vitimas de pelo
menos um ato de violéncia. De que se tratava? 47,8% dos alunos se declaram
vitimas de falta de respeito (da parte de outros alunos ou de professores); 27,7%
vitimas de casos de pertences pessoais danificados; 23,7% de furtos; 15,8% de
chantagem; 15,65% de golpes; 9,7% de racismo; 4,35% de extorsdo; 2,85% de
agressdo ou de assedio sexuais (CHARLOT, 2002, p. 7).

As pesquisas apontam que os resultados do que € classificado por violéncia na escola,
convidam a um olhar além do que € tratado pela midia, tomando interesse também pelas
diversas fontes de tensdo: sociais, institucionais, relacionais, pedagdgicas, que hoje abalam a
escola nas suas estruturas provocando por vezes incidentes “violentos”, para os dirigentes
escolares. Portanto, hd necessidade de normas, pois € dificil falar em violéncia sem
estabelecer normas.

Abramovay (2006),a0 relatar sobre a violéncia nas escolas, descreve que ela € vista
como um problema que estimula atencdo tanto da midia, como da crescente produc¢dao
académica sobre o tema, repercutindo a ideia de que as escolas estdo se tornando territérios de
agressoes e conflitos, homicidios e usos de armas. Estes s@o noticias em diversas partes do
mundo, aumentando a percep¢do de que deixaram de ser um territério protegido e de total
confianga para as familias. A violéncia nas escolas ndo é um fendmeno novo, como pensa a
opinido publica que surgiu nos anos 80, intensificando-se na década de 90, mas também
historicamente noséculo XIX como se pode observar em relatos feitos na Franca sobre
explosdes violentas em escolas de nivel secundario. Nasdécadas de 1950 e 1960, existem
relatos que apresentamregistros de modos de relacionamento violentos, entre alunos de
escolas profissionalizantes. Vale ressaltar que no passado a violéncia ficou caracterizada pelo
recurso dos castigos corporais e disciplina rigida, hoje ela assume contornos mais particulares
na década de 1970 por determinacdo do “Congresso norte-americano”, onde foi realizada uma
pesquisa sobre ocorréncias de crimes nas escolas e os fatores relacionados a ela, evidenciando
assim que o tema nao € novo principalmente nos Estados Unidos.

Abramovay (2003) diz que entre os trabalhos realizados no Brasil a partir da década de
1980, sobre o tema “Violéncias nas escolas”, distinguem-se diversas pesquisas que foram
desenvolvidas por instituicdes publicas da educagdo, associacdes de classe, institui¢des
privadas de pesquisa em menor grau, também por académicos e equipes de investigacdao

ligadas a universidades. O tema teve uma abordagem maior pelos profissionais das ciéncias
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sociais nessa época e somente mais tarde por especialistas em educacdo,devidoas linhas de
pesquisa ja existentes.

A autora assegura ainda que embora esses estudos sejam incipientes por seu foco de
pesquisa ser na maioria situagdes regionais ou localizadas, os resultados obtidos apontando os
principais tipos de violéncia (acdes contra o patrimonio: depredacdes, pichagdes, outros), na
década de 1980,evidenciam que as formas de agressdo interpessoal eram praticamente entre
os proprios alunos. Na década de 1990 no Brasil diferente da tendéncia de anos anteriores, a
preocupacio com a violéncia nas escolas vai aumentando, principalmente com o fendmeno de
origem exterior as instituicdes de ensino, dando uma énfase especial ao problema do
narcotréfico, a exclusdo social e as agdes de gangues.

Sposito (2001) realiza um primeiro balanco da pesquisa referente as relacdes entre
violéncia e escola no Brasil, sem oferecer um quadro exaustivo da producao do conhecimento.
Sdo analisados trabalhos que representam aproximacdes diferentes sobre o fendmeno,
oferecendo importantes informagdes, que caracterizam a violéncia escolar no Brasil,
especialmente nos centros urbanos, indicando algumas lacunas e a necessidade de novas
investigacOes para consolidar essa drea de estudos. O debate em torno da violéncia e das suas
relacdes com segmentos juvenis quer protagonizando ou como vitimas, os pesquisadores
demoram a assimilar no conjunto de interesses o tema das relagdes entre violéncia e escola.
Nesses ultimos vinte anos, verifica-se a inexisténcia de um programa nacional proposto pelo
Poder Publico de investigagdes sobre violéncia escolar através de suas agé€ncias de incentivo a
pesquisa. E preciso reconhecer a fraca inducdo dos o6rgdos publicos, sem também

desconsiderar que o interesse académico pela questdo € ainda muito incipiente.

Somando-se o conjunto de teses e dissertacdes produzidas entre 1980 e 1998 em
toda a pés-graduagdo em Educag@o no Brasil verificamos que, de um total de 8.667
trabalhos, somente nove investigaram o tema da violéncia escolar (Sposito, 2000).
Em Ciéncias Sociais, considerada a producdo de onze Programas de pds-graduacio
(compreendendo centros de intensa producdo como Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Minas Gerais, Santa Catarina e Rio Grande do Sul) verifica-se que nesse mesmo
periodo nenhuma dissertagdo ou tese de doutorado foi defendida sobre o tema em
relacdo a um total de 2.495 titulos objetos de exame (Sposito, 1999). A principal
agéncia de pesquisas do estado de Sdo Paulo, FAPESP, uma das mais sélidas no
pafs, lancou um programa especial de pesquisas sobre a escola publica no inicio de
1996. Até fevereiro de 2001 foram contemplados 65 projetos de um total de 279
inscricdes. Nenhuma das propostas encaminhadas teve como tema a violéncia
escolar (SPOSITO, 2001, p. 89).

O tema da violéncia e indisciplina nas escolas ainda € necesséario que se facam mais

estudos. A partir da década de 1980 atingindo os ultimos anos de 1990, onde a violéncia nas
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escolas foi considerada como questao de seguranca. Apds essa década aparece o problema sob
a forma de depredacgdes contra os prédios publicos, invasdes e ameacas a alunos e professores,
o clima de inseguranga agravado com a acdo do crime organizado e do trafico em algumas
cidades brasileiras, sobretudo nos bairros periféricos. Marcada também pela conjuntura, a
discussdo da violéncia na escola esteve ligada a questdo democrética, buscando um modelo
mais democratico de gestdo, integrando alunos, pais e comunidade. O que se pretendia era
teruma instituicdo mais aberta € menos autoritdria em suas praticas, de melhores condi¢des de
permanéncia dos alunos mais pobres no ensino formal. Os tultimos anos de 1990 foi um
periodo marcado por um grande ndmero de iniciativas publicas preocupadas em diminuir a
violéncia nas escolas. Trata-se de um fendmeno que merece uma série de investigacoes,
avaliacdes de seu impacto® no campo educativo e democratizacdo da cultura das instituicoes
escolares.

Segundo Sposito (2001), a producdo académica em educacdo sobre o tema da
violéncia escolar foi abordado em toda a década de 1980 apenas por duas pesquisadoras. Uma
delas em suas pesquisas de mestrado e doutorado (Guimardes, 1984 e 1990), investigou
escolas publicas da cidade de Campinas interior do Estado de Sdo Paulo. O eixo de estudo foi
de unidades escolares com observacdo de suas rotinas e entrevistas com professores e alunos,
deslocando a evidéncia do tema da seguranca e privilegiando na pesquisa a violéncia que
parte das préticas escolares autoritdrias, que estimulavam clima de agressdes traduzidas por
depredacdes, invasdes dos espacos escolares, brigas entre 0s grupos, que nem sempre eram
identificados como alunos.

A primeira pesquisa realizada por Guimaraes (1984) relata Sposito (2001) oferecia um
quadro bem inspirador contrariando hipéteses dominantes, no periodo em que sugeriam que a
violéncia em meio escolar era decorréncia do controle e vigilancia exercida por professores e
demais membros do corpo escolar. Seu trabalho evidenciava que o fendmeno estava presente
tanto em escolas rigidas e disciplinares, como em escolas permissivas e sem organiza¢do. No

seu segundo trabalho, Guimaraes confirma no final dos anos 80, que o intenso policiamento

* Somente a partir de 1999 tornam-se visiveis algumas acoes empreendidas pela Secretaria Nacional de Direitos
Humanos do Ministério da Justi¢a, que lan¢a uma campanha de desarmamento para ser divulgada sobretudo na
rede escolar e midia e o Programa Paz nas Escolas caracterizado por uma série de iniciativas: capacitagdo de
professores e policiais em direitos humanos, ética e cidadania e programas de formacao voltados para a gestdo de
conflitos tendo, como publico-alvo, jovens e corpo policial. Os dados sempre oscilaram em torno de 40% em
relacdo ao nimero de estabelecimentos que sofriam algum tipo de violéncia, sendo mais acentuadas as dreas
urbanas e grandes cidades.Embora todos os diagndsticos produzidos pelo Poder Piblico durante a década
confirmassem a hip6tese de uma maior intensidade da violéncia nas escolas situadas na regiio metropolitana de
Sdo Paulo, ndo € possivel desconsiderar a presenca desse fendmeno em cidades de porte médio como Campinas
(SPOSITO, 2001).
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resultou na diminuic¢ao dos indices de depredacao escolar, percebendo também o aumento das

brigas fisicas entre os alunos.

Moura (1988) também realiza estudo qualitativo de mesma orientagdo interpretativa.
Nesse momento tanto a no¢do de violéncia simbdlica, ancorada em Bourdieu (1975),
como os estudos de Foucault (1987) sdo utilizados como fonte interpretativa. O
primeiro autor inspira a critica dos aspectos pedagdgicos, sendo a nocao de violéncia
simbdlica utilizada de forma bastante ampla e as vezes imprecisa.Foucault inspira as
andlises que tratam tanto dos mecanismos disciplinares como dos micropoderes
envolvidos na cultura escolar. De um conjunto de 75 escolas publicas estaduais
urbanas, a autora selecionou, por amostragem e sorteio aleatério, 15 unidades
entrevistando 30 alunos de 1* a 8 série. Em seu estudo, Moura (1988) recorre a uma
concepg¢do ampla da violéncia, analisando os mecanismos de controle e puni¢@o e as
formas cotidianas da linguagem que ndo respeitariam a experiéncia que o aluno traz
de seu meio (SPOSITO, 2001, p. 91-2).

A década de 1990 foi préspera do ponto de vista da producdo do conhecimento, e
segundo Sposito (2001),nesse periodo no interior das universidades, aparece o tema da
violéncia escolarem um conjunto de estudos expressos em teses e dissertagdes na drea da
educacdo’ e algumas investigagdes realizadas por equipes universitérias, sendo que algumas
delas ocorreram a partir de pedidos do poder publico. Esses pesquisadores procuraram
examinar as relacdes entre a violéncia que ocorre nos bairros de periferia, favelas, em regides
de dominio do crime organizado e do narcotrafico, junto com a vida escolar de alguns centros
urbanos.  Esses trabalhos de pesquisa académica revelam questdes importantes para
compreender as relacdes entre a violéncia e a escola, mostrando a influéncia do aumento da

criminalidade, da inseguranc¢a dos alunos e a danificag¢do do clima escolar.

Guimardes também distingue o fendmeno do narcotrafico do fendmeno das galeras,
uma vez que, apesar de algumas conexdes, estas ndo podem ser consideradas como
desdobramentos juvenis da acdo criminosa, sendo, principalmente, uma forma de
prética coletiva marcada pela sociabilidade de moradores jovens de favelas no Rio
de Janeiro. No entanto, essa situagdo provoca muitas vezes, por parte das unidades
escolares, certa recusa de aceitagdo do fendmeno (Costa,1993; Rodrigues,1994),
marcada pelo medo de falar sobre uma realidade diretamente relacionada a
violéncia: a guerra do trifico, incrustada nas comunidades em que oS
estabelecimentos se localizam (SPOSITO, 2001, p. 95).

> O levantamento da produgdo discente até 1998 foi realizado em carater exaustivo, em Ambito nacional. A partir
dessa data hd um conjunto novo de trabalhos aqui incorporados, sem a pretensdo de abranger todo o universo
possivel. Aparecem também nesse periodo artigos e livros dedicados ao tema da violéncia escolar que, embora
ndo retratem diretamente resultados de pesquisa, examinam reflexivamente a questdo, sob aportes tedricos
diversos (Ver Cadernos Cedes 47, Morais, 1995). Os estudos desenvolvidos por Alba Zaluar em torno da
criminalidade, tréfico e juventude no Rio de Janeiro, sdo marcos significativos para a compreensdo da violéncia
no Brasil. Algumas de suas pesquisas examinaram as relacdes dos jovens com a escola, tendo sido tratada,
também, a questdo da violéncia (Zaluar, 1985, 1994; Zaluar e Leal, 1997) (SPOSITO, 2001).
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Sposito (2001) faz uma exposicdo de pesquisas realizadas em diversas capitais
brasileiras, onde foram feitas investigacdes e percep¢des da violéncia no bairro e seus efeitos
na vida escolar, principalmente nas areas marcadas por homicidios, enfocando o medo que
invade a rotina da escola, as praticas violentas no interior da familia e o fendmeno da
normalizac¢do da violéncia. Esse clima observado nos bairros atinge as escolas investigadas,
tornando-se comum as préticas de incivilidades. No Rio de Janeiro, o tema da violéncia
escolar no universo dos professores da rede publica’reconhecendo o aumento da violéncia
escolar como expressao da violéncia social, foi realizado entrevistas em que os entrevistados
apontaram agressoes fisicas e verbais entre os alunos como modalidades frequentes. Na sua
experiéncia de trabalho, alguns também relataram esse tipo de conduta partindo do adulto
(funciondrios e professores’), depredacdes, pichacdes contra o patrimdnio, em menor

frequéncia, roubo e intimidag@o de agentes externos a escola.

Maria Regina Castro (1998) discute em seu mestrado as representagcdes de criangas e
adolescentes a respeito da violéncia. O grupo de sujeitos investigado foi composto
por quatorze alunos de uma escola publica e dez de uma escola particular do
municipio do Rio de Janeiro, com idades entre 10 e 19 anos. Observou que, na
escola particular frequentada pelas classes médias, o eixo articulador das
representacdes € o crime e os alunos se percebem como vitimas da violéncia; como
estdo mais distantes dessas praticas em seu cotidiano, sdo capazes de fazer projetos
de futuro e mantém uma autoestima positiva. Na escola publica, o eixo é a morte e
os alunos ndo se percebem nem como vitimas nem como agressores; seu cotidiano é
marcado pela violéncia e pela proximidade da morte, o que dificulta a elaboragdo de
projetos de futuro (SPOSITO, 2001, p. 96).

Conforme Sposito (2001) essa investigacdo conduzida pelo Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas (UFRGS), em parceria com a Prefeitura de Porto Alegre, Tavares (1999)
sistematizou episédios de violéncia observados na rede de escolas municipais a partir de

1990°. Totalizando 204 registros, o maior indice de agressdes contra pessoas foram apontados

®0 estudo, de natureza qualitativa, caracterizou-se pela realizacdo de 31 entrevistas com professores de escolas
publicas que atuavam em regides violentas, sendo quatro deles com aulas também na rede particular de ensino.
Trés, dentre as cinco unidades investigadas, estavam localizadas em regides dominadas pelo
narcotrafico(SPOSITO, 2001).

7 Reiterando as percepgdes registradas por Cardia (1997), professores também consideram que a presenca da
violéncia familiar acaba por afetar o clima da escola, sobretudo o trabalho em sala de aula, prejudicando o
rendimento escolar (SPOSITO, 2001).

¥ O trabalho de Costa elegeu como sujeitos da investigagdo criancas entre 8 e 13 anos, integrantes de turmas que
apresentavam sérios problemas de aprendizagem, que se pronunciaram quanto a sua experiéncia de violéncia na
familia, no bairro, na escola. Eram reconhecidos na escola como grupo de alunos com sérios problemas de
agressividade. Trata-se do projeto Escola Cidadd, que busca alterar préiticas e orientagdes das escolas municipais
a partir de novas propostas pedagdgicas em torno de um ideal cidadania voltada para os segmentos populares que
situa a escola como direito. O estudo de Paim Costa apresenta também um quadro de vitimizacdo forte por parte
de varios alunos, ndo s6 no ambiente escolar como na familia. A coleta sistemdtica dos registros ocorreu a partir
de 1995 (SPOSITO, 2001).
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como: lesdes corporais, roubos, brigas e invasdes no espaco escolar. Estudos recentes
desenvolvidos em outras cidades brasileiras trazem novos elementos para constituicdo do
tema enquanto objeto de investigacdo. Numa escola publica de Belo Horizonte (Dissertagao
de Mestrado,Aradjo, 2000), observa episddios de violéncia na unidade escolar, afrontamento
de moradores de bairros proximos que rivalizam, ocasionando formas de conflito, jovens de
bairros diferentes sendo que um deles era estigmatizado pelos altos indices de violéncia e
criminalidade. Verifica-se, entdo, que a escola enfrentava problemas internos graves,
dificultando o trabalho pedagdgico. Estudo inovadorinvestiga as formas de constituicdo de
identidade desses adolescentes estigmatizados no interior da escola, em consequéncia do lugar
de sua moradia.

Em Floriandpolis, Laterman (2000), investigou duas escolas marcadas pelo caos e
deteriorac@o do clima didrio das interagdes. Em suas conclusdes verifica que “nao € possivel
afirmar que as incivilidades se somam ou se transformam com o tempo em crimes, ressalta
que os limites antissociais das condutas, facilitam este indesejdvel avango”. Declara “auséncia
de poder, seja da sociedade em geral, dos professores, dos pais, dos valores, a que isso se
oponha”. Em seu doutorado Camacho (2000) analisa a violéncia escolar na cidade de Vitdria,
Estado do Espirito Santo, que apresenta altos indices de mortes violentas de jovens entre 15 e
24 anos, ocupando, de acordo com a UNESCO, o primeiro lugar no ranking das capitais. Em
seu estudo inovador selecionou duas escolas: uma particular (destinada as elites), e uma
publica frequentada por alunos de camadas médias. Apds observacdes e entrevistas com
grupos de alunos, a pesquisa revela diversas modalidades nas relacdes entre os pares e destes
com os adultos nas duas escolas.

Assim, os alunos da escola de elite que estdo descontentes com os professores,
utilizam préticas de agressdo, sobretudo, verbais, na sala de aula de maneira dissimulada, os
professores lecionam sem maiores problemas com a disciplina. Os alunos da escola publica
vivem um clima de indisciplina na sala de aula, no recreio e nas demais horas ociosas onde as
formas de expressdo das praticas de agressdes acontecem ndo sO verbais como também
fisicas. O foco na escola particular é sobre aqueles considerados diferentes, em que recai a
violéncia (negros, homossexualidade, mais gordos, feios) diante dos grupamentos formados.
Na escola publica os diferentes reconhecidos a partir dos estilos dos seus grupos (condutas
que os definem como membros de gangues), se juntam nessa situacao a pratica de agressoes
verbais e fisicas contra seus iguais (SPOSITO, 2001).

Ainda que poucos o conjunto de trabalhos concluidos na década de 1990, expdem um

quadro complexo governado pelas formas de violéncia social, que atravessam a vida nos
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centros urbanos, em bairros da periferia ou nas favelas das cidades brasileiras. Com esse
quadro da falta de seguranca e o aumento da criminalidade urbana, ndo representa por si s6 a
complexidade do fendmeno da violéncia no meio escolar, a auséncia de um dispositivo
institucional democrdtico no interior das institui¢des publicas, em particular da seguranca
(policia), que juntamente com a fragil assisténcia do Estado, proponha servicos publicos
sociais destinados a populacdo carente.

Marshall (1995) afirma que a construg¢do de identidades ou de sujeitos € para Foucault
um ato altamente politizado, cujas identidades sdo os efeitos daquilo que ele chama de poder-
saber, de governamentalidade, de arte do governo como algo de “a conduta da conduta”, ou
seja, uma forma de atividade dirigida na produ¢do de sujeitos moldados, guiados, afetando a
conduta das pessoas para que elas se tornem pessoas de um certo tipo, na formacdo de
identidades de maneira que devam ser sujeitos, em que arranjam as coisas de forma a levar a
um fim conveniente, assegurando que cada uma das “coisas” devem ser governadas. A arte de
governar consistiria em proporcionar uma forma de governo para cada um e para todos; essa
férmula deve individualizar e normalizar. Como vimos nos seus argumentos,a microfisica do
poder é aplicada através das tecnologias de dominacdo individualiza e a0 mesmo tempo
normaliza as pessoas como sujeitos.

Tendo em vista a curiosidade como caracteristica em conhecer as produgdes cientificas
que foram realizadas sobre a tematica “Indisciplina e violéncia na escola” no periodo de 2005
a 2010, que comecei a buscar pelo banco de dados da “Capes” de teses e dissertacdes. Nesta
busca, o que me deixou surpresa foiao perceber que ainda existe pouco interesse dos
pesquisadores com relacdo a esse tema, pela pouca quantidade de trabalhos encontrados.
Ostitulos, autores e ano encontram-se em anexo nesta dissertacao.

As consultas realizadas nos bancos de dados da CAPES, ANPED e SCIELO nio se
constituiu em uma pesquisa rigorosa, foi movida apenas pelo interesse em tomar
conhecimento do que jad forampesquisados nesta drea da educagdo, sobre a quantidade de
trabalhos existentes e também os apresentados com esse titulo “Indisciplina e violéncia na
escola” nos grupos de trabalho da ANPED e os publicados no SCIELO.

Dessa forma, buscamos na ANPED (Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e
Pesquisa em Educacgdo) esse conhecimento no GT-14 “Sociologia da Educacdo”, no GT-17
“Filosofia da Educa¢do” e no GT-20 “Psicologia da Educag@o”. Os trabalhos encontrados sob
esse titulo que é de grande interesse para este estudo encontram-se nos anexos, como também

os artigos encontrados no SCIELO.
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Em 2005 no portal da Capes, a nivel de pesquisas de mestrado, aparecem apenas cinco
trabalhos com o tema da violéncia nas escolas. No ano de 2006 trés dissertacdes pesquisadas
sob este titulo; no ano de 2007, cinco trabalhos aparecem tendo como interesse de estudo a
problemitica da indisciplina e violéncia escolar. No ano de 2008 quatro trabalhos; em 2009
trés trabalhos com a tematica da indisciplina e violéncia na escola; no ano de 2010 quatro
pesquisas que fazem referéncia a questdo da indisciplina e violéncia no espago das escolas,
mas nao especificamente com esse titulo.

No portal da Anped pela grande variedade de trabalhos postados e sem definicdo
especifica por ano, ficou dificil uma selecdo mais detalhada, os trabalhos encontrados com
essa temdtica da indisciplina e violéncia na escola estdo relacionados nos anexos dessa
pesquisa. No ano de 2005 nao foi encontrado nenhum trabalho, em 2006 apenas um trabalho,
2007 dois trabalhos, 2008 um trabalho, 2009 dois trabalhos e 2010 cinco trabalhos todos com
os titulos mencionando a questdo da indisciplina e violéncia escolar.

Nas publicagdes encontradas na revista de educagdo Scielo, em 2007, 2008, 2009
apenas uma publicacdo, em 2010 trés publicagdes todos os artigos sobre o tema da

indisciplina e violéncia na escola.

1.1 A origem da sociedade disciplinar

Para melhor compreender a violéncia nas escolas, hd que se fazer um retrospecto sobre
a origem da sociedade disciplinar, até porque aponta desde o inicio da monarquia quais
atitudes eram tomadas na tentativa de solucionar os problemas da sociedade no que diz
respeito a violéncia.

Assim, Foucault, na quarta Conferéncia da Pesquisa, falou sobre “A verdade e as
formas juridicas”, fazendo uma andlise detalhada do que ele chamou de “sociedade
disciplinar”, que se encontra situada entre o periodo do fim do século XVIII e inicio do XIX,
mostrando quais as relagdes de poder que vai caracterizar essa sociedade, e que formas de
saber, de conhecimentos vao aparecer no espago da sociedade disciplinar, que vem se
mantendo até ao que denominamos de a sociedade contemporanea.

Ao leste do Mediterraneo, préximo ao fim do segundo e comeg¢o do primeiro milénio,
nas sociedades indo-europeias, o poder politico detinha um certo tipo de saber, o rei junto
com os que o rodeavam, por estarem com o poder, detinham também um saber, que ndo podia
nem devia ser comunicado a outros grupos sociais, pelo fato de saber e poder nesse momento

serem correspondentes, pois ndo podia haver poder politico sem deter um certo saber especial.
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Essa forma de poder-saber estd associada a uma primeira fun¢do do poder politico magico e
religioso. Assim, ocorreu na origem da sociedade grega do século V, também na nossa
civilizagdo, ja que o desmantelamento dessa unidade de um poder politico a0 mesmo tempo
seria um saber. Ao desmantelar-se a unidade de um poder mégico-religioso, os tiranos gregos
tentaram reabilitar em seu proveito préprio, os sofistas dos séculos V e VI e utilizaram em
forma de li¢Ges trocadas por dinheiro.

Na Grécia cléassica deve desaparecer a unido do poder e do saber. Com isso o0 homem
do poder, serd o homem da ignorancia, do poder cego, que ndo sabia por que poderia demais.
A partir do momento em que o poder € categorizado de ignorancia, inconsciéncia,
esquecimento, obscuridade, haverd por um lado, o adivinho e o filésofo transmitindo verdades
que sdo consideradas eternas, dos deuses ou do espirito, assim enquanto o povo que nao
detém nada do poder possui apenas a lembranca, e pode ainda declarar a verdade.

O ocidente vai ser dominado por um poder que se tornou imensamente cego, o grande
mito de que a verdade nunca pertence ao poder politico. Platdo d4 inicio a um monumental
mito do ocidente “de que hd contradicio entre saber e poder” e que onde existe saber atrelado
a ciéncia como verdade pura ndo se encontra mais poder politico, € um mito que precisa ser
derrubado. Nietzsche comecou a sua demolicao ao mostrar que por trds de todo saber, de todo
conhecimento o que se encontra em jogo ¢ uma luta de poder. O poder politico ndo esta
ausente do saber, ele € entrelacado ao saber.

A histéria do direito grego nos apresenta uma das grandes conquistas da democracia
ateniense, um processo do qual o povo apoderou-se do direito de julgar, de dizer a verdade,
opondo essa verdade a seus senhores, julgando seus préprios governantes. Esta conquista do
direito ao testemunho, de opor a verdade ao poder, compde-se em um processo nascido e
inaugurado definitivamente em Atenas do século V. Descobrindo o direito de opor uma
verdade sem poder a um poder sem verdade.

Na manutencdo da relacio com as formas anteriores, desenvolveu-se a arte de
persuadir, de convencer as pessoas da verdade, obtendo a vitéria para a verdade ou pela
verdade (retérica). Desenvolve-se um novo tipo de conhecimento (por testemunho, por
lembranca, por inquérito), o saber de inquérito que os historiadores, naturalistas, botanicos, os
gedgrafos, os viajantes grego vao desenvolver e Aristdteles vai tornar totalizado e
enciclopédico.

Houve, portanto, uma espécie de grande revolucdo que, através de uma série de lutas
e contestagdes politicas, resultou na elaboragdo de uma determinada forma de
descoberta judicidria, juridica, da verdade. Esta constitui a matriz, o modelo a partir



36

do qual uma série de outros saberes (filoséficos, retéricos e empiricos) puderam se
desenvolver e caracterizar o pensamento grego (FOUCAULT, 2002, p. 55).

Curiosamente ficou esquecida por muito tempo, a histéria do nascimento do inquérito,
que foi retomada alguns séculos mais tarde ja na Idade Média europeia. O método grego do
inquérito, ndo havia despertado um conhecimento racional capaz de desenvolver-se sem
limites determinados, uma vez que o inquérito nascido na Idade Média terd dimensodes
extraordindrias, destino que se estende propriamente ao da cultura ocidental.

O direito que regulamentava os litigios entre os homens, nas sociedades germanicas no
instante em que acontece a proximidade com o Império Romano, que de alguma maneira, em
certo sentido muito semelhante ao do direito grego arcaico, onde o sistema de inquérito nao
existia, os conflitos litigiosos entre os homens eram regulados pelo jogo da prova.

O direito germanico entrou em alguns momentos em rivalidade, outras vezes em
cumplicidade com o direito romano que dominava os territérios ocupados pelo Império
Romano. Nos séculos de V a X, houve uma série de penetracdes, imprevistos, desavengas
entre esses dois sistemas de direito. O direito romano de Estado se revitaliza sobre as ruinas
do Império Romano, a cada vez que um Estado comeca a nascer, sempre que uma estrutura
estatal se desenha. Desta forma, o direito romano sobrepujou o direito germanico, e assim
cada vez que se extingue o principio desses lineamentos de Estados, o direito germénico
prevalece e o direito romano entra no esquecimento por varios séculos, s6 reaparecendo no
final do século XII e no transcorrer do século XIII.

Para a histéria da Europa e do mundo inteiro, na dimensdo em que a Europa
violentamente foi impondo seu jugo a toda superficie da terra, essa reelaboracdo do direito é
algo que se refere ndo a contetidos, mas as condi¢des de possibilidades do saber. Criou-se no
direito dessa época uma maneira de saber, possibilitando um saber destinado a servir como
modelo no mundo ocidental, este modo de saber é o inquérito que apareceu primeiro na
Grécia, e depois da queda do Império Romano ficou oculto por vérios séculos. O inquérito
reaparece de forma bem diferente. Havia na igreja da alta Idade Média uma pratica de
inquérito, o método era chamado de “visitatio”. Resumia-se na visita que o bispo fazia
percorrendo sua diocese, que ao chegar as comunidades declarava uma inquisicdo geral, a
qual apurava quem tinha feito o que, determinando o autor e qual a natureza do ato que
poderia ser interrompido a qualquer momento com a confissao do culpado.

A forma espiritual e religiosa do inquérito adquire func¢des administrativas e

econOmicas, quando a igreja se coloca como o unico corpo econdmico-politico do estado
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nascente, a figura do rei que emergia como fonte de poder, apodera-se dos procedimentos
judicidrios, que nao podem mais funcionar como sistema de provas. Como entdo o procurador
do soberano vai determinar que alguém € culpado ou nao? Portanto, ¢ um modelo religioso e
politico de gerenciamento e vigilancia no controle das almas, estabelecendo por inquérito se
houve crime, qual foi ele e quem cometeu.

O inquérito com sua dupla origem: administrativa ligada ao Estado e religiosa
eclesidstica presente durante a Idade Média, utiliza como um procedimento da justica
mondérquica, para ocupar a funcdo do “flagrante delito’”, em crimes que ndo sio de dominio
comum e atual. Era dificil ao procurador do rei colocar o acusado na presenca da instancia
judicidria sem trazer o culpado, se ndo sabia quem era, uma vez que nao houve o flagrante
delito. Entdo o inquérito vai substituir o flagrante delito, se 0 mesmo pode juntar pessoas que
por meio de juramento, sdo capazes de relatar o que viram, e o que sabem, € possivel firmar
que algo aconteceu realmente, uma prorrogacdo da atualidade, de transmitir de uma época
para outra expondo ao olhar, ao saber, nova inser¢do de procedimento do inquérito, tornando
presente, imediato, verdadeiro o que aconteceu, reatualizando, como se estivéssemos
presenciando, constituindo uma descoberta fundamental, sensivel.

Nao aceitamos que o procedimento de inquérito torne-se o resultado de uma espécie
de progresso da racionalidade. Nao foi racionalizando os procedimentos judicidrios que se
chega ao inquérito, houve toda uma transformacdo o surgimento de uma nova estrutura
politica, tornando possivel e necessaria utilizar esse procedimento no dominio judiciario. O
inquérito na Europa Medieval é acima de tudo um processo de governo, uma modalidade de
gestdo, e, com o inquérito, o poder encontra uma maneira de se exercitar.

Nenhuma histéria de progresso da razdo, de aperfeicoamento do conhecimento, dard
conta da aquisi¢do da racionalidade do inquérito. Surgindo como um fendmeno politico
complexo, das transformacdes politicas da sociedade medieval, que vai explicar em que
momento aparece este tipo de instituicdo da verdade, partindo de procedimentos juridicos
completamente diferentes. Sem referéncias a um sujeito de conhecimento, sua histdria interna,
dava conta deste fendmeno, e apenas analisando os jogos de forca politica, das relacdes de

poder, que explicard o aparecimento do inquérito.

® Caso em que um individuo era surpreendido no exato momento em que cometia o crime, as pessoas que o
surpreendiam tinham o direito de leva-lo ao soberano detentor de um poder politico. Havia assim, na esfera do
Direito, um modelo de interveng@o coletiva e de decisdo autoritdria para liquidagdo de um litigio de ordem
judicidria, quando o crime era surpreendido na sua atualidade. O problema entdo, era de saber em que condi¢des
podia se generalizar o modelo do flagrante delito e utilizd-lo nesse novo sistema do Direito que estava nascendo
comandado pela soberania politica e representantes do soberano politico (FOUCAULT, 2002, p. 68).
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Descende o inquérito de relacdes de poder, uma forma de exercer o poder que se
encontra impregnado de categorias religiosas, concebido na Idade Média o dano que se
passava entre dois homens (ndo era falta nem infra¢do), ndo havia intervenc¢ao, culpabilidade
moral, erro, pecado. A introdu¢do do inquérito na prética judicidria traz consigo importante
noc¢do de infragdo. Tem assim por volta do século XII, uma ligacao entre a lesdo a lei e a falta
religiosa. S@o duas coisas que comecam a juntar-se, lesar o soberano e cometer um pecado,
elas estardo unidas no direito cldssico. Dessa reunido ndo estamos livres totalmente.

Em consequéncia disso, da modificagdo nas estruturas politicas e nas relagdes de
poder, que se reorganizaram todo tipo de préaticas judicidrias da Idade Média, das épocas
classicas até a moderna. Essas praticas do inquérito judicidrio se difundiram em outros
dominios (sociais, econdmicos, em muitos dominios do saber). Foi desta maneira que o saber
econdmico, de administracio econOmica estatal, acumulou-se nos séculos XVII e XVIII,
nascendo dai uma forma regular de administracdo dos estados, e assim, com a continuidade e
transmissdo do poder politico nascem ciéncias como a economia politica, a estatistica e
outras. As técnicas de inquérito espalham-se igualmente por dominios que ndo se ligam
diretamente aos que exercem o poder: no sentido tradicional da palavra, dominio do saber ou
do conhecimento.

Nos séculos XIV e XV, alguns tipos de inquérito procuram estabelecer a verdade,
partindo de testemunhos recolhidos com muito cuidado em predominios como da geografia,
astronomia, do conhecimento dos climas. Particularmente a técnica de viagem, realizacdo
politica de exercicio de poder, satisfagdo da curiosidade e aquisicao de saber, conduzindo ao
descobrimento da América. Os grandes inquéritos que marcaram o fim da Idade Médiasao a
expansdo e dispersdo dessa fonte que nasceu no século XII. Mesmo nas ci€ncias como
medicina, botanica, zoologia sdo irradia¢des desse processo, os grandes movimentos culturais,
onde tudo pode ser definido com o desenvolvimento do inquérito como forma geral de saber.

No inquérito ndo se caracteriza absolutamente um conteudo, mas a forma de saber,
situada na reunido de um poder e certo nimero de conteidos de conhecimentos. Para
estabelecer uma relagdo entre o conhecido e formas politicas, sociais ou econdmicas que vao
contextualizar esse conhecimento, ha que se estabelecer relacdo por meio da consciéncia ou
do sujeito de conhecimento. O inquérito é exatamente uma forma politica, forma de gestdo, de
exercicio do poder da institui¢do judicidria, tornando-se um modo na cultura, de legitimar a
verdade, pois € uma forma de saber poder, de indu¢do para adquirir coisas que consideramos
verdadeiras e as transmitimos. A partir de entdo nos conduziremos a uma andlise mais

rigorosa, das relagdes entre as definicdes econdmico-politicas e os conflitos de conhecimento.
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No fim do século XVIII e inicio do século XIX, é constituida a sociedade
contemporanea que merece o nome de “sociedade disciplinar”. Sdo as formas de praticas
penais que vao caracterizar essa sociedade, mostrando quais as relagdes de poder debaixo
dessas praticas, quais as formas de saber, os tipos de conhecimento, que sujeitos de
conhecimento emergem a partir € no espago desta sociedade disciplinar. A sua formacio se
caracteriza quando aparecem dois fatores contraditérios, ou seja, um fato que tem dois
aspectos: a reforma, a reorganizacdo do sistema judicidrio e penal em paises da Europa e do
mundo. A ocorréncia transformadora, ndo apresenta as mesmas formas, amplitude, nem a
mesma cronologia nos diferentes paises.

Em que consistem, entdo, essas transformacdes dos sistemas penais? Por um lado em
uma reelaboracao tedrica da lei penal, o principio fundamental define que o crime no sentido
penal, ou tecnicamente falando, a infracdo que nao deve ter mais qualquer conotagdo com
falta moral ou religiosa. Falta (infracdo a lei natural, a lei moral e religiosa), crime (infragdo
penal que rompe com a lei civil), claramente instalado dentro da sociedade pelo legislativo do
poder politico. Havendo infracdo se faz necessdrio um poder politico, com leis explicitas
formuladas, sem lei ndo ha infracdo, efetivamente s6 sofre pena pela lei as condutas que sdo
definidas como repreensiveis. O dever da lei penal, de simplesmente ser representativo ao que
¢ util a sociedade, a lei decide como repreensivel o que € nocivo a sociedade.

O crime ndo tem nenhum parentesco com o pecado e com a falta, € algo que traz dano
a sociedade, uma perturbacdo, um incomodo. Definindo também o criminoso como aquele
que danifica, perturba, é o inimigo social (ruptura com o pacto social), € um inimigo interno
da sociedade rompendo o pacto estabelecido teoricamente. Como a lei penal dard tratamento a
esse criminoso, ou deve reagir ao crime cometido? Se o crime perturba a sociedade, nao tem
nada a ver com a falta, com a lei natural, divina, religiosa, fica explicito que a lei penal nao
pode determinar uma vingancga, resgate do pecado, deve apenas permitir a reparacdo do que
causa perturbacao a sociedade. Deve ser feita de tal maneira a lei penal, que o dano causado a
sociedade possa ser extinto, ou impedido de recomecar males semelhantes contra o corpo
social.

Decorrem dai algumas possibilidades de puni¢do, de ndo pertencimento mais ao corpo
social, de estar fora do espaco da legalidade, isso seria simplesmente expulsar, exilar, banir,
deportar as pessoas. Outro mecanismo € uma espécie de exclusdo no préprio local, mas o
isolamento no interior do espago moral, psicolégico, publico, constituido pela opinido ao
nivel do escandalo, da vergonha, da humilhagdo pela infracio cometida, desperta no povo

uma reacdo de aversdo, desprezo, condenacdo. Enfim, uma bateria de penalidades
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(deportagdo, trabalho forcado, vergonha, escandalo publico e pena de talido), a pena de talido
consiste na pena ideal, que se ajusta na medida exata, mata-se quem matou, tomam-se os bens
de quem roubou, pelas violagdes cometidas; para os tedricos do século XVIII, o infrator deve
sofrer algo semelhante.

Precisamente os projetos de penalidades foram trocados por uma pena, que nao
pertence a um projeto tedrico de reforma do século XVIII, surge, entdo, no inicio do século
XIX “a prisao”, como uma instituicdo na teoria sem justificacdo. A prisdo, pena que vai
difundir-se, também a legislacdo penal sofre um desvio com relagdo ao que estava vigorando
na teoria.

A lel enquanto principio universal que representa os interesses sociais, € falseada pela
utilizagdo das circunstancias atenuantes, que vao atribuindo importancia muito maior ao
desenvolvimento da penalidade, que define cada vez menos de modo abstrato e geral, o que é
prejudicial a sociedade. A penalidade no século XIX, de forma insistente visa muito menos a
defesa da sociedade, tem como intencdo o controle, a reforma psicolégica e moral, das
atitudes e dos comportamentos dos homens. Afastando os mesmos da sociedade e impedindo-
os de recomecar. Muito diferente da forma de penalidade do previsto no século X VIII.

No século XIX toda penalidade assume uma forma de controle, ndo de decisao sobre o
que fizeram os homens, se estd conforme a lei, mas prevendo o que podem fazer e o que s@o
capazes de fazer, do que estdo na iminéncia de fazer. A imensa informacao da criminologia e
da penalidade no final do século XIX foi a revoltante ideia da teoria penal (de periculosidade),
o sujeito passa a ser considerado pela sociedade por suas virtudes e ndo por seus atos, nao
pelas infracdes efetivas e uma lei efetiva, mas ao nivel da representacdo das virtudes de
comportamento. Para assegurar o controle, a teoria penal ndo € mais reacdo do que fizeram,
mas controle dos comportamentos, com isso a institui¢do penal ndo pode se colocar mais nas
maos de um poder autdbnomo (poder judicidrio), assim acontece a separagdo entre os poderes:
judicidrio, executivo e legislativo.

O controle, uma espécie de pena punitiva, ndo se efetuara pela propria justica, mas em
conjunto com uma série de poderes desligados da justica, como toda uma rede de institui¢des
de vigilancia, de corre¢do. A policia para vigiar as institui¢des psicoldgicas, psiquidtricas,
criminoldgicas, médicas e pedagdgicas para a correcdo, por esse motivo é que se desenvolve
no século XIX, uma enorme série de institui¢do em torno do poder judicidrio, favorecendo-lhe
para que adotasse a fung¢do de controle dos homens no plano de sua periculosidade. Essas
institui¢des (pedagdgicas como a escola, psicoldgicas ou psiquidtricas como hospitais, o asilo,

a policia, etc.), todos os poderes que ndo sdo do judicidrio, desempenham uma fun¢do que se
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encontrava nas maos da justica neste momento, funcdo nio de punir as infracdes, mas de

correcdo das suas virtualidades.

Entramos assim na idade do que eu chamaria de ortopedia social. Trata-se de uma
forma de poder, de um tipo de sociedade que classifico de sociedade disciplinar por
oposi¢do as sociedades propriamente penais que conheciamos anteriormente. E a
idade de controle social, alguém de certa forma previu e apresentou como que um
esquema desta sociedade de vigildncia, da grande ortopedia social. Trata-se de
Bentham. Peco desculpas aos historiadores da filosofia por esta afirmacdo, mas
acredito que Bentham seja mais importante para nossa sociedade do que Kant,
Hegel, etc. Ele deveria ser homenageado em cada uma de nossas sociedades. Foi ele
que programou, definiu e descreveu da maneira mais precisa as formas de poder em
que vivemos e que apresentou um maravilhoso e célebre pequeno modelo desta
sociedade da ortopedia generalizada: o famoso Panapticon (FOUCAULT, 2002, p.
86).

Essa maneira de arquitetura pandptica permite um modelo de poder do espirito sobre o
espirito, valendo para instituicdes como as escolas, hospitais, prisdes, casas de corre¢do,
fabricas, etc. O panopticon é considerado a utopia social de um tipo de poder que €, a
sociedade como a conhecemos hoje (utopia realizada), este poder pode efetivamente receber o
nome de panoptismo, pois ele reina na sociedade em que vivemos. E uma forma de poder que
niao mais se pauta sobre um inquérito, mas sobre algo absolutamente diferente chamado de
113 99 . . s . P . e e, e .

exame”, e pelo procedimento do inquérito na pratica judicidria, buscava-se descobrir o que

havia ocorrido. Pretendia-se a atualizacdo de um acontecimento passado, por intermédio de

testemunhos prestados por pessoas que eram conhecidas como capazes de saber, por sua
sabedoria ou pelo fato de serem respeitadas e terem presenciado o acontecimento.

O panopticon era um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio

com uma torre no centro. O anel se dividia em pequenas celas que davam tanto para

o interior quanto para o exterior. Em cada uma dessas pequenas celas, havia segundo

0 objetivo da instituicdo, uma crianca aprendendo a escrever, um operario

trabalhando, um prisioneiro se corrigindo, um louco atualizando sua loucura, etc. Na

torre central havia um vigilante. Como cada cela dava a0 mesmo tempo para o

interior e para o exterior, o olhar do vigilante podia atravessar toda a cela; ndo havia

nela nenhum ponto de sombra e, por conseguinte, tudo o que fazia o individuo

estava exposto ao olhar de um vigilante que observava através de venezianas, de

postigos semicerrados de modo a poder ver tudo sem que ninguém ao contrario

pudesse vé-lo. Para Benhtam esta pequena e maravilhosa astiicia arquitetonica podia
ser utilizada por uma série de instituigdes (FOUCAULT, 2002, p. 87).

No panopticon cria-se alguma coisa completamente diferente, ndo existe mais
inquérito, ha vigilancia, exame. Nao se reconstréi mais um acontecimento, mas de alguém que
deve vigiar sem interrupcao, vigilancia permanente exercida sobre eles por um poder (mestre
escola, chefe de oficina, médico, psiquiatra, diretor de prisdo), enquanto vigia tem a

possibilidade de construir a respeito deles um saber, isto é, um saber que determina se a
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pessoa se conduz ou ndo, como deve, conforme a regra, se progrediu ou ndo. Nao se organiza
esse novo saber em volta de questdes “isto foi feito? Quem o fez?”, ordena-se em torno da
norma, no espago do que é normal ou ndo, correto ou nao, do que se deve fazer ou ndo. Tem-
se, portanto, a base do poder, a forma de um saber-poder que vai evidenciar as ciéncias
humanas (psiquiatria, psicologia, sociologia), como chegamos a ter por um lado, uma teoria
penal que planeja com clareza certo nimero de coisas, por outro, uma pratica real, social que
levou a resultados diferentes completamente.

A Francga e a Inglaterra estdo entre os mais importantes e definidos deste processo,
nesses paises e principalmente na Inglaterra, persistiu uma série de mecanismos de controle
(da populacdo, dos comportamentos), onde sua formacdo se deu sombriamente no século
XVIII, para responder a certo nimero de necessidades, atingindo maior importancia, se
prolongando por toda a sociedade e obrigatoriamente a uma prética penal. Quais sdo, de onde
vém e a que respondem esses mecanismos de controle? Na Inglaterra da metade do século
XVIII se formaram, nos grupos mais baixos das classes sociais, espontaneamente pessoas que
se investiram, sem nenhuma delegacdo de poder a atividade de manter a ordem, criando para
eles préprios novos instrumentos para garanti-la; durante o século XVIII esses grupos
tornaram-se muito nuMerosos.

Respondendo a essas agitacOes populares, os meios de maiores recursos (a
aristocracia, a burguesia), organizaram-se em nivel de autodefesa, assim, surgem as
associacdes como: a “Infantaria militar de Londres”, a “Companhia de Artilharia”, etc.
espontaneamente nascemorganizagdes, com ou sem apoio do poder, sua funcdo primordial €
de manutencdo da ordem politica, penal, ou em um bairro, uma cidade, uma regido ou
condado. Ainda nessa categoria estdo as sociedades de cunho econdmicos, largas companbhias,
sociedades comerciais, estruturando-se em sociedades de policia privada, na defesa do seu
patrimdnio (estoque, mercadorias, barcos ancorados), contra o banditismo, a pilhagem, os
ladrdes.

Descrevendo as necessidades demogréficas ou sociais dessas sociedades, aparecem o
grande deslocamento de populagdes do campo para as cidades, a urbanizac¢do; acontece uma
transformagao na economia, uma nova configuracdo de acimulo da riqueza, na medida em
que a mesma comeca a se acumular, armazenada em forma de estoque de mercadorias, de
maquinas, € preciso vigiar, guardar e cuidar da sua seguranca. Para suprimir os vicios e
reformar as maneiras, pequenos burgueses mantinham uma organizacao capaz de fazer reinar

a ordem, entre eles e em volta deles. Mas essa ordem, era no fundo um jeito de escapar do
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poder politico, pois este mantinha uma ferramenta aterrorizante e sanguindria, sua legislacdao
penal, um aparelho judicidrio que praticava pressdo e terror junto as classes populares.

A populacio com a intengdo de escapar do poder judicidrio organizava-se em
sociedade de reforma moral, ndo permitindo a embriaguez, a prostituicao, o roubo, ou seja,
tudo que desse ao poder autorizacdo para atacar, destruir, ou algum pretexto para manter a
forca contra o grupo. A condi¢do dos grupos de cariter popular é de autodefesa, contra o
direito de grupos de vigilancia efetiva, enquanto a penalidade autonoma se reforcava de modo
a escapar a penalidade do Estado. No fim do século XVIII esses grupos populares e pequeno
burgués abandonam seu recrutamento, havendo mudanca na inser¢@o social. A aristocracia, os
bispos, os duques, as pessoas ricas vao aparecer nesses grupos de autodefesa da moralidade e
eliminacdo dos vicios.

Esse deslocamento social dé indicagdo de como a realizacdo da reforma moral, deixa
de ser autodefesa penal, tornando-se um refor¢co do poder e da prdpria autoridade penal.
Possuidor de uma terrivel ferramenta de penalidade toma para si instrumentos de temor, de
pressao, de controle, desse mecanismo de estatizacdo. Estando esses grupos agora controlados
pelos ricos e aristocratas, tem como objetivo a obten¢do de novas leis, do poder politico,
corrigindo o esfor¢co moral, deslocando-se assim da moralidade a penalidade.

No século XIX, a prisdo torna-se a grande punic¢ao, tendo uma origem muito particular

na pritica para judicidria da “lettres-de-cachet”"’

vemos o poder real na utilizacdo do controle
espontaneo dos grupos e da populacdo operdria emergente. Quando alguém recebia uma
“lettres-de-cachet”, ndo era enforcado, nem marcado, ndo pagava nenhuma multa, era
colocado na prisdo, e 14 permanecia por tempo indeterminado, em geral, esse alguém ficava
retido até novas ordens. SO vindo essa nova ordem de intervencdo, quando a pessoa que
requisitou a puni¢do assegurasse que o prisioneiro tinha se corrigido. A ideia de aprisionar
para corrigir, de manter a pessoa presa até sua corre¢do, foi considerada uma ideia sem
fundamento, ou justificacdo alguma de repressdo do comportamento humano, que tem inicio
com esta pratica.

A “lettres-de-cachet” apresenta sob seu aspecto terrivel, um instrumento da

arbitrariedade real, investida de uma espécie de contra poder, poder esse que vinha de grupos

populares, comunidades, familias, ou pessoas querendo exercer um poder sobre alguém.

'9A lettre-de-cachet ndo era uma lei ou um decreto, mas uma ordem do rei que concernia a uma pessoa,
individualmente, obrigando-a a fazer alguma coisa. Podia-se até mesmo obrigar alguém a se casar pela lettre-de-
cachet. Na maioria das vezes, porém, ela era um instrumento de puni¢@o. Ela era um dos grandes instrumentos
de poder da monarquia absoluta. As lettres-de-cachet foram bastante estudadas na Franca e se tornou comum
classifica-las como algo temivel, instrumento de arbitrariedade real abatendo-se sobre alguém como um raio,
podendo prendé-lo para sempre (FOUCAULT, 2002, p. 95-96).
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Caracterizando instrumentos de controle por baixo que a sociedade, a comunidade cobrava
sobre si mesma, constituindo uma forma de regulamentar a moralidade da vida social, dos
grupos (familiares, religiosos, paroquiais, regionais, locais), a fim de assegurar sua prépria
ordem, seu policiamento.

A grande questdo entdo € saber o porqué desse movimento dos grupos de controle, e a
que eles responderam? Observamos a que necessidades respondiam, mas porque sofreram
esse deslocamento, daqueles que detinham o poder, de retomar mecanismos de controle,
situados junto ao nivel mais baixo das classes populares. Portanto, é preciso levar em conta
um fendmeno importante: a nova forma de produgdo que emerge, € a materialidade da
riqueza, esse fato tem origem na Inglaterra do fim do século XVIII, mais do que na Francga, o
processo da riqueza, da fortuna, ser aplicada no interior de um capital que ndo € mais
simplesmente monetério (letras de cAmbio que podiam ser trocadas).

Uma nova forma de riqueza que aparece no século XVIII, aplicada dentro de um tipo
de materialidade ndo mais monetdria, com investimento em mercadorias, estoques, maquinas,
oficinas, matérias primas. E a transformacdo que acontece com a instalacdo acelerada do
capitalismo, nascendo um novo modo de investir materialmente a fortuna. Constituindo
justamente um grande problema do poder na Inglaterra, de fundar mecanismos de controle,
que autorize a protecdo da nova forma material da fortuna. Com a criagdo da policia para
organizar um sistema de vigilancia, de protecdo as mercadorias armazenadas, uma forte de
razdo do surgimento desse controle, ocorrida muito mais na Inglaterra do que na Franca, tem
suas raizes de base popular e foi retomada de cima, ou seja, pela burguesia.

Uma outra razdo é que tanto na Franca quanto na Inglaterra, as imensas propriedades
de terras vao mudar, com a divisdo e delimitagdo das mesmas, multiplicando as pequenas
propriedades, nao havendo mais a partir dai espacos desertos e ndo cultivados; com essa
divisdo, a fragmentagdo de terras acaba expondo os donos a roubos e saques. Vindo dai, dessa
nova distribuicdo espacial e social, da riqueza industrial e agricola, mudar precisamente no
final do século XVIII, para novos controles sociais que se estabelecem no poder, pela classe
industrial, pela classe dos proprietdrios, que tomaram de onde se originou esses controles, das
classes populares ou semipopular, ganhando uma versao autoritdria e estatal. Surgindo com
isso, a origem da sociedade disciplinar.

Segundo Guirado (1996), é fundamental entender o que Foucault define como poder,
pois esse € o seu método que ele chama de “genealogia” € uma analise histérica minuciosa

das relagdes de poder que criam um saber. Para nés, método € um conjunto de meios usados

com a inten¢do de atingir determinados fins, podemos dizer que o método de Foucault € um
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conceito, um campo conceitual em que ele compreende aquilo que estuda e sobre o que
escreve. Trata-se do poder para contrapor com um outro, caracteristico da modernidade: o
poder disciplinar, que define a politica como jogo de forcas, como medida constitutiva, de
qualquer relagdo, que encontra na estratégia disciplinar a sua mais completa tradugao.

O poder disciplinar caracteriza-se pela vigilancia e normalizacdo, a combinagdo de
ambas num procedimento que € o exame. Guirado (1996), diz através da disposicdo fisica do
ambiente que da visibilidade aos comportamentos mais simples, evitando-se a desordem, a
prépria arquitetura facilita as coisas na distribuicao dos espagos, organizacao dos corredores,
portas vazadas, divisdo de compartimentos, destacam-se pulpitos e observatdrios, de forma
que ao menor movimento tudo pode ser registrado com dispositivos desse tipo e todos ficam
sob controle.

O panopticon criado por Benthan, no final do século XVII é segundo Foucault (1999)
a figura arquitetonica dessa composicdo de poder, que foi pensado para as prisdes, mas
acabou sendo uma imagem privilegiada para mostrar como funciona a disciplinarizacdo nas
institui¢des modernas. Serve exatamente para explicar a sociedade da vigilancia, do controle,
da correcdo, essa estrutura estendeu-se no terreno de diferentes praticas institucionais, do tipo
pedagégicas como: escolas, orfanatos, internatos, centros de formacdo, casa de corregdo,
hospitais e outros.

Todas as instituicdes tém essa cara, preservam desde a arquitetura o perfil do poder
disciplinar, Guirado (1996), diz pela disposicdo espacial dos corpos, que hd o destaque do
professor, no lugar fisico a ele destinado, onde todos os veem e podem acompanhar seus
movimentos, pois ele mais que qualquer outra pessoa da sala, tem uma visdao ampla de seus
ocupantes e de pequenos deslocamentos que porventura venham a fazer, ¢ s6 ndo fechar os

olhos e o proprio exercicio do exame ou da prova, disciplinara.

Desse modo diluido, o foco e a fonte do controle, faz-se poder por todos os cantos,
em todas as relagdes. Sem divida, tem também notéveis efeitos repressivos. Mas as
punicdes, preferencialmente, exercem-se como se fossem uma infra penalidade. O
que é isso? E que se penalizam transgressoes do tempo, da atividade, da maneira de
ser, do discurso, do corpo, da sexualidade. Note-se que o exercicio do poder, no que
diz respeito a penalizacdo, ndo se restringe a casos de crimes, assaltos e
transgressdes a lei / constituicao. Ele atravessa o cotidiano, normalizando e punindo
as fragdes mais ténues da conduta. A disciplinarizacdo é da ordem do préprio
exercicio, do proprio fazer; mais especificamente de sua repeticio a exaustdo, o
quanto se ‘aprende’ nas escolas por repeticdo, em nimero indeterminado, de uma
determinada sequéncia. E da ordem da diferenciacio entre os que conseguem e 0s
que ndo conseguem dar conta dessas exigéncias. Da ordem da divisdo entre ‘bons’ e
‘maus’. Da diferenciacdo, ndo de atos, mas dos préprios individuos, de sua natureza,
de sua virtualidade, de seu nivel ou de seu valor. Daf que a penalidade muitas vezes

se integra no ciclo do conhecimento das pessoas; a disciplina, ao sancionar os atos
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com exatidao, avalia os seus praticantes e os classifica, rotula ou, como se costuma,
dizer, ‘revela-os’ (GUIRADO, 1996, p. 65-6).

Tanto controle produz com a mesma ordem o seu contrdrio, ou pelo menos o
“autocontrole”, toleramos a vigilancia em decorréncia da disposicao fisica do ambiente, que
facilita ver melhor e ver tudo, mas quem observa € também observado. Para Guirado (1996), a
vigilancia nos enreda a todos, € o que chamamos de jogo do dominio e resisténcia, torna-se
acirrada no caso da disciplina e sua mobilidade, isto é, h4 um que de dominio no movimento
da resisténcia. Por vezes um professor sem o dizer, sente-se vigiado por seus alunos, existe ai
um efeito da rede de relagdes disciplinares, do seu lugar onde os oprimidos fazem o contra
controle.

Se o poder € disciplinar parece estranho usar o termo “indisciplina”, no entanto o que
se demonstra € que esta € uma consequéncia da disciplinariza¢do. Guirado (1996) esclarece as
coisas ndo se passam de fora para dentro, com um ato de poder reprimindo uma conduta
indisciplinada, pelo contrdrio a indisciplina faz parte da propria estratégia de poder, é gerada
pelos mesmos mecanismos que visam o seu controle. A questao da indisciplina na educagao ja
€ algo de grande atividade, quanto mais agora que sabemos que ela € construida no processo
de disciplinarizagao.

Os problemas que abalam as relacdes entre professores e alunos, vém repletos de
embates e desafios como saldrios, precariedade das condic¢des fisicas e de infraestrutura,
problemas sociais de relacionamentos, como de ameagas por alunos ao exercicio de sua
funcdo e por outros grupos institucionais, seguranca, problemas técnicos e de formacao que
parecem muito distantes das necessidades e das condi¢des dos estudantes.

Por isso para Guirado (1996), sem culpas sobrepostas e munidas de instrumentos
conceituais para que possamos entender como e quando for possivel, no calor da hora ou
depois dela, os acontecimentos embaracosos que impedem e eficientemente enraizados em
nosso cotidiano. Segundo ela, eis a contribuicdo dos estudos de Foucault ao professor,
sobretudo no que diz respeito a indisciplina, pode ndo ser muito, mas com certeza

“esclarecedor”.
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1.2 Disciplinarizacao na perspectiva foucaultiana

Segundo Foucault (2007) o espago escuro impedindo a visao total das coisas, a luz
ofuscada por fragmentos de noite, derrubar estas camaras escuras para nao encontra-las mais
na sociedade, onde se incita decisdes politicas, os caprichos da monarquia, as supersticoes
religiosas, os conluios dos tiranos e dos padres, as ilusdes da ignorancia, as epidemias, 0s
castelos sombrios, despertavam 6dio e desconfiancaa nova ordem moral e politica nao
podendo se formar sem sua eliminagdo. Essas figuras sdo os contrastes das transparéncias e
visibilidades que se quer estabelecer.

Se o projeto de Benthan estimulou o interesse, foi porque ele tinha a receita certa que
poderia ser aplicada em dominios diferentes de um poder que queria exercer-se na
transparéncia. O panopticon € mais ou menos a forma do ‘“castelo”, torre cercada por
muralhas criando um espaco legivel com detalhes.

Foucault (2007) diz que o olhar requer pouca despesa, ndo hd necessidade de armas,
violéncias fisicas, coa¢des materiais, apenas um olhar que vigia e que cada um de nds quando
o sentimos acabamos interiorizando, exercendo esta vigilancia sobre os outros e contra nés
mesmos, férmula maravilhosa: um poder continuo e de custo insignificante. Tem-se a
impressdo, anuncia Benthan, de entrar na presenca de um mundo infernal do qual ninguém
pode escapar tanto os que olham quanto os que sdo olhados, atualmente talvez seja a imagem
do poder.

A partir da segunda metade do século XVIII, a Europa se vé assolada por um grande
medo, os cemitérios, conventos, hospitais e prisdes despertavam uma onda de desconfianga e
rejeicdo. Os ambientes ndo tinham luminosidade, dificultando a visdo das coisas, das pessoas,
das verdades. Estes ambientes ndo combinavam com a nova ordem politica, era necessario
excluir, fazer desaparecer a escuridao, pondo em evidéncia a transparéncia e a visibilidade.

O panopticon"', de GeremyBentham, obrigou-os a pensar em um projeto de
reorganizacdo das prisdes, ficou assim caracterizado como o modelo arquitetonico ideal.

Foucault acredita que o panopticon, despertou o interesse pelo fato de ser aplicivel em

"YPanopticon: induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o
funcionamento automdtico do poder. Fazer com que a vigilancia seja permanente em seus efeitos, mesmo se €
descontinua em sua a¢do. Que a perfeicao do poder tenda a tornar indtil a atualidade de seu exercicio. Que esse
aparelho arquitetural seja uma maquina de criar e sustentar uma relagdo de poder independente daquele que o
exerce. Enfim, que os detentos se encontrem presos numa situacdo de poder de que eles mesmos sdo o0s
portadores [...]. O panopticon é uma maquina de dissociar o par versem ser visto, no anel periférico, se é
totalmente visto sem nunca ver; na torre central, vé-se tudo, sem nunca ser visto (FOUCAULT, 1999, p. 166-
167).
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diferentes locais, tendo como principio geral de constru¢do um mecanismo versitil de

vigilancia, um aparelho 6tico universal de concentracdo humana.
E polivalente em todas as suas aplicacdes: serve para emendar os prisioneiros, mas
também para cuidar dos doentes, instruir escolares, guardar os loucos, fiscalizar os
operdrios, fazer trabalhar os mendigos e ociosos [...] disposicdo dos centros e dos
canais de poder, de definicdo de seus instrumentos e de modos de intervencdo, que
se podem utilizar nos hospitais, nas oficinas, nas escolas, nas prisdes. Cada vez que
se tratar de uma multiplicidade de seres humanos, a que se deve impor uma tarefa ou

um comportamento, o esquema panopticon poderd ser utilizado (FOUCAULT,
1999, p. 170).

Foucault'? enxerga o panopticon como uma “diabélica peca de maquinaria”, um
pequeno mundo idealizado onde a sociedade que disciplina, torna-se institucionalizada nas
prisdes, nas escolas, nos hospitais e nos asilos, possibilitando o controle, o registro, a
acumulacdo de saber sobre todos os vigiados, para tornéd-los ddceis e uteis a sociedade. Assim,
instalada a nova tecnologia do poder, manifesta-se mais complexa e abrangente, modificando-
se e passando do panopticon ao panoptismo.

Santos (2011) relata que o panoptismo € a origem para uma nova “anatomia
politica”,sua finalidade e objetivo sdo a relacdo de soberania e disciplina, em que Foucault
observa a formagdo de uma “sociedade disciplinar”, situada nos séculos XVIII e XIX,
atingindo seu nivel mais alto no século XX. Muchail (1985) relata, o pensamento de Foucault
estd voltado no tratamento das chamadas “institui¢des disciplinares” que na “verdade e as
formas juridicas” faz uma descri¢do de determinadas praticas sociais, baseadas na produgao,

3

capazes de gerar modelos para estabelecer a verdade, que Foucault nomeia de “sociedade

"2 Podemos distinguir, em sua obra, dois tempos — ou mesmo, fora dos tempos, duas posturas: uma consiste na
busca das condi¢des de possibilidade, ou de producdo, dos textos e leituras. E a que aparece no comeco do
Nascimento da Clinica: Foucault cita dois textos de médicos, respectivamente do século XVIII e XIX, para
depois ver o que os diferencia; ndo se trata da passagem da metifora & denotacdo — ambos os autores se servem,
e com que profusdo, de figuras. Porém, como se ordenam umas, e outras, figuras? E essa ordem que
“arqueologia do olhar médico” pretende devassar; interrogar o que subjaz, a rede que funda leituras e textos. A
outra postura vé-se em Vigiar e punir. Igualmente Foucault contrasta dois textos — convidando o leitor a imergir-
se neles, a fazer ele préprio, antes de qualquer fio condutor, a experiéncia primeira, bruta — talvez até ingénua no
sentido de pouco armada -, dos discursos. Porém, uma vez lidos estes, ele ndo propord mais desvendar os seus
fundamentos, os seus pressupostos. Serd — ou fingir-se-4? — mais modesto. “Dentre tantas modificacdes”, diz
“reterei uma”: ele préprio grifa o quanto parece arbitrdria sua maneira de recortar a supressdo dos suplicios,
frente a tantas outras mudancgas, talvez de maior monta, no sistema penal e repressivo. [...] Foucault, sem lhe
contestar diretamente a andlise, reservard, porém, o fato, apresentd-lo-4 como irredutivel. Irredutivel, essa a
determinag@o principal do fato no paragrafo que estamos comentando de Foucault — essa, a ruptura que entio
produz com as arqueologias. Mas a que ele visa com a irredutibilidade? E a preparar a constru¢io de um outro
tipo de discurso. Um discurso cujo traco essencial talvez seja, justamente, o de ser diferente — o de ser
inesperado, o de aparecer sob a forma do talvez. Por isso podemos dizer que sua modéstia €, de certa forma,
falsa; que visa a delimitar um espago garantido, resguardando-o de ofensivas adversdrias; que a modéstia, em
vez de ser tomada por seu valor nominal, merece ser decifrada como um protocolo diplomadtico. Este serve para
introduzir um discurso cujo vigor tedrico e cuja exposicdo as criticas estardo, justamente, no fato de ser
diferente: de ser inesperado (RIBEIRO, 1985, p. 26-28).
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disciplinar”’, abordando as instituicdes que se inserem neste tipo de sociedade. Esse tipo de
sociedade surge no final do século XVIII como forma de organizar o espaco, de controle do
tempo, para vigiar e registrar o sujeito e sua conduta, e dessa sociedade nasce determinados
saberes (ciéncias humanas), instaurando um poder de sujeicao da forma negativa de repressao,
de maneira sutil de adestramento.

Para Muchail (1985), a caracteristica fundamental das institui¢cdes disciplinares estd
presente na sua arquitetura como espetdculo de vigilancia na sociedade moderna e na sua
organizacdo, na forma estatal, onde privam os sujeitos e regula suas relagdes, assegurando
vigilancia constante aos membros da sociedade, que ao mesmo tempo € global e
individualizante, um tipo de poder que exerce uma domina¢do que se faz como por
“iluminagdo”. Esse projeto traz a ideia de uma técnica que se destina na resolucdo de
problemas como (da prisd@o, da escola, dos hospitais), tendo como base um principio de
conjunto, inaugurando o desenvolvimento de uma nova forma de poder. Acarretando, dessa
forma, consequéncias vantajosas para seus custos politicos e econdmicos.

Diez (2008, p. 108) na sua abordagem, focaliza que para Foucault a filosofia € uma
ontologia do presente, significando que ele refletiu quem somos nds hoje, na atualidade, seres
fabricados através das préticas disciplinares, mas que podemos realizar um movimento em
direcdo a opg¢do pela vida, como se fosse a realizacdo de uma obra de arte.

A sociedade disciplinar tem seus fundamentos na organizacdo dos meios de
confinamento, familia, escola, fabrica, hospital e prisdo, passou por uma crise que logo ap6s a
Segunda Guerra Mundial, o modelo simbélico dessa sociedade desmonta-se, e comeca a ser
substituido, dando inicio a constituicdo de novas formas de sociabilidade, subjetivando
fixamente a passagem de uma sociedade disciplinar, para uma sociedade de controle.

Muchail(1985) afirma nas sociedades modernas a vigilancia é uma maneira de dispor
do tempo do sujeito, sobretudo atendendo as necessidades da industrializacdo, transformando
o tempo em trabalho produzindo mercadorias, que serd trocada por um saldrio. Existe controle
de tempos de festas, de prazer, de ociosidade, de descanso, e pode-se dizer que esse controle
do tempo é exercido continuamente nao sé nas fabricas, como nas escolas, nas prisdes, nos
orfanatos, nos hospitais, nas casas de correcao, etc.

Todas as instituicdes disciplinares se destinam a uma func¢do especifica, as fabricas
para produzir, hospitais para curar, as escolas para ensinar, as prisdes para punir. A fungdo
disciplinar a existéncia inteira do sujeito, disciplinando o corpo.

Conforme Muchail (1985), Foucault indica que as disciplinas corporais (militares e

escolares), esclarecem a elaboracdo de um “‘saber fisiolégico, organico”, um saber sobre o
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corpo, € na sociedade moderna o que importa € o “corpo da sociedade” como um todo,
atingindo através dos corpos individuais, isto €, o corpo controlado, formado, reformado,
corrigido, apto a adquirir um certo nimero de qualidades capacitando-se para o trabalho,
eminuciosamente a disciplina corporal vai desenvolvendo formas diversas, mas ao mesmo
tempo semelhantes, tanto na pedagogia escolar, como na organizacdo militar, no espago
hospitalar, nas prisdes, cobrindo o corpo social por inteiro.

Nas palavras de Santos (2011), no século XVIII com o descobrimento do corpo, que
pode ser transformado em uma fonte abundante de poder, é considerado como um objeto
manipuldvel do sistema que disciplina, tornando o mesmo algo ddcil e fragil, facilitando seu
adestramento e possibilitando a dominagdo. O corpo disciplinado aumenta a forca da
economia, enquanto diminui sua resisténcia ao poder, mudando para forca utilitiria pela
submissao e produtividade, esses métodos que permitem a sujei¢io e o controle do corpo, nao
se obtém somente pela violéncia ou ideologia, mas utiliza a for¢a contra a forca, calculada e
organizada de forma sutil, ndo usa armas, suas forcas impdem relacdes de “docilidade —
utilidade”, isso € o que podemos chamar de as “disciplinas”.

Esse investimento no corpo ndo € nenhuma novidade, posto que as sociedades nas suas
diversidadesprocuram adaptar-se ao novo, que € tornar o corpo objeto do poder, na utilizagdo
de métodos e técnicas, conjuntamente, que permitem subjugar em detalhes as operagdes do
corpo. Surge entdo, uma modalidade de trabalho repressivo de dominagdo dos corpos, cujo
maior objetivo € o de realizar procedimentos desejados com rapidez e eficicia calculadas.
Criando com esse mecanismo de poder corpos submissos e ddceis, aumentando sua utilidade
e reduzindo a sua vontade prépria.

Diez (2008) comenta que quando submetido a disciplina molda-se o poder do corpo
em aptiddo, ampliando a capacidade em energia inversa, como sujeicdo. Dessa forma, a
exploracdo econdmica separa a for¢a do trabalho do que € produzido, transformando a
anatomia politica na conversdo gradativa, a uma infinidade de praticas diversas, com
diferentes origens e localiza¢Oes de multiplas instdncias como: escolas, oficinas, fabricas etc.

Salienta ainda que Foucault (1999) nao pretendia tratar da constituicdo das varias
institui¢des disciplinares detalhadamente, queria apenas identificar métodos e técnicas de
pouca relevancia ao todo social, mas com caracteristicas na maneira da aplicacido politica
minuciosa no corpo, uma espécie de “microfisica do poder”, na ampliacdo da sua influéncia,
para toda sociedade, composta por praticas de divulgagcdo, pequenas, isoladas, sutis, com
enorme potencial de expandir-se, ocasionando novas modalidades punitivas atuais, uma vez

que “a disciplina € a anatomia politica do detalhe”.
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Para Diez (2008) o poder disciplinar é praticado nao de forma violenta, depreciativa,
no entanto apodera-se das forcas e ostensivamente atua reprimindo as massas, procedendo de
maneira modesta no adestramento, através da multiplicacdo das suas for¢as que agem
sutilmente decompondo até as menores instancias. A disciplina enquanto técnica de poder, na
criacdo, € utilidade do homem como objeto, instruindo o seu exercicio.

O sucesso do poder disciplinar se deve, sem divida, ao uso de instrumentos simples: o
olhar hierdrquico, a sansdo normalizadora e sua combina¢do num comportamento que lhe é
especifico, o exame. Foucault (1999) relata que a “correta disciplina € a arte do bom
adestramento”, que o poder disciplinar ndo se apropria, ndo retira, que a sua fun¢do imediata €
o “adestramento”, com isso o poder vai retirando e apropriando-se do corpo com maior
eficdcia, seguindo trés principios:

Vigilancia hierdarquica — com o desenvolvimento das técnicas de vigilancia, da
observacdo, da tecnologia, do ver sem ser visto, permitindo uma espécie de controle nunca
visto na humanidade. A vigilancia do corpo ocorre em processo de total nitidez, a submissdo e
dominio integral do comportamento, onde todos sdo submetidos do mesmo modo a
observacdo, tendo como uma idealizagdo o aparelho disciplinar perfeito. Tem uma maior
evidéncia no corpo econdmico, pois o controle da producdo totalmente vigiado, praticamente
elimina o erro e a preguica, aumentando a rentabilidade e os lucros.

Uma institui¢do tipo escola mutua integra no seu interior, num dispositivo Unico trés
procedimentos: o ensino propriamente dito, aquisi¢do dos conhecimentos exercitando
atividades pedagdgicas, uma observacao reciproca e hierarquizada. Fiscalizacdo constante,
definida e regulada, estd incluida na ideia principal das préticas de ensino. Essa hierarquia de
uns sobre os outros nas escolas, tem como fung¢do fiscalizadora zelar pelo comportamento
geral, um mecanismo utilizado para multiplicar sua eficiéncia.

Sansdao normalizadora — as leis disciplinares criam mecanismos penais, pela
intimidacdo dos comportamentos, uma micro-penalidade a possiveis transgressdes de toda e
qualquer norma, atuando como um tribunal da consciéncia, impondo penas que podem ser
consideradas leves ou severas, dependendo do ato disciplinar a ser aplicado, como:
reprovacdes, humilhacdes, desvios de conduta, obrigando-nos a encaixarmos em uma
universalidade punivel — punidora.

Nas andlises de Foucault (1999, p. 149), na oficina, na escola, no exército funciona
como repressora toda uma micro-penalidade do tempo (atrasos, ausé€ncias, interrup¢des das
tarefas), da atividade (desatencdo, negligencia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,

desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes incorretas, gestos
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nao conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Utilizado também a titulo de
puni¢do, toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagdes ligeiras
e a pequenas humilhagdes. Penalizando as fragdes mais ténues da conduta, dando uma funcao
punitiva a elementos aparentemente indiferentes do aparelho disciplinar.

A palavra puni¢do compreende-se a tudo que se faz com as criancas ao perceberem as
faltas que cometeram, impondo as mesmas a humilhacdes, deixando-as confusas com a frieza
e a indiferenca de uma pergunta, uma destitui¢do de posto, a forma com que sdo aplicadas as
sancoes.Foucault (1999) afirma que a disciplina traz consigo uma maneira especifica de punir,
como se fosse modelo reduzido de um tribunal, a “falta” do aluno € considerada como um
delito menor, falta de capacidade de cumprir suas tarefas, a duracdo de um aprendizado,
tempo de um exercicio, o nivel das aptiddes requerem uma regularidade que é também uma
regra. Criangas das escolas cristds ndo realizavam uma “licdo” quando nao eram capazes, pois
correriam o risco de ndo aprender nada, a duracdo de cada estdgio era fixada por trés meses,
quem ndo houvesse passado para ordem superior seria colocado bem em evidéncia no banco
dos “ignorantes”. O castigo disciplinar previa reduzir os desvios, tendo uma funcdo
essencialmente corretiva.

A punic¢do disciplinar relaciona-se a referéncias juridicas e naturais, funcionando como
modelo de um tribunal reduzido, como repressdo a toda atividade, tudo que foge aos padrdes
estabelecidos sofre penalizacdo, a disciplina combina com o propdsito da corre¢do, enquanto
as puni¢des vém atuando como exercicio da conduta num grupo, podendo ser classificada em
boa ou ma, correta ou errada.

A divisdo segundo as classificacdes ou os graus tem um duplo papel: marcar os
desvios, hierarquizar as qualidades, as competéncias e as aptiddes; mas também
castigar e recompensar [...]. A disciplina recompensa unicamente pelo jogo das
promog¢des que permitem hierarquias e lugares, pune rebaixando e degradando. O

proprio sistema de classificagdo vale como recompensa ou puni¢do (FOUCAULT,
1999, p. 151).

Com base na dualidade de recompensa e castigo, visando a um juizo de valor de bem
ou mal, estabelece uma diferenca que nio é das atitudes, mas do homem natural com suas
virtudes, seu valor, o nivel em que estd colocado, apoiado na verdade e no conhecimento. A
classificacdo conforme os graus ressaltam desvios e qualidades, castigando ou recompensando
a distribuicdo dos alunos, de acordo com os méritos que conduz para instincias
extraescolares, modelo da obediéncia e da disciplina, trazendo a tona o poder da norma,

emergindo a normalizag¢do que € o estatuto das instituicdes disciplinares.
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Exame — € um mecanismo classificatério que qualifica e pune, identifica os desvios e
os méritos para punir ou recompensar, manifesta-se como produto final das técnicas
disciplinares, reunindo desde a vigilancia até o controle do tempo e do espaco, presente em
todos os regimes, é exercido com sutileza nos corpos que disciplina. E um processo de unido
das relacdes de poder e elaboracdo dos saberes que a escola os incorporou € mant€ém o exame
que permanece no ensino-aprendizagem e na pedagogia enquanto ciéncia.

Para Foucault (1999), o exame ¢é altamente ritualizado em todos os dispositivos de
disciplina, retinem-se nele a cerimdnia do poder e a forma da experiéncia, a demonstracao de
forca e o estabelecimento da verdade. A superposi¢do das relacdes de poder e saber assume
todo seu brilho visivel, o exame com todos os seus rituais, seus métodos, de seus personagens
e papéis, seus jogos de perguntas e respostas, seus sistemas de notas e classificacdo. Esse
pequeno esquema de operacdes difunde-se da psiquiatria a pedagogia, do diagndstico das
doencas a contratacdo de mao-de-obra, e essa familiaridade do exame pde em funcionamento
diversos mecanismos, de poder que permitem a construcdo do saber.

A escola traduz-se em uma espécie de aparelho de exame, segundo Foucault (1999)
um exame ininterrupto que acompanha toda a operacionalidade do ensino. Uma comparagao
constante de cada um com todos, medindo e classificando com um sistema de provas para
designar quem seria submetido ao exame do inspetor. O exame permite ao professor que
transmite seu saber, levantar extensao de conhecimentos sobre os alunos, a prova vai validar
uma aptidao adquirida, sendo o exame na escola uma continua troca de saberes, pois garante a
transferéncia do conhecimento do professor ao aluno, tornando a escola local de ordenacao da
pedagogia. O exame faz a individualidade ser documentado através do registro minucioso,
que ao nivel dos corpos e dos dias resulta um arquivo detalhado de vigilancia, uma peca
essencial na organizacdo da disciplina.

“A funcao do registro € fornecer indica¢des de tempo e lugar dos habitos das criancas,
de seu progresso na piedade, no catecismo, nas letras de acordo com o tempo na escola, seu
espirito e critério que ele encontrard marcado desde sua recepcdo” (FOUCAULT, 1999, p.
158).

Em seus tracos individuais fundados pelo exame, vai estabelecer uma série de cddigos
para formacgdo da individualidade disciplinar, que sdo transcritos e registrados: cédigo fisico
da qualificagdo, cédigo médico dos sintomas, cddigo escolar ou militar dos comportamentos e
dos desempenhos. Esses c6digos marcam de forma qualitativa ou quantitativa o instante das
primeiras formalizacdes, do registro documental nas relacdes de poder, isto €, o poder de

escrita como mais uma pega de poder disciplinar



2 A CRISE DAS RELACOES NA ESCOLA: REVISAO DE LITERATURA

A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o
mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade
por ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina que seria
inevitdvel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e
dos jovens. A educagdo é, também, onde decidimos se
amamos nossas crianc¢as o bastante para ndo expulsd-
las de nosso mundo e abandond-las a seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas mdos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nos, preparando-as em vez disso com
antecedéncia para renovar um mundo comum
(ARENDT).

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma abordagem reflexiva, revisao tedrica do
fenomeno da “Indisciplina e violéncia na escola”, na literatura referente as questdes
educacionais, onde os especialistas privilegiam a andlise da violéncia escolar praticada entre
os alunos, ou na relagdo entre professor e aluno, ou mesmo de alunos contra a propriedade
(vandalismo).

E na Grécia que comeca a histéria da educacio com o desenvolvimento dos povos,
eles sentiam uma tendéncia natural a pratica da educacdo, sdo eles os gregos que colocam a
educacdo como problema, pois na sua literatura ja existiam sinais de questionamento do
conceito, na poesia, na tragédia ou na comédia. Mas € com os “Sofistas”, “Sécrates”, “Platdao”
e “Aristételes” que a defini¢ao de educacio atinge a estatura de uma questao filoséfica.

Os ideais educativos mostrados por Jaeger (2001, p. 3), na “Paidéia” baseiam-se em
praticas educativas muito antigas; inicialmente a palavra Paidéia significava apenas (criagdao
dos meninos, vinha de paidos igual a crianca), mais tarde por volta do século V a.C. adquiriu
elevado sentido. Ele diz: “uma educac¢do consciente pode até mudar a natureza fisica do
homem e suas qualidades, elevando-lhe a capacidade a um nivel superior”.

Segundo Jaeger (2001), no sentido da educagdo destaca-se a “formag¢do do homem”,
pela criacdo de um tipo ideal, coerente e definido, oferecendo ao espirito a imagem do homem
tal como ele deve ser. A formacdo € manifestacdio do homem na sua forma integral, de
conduta exterior e atitude interior, resultado de uma disciplina consciente, reduzida a uma
classe social a “nobreza”.

O ponto fundamental da formacgdo grega € o conceito de “Arete”, eleva-se dos tempos

mais remotos na lingua portuguesa o termo que mais se aproxima equivale a palavra
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“virtude”, pelo seu uso puramente moral, da mais alta idealizacdo de uma conduta cortes e
distinta do heroismo guerreiro. Se concentra na forma mais pura do conceito de arete o ideal
de educacao dessa época.

Originalmente o conceito de “Arete” nas palavras de Jaeger (2001), exprime o ideal
educativo grego, formulado e explicitado nos poemas homéricos, um conjunto de qualidades
fisicas, espirituais e morais tais como: bravura, coragem, forca, destreza, eloquéncia,
capacidade de persuasio, tudo isso junto construindo o “heroismo”. Com a ampliacdo do ideal
educativo de Arete surgiu nos fins da época arcaica, expressando-se pela palavra
“Kaloskagathia”, que significa mais que honra e gldria, a pretensdo € alcancar a exceléncia
fisica e moral. Sendo essas as qualidades que o homem deve procurar realizar (a beleza e a
bondade).

Para chegar a este ideal Jaeger (2001) diz que € proposto um programa educativo que
pressupoe dois elementos fundamentais: a gindstica no desenvolvimento do corpo, a musica, o
canto, a leitura para desenvolver a alma. Esse programa educacional integrava também a
gramética. Cobra-se algo mais da educacdo, além de formar o homem deve ainda formar o
cidaddo. Formacdo geral para construir o homem como homem e como cidadao. Platao
esclarece a esséncia de toda a verdadeira educacdo ou Paidéia como sendo a que d4 ao homem
o desejo e ansia de se tornar um cidaddo perfeito e o ensina a mandar e a obedecer, tendo a
justica como fundamento.

Entende-se como justica elementos que sdo bésicos da democracia e das institui¢des
sociais, interpretando como virtude essencial das sociedades modernas, que estdo ligadas as
politicas de distribuicdo de “bens”, daquilo que as pessoas precisam na sua condi¢do de
cidaddos livres, iguais e membros da sociedade.

Para Estevao (2001) aceita-se que os cidaddos devem ser tratados como iguais, diante
da intervencdo publica em todas as esferas do dominio social, mesmo que a diferenciacdo de
classe os posicione de modo desigual na distribuicio de beneficios, conferindo-lhes
desigualdades quanto a questdo da justica. De forma consensual, a questdo da justica é
entendida como justa distribuicio dos “bens sociais”, a qualquer sociedade é condicdo
essencial para sua sobrevivéncia, como uma comunidade politica e democrética.

De acordo com Estevao (2001) torna-se fundamental que o Estado, seja qual for a
natureza, se preocupe (até por razdes de governabilidade) com as questdes da justica, mesmo
que esta propicie resolu¢des multiplas, mas nem sempre em harmonia entre si, que funcione

objetivamente limitando ao poder piiblico estatal. Eque para o Estado, a justica ndo é apenas
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uma questdo funcional, mas tem a ver com aspectos de sua legitimacao, sofrendo interferéncia
até na definicdo da sua prépria natureza.

O autor afirma ainda que o desenvolvimento de uma cultura politica democratica ndo é
um processo linear, que ocorre com as pessoas, mudando seus valores, € mudangas também
nas préaticas e nos discursos. Tornando-se, assim, um processo muito dificil de construir uma
democracia devido a enorme pluralidade de objetivos existentes na sociedade, trazendo
necessariamente para a superficie as contradi¢des entre suas praticas e seus discursos, que
colocam em divida muitas vezes os valores democréaticos.

Segundo as andlises de Foucault (1999), na época cléssica, descobriu-se o corpo como
objeto e alvo do poder, o corpo tornou-se alvo de grande atengdo, pois é o corpo que se
manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se
multiplicam. O “homem-mdaquina” escrito em dois registros, o outro “técnico-politico”,
constituido por um conjunto de regulamentos: militares, escolares, hospitalares, por processos
empiricos e refletidos para controlar e corrigir as operagdes do corpo. Registros bem distintos
ora (submissdo e utilizac@o), ora funcionamento e explicacdo (corpo util, corpo inteligivel),
entretanto pontos de cruzamento ao mesmo tempo (redu¢do materialista da alma e teoria geral
do adestramento), o reino da “docilidade” autdmatos, bonecos, modelos reduzidos do poder.

Ao impor o corpo limitagdes, proibi¢des, obrigacdes, criando novas técnicas de
controle num trabalho incessante e detalhado, exercendo sobre ele uma coer¢cdao sem folga,
mantendo-o ao nivel da mecanica (movimentos, gestos, atitudes, rapidez, corpo ativo), na
sujeicdo constante de suas forcas, como diz Foucault (1999), isso se chama
“disciplinarizacao”, os processos disciplinares existiam h4 muito tempo nas instituicdes, mas
se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII férmulas gerais de dominag¢do. Vamos
encontra-las largamente utilizadas nos colégios, muito cedo, mais tarde nas escolas primarias,

nas escolas técnicas e liceus.

A histdria da disciplina do século XIV ao XVII permite-nos fazer duas observagdes
importantes. Em primeiro lugar, uma disciplina humilhante — o chicote ao critério do
mestre e a espionagem mutua em beneficio do mestre — substituiu um modo de
associagd@o corporativa que era 0 mesmo tanto para os jovens escolares como para os
outros, adultos. Essa evolucdo sem ddvida ndo foi particular a infincia: nos séculos
XV — XVI, o castigo corporal se generalizou, a0 mesmo tempo em que uma
concepcao autoritdria, hierarquizada — em suma, absolutista — da sociedade. A
preocupacdo em humilhar a infincia para distingui-la e melhora-la se atenuaria ao
longo do século XVIII, e a histéria da disciplina escolar nos permite acompanhar a
mudanca da consciéncia coletiva nessa questio (ARIES, 1981, p. 117-18).
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A violéncia é um fendmeno humano, que esteve sempre presente na histéria da
humanidade, fez parte de grandes acontecimentos publicos e institucionalizados, sustenta a
economia mundial (guerras, industria cinematogréfica dos filmes violentos). Volpato (2010)
faz uma abordagem sobre as relacdes entre violéncia e escola, que procedem algumas
questdes: por que a violéncia escolar estaria se tornando um tema recorrente nos noticiarios?
Por que propicia tanto “ibope” se sempre esteve presente no contexto escolar, lembremos as
palmatorias, os castigos aplicados aos alunos. Vamos refletir, ainda, que a transmissao da
cultura escolar, com base na visdo de mundo da classe dominante, distingue-se como uma
violéncia simbélica'® praticadas sobre os alunos das classes populares.

Segundo Blaya (2002) as questdes a serem levadas em conta na apresentacdo de um
panorama do conhecimento sobre os comportamentos agressivos e violentos nas escolas, é a
definicdo dos termos empregados, depois de determinar de onde provém as agressdes ou
violéncias, e a quem elas sdo dirigidas. Nas defini¢cdes de diciondrios para agressao e

e A L, . e . 14
violéncia, cada um desses tem seu proprio uso especifico. Violento

¢ uma palavra com
conotacgdes emotivas, nao sendo seu uso muito frequente no discurso académico para designar
comportamentos de adultos e criangas nas escolas. Para o termo violéncia quando relacionado
a criancas em idade escolar, é usado com maior frequéncia nos sindicatos de professores e na
midia. As defini¢des dessas palavras nos diciondrios sugerem ataque ou lesao fisica, agressao
e comportamento agressivo, esses termos sdo mais usados, no entanto, em relagdo ao
comportamento dos alunos em suas intimidagdes a colegas.

Diversos termos costumam ser usados por professores € membros do corpo
pedagdgico, para apontar comportamentos tidos como problemas ou indesejdveis nas escolas,

insubordinacdo e desinteresse sdo frequentemente empregados para indicar provocacoes,

interrupcdes nas aulas e na aprendizagem. Esse comportamento que Blaya (2002) chama de

13 A violéncia simbélica se baseia na fabricacdo de crengas no processo de socializagdo, que induzem o individuo
a se enxergar e a avaliar o mundo de acordo com critérios e padrdes definidos por alguém. Trata-se da
construcio de crengas coletivas e faz parte do discurso dominante. Como exemplo de violéncia simbdlica
fomentados pela religido podemos citar o machismo (pois a mulher entregou a ma¢d a Addo), o preconceito
contra homossexuais (Sodoma e Gomorra), o texto do catecismo catdlico sobre homossexualidade (que a
classifica como intrinsecamente desordenada), racismo (Cain gerou o povo que vivia nas tendas), a reiterada
aclamacdo da familia pai-mae-filhos como a unica legitima pela hierarquia catdlica, a sentenca do juiz de MG
contra a lei Maria da Penha e assim por diante.

' Violento (adjetivo): que faz uso intenso de forca; ato impetuoso, incontido; tiranicamente veemente; devido a
violéncia, manifestando violéncia. Violéncia (substantivo): o estado ou qualidade de ser ou fazer uso externo de
forca fisica, principalmente quando injustificada; insulto, profanag@o, dano, estupro. Agressivo (adjetivo): que
toma a iniciativa do primeiro ataque ou que tem tendéncia a tal; descortesmente hostil; auto afirmativo; ofensivo,
como o oposto de defensivo; que mostra energia e iniciativa. Agressdo (substantivo): um primeiro ato de
hostilidade ou ataque; uso das forcas armadas, por parte de um Estado, contra a soberania e a integridade
territorial ou a independéncia politica de um outro Estado; auto confianga, tanto como uma caracteristica positiva
quanto como um sinal de instabilidade emocional (BLAYA, 2002, p. 63).
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“antissocial”, mostram atos que implicam desobediéncia a lei e atos ndo necessariamente
ilegais, o comportamento delinquente guardado para casos que sdo considerados como
infracdo a lei, podem sofrer intervencdes da justica penal (ataques fisicos, danos criminosos,
roubo, outros).

A autora relata ainda que pesquisadores estdo interessados também pelas questdes de
seguranca escolar, como reflexo de diversos acontecimentos. A violéncia nos locais de
trabalho, de modo geral, tem se configurado em objeto de pesquisas para certos grupos
profissionais (assistentes sociais, enfermeiros, policia), que tem se manifestado sobre essa
questdo. Professores representados por seus sindicatos, por vezes, parecem ambiguos com
relacdo a questdo, a0 mesmo tempo em que, pedem apoio para a disciplina e a seguranga nas
escolas, eles parecem ansiosos por minimizar as sugestdes de que a disciplina esteja piorando
e as agressoes aumentando nas escolas.

Existem muitos modos de se conceber a violéncia, como uma problemdtica
antropoldgica e educacional, por seu cardter constrangedor que tende a se colocar entre
lugares — comuns e juizos morais. Seja indiretamente pelas imagens e palavras dos meios de
comunicacdo de massa, a violéncia vai se tornando um fendmeno com grande impacto em
nossa sociedade, violando a integridade e a dignidade dos seres humanos. Para Carvalho
(2010), a violéncia € olhada quase como uma fatalidade, outras como uma anomalia, com
prejuizo para o seu esclarecimento.

No primeiro caso, assume a dimensao religiosa de um castigo, da animalidade que nos
percorre e tem uma origem exterior ao homem, em nome do divino ou do humano, importa
controlar ou reprimir seus impulsos. No segundo caso, uma visdo mais culturalista ou social
dos fendmenos que lhe dariam origem a sua superacdo que seria essencialmente pela
educagdo, dando a indica¢do para uma regeneragao da sociedade, pela acdo de uma escola
capaz de restaurar a bondade e a dignidade dos seres humanos.

Na sociedade contemporanea a violéncia'® é um fendmeno que se faz presente em toda
parte, introduz-se em espagos sociais considerados imunes a manifestacoes violentas. Isto é
sem divida o que estd ocorrendo no meio escolar, fendmeno este que passou a fazer parte da
realidade social, como um ambiente marcado pela violéncia. Essa mudanga nas

representacdes relativas ao espaco escolar vem despertando nos dltimos anos o interesse de

'> “H4 violéncia quando, numa situagdo de interacdo, um ou vdrios atores agem de maneira direta ou indireta,
macica ou esparsa, causando danos a uma ou vdrias pessoas em graus varidveis, seja em sua integridade fisica,
seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas participagdes simbdlicas e culturais” In: Michaud
(1978, p. 20). Definicdo que tem o mérito de chamar a atencdo para vdrias faces da violéncia, fisica contra a
pessoa ou contra os bens, psiquica ou moral, cultural e simbdlica, distanciando-se assim do senso comum que a
associa apenas a violéncia fisica.
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pesquisadores, em investigar as causas e as consequéncias da indisciplina e violéncia na
escola.

O que estd acontecendo no espago escolar, afinal, éque o converteu pouco a pouco
num local sem imunidade a violéncia, transformando-se num problema de enorme relevancia
para professores, diretores, pedagogos, pais de alunos, pessoas ligadas a Orgdos
governamentais encarregados da educacdo. Neves (2010)questiona se haverd uma influéncia
de contextos sociais externos que se fizeram mais violentos, ou especificamente, a vida
escolar uma vez que se tornou favoravel a violéncia em determinadas ocorréncias, ou apenas
mudou seu modo de expressdo, sobre a qual de alguma forma a violéncia sempre existiu?

A violéncia emergente nas sociedades modernas, com a urbanizagdo e o aparecimento
das sociedades industriais, aparece como um tipo novo de fendmeno a violéncia, ao ser
exercido em suas vdrias formas porpermanecer o sentido e a carga simbdlica, conferindo-lhes
um cardter original e tipicamente moderno. Neves (2010) procura entender porque a violéncia
tornou-se um grande problema social no mundo contemporineo, € que somente nas
sociedades modernas que se representam como pacificadas, sob explora¢do exclusiva e
legitima da violéncia pelo estado. Destaca ainda, que as formas de violéncia ndo estatal
devem ser evitadas, como também o surgimento de uma consciéncia que se desenvolve “a
violéncia” como um claro aspecto social, tanto em suas origens como também em suas
consequéncias.

A violéncia que surge no mundo moderno conduz o estado a instalar formas diversas
de controle social, tendo como exemplo a criacdo das policias e de outras instituicdes penais.
De acordo com Neves (2010), para Foucault o fim das penas flagelatérias e o aparecimento
das prisdes modernas, significa o advento de um modelo que € membro de uma sociedade,
com um peso cada vez maior de autovigilancia e autodisciplina. A busca de uma sociedade
pacificada se transformou em um tema de grande importancia no idedrio moderno.

Segundo Foucault (2007), eram poucos os textos ou projetos referentes as construgdes
em que o “panopticon” de Benthan ndo se encontrasse, bastava colocar um vigia na torre
central e nas celas, trancafiar um louco, um doente, um condenado, um operdrio ou um
estudante, devido ao efeito da contraluz, percebiam-se as silhuetas prisioneiras a luz e ao
olhar de um vigia. Benthan contou que foi seu irmado que teve a ideia do panopticon, visitando
a escola militar, procuravam a existéncia de um ponto central, que deveria ser local de
exercicio de poder e também de registro do saber.

A palavra panopticon designa um principio de conjunto, diz Foucault (2007): Benthan

ndo imaginou simplesmente uma figura arquitetonica para resolver um problema como da
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prisdo, da escola ou dos hospitais. Na verdade € aquilo que os médicos, os penalistas, os
industriais e os professores procuravam € proposto por Benthan, que descobriu a tecnologia
do poder para resolver os problemas de vigilancia, e esse sistema 6tico era a grande inovacao
de como exercer bem e facilmente o poder. Amplamente utilizado depois do século XVIII,
esses procedimentos de poder postos em pritica nas sociedades modernas, sdo bem
numerosos, ricos e diversos, principio que comanda a tecnologia do poder desde o século
XIX, a “visibilidade”.

Arendt (2006) opde a violéncia ao conceito de poder, com principio na propria
filosofia politica. Argumenta ela que o poder corresponde a habilidade humana de ndo apenas
agir, mas agir em consonancia, em comum acordo, distinguindo-se da violéncia que tem um
cariter meramente instrumental.

Afirma ainda que o poder é realmente parte da esséncia de todo governo, mas o
mesmo nao se dd com a violéncia, que € por sua propria natureza instrumento e com todos os
meios estd sempre 2 procura de orientacdo e de justificativas pelo fim que busca. E aquilo que

necessita justificar-se através de algo, mas nao pode ser a substancia de coisa alguma.

Faz parte das caracteristicas destacadas do agir violento o fato de ele precisar de
meios materiais e de, no trato entre os homens, introduzir ferramentas que servem
para forcar ou para matar. O arsenal dessas ferramentas sdo os meios de forca que,
como todos os meios, servem para produzir um objetivo. Esse objetivo pode ser, no
caso da defesa, a autoafirmacao e, no caso do ataque, a conquista € o dominio; no
caso de uma revolugdo, o objetivo pode ser a destruicio ou também o
restabelecimento de um corpo politico do passado e por fim a constru¢do de um
novo corpo politico (ARENDT, 2006, p. 126).

Para Arendt (2006), em toda parte onde os homens agem em comum, surge o poder e
como o agir em comum dos homens acontece essencialmente no espago politico, o poder
potencial insepardvel de todos os assuntos humanos se faz valer num espago dominado pela
forca. Surge, entdo, a ilusdo de que poder e for¢a seriam a mesma coisa, porém poder e forca
ndo sdo a mesma coisa quanto a sua origem e sentido original, que por vezes chegam a ser
antagdnicos, onde a for¢a, que é um fendmeno do homem ou da minoria, liga-se ao poder que
sO € possivel entre muitos, aumentando grandiosamente o potencial de forca, provocado por
sua vez, pelo poder de um espago organizado, que aumenta e se desenvolve as custas do
poder.

A violéncia ocorre onde o conflito se torna impossivel, podendo a violéncia ser

entendida como contrdrio do conflito, diferencas de interesses e de pontos de vistas,

ocasionando, assim, um dos aspectos da explosdo da violéncia no mundo moderno, que
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ocorreu com a inexisténcia de dois conflitos considerados importantes segundo Neves (2010),
a luta de classe e a Guerra Fria.

A violéncia contemporanea instala-se com a substituicdo de dois dos maiores conflitos
do passado: a luta de classes que alimentava muitos dos conflitos entre trabalhadores e
patrdes, e a Guerra Fria marcada pelas discordancias entre paises de ideologias diferentes,
contrarias. Com a perda da importancia do movimento operdrio no nivel das relagdes de
classes, das mudancgas ideoldgicas e politicas pds-queda do muro de Berlim, que ocorreram
com o enfraquecimento das ideologias socialistas vao operar essas mudancas na percep¢ao da
sociedade.

Para Neves (2010), sua influéncia vai ter o sentido que a violéncia vai ganhar na ac¢ao
de alguns sujeitos sociais, identificando trés formas de interpretac@o nas ci€ncias humanas: a
primeira estd centrada na ideia de crise e de mudancga, onde a violéncia é interpretada como
adaptacdo do sujeito a crise; a segunda estd pautada na racionalidade do sujeito, a violéncia
seria uma estratégia usada pelos mesmos para obter determinados fins (politicos, econdmicos
ou outros); uma terceira baseada na ideia de cultura, fabricando um tipo de personalidade que
justificaria a violéncia.

Guerras e revolucdes t€ém em comum o fato de serem simbolos da forca, Arendt
(2006) ressalta, como experiéncias politicas de nosso tempo, que nos movemos no campo da
forca em virtude de nossas experi€ncias, € que somos inclinados a equiparar o agir politico
com o agir violento. A partir dessa equiparacdo nas condi¢des atuais, pode-se deduzir que o
agir politico tornou-se sem sentido, tendo em vista o tremendo papel que cabe a forca na
histéria dos povos, que é bastante compreensivel. Como as experi€ncias com a politica sdo
feitas principalmente no campo da forga, € natural entendermos o agir politico nas categorias
de forcar e de ser for¢cado, do dominar e do ser dominado, pois nelas se manifesta o
verdadeiro sentido de todo fazer violento.

Em certos discursos politicos, Foucault (2007), afirma que uma coisa me impressiona
nas relagdes de forca a palavra “luta”, € preciso analisar esta palavra como peripécias de uma
guerra. A relagdo de forcas na ordem da politica é uma relacdo de guerra, em outras palavras
afirma que a luta estd no centro das relagdes de poder, nas sociedades modernas a partir do
século XIX até hoje, por um lado uma legislacdo e uma organizacdo do direito publico,
articulados com o principio do corpo social e da delegacdao de poder, por outro um sistema
minucioso de coerc¢des disciplinares, que garantam a coesao deste mesmo corpo social. Esse

sistema disciplinar cria aparelhos de saber, de multiplos dominios do conhecimento. As
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disciplinas sdo extraordinariamente inventivas ao nivel dos aparelhos que produzem saber e

conhecimento.
Dessa forma, a violéncia ndo € um fendmeno tnico, com apenas uma face. Ela varia
segundo os contextos e a forma como os sujeitos constroem sua subjetividade.
Seguindo essa premissa, podemos afirmar que a violéncia é algo que vai além das
questdes socioecondmicas com que em geral se pretende explicd-la; a violéncia diz
respeito a questio dos valores, a0 modo como uma sociedade cria subjetividades que
valorizam ou ndo a violéncia. O respeito pelo outro é uma das premissas bdsicas

para a vida em sociedades pacificadas, onde o reconhecimento das diferencas esta
disseminado pelo corpo social e instituido no aparato legal (NEVES, 2010, p. 118).

Combater a violéncia significa ndo sé instituir leis que reprimam o seu uso, mas
também criar mecanismos de legitimidade das a¢des sociais ndo violentas. Isso equivale que
leis de combate a violéncia ndo funcionam, se ndao forem vistas como auténticas e se nao
forem incluidas pelos sujeitos em suas praticas, pois se ndo internalizar a lei como podera
respeitd-la? Essa reflexdo ganha maior importancia quando abordamos a complexa e dificil

questdo da indisciplina e violéncia no espaco escolar.

2.1 A relacio entre professor e aluno

O tema da indisciplina e da violéncia no meio educacional nos conduz a uma enorme
variedade de caminhos, que possibilitam delinear uma compreensdo aproximada do problema.
Quando falamos da indisciplina e da violéncia que espreitam as institui¢des escolares, dentro
das salas de aula e praticamente em todos os espacos da escola, inclusive aqueles que rondam
os muros da escola a espera de situagdes propicias para se instalar prejudicam o bom
andamento do ensino. No entanto, podemos nos referir as proprias institui¢des educativas que
provocam esses distirbios, quando reprimem o crescimento e autonomia dos sujeitos,
investindo em agdes coercitivas e autoritarias.

Podemos também mencionar a ocorréncia de situagdes violentas e indisciplinadas,
pela auséncia de acdes genuinamente educativas. Henning (2010, p. 36) aponta para falta de
escolarizacdo, de informacdes e competéncias para vida moderna, disponibilizadas a toda
populacdo em idade escolar, que somente é possivel pela acdo de professores bem formados e
escolas bem equipadas. A violéncia na escola quando estd oculta ou explicitamente segrega
parte da sua populagdo, veicula e alimenta preconceitos e humilha aqueles que, por ventura,

ndo conseguem se apropriar do que se supoe realizar.
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Segundo Henning (2010), o conceito indicativo de indisciplina nos remete a propria
disciplina, pois hd algo ai que € evidente da contrariedade, da rebeldia, da resisténcia a algo
estipulado, normatizado que merece obediéncia, que se referem as atitudes de negacdo, de
enfrentamento a algo que exige aceitacdo e comprometimento. Sao manifesta¢des
perturbadoras das normas e do andamento regular das atividades apresentadas pelas
autoridades as acOes de infracdo e as atitudes individuais ou em grupo, que prejudicam o
atendimento proposto pela instituicdo, tornando sem originalidade o que estd para ser
ensinado, banalizando o que deve ser respeitado e prejudicando o planejamento dos fins
estabelecidos.

Esses procedimentos explicitos e desafiadores expressam um profundo
descontentamento pela ordem estabelecida ou por uma imposi¢do que violenta, ocultando a
natureza criativa. Portanto, a ideia de indisciplina nos remete a algo contrario ao considerado
do que € disciplinar. Poderia se afirmar sem exagero que em alguns casos essas atitudes
agravam-se para situacdes de evolucdo da violéncia, podendo ser ainda a indisciplina, a

prépria manifestacdo de uma violéncia que ocorre em outros setores da sociedade.

No plano conceitual, sabe-se que é bem demarcada a linha diviséria entre
incivilidade, indisciplina e violéncia, mas ndo se pode dizer o mesmo em relagdo ao
dia a dia escolar. Neste, nunca se sabe ao certo o que separa os atos de incivilidade
dos da indisciplina nem onde estes terminam para comecgarem OS atos violentos
AQUINO (2010, p. 28).

Sao possiveis vdrias reflexdes e andlises que se revelam quando nos deparamos, quer
empirica quer teoricamente com a indesejavel justaposicao escola — violéncia, notadamente a
partir de seus efeitos concretos, ou seja, a indisciplina, a turbuléncia ou indiferenca nas
relagdes, os confrontos escondidos, ameacas de diferentes tipos, os muros, as grades, a
depredacdo, a exclusdo enfim. Para Aquino (1998), a imagem quase fantasiosa da escola
como local de fomentagdo do pensamento humano (recriacdo do legado cultural), parece ter
sido substituida, algumas vezes, pela propagacdo de pequenas batalhas civis, mas visiveis o
suficiente para causar uma condicdo de mal estar coletivo nos professores.

Aponta ainda que, com carater especifico institucional a acdo escolar estrutura-se por
uma espécie de “reproducdo”, disseminando efeitos provenientes de outros contextos
institucionais (politica, economia, familia, midia, entre outros), que se refletem no interior das
relacdes na escola, contudo em suas agdes principalmente os professores parecem tornar-se

reféns de determinacdes que em muito lhes ultrapassam, restando-lhes apenas resignacgdo,
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desconforto e inevitavelmente, desobrigacdo perante os efeitos de violéncia no cotidiano
prético, posto que o fendmeno e seu manejo tedrico-metodoldgico residiriam fora, ou para
além dos muros escolares.
A instituicdo escolar ndo pode ser vista apenas como reprodutora das experiéncias
de opressdo, de violéncia, de conflitos, advindas do plano macroestrutural. E
importante argumentar que, apesar dos mecanismos de reproducéo social e cultural,

as escolas também produzem sua prépria violéncia e sua propria indisciplina
(GUIMARAES, 1996, p. 77).

Assim, as transgressdes na escola encontrardo uma forma de administracdo tdo
habitual quanto sem resultado, a tentativa de correcdo — normalizagdo das transgressdes do
alunado desviante. Primeiro vem adverténcia, depois represdlia, por fim o encaminhamento.
Numa situacdo limite, a op¢do recorrente € a exclusdo sob forma de transferéncia ou mesmo
afastamento, ambas préticas conflituosas com a lei.

Assim para Aquino (2003, p. 84), uma tentativa vidvel, talvez seja de ordem
conceitual:

Na contram@o de tais expedientes, outras formas de gestdo dos atos transgressivos
poderiam ser levadas a cabo, sempre com vistas a modos de relagdo legitimados por
ambos, professores e alunos, por meio dos quais fosse possivel a construgdo de
regras de trabalho e de convivio expressamente democrdticas e intelectualmente
responsdveis, consubstanciando a experiéncia escolar, por um lado, numa

convivéncia respeitosa e acolhedora, e, por outro, numa travessia que engendrasse
uma inteligibilidade tao sélida quanto transformadora da vida e do mundo atuais.

Torna-se um grande desafio escrever sobre as relagdes entre cultura e educagdo, essas
sdo palavras de Veiga-Neto (2003), que como em nenhum outro momento, parecem cada vez
mais visiveis as diferencas culturais, e mais do que nunca tem sido frequentes os embates
sobre a diferenca e entre os diferentes, pois a opressdo de alguns sobre os outros, seja na
exploracdo econdmica e material, seja nas praticas de dominacdo e imposi¢ao de valores,

significados e sistemas simbdlicos de um grupo sobre os demais.

Os muitos entendimentos de hoje sobre o que seja cultura, sobre o que seja educacio
e sobre as relagdes entre ambos se encontram no centro de tais embates. Nesse
contexto, o proprio papel atribuido a educacdo acabou transformando a pedagogia —
enquanto campo dos saberes — e a escola — enquanto instituicio — em arenas
privilegiadas, onde se ddo violentos choques tedricos e praticos em torno de infinitas
questdes culturais. E, como todos sabemos, tais embates envolvem argumentos,
acdes e estratégias que extravasam largamente o plano puramente intelectual
(VEIGA-NETO, 2003, p. 5).
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Qualquer pedagogia multicultural (todas as linguagens e todas as culturas,
semelhangas e familiaridades do uso que fazemos delas), ndo pode pretender dizer “o que € o
mundo”, para os que nele estdo entrando. Segundo Veiga-Neto (2003), no maximo o que se
pode fazer € mostrar como o mundo € constituido nos jogos de poder/saber, como se podem
criar outras formas de estar nele. Tal indeterminismo abre perspectivas desafiadoras,
produtivas e interessantes no campo pedagdgico, a pedagogia poderd tomar para si e
intensificar a tarefa de organizar os contextos da fala, mostrar as regras segundo as quais se
dao os ditos, em termos da ordem do que € dito, dos poderes que mobiliza e das regularidades
do dizer.

No seu conceito de controle e educacdo, Gallo (2003) usa como referéncia as anélises
foucaultiana e mostra como a escola se tornou um mecanismo eficiente, dando imensa
importancia para o exercicio do controle e da subjetivagdo, destacando a arquitetura, as
estruturas curriculares, o ordenamento burocratico de cima para baixo. Segundo Gallo (2003),
numa perspectiva deleuziana desde a segunda metade do século XX, que a sociedade vem
sofrendo a mutagao de sociedade disciplinada para sociedade do controle. Essas sociedades
possuem como caracteristica “institui¢des” com certa abertura dando a impressdao de
“autonomia’ individual. Na sociedade de controle, a escola vai identificando-se com o mundo
“capitalista”, ndo para fornecer mao-de-obra qualificada, mas se organizando como empresa,
que, na visdo deleuziana, seria formacdo continua do “operdrio-aluno” e do “executivo-

universitario”.

As reformas propostas pelos governos estaduais e pelo federal ndo sdo movidas
apenas por um desejo e uma necessidade de uma educagdo de qualidade, ou, dito de
outra maneira, o paradigma de qualidade assumido por eles € o da qualidade total,
este totem do neoliberalismo que insiste em instaurar uma nova ordem mundial, sob
seu absoluto e transparente controle. E assim que se propde a avaliagio continua, a
formagdo permanente, a parceria com as empresas € €sses mecanismos para
melhorar a qualificagdo do operariado brasileiro, a diminuicdo dos indices de

reprovacgdo e evasao escolar (GALLO, 2003, p. 6).

Nas situacdes de conflito e indisciplina no espaco escolar, entre professor e aluno,
pode acontecer na fronteira entre as relagdes de poder e de resisténcia — violéncia, para que se
torne mais leve, se troquem os tipos de relacdes por acordos, didlogos, conforme a situagao
enfrentada. Isso vale tanto para o aluno quanto para o professor, pois quando falamos em
violéncia na escola, ndo vamos pensar somente no aluno, mas ter em vista todos os

participantes no contexto da escola. Levando em conta que qualquer um dos envolvidos pode
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sofrer ou praticar a “violéncia”, seja verbal, fisica ou simbdlica, contra pessoas ou contra a
institui¢ao escolar.

Prata (2005) retrata a ideia de producdo de subjetividades que pode ser enriquecida
pela nocao de subjetivacdo, essa no¢do vem sempre precedida das palavras: formas, modos,
processos, apontando que a subjetivacdo nunca estd acabada, estd se constituindo num
processo continuo. A partir dessa perspectiva, segundo a autora, Foucault (1999) afirma que
ha multiplas maneiras diferentes de se subjetivar no decorrer da histéria, em que o sujeito
pode fixar, manter ou transformar sua identidade.

De acordo com Prata (2005), nesse sentido a engrenagem da escola € atravessada e
marcada pela configuracdo social, mas seu papel principal € distinguir o sujeito, seja pela
maneira das relacdes de poder entre professores e alunos, ou seja, na forma de conceber a
aprendizagem e da transmissdo do saber. Ha existéncia ainda hoje das técnicas disciplinares
circulando no espacgo escolar onde as relacdes de poder e a produgcdo de subjetividades se
apresenta para nds, quando voltamos nosso olhar para as instituigdes contemporaneas
particularmente a escola. Nao se trata de quem tem o poder nessa perspectiva, mas estuda-lo
no ponto em que se implanta, produzindo efeitos reais, como se legitima nessas relagdes
criando discursos que funcionam como norma.

Segundo Prata (2005) podemos dizer que a forma pela qual a escola se implantou no
século XX, foi a de se articular as normas disciplinares, com uma concepcao de valor do que
seria ser “bem educada”. Diferencas, distincdes, desigualdades, a instituicdo escolar entende
isso, produz isso. Desde o inicio a escola exerceu uma agdo de distingdo, se incumbiu de
separar os sujeitos, tornando-os distintos uns dos outros aqueles que nela entravam, dividiu
também internamente através de mecanismos de classificagdo, ordenamento, hierarquizacgao.

Conforme Aries (1981), no século XVII foi necessdria a pressdo dos professores para
separar o escolar do adulto boémio, herdeiros de um tempo em que elegancia de atitude, de
linguagem era reservada ao adulto cort€s. Uma nova no¢do moral distinguiria a crianga
escolar: a no¢do de crianca “bem educada”, que se originou das reformas de uma elite de
pensadores e moralistas de fungdes eclesidsticas e governamentais. Preservando a crianca bem
educada da rudeza e da imoralidade, tracos especificos das camadas populares e dos
moleques. As criangas bem educadas na Franga seriam o pequeno burgués, na Inglaterra o
gentleman, criado por uma aristocracia ameacada gracas as “publicschools”, uma defesa

contra o avanco democrético.
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O homem moderno ficard surpreso com a inconveniéncia desses costumes; eles nos
parecem incompativeis com nossas ideias sobre a infincia e a primeira adolescéncia,
e ja é muito os tolerarmos nos adultos das classes populares, como indicio de uma
idade mental ainda aquém da maturidade. Nos séculos XVI e XVII, os
contemporaneos, e, de um modo geral, dos mendigos. As pessoas honestas que
possufam algum bem desconfiavam tanto de uns como de outros. Um conego de
Dijon, falando sobre a juventude dourada da cidade (a qual pertencia o filho do
presidente da Corte Suprema), e de sua partida em 1592 para ‘ir para as
universidades das Leis em Toulouse’, chamava-a literalmente de escoria: ‘E um
grande bem nos vermos livres dessa escoria’, como de um bando de malfeitores.
Uma das personagens da comedia de Larivey assimilava certos escolares aos
insubmissos que viviam a margem da sociedade civilizada: ‘Ndo penso que sejam
escolares e sim homens livres, que vivem sem lei e sem apetite’, e homens livres
significativa algo como vagabundos ou truands. A propria palavra truand, que na
giria francesa moderna designa um adulto, vem do latim escoldstico trutanus,
‘vagabundo’, palavra que se aplicava principalmente aos estudantes errantes, essa
chaga da antiga sociedade escolar. O termo ainda conserva esse sentido em inglés,
onde truant designa antes de tudo a crianga que faz gazeta (ARIES, 1973, p. 185-
86).

Dois fenomenos sao estudados por Aries (1981), primeiro no século XVII, a
especializacdo demografica das idades de 5 — 7 a 10 — 11 anos, tanto nas pequenas escolas
como nas classes inferiores dos colégios; no século XVIII a especializacao social de dois tipos
de ensino, um para o povo, o outro para as camadas burguesas e aristocraticas. Por um lado
separa-se as criancas das mais velhas, de outro os ricos foram separados dos pobres. A relacao
entre os dois fendmenos que foram manifestacdes: geral ao enclausuramento, distinguindo o
que estava confuso, separando o que estava apenas distinguido, resultado das sociedades
igualitdrias modernas, a separacdo rigorosa substituiu as promiscuidades das antigas
hierarquias.

Algumas das caracteristicas apontadas, ainda sdo reproduzidas infelizmente, nas
instituicdes escolares dos nossos dias, reconhecemos residuos do poder disciplinar, no
cotidiano das relagdes entre professores e alunos, na escola onde exercitam exclusivamente
seguindo um modelo das “disciplinas”.

Segundo Deleuze (1991) foi Foucault (2007), que introduziu os processos de
subjetivacdo, ndo tem nada a ver com a vida privada, mas designam a opera¢do pela qual os
individuos ou as comunidades se constituem como sujeitos, a margem dos saberes
constituidos e dos poderes estabelecidos que passam a dar lugar a novos saberes € novos
poderes. Recoloca os saberes e remanejam os poderes, ele abre assim toda uma teoria € uma
histéria dos modos de existéncia, e descobrem os processos sempre singulares que se
produzem nas multiplicidades.

Deleuze (1991) conclui em muitas formagdes sociais, ndo sdo os mestres, mas antes os

excluidos da sociedade que constituem o lugar de subjetivacdo, por exemplo, o escravo
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libertado que se queixa de ter perdido todo o status social na ordem estabelecida, que estara na
origem de novos poderes. O sujeito nasce nas lamentacdes tanto quanto na exaltagdo,
Foucault assinala quando o homem libertado supde que deve ser mestre de si, mesmo se
quiser ser capaz de comandar os outros.

Como se pode ver os professores quase sempre acabam padecendo de uma espécie de
sentimento de “maos atadas”, o incomodo atual diz respeito ao fato da violéncia na escola ter
adquirido um novo foco, se antes, as autoridades violentavam os alunos concreta ou
simbolicamente, também eles agora se tornaram violentos, agredindo professores, diretores,
colegas. Para Volpato (2010), € notério que a violéncia escolar por parte das autoridades ndo
foi totalmente extinta. Durante o século XX os castigos foram sendo pouco a pouco retirados
do ambito escolar, foi feita op¢ao de ndo utilizar mais a violéncia fisica. Legalmente hoje ndo
se admite castigos escolares de nenhum tipo. Basta qualquer dentincia para que o professor,
diretor ou quem quer que tenha cometido algum ato violento, esteja sujeito a puni¢do. Que
nem sempre ocorre a efetivacdo deste tipo de punicio, mas social e pedagogicamente temos
desaprovado qualquer acdo violenta advinda dos professores. Por outro lado, nao
conseguimos nos livrar da violéncia simbdlica, sendo a escola palco de preconceitos,
estigmas, por parte daqueles que conduzem o processo, bem como também por parte dos
alunos.

Com raras excecdes, fazia-se referéncia nas escolas aos castigos, sua aplicagdo era
permitida e as autoridades percebiam como pratica necessaria para educar e modelar o caréter,
contavam com a aceitagdo social, como sendo costume cultural das institui¢des.

Para Miguel e Correa (2011), o entendimento de que pela repressdo, censura ou pelo
castigo, educa e foi partilhado também pelo movimento da ‘“Reforma e Revolu¢@o Industrial”,
que trouxe no seu interior a necessidade de instruir a todos enquanto meio de preparagao de
méo de obra para a sociedade. Utilizou-se 0 método do ensino mituo ou “Lancaster”'®, que
pretendia instruir um grande nimero de alunos com poucos professores, a escola era dividida
em varias classes, colocando um aluno como monitor em cada classe, com conhecimento mais

elevado ao dos outros e sob dire¢do do professor. Previa-se o desenvolvimento das atividades

'® Este método comegou a ser introduzido no Brasil apés a vinda de D. Jodo VI e reconhecido pela Lei cujo texto
foi apresentado por Janudrio da Cunha Barbosa em 1826. Anteriormente, porém, pela Decisdo n. 11, de 29 de
janeiro de 1823, foi permitido ‘o estabelecimento de uma aula de ensino mituo na Corte’. A seguir, o decreto de
1° de margo de 1823 ‘cria uma escola de primeiras letras, pelo método do Ensino Miituo, para instru¢do das
corporagdes militares’. Segundo Bastos (1999) o fato de o método haver sido instituido primeiro em corporacdes
militares demonstra ‘uma aproximagdo entre a disciplina e a ordem exigida e adotada pelo método nas duas
instituicdes — militar e escolar (MIGUEL e CORREA, 2011, p- 130).
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segundo o grau de conhecimento dos alunos, com auxilio dos monitores, facilitando a

manuten¢do da ordem e da disciplina, prevendo uma hierarquia de recompensas e punigoes.

[...] sobre 0 modo porque procedem os alunos, quando se dirigem da escola para
suas casas, para na primeira sessdo, darem conta ao professor dos que mal
procederam, sendo defeso a qualquer outro dirigir suas queixas, salvo o caso de
ofensas préprias (art. 14, Regulamento do Ensino, Provincia do Parand, 8/4/1857)
(MIGUEL e CORREA, 2011, p. 130).

Nas fontes documentais do ano de 1861, Miguel e Correa (2011) contam que
encontraram o relatério do professor “Previsto Gongalves da Fonseca Columbia”, que era da
escola masculina de primeiras letras de “Castro”, dirigindo-se ao inspetor geral. Este relatorio
propunha um regimento com a organizacao da escola e quanto ao item referente aos castigos

propostos pelo professor previa que o:

Art. 5° - Os castigos serdo morais a vontade do professor, contanto que sirvam de
correcdo, e ndo de motivo de riso (ilegivel) mais; e quando estes nao forem
suficientes usar-se-4 da palmatoria, proporcionando o castigo s6 a qualidade da
culpa, mas também a idade e circunstancias do delinquente, ndo excedendo nunca
mais de seis bolos para cada falta.

Art. 6° - O que mostrar apesar de todos os castigos do artigo 5° ser incorrigivel,
propora o professor ao inspetor geral a sua expulsdo, e, verificada esta, serd notada
no livro de matriculas com tinta vermelha (Parand, Ap n. 125, Vol. 1861, p. 212-
225). (MIGUEL e CORREA, 2011, p. 134).

A grande questdo € que as autoridades das instituicdes escolares se sentem cercados
diante da violéncia que estdo sofrendo, bem como diante das ameacas de perseguicdo, de
agressdo. Carvalho (2010) evidencia que hoje em dia, excluida a legitimidade dos castigos
fisicos, resta entre nds a sua utiliza¢do oculta, quer por iniciativa dos professores, ou por parte
dos alunos, uns com relagdo aos outros. Sem desprezar nenhum dado, ja que a violéncia
entendida como destrui¢do gratuita parece ser também um fendmeno infantil, o insucesso
escolar e educativo, total ou parcial e permanece como realidade que reforca desigualdades,
gerando revoltas e novas formas de violéncia, auséncia de integracdo social e de realizagcdo
pessoal, dentro dos limites socialmente aceitdveis.

Se no passado as autoridades escolares ao usarem da violéncia tinham a sua frente
alunos com medo, hoje corremos o risco de apanharmos dos alunos, de termos uma arma
apontada em nossa dire¢cdo. Mesmo nas brigas mais corriqueiras entre os alunos, hd sempre o
perigo da violéncia despontar, sem falar dos noticiarios nacionais € internacionais, de atos

violentos contra alunos pela invasdo das instituicdes escolares. Foucault (1999) ja havia
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advertido que as normas de coercdo existentes nas escolas eram as mesmas que vigoravam
nas prisoes e nos hospicios.

A vigilancia e o controle estdo presentes na vida dos alunos de forma encoberta como
na organizacgao curricular, na divisao e fragmentacdo dos conhecimentos. A estrutura escolar
controla e disciplina o aluno nas suas instancias e espagos, determina o qué e como aprender;
esse procedimento conduz os alunos a apreensdao do seu papel e de suas fungdes. Mesmo
assim, havia uma linha diviséria que demarcava as diferencas entre os espacos, ao que parece

perdemos os contornos ou as delimitacdes entre eles.

2.2 A relacao indisciplina, violéncia e escola

O tema da violéncia ndo é novo no debate que se trava no ambito da educagdo
atualmente presente na literatura em geral, sobretudo pelo papel que a escola exerce como
instituicao social, revelando novas categorias de andlise, tentando desvendar como a violéncia
estd colada no sistema educacional, agindo simbolicamente na ac¢do pedagdgica. Boneti
(2011) argumenta, ja ocorreram grandes avancos no sentido de a escola vir a se constituir num
espaco de acolhimento da diversidade. Porém, os avancos sao lentos, constatando-se que esta
acdo ainda ndo € uma pratica comum no dia a dia da escola, que promove a violéncia na
medida em que busca homogeneizar diferencas, como estratégia de recebé-la no espago
escolar.

A pratica da violéncia como toda a¢ao transforma o mundo, mas a transformagao mais
provavel € em um mundo mais violento (ARENDT, 2001, p. 45). A autora defende que o
poder seria o resultado das pessoas agirem em consenso, € faz a diferenciacio a respeito do
poder, do vigor, da forca, da autoridade e da violéncia, acredita que estes sdo os meios em
funcdo dos quais o homem domina o homem.

Arendt (2001) define que o poder corresponde a habilidade humana para agir em
concordancia, ndo € propriedade de um individuo, pertence a um grupo e existe na medida
que estes permanecem unidos, e se alguém estd no poder, nos referimos ao fato de que foi
eleito por pessoas para agir em seu nome. Assim estar no poder significa “ter autorizagdo”
pelo grupo, pela cidade, pela nacdo, para falar em seu nome. O vigor liga-se a caracteristicas
individuais, pertencente a um objeto ou pessoa e ao seu cardter, por sua vez a forca significa a
energia liberada por movimentos fisicos, sociais ou naturais.

Ainda a autora faz uma definicdo da autoridade como reconhecimento a alguém por

parte de um grupo a quem se pede obediéncia, ndo é uma relacdo de igualdade, mas
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hierarquizada, supondo que quem obedece a faz por ‘“respeito”, ndo se traduzindo em
violéncia. O que concebe a violéncia como algo de cardter instrumental € a denominagdo, ou
seja, a obediéncia obtida pela coercdo. O dominio pela utilizacdo da violéncia ocorre de onde
o poder estd sendo perdido, vem dai a afirmagdo de que a diminui¢do do poder é sempre um
fator que pode levar a violéncia.

Nas palavras de Foucault (2007) na verdade nada € mais material, mais fisico, mais
corporal que o exercicio do poder, de que maneira uma sociedade capitalista funciona
investindo no corpo? No seu pensamento que do século XVII ao inicio do século XX o
investimento do corpo pelo poder devia ser denso, rigido, constante, meticuloso. Dai esses
terriveis regimes disciplinares que se encontram nas escolas, nos hospitais, nas cidades, nos
edificios, nas familias.

Foi a partir dos séculos XVII e XVIII que houve um desbloqueio tecnolégico da
produtividade do poder, aconteceu um grande desenvolvimento dos aparelhos de Estado
(exército, policia, administragdo local), instaurando uma nova economia do poder, isto é,
procedimentos que fazem circular os efeitos do poder de forma ininterrupta por todos os
espacos do corpo social. As novas técnicas sdo mais eficientes e menos caras, com menos
risco de resisténcia, ao contrdrio das técnicas utilizadas de cara ostentacdo (intervencdes
espetaculares, cuja forma mais violenta era o castigo exemplar), pelo fato de ser excepcional.

Para se realizar as relagdes de poder ndo precisam de um espago, se estendem para
fora dos limites da escola, tendo sempre em vista manter a disciplina para que seus fins
educativos sejam alcangados. Para Miguel e Correa (2011) as regras sobre castigos trazem
para apreciacdo o controle sobre o aluno, que é praticado por quem exerce o poder
disciplinador, os estudantes encontravam-se submetidos pelo controle aplicado sobre eles,
com a finalidade precipua de disciplind-los pela submissdo de seus corpos as regras
especificas, consideradas necessdrias para apropriacdo de atitudes, valores e conhecimentos

escolares.

Havera em todas as salas de aula lugares determinados para todos os escolares de
todas as classes, de maneira que todos os da mesma classe sejam colocados num
mesmo lugar e sempre fixo. Os escolares das licdes mais adiantadas serdo colocados
nos bancos mais préoximos da parede e em seguida os outros segundo a ordem das
ligdes avancando para o meio da sala... Cada um dos alunos terd seu lugar marcado e
nenhum o deixard nem trocard sem a ordem e o consentimento do inspetor das
escolas. [Serd preciso fazer com que] aqueles cujos pais sdo negligentes e tém
piolhos fiquem separados dos que sio limpos e ndo os t€ém; que um escolar leviano e
distraido seja colocado entre dois bem comportados e ajuizados, que o libertino ou
fique sozinho ou entre dois piedosos (FOUCAULT, 1999, p. 126).
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Em sua abordagem Foucault (1999) assegura que o poder disciplinar ndo destréi o
individuo, mas o fabrica, o anula; para ele sob a pertinéncia de fazer uma histéria dos
castigos, na sua compreensdo, os sistemas punitivos devem ser recolocados em uma certa
“economia politica” do corpo, ainda que ndo recorram a castigos violentos ou sangrentos,
mesmo que utilizem métodos mais brandos de trancar ou corrigir, sempre vai se tratar do
corpo de suas forcas e submissdo.

De acordo com Miguel e Correa (2011), a puni¢do por uma falta cometida contém
certas técnicas corretivas, no sentido de previsao da sua eficdcia, de modo suave ou ndao, como
resposta a uma acdo cometida por crianga ou jovem, considerada como inconveniente social
ou institucional, o castigo deve produzir efeitos imediatos, ele € antes de tudo entendido como
educativo por ser corretivo. Os castigos eram aplicados distinguidamente na unidade dos
estudos inferiores, para o ensino havia regras especificas, para o prefeito e para os professores

das classes inferiores que deveriam proceder assim:

Modo de castigar — Nao seja precipitado no castigar nem demasiado no inquirir;
dissimule de preferéncia quando o puder sem prejuizo de ninguém; nem sé nao

z

infrinja nenhum castigo (este € oficio do corretor) mas abstenha-se de qualquer
injuria, por palavras ou atos; ndo chame ninguém senao pelo seu nome ou cognome;
por vezes € util em lugar do castigo acrescentar algum trabalho literdrio além do
exercicio de cada dia; ao prefeito deixe os castigos mais severos ou menos
costumados, sobretudo por faltas cometidas fora da aula, como a ele remeta os que
se recusam a aceitar os castigos fisicos (1832; a corre¢do), principalmente se forem
mais crescidos (Const. P. IV, e, 7, n. 2D (Regra 40) (Regras Comuns aos Professores
das Classes Inferiores, Franca, 1952, p. 190). (MIGUEL e CORREA, 2011, p. 126).

Conhecer a histéria das vérias instituicdes, investigar sua forma de organizacao, suas
iniciativas, mudancas, que ajudam a perceber os modelos de coercdo e modos de punigdo.
Esse pequeno conto relata como certo, sobre a chamada “Cidade punitiva”.

Segundo Silva (2007, p. 15), para que ndo pairasse nenhuma sombra de divida em
relacdo a culpabilidade dos infratores, defende-se o desenvolvimento de um conjunto de
praticas, interessado em que a um sé tempo, corrigir € por em visibilidade a punicao dos
mesmos. Tratava-se dos “mil pequenos teatros de castigos”, que protagonizados pelos
criminosos, teriam como palco de encenacdo: “as encruzilhadas, os jardins, a beira das
estradas que sdo refeitas ou das pontes que sdo construidas, as oficinas abertas a todos, o
fundo de minas que serdo visitadas”. Como enredo: “que cada castigo seja um apélogo, e que
em contraponto a todos os exemplos diretos de virtude, se possam a cada instante encontrar,

como uma cena viva, as desgragas do vicio”. E finalmente, como desfecho parcial: “que em
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torno de cada uma dessas representagdes morais, 0S escolares se comprimam com seus
professores e os adultos aprendam que li¢ao ensinar aos filhos”.

Vamos refletir como a escola enquanto espaco de indisciplina e de violéncia, é
atravessada por um movimento duvidoso: de um lado, pelas acdes que visam ao cumprimento
das leis e das normas determinadas pelos 6rgdos institucionais, de outro, pela dindmica dos
grupos internos que estabelecem interagdes, rupturas e permitem a troca de ideias, palavras e
sentimentos numa mistura transitoria e cheia de conflitos. Guimardes (1996), especifica que
nio tem como objetivo valorizar esteticamente a violéncia, nem defender uma escola sem
regras, mas apontar a realidade de um raciocinio interno dos fatos, sugerindo pistas,
alternativas pedagogicas de negociagdo com os conflitos.

Analisa ainda que a escola como qualquer outra instituicao estd planejada para que as
pessoas sejam todas iguais “‘quanto mais igual, mais facil de dirigir”. A homogeneizacao é
exercida através de mecanismos disciplinares, de atividades que investigam o tempo e o
espaco, 0 movimento, gestos e atitudes dos alunos, dos professores, dos diretores, impondo
aos seus corpos um comportamento de docilidade e submissao.

O objetivo de eliminar a violéncia e a indisciplina, ou de coloca-las para fora do
espago escolar, faz com que se perca a compreensdo da ambiguidade desses
fendmenos que, entre a ordem e o ordenamento, restauram a unicidade grupal e
instalam uma tensdo permanente. Quando essa tensdo € vivida coletivamente, ela
assegura a coesdo do grupo; quando impedida de se expressar, transforma-se numa

violéncia tdo desenfreada que nenhum aparelho repressor, por mais eficiente que
seja, poderd conter (GUIMARAES, 1996, p. 80).

Uma forma de avancgar na compreensdo das questdes que envolvem a indisciplina, a
violéncia na escola seria através do conhecimento sobre o que ocorre em toda a realidade
escolar, entendé-la no contexto das préticas que fazem o dia-a-dia das escolas. Passos (1996,
p. 121) afirma que isto acontece porque a prética pedagdgica é estruturada a partir dos
quadros de referéncia ideoldgicos, morais e sociais de todos os envolvidos na dindmica
escolar (professores, diretores, alunos, pais, funciondrios), tais quadros se cruzam com todo o
universo simbdlico e cultural, de valores, crencas, representacdes que dao sentido as suas
atitudes e comportamentos.

As préticas docentes se estruturam, assim, a partir do significado do que a escola
representa e os professores interiorizam suas percepgdes de saber, poder e ensino, precisariam

ser examinadas quando tratam das questdes disciplinares, entendidas no conjunto das praticas

pedagogicas no dia a dia da escola. Construindo uma trajetéria tedrica nao fragmentada dos
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fenomenos, descobrindo a natureza do processo educativo, e compreendendo a acdo dos
sujeitos que nela se movimentam.

Deste modo, todos os espacos e situagdes presentes na vida escolar precisam ser
revistos e teoricamente reordenados, pois fazem parte da construcdo dos processos que se dao
no interior da escola.

O que interessa € lancar um olhar sobre a escola com a ajuda de um referencial
tedrico, com o intuito de entender a légica reprodutivista de sua ordenagdo. Isto
significa que o que se prioriza na andlise sdo os processos de construcio da escola a
partir de divisdes e dicotomias (frutos do controle institucional/burocréitico), como

as relagdes professor / aluno, professores / pais, diretores / professores, pedagégico /
administrativo, disciplina / indisciplina, etc. (PASSOS, 1996, p. 123).

A violéncia relaciona-se sempre a uma referéncia externa, representada por atos
exercidos pelos outros, do lado de fora de nossas casas, escolas, nas ruas, nas periferias, entre
os cidaddos, econdmica e culturalmente deixados a margem. Desejamos que a violéncia fique
bem afastada de nds, contudo ela estd presente supondo nossas decisdes nos espagos da vida,
nas paisagens, arquitetura, muros, grades, as cercas que protegem nossas casas e edificios,
equipes de seguranca e sistemas de alarmes multiplicam-se como nocdo de bem viver,
imaginando que estamos protegidos contra o que estd do lado de fora.

No entanto, ela encontra-se também do lado de c4, dentro muitas vezes de nossas
proprias casas, de nossas escolas, talvez até dentro de nés. A nocdo de violéncia de fora é
veiculada por imagens e fatos que nos ameacam, como no caso de sequestros, roubos e
assaltos, estupros em mulheres e criangas, assassinatos, casos em que os envolvidos na
maioria das vezes pertencem a uma popula¢do menos favorecida. Para Itani (1998), as formas
pelas quais a violéncia € praticada sao justificadas sobre essa no¢do e seus culpados nem
sempre podem ser identificados.

E que de fato a educacdo é vista como uma necessidade para o processo de
humanizagdo e socializa¢do. Itani (1998, p. 37) diz que por esse processo os homens e
mulheres sao instituidos com a imposi¢cao da lei social, tornando-se humanos. Ou com um
contetido que podemos considerar de natureza humana. Essa acdo educativa socializa, impde
regras de vivéncia coletiva, realizada pelas diversas instancias da sociedade, desde a familia, a
escola, imprimindo valor a vida como constitutivo do ser humano. Mas por essa acdo pode-se
reproduzir também desigualdade e o rompimento com uma ética da vida.

De acordo com Itani (1998), ndo pode ser ignorada a questdo da violéncia,
principalmente nos espacgos educacionais, na familia ou na escola, em postos de decisdo ou

ensinando. Como ag¢des educativas, estamos envolvidos e rodeados por atos de violéncia que
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faz parte da vida cotidiana, da desigualdade existente na sociedade, nos diferentes niveis das
relacdes entre as pessoas e grupos sociais. No processo educativo que fragmenta o
conhecimento, dividido na seriacdo escolar composta por diferentes matérias de estudo, a
manipulacdo da informacdo pelos meios de comunicacio de massa, a violéncia
institucionalizada que se aplica contra as criangas pobres, a violéncia legalizada efetivada pela
atuacdo policial, as dificeis condicdes de trabalho dos professores, a baixa remuneragdo,
considerando suas responsabilidades com o ensino.
Se a educacgdo possibilita vislumbrar caminhos para a conquista da liberdade e da
felicidade, nem sempre seu processo caminha por tais trilhas. H4 desvios que
fragmentam e dividem, institucionalizando um modelo de homem e mulher. Eles se
realizam ao longo do processo educativo por meio de vdrias instincias e niveis.
Comecam pela classificagdo dos individuos e grupos sociais por faixa etdria, nivel
de inteligéncia, sexo, cor e raga, dividindo-os entre normais e anormais ou
deficientes. Entre bons e capazes, de um lado, e incapazes e ruins de outro. Nesse
processo, criangas e jovens vdo sendo selecionados entre bons e capazes, de um
lado, e, de outro, vao sendo estigmatizados os incapazes e ruins, seguindo categorias
previamente definidas. A modelag@o continua pela fragmentacdo do conhecimento,

como ja referido, seguindo-se com o processo de ideologizac¢do da informacdo pela
acdo pedagdgica e pela industria cultural. (ITANI, 1998, p. 40).

A violéncia por ter multiplas faces € um fendmeno de dificil defini¢do, geralmente esta
associada pelo uso da forga fisica, manifesta-se, também, de forma psicolégica ou
simbolicamente. A violéncia deve ser pensada de dois modos (interindividuais e
institucionais), pois as instituicdes potencializam os efeitos violentos, transformando-se, elas
mesmas, em fonte de violéncia. Abordar essa questdo passa por sua contextualizacdo em suas
varias dimensdes, que ganham sentido e se manifestam de formas diferentes em periodos
distintos da sua evolucdo até os dias atuais.

Segundo Neves (2010, p. 120) pela sua relevancia como fendmeno social, a violéncia
na escola tem sido objeto de estudo para pesquisadores de diferentes dreas do conhecimento, o
que tem ensejado, em nivel nacional e internacional, € a criacdo de organismos
interdisciplinares, voltados para o estudo da violéncia no ambito da escola, como por
exemplo, o observatorio europeu de violéncia escolar, o observatdrio de violéncia nas escolas,
entre outros. A violéncia escolar assume vdrias expressoes: a) violéncia fisica (ferimentos
fisicos, roubos, etc.); b) microvioléncias (humilhac¢des, termos grosseiros, incivilidade em
geral, etc.); c¢) violéncia simbdlica (relacdes desiguais de poder); d) violéncia institucional
(violéncias na relacdo professor e aluno, imposi¢des unilaterais do sistema escolar, etc.).

O que se faz presente nessas varias formas de percepcao da violéncia escolar € a visao

de poder exercido por um sujeito contra outros sujeitos, numa relacdo de forca, de forma
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violenta que ndo se restringe a violéncia fisica, e sim incorpora as incivilidades, formas de
violéncia moral, inclusive a violéncia exercida pela escola, seja pela propria agdo pedagdgica
de imposicao disciplinar. Foucault (1999) defende uma concepgao de poder que ultrapassa do
entendimento como simples violéncia, fundamenta-se numa trama de relacdes como uma
maquina social, dentro destes contextos sociais, em que as relacdes de poder ocorrem. Nesse
sentido, temos a escola, que exerce seu poder por meio da disciplina, conforme as regras
estabelecidas pela institui¢ao.

Esse poder da forga fisica se torna improdutivo pelo fato de quanto mais era praticado,
mais revoltados ficavam aqueles que sofriam tal violéncia, assim esse tipo de poder passou a
ser utilizado com menor regularidade. Surgindo dessa forma outras préticas de exercicio do
poder, como meio de controle, do aumento progressivo da populacdo indisciplinada nas

escolas. Foucault (1999) esclarece a diferenca entre violéncia e relagao de poder.

Uma relacdo de violéncia age sobre um corpo, sobre as coisas. Ela forca, ela
submete, ela quebra, ela destréi; ela fecha todas as possibilidades; ndo tem, portanto,
junto de si, outro polo sendo aquele da passividade; e, se encontra uma resisténcia, a
unica escolha € tentar reduzi-la. Uma relacdo de poder, ao contrdrio, se articula
sobre dois elementos que lhe sdo indispensdveis por ser exatamente uma relagcdo de
poder: que o ‘outro’ (aquele sobre o qual ela se exerce) seja inteiramente
reconhecido e mantido até o fim como o sujeito da acdo; e que se abra, diante da
relacdo de poder, todo o campo de respostas, reagdes, efeitos, invencdes possiveis
(FOUCAULT, 1995 in EYNG E PASSOLLI, 2011, p. 33).

Quando se fala em violéncia nas escolas temos que pensar em toda comunidade
escolar envolvida no processo (alunos, professores, diretores, funciondrios, familias), que
tanto podem sofrer, como também praticar atos de violéncia na escola, seja verbal ou fisica,
contra pessoas ou contra a propria instituicao. Portanto, em situacdes conflituosas no contexto
escolar, com seus multiplos confrontos e o viver ambiguo (entre harmonia e conflito), como
encontramos um equilibrio entre os interesses dos alunos e as exigéncias da instituicio? E

preciso deixar de acreditar que paz significa auséncia de conflito.

2.3 A relacao familia, violéncia e escola

Muitas sdo as formas pelas quais a familia se relaciona com a escola, algumas quase
sem contato ou a distancia, porque os pais estdo sempre trabalhando e ndo tém muito tempo,
mas sempre que podem vao a escola para saber dos seus filhos. Alguns dizem que a escola € a

continuacdo de casa, mas ndo é verdade, a escola € uma coletividade muito mais ampla do que
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a familia, porque ela € um ponto neutro, onde cor, riqueza, titulos, posi¢des, crencas valem
pouco. Em seus bancos se sentam lado a lado, alunos de classes sociais diferentes, sujeitando-
se aos mesmos mandamentos e sofrem idénticas restricoes.

Nas palavras de Aries (1981) a transmissdo dos valores e dos conhecimentos, a
socializag¢do da crianca nao era garantida pela familia, cedo ela afastava-se dos pais e durante
séculos sua educagdo foi assegurada pela aprendizagem, e a crianga € 0 jovem conviviam com
adultos. Aprendiam as coisas que deviam saber ajudando os mais velhos. A passagem da
crianca pela familia e pela sociedade era muito breve para que tivesse tempo de fortalecer

lagos afetivos.

Essa familia antiga tinha por missdo - sentida por todos - a conservag@o dos bens, a
pratica comum de um oficio, a ajuda mutua cotidiana num mundo em que um
homem, e mais ainda uma mulher isolados ndo podiam sobreviver, e ainda, nos
casos de crise, a protecdo da honra e das vidas. Ela ndo tinha funcdo afetiva, [...] o
sentimento entre 0s cOnjuges, entre os pais e os filhos, ndo era necessdrio a
existéncia nem ao equilibrio da familia: se ele existisse, tanto melhor. As trocas
afetivas e comunicagdes sociais eram realizadas, portanto, fora da familia, num meio
muito denso e quente composto de vizinhos, amigos, amos e criados, criangas e
velhos, mulheres e homens em que a inclinagdo se podia manifestar mais livremente.
E assim que vejo nossas velhas sociedades, diferentes a0 mesmo tempo das que hoje
nos descrevem os etndlogos e das nossas sociedades industriais (ARIES, 1981, p.
X).

A partir do fim do século XVII ocorre uma grande mudanga, alterando algumas
interpretacdes no estado de coisas. Aries (1981) nos informa, podemos compreendé-la
analisando duas abordagens: a escola substituiu a aprendizagem como forma de educacdo. A
crianca deixou de ser misturada aos adultos, de aprender diretamente da vida no contato com
eles. Apés muitas reticéncias e retardamento, ela foi separada dos adultos e mantida numa
espécie de quarentena, antes de soltar-se no mundo. A chamada quarentena foi a escola, ao
colégio, dando inicio a um longo processo de enclausuramento das criangas, dos loucos, dos
pobres, das prostitutas, estendendo-se até os dias de hoje, com o nome de “escolarizacdo”.

As familias modernas passam a viver separadas do mundo, confinadas em suas casas
como grupo solitdrio dos pais e filhos, opostos da sociedade, consumindo toda sua energia na
promocao das criangas, sem grandes ambicdes por parte delas ou mesmo familiar. Do século
XVIII até os dias de hoje, muito pouco mudou o sentimento da familia, estendendo-se aos
poucos a outras camadas da populag¢do em toda sociedade.

Pode-se perceber que algumas familias se interessam pelo desempenho escolar de seus

filhos, e além de visitar a escola e participar dos eventos pedagdgicos que sdao desenvolvidos,
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procuram acompanhd-los, pedir sugestdes para os problemas familiares, e, por vezes,
questionam o trabalho do professor.

Para Souza (2008), as maes também questionam o trabalho escolar, nem sempre
aceitando de forma pacifica e conformada com os castigos aplicados aos filhos. Na fala de

uma diretora em reunido de professores, faz a seguinte adverténcia:

b) Nenhum castigo fisico pode ser ministrado as criancas. A boa professora conhece
os meios que a pedagogia lhe faculta para corrigir os seus alunos e nunca deve
lancar mao do castigo fisico. ¢) As familias estdo acompanhando o trabalho das
professoras; frequentemente comparecem ao gabinete do grupo, algumas vezes para
elogiar, mas a maioria para reclamar e em certos casos, com muita razdo (Ata n. 47
do dia 25 de outubro de 1947) (SOUZA, 2008, p. 112).

Com isso, o fato da proibicdo do uso de castigos, o fato de advertir os professores,
denuncia indicios de que eles existiam na escola. E que a diretora chegou a dar toda razao aos
familiares, supondo que o regulamento nao foi cumprido. Segundo Souza (2008), o relato
mostra que pelo menos algumas familias estavam atentas ao cotidiano escolar e davam suas
contribuicdes, ora elogiando, ora reclamando. Mas havia familias que aconselhavam os
professores aplicarem os castigos fisicos nas criangas, chegando a dar permissdo a eles para
fazé-lo; existiam, ainda, aquelas que ndo opinavam nos assuntos escolares fortalecendo as
praticas punitivas, ao aceitarem com resignacao suas aplicagdes.

Os castigos fisicos que foram proibidos nas escolas, geralmente eram aceitos pelas
familias, e quando os pais recebiam algum comunicado para comparecerem na escola, ja
sabiam antecipadamente que ndo iam receber noticias boas, com relacdo ao comportamento
dos filhos. Nao reclamavam e até autorizavam os professores a aplicarem castigos corretivos
nos alunos.

Conforme Souza (2008), os castigos especialmente os fisicos vinham sofrendo criticas
no espaco escolar e estavam sendo controlados fortemente a sua utilizagdo. Os mesmos
castigos quando aplicados pela familia, ndo se constituiam como problemas, sendo os pais
responsaveis legais tinham obrigacdo de dar boa educacdo aos filhos. Para manter a boa
disciplina na escola, as familias eram convidadas a auxiliar o trabalho escolar, havia criticas
contra os castigos fisicos aplicados pelos professores, mas ndo havia nenhuma restricao

quanto a castigos aplicados pelas familias'’. As préprias criancas reconheciam o direito das

17 Na familia por meio de deveres do aluno para com os pais, irmaos, avds, parentes, 0S mais mogos, 0s sérvios e
os animais. Na sociedade, por meio do asseio, do cardter, das 13 maximas de Benjamin Franklin (temperanga,
siléncio, ordem, resolucdo, economia, trabalho, sinceridade, justica, moderacdo, asseio, tranquilidade,
continéncia, humildade); a embriaguez, o jogo, a economia, a palavra de honra, o trabalho, a avareza, a mentira,
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familias ou responsdveis de castigd-las ou mesmo bater, e eles consideravam terem merecido
por serem desobedientes.

Pode-se destacar que diante das dificuldades financeiras de alguns estudantes, as
familias e a sociedade em geral tornavam-se parceiras, sabiam que deveriam ajudar nas
atividades escolares de diversas formas, principalmente com auxilio financeiro. A familia do

aluno auxiliado deveria participar e se interessar pelos trabalhos pedagdgicos escolares.

1° - A cooperacao dos pais impde-se para a eficiéncia da obra educativa da escola.

2° - Para obter, pedagogicamente, a colaboracio dos pais € necessdrio interessa-lo na
vida normal da escola, perfeitamente integrada como deverd estar a técnica
educacional moderna.

3° Por serem de responsabilidade direta do professor os métodos de ensino e a
administracdo geral da escola, ndo cabe aos pais procurar intervir em tais questdes
de natureza especializada e completamente, independentes das atribui¢des da familia
(Backheuses, Alcina. A cooperacdo dos pais na obra educativa da escola. Revista do
Ensino, BH, n. 202, p. 157-164, abr./ jun. 1952, p. 164) (SOUZA, 2008, p. 114).

O comportamento do aluno por muito tempo foi assunto de orientacdo nos livros
escolares, segundo Miguel e Correa (2011), a escolarizagdo primdria esteve vinculado ao
campo moral. Em 1895 o professor publico Ricardo Barbosa, ex-inspetor geral da instrugcdo
do Rio de Janeiro organizou e publicou o livro com o titulo “Instru¢do moral e civica” para
uso nas escolas primdrias do Rio de Janeiro. Nele situa-se a moral no ambito da familia, da
escola e da sociedade; na escola com temas voltados ao mestre, a assiduidade, a emulagao,
com os discipulos. Vale trazer um trecho das orientagdes sobre o mestre “se algumas vezes
ele vos repreende ou vos castiga é porque deseja que vos torneis bons e obedientes, que
estudeis a fim de que aprendais o que serd muito util um dia” (p. 16). A nocdo de direito
acompanha a de deveres, que sdo ensinados também na escola, (livros de leitura editados em

1911), os deveres apontam para a formacdo visando a prevencdo do castigo. Os deveres

escolares contém:

1. O bom aluno ama e respeita a seu pai e a sua mle; 2. Estima e obedece ao
professor; 3. E amigo de seus irmdos e trata bem seus colegas; 4. Ndo foge nunca da
escola; 5. E atencioso, cortés e aplicado; 6. Sabe dizer a verdade; 7. Anda sempre
limpo; 8. Nao estraga as coisas, nem maltrata os animais e as plantas; 9. Venera a
bandeira nacional; 10. E puro em pensamentos, palavras e atos (MIGUEL e
CORREA, 2011, p. 142).

liberdade e responsabilidade, respeito por si mesmo, a modéstia, desejo de instruir-se, espirito de iniciativa,
coragem nos perigos e nas desgracas, a célera, justica, a caridade, atentado contra vida, o furto, a maledicéncia, a
bondade, a fraternidade, a gratidao, a generosidade e o amor a Patria (MIGUEL e CORREA, 2011, p. 141).
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Deputada Teresa Surita € relatora do projeto que ficou conhecido como “lei da
palmada”, segundo ela a proposta ndo interfere na educacao das familias, mas ensina os pais a
educar sem o uso de castigos fisicos.

O projeto de lei proibe o uso de castigos fisicos na educacao das criangas, comegou a
causar polémica quando da sua aprovacdo; o projeto foi questionado por parecer uma
interferéncia do Estado na forma como os pais criam seus filhos. Teresa que é relatora do
texto na camara diz: “essa imagem é uma distorcdo do que o projeto realmente trata”, de
autoria do executivo foi enviado ao Congresso no governo “Lula”, atende um compromisso
do Brasil na (ONU) Organizacdo das Nagdes Unidas, de mudar a legislacdo e adequé-la as
posicdes do Comité de Direitos Humanos para criangas e adolescentes, mais de trinta paises ja
mudaram suas legislagdes.

De acordo com a relatora, o objetivo da lei ndo € punir pais que usam da palmada para
disciplinar os filhos, mas educar para evitar que casos de violéncia em casa cheguem a
extremos. A palmada ndo é o objetivo do projeto, mas muitos desses casos de violéncia
comeg¢am com a palmada, entdo essa € uma forma de educar a sociedade. Afirma que usar a
violéncia para educar os filhos é que torna os jovens violentos, cita um estudo da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), que mostra que 70% dos jovens que praticam
violéncia nas escolas sofreram algum tipo de castigo fisico na infancia.

Se aprovada pelos senadores e sancionada pela Presidente da Republica, a lei vai
prever campanha permanente de educagdo e esclarecimento, para ensinar pais a educar e
impor limites sem o uso de castigos fisicos. O Estado fica obrigado a informar que é possivel
“educar sem o uso de violéncia, o que queremos ¢ uma mudancga cultural, mostrar que é
possivel educar sem bater”. Um dispositivo da lei prevé que profissionais das dreas da
educagdo e saide devem denunciar casos de maus tratos que tiverem conhecimento. Essa
medida ja consta no Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas a lei o torna mais abrangente,
prevendo multa para os profissionais que nao denunciarem.

O projeto ndo transforma as palmadas em crime, portanto pais agressores ndo sofrerdo
puni¢des mais severas, nem correm o risco de perder a guarda dos filhos. A proposta prevé
multa de trés a vinte saldrios para médicos, professores e agentes publicos que tiverem
conhecimento de castigos fisicos a criancas e adolescentes € ndo denunciarem as autoridades.

Em matéria exibida no “Jornal Hoje”, Giovana Teles de Brasilia conta que a
“Comissao Especial” da Camara de Deputados aprova o projeto que pune os pais que batem

nos filhos e proibe os castigos fisicos, contra criangas e adolescentes, inclusive a palmada. O
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projeto determina que as suspeitas de maus tratos sejam comunicadas ao Conselho Tutelar de
cada cidade.

A Camara aprovou alteracdes no Estatuto da Crianca e do Adolescente, agora ficam
proibidos castigos fisicos, ameacas e humilha¢des. Quem desrespeitar a lei vai ser
encaminhado para tratamentos psicoldogicos e cursos de orientagdo (pais), isso depende de
processos na justica contra os agressores, que vao continuar normalmente.

Em enquete realizada pelo Jornal hoje 9.616 pessoas opinaram, 85% delas sdo contra a
Lei e somente 15% a favor da “Lei da Palmada”. A Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)
reconhece que a intencdo da Lei é boa, mas diz que € dificil colocar em prética. Ophir
Cavalcanti, Presidente Nacional da OAB diz: “Ela nada vai resolver, porque a questdao é muito
mais cultural do que propriamente uma questao que se possa pela Lei resolver”.

Para o Conselho Federal de Psicologia, s6 a discussao que o projeto provoca ja vale a
pena. A gente precisa fazer uma mobilizacio comunitdria, construir formas de promover
educagdo, ndo exatamente culpando aquela familia, aquele pai ou aquela mae, defende a
psicéloga Cynthia Ciarello.

Muitas criancas e adolescentes convivem em familias desestruturadas, que pelo
proprio fato da vida dura que levam, tém por hébito se agredirem em resposta a qualquer
acontecimento considerado como afronta. A representacdo da familia se torna
descaracterizada porque ou os pais sdo separados ou sio alunos que ndo conhecem o pai, e as
maes sao aquelas que sustentam ou ajudam a sustentar a familia, por isso elas ficam fora de
casa o dia todo, deixando os filhos sem o atendimento necessario. Guimardes (1998), afirma
que a familia dos alunos devido a auséncia de autoridade para com as criancas, com essa
realidade social, aponta ainda que os alunos recebem os cuidados de tios e avés, e quando ndo
ficam sozinhos sdo atendidos pelos irmaos maiores, enquanto os pais ou responsaveis estao
trabalhando.

De acordo com Marra (2007, p. 169), um profissional do servigo de apoio justifica
assim o problema da violéncia escolar: “hoje os pais ndo ddo conta, sdo sem forca de agir com
os filhos; filhos sem pai, mae que sai para trabalhar e os filhos vao para rua”. Esta realidade
concorre como facilitadora da violéncia escolar, porque além desses e de outros transtornos,
se a crianca ndo conta com o controle da prépria familia, o que contribui de fato como um
grande obsticulo para que a crianga aceite as normas impostas pela escola.

Segundo Aquino (2007), se partirmos da evidéncia de que temos hoje, uma escola
essencialmente distinta, no que se refere ao perfil do alunado, acalentada ainda por muitos

professores como o modelo desejavel, havemos de convir também que os contratempos atuais
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sinalizam a necessidade de transformacdes institucionais de diferentes naturezas. A comecgar
pelos processos de democratizagdo do acesso escolar. Aquino (2007, p. 102) em concordancia

com Azanha (1995), explicita elementos recorrentes até hoje:

A escola sofreu o impacto da presenca nova e numerosa do alunado, que trouxe
problemas de ensino até entdo inéditos. Antes disso, a escola publica vinha
desempenhando com relativo éxito a sua funcao de instituicio social discriminadora
da populagdo segundo os interesses sociais e politicos prevalecentes. Mas, acolhido
0 novo contingente populacional escolar, os pardmetros pedagdgicos vigentes
revelaram-se ineficazes para enfrentar a situacdo emergente. E até mesmo algumas
tentativas bem-intencionadas de alteragdes técnicas do ensino acabaram malogrando
porque a transformacdo escolar ocorrida, pelas suas raizes politico-sociais, deu
origem a problemas que, ndo obstante escolares, tinham sua possibilidade de solucdo
fora de coordenadas estritamente pedagdgicas. Mais do que solugdes técnicas, o que
se exigia era uma alteracdo de mentalidade do préprio magistério em face de suas
novas responsabilidades profissionais.

Essa acomodac¢do das praticas escolares as instancias da contemporaneidade nio se
reduz a dimensdo didatico-metodoldgica, implica, sobretudo no ambito ético da agdo
pedagoégica, em novos paradigmas que se referem a concep¢do de conhecimento escolar,
organizacdo do trabalho em sala de aula, mas principalmente as regras de convivéncia entre
professores, alunos e outros. Atualmente as préticas escolares parecem encontrar-se em estado
de transi¢do, no que concerne a modelos de funcionamento, no que é vivido em forma de
ruptura por poucos, resisténcia por muitos, ou descaso por alguns.

Segundo Aquino (2007), € preciso criar condi¢des para uma escola voltada aos alunos
em situacdo de vulnerabilidade (pedagdgica, psiquica ou social), ou com o minimo de
responsabilidade com relacdo a eles. Mas quem sao eles? Os alunos com mé fama, os famosos
“alunos problemas”, que independente do nivel de ensino representam o principal obstaculo
para o trabalho educativo. Esses alunos figuram como uma série de entraves institucionais,
cujas caréncias (cognitivas, afetivas, morais, culturais) sdo intransponiveis, e cujos habitos sdo
incompativeis com uma institui¢do que tem séculos de tradi¢do, como a escola.

Esses habitos escolares estdo presentes no cotidiano sob o rétulo de problemas de
comportamento ou de aprendizagem. A indisciplina e o baixo aproveitamento passam a
retratar os dois lados da mesma moeda, ou seja, a reproducdo do fracasso escolar. Podemos
nos certificar que as alegagdes com relagdo do “aluno problema”, ao qual atribuem pré-
diagnosticos as suas dificuldades pedagégicas podem ter causa também psicoldgicas,

familiares, de contexto cultural, ou ainda socioecondmica.
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Entre os professores hd uma discussdo recorrente, que diz que a indisciplina dos
alunos € a ferida aberta da profissdo. Aquino (2007, p. 117-118), aponta cinco razdes para

conferir certa dignidade ao presente escolar:

1 Em que pese o impacto desestabilizador dos incidentes disciplinares, € certo que
ndo se trata de uma predisposi¢do particular de alguns “casos problema”,
tampouco de um atributo generalizado do alunado atual, mas tdo-somente de um
conjunto de micropriticas transgressivas dos protocolos escolares —
independentemente do juizo que se faca sobre a razoabilidade, ou ndo, destes. O
que estd em xeque €, pois, a legitimidade dos cédigos normativos de determinado
contexto escolar e ndo seus transgressores.

2 Diferentemente dos episddios de incivilidade mais comuns ou de violéncia
(infinitamente mais raros), o ato indisciplinado remete & ordem regimental ali em
vigor — por seu hermetismo, sua ambiguidade ou, ainda sua inocuidade. Mais
especificamente, os contratempos disciplinares circunscrevem-se, em sua maioria,
a violagcdo das normas de trabalho e de convivio em sala de aula, cujos efeitos se
fardo sentir imediatamente na relag@o entre professor e aluno.

3 Se, por um lado, o ato indisciplinado nfio apresenta correspondéncia imediata com
métodos empregados ou contetidos tratados por esse ou aquele professor, por
outro, hd uma correlagdo inequivoca entre sua ocorréncia € o manejo da
autoridade docente — seja pela intransigéncia, seja pela permissividade excessiva.
Dai que responsabilizar exclusivamente o alunado “desviante” pelos reveses do
oficio resulta no acobertamento da desercio educativa de boa parte da presente
geracdo de profissionais.

4 Mormente pautadas em explicagdes diagndsticas exdgenas as praticas
pedagégicas (ora como sintoma de moléstia mental, ora como sequela de
conjuntura social, familiar, etc.), as estratégias de administracio do ato
indisciplinado, ao se valerem indiscriminadamente do expediente do
encaminhamento, refor¢am a desincumbéncia em relacdo a uma parte expressiva
do alunado. A consequéncia nio poderia ser outra: enquanto a imagem dos peritos
parapedagégicos se fortalece, a dos professores esmorece.

5 O afi da época em torno do disciplinamento discente, além de instaurar uma
espécie de revanchismo insidioso contra a infincia e a adolescéncia que ajudamos
a construir, negligencia o fato de que a acdo pedagdgica deveria perseguir o
cultivo de destrezas intelectuais e ndo a normalizagdo atitudinal. No limite, esta é
efeito colateral, jamais causa, daquelas.

Portanto a violéncia da escola quando deixa de cumprir sua fun¢do socializadora, no
sentido de auxiliar nossas criancas € jovens a se tornarem em condi¢Oes de produzir o
resultado que se espera no mundo social, vai muito além da familia, mas que ao contrario

promove exclusdes e estigmatiza¢des. Ouvimos constantemente professores dizerem:

‘Se a familia ndo educa, ndo ensina bons comportamentos, o que nos resta fazer?’

‘A culpada de tudo isso € a familia que estd desestruturada’.

‘Veja sd: o pai nem liga, a mae também; uma mae disse pra mim que ndo pode com
seu filho’.

‘Os alunos nao se interessam pela escola, eles ndo obedecem’.

‘O que € aquilo? O menino ndo aprende de jeito nenhum, repito a licdo vérias vezes
e nada, preciso manda-lo para uma classe especial’.

‘Na minha sala tem um menino que nio para quieto, tenho vontade de mati-lo, vou
mandar a mie leva-lo ao médico, deve ser hiperativo’.

‘Nao aguento mais chamar a mae aqui, ela nio faz nada!” (ORTOLANO, p. 312).
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Todas essas situagdes sao reais, 0s processos dicotdmicos que marcam o modelo como
a escola estd organizada, vao construindo nas salas de aula uma cultura disciplinar que
segundo Passos (1996), rompe com as formas de mover-se, de falar, de estar, cultivadas no
espaco cotidiano da vida das criangas fora da escola. Entrar para a escola significa renunciar a
diversidade desse espaco, pois 14 o seu comportamento deve ser igual a todos, uma vez que
aprendem do mesmo jeito, no mesmo ritmo. Aescolaé, entdo, considerada como passiva, a
voz é do professor, o aluno € dela destituido, aposta-se no trabalho individual, e a vida em
grupo tao decisiva na formagao das criangas e jovens fica do lado de fora da escola.

Esses modelos disciplinares em que as instituicdes escolares insistem adotar
impulsionam focos de resisténcia que sugerem lutar por espacos de liberdade, numa
perspectiva que Foucault (1999) expde, se tornam perceptiveis no dia a dia da escola: filas por
tamanho, cabeca atrds de cabeca, rotina de horarios e tempo limitado para as atividades,
contetidos alheios aos interesses e necessidades dos alunos, provas homogéneas, surgindo
com isso, formas de relagdo que ultrapassam o controle e o poder instituido. Quando o poderia
configurar um outro sentido, uma dindmica de troca, de interagdes mais reais com oS
processos em seu interior, de luta contra a submissdo, que caracterizam o cotidiano escolar,

onde os proprios alunos podem determinar a escola com precisdo uma atitude de mudanca.



3ANALISE DA PESQUISA E SEUS RESULTADOS

Aqui, a andlise torna-se cada vez mais microfisica e os
quadros cada vez mais fisicos, exprimindo os efeitos da andlise
ndo no sentido causal, mas no sentido Jptico, luminoso,
cromdtico: do vermelho sobre vermelho dos suplicios ao
cinzento sobre cinzento da prisdo. Andlise e quadro
emparceirados; microfisica do poder e investimento politico do
corpo. Quadros coloridos sobre um mapa milimétrico. Este
livro pode tanto ser lido, no prolongamento dos livros
precedentes de Foucault, quanto como assinalando um novo
avango decisivo (DELEUZE).

Esta pesquisa tem como foco de andlise as relagdes que ocorrem no espaco da escola e
seus agentes, com destaque para a relacdo professor-aluno e entre os préprios alunos, assim
como os enfrentamentos que acontecem no seu interior. Reflete sobre as dificuldades com as
quais os profissionais da educacdo se deparam no cotidiano do seu trabalho, onde a
indisciplina e as incivilidades estdo presentes, causando grande preocupa¢do aos membros da
comunidade escolar (professores, diretores, pais e alunos).

O caminho percorrido para a realizacio dos procedimentos metodoldgicos foi
aplicacdo de questiondrio para professores, diretores, alunos e outros integrantes da equipe
pedagoégica da escola, como instrumentos de pesquisa utilizados para o levantamento dos
dados, os referenciais tedricos e andlise genealdgica de Foucault que permite pensar a respeito
das questdes do ensino-aprendizagem e da institui¢do escolar.

Para Diez (2001), as leituras que Foucault realizou sobre Nietzsche, ligadas as
pesquisas filos6ficas e documentais, permitiram o surgimento da genealogia em sua obra
“Vigiar e punir: nascimento da prisd@o” (1975). O principio dessa concepg¢do existia desde a
Histoéria da Loucura (1961); genealogia foi como chamou Foucault para o tipo de andlise que
vinha realizando ja ha alguns anos.

Foucault ndo nega a “Arqueologia” segundo Diez (2001), mas parte na busca de outros
solos para fundamentar suas pesquisas, se propde analisar a ocorréncia de saberes no interior
de um dispositivo de cardter politico e das relacdes entre poder e saber, ligado as atividades
do conhecimento de uma prética articulada a estrutura econdmica. Persiste o saber como uma
das categorias fundamentais de andlise, levando-o a aprofundar o questionamento da verdade.

Segundo Nietzsche a genealogia resgata os usos histéricos da palavra, Diez (2001)

assegura que desde o século XVII, na Alemanha se procurava em relacionar a busca do



86

conhecimento sobre estirpe, como era constituido o tronco de uma familia, com suas
significacdes especificas acerca das formas dessa volta a memdria.

Enquanto campo de investigagdo para identificar parentesco,Diez (2001) afirma que a
genealogia procedeu de duas maneiras: na primeira, mais afeto as populacdes organizadas
hierarquicamente entre individuos da mesma raga, assegurando conjuntamente os direitos dos
usos e costumes, realizados para apresentar que determinadas pessoas pertencem a mesma
familia, habitualmente de descendéncia nobre; na segunda, mais recente, toma o estudo
genealdgico das inscri¢des familiares, de qualquer classe social para compreender um grupo
social, por meio do conhecimento dos tragos bédsicos de uma ou mais familias, objetivando
ajudar adequadamente os relacionamentos interfamiliares, com uma dindmica de
solidariedade, resisténcias. Essa generalidade da pesquisa, a genealogia se desloca tanto em
direcdo vertical como horizontal, a vertical busca ascendéncia ou descendéncia que sao
movimentos em dire¢cdo aos antepassados ou a prole, a horizontal indica os vinculos de
parentescos e relacdes entre as familias.

O investimento na significacdo da genealogia indica que € a procura do conhecimento
em suas origens que deixam marcas gravadas no corpo dos homens e das suas descendéncias.
A convivéncia com seus iguais afeicoam as familias que se perpetuam nos seus sucessores, €
tais caracteristicas se mesclam em uma continua multiplicidade de novas sementes. Desses
encontros consecutivos formaram-se as familias atuais, e na dinamica dessa pluralidade vém a
tona as singularidades, os tracados, modelos das familias que o genealogista tem a dire¢ao
para realizar a interpretagcdo maxima, com todo seu empenho.

Diez (2001, p. 80) traduz que o genealogista inspirado em Nietzsche € aquele que
nomeia, edifica valores, cria realidades e parte do pressuposto de um “pathos de distancia”,
um certo afastamento da “massa disforme” que permite melhor visualizacdo das questoes,
para poder legislar mais acertadamente. Sua acdo se justifica em si mesma, em sua obra, em
sua propria acdo modeladora.

Em sua andlise Diez (2001) expde que a verdade para Nietzsche € aquela que
habitualmente € entendida como referéncia positiva a seus opostos negativos: falsidade, erro,
ilusdo, aparéncia, dizendo que sua busca constitui as histérias da filosofia, das ciéncias,
disciplinas académicas do conhecimento. Para Foucault a verdade é o escudo alegérico do
comodismo “metafisico” e precisa ser desmistificada, pois “a verdade é deste mundo, ela é
produzida gracas a multiplas coer¢des e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua politica geral de verdade, isto €, os tipos de

discurso que ela colhe e faz funcionar como verdadeiro”.



87

Assim configurado o termo genealogia remete para além de um conhecimento
genealdgico das origens, desprendendo-se de pesquisa no sentido de simples
acumulo de conotagdes e também do termo método, considerado como caminho, via
mais apropriada para se chegar a uma verdade que se encontraria perdida no
passado. Com Nietzsche a vontade de verdade da genealogia é vontade de poder. Ela
se exprime simultaneamente como critica e como agdo criadora (DIEZ, 2001, p. 81).

A politica da verdade concentra-se no discurso cientifico e nas instancias onde é
produzida, atende as demandas da economia e sistema politico, conhecido e utilizado nos
espacos da educacgdo, o regime de verdade instalado nos sistemas de poder, nas relagcdes de
producdo onde a verdade € fortalecida, objetivando-se pelas praticas sociais e criando novos
dominios do saber.

Segundo Diez (2001) em “A verdade e as formas juridicas”, Foucault para analisar a
formacdo historica do sujeito, de um saber que pds de lado o ““sujeito do conhecimento”, ele
utiliza-se de parte de um texto de Nietzsche sobre a “Verdade e a mentira no sentido extra-

moral”.

En algin punto perdido del universo, cuyo resplandor se extiende a innumerables
sistemas solares, hubo una vez un astro en el que unos animales inteligentes
inventaron el conocimiento. Fue aquél el instante mds mentiroso y arrogante de la
historia universal (DIEZ, 2001, p. 83).

A producdo do conhecimento acontece nas lutas que se travam entre os instintos, 0s
desejos, as paixdes, da voracidade e da avareza, sem que haja uma identidade entre o
conhecido e o que se pretende conhecer, brotando inesperadamente da luta instintiva,
resultado da desgraga, revestido da violéncia dos que o subjugam a revelia do objeto.

Diez (2001) relata que Foucault segue esta trilha negando a concep¢do da razdo
ocidental desde os gregos tais como origem, esséncia, progresso, desenvolvimento-evolugdo,
mentalidade, espirito, bem como o sentido metafisico de verdade, soltando as amarras da
moral e do conhecimento das avaliacdes positivas tanto da filosofia como da historiografia, na
procura dos comecos para escavar, mostrando um conhecimento sem metafisica e a histéria
sem transcendéncia. Expde a importancia de pesquisar sobre como se constituiu
historicamente um sujeito que ndo é, com quem surge a verdade € construido por ela, mas
também a constréi, assim se legitima uma devassa ao sujeito de conhecimento, tal como €
mostrado pela histdria tradicional.

A genealogia tem como guia repelir o conformismo, criar o desassossego, movimentar
0 que estava parado, por isso ela ndo se dispde a comprovar qualquer coisa, ou verdade,

colocando-as em um texto, ao contrdrio torna-se aparente, para que nele as coisas se
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expliquem. Nesse embate ndo pretende construir grandes histdrias, apenas revelar pequenas

verdades, insignificantes, simplesmente obtidas por teimosia em buscar.

Daf ser cinza o solo e a cor da genealogia: solo constituido dos restos ou lembrancas
de coisas extintas, portanto chdo a ser revolvido para construir a histéria; cor
cinérea, signo da tristeza porque testemunha da ruina, mas, também testemunha a ser
tratada como documento, suporte dos rastros da existéncia passada: ‘o cinza, isto é, a
coisa documentada, o efetivamente constatdvel, o realmente havido, numa palavra,
alonga, quase indecifrdvel escrita hieroglifica do passado moral humano! (DIEZ,
2001, p. 85).

Inscrita na certeza cientifica, a “verdade” tem duas histérias. Para Diez (2001), uma
interna que poderia receber o nome de meta-verdade, pois estd gravada na histéria das
ciéncias, outra externa que aumenta o olhar para vdrias instancias onde se definem regras,
gerando novas subjetividades, dominios e objetos de conhecimento. Foucault desenvolve a
segunda modalidade, definindo dentro das praticas sociais os procedimentos juridicos que t€ém
um papel bem claro na fundagdo de formas de verdade. Nas camadas miserdveis e
moralmente degradadas da sociedade, desenvolvem-se praticas pedagdgicas, assisténcia
médicas, psicoldgicas e psiquidtricas, organizando-se na “sociedade disciplinar”. Para fazer a
genealogia da alma moderna, Foucault partiu da constatagdo das histdrias sobre os corpos, nas
mais diversas areas, tratando demografia, patologias, questdes sociais, processos fisioldgicos,
local privilegiado para cadeias microbianas, virdticas, outros. Procurou voltar seu olhar mais
para o bioldgico, no entanto entendia que o corpo estava incluido em um espaco politico sob
as relagdes de poder que se tornavam cada vez mais complexas, e por estar apreensivo quanto
a possibilidade de ndo chegar ao fundo da questdo, estabelece quatro regras para realizar o

estudo:

1) Evitar enfatizar apenas os efeitos «repressivos» das formas punitivas, realocando-
os com as positividades que poderiam resultar, mesmo que inicialmente parecam
marginais. Resumindo, olhar a puni¢do em sua complexidade, e como funcio social;
2) Examinar as modalidades de puni¢@o, ndo restritas a decorréncia da normatizacio
do direito ou como expressdo da ordenacdo social, mas como uma tecnologia, cujas
singularidades se inscrevem em questdes mais amplas, vinculadas a outros
procedimentos de poder. Isto significa: enfocar os castigos sob o prisma de
estratégia politica;

3) Evitar dissociar as trajetérias histéricas do direito penal e das ciéncias humanas,
considerando que a conjunc¢dio de aspectos das mesmas corresponderia a uma
hibridizacdo; buscar, se em suas origens, ndo estaria um «processo de formacdo
epistemoldgico-juridico», ou seja, trazer a tecnologia do poder ao primeiro plano;

4) Analisar se o acesso da alma a justica penal ndo se deu ao mesmo tempo da
inser¢do do saber ‘cientifico’ no judicidrio, se o que se vé€ ndo é apenas o efeito de
uma nova forma do corpo ser investido pelas relagdes de poder (DIEZ, 2001, p. 87-
8).
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Foucault analisa a transformac¢do metodoldgica das execucdes penais, das penas mais
severas até as mais moderadas, como transformacdo de uma “tecnologia politica” do corpo,
dando a entender que o resultado da histéria é de cardter comum as relagdes de poder e de
objeto.

A existéncia de modos de exercicio do poder diferentes daquele do Estado, se
articulam de formas variadas, essencial, eficiente na sua a¢do. Diez (2001) diz que essa forma
de poder foi composta, ndo no sentido hierdrquico descendente (parte de cima do alto para
baixo), ao contrario ele quer fazer a trajetéria que parte de baixo para cima, uma andlise
ascendente do poder, ndo quer compreender o poder pelo canal das instituicdes estatais, mas
através de pequenas técnicas, procedimentos, fenOmenos e mecanismos moleculares que
constituem efeitos especificos, até chegar aqueles gerais. Poderes que intervém na realidade
concreta dos individuos (seu corpo), mas estdo situados no préprio corpo social, se
caracterizando como “micropoderes”.

A autora afirma ainda que a microfisica olha o poder em suas extremidades, dos focos
locais as tultimas instancias, e do ponto de vista da andlise foucaultiana, os procedimentos
técnicos de poder praticam um controle detalhado, minucioso do corpo (gestos, atitudes,
comportamentos, hdabitos, discursos), em realidades distintas ou com mecanismos
heterogéneos. Essas modalidades especificas do poder se articulam obedecendo a um sistema
de subordinacdo, mas t€m que se levar em consideracdo a situacio concreta e o tipo singular
de intervencdo, uma vez que os poderes se exercem em niveis variados e em pontos diversos
da rede social. Para efeitos da genealogia, o propdsito ndo € retalhar, examinando
teoricamente as relagdes de poder, € nem servir como instrumento de luta que se articula a
outros, contra as mesmas relacoes de poder, pois nem o controle, nem a destruicdo do
aparelho de estado, como se pensa, sdo suficientes para fazer sumir ou modificar suas

caracteristicas fundamentais, sobre a rede microfisica do poder.

Nao existe modelo de verdade que ndo remeta para um tipo de poder, ndo existe
saber, nem mesmo ciéncia, que ndo exprima ou ndo implique em acto, um poder em
vias de se exercer. Todo o saber vai de um visivel a um enunciavel, e inversamente;
e contudo, ndo existe forma comum totalizante, nem sequer conformidade ou
correspondéncia bi-univoca. Somente existe um relacionamento de forcas que age
transversalmente, e que encontra na dualidade das formas a condi¢cdo da sua prépria
ac¢do, da sua propria actualizagdo. Se existe coadaptacao das formas, ela decorre do
seu encontro (na condicdo de este dltimo ser forcado), e ndo o inverso: o encontro
ndo se justifica sendo a partir da necessidade nova que estabeleceu. Assim é o
encontro das visibilidades da prisdo com os enunciados do direito penal (DIEZ,
2001, p. 90).
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Ao longo dos séculos XVII e XVIII, portanto, no que toca as relacdes de poder,
operam-se muitas transformagdes, a mais importante delas consiste na constatacdo de
Foucault de que poder da soberania foisubstituido aos poucos pelo poder disciplinar, as
monarquias sdo convertidas em verdadeiras sociedades disciplinares, multiplicando-se por
todo corpo social, como verdadeiras instituicdes de disciplina (oficinas, fabricas, escolas e as
prisoes).

O poder disciplinar ndo destréi o individuo e segundo Diez (2001), ele o fabrica, ndo o
exclui, mas o inclui, o individuo nao € o outro do poder, que € por ele anulado, mas € um de
seus mais importantes efeitos. O poder individualizador € a disciplina, seus dispositivos sdo as
instituicdes e as praticas sociais, sendo caracteristico de uma época, de uma forma especifica
de dominagdo. A esse tipo de poder que se instaura a falta de harmonia entre as relacoes, e
poder invisivel que se exerce no anonimato, sujeitando individualmente € o “biopoder”, ou a
humanizac¢do das penas, no deslocamento do poder do soberano para o da soberania da nagao,
essa politica sobre as populacdes denomina-se governamentalidade.

Antes da genealogia de Foucault, a teorizacdo de poder era como posse de alguns,
repressivo, para Diez (2001) prerrogativa dos dominantes e em seu préprio beneficio, o poder
politico centralizado pelo Estado. Foucault desloca o poder da posse ao do exercicio, do que
era repressivo ao que produz positividades, mudando da centralidade descendente ao
ascendente das instincias periféricas. Da genealogia estatal que mostra o movimento da
governamentalidade, praticas de governo que tem no povo seu objeto, na economia o saber
privilegiado enquanto dispositivos que a mesma dispde de onde emerge o biopoder.

Encontra-se Foucault muito além do que as suas investigacdes historicas trataram do
poder disciplinar e do biopoder, € preciso identificar o modo pelo qual o poder surge como
uma questdo metodoldgica. O fato de que ele se cerca de certas precaucdes ao tecer a sua
andlise genealdgica do poder, em suas formas e em suas instituicdes mais locais, seu olhar
estd voltado para as extremidades situadas além do juridico. Foucault analisa o poder na sua
externalidade, no campo da sua aplicacdo, no plano do contato que estabelece com o seu
objeto, na sua circularidade, o poder se exerce em uma espécie de rede incessante, sem se
deter nas maos de ninguém, todos sdo ao mesmo tempo detentores e destinatarios do poder,

que vai percorrer o individuo que ele constituiu.
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3.1 Tratamento dos dados

O contexto no qual houve o desenvolvimento da pesquisa empirica foram as escolas
da rede publica municipal e estadual, e da rede privada (escolas particulares), onde foi
aplicado o questiondrio, que a principio tinha como proposta para sua aplicagdo: professores,
diretores e alunos. Para o desenvolvimento da pesquisa que se realizouno espaco das escolas
onde o fendmeno da indisciplina e violéncia tem-se espalhado de diferentes formas, desde
pequenas atitudes de ofensas verbais, até agressdes fisicas que por vezes causam risco a vida,
e a escola ndo estd imune a essa realidade e sofre com o aumento desses atos violentos, pois,
enquanto espaco de convivéncia de diferentes geracdes, a escola se apresenta como um
espaco também de conflitos.

Ficou estabelecido que a pesquisa seria realizada em seis escolas, sendo duas
estaduais, com localizacdo uma na regido central e a outra na regido periférica da cidade de
Lages em Santa Catarina; o mesmo critério foi vdlido para as outras escolas, das redes
municipais e particulares.

Participaram da pesquisa professores, diretores, coordenadores de disciplinas,
orientadores pedagdgicos e alunos. O questionamento foi proposto como meio de
proporcionar um espaco de reflexdo, de compartilhar experiéncias entre os participantes, todas
essas questdes tem relacdo com o tema da pesquisa, mas que também sdao dessa forma os
estudos sobre as atitudes de transgressdo as regras escolares, tradicionalmente conceituadas
como indisciplina, e que tenhamsido complementadas pelos estudos sobre violéncia no espaco
escolar. Na visdo de Guimardes (1996), a escola produz sua propria indisciplina e sua prépria
violéncia, é preciso aprender na ambiguidade desses fendmenos, e distinguir seus modos
especificos de manifestagao.

Segundo Carvalho (1996) essa percepcdo de indisciplina, identifica o autoritarismo
como grande responsdvel pelas agdes de transgressdes, tende a considerar que a palavra
disciplina tem implicacdes em caracteristicas fundadas em uma ordem imutdvel de
procedimentos comportamentais. Contudo para ele, o conceito pode estar relacionado ao
aprendizado das diversas ciéncias ou as demais dreas da cultura. “A ideia de disciplina na
verdade, estd inscrita na propria etimologia, deriva da palavra latina “disco”, que significa

999

‘aprendo’” (p. 132), em torno dessas questdes educacionais, que vem se configurando em
queixas e tensdes permanentes, na fala dos profissionais envolvidos com o ambiente escolar.
Assim, a finalidade da pesquisa € relacionar as praticas pedagdgicas das institui¢des escolares,

com o fendmeno da indisciplina e da violéncia na escola.
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3.1.1 Dados gerais dos participantes

Os dados gerais dos participantes (Tabela 1)foram sistematizados a partir das respostas
do questiondrio aplicado as escolas participantes que se constituiram em instrumentos de
pesquisa especificadas a seguir: Na Escola Estadual Flordoardo Cabral localizada na regido
central, o diretor e professores ndo se dispuseram a responder o questiondrio, somente a
técnica pedagogica (orientadora) e um aluno que contribuiram. No CEDUP Escola Estadual
Renato Ramos da Silva, localizada no bairro Universitario, responderam ao questiondrio um
professor, uma professora e um aluno.

Na Escola Municipal Anjo da Guarda, localizada em regido central, a diretora, uma
professora e uma aluna responderam ao questionario. No CAIC Irma Dulce Escola Aline
Giovana Schmitt, localizada no bairro Guaruja responderam ao questiondrio a diretora, uma
professora, um aluno, o coordenador de disciplina e orientadora pedagdgica.

No colégio da rede particular Santa Rosa de Lima, localizado no centro da cidade de
Lages, responderam ao questiondrio o coordenador de disciplina, um professor e uma aluna.
Na escola particular Centro de Educacgao Crianca Feliz, localizada no bairro Popular, somente
a diretora e alunos, uma menina € um menino responderam ao questiondrio, os professores
nao se dispuseram a responder. Entre professores, diretores, coordenadores de disciplina,
orientadores pedagdgicos e alunos, totalizaram-se dezenove participantes da pesquisa.

Dados gerais do desenvolvimento da pesquisa: nas escolas estaduais contamos com a
colaboracdo do sexo feminino, orientadora pedagdgica que nao quis revelar sua idade, do sexo
masculino um professor de 41 anos, do sexo feminino uma professora de 29 anos e dois
alunos do sexo masculino com as idades de 15 anos.

Nas escolas municipais do sexo feminino uma diretora com a idade de 48 anos, uma
outra diretora com a idade de 53 anos, uma professora com a idade 49 anos e a outra
professora com a idade de 32 anos. Do sexo masculino um coordenador de disciplina que ndo
revelou sua idade, e do sexo feminino, orientadora pedagdgica 50 anos; um aluno do sexo
masculino com a idade de 14 anos, e uma aluna do sexo feminino com a idade de 7 anos.

Nas escolas particulares, do sexo feminino uma diretora com a idade de 49 anos, e do
sexo masculino um professor com a idade de 59 anos, um coordenador de disciplina com
idade de 53 anos, um aluno com idade de 8 anos e duas alunas do sexo feminino com idades

de 8 anos e 15 anos.
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3.1.2 Significacao de disciplina e indisciplina

No que se refere asignificacdo de disciplina e indisciplina (Tabela 2) obteve-se os
seguintes resultados: os participantes da pesquisa responderam do seu ponto de vista, a
respeito da “disciplina” e “indisciplina”, e no que diz respeito aos seus posicionamentos a
disciplina, eles alegaram que € vista como cumprimento das normas e regras que regem a
escola, observacao das normas disciplinares do regimento escolar, respeitar os professores e
profissionais que trabalham na escola, também todos os alunos da unidade escolar. Para a
indisciplina seria o ndo cumprimento das regras estabelecidas, falta da escola em ndo
trabalhar com os pais ou responsdveis dos alunos, e também pela falta de limites e valores da
familia.

Os participantes responderam, ainda, que falta respeito com as normas da escola e com
a autoridade do professor, que os alunos ndo cumprem as regras combinadas, mas que
também € responsabilidade da escola em garantir um ambiente de cooperacdo, em que o
respeito e a dignidade marquem as relagdes. Que € muito importante também a formagao
continuada para toda equipe. Os conflitos vao ocorrer, deve-se saber lidar com a causa e nao
apenas atribuir culpa e impor puni¢des, analisar a dificuldade das pessoas de negociar
solucdes justas e respeitosas, atitudes, comportamentos e decisdes devem ser tomados com
coeréncia a disciplina que deve ser do interesse de todos. O fracasso ndo é s6 do aluno,
também para a carreira do professor e dos destinos da escola como um todo.

Nas palavras de Furlani (2001), a autoridade que surge da competéncia do professor,
do seu empenho profissional pode se estabelecer uma relacdo democrética, com essa €nfase
mediada como critério norteador a qualidade da vida humana, dirigindo-se para liberdade e
igualdade, possibilitando a construcao do conhecimento que tem como exigéncia normas que
garantam expressar livremente suas ideias e sentimentos, pois todos os alunos devem ter
igualdade de oportunidades na distribuicdo do conhecimento, de forma que todos se
beneficiem. Aos participantes do “grupo-classe”, o respeito e a confianca sdo indispensdveis.

Quando os alunos delegam que o professor que demonstra competéncia, que atende as
necessidades mutuas do professor e dos alunos € dado a ele a autoridade, e isso estd claro na
fala deFurlani (2001) quando afirma que o pressuposto dessa autoridade € a participacdo
responsavel, afastando o perigo das solucdes com tendéncias de verdades fechadas. Essa
autoridade estabelecida da relagdo professor-aluno denomina-se ‘“‘exercicio conjunto do
poder”, em que os alunos credenciam o professor como aquele que melhor poderd executar

determinadas func¢des.
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O contrdrio ocorre quando a competéncia do professor estd baseada na posicao
hierarquica, onde o desempenho dos papéis, professor e aluno, volta-se para acentuar a
desigualdade existente entre ambos, e na negagdo da autoridade quando o professor abdica
das possibilidades que possui de mediar a aprendizagem. Quem estd em posi¢ao superior e
quem estd em posi¢do inferior? Assim questiona Furlani (2001), entre professor e alunos
existe uma relacdo de poder institucionalizada, efetivada da organizagdo escolar, sua natureza
institucional iguala a outras que se desenvolvem socialmente, das quais participam
professores e alunos na interacdo com outros, entrando em conflito mesmo em situagao
democratica e normal, nesse contexto sempre hd normas e convengdes instituidas.

A concepg¢do de autoridade baseada na posi¢ao hierdrquica social e escolar, segundo
Furlani (2001), sdo aquelas que colocam o professor como informador (transmite
conhecimento), controlador (disciplinamento do exercicio pedagdgico), classificador
(avaliagdo: professor que pretende impor-se pela superioridade do cargo), e com vivéncias de
modelos autoritarios. O professor que desempenha seu papel dessa forma, apenas exerce um
poder executando papéis como foram estabelecidos, sem nada a ver com a realidade do aluno

ou do préprio professor, este apenas representa a hierarquia administrativa e institucional.

De acordo com dados de pesquisa na qual foram ouvidos professores sobre este
tema, alguns dos que descreviam as concepcdes de desigualdade no exercicio do
poder relatavam também que sentiam medo de serem considerados incompetentes
quando ndo demonstravam sua superioridade em relagdo ao aluno, deixando entrever
que a inseguranga pessoal talvez fizesse com que se agarrassem a esses papeis
estereotipados (FURLANI, 2001, p. 35).

Quando o professor ensina e envolve os alunos em atividades que facilitam o
desenvolvimento adequado dos mesmos, concluimos que existe um trabalho escolar, com
minimo de restricdo a comportamentos indesejdveis. O trabalho escolar ndo pode ficar restrito
a observancia de normas de conduta, de certas ordens, sendo seu objetivo maior a
aprendizagem dos alunosdesenvolver habilidades e competéncias para a vida.

Furlani (2001, p. 44) dividiu a forma como o professor entende a disciplina, suas
expectativas com relac@o a papéis seus e dos alunos:

A concepcdo de disciplina, com sentido contido, mas ndo claramente de controle
exterior dos alunos (o professor como controlador).

A concepcdo de disciplina, ligada com alguma forma de organizacdo da aula, com

autodominio de professores e alunos, a concentracdo de esforcos do professor na gratificacdo
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ou “reforcamento positivo” para os alunos (professor facilitador dos desempenhos dos
alunos).

A concepgdo de disciplina ndo associada a nenhum valor, onde o professor passa essa
responsabilidade para os alunos (ocorrendo a auséncia de disciplinamento). O professor faz a
op¢do de ignorar uma postura inadequada, quando o correto seria a correcdo de
comportamento, sabemos que muitas vezes, posturas extremistas ou inapropriadas € apenas

um caso claro de testagem se os limites estabelecidos sdo mesmo validos.

Alguns professores por nds entrevistados atribuem comportamentos de confronto ou
contestacdo a sua autoridade a alunos de condi¢do econdmica superior a sua;
baseados numa ‘autoridade da classe socioecondmica’, os alunos podem ndo aceitar
os valores transmitidos por uma pessoa que consideram ‘inferior’, o que representa
um aspecto lamentdvel da nossa sociedade e que se reproduz em sala de aula

(FURLANI, 2001, p. 52).

A autora apresenta como sugestdo para debate, alguns apontamentos que visam ao
resgate da funcdo especifica da escola: a) a necessidade de serem discutidos integralmente os
objetivos da escola (desde o pré-escolar até o ensino superior e de pds-graduacao), suprindo a
auséncia de politicas claras, para o setor educacional e compativel com ideais democréticos
defendidos pela sociedade; b) € necessdrio que professores conhecam seus alunos, suas
experiéncias, suas condicdes de vida e para mudar temos que conhecer, partindo de algum
lugar. Este € um dos passos para inverter o circulo que se inicia com a nao aceita¢do do aluno
e que desemboca no fracasso escolar; c¢) dotar o professor universitirio de uma estrutura
pedagégica que facilite o desempenho de seus papéis, como a mudanga de habilidades e

atitudes na formagao.

Se o debate atual a respeito da funcdo do professor na escola e na universidade teve
o mérito de alertar os professores para o que ndo devem fazer, deixa-os confusos
quanto a forma como devem atuar profissionalmente, tendo em vista atender os
processos de mudanca social reclamados. Os modelos atuais que vem do ensino
tradicional, faz muitas vezes, vigorar a tendéncia de se ensinar como se foi ensinado,
embora a realidade do professor, do aluno e da escola atuais tenha se alterado. A
propria legislacdo educacional brasileira oferece brechas de atuacio para professores
que quiserem inovar, ao invés de ficarem presos ao ceticismo, a descrenca
(FURLANI, 2001, p. 74).

A escola atual tem se apresentado cada vez mais como um espaco de embates, que
ultrapassam o ensinar-aprender. Trata-se de uma crise, a0 mesmo tempo paradigmatica e
ética, Franga (1996) argumenta que em principio parece simples falar sobre a indisciplina na

sala de aula,e a medida que desdobramos seus efeitos, percebemos que estamos diante de um
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acontecimento sustentado por posicdes éticas (dimensdo da relacdo consigo préprio) e

politicas (dimensdo da relagdo com o trabalho histérico do homem).

Entende-se o ato indisciplinado como aquele que nio estd em correspondéncia com
as leis e normas estabelecidas por uma comunidade, um gesto que ndo cumpre o
prometido e, por esta razdo, imprime uma desordem no até entdo prescrito. Portanto,
comportar-se com decoro implica, necessariamente, decisdes éticas e politicas, ou
seja, um trabalho sobre si mesmo que é, a0 mesmo tempo, andlise histérica dos
limites que o mundo apresenta e experimentacao das possibilidades de ultrapassa-los
(FRANCA, 1996, p. 139).

Segundo Guimardes (1996), os sentidos que a lingua portuguesa reserva para o0s
conceitos de indisciplina, disciplina e violéncia, estdo claros em algumas defini¢des tais
como: “todo ato contrdrio a disciplina que leva a desordem, a desobediéncia, a rebelido”,
constituir-se-ia em indisciplina. A disciplina “regime de ordem imposta ou livremente
consentida”, que convém ao funcionamento regular de uma organizacdo (militar, escolar),
implicaria na observancia a preceitos ou normas estabelecidas. A violéncia, seria
caracterizada por qualquer “ato violento que no sentido juridico, provocaria pelo uso da forca
um constrangimento fisico ou moral”.

Francga (1996, p. 144), leva em considerag@o a indisciplina como matéria do trabalho
ético, em concordancia com Foucault (2007), diz que no mundo moderno s@o os sentimentos
a matéria relevante para o julgamento moral, a veracidade dos atos estd no que estes ocultam
como os desejos, intencdes, sentimentos. E a linguagem terd como func¢do desvendar a
interioridade pessoal, comunicando os contetidos internos da agdo. Franca (1996) afirma,
ainda, que este € o modo de avaliacdo moral a que os atos estdo sujeitos, a indisciplina €
tomada como expressdo de uma vontade interna do sujeito, que para Foucault, se o homem
nao se libertar dessa obsessdo por decifrar a verdade de seus desejos, seguird enredado em seu
eu profundo e nos complexos de saber/poderlg.

Uma questdo se apresenta a respeito de como a indisciplina deixou de ser uma for¢a
insepardavel do processo educacional, um rico material do trabalho ético e politico, para se
transformar numa forma de explicitacdo de pequenos poderes. Arendt (2002) diz neste
sistema de referéncia, € quase natural que houvesse surgido um sistema politico utdpico,

passivel de ser construido, segundo um modelo por alguém que dominasse a técnica dos

'8 Etica: um conjunto de regras facultativas, portanto pessoais, que tomamos para avaliar o que fazemos e o que
dizemos em fun¢do do modo de existéncia que isso implica. Moral: apresenta-se como um conjunto de regras
universais e coercitivas, que consiste em julgar acdes e inten¢des referidas a valores transcendentais (certo,
errado; verdadeiro, falso). Saber: regras codificadas nas quais o homem estabelece relacdes entre uma forma e
outra de saber; poder: regras coercitivas nas quais o homem estabelece relagdes de forca com outras forcas
(FRANCA, 1996, p. 144).
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negdcios humanos; nas poucas vezes em que 0s projetos utdpicos concretizavam-se, 1ogo
ruiram sob o peso da realidade, de circunstincias externas, mas, sobretudo, das relacdes
humanas reais que ndo conseguiam controlar, um veiculo dos mais eficazes para conservar e
desenvolver uma tradicdo de pensamento politico, na qual o conceito de acdo era, consciente

ou inconscientemente interpretado em termos de fabricacao.

H4, porém, um ponto digno de nota no desenvolvimento dessa tradicdo. E verdade
que a violéncia, sem a qual nenhuma fabricacdo poderia existir, sempre
desempenhou fung¢do importante no pensamento e nos planos politicos baseados na
interpretacdo da ag¢do como fabricacdo; mas até a era moderna este elemento de
violéncia era meramente instrumental, um meio que precisava de um fim que o
justificasse e limitasse, de sorte que a glorificagdo da violéncia em si esteve
inteiramente ausente do pensamento politico até a era moderna. [...]
Consequentemente, na esfera mais limitada da teoria politica, a nog¢do de governo e
as questdes correlatas de legitimidade e autoridade legal desempenharam papel
muito mais decisivo que as nogdes e interpretacdes da prépria acdo. Somente na era
moderna a convic¢io de que o homem s6 conhece aquilo que ele mesmo faz, de que
suas capacidades supostamente superiores dependem da fabricacio e de que ele é,
portanto, basicamente um homo faber e ndo um animal rationale, trouxe a baila as
implicagdes muito mais antigas da violéncia em que se baseiam todas as
interpretacdes da esfera dos negdcios humanos como a esfera da fabricacdo.
Percebe-se isto nitidamente na série de revolugdes, tipicas da era moderna, todas as
quais — com a excecdo da revolu¢do americana — revelam a mesma combinacio do
antigo entusiasmo romano, pela fundacao de um novo corpo politico e a glorificagao
da violéncia como tnico meio de “fazer” esse corpo. Ao afirmar que “a violéncia € a
parteira de toda velha sociedade que traz em si o feto de uma sociedade nova”, ou
seja, de toda mudanca histérica ou politica (ARENDT, 2002, p. 240).

Foucault (2007, p. 113) relataque nas sociedades modernas os poderes se exercem no
jogo da heterogeneidade (direito publico da soberania, mecanismo multiforme das
disciplinas), e as disciplinas tém seu discurso, criando aparelhos de saber e multiplos
dominios do conhecimento. O discurso da disciplina é estranho da lei e da regra, ndo da regra
juridica, mas o da regra “natural” quer dizer, da norma, definindo um c6digo que nao serd o
da lei, mas o da normalizacao.

A escola tem obrigacdo de conseguir formar bons profissionais, bons alunos, que
sejam considerados independentes a nivel socioecondmico, e elite na educag¢do. Dessa forma,
a escola e professor devem ter competéncia e garantir aos alunos um trabalho escolar com
qualidade e ao alcance de todos, ndo uma escola que selecione que € reflexo da realidade
social, que ndo consegue resolver seus problemas e nem corrigir as injusticas sociais. A acao
do ser humano tem capacidade de criar novas institui¢des, de transformar a realidade social,
quando faz escolhas que determinam uma outra forma de exercer os micropoderes.

Para Foucault (2007), trata-se da forma histérica, o surgimento da sociedade

disciplinar com o aparecimento formal do capitalismo sobre o corpo domesticando-o, salienta
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que as disciplinas apontam para a consolidacdo de uma nova mecanica de poder. A
disciplinarizacdo comeca a ser instaurada na escola, e na lgica foucaultiana € descrita como
elemento de controle social e producdo de subjetividades, esses métodos voltados para o
controle das operacdes do corpo realizam a sujeicao constante de suas forcas.

Na distribui¢do do espaco, no controle das atividades e na administracdo do tempo, a
vigilancia constante sdo elementos essenciais que constituem o poder disciplinar. Para
Foucault (2007), o exercicio da disciplina como dispositivo acontece pelo jogo do olhar, e a
supervisdo eficaz exercida por diferentes profissionais da escola cumpre essa funcdo,
obrigando os alunos a obedecerem as regras estabelecidas. Esses mecanismos ndo cumprem
os efeitos esperados, provocando situacdes de violéncia, as disciplinas qualificam e reprimem
um conjunto de comportamentos, que sao, em grande medida, a regra nas instituicdes

escolares.

3.1.3 Ocorréncias da indisciplina na sala de aula

Conforme anexo na (Tabela 3),0s professores, diretores, coordenadores de disciplina,
orientadores pedagdgicos, em suas respostas, expuseram suas opinides afirmando que o
desrespeito com os colegas e professores sdao os casos mais frequentes, também agressoes
fisicas, verbais, baixo rendimento, dispersdo por parte dos alunos. E no que diz respeito aos
professores, foi apontado a falta de dominio de classe e de contetido, falta de negociar limites
pelos gestores e professores que nao t€m pulso firme,e que s@o muitas as maneiras do aluno
ser indisciplinado, tornando-se dificil enumera-las.

Relatam também que alunos de temperamento dificil sdo alguns dos casos que podem
provocar a ocorréncia de indisciplina na sala de aula, também por falta de carinho dos
familiares ndo conseguem se relacionar bem nem com os professores, nem com o0s colegas.
Alunos que t€ém uma atitude mais agressiva ou mesmo violenta, segundo os participantes da
pesquisa, pode ter referéncia com o psicoldgico (estado emocional), ou por auséncia de
limites, ou excesso de tolerancia por parte dos pais, uma outra causa que aciona tais
comportamentos pode ter relacdo por vezes com brigas ou separacdo dos pais.

Existem ainda fatores ligados ao contexto social desfavoravel (baixa renda, pobreza,
prostituicdo, uso ou trafico de drogas, alcoolismo) e muitas outras situacdes, que concorrem
para a indisciplina e o baixo rendimento escolar do aluno. Com todas essas interferéncias no

ambiente escolar fazemos uso das palavras de uma diretora que participou da pesquisa: “todos
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esses acontecimentos interferem no emocional das pessoas envolvidas, compromete o
trabalho pedagdgico, agravando as relagdes e provocando novos conflitos”.

Os fatores que contribuem para a regularidade dos conflitos e das violéncias (agressao,
ameacas, gestos, palavras, brincadeiras, siléncios) sdo atos que ferem, machucam, ofendem,
aborrecem, frustram no dia a dia da escola. Para Abramovay (2006), a escola estabelece
normas, para organizar seu funcionamento, mas que ndo conseguem responder aos seus
objetivos, além disso, sdo formuladas e implementadas, sem levar em conta a palavra do
aluno, o mesmo em relacao as punicdes. A falta de didlogo dos adultos na escola estd presente
nos professores, diretores e outros membros do corpo pedagdgico, com os jovens. A falta de
interesse pela cultura e condi¢des de vida dos jovens vai além da sua identidade como aluno.

A autora ressalta ainda que é muito comum a escola rotuld-los como ‘“‘alunos-
problemas”, sujeitos com atitudes e comportamentos incompativeis a instituicao, nao levando
em consideracdo o que € “ser jovem”, e perde a nocao do sujeito, a dimensdo do que € a
identidade juvenil, a sua diversidade e as desigualdades sociais, ja4 que a escola os considera
socialmente vulneravel, desprotegido, sem oportunidade, desinteressado e apético.

A UNESCO realiza outras pesquisas paralelas a esses conflitos e tensdes, revela a
existéncia de uma visdo negativa da escola (alunos, professores, funciondrios) das relacdes
que ocorrem no seu interior, ao serem interrogados sobre o que seriam os principais
problemas das escolas, dizem os alunos que o mais frequente sdo “alunos desinteressados e
indisciplinados”. Que os dois: desinteresse e indisciplina sao identificados como motivos
pelos quais dificultam as relagdes entre professores e alunos. O “Programme for
InternationalStudentAssessment” (PISA') concorda que a indisciplina em sala de aula
prejudica o desempenho do aluno, outros problemas como interrupcoes, a falta de atencdo dos
alunos, barulho, desordem, a demora em permitirem que o professor inicie a aula, prejudicam
de forma significativa o desenvolvimento dos alunos no que diz respeito aos conhecimentos.

Quem ja ndo ouviu o relato de professores, dizendo da dificuldade que sentem no seu
relacionamento com os alunos, contam dos comportamentos que poderia ser de fuga ou de
esquiva, alunos passivos e alheios a aula, faltas, olhar fixo no professor, ou nos livros e
mesmo para trabalhos, mas seu pensamento estd distante da sala de aula, esses
comportamentos passivos, sdo permitidos e até estimulados muitas vezes, j& que ndo

perturbam a aula.

' O PISA (Programa Internacional de Avaliacio de Alunos) desenvolvido pela OECD (Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico) em 58 paises espalhados por todo mundo, inclusive o Brasil.
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A indisciplina e a violéncia sdo fendmenos complexos, presente no ambiente escolar
comprometendo o processo de ensino-aprendizagem, a assimilacdo dos valores, as relagdes
interpessoais, o bem estar familiar e social. Abreu (2006) destaca que apesar das escolas se
respaldarem em um regimento escolar a fim de dar suporte as condutas e aos comportamentos
de seus alunos, no sentido de prevenir problemas que resultem em agressdes, atitudes
inapropriadas, ameacas, atos de violéncia fisica e moral, entre outras, essas “normas”, ndo tém
conseguido conter a diversidade dos atos violentos, ou outros eventos que ocorrem.

Mas o que estudar? Ao permanecer a espera de uma definicdo precisa o debate
permanece considerdvel entre os pesquisadores que preferem uma abordagem mais extensiva,
mais “fenomenoldgica”. Debarbieux (2001) relata as denuncias de alguns deles, sobre a visdao
inflacionista da violéncia, noc@o da qual se agrupam tanto as agressdes fisicas, o vandalismo,
quanto o que se chama de “incivilidades”: insultos, grosserias diversas, empurroes,
interpelacdes, humilhagdes, uma tdo grande extensdo tornaria o conceito impensdvel, por
confusdo 1éxica e semantica.

Segundo Debarbieux (2001), uma constru¢do do objeto, que é a desconstrucdo /
reconstrucdo da emergéncia social do fendmeno, é marcada pela pertinéncia a certa classe. E
sobre o cardter varidvel, segundo o contexto, a histdria ou a situagdo social, que se assenta sua
definicdo, em outras palavras, definir a violéncia na escola € antes mostrar como ela é
socialmente construida em sua propria designagcdo, que fatos sociais heterogéneos sejam
reunidos sob o termo genérico de “violéncia”, e pelos agentes da escola € em si mesmo um
fato social digno de ser pensado. Essa constru¢do € determinada socialmente, relativa a um
sistema de normas e de pensamento, das condi¢des sociais, econOmicas e politicas, da
emergéncia desse problema social.

Nas palavras de Charlot (2002, p. 3), € preciso inicialmente distinguir a violéncia na
escola, a violéncia a escola e a violéncia da escola: a) a violéncia na escola € aquela que se
produz dentro do espago escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da institui¢do
escolar, acertar contas das disputas que sdo as do bairro, por exemplo, a escola € apenas o
lugar de uma violéncia que podia acontecer em qualquer outro local; b) a violéncia a escola
estd ligada a natureza e as atividades da institui¢do escolar: quando os alunos provocam
incéndios, batem nos professores, ou os insultam, eles se entregam a violéncias que visam
diretamente a institui¢do e aqueles que a representam; c) a violéncia da escola, uma violéncia
institucional, simbdlica, que os prdéprios jovens suportam através da maneira como a
institui¢do e seus agentes os tratam (modo de composicao das classes, de atribui¢ao de notas,

de orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como
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injustos ou racistas). Esta distin¢ao € necessdria se a escola € largamente (mas nao totalmente)
impotente face a violéncia, ela dispde ainda de margens de agdo face a violéncia a escola e da
escola. Pode-se, contudo, perguntar por que hoje ndo estd mais ao abrigo de violéncias que
outrora se detinham nas portas da escola.

Segundo Abramovay (2006) apresentar um conceito de violéncia requer uma certa
cautela, isso porque ela é algo dindmico e mutdvel. Suas representacdes, suas dimensdes e
seus significados passam por adaptacdes a medida que as sociedades se transformam. Nao ha
entre os especialistas sobre o tema, um consenso acerca do que deve ser entendido como um
ato de violéncia. Charlot (1997, in ABRAMOVAY e RUA, 2002, p. 69), reconhece que esse €
um fendmeno heterogéneo e dificil de delimitar especialmente quando o seu locus € a escola,
onde devem ser consideradas as relacdes de “poder” e o status de quem fala (professores,

diretores ou alunos).

Essas relativizacdes sdo particularmente importantes quando se discute sobre a
temdtica, pois, muitas vezes, esta ndo surge em nossas vidas como uma agressiao
real, sim como uma espécie de fantasma que nos ameaga todo tempo e em qualquer
lugar. Em outras palavras, nem sempre a violéncia se fundamenta em crimes e
delitos, mas ela permeia nosso cotidiano, nossas mentes e almas na forma de um
sentimento de inseguranca. Ou seja, ndo necessariamente se fazem necessarias
provas, corpos para configurar algo como violéncia e neste momento é quando nos
violentamos, alternando gestos, hdbitos e prazeres, préticas culturais, nos

z

disciplinando por medos. A violéncia é ressignificada segundo tempos, lugares,
relagdes e percepcdes e ndao se dd somente em atos e prdticas materiais
(ABRAMOVAY, 2006, p. 47).

O estudo da UNESCO sobre a violéncia nas escolas, Abramovay e Rua (2002)
mapeiam diversos tipos de violéncias, nas relacdes primdrias entre alunos e esses e seus
professores, assim como contra o patrimonio publico das escolas brasileiras, ressaltando a
diversidade de tipos de atos considerados como violentos por alunos, pais e professores.

A violéncia disseminada na escola como as desigualdades, o ndo acesso a riqueza e a
cidadania, a exclusdo social, responsdvel pelos baixos indicadores de rendimento na
aprendizagem, de conflitos na gestdo da escola, as atividades destinadas a um disciplinamento
do sujeito, através da formacdo de uma determinada individualidade sdo fatores que
contribuem para a indisciplina, gerando a violéncia. Conforme Foucault (2007), nestes
termos,a infancia e a adolescéncia podem ser compreendidas como um produto dos efeitos do
poder/saber escolar. A escola com suas praticas e seu discurso cientifico organizado no
interior de uma sociedade disciplinadora e contraditéria, fabrica um tipo de aluno apropriado

para ela.
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Foucault (2002) afirma que se analisarmos mais atentamente as razdes pelas quais toda
a existéncia dos sujeitos se encontra controlada por institui¢des, percebemos ndo se tratar
apenas de apropriacdo, extragdo maxima de tempo, mas principalmente de controlar, de
formar, de valorizar, segundo um sistema o corpo do individuo. Este micropoder que funciona
no interior destas institui¢des, por exemplo, os que foram enviados para as prisdes sdo os que
foram julgados por um tribunal, assim sua existéncia fica sob observagdo de uma espécie de
microtribunal permanente (guardides e diretor da prisdo) que vao manté-lo vigiado e
conforme seu comportamento poderd ser punido ou ndo. O sistema escolar é também baseado
nesse poder judicidrio, que a todo instante pune e recompensa, avalia, classifica, diz quem é o
melhor ou o pior. Até porque para ensinar alguma coisa a alguém se deve punir e
recompensar.

Vivemos hoje em uma sociedade programada, onde o poder funciona em redes
invisiveis nas quais todos nds circulamos, pois todos nds a0 mesmo tempo em que estamos
sendo submetidos ao poder, também estamos em posi¢do de exercé-lo. As relacdes de poder
acontecem em todos os espacos em que os sujeitos atacados por jogos de saber e de poder,
marcam os mesmos com técnicas de enclausuramento, hierarquias, atividades controladas,
normatizando a aprendizagem em espacos fechados, institucionalizados, sujeitos fabricados
no interior de espacos de controles disciplinares educacionais, como a escola com seus
instrumentos de dominacdo destinada a eliminar ou domesticar os comportamentos

divergentes.

3.1.4 Que medidas a escola oferece para solucionar a indisciplina

De acordo com suas respostas (Tabela 4), os participantes: professores, diretores,
coordenadores de disciplinas e orientadores pedagdgicos, em seus relatos expdem as medidas
que adotam para conter os atos indisciplinados dos alunos, no ambiente escolar. Na Escola
Estadual Flordoardo Cabral a orientadora disse que a primeira medida tomada em ocorréncias
de indisciplina € uma conversa com o aluno, e se isso ndo for suficiente requisita a presenca
dos pais que assinam um termo de compromisso com filho, caso ndo resolva o problema &
acionado o Conselho Tutelar como ultimo recurso para solucionar a falta de disciplina do
aluno ou aluna.

Na Escola Estadual, Renato Ramos da Silva, um dos professores que respondeu ao
questiondrio, relata seu descontentamento com a permissividade da escola, em que os gestores

estdo mais preocupados fazendo a politica da boa vizinhanga, em agradar pais e alunos para se
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manterem no poder, ndo realizando acdes concretas com relacdo aos comportamentos dos
alunos. A outra professora respondeu apenas que conversa com os alunos como primeira
op¢ao, em seguida pede apoio dos pais ou responsdveis, se tudo isso ndo funcionar pede ajuda
do Conselho Tutelar.

Na Escola Municipal de Educacdo Basica Anjo da Guarda, a diretora respondeu que
em ocorréncia de indisciplina no espaco da escola, primeiro investiga a causa, se estd na
escola ou na familia, conversa com a familia, pede apoio para juntos encontrarem a solucao
para o problema, se o problema persistir encaminha para os profissionais do psicossocial para
acompanhamento desse aluno. A professora da mesma Escola respondeu que solicita a ajuda
dos pais, ajuda de outros professores comprometidos com o processo de educar, transformar a
realidade da escola, da sociedade, formando pessoas com capacidade de pensar e agir.

No CAIC Irma Dulce, Escola Municipal de Educacao Basica Aline Giovana Schmitt, a
diretora reafirmou o procedimento primeiro de todas as escolas, dialogar com os pais e 0s
alunos indisciplinados, conhecer a realidade do aluno indo na casa, oferecer projetos no contra
turno para ocupar os alunos, ja o coordenador de disciplina argumenta que para atender casos
mais sérios e ajudar na disciplina, deve-se investir no recreio orientado, como oferecer outras
atividades como esporte, teatro, aulas de violdo, computacdo (informdtica) e outros. A
professora colocou usa do didlogo com o aluno, com os outros professores e com os pais. O
coordenador de disciplina conversa com o aluno esclarecendo as normas da escola, solicita a
presenca do responsdavel, faz registro no livro de ocorréncia e sugere a participacdo desses
alunos nos projetos oferecidos pela escola. A orientadora pedagdgica também conversa com o
aluno, chama pela familia se ndo adiantar, pede ajuda ao conselho tutelar e faz
encaminhamentos para o psicossocial, todas essas medidas sdo adotadas pela Escola.

No Colégio Santa Rosa de Lima da rede particular, o coordenador de disciplina
especificou que o Colégio segue as normas expostas claramente no Regimento Escolar, que os
pais ou responsdveis pelos alunos quando vao matricular seus filhos tomam conhecimento do
mesmo, assinando um acordo que o aluno deverd cumprir, € 0 ndo cumprimento dos alunos
estdo sujeitos a punicdes; destaca, ainda, que no inicio das aulas € passado em todas as turmas
enfatizando as “dicas de ser e viver feliz na escola”, caso ocorra a indisciplina, a cobranca é
imediata, se houver incidéncia de casos de indisciplina o aluno € convidado a se retirar da
instituicdo. O professor da mesma escola reafirma e complementa, que as normas da
Instituicdo estdo no regimento escolar e que estdo previstas medidas, desde a mais simples

adverténcia até a liberacdo da matricula.
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Na escola particular Centro de Educacdo Crianga Feliz, a diretora relatou que ouve o
aluno indisciplinado e os demais colegas envolvidos nos atos de indisciplina, depois conversa
com os pais, faz com que os alunos se desculpem, corta os privilégios por algum tempo da
crianga que quebra as regras, como forma de castigo.

Os participantes da pesquisa acreditam que a escola € uma instituicdo que reune
diferentes grupos voltados para objetivos que devem ser comuns, € para que 0S mesmos sejam
alcancados a escola se organiza em torno de normas de funcionamento. Porém, quando
reconhecemos que a escola é também um espaco de violéncia, rompemos com a ideia de
escola como um espaco voltado as questdes de aprendizagem, de conhecimento, de formacado
da pessoa e da cidadania.Nogueira (2000) diz que ndo se deve tratar a violéncia como um
problema terrivel, € muito menos querer resolvé-lo dominado pelo medo, tratando os alunos
como marginais e delinquentes sem estabelecer um didlogo, desmistificando ideias
perpetuadas por muito tempo. Acrescenta ainda que o cotidiano escolar tem sido marcado por
diversos tipos de comportamentos, chamados violentos, que vao desde uma simples agressao
verbal a um colega ou professor, até passar pela depredacdo do prédio publico, terminando
algumas vezes em casos de assassinatos de aluno ou professor.

Em casos mais comuns a palavra de ordem passa a ser “encaminhamento” para o
orientador, o coordenador de disciplina, o diretor, os pais ou responsdveis, para o psicélogo, e
numa situagdo limite para o policial ou um convite a retirada. Aquino (1998) na sua reflexao,
diz que a partir de tais efeitos como alcar um saber menos fatalista e mais autobnomo acerca da
intervencdo escolar pode gerar efeitos contrarios, novas apropriacdes desse conhecido estado
de coisas. Talvez uma alternativa vidvel seja de organizacdo conceitual.

Outro 6rgdao a quem diretores e professores tém recorrido para auxilid-los em
ocorréncias mais graves € o “Conselho Tutelar”, foi criado em conjunto com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, instituido pela Lei 8.069 no dia 13 de julho de 1990. E de
responsabilidade do municipio e zela pelos direitos da crianca e do adolescente, estabelecido
por lei municipal que determina seu funcionamento. Tendo em vista os artigos do Estatuto da

Crianca e do Adolescente que vai do artigo 131 a 140.

Capitulo V

Dos Impedimentos

Art. 140. Sao impedidos de servir no mesmo Conselho marido e mulher,
ascendentes e descendentes, sogro e genro ou nora, irmdos, cunhados, durante o
cunhado, tio e sobrinho, padrasto ou madrasta e enteado.

Pardgrafo dnico. Estende-se o impedimento do conselheiro, na forma deste artigo,

N

em relagdo a autoridade judicidria e ao representante do Ministério Publico com
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atuacdo na Justica da Infincia e da Juventude, em exercicio na comarca, foro
regional ou distrital (BRASIL, 2005, p. 37).

E formado por membros eleitos pela comunidade, para mandato de trés anos, 6rgdo
permanente (uma vez criado ndo pode ser extinto), que possui autonomia funcional, ndo é
subordinado a 6rgaos ligados ao Estado. A quantidade de conselheiros varia de acordo com a
necessidade de cada municipio, € obrigatdria a existéncia de pelo menos um conselho tutelar
por cidade, constituido por cinco membros escolhidos por elei¢do. Atende ndo so criangas e
adolescentes, como também no aconselhamento de pais e responséveis, deve ser acionado
sempre que se perceba abuso ou situacdes de risco contra criancas e adolescentes, como em
caso de violéncia fisica ou emocional.

O conselheiro deve sempre ouvir e entender as situagdes apresentadas por aqueles que
procuram o Conselho Tutelar. Apds a andlise de cada caso especifico é que o conselheiro
deve aplicar as medidas necessdrias a protecdo dos direitos da crianca e do adolescente.
Assim, como o juiz, o conselheiro aplica medidas, ndo as executa, os poderes necessarios para
execu¢do das medidas s@o: poder publico, familias e sociedade. O conselheiro deve ser capaz
de dialogar com pais ou responsaveis legais, comunidade, poder judicidrio e executivo, com
as criancas e adolescentes. E de extrema importincia para a fungio de conselheiro tutelar que
sejam pessoas comunicativas, competentes e com capacidade para mediar conflitos.

O Conselho Tutelar ndo tem competéncia para aplicar medidas judiciais, ndo pode
julgar nenhum caso. Quando um adolescente de 12 a 18 anos comete um ato violento
infracional (crime) quem deve ser acionado para o atendimento € a Policia Militar, o Conselho
Tutelar s6 deve ser chamado quando o mesmo ato infracional for cometido por uma crianga
com até 12 anos incompletos. Pois 0 mesmo nao se trata de seguranga publica municipal, ndo
pode agir como 6rgdo correcional, ndo € de sua competéncia fazer busca ou apreensdo de
criangas ou adolescentes, expedir autoriza¢do para viagens, desfiles, determinar guarda legal.
Em resumo € um 6rgao “zelador” da crianca e do adolescente.

Para ser Conselheiro Tutelar € preciso ter 21 anos completos, ter residéncia fixa na
cidade e ser de reconhecida idoneidade moral, é necessdrio que o processo de escolha do
conselheiro tutelar busque pessoas com perfil adequado ao desenvolvimento da fungdo,
disposicdo para o trabalho, aptidao para causa publica e que ja tenha trabalhado com criangas
e adolescentes.

Ja quanto a perspectiva “psicoldgica” adotada por algumas escolas, como alternativa

para solucionar determinadas ocorréncias de indisciplina e violéncia que acontece no espago
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da escola. Segundo Aquino (1998) € possivel situar a génese de determinada problematica
institucional, em torno de um nucleo conceitual abstrato como o de “personalidade”, ou
mesmo de “identidade”, ou ainda de “perfil” fixado a um padrao de desenvolvimento, que
independe da configuracao institucional na qual o sujeito da acdo estd inserido. Ideias como
“desestruturacdo da personalidade”, “déficit em alguma fase do desenvolvimento”, ndo fazem
sentido quando o foco sdo questdes de ordem institucional, o sujeito ndo pode ser encarado
como um protétipo individual de uma suposta natureza humana, tomada como modelo ideal
compulsério que ndo comportaria idiossincrasias tomadas por sua vez como: desvio,
anomalia, disturbio.

Afirma ainda Aquino (1998), o sujeito s6 pode ser pensado, na medida em que pode
situar-se num complexo de lugares e relagcdes pontuais institucionalizadas, a no¢ao de sujeito
implica a premissa de lugar institucional, a qual ele pode ser regionalizado no mundo. Sujeito
institucional, portanto, ele € estudante de determinada escola, aluno de certos professores,
filho de uma familia especifica, que integra uma classe social, cidaddo de um pais e assim por
diante.

Ao propor um olhar exclusivamente institucional, relativo as praticas institucionais, o
professor ndao da prioridade de outros olhares ja consagrados. Nessa linha de raciocinio,
Aquino (1998, p. 11-2) diz que demanda algumas decisdes tedrico-metodoldgicas, dentre as

quais:

Abandonar o projeto de uma leitura totalizadora (quer de ordem sociologizante, quer
de ordem psicologizante) dos fendmenos em foco, matizando-os de acordo com sua
configuracdio institucional. Por exemplo, ndo se pode conceber a questdo da
violéncia no contexto escolar como se estivéssemos analisando a violéncia na
familia, nas prisdes, nas ruas e como se todas elas fossem sintomas periféricos de
um mesmo “‘centro” irradiador.

Regionalizar o epicentro do fendmeno, situando-o no intervalo das relagcdes
institucionais que o constituem. No caso da escola, a tarefa passa a se rastrear, no
proprio cendrio escolar, as cenas constitutivas assim como as nuancgas dos efeitos de
violéncia que 14 sdo testemunhados.

Descrever e analisar as marcas do fendmeno tomando como dispositivo bdsico as
relagdes institucionais que o retroalimentam. No caso escolar, situar o foco de
andlise nas relacdes dominantes no contexto escolar, em particular na relagdo
professor-aluno.

Conforme Benedetti (2007, p. 85),Deleuze e Guattaritomam emprestado de Foucault
em sua andlise sobre a prisdo que diz que a “forma-prisdo” que veste igualmente a escola, as
fabricas, os quartéis, no entanto, a forma de expressdo desta “forma-prisdao” ndo é “prisao”,
“escola” ou “quartel”, mas exprime maneiras de classificar, enunciar ou praticar atos

criminosos que remetem aos conceitos de delinquéncia, delitos e outros. Uma escola pode
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remeter a enunciados distintos, tais como: transmissdo de conteido, constru¢do de
conhecimento, formac¢do da cidadania, conjugados com outros conceitos: formagdo
profissional, mercado de trabalho, preparagdo para a vida, até mesmo delinquéncia de acordo
com O que se passa entre o interior e fora da institui¢do. Tudo vai depender do controle dos
fluxos do exterior para o interior € vice-versa.

A autora afirma ainda que nas escolas alguns enunciados, palavras e gestos sdo
permitidos e confrontam-se ou afrontam o instituido. Boné na escola é proibido, algumas
salas sdo proibidas, algumas regides do patio também. Tem os novos bancos construidos em
frente, onde os alunos se reinem quando cabulam a aula, aumenta-se o muro, providencia-se
um guardador de portdo, pago com dinheiro da “Associacao de Pais e Mestres”. Uma linha de
enunciados..., alunos em frente reunidos, campo para “Satands”, jovens pobres do lugar sdo
marginais, até que se prove o contrario. Uma decisdo é tomada: vigia-se o portdo. Assim,
coibem-se “marginais e vagabundos”, a invasdo das quadras, a pichacdo nos banheiros, a
reunido dos alunos com jovens do local, no novo lugar de convivéncia nos bancos em frente a
escola (mistura de corpos).

Na andlise de Foucault (2007), captar o poder nas suas formas e instituicdes mais
regionais e locais, examinando como a puni¢do e o poder de punir se instalaram nas
instituicdes, regulamentando atos violentos dos aparelhos de puni¢do, submetendo os
individuos a fazer aparecer o problema da dominacdo e da sujei¢cdo, estudando o poder na sua
face externa na sua relacdo direta e imediata com o seu objeto, seu alvo ou campo de
aplicacdo, onde ele se implanta e produz efeitos reais. Como funcionam as coisas ao nivel do
processo de sujei¢do, completamente investida em praticas reais e efetivas, dos processos
continuos que sujeitam os corpos, dirigem os gestos, regem 0s comportamentos.

A escola funciona ainda hoje como uma grande fébrica da sociedade disciplinar,
somos moldados para aceitar o controle, o dia-a-dia € opressor, a educagdo se constitui num
campo de dificuldades e problemas, mas com certeza ainda € o espaco com condicdes reais de
aperfeicoamento, crescimento, de aprofundar os saberes e trocar experiéncias. Com toda essa
complicagdo as pessoas vao interagindo umas com as outras, se construindo e construindo

novas relacgoes.
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3.1.5 Contribuicoes que o professor pode dar para reducao da indisciplina

Foram diversas as respostas dadas pelos profissionais da educagdo, com relagdo a essa
questdo (Tabela 5), segundo suas palavras alguns professores ndo contribuem para que
ocorram aulas agraddveis, ocasionando a indisciplina

No tratamento dos dados ficou facil perceber que a indisciplina na escola, e
principalmente na sala de aula € o fator que vem gerando grande inquietacdo e perturbando as
relacdes entre professores, alunos e demais membros da comunidade escolar. A orientadora
pedagégica que trabalha numa escola estadual deu a seguinte resposta: “detectar qual o
motivo gerador da indisciplina, dar responsabilidades aos indisciplinados”, em outra escola
estadual professores que participaram da pesquisa, se colocaram dessa maneira: demonstrar
ao aluno a relacao de respeito que deve ser mutua, conscientizar os mesmos, orientando para
as responsabilidades e ter estratégias de ensino e aprendizagem, dindmicas, tratar os alunos de
forma cordial e educada, dominar o assunto da aula e buscar mais informacoes.

Para o grupo de professores, diretores, coordenador de disciplina e orientadora
pedagodgica responderam: a diretora afirmou que alguns professores ndo contribuem para que
ocorram aulas agradédveis o que gera a indisciplina, aluno indisciplinado necessita de limites e
também de afeto, que o professor € muito importante para melhoria da indisciplina, essencial
que estabeleca relacdo de harmonia, amizade, confianca com a turma. Segundo a professora, €
necessario que haja boa relagdo entre professor, aluno, familia e escola, comprometimento
com o dominio de contetidos e disciplina na sala de aula. A diretora diz: fazer-se respeitar
frente aos alunos, tendo postura e ética, que o didlogo € importante sempre. O coordenador de
disciplina relata que deve exigir do aluno respeito em sala de aula, avisar direcdo e
coordenagdo de disciplina os problemas que nao estejam ao seu alcance. A professora disse:
manter didlogo com alunos e pais, aulas atrativas e pais assistindo as aulas com o filho. A
orientadora pedagdgica afirma: sendo coerente, trabalhando valores, procurando ser amigo,
conhecendo a familia e a realidade, e, principalmente, ser firme em suas atitudes e decisoes,
muito didlogo. Esses profissionais que contribuiram trabalham na rede municipal de
educacao.

Nas escolas particulares, os profissionais pesquisados tém o seguinte discurso: a
diretora diz mantendo a calma e ser imparcial, ouvir as partes, planejando e executando aulas
com sabedoria e competéncia, sendo profissional determinado. O coordenador de disciplina
relata que se pode inteirar das normas e compreendé-las, ser ele o exemplo de obediéncia,

firme e amoroso, conhecer e dominar bem o conteido de sua matéria, tratar o aluno como
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aluno, pois professor € professor e ndao amigo do aluno. O professor responde: melhorar a aula
preparando melhor o conteudo oferecido, fazer o aluno trabalhar mais do que somente ficar
ouvindo. Todas essas afirmagdes sdo respostas dadas pelos profissionais da educacdo a esta
pergunta, como o professor pode contribuir para reducio da questio de indisciplina na escola.

E dever do Estado fornecer uma educagio piiblica de qualidade, dando prioridade para
a educagdo basica (educacdo fundamental e ensino médio). A escola deve ter um carater
democratico, oferecer as condi¢des necessdrias para que a educacdo ali aconteca, porém, em
suas bases estruturais, a escola se vé lograda, de seus direitos essenciais para um bom
funcionamento.

Outra forma de violéncia pode ser percebida na fala de professores, pais e alunos, com
relac@o aos baixos saldrios pagos aos professores, dando a exata medida dos pronunciamentos
feitos por 6rgdos do poder publico, que discutem sobre a valorizacdo dos profissionais da
escola, mas é perceptivel os discursos vazios, que cada vez mais contribui para o desestimulo,
cansaco pelas horas trabalhadas a mais, perda da autoridade, tudo isso concorre para a
inviabilidade de um projeto educativo de qualidade.

Conforme Arendt (2008), dando apoio a autoridade do professor, diz que a func¢do da
escola € ensinar as criancas como o mundo €, ndo instrui-las na arte de viver. Seus
argumentos sdo a favor da autoridade do professor em sala de aula, o professor ndo precisa ser
autoritdrio, mas deve ter autoridade suficiente para apresentar o mundo aos alunos, que
estimulados queiram mudé-lo. Pois a escola ndo pode atuar como agente da manutengdo da
ordem estabelecida. A escola deve trazer instrucdo e conhecimentos que os alunos nao tém e
esse processo ndo € apenas de aprendizado, mas de preservacdo do mundo, entendido como a
cultura em sua totalidade.

Para Arendt (2008), a preocupagdo com a perda da tradicdo, estd definida como o fio
que nos guia com seguranca através dos dominios do passado. A relagdo entre criangas e
adultos, ndo pode ficar restrito “a ci€ncia especifica da pedagogia”, j4 que se trata de
preservar o patrimonio global da humanidade. Diz ainda que o maior inimigo da autoridade é,
portanto, o desprezo, € a maneira mais segura de mina-la é a chacota.

Em seus estudos Charlot (2009) aponta que a maioria dos estudantes s6 vé sentido em
ir a escola para conseguir um diploma, ter um bom emprego, ganhar dinheiro e ter uma vida
estdvel, em suas falas ndo fazem mencdo a aprendizagem. Esses jovens ligam escola e
profissdo, sem referéncia ao saber, estabelecendo uma relacdo magica entre eles, sua relagao
com o estudo € fragilizada, na medida em que aquilo que se tenta ensinar a eles nao faz

sentido em si mesmo.
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No mesmo artigo da revista Nova Escola, o professor Jaime Giolo (2009) avalia que
no caso desses estudantes se estabelece uma relacdo mecanica, de quase indiferenca com o
saber. Recuperar o sentido do aprender e o prazer em estudar, estd entre os desafios de hoje. A
escola precisa apresentar suas atividades de forma significativa, prazerosa, para merecer o
esfor¢o intelectual dos seus alunos, no sentido da apropriacdo de diversas por¢des de saberes.

Nao existe receita pronta para isso, Charlot (2009) diz que ndo basta dar a situacao por
resolvida, justificando o desinteresse ou o fracasso dos alunos por causa da classe social, da
familia, das caréncias culturais referentes a sua origem. Para ele, pensar de maneira
determinista € fazer uma leitura negativa da realidade; sugere que se faca uma leitura positiva
dos alunos, levando em consideragdo sua historia de vida, seus desejos e atividades
cotidianas.

Muitos estudos estdo sendo produzidos com relacdo as crises que se referem as
questdes educacionais, na tentativa de analisar os fatos que as provocam e que medidas
podem ser tomadas visando a sua superacdo. Favero e Tonieto (2010) abordam que entre
tantos aspectos configuram a atual crise da educacdo, destaca-se a questao relativa a formagao
de professores, justificado pela importancia desse profissional na condug¢do, organizagao,
operacionalizacdo e inovacdo do processo de ensino. A centralidade do papel do professor
traz a seguinte reflexdo: o que leva um professor a ser o que ¢? Imediatamente surge outra
questdo: o que leva uma pessoa a ser o que €? A primeira questdo sugere o problema da
formacgao profissional, a segunda o problema da formacao pessoal, qual a influéncia de uma

sobre a outra na atuagao do professor?

Vivemos tempos dificeis na educacdo, decorrentes de um conjunto de movimentos,
mudangas, dispersdo, sintomas de épocas. Fala-se em crise, caos, apatia,
desinteresse, desconfianga, ceticismo, mal estar, violéncia e morte das utopias. O
contexto escolar se mostra paradoxal: se de um lado hd um entusiasmado antincio de
que os indices de acesso a escola atingiram o seu dpice, de que hd “polpudas” verbas
destinadas a pasta ministerial da educacdo, de que estd havendo um crescimento
progressivo do ensino superior, de que estdo sendo ampliados os nimeros absolutos
da pés-graduacdo e de que as iniciativas de educacdo a distancia de efetivacdo de
politicas afirmativas estdo oportunizando o acesso a escola formal para aqueles que
ndo puderam frequentd-la no perfodo normal, por outro se constata um conjunto de
situagdes preocupantes, marcadas por diversas contradi¢des, que impedem que o ato
da educacgdo ocupe o lugar que lhe compete na realizagdo de uma sociedade justa e
democritica (FAVERO; TONIETO, 2010, p. 39).

Aquino (2007) relata que as praticas educativas, assim como as prisionais sao
caracteristicas das representagdes da modernidade. Uma complexa maquinaria sécia historica

encarregada de fabricar o homem moderno, nunca foi seu propdsito veicular o patrimonio
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cultural, mas de atuar como uma grande fébrica que continua fabricando novas formas de
vida. A educacdo na medida em que nos molda precoce e amplamente, vemos como naturais
os modelos que ela nos impde.

Portanto, a matéria prima do trabalho disciplinar é o corpo, ao qual Foucault nomeia

-y 20
de “biopoder”

, que ¢ uma forma de exercicio do poder diferente do regime de soberania,
vigente até o século XVII em que o poder soberano mantinha o direito de “fazer morrer/deixar
viver”, o biopoder realiza o caminho contrario, o de “fazer viver/deixar morrer”. Aquino
(2007) diz que o biopoder para Foucault inscreve-se em duas vertentes: a primeira sobre os
corpos sujeitados institucionalizados (por meio das técnicas disciplinares); a segunda sobre os
modos de vida das populacdes (por meio da biopoliticaﬂ).

A biopolitica segundo Aquino (2007, p. 9), volta-se a regulamentacido dos fendmenos
globais ligados a populacdo, tais como natalidade, morbidade, fecundidade, condicdes de
higiene, de habitacdo e outros. Dai a implacabilidade do poder de gerir a vida em suas duas
polaridades, individual e coletiva. Dai também o papel da educacdo (formal e informal), como
dispositivo biopolitico.

As normas produzidas pela biopolitica fazem com que incorporemos vagarosamente
certos padrdoes comportamentais no campo da sexualidade, da estética, da dialética, dos
cuidados pessoais, que para Aquino (2007), se converteriam em paradigmas morais visando a
uma administracdo eficaz da prépria existéncia, por exemplo, tudo aquilo que se proclama
hoje como “saide”, “bem-estar”, convertido na demanda por outro corpo, outra mente e outro

espirito mais produtivo, mais sauddvel e mais elegante.

H4 quatro ou cinco séculos, considerava-se que o desenvolvimento da sociedade
ocidental dependia da eficidcia do poder em preencher sua funcdo. Por exemplo,
importava na familia como a autoridade do pai ou dos pais controlava os
comportamentos dos filhos. Se esse mecanismo se quebrava, a sociedade
desmoronava. O assunto importante era como o individuo obedecia. Nesses ultimos
anos, a sociedade mudou e os individuos também; eles sdo cada vez mais diversos,

2 Biopoder é um termo criado originalmente pelo filésofo francés Michel Foucault, é estabelecido como poder
sobre a vida, por exemplo (politica, sexualidade), mas também como um poder sobre a morte (fazer viver, deixar
morrer), centrada no corpo e na manutencdo dos processos bioldgicos. As disciplinas do corpo regulam as
populagdes, junto o biopoder e as préticas disciplinares, ambas técnicas de exercicio de poder, voltadas para a
normalizacdo e adestramento através de institui¢des modernas (escolas, fabricas, hospital, prisdao) (PIMENTEL
FILHO & VASCONCELOS, 2007).

*'Biopolitica designa um “fazer chegar a vida”, seus mecanismos e dominios dos calculos explicitos faz com que
conhecimento e poder se transformem em agentes da vida humana, racionalizagdo dos problemas que o governo
pratica. Fendmenos de um conjunto de vida: na satde, higiene, natalidade, longevidade, raca, exercicio de poder
positivo sobre a vida que visa gerenciar, manter e multiplicar, implantando controles e regulamentos sobre a
mesma. Disciplinas que tomam o corpo como objeto a ser manipulado com o objetivo de alcancar um aumento
da docilidade/utilidade, na producdo e no aumento das forgas presentes em todos os niveis da sociedade
(PIMENTEL FILHO & VASCONCELOS, 2007).



112

diferentes e independentes. H4 cada vez mais categorias de pessoas que nio estdo
submetidas a disciplina, de tal forma que somos obrigados a pensar o
desenvolvimento de uma sociedade sem disciplina. A classe dirigente continua
impregnada da antiga técnica. Mas é evidente que devemos nos separar, no futuro,
da sociedade de disciplina de hoje (FOUCAULT, 2003, in AQUINO, 2007, p. 11).

Conforme a intui¢do foucaultiana ao concluir que as instituicdes sociais e suas
tradicoes vém perdendo pouco a pouco a exploragcdo sobre a caracteristica de disciplinamento
dos sujeitos, e da autoridade legal. Certamente que familias, fabricas, hospitais, prisoes
acham-se em estado de crise duradoura, em decorréncia da defasagem das multiplas
exigéncias do meio sociocultural. E tem como melhor exemplo o desmoronamento disciplinar
representado pelas praticas escolares, expresso nas queixas de “indisciplina” por parte dos
professores nas escolas.

Segundo Foucault (2007), a partir do momento em que as coacdes disciplinares com
seus mecanismos de funcionamento de dominacdo, enquanto efetivo exercicio de poder,
temos nas sociedades modernas do século XIX até hoje, uma legislacdo, um discurso e uma
organizacdo do direito publico articulados em torno do corpo social e da delegacdo de poder
por um lado, por outro, um sistema minucioso de coercdes disciplinares, para garantir a
coesdo deste mesmo corpo social, e é dentro destes limites que se da o exercicio do poder. As
disciplinas tém seu discurso, sdo criadoras de aparelhos de saber e de multiplos dominios de
conhecimento.

No inicio de cada ano devem ser estabelecidos de comum acordo entre os professores
e seus alunos, os suportes para uma boa convivéncia procurando sempre manter em ambitos
amigdveis, pois existem papéis a serem cumpridos de ambos os lados, pois faz parte da
organizacdo da escola, uma hierarquia do préprio ambiente a ser respeitado (consequéncias da
sociedade disciplinar), onde o professor tem que definir os planos de acdo, atividades que
serdo desenvolvidas, trabalhos e projetos individuais ou em grupos, conhecer o conteido de
sua disciplina, bem como orientar acdes utilizando-se do didlogo como ferramenta importante

nas relagdes que constréi com os alunos.

3.1.6 Leituras relacionadas a tematica que podem auxiliar: disciplina e indisciplina

Os participantes da pesquisa em suas respostas (Tabela 6), a maioria dos professores e
diretores também os coordenadores de disciplina, assim como as orientadoras pedagdgicas
estdo preocupados com esse fendmeno que vem aumentando e se intensificando nas escolas,

que € a questdo da disciplina e “indisciplina”. Todos eles buscam se inteirar sobre o assunto,
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lendo revistas da drea da educacao, artigos, pesquisa na internet, livros, jornais. Mesmo os que
afirmaram nao terem lido nada a respeito do assunto, mostraram interesse € preocupacao com
o tema.

Levando em conta a relevancia do tema da indisciplina que vem sendo considerada
como um dos grandes problemas da escola contemporanea, os efeitos colaterais como o
fracasso escolar, o medo, a insegurancga, o sentimento de impoténcia, sdo um dos principais
obstaculos para o trabalho dos professores, configurando-se como um dos componentes da
chamada “crise da educacao”. Perguntamos aos profissionais que participaram da pesquisa, se
tém procurado leituras relacionadas a essa tematica.

Apenas trés profissionais responderam que ndo, uma orientadora pedagdgica da escola
Estadual, disse que leu apenas um livro do Icami Tiba, “Disciplina e limite”. Uma professora
da escola Municipal declarou que nao 1€ nada a respeito, mas discute o assunto com outros
professores. Um professor de escola particular que diz, quando se trata do ser humano ndo ha
manuais, hé paliativos.

Os outros profissionais participantes da pesquisa mostraram grande interesse,
relatando que estao sempre buscando ler assuntos relacionados ao tema e demonstrando uma
enorme preocupacao com a indisciplina e a violéncia que vem acometendo o espaco escolar.
Professores, diretores, coordenadores de disciplina e orientadora pedagdgica disseram ja
terem lido artigos, revistas da educacgdo, sites da internet (pesquisas), livros do MEC, da
Secretaria da Educacdo, jornais, documentdrios, revista “Gestdao em Rede”, e CONSED —
Conselho Nacional de Secretdrios da Educacado, livros: Celso Antunes, “Escola contra
capital”, Augusto Cury, “Pais brilhantes, professores fascinantes” e “Filhos brilhantes, alunos
fascinantes”, Lya Luft, Roseli Sayao e outros.

Nas palavras de Prata (2005), discute a forma pela qual as relagdes de poder circulam
no espaco escolar. A producdo da subjetividade por elas atravessada, ainda por rastros das
técnicas disciplinares, permanece até os nossos dias, € a questdo que se apresenta para noés €
quando voltamos nosso olhar para as instituicdes contemporaneas, particularmente a escola,
suscitando as seguintes perguntas serd que a andlise de Foucault comporta completamente a
forma pela qual as relacdes de poder se estabelecem nessa instituicdo? Valeria a pena
refletirmos sobre o poder disciplinar em func¢do da crise e das mudangas das relacdes de poder
atuais?

A questdo da indisciplina nas salas de aula e na instituicdo escolar € um tema que
atualmente vem movimentando professores e demais autoridades do campo educacional, pais

e até alunos de escolas publicas e particulares com este assunto de crescente preocupagao no
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meio educativo. Apesar da falta de clareza e consenso com relacdo ao significado do tema
“disciplina” e indisciplina, a maioria das andlises tem a marca expressa de um discurso com
caracteristicas do senso comum, na medida em que pesquisas sobre a indisciplina e sua
natureza, causas possiveis, o papel da escola e da familia, indisciplina e violéncia social, ainda
sd0 muito escassos na sociedade contemporanea.

Nas palavras de Carvalho (1996) por intermédio do exame das ideias e dos
argumentos, parte do ponto de vista de sua clareza e validade, ainda que enriquecida neste
século, a partir de estudos légicos e linguisticos, derivados da tradicdo grega dos didlogos
socraticos, que procuravam através dos conceitos a clareza das ideias. Ao contrdrio do ideal
platonico de um conceito puro e essencial transcendendo tempo e espaco, procuramos refletir

sobre 0s usos e costumes dos termos “disciplina e indisciplina” em seus diferentes contextos.

Assim sendo, iniciaremos nossa andlise a partir das defini¢des encontradas em um
dos diciondrios da lingua portuguesa que registra o uso que fazemos do termo
disciplina. A partir dessas definicdes gostaria de refletir sobre os significados
proprios ao uso escolar dessas nog¢des, bem como suas implicagdes sobre as tarefas
de ensino e as atividades escolares cotidianas. O diciondrio Caldas Aulete, por
exemplo, registra no verbete disciplina os seguintes significados: 1. Instrucdo e
direcdo dada por um mestre a seu discipulo. 2. Submissdo do discipulo a instrucio e
direcdo do mestre. 3. Imposi¢do de autoridade, de método, de regras ou preceitos. 4.
Respeito a autoridade; observancia de método, regras ou preceitos. 5. Qualquer ramo
de conhecimentos cientificos, artisticos, linguisticos, histéricos, etc.: as disciplinas
que se ensinam nos colégios. 6. O conjunto das prescri¢cdes ou regras destinadas a
manter a boa ordem resultante da observdncia dessas prescricdes e regras: a
disciplina militar; a disciplina eclesidstica.

Seria interessante apontar que, dentre as seis acepcdes conferidas a palavra
disciplina no diciondrio em questdo, somente a dltima (6) nao faz referéncia direta
ao processo educacional, mas ressalta seu uso eclesidstico ou militar. E, no entanto,
justamente esta ideia de disciplina como "o conjunto das prescrigdes ou regras
destinadas a manter a boa ordem" (grifos meus), prépria e oriunda de outras
instituicdes sociais onde a ordem e a hierarquia se configuram como um modo de
vida € a que mais fortemente tem marcado a discussdo sobre indisciplina por parte
de professores e outros agentes escolares (CARVALHO, 1996, p. 131).

E preciso ressaltar ainda que usemos o mesmo termo de “disciplina”, em um contexto
da vida militar ou mondstica que sdo radicalmente diferentes da ideia e dos pressupostos que
regem sua utilizacdo na vida escolar, embora as praticas escolares parecam desconhecer essa

distin¢do.

Tal distin¢do nao repousa no fato de que no contexto escolar ndo haja prescri¢des e
regras (como veremos adiante elas existem), mas no fato de que, tanto no caso
militar como no eclesidstico, falamos de uma disciplina, de um tipo de disciplina
que implica um controle sobre o comportamento como um valor, onde a rigidez do
hébito invaridvel centra-se em um dnico objetivo para cada institui¢do: ter uma forga
armada pronta para o conflito ou atingir a beatitude. Nesse sentido, podemos pensar
que a disciplina militar ou eclesidstica pressupde uma ordem rigida e fixa, por
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exemplo, das atividades didrias, e que a submissdo irrestrita e ndo critica a seus
comandos e procedimentos € o que garante a propria continuidade da instituicao. Na
escola, no entanto, o emprego da palavra disciplina implica uma outra no¢io, menos
fundada em uma ordem fixa e imutdvel de procedimentos comportamentais e mais
relacionada ao aprendizado das diversas ciéncias, artes ou demais dreas da cultura
(CARVALHO, 1996, p. 131-32).

Em seus tragos gerais a escola, assim como a conhecemos, surgiu no contexto da
revolucdo industrial que teve inicio no século XVIII na Inglaterra. Uma das habilidades
montada pelo Estado foi a de construir a escola como meio de espalhar os novos principios da
modernidade, com suas préticas e seus saberes. Benedetti (2007) diz que as novas exigéncias
deveriam ser ndo apenas acatadas, mas desejadas. A escola moderna com seus principios teve
como missdo fabricar identidades individualizadas pela educagdo as palavras de ordem
sentenciaram as geracdes, a escola daria conta de sua missdo: encher de orgulho patriético,
amor a patria e aos seus simbolos. Seu programa: produzir a crianca para um mundo
repetitivo, nao mais regulado pelo relégio do sol, mas o apito das fébricas e sinos de escola,
mundo de portas fechadas, fabricas de disciplina coletiva, rituais de seriacdo, homogeneizagao
de comportamentos e gestos, posturas corporais € mentais, todos aprendendo as mesmas
coisas na mesma velocidade.

A organizagdo escolar passa por estidgios, os alunos sentam-se enfileirados, ainda hoje
€ assim, a sirene toca no inicio e no final das aulas, Benedetti (2007) pontua todo o efetivo de
administracdo escolar seguiu o modelo da burocracia industrial, hoje segue o modelo
empresarial, ambos os modelos chamam-se controle. Os professores sdo controladores dos
alunos, os diretores controlam os professores, os gestores do sistema controlam os diretores, o
controle atual de qualidade da producdo é operacionalizado por avalia¢des institucionais
padronizadas, ditando o que deve ser ensinado. Benedetti de acordo com Deleuze (2007)
afirma que os mandamentos do professor ndo provém de significagdes primeiras, ndo sao
consequéncias de problemas construidos, mas € ordem do que se apoia sempre, desde o inicio

em ordens, a informacao € a condi¢do minima para sua transmissao.

Além disso, o fato de essas instituicdes estarem sempre em “reforma” é uma prova
cabal da concordata do modelo disciplinar cldssico. Reformar a escola, reformar a
industria, o hospital, o exercito, a prisdo; mas todos sabem que as instituicdes estdo
condenadas, num prazo mais ou menos longo. Trata-se apenas de gerir sua agonia e
ocupar as pessoas, até a instalacdo das novas for¢as que se anunciam (DELEUZE,
2003, p. 12).

Segundo Veiga-Neto (2003), o estado transformou a escola em um instrumento

eficiente e seguro, tendo como principal tarefa regular e disciplinar a sociedade. A educacdo
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escolar nasceu na modernidade e sempre lhe foi fiel, visando a uma sociedade o mais

previsivel que possa existir.

Um mundo mais limpo seria aquele em que, junto com a civilidade, se
desenvolvesse também uma cultura universalista, em relagdo a qual as demais
manifestagdes e producdes culturais dos outros povos ndo passariam de casos
particulares. Em outras palavras, isso significa o rebatimento de tudo e de todos a
um mesmo; em termos culturais, significa uma identidade tnica e a rejei¢do de toda
e qualquer diferenca (VEIGA-NETO, 2003, p. 11).

A escola cumpriria o papel de melhorar a sociedade, desencadear o seu crescimento,
prosperar, humanizar a populagao socialmente ativa. O significado da palavra humanizar esta
associada a qualidades modernas desejadas, utopicamente apregoadas, tais como: justica,
igualdade, fraternidade, democracia, paz, felicidade, amor, compaixao, que dizem respeito ao
carater humano evoluido. Mas as varias maneiras de se relacionar com o outro, ndo foram
iguais ocasionando muitas diferencgas sociais ao longo do tempo.

De acordo com Foucault (1999), as disciplinas organizadas em celas, os lugares e
fileiras criam espagos, a0 mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierdrquicos. Sdo espagos
que realizam a fixacdo e permitem a circulacdo, marcam lugares e indicam valores, garantem
a obediéncia dos individuos, mas também economia do tempo e dos gestos. A primeira das
grandes operacdes da disciplina a constitui¢do de “quadros vivos”, transformando multidoes
confusas, intteis e perigosas em complexa organizacao.

As relacdes de poder estabelecidas no século XX em institui¢des como familia, escola,
prisdes ou quartéis, foram determinadas pela disciplina, cujo objetivo principal era a
docilidade dos corpos. Todas as atividades eram controladas, o tempo de formacao, da prética
do individuo, a aprendizagem que poderia ser normatizada, as forgcas produtivas foram
compostas para obter um aparelho eficiente, e percebemos seus efeitos, de forma mais
localizada na escola, principalmente nas relacdes que se estabelecem entre professores e

alunos.

3.1.7 Cooperacao da familia para amenizar a indisciplina na escola

Dos participantes da pesquisa (Tabela 7) foi praticamente unanime que os pais devem

estar mais presentes na escola, e ficarem mais atentos ao desempenho dos seus filhos quanto

ao rendimento escolar, cobrando dos mesmos, maior comprometimento com relagdo asnormas
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estabelecidas pela escola, pondo em pratica valores como respeito, responsabilidade,
afetividade no que diz respeito aos professores, colegas e demais funciondrios da escola.

Ao serem questionados de que forma a familia pode ajudar para amenizar a
indisciplina na escola, todos que participaram respondendo ao questiondrio, concordando que
a familia deve estar presente na escola e que em todas as ocorréncias deve comunicar aos pais
imediatamente. Apontaram ainda que a participagdo na vida escolar do filho € muito
importante, que devem auxiliar professores e dire¢do contribuindo assim para melhoria do
ensino. A sociedade pode discriminar o aluno indisciplinado e que a comunicagdo entre a
familia e a escola ¢ imprescindivel para juntos encontrar a melhor alternativa, cada um
fazendo a sua parte como regras, valores, limites, educa¢do, com comprometimento e
responsabilidade de todos.

Portanto, a familia deve estar presente na escola para o bom desempenho do filho em
todos os sentidos, pois a sociedade cria leis e normas para que sejam cumpridas e a familia
necessita ser a base e espelho dos filhos dando boas referéncias como valores e ética. Da
sociedade e da familia espera-se maior presenca no ambiente escolar, acompanhando o
rendimento dos filhos para que possam cobrar maior comprometimento quanto ao
comportamento e as licdes que sdo enviadas para casa. Os pais devem exigir limites, cobrar
respeito e responsabilidade dos alunos, enquanto que a escola deve arcar com todos os papéis,
serd complicado.

Os pais t€ém que tomar para si a tarefa de educar seus filhos, para serem pessoas de
bem, transmitir valores morais e religiosos, dar exemplo na vida em sociedade, e as
instituicdes sociais ndo devem tolerar os atos de vandalismo, da lei protecionista da crianca e
do adolescente, rever lei penal, retorno e identidade da familia sendo centro da sociedade.
Tomando atitudes muito mais coerentes com a educa¢do e o ensino, resgatando valores
(responsabilidade, respeito, afetividade), relegados por uma sociedade capitalista e
individualista.

A partir da constatacio do aumento da indisciplina e violéncia no espaco escolar,
inclusive daquelas escolas que estao fora das regides pobres e violentas das cidades, dispde-se
ao debate de alguns aspectos da indisciplina e violéncia na escola, analisando os pontos que
mais tém sido discutidos nas pesquisas, abrangendo o lugar da violéncia nas sociedades
contemporaneas, e entendendo como a violéncia escolar estd inserida em um contexto social
no mundo atual.

E muito provével que historicamente o surgimento da cidade-estado, da esfera piiblica

tenha ocorrido as custas da esfera privada da familia e do lar, Arendt (2002), explicita que a
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distingdo entre uma esfera de vida privada e uma esfera de vida publica, corresponde a
existéncia das esferas da familia e da politica como entidades diferentes e separadas. Com o
surgimento da cidade-estado e seu crescimento social, ndo era nem privado e nem publico, era
como um fendmeno novo cuja origem coincidiu com o inicio da era moderna, que encontrou
sua forma politica no estado nacional. E centralizado o corpo de povos e comunidades
politicas, que sdo vistas como uma familia, em que os negécios devem ser atendidos por uma

administracdo doméstica nacional grandiosa.

O pensamento cientifico que corresponde a essa nova concepcio ji ndo € a ciéncia
politica, e sim a ‘“economia nacional” ou a “economia social”’ ou, ainda a
Volkswirtschaft, todas as quais indicam uma espécie de “administracio doméstica
coletiva”, o que chamamos de “sociedade” € o conjunto de familias economicamente
organizadas de modo a constituirem o fac-simile de uma tunica familia sobre-
humana e sua forma politica de organiza¢io é denominada “nagdo”*. Assim, é nos
dificil compreender que, segundo o pensamento dos antigos neste particular, o
proprio termo ‘“economia politica” teria sido, de certa forma, contraditério: pois o
que fosse “econdmico”, relacionado com a vida do individuo e a sobrevivéncia da
espécie, ndo era assunto politico, mas doméstico por definicdo (ARENDT, 2002, p.
37-8).

Foucault (2007) citando Aries (1981) escreveu coisas importantes a respeito do fato da
casa, até o século XVIII, continuar sendo um espaco indiferenciado. Existem pecas: nelas se
dorme, se come, se recebe, pouco importa, depois pouco a pouco, o espaco se especifica e
torna-se funcional. Temos um exemplo disso na edificacdo das cidades operdrias, onde a
familia operdria serd fixada, serd para ela prescrito um tipo de moralidade, através da
determinacao de seu espago de vida, com uma pega que serve como cozinha e sala de jantar, o
quarto dos pais (lugar da procriacdo) e o quarto das criancas, as vezes Nnos casos mais
favoraveis, ha o quarto das meninas e o quarto dos meninos.

Foucault (2007) continua dizendo que seria preciso fazer uma “histéria dos espagos”,
que seria ao mesmo tempo uma ‘“histéria dos poderes”’, que estudasse estratégias da
geopolitica até tdaticas do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula ou da
organizacdo hospitalar, passando pelas implantacdes econdmico-politicas. Surpreende ver
como o problema dos espacos demorou aparecer como histérico-politico: espago remetido a

natureza, as determinagdes primeiras, a geografia-fisica, ao local de residéncia ou de expansao

2 Nido pretendemos negar com isto que o estado nacional e sua sociedade surgiram do reino medieval e do
feudalismo, em cuja estrutura a familia e a casa t€m importancia jamais igualda na antiguidade cldssica. Mas ha
uma diferenca marcante. Dentro da estrutura feudal, as familias e casas eram quase independentes entre si, de
sorte que a casa real, representando uma determinada regidio territorial e governando os senhores feudais como
primus inter pares, ndo pretendia, como um governo absoluto, ser o chefe de uma familia. A ‘nacdo’ medieval
era um conglomerado de familias; seus membros ndo se consideravam como membros de uma tnica familia que
englobasse toda a nagdo (ARENDT, 2001, p. 38).
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de um povo, de uma cultura, de uma lingua ou de um Estado. Analisava-se o espaco como
solo ou como ar, 0 que importava eram as fronteiras, espagos rurais ou espacos maritimos, o
espaco pré-determina uma histéria que por sua vez modifica o que se sedimenta nele. A
fixacdo espacial é uma forma econdmico-politica que deve ser estudada.

A populagdo aumentava rapidamente, gerando procura por espago, acelerando o
crescimento territorial das cidades no século XVIII e primeira metade do século XIX,
tornando impossivel percorrer a pé as distancias entre moradia e trabalho.Sposito (2001)
descreve a periferia dizendo queera uma espécie de territério livre da iniciativa privada, de
forma independente onde surgiam bairros de luxo (abrigo dos ricos que emigravam do
centro), bairros pobres (moradia dos assalariados vindos do campo), unidades industriais
maiores, depdsitos. Estes novos setores da cidade fundiram-se num tecido urbano mais
compacto, causando uma desordem muito grande na paisagem, houve uma forma de
abandono de controle publico sobre o espago construido. O Estado ndo elaborava planos, nem
regulamentos, ndo fiscalizava como a cidade vinha se construindo, mas passou a ser um
especulador, vendendo terrenos publicos para pagar suas dividas, a classe dominante
aproveitou para realizar investimentos imobilidrios. A cidade, o bairro, as casas iam sendo

determinadas pelo interesse do lucro.

As ruas eram estreitas demais, principalmente no centro, e insuficientes para a
circulagdo das pessoas, dos veiculos puxados por animais, para o escoamento do
esgoto, criacdo de porcos e ainda local de brincadeiras das criangas. As casas eram
muito pequenas. Muitas continuam as mesmas acomodacgdes das moradias do
campo, mas a falta de espago ao redor delas se constituia em séria dificuldade para a
elimina¢do do lixo, para a ventilagdo, insolacdo, para a realizacdo de alguns
trabalhos domésticos. Os patios, quando havia, eram reduzidos e estavam cercados
por construcdes de todos os lados. Além disto, a maioria destas casas localizava-se
proximo das industrias e estradas de ferro, fontes de fumaga, barulho e poluicdo dos
rios (SPOSITO, 2001, p. 56).

Os problemas urbanos sdo inimeros devido a rdpida industrializacdo e a separacao
espacial das classes sociais, bairros ricos, bairros pobres. Segundo Sposito (2001), a falta de
coleta de lixo, de rede de dgua e esgoto, ruas estreitas para transitar, poluicdo de toda ordem
moradias apertadas, falta de espago para lazer, insalubridade e feiura eram problemas urbanos,
se manifestando de forma acentuada nas cidades, palco de transformacdes econdmicas, sociais
e politicas. Esta desordem comecou a incomodar até os mais ricos, a falta de condi¢Oes
sanitdrias se manifestando, um surto de Colera pela Europa de 1830. Carruagens burguesas ja

nao podiam circular pelas ruas, imunes a lama, o cheiro que exalava das passagens de terra,
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onde o esgoto e o lixo se misturavam aos porcos, as criancas e as massas de mulheres
esfarrapadas.

Ap6s a segunda metade do século XIX foram aprovadas leis sanitérias, foi implantada
redes de dgua e esgoto, depois gas, eletricidade e telefone, melhoria nas ruas, pracas, estradas
de ferro. O poder publico regulamenta e executa obras, a administracio passa a gerir €
planejar os espagos urbanos.

De acordo com Aries (1981), a familia deixa de ser apenas uma instituicao do direito
privado, para transmitir bens e nome, assume uma funcdo moral e espiritual, passando a
formar os corpos e as almas. Para a moralidade da época, era favordvel que os pais cuidassem
igualmente de todos os filhos e ndo apenas do mais velho, até mesmo as meninas recebiam
uma preparagdo para a vida, ficou estabelecido que essa preparacdo fosse assegurada pela
escola. Uma escola transformada em instrumento de disciplina severa, protegida pela justica e
pela politica. O desenvolvimento da escola foi consequéncia dessa nova preocupagdo dos pais
com a educacdo das criancas, assim as criancas eram enviadas desde a mais tenra idade, ao
colégio, onde eles se tornaram os ornamentos da patria, da familia e dos amigos.

Em suas afirmagdes Aries (1981) diz que a familia e a escola retiram juntas a crianga
da sociedade dos adultos, a escola confinou uma infincia livre num regime disciplinar cada
vez mais rigoroso, resultando nos séculos XVIII e XIX em enclausuramento total no
internato. A familia, a igreja, os moralistas e administradores privaram a crianca da liberdade
que havia entre ela e os adultos, impondo-lhe o chicote, a prisdo, enfim, corre¢des reservadas
aos condenados. Esse rigor traduzia um sentimento bem diferente da antiga indiferenga: amor
obsessivo que deveria dominar a sociedade a partir do século XVIII, no momento em que a
familia acabava de se reorganizar em torno da crianga, erguendo entre ela e a sociedade o
muro da vida privada.

Segundo Aries (1981), o relaxamento da antiga disciplina escolar correspondeu a uma
nova orientacdo do sentido da infancia, em que ndo se ligava mais ao sentimento da sua
fraqueza, e ndo havia mais a necessidade de sua humilhacdo. Tratava-se agora de despertar na
crianga a responsabilidade do adulto, da sua dignidade, embora mais na sua oposi¢do ao
adulto e da sua distincdo na pratica, do que preparada para vida adulta. Essa preparacdo nao
era feita de uma s6 vez, brutalmente, exigindo etapas e cuidados, uma formag¢do. Sendo esta a
nova concep¢do de educacio do século XIX.

Utilizando-se das andlises de Foucault e Ari¢s, concluimos que a organizagao escolar
no século XX seguiu as normas disciplinares valendo-se de uma percep¢do do que seria ser

“bem educado”. Na realidade a escola produz desigualdades, diferencas, exclusdes na sua
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acdo ela distingue os sujeitos, classificando, hierarquizando, ordenando, isso se reproduz até
os nossos dias, obrigando-nos a admitir os sinais de uma sociedade disciplinar afetando as

relacdes na escola.

3.1.8 A quem se atribui a causa da indisciplina

A maioria dos participantes da pesquisa (Tabela 8) respondeu que podemos atribuir a
causa da indisciplina na escola, aos pais, a sociedade, aos alunos, a escola, aos professores e
diretores e outras causas que se manifestam na forma dos comportamentos dos alunos,
interferindo diretamente no seu aprendizado. Indicada como uma das causas do fracasso
escolar, um imenso obstiaculo para o trabalho do professor, indisciplina e violéncia na escola
sao conflitos que requerem uma andlise social, também das priticas pedagdgicas e da
instituicao escolar como um todo, nos desafiando acerca da possibilidade de educar para a ndo
violéncia.

A percepcdo que se tem das escolas hoje onde nem sempre as relagdes sociais sao
amigdveis e pacificas entre professores e alunos, é que nao hd unido em torno de objetivos
comuns, para que haja a melhoria da qualidade de ensino. A questdo “A quem se atribui a
causa da indisciplina?” foi dirigida aos profissionais da educag¢do que participaram dessa
pesquisa, e em suas respostas fizeram as seguintes afirmacdes:

Nas escolas estaduais a orientadora pedagdgica fez essa colocacdo: “que a culpa € dos
pais, a base de tudo € a familia, os pais tém obrigacdo de trabalhar com a disciplina, para
quaisquer ocorréncias do aluno menor quem responde a tudo sdo os pais”. Ja o professor fez
essa exposicdo: “aos pais, questdo afetiva de responsabilidade e respeito; sociedade dita
normas de comportamento e libertinagem; e enquanto aos alunos hd auséncia da autoridade
dos pais, e sentem-se livres para fazer o que lhes é conveniente; escola instituicdo permissiva
que estd esquecendo seu papel de constru¢do do conhecimento; professores e diretores
acuados e com medo ndo se impdem. A midia vem acabando com os valores morais, outros
eventos que ocorrem”. A professora diz que “aos pais, a sociedade, aos alunos, a escola, aos
professores e diretores, nao ha apenas um culpado nessa situagdo e nem se pode generalizar
apenas uma causa’.

Nas escolas municipais a diretora fez esse relato: “a causa estaria nos pais, na
sociedade, nos alunos, na escola, nos professores e diretores, ndo podemos achar um culpado
para este problema, todos t€ém que contribuir para a melhoria da indisciplina, a professora

colocou ““aos pais, a sociedade, aos alunos, a escola, aos professores e diretores, todos esses
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fatores e outros que s6 no dia a dia o professor observa, para fazer um trabalho em cima
desses fatores que € indisciplina”. A diretora relatou “pais, porque nao cobram tarefas e nem
um bom desempenho de seus filhos, muitas vezes nao vém nem buscar seus boletins, hd um
descaso muito grande por parte de alguns pais; sociedade, devido as leis devera ser repensada
urgentemente, nunca existe culpado; alunos ndo t€m compromisso com aprender, ndo buscam
um futuro melhor e melhores condi¢des de vida. Falta de autoestima, contexto social sempre
estd nos afrontando aluno e escola. Precisamos de ajuda urgente”. O coordenador de
disciplina colocou: “aos pais, aos alunos, aos professores e diretores, a familia desestruturada
causa dos alunos se revoltarem e refletirem sobre o ambiente escolar. Falta de comunicagdo
entre a familia”.

A professora diz que “aos pais, pois erram na educagdo de seus filhos, dao muita
liberdade e pouca responsabilidade; alunos por saberem o que deve ser feito, mas nao fazem,
professores e diretores por algumas vezes omitirem as suas responsabilidades”. A orientadora
pedagégica relatou: “aos pais, a sociedade, aos alunos, a escola, aos professores e diretores,
desestrutura familiar, auséncia da familia na escola, falta de limites pelos gestores e
professores”.

Nas escolas particulares, a diretora fez esse relato: “aos pais de alunos indisciplinados
apresentam na maioria das vezes desajustes familiares, frustracdes pessoais, desequilibrio
emocional, jogam a responsabilidade de educar os filhos para a escola; a sociedade vem
produzindo pessoas desajustadas, agressivas que pouco ou nada tem a dizer ou a fazer para
uma cultura de paz. A escola reflete uma sociedade transtornada e transformada. O professor
precisa de melhor formacgdo para lidar com isso”.

O coordenador de disciplina relatou: “os pais, a sociedade, os alunos, a escola, os
professores e diretores, como a indisciplina tem origem e causas incertas dificil de detectar
toda a estrutura social e seus conceitos devem ser repensados. A causa estd relacionada no
entendimento dos valores que alicercam o autocontrole e a disciplina. A liberdade ¢é
condicionada de modo que a causa da indisciplina € relativa”.

O professor diz que: “os pais, a sociedade, os alunos, a escola, os professores e
diretores, passar em rede nacional “Malhacdo” e atribuir tudo que acontece 14 como momento
nacional da educagdo. Entregar celulares para criangas e pedir para elas ndo usarem na sala de
aula. Dizer que a internet ¢ o0 méximo e mandd-las fazer pesquisa em livros na biblioteca.
Comprar “Ipod” para criangas com fones para os ouvidos e pedir para prestarem atencio as
aulas e assim por diante... tomar atitudes muito coerentes. Pensar que essas coisas banais nao

interferem na educa¢do é um erro comum’.
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Conforme Brzezinski (2010) para abordar a temdtica da disciplina e indisciplina na
vida escolar, em principio acredita que as determina¢des macrossociais (a violéncia contra os
excluidos, a violéncia do desemprego, do tréfico e das drogas, do futebol, das gangues e das
torcidas organizadas, violéncia do transito e da midia) sdo fatores que vém interferindo nas
manifestacdes de rebeldia no ambiente escolar. Esclarece que existe relacdo entre o nivel
crescente de violéncia cometida por criancas e adolescentes, com a violéncia exibida na
televisdo, nos jogos de videogame e no computador, aparelhos celulares. Reafirma que a
violéncia veiculada nos meios de comunica¢do de massa, com as tecnologias da informacao
causam fortes impressoes na mente dos jovens.

A forma como uma sociedade pensa a respeito da educagdo, de como € ou como
deveria ser, revela muito mais do que outro discurso qualquer, sobre o seu cardter e dos seus
objetivos. Para Touraine (2007), analisa que grande parte da desigualdade que se observa na
escola e na sua saida € a propria escola que produz, ndo € heranca das diferencas entre as
familias cujos filhos vao a escola. Com essa afirmagdo obrigatoriamente repensa os debates
sobre educagdo, abandona todas as intepretacdes que eximem a escola de suas
responsabilidades na desigualdade social, € bom recordar que seria a desigualdade de marcha
ré, nas familias e no meio social, que explicaria a desigualdade de oportunidades e de

resultados tao faceis de observar.

Certamente que as diferencas entre os meios sociais de origem determinam uma
interferéncia profunda e quando se analisam de forma elaborada os dados que
permitem comparar, por exemplo, escolas rurais com escolas urbanas, percebe-se
que € a desigualdade entre as familias o fator preponderante. Mas o que ecoa como
explosdo € que as varidveis internas da escola t€m um peso maior com respeito a
igualdade ou desigualdade do que as varidveis exteriores a ela. Essa afirmacdo
assume duas formas: a primeira remete diretamente as conclusdes das pesquisas
desenvolvidas na Frangca de que as relacdes entre professores e estudantes sdo
comprovadamente responsiveis pelo avanco da igualdade ou da desigualdade nas
escolas. Cada vez que os professores procuram proteger-se de seus alunos, valendo-
se de sua especializac@o profissional como escudo, os efeitos sociais sdo negativos.
A desigualdade aumenta em parte porque esse afastamento dos professores deixa o
terreno livre para a acdio do ambiente social, o qual, como é de se prever, é mais
favordvel para aqueles meninos que provém de familias de rendas mais altas e de
maior nivel educacional se comparados com os das familias de parcos recursos
culturais, por isso mesmo, incapazes de ajudar o jovem a visualizar um futuro
desejdvel. Entretanto o segundo resultado sobre o qual insiste Juan Casassus € mais
preciso ainda e seu peso, alega o autor, é mais forte do que o conjunto dos outros
fatores reunidos. Trata-se da presenca ou auséncia na escola de um ambiente
emocional favordvel ou nio ao aprendizado (TOURAINE, 2007, p. 8).

Uma aula com qualidade seria aquela na qual um professor bem preparado transmite,

desperta o gosto nos alunos pelo conhecimento, estabelecendo um bom relacionamento com
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todos (estudantes e colegas de trabalho), resultando num conjunto de acdes concretas, que
poderdo ser aceitos no coletivo da escola, pelos proprios professores que julgam ser mais
comodo, transferir toda responsabilidade para fora da escola, na conjuntura social.

Nas palavras de Casassus (2007), para analisar os processos educacionais, como estes
vao construir a lente que nos permite avaliar o seu funcionamento, das varidveis
independentes ou fatores associados, para compreender a natureza complexa desses
processos, se faz necessario perceber as relagdes que existem entre o que ocorre na escola e
fatores como desenvolvimento cultural, econdmico e social, percebendo as interrelacdes com
que ocorre dentro da prdpria escola, olhar o rendimento, observando ao mesmo tempo o
contexto externo, o ambiente interno, a situagdo em que se encontram seus agentes, o papel
que desempenham.

Este ¢ o momento de fornecer uma visdo do que € uma escola, segundo Casassus
(2007), quando se diz “uma escola”, em geral pensa-se num lugar onde h4 salas de aula, com
quadros negros e escritérios, ou entdo num lugar onde se da aula, onde interagem grupos de
pessoas de diversas geragdes. Mas o que caracteriza uma escola ndo sao essas coisas, 0 que
caracteriza uma escola € a sua forma particular de existir. A forma de existéncia da escola é
dada por um fluxo de interagdes entre pessoas, notemos que o fundamental nesta no¢do de
escola € a ideia de que seus elementos constituintes ndo sdo objetos e sim “pessoas que

interagem”.

Quando se observa a interagcdo que caracteriza o tipo de entidade que € uma escola,
vé-se que nio se trata de qualquer fluxo genérico de interagdes. E um tipo de fluxo
particular, modelado por uma estrutura composta por um conjunto de normas,
cultura e modelos que dao coeréncia ao fluxo. A escola € escola em primeiro lugar,
desde que se apresente como a interacio intersubjetiva (entre sujeitos) no marco de
uma estrutura ou padrao que regula o fluxo de intera¢des e que lhe da sua identidade
— sua unidade — enquanto escola. Essas interacdes fluem mediadas pela intencdo de
produzir aprendizagens. De fato, pode-se dizer que uma escola tem prédios, normas
e esse tipo de coisas. Porém a sua unidade, o que permite que se diga “é uma escola”
¢ dada pelo modelo de interacdes intersubjetivas. O fendmeno “escola” emerge do
“modelo das intera¢des humanas”. O modo de existir da escola é, entdo, o de um
modelo de interacdes entre sujeitos. Uma escola assim concebida é o que, no campo
das ciéncias cognitivas, se considera um “fendmeno emergente”. Outros nomes para
este modo de existéncia sdo: “auto-organizacdo”, embriologia; “complexidade”, em
filosofia; ou “rede comunicacional”, em teoria das organizagdes (CASASSUS, 2007,
p. 62).

Sua reflexdo se estende também no ambito da sala de aula. Casassus (2007) diz, ali
interage um sujeito o professor, com outros sujeitos os alunos, nesta interacao eles fazem com
que a aula aconteca. Os professores ao interagirem com seus alunos claramente produzem a

aula sob um modelo de acdo que guia o processo de ensino-aprendizagem.
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Em suas atribui¢des, os professores reclamam que para o é€xito ou fracasso dos seus
alunossdo considerados alguns aspectos como: apoio da familia, habilidade dos alunos,
autoestima, clima da escola, recursos, métodos de ensino, expectativa dos professores.
Segundo eles os alunos que ndo apresentavam um bom rendimento ou fracasso escolar t€m
como origem as condigdes familiares.

De acordo com Foucault (2007), a partir do século XVIII sdo codificadas novas regras
(bem precisas), as relagdes entre pais e filhos que sdo mantidas e com poucas alteracdes, elas
sao regidas por todo um conjunto de obrigacdes que se impde tanto aos pais quanto aos filhos,
obrigacdes de ordem fisica (cuidados, higiene, limpeza, proximidade atenta); amamentagdo
das criancas pelas maes; vestudrio sadio; exercicios fisicos para o bom desenvolvimento do
organismo; corpo a corpo permanente e coercitivo entre os adultos e as criangas. A familia
ndo deve ser mais apenas uma teia de relagdes que se inscreve em um estatuto social, em um
sistema de parentesco, mecanismo de transmissao de bens.

Em sua andlise Foucault (2007) relata o que acarreta um efeito de limitacdo ou
intensificacdo das relacdes que constituem a familia no grupo (pais — filhos), uma certa
inversdo de eixos: o lago conjugal ndo serve mais para estabelecer a jung¢do entre duas
pessoas, mas na organizacio que servird de matriz para o adulto, servindo para continuidade,
para produzir descendéncia, mas também para fabricar nas melhores condi¢cdes, um ser
humano elevado ao estado de maturidade. A nova “conjugalidade” € aquela que congrega pais
e filhos, familia aparelho estrito de formacao, solidificado no interior da grande e tradicional
familia — alianga. O retangulo pais e filhos torna-se a “homeostase” da saude, desde o fim do
século XVIII o corpo sadio, limpo, vilido; o espago purificado, limpido, arejado, a
distribuicao perfeita dos corpos, dos lugares, dos leitos, dos utensilios, o jogo do “cuidadoso”
e do “cuidado”, constituem algumas das leis morais essenciais da familia.

O contexto familiar mudou muito nas udltimas décadas, a estrutura das familias
adquiriu uma outra configuracdo, pois convivem em situacdes diversas como, de familias
grandes passou a familias com numeros reduzidos de filhos, a diferenca de idade entre irmaos
aumentou e familias sem filhos é comum.

Casassus (2007) diz por motivo de divércios, separacdes ou decisdes pessoais

P P . . 23 P
aumentou também as familias uniparentais™ onde o chefe da casa ¢ uma mulher, apesar da

23Uniparental: A familia, “laboratério das relacdes”’, manteve-se numa forma estavel durante séculos. As unides
eram “para sempre”. Hoje, jd ndo € surpresa quando os casais se separam. Porém, o divércio ndo € um fim. Ele é
um momento de transi¢do. A separacdo ndo destréi a familia. Ela toma uma nova forma. Uma das novas
modalidades € a que denominamos de uniparentais, ou seja, pai e filhos e/ou mae e filhos, nas quais as mudangas
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crescente diversidade de situagdes, onde metade das familias é do tipo nuclear — biparental24.

A presenca da mulher no mercado de trabalho cresceu, e tanto o pai como a mae ficam grande

parte do tempo fora de casa, deixando o cuidado das criangas ao encargo de outras pessoas.
A diversidade de situagdes ndo € s6 produto da modernidade cultural como também
estd relacionada com situacdes econdmicas. Na América Latina existe uma
correlagdo importante entre a renda e a estrutura familiar que, grosso modo, se
traduz por uma maior porcentagem de familias, extensas e compostas nos setores
pobres do que nos setores de alta renda. O nivel de escolaridade dos pais aumentou,
mas de forma diferenciada entre os paises. De certa maneira, a familia que outrora
era vista como um agente educador reduziu seu papel nesta fungdo, cuja
responsabilidade foi progressivamente transferida para a escola, enfraquecendo a
tradicional alianca entre esta e a familia como agentes educadores.

Consequentemente, o peso dos docentes na educacdo das criangas aumentou
(CASASSUS, 2007, p. 128).

Portanto, com esse contexto familiar ndo existe algum tipo de influéncia que a familia
exerca sobre o desempenho dos alunos, jd que os ambientes familiares sdo variados, e a

influéncia dos pais sobre os filhos muito diversificados.

3.1.9 Voce se considera um aluno disciplinado

A escola € um espaco de socializacdo, € importante perceber como os alunos
constroem seus vinculos, nas suas relacbes com os colegas, os demais membros da
comunidade escolar. Ao serem questionados a respeito de seus comportamentos, quanto ao se
considerarem disciplinados, as respostas (Tabela 9) foram:

Nas escolas estaduais dois alunos com a idade de quinze anos disseram que se
consideram disciplinados porque “tem respeito e educagao”, o outro se pronunciou dizendo
que “‘sabe respeitar os horarios de conversar e das brincadeiras”.

Nas escolas municipais, uma menina com idade de sete anos, relatou “nao respeito aos
professores, nem aos amigos da sala, sou muito bagunceira e conversadeira”. Na outra escola
pesquisada um menino de quatorze anos relatou “porque eu ndo paro quieto”, suas respostas

foram que nao se consideram disciplinados.

nos limites estabelecem uma clara separacdo entre o marido e a mulher. Esta transicdo envolve um processo
doloroso, que vai exigir trabalho psicoldgico e reorganizagdo.

** Biparental: hoje comeca a ser cada vez mais dificil afirmar que existe uma estrutura familiar que quando
comparada a suas congéneres €, inequivocamente, aquela que melhor salvaguarda as criangas: A familia
biparental fundada no casamento. O crescimento da taxa dos divércios, das familias reestruturadas e coabitantes
e o crescimento do nimero de nascimentos fora do casamento, e a agora tdo em voga baixa de natalidade,
verificados na sociedade teve como consequéncia uma alteracdo profunda na composi¢do proporcional das
tipologias familiares presentes.
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Nas escolas particulares trés alunos: duas meninas, uma com 0ito anos e a outra com
quinze anos, € um menino com oito anos, todos afirmaram ser disciplinados. A menina de oito
anos diz “porque nao quebro vidro da escola, ndo picho a escola, ndo quebro a torneira da
escola”. O menino de oito anos diz “porque eu nunca falei palavrdes, ndo pichei a escola,
nunca quebrei a escola”. A menina de quinze disse “pois sou educada com meus colegas e
professores, mantendo um bom relacionamento com eles e presto atencdo nas explicacdes

feitas em sala”.

3.1.10 Vocé considera seus colegas disciplinados

A escola para os alunos além de ser um espaco de socializa¢do, também se constitui
em um local de encontros, de constru¢ao de amizades e relagdes que podem ser afetivas ou
conflituosas. A questdo abordada (Tabela 10), se eles consideravam seus colegas
disciplinados dentro da sala de aula? Nas escolas estaduais os dois alunos de quinze anos se
posicionaram, assim: “ndo, pois alguns nao respeitam os professores”, o outro “ndo, grande
parte ndo tem educacdo, consequentemente nao tem respeito”.

Nas escolas municipais, a menina de sete anos respondeu ‘“‘alguns colegas sdo
disciplinados e outros nao”, o menino de quatorze anos respondeu ‘“sdo poucos”, mas os dois
assinalaram que sim que consideravam seus colegas disciplinados.

Nas escolas particulares a menina de oito anos respondeu “sim, porque alguns sao
iguais a eu, educada”, o menino de oito anos respondeu ‘“‘sim, porque eles ndo sdo egoistas,
ndo brigam e sdo legais”, a menina de quinze anos respondeu ‘‘sim, porque algumas conversas
paralelas sdo comuns, mas sempre que surpreendidos eles param e voltam a prestar ateng¢ao

nos professores”.

3.1.11 Questionados aos alunos se consideram seus colegas mais disciplinados ou

indisciplinados, se gostam da escola, se gostam da sua turma

Na tabela 11, foram agrupadas as questdes: 4, 5 e 6 por se tratarem de perguntas
fechadas, apenas para assinalar, a questdo de n. 4 perguntava se eles consideravam ter mais
alunos disciplinados ou indisciplinados? Nas escolas estaduais um respondeu que existem

mais alunos disciplinados, o outro que existem mais alunos indisciplinados.
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Nas escolas municipais, a menina respondeu que existem mais disciplinados, o0 menino
que existem mais alunos indisciplinados. Nas escolas particulares todos responderam que
existem mais alunos disciplinados.

Na questio de n. 5 perguntava se gostavam da sua escola, todos os alunos
responderam que sim.

Na questdo de n. 6 a pergunta era se eles gostavam da sua turma de sala de aula,
apenas um menino de quinze anos da escola estadual respondeu que nao gostava, os outros

alunos responderam que sim, que gostavam da sua turma.

3.1.12 Seus pais mostram preocupacio com seu desempenho

Para Foucault (2007), a familia deve se tornar um meio fisico denso, permanente,
continuo que envolva, mantenha e favoreca o corpo da criangca, uma figura material como o
meio mais préoximo se tornando para ela, um espaco imediato de sobrevivéncia e de evolugao.

Partindo dessa andlise de Foucault, constatamos a importancia da familia como base
de sustentacdo na educacdo de criancas e adolescentes, ensinando a direcdo, transmitindo
valores, demonstrando interesse por tudo que eles realizam, ficando atentos com desempenho
escolar dos seus filhos.

Um dos questionamentos feitos aos alunos (Tabela 12) foi se seus pais mostravam
preocupacdo com seu desempenho escolar. Os meninos das escolas estaduais afirmaram que
sim, dando o seguinte depoimento: “comparece na escola, orienta as tarefas, estdo presentes
no dia a dia escolar”, o outro “questionando notas e trabalhos”.

Os alunos das escolas municipais responderam: “a menina me ajuda nas tarefas”, o
menino “ndo sei”’. Assinalaram que sim que os pais t&ém preocupagao com seus estudos.

Os alunos das escolas particulares responderam que sim, 0s pais se preocupam com
seu desempenho escolar, uma das meninas afirmou “preocupados com minhas notas, olham
meu caderno, me ajudam nas tarefas”, o menino, “eles olham minhas notas, ajudam a fazer as

tarefas”, a menina de quinze anos respondeu apenas “nao”.
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3.1.13 Se vocé fosse professor ou diretor da escola, que solucio buscaria para melhorar o

problema da indisciplina

Ao considerar a escola como um ambiente privilegiado de socializacdo (Tabela 13),
busca-se caracterizar a diversidade das relagdes, que se dao no seu espaco entre seus agentes e
como acontece o processo de interac@o entre os alunos. Ao serem questionados se vocé fosse
professor ou diretor da escola, que solucdo buscaria para melhorar o problema da
indisciplina?

As respostas dos alunos das escolas estaduais foram: “ter um coordenador de
disciplina”, “na situagdo que estamos ndo cabe aos gerentes escolares impor educagdo”.

As respostas dos alunos das escolas municipais foram: “deixaria de castigo sentado do
lado da professora”, “eu dava suspensao e chamaria os pais”.

As respostas dos alunos das escolas particulares foram: ‘“eu iria conversar com meus
alunos para serem educados e fazer tudo certo”, “eu iria dizer a importancia de uma escola
para os alunos, porque para uma pessoa ser educada precisa mostrar respeito aos amigos e aos
mais velhos”, “acredito que a escola estd muito bem servida nas repressdes feitas a
indisciplina”. Agiria da mesma maneira, com chamadas aos pais, suspensdes quando
necessario e muito didlogo, pois com adolescentes ele € essencial.

Os alunos ao serem questionados quanto a se considerarem disciplinados, a maioria
deles responderam que sim, pois respeitam os hordrios de conversar e brincar, prestam
atencdo nas explicacdes dos professores (aula), mantendo bom relacionamento com eles e
com os colegas, e respeitam e tém cuidados com a parte fisica da escola (ndo depredando).
Somente dois alunos participantes da pesquisa responderam que ndo eram disciplinados, nao
respeitavam nem os professores, muito menos os colegas da sala de aula, se consideram
bagunceiros e gostam de conversar, ndo conseguem ficar quietos.

Quanto a considerarem seus colegas disciplinas, apenas dois alunos responderam que
nao, pois dizem que o alunado nao tem respeito pelos professores e sdo muito mal educados.
Ainda assim, afirmam que t€m mais alunos disciplinados, € no seu ponto de vista, os colegas
indisciplinados sao minorias, porque eles gostam muito das suas escolas e que existe um bom
relacionamento entre todos.

Muitas vezes a indisciplina na escola estd associada ao fraco rendimento escolar dos
alunos, a sua falta de sucesso pode leva-los a investir pouco nas atividades escolares, segundo
Santos (2006), ao desinteressarem-se pela escola, desencadeiam emocdes negativas, que se

traduzem em comportamentos inadequados na escola ou fora dela, que sdo por muitas vezes
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julgados como sendo indisciplinados, sdo comportamentos que podem ser indicados como
falta de disciplina e de moral. Diz, ainda, que o grupo exerce uma enorme importancia nos
processos de socializacdo e de aprendizagem de criangas e adolescentes. A sua influéncia
torna-se decisiva para explicar certos comportamentos que resultam da imitacdo de outros
membros do grupo.
Certas manifestacdes de indisciplina ndo passam, muitas vezes, de meras
manifestagdes publicas de identificagio com modelos de comportamento
caracteristicos de certos grupos. Através delas os jovens procuram obter a seguranca
e a forga que lhes sdo dadas pelos respectivos grupos, adquirindo certo prestigio no
seio da comunidade escolar. A turma é também um grupo, sem que, todavia, faca
desaparecer todos os outros aos quais os alunos se encontram ligados dentro e fora
da escola. Numa sociedade em que os grupos familiares estdo desagregados, o seu

espago é cada vez mais preenchido por esses grupos formados a partir de interesses e
motivagdes muito diversas (SANTOS, 2006, p. 7).

Nos tultimos tempos novas concepc¢des acerca da indisciplina desenvolvem-se nas
escolas, aumentando de modo significativo, a definicdo de acontecimentos que antes nao
passavam de préticas sociais costumeiras. Para Abramovay (2002), nesse sentido, a violéncia
deixa de ter relacdo apenas com a criminalidade e acdo policial, e passa a ser alvo de
preocupacdes ligadas a miséria e ao desamparo politico, acarretando novas formas de
organizacao social, relacionadas com a exclusao social e institucional, ocorrendo situacdes de

ndo “integracdo” na sociedade.

Como parte da linha de pesquisa ‘Juventude, Violéncia e Cidadania’, desenvolvida
pela UNESCO nos tltimos anos, entende-se por violéncia a intervencao fisica de um
individuo ou grupo contra a integridade de outro(s) e também contra si mesmo —
abrangendo desde suicidios, espancamentos de vdrios tipos, roubos, assaltos e
homicidios até a violéncia no transito, disfarcada sob a denominagdo de “acidentes”,
além das diversas formas de agressdo sexual. Compreende-se, igualmente, todas as
formas de violéncia verbal, simbdlica e institucional (ABRAMOVAY e RUA, 2002,
p- 89).

H4 uma infinidade de elementos que os jovens incluem nas suas percep¢des como
sendo de atos violentos, apesar do conceito geral que é compartilhado por todos de acdo
violenta; aquela que provoca prejuizo ou algum tipo de dano as pessoas constituindo-se de
diferentes espécies, dos mais variados meios. Abramovay (2002) refor¢a que para os jovens a
violéncia nem sempre se refere a agressdo fisica, pois sd@o vérios os estudos que consideram
como violéncia situacdes que ndo envolvem a forca, como magoar, agredir por meio de
palavras e atitudes, comportamentos que os jovens consideram “falta de respeito”, para eles

sao formas de acdes violentas.
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Agressao ndo sO corporal, mas verbal. Acho que qualquer coisa [...] na inten¢do de
magoar uma outra pessoa, eu acho que € uma violéncia. Embora vocé nao toque, nao
machuque, mas vocé machuca de outra forma, ndo é? Isso também é uma violéncia.
(Grupo de alunos, Escola Publica, Fortaleza) (ABRAMOVAY, 2002, p. 90).

De acordo com Abramovay (2002) ao definir o que € violéncia, os jovens fazem
questdo de enfatizar situagdes nas quais a forga fisica ndo esta presente, essa ideia de agressao
fisica como forma de violéncia, ocupa lugar importante, representando o0 maximo no conjunto
de situacdes levantadas por eles como violentas. Nos tipos de distingdes de violéncia que os
jovens fazem, por exemplo, encontramos violéncia moral e violéncia fisica; violéncia verbal
ou psicoldgica e fisica se incorporarem situacdes que ndo envolvem situacdes de agressdao
fisica, guardando um significado muito distinto para eles.

Santos (1995), afirma que vivemos uma mudan¢a de paradigma onde a modernidade
deixa de renovar-se para entrar em crise final que vem se repercutindo na organizagao escolar,
cujos professores se queixam de ndo saber como conduzir as situacdes do seu cotidiano. A
indisciplina e a violéncia na escola sdo uma das situacdes que mais tem perturbado
professores das redes de ensino, ao observarem mais cuidadosamente para inserir o assunto no
processo de aprendizagem.

Tém ocorrido nas escolas situagdes tipicas em relacdo a violéncia, experiéncias
violentas extremas com diferentes variacOes: ameacgas de agressdes de alunos contra
professores, uso de armas, consumo de drogas, roubos, furtos, violéncia contra o patrimonio
publico, que estdo invadindo o espago da escola. Conforme Abramovay (2002), existem casos
que a situacdo detectada compromete a viabilidade do processo pedagdgico, que deve ser
capaz de preparar criancas e jovens para ter responsabilidade, com espirito de compreensao,
tolerdncia, paz em uma sociedade livre, com igualdade de sexos e de povos, nacionais e
religiosos de diferentes origens.

Segundo Debarbieux (2001), a violéncia pode ser concebida como um conjunto de
fendmenos que nao sdo vividos enquanto tais por aqueles que sdo vitimas deles, mas que
podem ser reagrupados sob o termo de “violéncia simbdlica”. A reproducao de uma sociedade
desigual e o fraco sucesso escolar de criancas que sofrem a cultura da classe dominante pelos
habitos de uma violéncia simbolicasdo definidos como: “poder que chega a impor
significacdes como legitimas, dissimulando relagdes de forca que se encontram no
fundamento de sua for¢a”. A violéncia dos adolescentes que poderiamos crer em ruptura com
a ordem social, particularmente com a escola, estd reproduzindo conforme as violéncias

sofridas.
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Nas palavras de Charlot (2002), os jovens envolvidos nos fatos de violéncia sdo cada
vez mais novos, pois alunos de oito a treze anos mostram-se violentos até na presenca de
adultos, como podemos observar nas falas de algumas professoras do maternal que relatam ja
ter se defrontado com fenomenos de violéncia em criancas de quatro anos. A representacao da
infancia como inocéncia se mostra atingida, e os adultos se interrogam hoje sobre qual seria o
comportamento dessas criancas quando forem adolescentes, expressando uma fonte de
angustia social frente a violéncia escolar. Assiste-se também um aumento do nimero de
“intrusdes” externas na escola: trata-se da entrada nas dependéncias da escola, mesmo nas
salas de aula, de bandos de jovens querendo acertar contas, de disputas nascidas no bairro.

Charlot (2002) expdem ainda que mais seguidamente um pai, uma mae, um irmao, um
amigo que vem vingar com selvageria uma injustica sofrida por um aluno, por membros da
escola ocasiona ai uma outra fonte de angustia social. A escola ndo é mais vista como um
lugar protegido, mas um espaco aberto as agressdes aos professores e ao pessoal da escola que
sdo objetos de atos repetidos minimos, que ndo sdo violéncias em si mesmos, produzindo um
estado de sobressalto, de ameaga permanente, mesmo quando na escola parece relativamente
calma, todos sabem que essa calmaria pode ser quebrada no instante seguinte.

A violéncia dos alunos teria uma explicacdo, se fosse uma forma de resisténcia as
normas de dominacdo impostas pela burguesia, Debarbieux (2001, p. 3) expressaque “a escola
contribuiu quebrando a riqueza cultural dos meios juvenis, nos quais os afrontamentos
iniciativos e oposi¢cdes de grupos eram a base socializante”. A nova preocupacdo com uma
crianca pela familiaestd retratada em novas formas de controle social, isto €, a educacdo ndo
violenta que se torna rede de interdi¢des. A violéncia € entdo a parte rejeitada da sociabilidade
juvenil, e nos patios de recreio, a repressdo da violéncia acarreta a supressao de todos os jogos
que comportam alguma dose dela.

Debarbieux (2001) citando Foucault (1975) diz que ndo podemos sendo pensar aqui
nos trabalhos de cuja andlise do poder moderno consiste em mostrar como nascem has
sociedades liberais, coacdes suaves, mas constantes, que sao libertissimas, que as sociedades
antigas nao tinham nem mesmo sonhado. As revoltas de liceu do século XIX, os
extravasamentos coletivos em imensas bagungas aparecem sob essa Otica de resisténcia da
cultura juvenil que por muito tempo, numa ‘“compreensdo explosdo”, guardard sua forca e

mantera o risco de crise.
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Campanha “Aprender Sem Medo™ 7(2008) destacam que, a cada dia,
aproximadamente um (1) milhdo de criancas sofre algum tipo de violéncia nas
escolas em todo o mundo. Além da quantidade alarmante de vitimas, a pesquisa
indica que a violéncia ndo afeta apenas a personalidade, a saude fisica e mental e o
futuro potencial da crianga, mas traz também danos irrepardveis para a familia, a
comunidade e a economia nacional. Ainda conforme o relatdrio, o castigo corporal
nas escolas assume diversas formas, variando desde professores batendo nas
criancas com a mao até o ato de queimar, escaldar ou forgar as criancas a sentarem
em posicdes desconfortdveis por periodos prolongados. Estes tipos de tratamento, no
geral, sdo defendidos em nome da tradicdo e, as vezes, da religido. O suposto
impacto benéfico no comportamento infantil também é frequentemente usado como
argumento para defender a puni¢do fisica como um método disciplinar (SANTOS,
2010, p. 23-4).

A defini¢ao de poder remete a reflexdes que ndo se desagregam de andlises politicas,
mas se expressam em diferentes formas de relagdes sociais de um poder que circula e que
funciona em cadeia, ou seja, ndo estd localizado aqui ou ali, exerce-se como uma rede e 0s
homens, como sendo efeitos desse poder, sdo transmissores, concebidos em suas relacdes
sociais multiplas, constituindo um corpo social por inteiro.

Foucault (2007) argumenta que com a descoberta do corpo como uma fonte
inesgotavel de poder, enquanto sistema e disciplina € algo passivel de manipular e facil de ser
adestrado, isto €, sensivel a dominag@o. A disciplina que se desenvolveu no século XVII e
XVIII, foi instaurada em todas as institui¢des, como: a escola, as oficinas, os exércitos. Vale
ressaltar que ela nunca ela foi tdo importante, tdo valorizada quanto a partir do momento que
passa a gerir a populacdo, minuciosamente, no detalhe compreendendo assim a substitui¢ao,
de uma sociedade de soberania por uma sociedade disciplinar e desta para uma sociedade de
governo. Com esse triangulo: soberania — disciplina — gestdo governamental tem a populacdo

como seu alvo principal, seus dispositivos de seguranca como mecanismos essenciais.

O momento histérico das disciplinas é o0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento das suas habilidades, mas a formagao
de uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais
util é. Forma-se entdo, uma politica de coercdes que consiste num trabalho sobre o
corpo, numa manipulacdo calculada dos seus elementos, dos seus gestos, dos seus
comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula e o recompde. A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, os chamados "corpos déceis". A disciplina aumenta as
forcas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas
ela dissocia o poder do corpo faz dele por um lado uma "aptidao", uma "capacidade"
que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a potencia que poderia

»Aprender Sem Medo: a campanha global para acabar com a violéncia nas escolas (Plan, outubro de 2008). O
relatério foi elaborado a partir de informagdes provenientes da Iniciativa Global para Acabar Com Todo o
Castigo Corporal Contra Criancas — Global InitiativetoEndAll Corporal PunishmentofChildren, em inglés.
(Global Initiative To And All UnishmentOf Children). (SANTOS, Janete Cardoso dos.Violéncia na escola: um
estudo sobre conflitos. Porto Alegre: Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, 2010).
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resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo estrita (FOUCAULT, 1999, p.
119).

As relagdes de poder acontecem dentro dos contextos sociais, sendo a escola uma
delas uma vez que nas suas relagdes hierdrquicas utiliza o poder como exercicio para
disciplinar as vontades, coagindo as pessoas para se tornarem uteis de acordo com as normas
estabelecidas pela institui¢do escolar. Conforme Eyng e Possolli (2011), o nivel da hierarquia
e a funcdo dos membros da escola estabelecem relagdes de poder e normas de conduta que se
propdem a disciplinar o convivio, ji que a escola apresenta semelhanca com as prisdes na
disposicdo fisica, na organizacdo hierdrquica, nas ferramentas de disciplinarizacdo e na
vigilancia constante a que sao todos submetidos. Portanto, a percepcao de poder € algo
exercido por um sujeito contra outros sujeitos, como relacdo de forca de forma violenta, em
que o mais forte se sobrepde aos mais fracos.

Ao exercitar constantemente a pressao sobre os alunos para que estudem, facam as
atividades, prestem atengdo e respeitem as regras estabelecidas por um sistema escolar com

funcdo normalizadora, estabelecem-se como causa primdria a coagdo e o poder de regulacao.



CONSIDERACOES FINAIS

As imagens relativas ao trabalho escolar contemporaneo sdo perceptiveis, uma vez que
existe uma associa¢do imediata entre os alunos e as referéncias de indisciplina e violéncia,
com a qual alguns costumes discordantes de parte dos estudantes ganham relevancia no
cendrio pedagogico.

Afirmam os especialistas que acreditam que a violéncia no ambito escolar € a extensao
de um problema que assola a sociedade como um todo. Ferreira Santos (2009) define que o
contexto social mundial é de violéncia, e que somos bombardeados constantemente com
informacdes sobre violéncia das mais diversas ordens. Ha discursos de paz, mas as agdes sao
de violéncia, “estamos mergulhados num clima de guerra civil ndo declarada”, e em meio a
esse contexto a escola perdeu suas caracteristicas antigas de rigidez. “O ensino deixou de ser
educagdo para se tornar administracdo”. Hoje se ensinam disciplinas como quimica, fisica,

biologia e outros, mas o relacionamento humano e os valores éticos foram deixados de lado.

Sob essa perspectiva ética e violéncia sdo opostas, uma vez que violéncia significa:
1) tudo o que age usando a forga para ir contra a natureza de algum ser (é
desnaturar); 2) todo atuo de forca contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade
de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar); 3) todo ato de violagdo da
natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada positivamente por uma sociedade
(é violar); 4) todo ato de transgressdo contra o que alguém ou uma sociedade define
como justo e como um direito. Consequentemente, violéncia é um ato de
brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relacdes
intersubjetivas e sociais definidas pela opressdo e intimidacdo, pelo medo e o terror
(CHAUI, 1999, p. 1).

A socidloga do nucleo de estudos da violéncia da Universidade de Sdo Paulo,
CarenRuotti (2009) diz que precisa haver, por parte das escolas, uma atitude de resignacdo,
porque para os geradores de conflito elas ndo possuem qualquer representacdo. “As escolas
nao sabem lidar com a violéncia, transferéncia e expulsido dos alunos infratores nio resolvem
nada. A escola tem que quebrar o ciclo dessa velha férmula, de uma sociedade violenta” e
apontar como solucdo o trabalho conjunto entre dire¢do, corpo docente e comunidade, o que
ndo existe nas institui¢des onde o indice de violéncia é alto. E preciso trazer a familia para a
escola, ndo s6 quando os filhos se envolvem em situagdes de conflito.

No ano passado a UNESCO - Organizagdo das Nagoes Unidas para Educacdo fez um
questiondrio para avaliar o perfil do professor brasileiro. Em uma das questdes sobre a

percep¢ao que tinham do préprio trabalho, 54,8% afirmaram ser um problema manter a
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disciplina em sala de aula; 51,9% mencionaram as caracteristicas sociais do aluno; 44,8% a
relacdo com os pais. Outros pontos criticos estdo relacionados com o volume de trabalho, falta
de tempo para preparar aulas e corrigir avaliacdes (648 professores entrevistados).

A justica restaurativa’® é um modelo adotado devido 2 agravacdo do problema de
violéncia nas escolas. Essa forma alternativa e complementar de resolu¢do de conflitos existe
ha mais de 30 anos e vem como estrutura para lidar com essa violéncia, tentando dar uma
resposta efetiva que aumente a responsabilidade dos transgressores. Com os campos de
atuacdo em transgressoes disciplinares e atos infracionais, esse sistema além de punir tem o
dever de ressocializar, promovendo sessdes de conciliagdo entre a vitima, ofensor,
professores, assistentes sociais € membros da comunidade, em um circulo restaurativo, de
forma que o adolescente tome consciéncia dos danos causados as vitimas e juntos
identifiquem as possibilidades de resolucdo de conflitos, possibilitando a reparacao dos danos.

Aquino (2010) divulga em levantamento realizado pelo Sindicato dos Professores do
Ensino Oficial do Estado de Sdao Paulo (APEOESP, 2006), em parceria com o DIEESE —
Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioecondmicos que 87% dos
professores da rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo, alegam ter presenciado casos
de violéncia no interior da escola, composto de agressdes verbais, segundo depoentes 96%,
atos de vandalismo 88%, agressdo fisica 82%, furto 76% dos depoentes. Dados do
levantamento apontam também a sensacdo de inseguranga, tanto no entorno quanto interior
escolar, que se traduz em ameacas constantes em alunos e professores que estdo submetidos.
Afirmam ter consciéncia de casos de trafico e consumo de drogas na escola, dizem ter
conhecimento também de casos de pessoas armadas nas escolas (ndo menciona o nimero de
depoentes).

Tendo como principais causas segundo levantamento da pesquisa: conflitos entre
alunos 76%, consumo de drogas e dlcool 63%, falta de funcionarios 60%, pobreza
generalizada 45%. Os professores pesquisados responsabilizam os alunos pela violéncia
escolar em 93% dos casos, pessoas desconhecidas seriam responsdveis por 31% dos casos, 0s

outros 25% das ocorréncias teriam como causa pais e responsaveis conta Aquino (2010).

* A Justica Restaurativa é uma corrente relativamente recente nas dreas da vitimologia e da criminologia.
Surgida em meados da década de 70, nasce associada a proclamacdo do fracasso da denominada justica
retributiva, incapaz de dar respostas adequadas ao crime e as problematicas especificas de vitimas e infratores.

O objetivo ndo é apenas reduzir a criminalidade, mas também seu impacto sobre os cidaddos, tendo como ponto
principal a obtencdo e manutencdo de uma sociedade civil e sauddvel. A Justica Restaurativa foi promovida pela
ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas) em 2002, implantado no Brasil em 2004 e tem o apoio do Ministério da
Justica e Secretaria Estadual de Educagao, que adotou o sistema em 2006.
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O cendrio configurado de atos violentos € alarmante nas escolas, terifamos uma
epidemia de violéncia? Negando tais evidéncias ou mesmo admitindo significaria aprova-las
sem mediacdo alguma. Dai que a questdo exige uma resposta ambivalente, pois se do ponto de
vista afirmativa que temos de determinados eventos violentos, estdo aumentando a
preocupacdo social, relativa a essas ocorréncias no perimetro escolar. Negativa seria porque
tais ocorréncias sempre estiveram presentes em maior ou menor grau administradas sempre de
uma maneira ou de outra.

A grande diferenca hoje € que os profissionais da educagao conforme Aquino (2010),
ndo parecem mais acreditar que € possivel evitar e gerir tais ocorréncias no interior da escola,
por meio de procedimentos pedagdgicos. Motivo esse da causa de transferéncia de
responsabilidade, para profissionais de outras dreas (saude, justica, policia e outros), o grande
interesse da midia parecendo um pedido de socorro e ao mesmo tempo um atestado de
inaptidao. Assim, o levantamento realizado pela APEOESP e DIEESE aparece como exemplo
da transformacdo da violéncia escolar, em uma espécie de crenca social generalizada, porque
sua forca performédtica consiste em juntar multiplos significados distintos em uma mesma
experiéncia para todos os que nela estdo envolvidos, a0 mesmo tempo convertida numa
imagem dominante, sendo Unica.

Dentre os nimeros da violéncia urbana, policial e familiar, o Brasil e muitos outros
paises enfrentam também as estatisticas da violéncia escolar, que acontece no interior das
institui¢des de ensino. Esse tipo de violéncia quando pde em risco a ordem, a motivagdo, a
satisfacdo e as expectativas dos alunos e do corpo docente, tem efeitos graves sobre as
escolas, contribuindo para o insucesso dos propdsitos e objetivos da educagdo, do ensino e do
aprendizado. Como acontece com a sociedade, a escola ndo estd imune a violéncia social e
acaba sendo um espelho dessa realidade e diante de um ambiente conturbado e vulneravel, a
escola perde suas caracteristicas e fungdes essenciais de educagdo, socializacdo, promocgao da
cidadania e do desenvolvimento pessoal (ILANUD).

O que esté presente nessas vdrias formas de perceber a violéncia escolar € a visdo de
que ela ndo se reduz apenas a violéncia fisica, mas reunidas em outras formas de violéncia e
incivilidades, a violéncia exercida pela escola € propria das condi¢des de degradacdo que
apresentam no acolhimento dos alunos. Foucault (1999) no seu pensamento pela imposi¢dao
disciplinar de controle dos corpos diferencia alunos “indisciplinados” dos “disciplinados”,
numa tentativa equivocada de educar pela puni¢do os infratores da ordem. Pois um corpo
décil pode ser submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado, a disciplina fabrica assim

corpos submissos, exercitados, modelados através da sujeicao.
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Segundo Abramovay (2010), o que € espetacularizado, o que tem visibilidade é o que
tem importancia, o mundo real confunde-se com as imagens que sdo valorizadas e tornam-se
icones de poder, até porque os comportamentos dos seres humanos se regem por essa ldgica.
Imagem que se constrdi nas interagdes entre pares, mas também na sociedade contemporanea,
que embaca a identidade dos cidaddos, na busca do aparecer para alguns e para todos, na
sociedade que de alguma forma os fabrica. Para os jovens a violéncia muitas vezes € para
ressaltar fama e poder.

Neste quadro como descri¢do da atualidade, a violéncia literalmente toma corpo, e
para Abramovay (2010) ao ser produzido pela cultura de massa, o sujeito também, por falta de
projetos sociais compartilhados, encara o outro apenas como objeto, com caracteristica de
competidor, e com a violéncia percebe-se como o melhor, funciona como um predador do
corpo do outro para seu proprio beneficio.

Surgem muitos tipos de violéncia na realidade atual como forma e expressdo (a
violéncia muda), ocorrem a mudanca nas representacoes do fendmeno, numerosos e
frequentes esfor¢os sao realizados com a intencdo de fornecer uma mostra objetiva, cifras da
violéncia (estatistica de crimes, de delinquéncia, de motins). Em sua alta subjetividade &
aquilo que em dado momento uma pessoa, um grupo, uma sociedade como tal considera.

Algumas instituicOes se destacam muitas vezes nas falas de jovens sobre sua vida,
como a familia, a escola e a policia. Sdo institui¢des que sdo citadas nos noticidrios da midia
veiculando noticias do ser das gangues (em particular a familia e a escola). Sdo essas
institui¢cdes que estdo mais presentes na vida dos jovens, portanto, segundo senso comum sao
as que mais teriam condi¢des de conter e reorientar.

No discurso dos jovens em gangues, a escola aparece nao como local de aprendizagem
(mesmo que 14 tenham aprendido as primeiras letras de “picha¢do”), mas palco para criar
plateias, por muitas vezes lugar para encenacdo de espetdculos violentos. Nao € mais espago
de escuta para influenciar as formas culturais da juventude que antagoniza o paradigma
escolar (conflitos, brigas, desavencas, tanto entre os préprios estudantes como entre eles,

professores e diretores), dando indicagdo da auséncia de espago para com 0s jovens.

De comum nos relatos sobre circulagdo no privado e no publico, nas relagdes
familiares, com a escola e com a lei, o vazio de referéncias institucionais de respeito.
Os pais sdo amados, mas niao necessariamente escutado; a escola é importante, mas
ndo ensina e a lei que lhes chega pela policia ndo funciona quer de forma preventiva
quer de forma punitiva justa, de acordo com normas civilizatérias. Nao ao azar, os
modelos de referéncia sdo os amigos, a familia de rua, a gangue (ABRAMOVAY,
2010, p. 184).
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Os estudos repetem a evidéncia de formas de violéncia contra a escola (dizem respeito
as agressdes ao patrimoOnio), nos ultimos vinte anos. Sposito (2001) aponta um padrdo de
sociabilidade entre os alunos notdvel por praticas violentas (fisicas e ndo fisicas,
incivilidades), que atingem regides situadas em dreas precdrias e mostram também escolas
particulares destinadas a elites. Chamando a aten¢@o por estar disseminada no conjunto dos
alunos, os discursos tendem a juntar esses comportamentos a conduta dos grupos juvenis,
pelos atos violentos no interior da escola. Nos relatos dos professores e registrados em
pesquisas empiricas, indicam situagdes extremas de violéncia pelo conjunto do corpo de
alunos, como uma rebelido coletiva, ainda nao estudada. Podendo ser observadas na
ociosidade (falta de professores, falta de energia elétrica no noturno), ocasionam em minutos
a destruicao de todo mobilidrio pela maior parte dos alunos presentes, relacionando violéncia
e pobreza como indissoluveis.

Guimaraes (1990) relata que os diretores reclamam dos atos de vandalismo cometidos
pelos proprios alunos, além das brigas entre eles, dizendo:os préprios alunos destroem a
escola, descarregam tudo aqui é uma insatisfacdo muito grande, a gente d4 atencdo para eles,
a escola dd a mae e a familia que ndo dao atencdo a eles, a mae vai trabalhar e volta tarde.
Outras escolas que eram depredadas frequentemente com a vinda de guardas e telas de
protecdoforam colocadas grades, cessando o problema. Em algumas escolas, houve uma
diminuicdo do problema constante da depredacdo por pessoas que ndo pertenciam a
institui¢do, e para melhorar as ocorréncias, foram construidos muros, zeladoria e elevagao do
nivel socioecondmico dos alunos. Ainda assim, alunos e ex-alunos nos finais de semana
quebram vidros e cortam a fiacdo elétrica.

A autora afirma ainda que as depredacdes, as pichacgdes, a formacdo de turmas, das
gangues representam uma forma de persistir, de ndo se submeter. Manifesta-se também na
forma de zombarias, do riso, da ironia, de siléncio e muitas outras maneiras de resistir, diante
das imposi¢des das normas. Mostrando a impossibilidade da escola em reduzir na sua
estruturacdo individual/racional ou societal/afetiva, fazendo da mesma um lugar de
dominacdo, reprodugdo, mas também de resisténcia.

Em sua tese de doutorado “A Depredacdo Escolar e a Dinamica da Violéncia”
Guimaraes pesquisou escolas, realizando entrevistas com alunos, professores, diretores,
funciondrios da escola, policiais, para detectar como essas pessoas entendiam a violéncia na
escola e fora dela. As causas que apontavam a ocorréncia do fendmeno e a opinido das
pessoas sobre os 6rgdos encarregados da segurancga escolar fizeram com que lhe permitisse

perceber um movimento contraditrio que da forma as relacdes humanas.
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O meu interesse em pesquisar sobre o tema da Indisciplina e da Violéncia surgiu da
necessidade de compreender a ocorréncia do fendmeno de modo tdo frequente no cotidiano da
escola, dessa forma busquei junto as escolas das redes publicas e particulares como suporte
para realizar o estudo. Ficou evidente que as escolas apontam a existéncia de uma violéncia
que esta presente em forma de mecanismos disciplinares que estdo por trds da vida escolar,
através do controle de um determinado tipo de poder que todos nds exercemos. Entdo a
indisciplina no espaco escolar pode surgir como maneira de resisténcia, expressa por meio de
agressoes fisicas e verbais, intimidag¢des que produzem revoltas, desenvolvendo uma crise nas
relacdes que se dao dentro do ambiente escolar.

Nessa pesquisa empirica no que se refere a percepcdo das pessoas envolvidas a
respeito do que significa disciplina e indisciplina, suas respostas foram bem parecidas, pois
afirmaram que a disciplina seria (acatar as regras e normas escolares, imposi¢ao de limites,
formacdo do cardter, respeito aos professores e colegas, convivéncia pacifica e civilizada que
determina o sucesso ou fracasso escolar), e a indisciplina se estabelece como oposicao ao ndo
cumprimento de regras e normas, falta de responsabilidade e de valores, de cooperagao,
alegando que o mais importante € saber lidar com a causa do conflito de forma justa, saber
ouvir e conversar com as partes interessadas, independente de quem comecgou a discussdo e
ndo apenas atribuir culpa impondo punicdes.

A partir da andlise dos resultados obtidos da pesquisa foi possivel apontar que varios
fatores despontam como manifestacoes de indisciplina e violéncia nas escolas, como:
questdes de contexto social, familiares, e relacdes que acontecem no interior da escola, bem
como falta de tolerancia, falta de interesse do aluno pelos estudos, relacionamento da familia
com a escola. Estas sdo dificuldades que interferem na escola comprometendo o ensino.

Esta pesquisa teve a intencdo de retratar as percepcdes dos professores, diretores,
coordenadores de disciplina e orientadores pedagdgicos do ensino fundamental e médio,
acerca das questdes de indisciplina e violéncia das escolas estaduais, municipais e
particulares, na cidade de Lages em Santa Catarina.

Nesse sentido, os professores revelaram um cotidiano atravessado por agressividades
(agressoes fisicas, verbais, brigas), as incivilidades (brincadeiras de mau gosto, apelidos,
palavrdes, apropriacdo indevida de objetos, falta de respeito com o professor), sendo os casos
mais comuns, o que torna o ambiente escolar carregado de incertezas, medos, dificuldades e
grandes desafios, sendo um dos principais entraves nas relagdes entre professores e alunos,

comprometendo, assim, gravemente o ensino e a aprendizagem.
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Em seus discursos os participantes desta pesquisa, apontaram alguns direcionamentos
que serviram como ponto de partida, para a busca de solugdes em um ambiente harmonioso,
de boa convivéncia e respeito mutuo entre todos. Diante disso,assinalaram algumas
recomendacdes: que o problema seja debatido com os familiares, comunidade, professores,
alunos e direcdo; que sejam construidas no coletivo escolar estratégias de combate a
indisciplina e na preven¢do da violéncia no ambiente escolar; que se ofereca espaco de
didlogo entre professores e alunos, onde os alunos possam ser ouvidos e aprendam também a
ouvir pelo exemplo.

Quanto aos alunos pesquisados relataram que em algumas situagdes hd falta de
compreensdo e habilidade dos professores para lidar com os conflitos que se criam e €
evidente que a escola representada pela direcao e coordenacdo deveria dar maior abertura para
por em discussdo estes assuntos, € ndo somente atribuir culpa a familia que ndo estaria
educando adequadamente seus filhos.

No que diz respeito ao tratamento com adolescentes, a pesquisa descobriu como
dificuldade para o trabalho no discurso dos participantes, queos grandes obstaculos estdao
relacionados a falta de interesse dos alunos pelos estudos, a falta de participacdo da familia na
escola, as agressoes e incivilidades praticadas na escola.

A pesquisa aponta ainda que os fatores escolares ndo sdo os unicos geradores de
indisciplina e violéncia na escola, estando incluidos também ocorréncias de ordem social,
dificultando os processos escolares, tendo como principais indicativos a falta de interesse e de
comprometimento dos alunos, na busca da qualidade do ensino, desenvolvido pela escola,
falta de relacionamento das familias com a escola na educac¢do dos seus filhos.

Segundo a pesquisa a grande queixa dos professores € a falta de interesse dos alunos
pelos estudos, deixando claro a necessidade de mudanca, uma maior flexibilidade na forma de
transmitir o contetiido, procurando adaptd-lo aos interesses dos alunos, buscando sempre mais
informacdes e curiosidades, tornando a matéria e a escola mais agraddveis, ou seja, um espago
de troca e de interag@o para os alunos, bem como de lazer e acima de tudo de aprendizagem.

A maior parte da reclamacdo dos professores estd relacionada aos pais, pela falta de
interesseem acompanhar o desempenho escolar do seu filho, uma vez que transfere a escola
toda a responsabilidade da educacdo da crianca. Por outro lado a escola considera a familia
como grande aliada na educacdo escolar, principalmente no combate dos conflitos
relacionados aos comportamentos dos filhos.

Foi associada também como causa principal desse processo de crise escolar, a perda da

autoridade do professor e a pouca importancia dada pelo aluno com a sua aprendizagem,
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destacando-se nesse contexto a presenca de diversas formas de conflitos, gerando um
sentimentode impoténcia a todos os membros da institui¢ao escolar, j4 que a violéncia escolar
foi identificada ndo somente entre os alunos, mas também entre os professores para com os
alunos e vice-versa. Vale ressaltar que a violéncia dos professores contra os alunos foi
principalmente de maneira verbal, ja dos alunos contra os professores assume a forma de um
grande desrespeito e da indisciplina.

Levando em consideracao as formas de relacionamento empregadas com os alunos, os
conflitos do dia a dia ndo podem ser vencidos com simples a¢des educacionais, isto €, quando
o didlogo ndo funciona e a conversa com a familia ndo resolve para modificar os
comportamentos indisciplinados, surge, entdo, a necessidade de a escola buscar novas
estratégias para trabalhar com esses problemas que interferem na aprendizagem e no ensino.

Do ponto de vista escolar nenhuma solugdo foi ainda estabelecida, posto que nao se
consegue responsabilizar: o aluno, o professor, a familia, a escola pelas dificuldades que se
apresentam como entraves das praticas educativas.

O fundamental € analisar o que leva as pessoas a terem dificuldade de negociar
solugdes justas e respeitosas, pois para seguir normas € preciso entender a sua existéncia, que
deve ser questionada para uma boa convivéncia no ambiente escolar, onde os
comportamentos, atitudes, decisdes devem ser tomadas com coeréncia, sendo a disciplina
interesse de todos os envolvidos com a formacdo dos alunos.

No cotidiano das escolas segundo Abramovay (2002), existem varios exemplos de
violéncia institucional; os alunos relatam que os professores t€m dificuldades de dialogar
comeles, muitas vezes sdo humilhados e ignorados completamente com seus problemas, ndo
lhes dando a menor aten¢do.0 mais grave € quando “a professora fala que ndo tem nada a ver
com isso”, ou até mesmo quando tratam os alunos mal, recorrendo a agressdes verbais,
fazendo exposi¢do dos mesmos ao ridiculo quando nao entendem algo ou ndo respondem a
uma pergunta.

Agindo dessa forma, esses professores estdo fazendo uso de violéncia simbdlica
(abuso do poder, baseado no consentimento que se estabelece e se impde mediante o uso de
simbolos de autoridade) e institucional (marginalizacdo, discriminagdo e praticas de
assujeitamento utilizadas por institui¢des diversas que instrumentalizam estratégias de poder).
Os relatos também passam pela incivilidade (humilhagdes, palavras grosseiras, falta de
respeito), pela violéncia verbal, pelas exclusdes sociais vividas e sentidas em sociedade. Essa

tendéncia torna-se naturalizada sem importancia nas ligacdes entre pares de alunos,
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professores e funciondrios da escola em geral, propondo o exame desses e outros lados sociais
(ABRAMOVAY, 2002).

No final do século XVIII o processo de pedagogizacdo do conhecimento, produziu
transformagdes que Foucault denominou: “disciplinamento interno dos saberes”. Segundo
Varela (1995), Foucault ndo discutia se a ilustragdo implicou em progresso, mas de analisar o
imenso combate que se travou no campo do saber em relagdo com a formagdo e o exercicio de
determinados poderes, implicando uma reorganizagao dos proprios saberes. A necessidade de
governar os sujeitos e a populagao servindo-se de diferentes procedimentos, frente a saberes
plurais, locais diferentes, segundo as regides dos diferentes espacos e categorias sociais, 0O
Estado através de instituicoes e agentes legitimados entre eles, com um papel destacado,e os
professores pdem em agao toda uma série de dispositivos, tendo como finalidade apropriar-se
dos saberes, de disciplind-los a seu servigo.

O problema da soberania ndo é segundo Foucault (2007), eliminado pela urgéncia de
uma nova “arte de governo”, mas o oposto tornando a situacdo mais grave que antes. A
disciplina também ndo € eliminada, sua instauragdo em todas as institui¢des das quais ela se
desenvolveu nos séculos XVII e XVIII, s6 se torna compreensivel a partir do
desenvolvimento da monarquia administrativa. Nunca a disciplina foi tdo importante, tdo
valorizada como a partir do momento que procurou gerir a populacdo. Isso ndo queria dizer
naturalmente gerir a massa coletiva dos fendmenos, ou ao nivel de resultados globais. Mas
geri-la em profundidade, detalhadamente a ideia de um novo governo do povo agrava o
problema do fundamento da soberania, tornando-se necessario desenvolver a disciplina.

Analisou que n3o é uma substituicio de uma sociedade de soberania por uma
sociedade disciplinar, desta fard uma sociedade de governo, mas trata-se de um triangulo:
soberania — disciplina e gestdo governamental, tendo a populacdo como alvo principal e os
dispositivos de seguranca como mecanismos essenciais. E uma relacio histérica profunda que
se tornou central do governo, e o movimento faz o povo aparecer como um dado, campo de
intervengdo, objeto da técnica de governo, a economia como setor especifico da realidade, a
economia politica como ciéncia a qual o governo interfere no campo da realidade, agrupa trés
movimentos: governo — populagdo — economia politica, que formaram um conjunto a partir do
século XVIII e sobrevive até hoje, ainda nao foi desarticulado.

Nas instituicdes modernas, a produciao de subjetividade € realizada nos lugares mais
reservados: casa, igreja, sala de aula, lojas, fabricando produtos (fabricas de subjetividades),
onde os professores fazem parte dessa nova producao, € perceptivel por vezes no seu discurso

que se conserva preso a antigos valores criados na época em que foram educados nas escolas,
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insistindo em identificar os atos indisciplinados e violentos dos alunos, a partir de modelos
disciplinares a que eles estavam sujeitados.

Por isso as vdrias instituicdes da sociedade podem ser consideradas como fabricantes,
formando sujeitos pelas diversas instituicdes por onde passam: da familia a escola ao clube, a
igreja, ao shopping. Para os alunos, o professor pode ser visto como desatualizado, em funcdo
deles absorverem rapidamente as informagdes das novas tecnologias, mas pode ser também
um exercicio de ordenacgao disciplinar a que todos estdo assujeitados. Nas instancias coletivas,
constituidas de individuo — grupo, madaquina, espago, praticas multiplas, criam ideias,
conceitos, modos de viver.

A escola foi planejada como uma mdaquina disciplinadora para formar pessoas e
grupos sociais, utilizando dispositivos nas camadas escolares, classificando, naturalizando
hierarquias. Os lugares institucionais bem delimitados regulamentam os vinculos entre
professor-aluno, professor-diretor-aluno-diretor, orientador-diretor-professor-aluno, sempre
estabelecendo limites de comportamentos adequados as matérias do curriculo, a disposi¢cdo

das carteiras, as criancas em fila.
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5 UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

CEP - COMITE DE ETICA ME PESQUISA COM SERES
HUMANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa. O documento abaixo contém todas
as informagdes necessdrias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua colaboragao neste
estudo é muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para tanto, leia
atentamente as informacdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se voc€ ndo concordar em
participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso nao lhe causard nenhum prejuizo. Se
voce concorde em participar basta preencher os seus dados e assinar esta declaracio. Se vocé
tiver alguma didvida pode esclarecé-la com o responsavel pela pesquisa. Obrigado(a) pela

atencdo, compreensdo e apoio.

Eu, residente e domiciliado

, portador da Carteira de Identidade, RG

, nascido(a) em / / , concordo de livre e espontanea vontade

em participar como voluntdrio da pesquisa Indisciplina e Violéncia na Escola:
Desvendando uma Cultura da Disciplinarizacao.Declaro que obtive todas as informacdes
necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto as ddvidas por mim
apresentadas. Estou ciente que:

1 O estudo se refere a um estudo para a Conclusao de Curso de Mestrado apresentado como
requisito parcial para a obtencdo titulo de Mestre junto ao Programa de Pds-graduacdo em
Educacgao (PPGE) da Universidade do Planalto Catarinense.

2 A pesquisa € importante de ser realizada. Com a realizacao desta pesquisa espera-se

3 Para conseguir os resultados desejados, a pesquisa serd realizada a partir de entrevistas
semi-estruturas que buscam

4 Para isso os riscos da sua participacdo sdo minimos, podendo gerar certo desconforto em
dispor de algum tempo para responder entrevista.

5 A pesquisa é importante de ser realizada pois deve trazer como beneficios informagdes
que possam contribuir

6 Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma ddvida ou por qualquer motivo necessitar

posso procurar o professor responsdvel pela pesquisa: Dra.Carmen Lucia FornariDiezou a
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mestranda responsavel pela pesquisa Rosiris de Fatima Estanislau, no telefone 88746394, ou
no endereco UNIPLAC: Avenida Castelo Branco, 170 —Lages SC - Telefone para contato:
(49) 32223488. Tenho a liberdade de ndo participar ou interromper a colabora¢do neste
estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagao.

7 As informagdes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de divulgacdo
em publicacdes cientificas, os meus dados pessoais nao serdo mencionados.

Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta
pesquisa buscando estas informagdes junto a Coordenagdo de Pés-graduacao/UNIPLAC onde
0s mesmos estardao disponiveis.

DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar desta pesquisa e
assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha

posse.

Lages, de de

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Responsavel pelo projeto: Carmen Lucia FornariDiez .Endereco para contato:UNIPLAC: Av.
Castelo Branco, 170 —Lages SC - Telefone para contato: (49) 3251-1022
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TRABALHOS APRESENTADOS NO PORTAL CAPES - 2005 - 2010

2005 | ARAUIJO Vilma Dias | Violéncia nas escolas publicas | Fundacao  Universidade
de noturnas do Grande Dirceu/ | Federal do Piaui
Teresina-PI: fatos
representacdes de professoras e
professores
HAYASIDA Nazaré Gestdo, poder e violéncia | Universidade Federal do
Maria de Albuquerque | escolar Amazonas
MALAVOLTA Sentido e significado de | Pontificia Universidade
Leticia Zavitoski violéncia na escola para o | Catdlica de Sdao Paulo
aluno de 8° série
MARTINS Eni de Violéncia na escola: | Pontificia Universidade
Fatima concepgdes e atuacdo de | Catdlica de Sao Paulo
professores
MONTARDO Alice Os alunos ndo sdo mais os | Universidade Federal de
Maria Szezepanski mesmos. A escola também... | Pelotas
pode ndo ser! do pdtio a
calcada:  construindo  uma
escola sem violéncia
2006 | CARNEIRO José Constituicdo e a atuacdo de | Universidade Est. Paulista
Renato grupos, tribus, gangues e | Julio de Mesquita
galeras no entorno de uma | Filho/Araraquara
escola publica de ensino
médio: uma  coexisténcia
possivel?
MEDEIROS Agressdes em uma escola de | Universidade Federal de
Corintha Maria ensino fundamental: visdo dos | Sao Carlos
Barreto alunos, professores e
funciondrios

RODRIGUES Maria
Fernanda Lopes

Indisciplina fabricada: o caso
de uma escola de periferia
urbana

Universidade Federal de
Sao Carlos

WATARALI Felipe

Trabalhadores adolescentes do
sexo masculino:  familia,
escola, trabalho, violéncia

Universidade de Sao Paulo/
Ribeirido Preto

2007

KAFROUNI  Maria
Angélica Sant'Anna

Escola, autoridade e
indisciplina: um estudo de
caso

Universidade Federal do
Parana
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MORAES Marta | Esse menino € mal educado! | Universidade Federal de
Correa de Um estudo sobre indisciplinas | Santa Catarina

em duas escolas de

Florian6polis
SCHMIDT Denise | Violéncia como uma | Universidade Federal de
Pasqual expressdo da questdo social: | Santa Maria

suas manifestacoes e seu

enfrentamento  no  espaco

escolar
SILVA Luciano | Disciplina e indisciplina na | Universidade Federal de
Campos da aula: uma perspectiva | Minas Gerais

socioldgica
SILVEIRA  Maria | A Indisciplina em sala de | Universidade Catdlica de
Lucia Dondon Salum | aula: 0 que pensam | Santos

professores e alunos

2008 | GUIMARAES "Eles ndo estdo nem ai’: | Universidade Federal de

Juliana de Oliveira

Impactos da contemporaneidade

sobre o ato de educar

Juiz de Fora

KNOPP Maria Célia | Vocé me tira o juizo: | Universidade do Estado
Malheiros representacoes sociais do | da Bahia

professor sobre indisciplina e

hiperatividade na sala de aula
PAULA  Alexandre | Historia de vida e representagdes | Universidade de Sao

da Silva de sociais de  violéncia  em | Paulo/ Ribeirdo Preto
professores de uma escola
publica

ZECHI Juliana | Violéncia e Indisciplina em | Universidade Est. Paulista

Aparecida Matias meio escolar: aspectos tedrico- | Julio de Mesquita
metodolégicos da producdo | Filho/Pr.Prudent
académica no periodo de 2000
a 2005

2009 | ALMEIDA  Sinara | Avaliacdo das concepg¢des de | Universidade Federal do

Mota Neves de

violéncia no espago escolar e a
mediacao de conflitos

Ceara

FIGUEIREDO
Claudio José Santana
de

(In)disciplina: a percepcao de
professores do ensino
fundamental de uma escola
publica de Cuiaba-MT

Universidade Federal de
Mato Grosso

MARQUES Edi

Carlos Aparecido

Didlogo na escola: ética do
discurso habermasiana versus a
violéncia escolar

Universidade Estadual de
Londrina
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2010

ALVES Luzia

Escrita e marginalidade: o
(des)velamento do discurso de
alunos de nivel de ensino médio

Universidade de Taubaté

CALADO Vania
Aparecida

Escolarizagao, género e conflito
com a lei: um estudo de
registros de atendimento a
adolescentes em medida
socioeducativa

Universidade de Sido
Paulo

NOGUEIRA  Ynaé
Pauline de Aguiar

Politicas de formacdo do
professor de educagdo fisica e
indisciplina escolar

Pontificia  Universidade
Catolica do Parana

SILVA Rafael Braz
da

Educagdo e Controle Social: a
intervengdo policial na escola

Universidade Federal do
Parana
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TRABALHOS APRESENTADOS NO PORTAL ANPED - 2005 - 2010

2006 | LOBATO Vivianda | Concep¢des de professores | Pontificia  Universidade
Silva sobre questdes relacionadas a | Catdlica de Sao Paulo
violéncia nas escolas
2007 | NOGUEIRA, Perspectivas docentes sobre a | Universidade Portocalense
CatiaDulcelinaQueijo | (in)disciplina: estudo de caso | Infante D. Henrique
em docentes do 1° ciclo em
escolas do Porto
NOGUEIRA Rosana | Violéncias nas escolas e | Pontificia  Universidade
Maria César Del juventude: um estudo sobre o | Catdlica de Sao Paulo
Picchia de Araujo bullying escolar
2008 | NAJLE Carolina Paz | Relacdo entre professores e | Universidade
Muioz alunos com dificuldades de | Presbiteriana Mackenzie
aprendizagem e
comportamento: uma histéria
de mudangas
2009 | FARIAS, Cristina Relacdes  interpessoais  na | Universidade Federal de
Helena Bento escola: autoridade indisciplina | Santa Maria
e conflito
LIMA, Rosimary; Reflexdes sobre a indisciplina | UNIVALI
OLIVEIRA, escolar a partir de sua
Guilherme diversidade conceitual
SIMON Ingrid Indisciplina e autoridade na | FADEP
escola
2010 | ESPERANCA Joice | Género violéncia e consumoem | UNISINOS
desenhos animados e seriados
televisivos: olhares infantis
REIS Andreia Foucault e a indisciplina UNISINOS
Luciana
SANTOS Janete Violéncia na escola: um estudo | Pontificia  Universidade

Cardoso dos

sobre conflitos

Catoélica do Rio Grande do
Sul

SEIBERT Lisli; Hoje em SuperNany: disciplina | UNISINOS
MARCELLO, e poder pastoral, governo dos

Fabiana de Amorim | corpos e mentes

TUSSI Dorcas Educagdo infantil: espago e | UNISINOS

tempo destinado a infancia
contemporanea e 0
disciplinamento da crianga

PUBLICACOES DE ARTIGOS SCIELO
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2007 | GONZALEZ Quando a violéncia infanto- | SCIELO
Arroyo,Miguel juvenil indaga a pedagogia
2008 | BELINTANE O poder de fogo da relagdao | SciELO
Claudemir educativa na mira de novos e
velhos prometeus
2009 | SANTOS Lana A violéncia institucional em | SciELO
Ermelina da Silva creches e pré-escolas sob a ética
dos das maes
2010 | BARBOSA, Indisciplina em sala de aula SciELO
Eliaquim
RISTUM, Marilena | A violéncia urbana e o papel da | SCiELO
midia na  concep¢do de
professoras do ensino
fundamental
RUOTTI, Caren Violéncia em meio escolar: | SciELO

fatos e representagcdes na

producio da realidade
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QUESTIONARIO PARA PROFESSORES E DIRETORES

Dados gerais do participante: ~ Professor ( ) Gestor ( )

Género( )M ()F Idade anos.

Escola:

Para vocé o que significa disciplina e indisciplina na escola efetivada pelos alunos?

Que tipo de ocorréncia pode ocasionar da indisciplina na sala de aula?

Que medidas a escola oferece para solucionar a indisciplina?

Como o professor pode contribuir para redug¢do da questdo de indisciplina na escola?
Voceé tem procurado leituras ou livros que abordam o assunto da disciplina e indisciplina?
( )sim ( )ndo. Quais?

De que forma a sociedade e a familia podem cooperar para amenizar a indisciplina na
escola?

A quem se atribui a causa da indisciplina?

( ) aos pais

( ) asociedade

() aos alunos

( )aescola

() aos professores e diretores

() outros



1y

2)

3)

4)

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Dados gerais dos participantes:

Género( )M ()F Idade anos.

Escola:

Voceé se considera um aluno disciplinado?

() sim ( ) ndo. Por qué?

Vocé considera seus colegas disciplinados dentro da sala de aula?
() sim ( ) ndo. Por qué?

Para vocé existem mais alunos:

() disciplinados ou () indisciplinados

5)

6)

7)

Vocé gosta da sua escola?

() sim ( ) ndo

Vocé gosta da sua turma de sala de aula?

() sim ( ) ndo

Seus pais mostram preocupacdo com seu desempenho em sala de aula?

() sim ( ) ndo. De que maneira?

160

8) Se vocé fosse professor ou diretor da escola que solugdo buscaria para melhorar o

problema da indisciplina?



Tabela 1 - Dados Gerais dos Participantes (Questao 1)
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Instrumentos

de pesquisa

A

B

C

D

Género

Idade

Escolas

Estaduais

15 anos

41 anos

29 anos

15 anos

Escolas

Municipais

48 anos

49 anos

07 anos

53 anos

50 anos

32 anos

14 anos

Escolas

Particulares

49 anos

08 anos

08 anos

53 anos

59 anos

bl 2 2 2 " ™») ) | ml 2| ™) 1 | o) £ ) | | T

15 anos

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.

LEGENDA
A — Diretores

D — Orientador Pedagégico

B — Professores
E — Alunos

C — Coordenador de Disciplina




Tabela 2 — Para vocé o que significa disciplina e indisciplina na escola efetivada pelos alunos?

Instrumentos de - Categoria
. Participantes T IR
Pesquisa Disciplina Indisciplina
Acatar regras que regem a organizagdo da escola. Nao cumprimento das regras.
D
Escolas Resultado do trabalho de gestores e professores. Falta da escola de trabalhar com pais ou responsaveis dos alunos.
Estaduais B
B Cumprimento das normas da escola. Falta de respeito com as normas da escola e com a autoridade do
professor.
A Construgdo de contrato diddtico com as regras que deverdo ser Nao cumprir as regras combinadas.
cumpridas.
B Limites, respeito, participac¢ao, responsabilidade, constru¢do do Falta de limites, valores da familia.
conhecimento, formacdo do cardter e da cidadania.
Responsabilidade da escola em garantir um ambiente de
cooperag¢do, o valor humano o respeito e a dignidade marquem as
Cumprir normas e deveres, respeitar o seu espago e o do outro, ter | relagdes, formagao continuada para toda a equipe. Conflitos vdo
A comprometimento € compromisso com o ensino aprendizado. ocorrer lidar com a causa ndo apenas atribuir culpa e impor
Seguir as normas e regras do PPPL punigdes. Analisar a dificuldade das pessoas de negociar solucdes
S justas e respeitosas. Atitudes, comportamentos e decisdes devem
Escolas Municipais NN A
ser tomados com coeréncia a disciplina, € interesse de todos.
Estar atento ao hordrio escolar, fazer as atividades propostas Comportamento inadequado em sala e fora dela, desrespeito aos
pelos professores, ter comportamento adequado em sala de aulae | professores e profissionais do ambiente escolar, desrespeito as
C todas as dependéncias do ambiente escolar. Respeitar os normas escolares e aos colegas de classe.
professores e profissionais da escola e todos os alunos da unidade
escolar.
B Faz parte da educacdo do aluno; sabe dos deveres, tem Sabe o que deve fazer, mas quebra as regras, perturba os colegas,
responsabilidade e respeito com as pessoas. fazem bullying, ndo tem respeito.
Limites do regimento interno da escola. Naio seguir os limites do regimento interno da escola.
Entendida como convivéncia pacifica, civilizada, respeitosa entre | Fracasso no s6 do aluno, mas para a carreira do professor e dos
A as partes envolvidas no contexto escolar; fator determinante para | destinos da escola como um todo.
. o sucesso ou fracasso escolar.
Escolas Particulares - - y Y = - - -
C Cumprimento das normas estabelecidas € a personificacdo do Nao cumprimento das normas seja voluntaria ou
auto-controle. involuntariamente.
B Observagdo das normas disciplinares do regimento escolar. A inobservancia dessas normas caracteriza indisciplina.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.




Tabela 3 - Que tipo de ocorréncia pode ocasionar da indisciplina na sala de aula?

163

Instrumentos .. - .
. Participantes Descricdo das categorias
de pesquisa
D Desrespeito com os colegas e professores € o caso mais frequente
Escolas i ! i i i i i
. B Agressdes fisicas, verbais, baixo rendimento, dispersio, animosidade.
Estaduais
B Falta de dominio de classe (conteddo) por parte do professor.
Temperamento dificil, falta de carinho dos familiares, dos professores, dos colegas, violéncia fisica ou
A emocional, auséncia de limites, tolerancia excessiva dos pais, brigas ou separagao dos pais, nascimento de
um irmao, morte de um familiar querido.
B Virios fatores: familia, valores, limites, educacao.
Escolas A Contexto social que atinge a escola, revoltas, brigas, falta de atencdo, reprovagao.
Municipais C Brigas, meio social, refletindo na disciplina.
B Falta de educacdo, interesse do aluno, reprovacao, idade, aulas atrativas, acompanhamento familiar.
Desestrutura familiar, auséncia da familia na escola, falta de limites na escola pelos gestores, professor que
D
nao tem pulso firme.
Interferéncia no emocional das pessoas envolvidas compromete o trabalho pedagdgico agravando as
A
relacdes e provocando novos conflitos.
ESCOlaS . . . . . . . .
. C Sao muitas as maneiras do aluno ser indisciplinado, torna-se dificil enumera-las.
Particulares
Definida as normas disciplinares qualquer inobservancia a elas ocasiona indisciplina, ndo s6 na sala de aula
B
como nas dependéncias da escola.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



Tabela 4 - Que medidas a escola oferece para solucionar a indisciplina?

164

Instrumentos de
pesquisa Participantes

Descrigdo das categorias

Escolas

Primeiro: Conversa com o aluno;

Segundo: conversa com os pais;

Terceiro: Os pais assinam um termo de compromisso com o filho;
Quarto: Conselho tutelar.

Estaduais

Escola permissiva, gestores preocupados com a politica da boa vizinhanga, agradar pais e alunos para a
manutenc¢do do poder, ndo realiza acdes concretas.

Conversa com o aluno, pede apoio de pais ou responsaveis e auxilio do conselho tutelar.

Procura a causa: se é na escola ou desestrutura familiar, chama a familia e pede apoio para juntos solucionar o
problema, se o problema continuar encaminha para os profissionais do psicossocial para acompanhamento.

Ajuda dos pais, com o trabalho dos professores comprometidos no processo de transformacdo da realidade, da
escola e da sociedade para formar pessoas capazes de pensar e agir.

Escolas A

Dialogar com pais e alunos, ir na casa, projetos como (mais educacio e PACS no contra turno), coordenador de
disciplina, recreio orientado, outras atividades, esporte, teatro, aulas de violdo computacio e outros.

Municipais

Conversa com o aluno esclarecendo as normas, solicita presencga do responsavel, registro no livro de ocorréncia,
projetos oferecidos.

Dialogo com o aluno, com os professores, com os pais.

Conversa com o aluno, chama pela familia, ajuda do conselho tutelar e psicossocial.

> |[gO|wm O

Ouvirmos o aluno indisciplinado e os colegas envolvidos, chamamos os pais, pedidos de desculpa , privilégios
restritos.

Escolas
Particulares C

Regimento escolar bem claro; o responsavel assina a sujei¢do e penalidades impostas ao aluno no caso de quebra
do acordo na matricula, no inicio das aulas é passado em todas as turmas enfatizando “dicas de ser e viver feliz
na escola”, sdo enumerados os casos de mais incidéncia na indisciplina, cobranga e punicio sdo imediatas.

B

No regimento escolar estdo previstas medidas desde a mais simples adverténcia até a liberagdao da matricula.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



Tabela 5 — Como o professor pode contribuir para reducao da questao de indisciplina na escola?
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Instrumentos de
pesquisa

Participantes

Descrigdo das categorias

Escolas
Estaduais

D

Detectar qual o motivo estd gerando a indisciplina; dar responsabilidades aos indisciplinados.

B

Demonstrar ao aluno a relacio de respeito que deve ser mutuo; conscientizar,orientando para as
responsabilidades.

Ter estratégias de ensino e aprendizagem; dinamicas, tratar os alunos de forma cordial e educada;
dominar o assunto buscar informacoes.

Escolas
Municipais

Alguns professores nao contribuem para que ocorram aulas agradaveis o que gera a indisciplina; o
aluno indisciplinado necessita de limites e também de afeto; o professor € uma das pessoas mais
importantes para a melhoria da indisciplina; essencial que estabeleca relacdo de harmonia, amizade e
confianca com a turma.

Boa relacdo entre professor, aluno, familia e escola; comprometido com o dominio de contetidos e
disciplina na sala de aula.

Fazer-se respeitar frente aos alunos, tendo postura e ética, o dialogo € importante sempre.

Exigindo do aluno respeito em sala de aula; avisar direcdo e coordenacdo de disciplina problemas que
ndo estejam em seu alcance.

Didlogo com alunos e pais; aulas atrativas e pais assistindo aulas com o filho.

Sendo coerente, trabalhando valores, procurando ser amigo; conhecendo a familia e a realidade; sendo
firme em suas atitudes e decisdes e muito didlogo.

Escolas
Particulares

> | O |w a|» W

Mantendo a calma e ser imparcial, ouvir as partes; planejando e executando aulas com sabedoria e
competéncia; sendo profissional determinado.

@)

Pode-se inteirar das normas e compreende-las, ser ele o exemplo de obediéncia; firme e amoroso ao
mesmo tempo no trato dos alunos; conhecer e dominar bem o contetido de sua matéria; tratar o aluno
como aluno, professor € professor e ndo amigo do aluno.

B

Melhorar a aula preparando melhor o contetido oferecido; fazer o aluno trabalhar mais do que somente
ficar ouvindo.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



Tabela 6 - Vocé tem procurado leituras ou livros que abordam o assunto da disciplina e indisciplina? Quais?

166

Instrumentos .. Categoria
) Participantes - —
de pesquisa Sim Nao
Leu o livro do Icami Tiba
D - o
“Disciplina e Limite”.
Escolas B Leu o livro do Celso Antunes “Escola contra Capital” e outros.
Estaduais
Virios disponiveis em sites, revistas e livros vindos da secretaria
de educacao e MEC.
A Nao 1€ livros, mas 1€ sobre o assunto em revistas pedagogicas.
N3o 1é, mas discute sobre o assunto
com colegas professores.
A Revista Escola, artigos, documentdrios, revista “Gestdo em Rede”
Escolas e CONSED - Conselho Nacional de Secretdrios de Educacao.
Municipais C Ja li “Pais Brilhantes, Professores Fascinantes” e “Filhos
Brilhantes, Alunos Fascinantes” Augusto Cury.
B “Professores Brilhantes, Alunos Fascinantes™
D Jornais, reportagens publicadas nas revistas e internet.
A Artigos de jornais e revistas como: Nova Escola, Veja, Exame,
Super Interessante e internet “sobre o Bullying nas escolas”.
Escolas C Revistas diversas, na internet, nos jornais. Autores: Lya Luft,
Particulares Roseli Sayao, Icami Tiba e Outros.
B Quando se trata do ser humano nio
ha manuais, ha paliativos.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



Tabela 7 - De que forma a sociedade e a familia podem cooperar para amenizar a indisciplina na escola?

167

Instrumentos .. - .
. Participantes Descri¢do das categorias
de pesquisa
D A familia deve estar presente na escola; qualquer ocorréncia comunicar os pais.
Escol B Resgatando valores (responsabilidade, respeito, afetividade); relegados por uma sociedade capitalista
scolas . .
) individualista.
Estaduais — - - - — —— PR
B Participando da vida escolar do filho e da comunidade; auxilio aos professores e direcao; contribui¢do da
melhoria do ensino e estrutura.
A A sociedade ndo pode discriminar o aluno indisciplinado; a comunicagdo entre a familia e a escola é
imprescindivel para juntos encontrar a melhor alternativa.
B Cada um fazendo sua parte com: regras, valores, limites, educa¢ido; comprometimento, responsabilidade de
todos.
Escol A A familia presente na escola para o bom desempenho do filho em todos os sentidos; a sociedade criar leis e
scolas . . N . . i
Municipai normas que sejam cumpridas; a familia sendo base e espelho dando boas referencias como valores, ética...
unicipais - — - - - -
C Da sociedade da familia espera-se maior presenca no ambiente; acompanhar rendimento dos filhos para que
possam cobrar maior comprometimento quanto ao comportamento e as licdes que sao enviadas para a casa.
B Exigir limites, responsabilidade e respeito dos alunos.
D Fazendo cada um a sua parte, enquanto a escola arcar com todos os papeis, serd complicado.
A Tomando para si a tarefa de educar seus filhos para serem pessoas de bem; transmitir valores (morais e
religiosos); dar exemplo na vida em sociedade; institui¢des sociais ndo devem tolerar atos de vandalismo.
Escolas — - — - p ; ; pp
. Revisdo da lei protecionista da crianga e do adolescente; rever idade penal; retorno e identidade da familia
Particulares C .
sendo centro da sociedade.
B Tomando atitudes muito mais correntes com a educagao e o ensino.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



Tabela 8 - A quem se atribui a causa da indisciplina?
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Categoria
Instrumentos Participantes Aos professores e
de pesquisa p Aos pais (X) A sociedade () Aos alunos () A escola () dirr) etores () Outros ()
D A base de tudo € a familia, os pais t€ém obrigacao de trabalhar com a disciplina; para quaisquer ocorréncias do aluno menor
quem responde a tudo sdo os pais.
. . Aos professores e
Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos (X) A escola (X) diretores (X) Outros (X)
Aos pais: questdo afetiva de responsabilidade e respeito;
Escola B Sociedade: dita normas de comportamento de libertinagem;
Estadual Alunos: auséncia da autoridade dos pais sentem-se livres para fazer o lhes € conveniente;
Escola: instituicdo permissiva que estd esquecendo seu papel de constru¢do do conhecimento;
Professores e diretores:acuados e com medo, ndo se impoe. A midia vem acabando com os valores morais.
. . Aos professores e
B Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos (X) A escola (X) diretores (X) Outros ()

N3ao hd apenas um culpado nessa situacido e nem se pode generalizar apenas uma causa.
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. . Aos professores e
A Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos (X) A escola (X) diretores (X) Outros ()
Nao podemos achar um culpado para este problema, todos tém que contribuir para a melhoria da indisciplina.
. . Aos professores e
. Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos (X) A escola (X) diretores (X) Outros ()
Todos esses fatores e outros que sé no dia a dia o professor observa, para fazer um trabalho em cima destes fatores que é
indisciplina.
. . Aos professores e
Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos (X) A escola () diretores ( ) Outros ()

Pais: porque ndo cobram tarefas e nem um bom desempenho de seus filhos, muitas vezes ndo vém nem buscar seus boletins, ha
A um descaso muito grande por parte de alguns pais.

Sociedade: devido as leis devera ser repensado urgentemente logo, nunca existe culpado.

Alunos: ndo tem compromisso com o aprender, ndo buscam um futuro melhor e melhores condi¢des de vida. Falta de auto-

Escola . . . .
estima contexto social sempre esta nos afrontando aluno e escola. Precisamos de ajuda urgente.

Municipal
Aos professores e

- Aos pais (X) A sociedade () Aos alunos (X) A escola () diretores (X) Outros ()
Familia desestruturada causa dos alunos se revoltarem e refletirem sobre o ambiente escolar. Falta de comunicagdo entre a
familia.

. . Aos professores e
Aos pais (X) A sociedade () Aos alunos (X) A escola () diretores (X) Outros ()
B Aos pais, pois erram na educacao de seus filhos, dao muita liberdade e pouca responsabilidade.
Alunos, por saberem o que deve ser feito, mas nao fazem.
Professores e diretores, por algumas vezes omitirem as suas responsabilidades.
. . Aos professores e
D Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos (X) A escola (X) diretores (X) Outros ()

Desestrutura familiar, ausé€ncia da familia na escola, falta de limites pelos gestores e professores.




170

Escola
Particular

Aos professores e

Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos () A escola () diretores ()

Outros ()

Os pais de alunos indisciplinados apresentam na maioria das vezes desajustes familiares, frustracdes pessoais, desequilibrio
emocional. Jogam a responsabilidade de educar os filhos para a escola.

A sociedade vem produzindo pessoas desajustadas, agressivas que pouco ou nada tem a dizer ou a fazer para uma cultura de
paz. A escola reflete uma sociedade transtornada e transformada. O professor precisa de melhor formagao para lidar com isso.

Outros ()

Aos pais (X) A sociedade (X) | Aos alunos (X) A escola (X) Aodsi iﬂ‘éﬁiﬁsﬁfﬁ ©

Como a indisciplina tem origens e causas incertas dificil detectar toda a estrutura social e seus conceitos devem ser repensados.
A causa estd relacionada no entendimento dos valores que alicercam o autocontrole e a disciplina. A liberdade é condicionada
de modo que a causa da indisciplina é relativa.

Aos professores e

Aos pais (X) A sociedade (X) Aos alunos (X) A escola (X) diretores (X)

Outros ()

Passar em rede nacional “Malhacd@o” e atribuir tudo que acontece 14 como momento nacional da educacao.

Entregar celulares para criancas e pedir para elas ndo usarem em sala de aula. Dizer que a internet é 0 maximo e manda-las
fazer pesquisa em livros na biblioteca.

Comprar “Ipod” para criangas com fones para os ouvidos e pedir para elas prestarem atencdo as aulas e assim por diante...
Tomar atitudes muito mais coerentes. Pensar que essas coisas banais ndo interferem na educagdo € erro comum.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.




Tabela 9 - Vocé se considera um aluno disciplinado? Por qué?
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Instrumentos o Categoria
] Participantes .
de pesquisa Sim Nao
E Ter respeito, educagao
Escolas
Estaduais E Sei respeitar os hordrios de conversa, brincadeiras...
Nao respeito os
professores e 0s
E amigos da sala eu sou
Escolas ) )
o muito bagunceira e
Municipais )
conversadeira.
Porque eu nao paro
E .
quieto.
Porque nao quebro vidro da escola, ndo picho a escola, ndo quebro a torneira da
E
escola.
Escolas : _ S :
_ E Porque eu nunca falei palavrdes, ndo pichei a escola. Nunca quebrei a escola.
Particulares i
Pois sou educada com meus colegas e professores, mantendo um bom
E
relacionamento com eles e presto atencao nas explicacdes feitas em sala.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



Tabela 10 - Voceé considera seus colegas disciplinados dentro da sala de aula? Por qué?

172

Instrumentos o Categoria
. Participantes :
de pesquisa Sim Nao
E Pois alguns ndo respeitam os professores.
Escolas
Estaduais . Grande parte ndo tem educacdo,
consequentementendo tem respeito.
Escolas E Alguns colegas s@o disciplinados e outros nio.
Municipais E Sao poucos.
E Porque alguns sdo iguais a eu, educada.
Porque eles ndo sdo egoistas, ndo brigam e sdo
E
Escolas legais.
Particulares Porque algumas conversas paralelas sdo comuns,
E mas sempre que repreendidos eles param e voltam a
prestar atencdo nos professores.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.
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Tabela 11 - Questionados aos alunos se consideram seus colegas mais disciplinados ou indisciplinados, se gostam da escola, se gostam da sua
turma?

Questdo 4 — para voce existem mais
L Questdo 5 — vocé gosta da sua Questdo 6 — vocé gosta da sua
Instrumentos alunos disciplinados ou
Participantes o escola? turma de sala de aula?
de pesquisa indisciplinados?
Disciplinados Indisciplinados Sim Nao Sim Nao
Escolas E X X X
Estaduais E X X «
Escolas E X X X
Municipais E X X X
E X X X
Escolas
. E X X X
Particulares
E X X X

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



Tabela 2 - Seus pais mostram preocupagdo com seu desempenho?
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Instrumentos Categoria
Participantes
de pesquisa Sim Nao
Comparece na escola, orienta as tarefas. Estao
Escolas . presentes no dia-dia escolar.
Estaduais E Questionando notas e trabalhos.
Escolas E Me ajudam nas tarefas.
Municipais E Nao sei.
Preocupados com minhas notas, olham meu caderno,
Escolas . me ajudam nas tarefas.
Particulares E Eles olham minhas notas, ajudam a fazer as tarefas.
E X

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.
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Tabela 3 - Se vocé fosse professor ou diretor da escola, que solug@o buscaria para melhorar o problema da indisciplina?

Instrumentos de

_ Participantes Categoria
pesquisa
E Ter um coordenador de disciplina.
Escolas
Estaduais E Na situacdo que estamos ndo cabe aos gerentes escolares impor educagao.
Escolas E Deixaria de castigo sentado do lado da professora.
Municipais E Eu dava suspensdo e chamaria os pais.
E Eu iria conversar com meus alunos para serem educados e fazer tudo certo.
- Eu iria dizer a importancia de uma escola para os alunos, porque para uma pessoa ser educada precisa
Escolas mostrar respeito aos amigos e aos mais velhos.
Particulares Acredito que a escola esta muito bem servida nas repressoes feitas a indisciplina. Agiria da mesma
E maneira, com chamadas aos pais, suspensdes quando necessario e muito didlogo, pois com adolescentes

ele € essencial.

Fonte: Dados da Pesquisa. A autora, 2011.



