UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE - UNIPLAC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

MESTRADO EM EDUCACAO

FABIOLA PEREIRA DOS SANTOS

EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM BEBES E CRIANCAS BEM
PEQUENAS

Lages
2020



FABIOLA PEREIRA DOS SANTOS

EDUCAGCAO INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM BEBES E CRIANCAS BEM
PEQUENAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade do
Planalto Catarinense para a Defesa de
Dissertacdo do Mestrado em Educacdo. Linha
de Pesquisa 2: Educagdo, Processos
Socioculturais e Sustentabilidade.

Orientadora: Profa. Dra. Mareli Eliane
Graupe

Lages
2020



Ficha Catalografica

S212e

Santos, Fabiola Pereira dos
Educagdo Infantil: praticas pedagogicas com bebés e criangas

bem pequenas. Fabiola Pereira dos Santos. — Lages, SC, 2020.
117 p.

Dissertacéo (Mestrado) — Universidade do Planalto Catarinense.
Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade do
Planalto Catarinense..

Orientador: Mareli Eliane Graupe

1. Educacdo Infantil. 2. Préticas Pedagdgicas. 3.
Centro de Educacéo Infantil. 4. Bebés. 5.
Criangas bem pequenas. 1. Graupe, Mareli
Eliane. 1. Titulo.

CDD 372

Catalogacdo na Fonte: Biblioteca Central




FABIOLA PEREIRA DOS SANTOS

EDUCACAO IMFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM BEBES E
CRIANCAS PEQUENAS

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduagdo em  Educagdo da
Universidade do Planalto Catarinense
para a Defesa de Dissertacdo do Mestrado
em Educagdo. Linha de Pesquisa:
Educacdo, Processo Sociocultaria e
Sustentabilidade.

Lages, 13 de fevereiro de 2020.

BANCA EXAMINADORA:

M E )

Profa\'Dra Mareli Eh(ne};raupe
Orientadora e [’reeldente da Banca - PPGE/UNIPLAC

axza &,L\uﬂx /l«w F&" N
Profa Dra. Maria Renata Alonso Mota
Examinadora Externa — PPGEDU/FURG

14i ise ’/. AL _‘;’ ~’ ,‘
Profa. Dra. Maria Selma Grosch
Examinadora Interna’~ PPGE/UNIPLAC




AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, pois Ele é o Senhor de todas as coisas, e sem a
vontade Dele, eu ndo conseguiria chegar até aqui. O caminho até aqui ndo foi facil, chegar a
essa etapa final e fazer um agradecimento me deixa certamente muito feliz por saber que
consegui chegar até o fim.

Durante todo o processo de pesquisa, estudos e escrita deste trabalho tive a
colaboracéo de pessoas que o tornaram possivel e que estiveram comigo incondicionalmente.

Agradeco primeiramente a minha familia, que me incentivou, me encorajou e me
apoiou durante esta jornada.

A minha razéo de lutar todos os dias a minha filha Maria Eduarda, ao meu esposo
Joacir e companheiro em todas as horas.

A0S meus pais que sempre estiveram comigo quando precisei e sempre me
incentivam a realizar meus sonhos.

A minha colega e incentivadora Samara Abreu Arruda, que nunca mediu esforcos
para me auxiliar e me aconselhar.

As minhas colegas de trabalho do Ceim Gente Mitda, pelos incentivos, pelos estudos
e pelo apoio nos momentos de auséncia em funcdo do mestrado.

A minha orientadora, professora doutora Mareli pela competéncia, dedicacio e
paciéncia com que me orientou e acompanhou todo este processo.

As professoras entrevistadas, pela disponibilidade, colaboracdo e aprendizado que
oportunizaram. Aos Ceims que cederam 0s espacos para que pudesse realizar meus estudos.

Aos professores do PPGE, pela dedicacdo e competéncia com que ensinam que

promovem as discussdes e suscitam o interesse pelo conhecimento.

Obrigada a todos!



“Que todos o0s nossos esforgos estejam sempre
focados no desafio a impossibilidade. Todas as
grandes conquistas humanas vieram daquilo que
parecia impossivel”.

(Charles Chaplin).



RESUMO

Esta pesquisa busca conhecer préticas pedagdgicas de professoras que atuam na Educacéo
Infantil com criancas de zero a trés anos. Os principais referenciais teéricos que embasam este
estudo sdo: Aries (1981), Angotti (2009), Barbosa (2009), Carvalho e Fochi (2017), Oliveira e
Silva (2017), Kramer (1984), Kuhlmann (2014), Mota (2013; 2016), Saviani (2011). Também
foram consultados documentos legais, dentre eles, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n° 8.369/1990; a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n® 9.394/1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2009) entre outros. Essa pesquisa possui como problematica:
quais sdo os desafios que as professoras enfrentam nas suas praticas pedagogicas com bebés e
criancas bem pequenas? O objetivo geral é compreender as praticas pedagogicas das
professoras que atuam na Educacdo Infantil com bebés e criancas bem pequenas no Municipio
de Lages e tem com objetivos especificos: a) Historiar a Educacdo Infantil no Brasil; b)
Conhecer os documentos que normatizam e orientam a educacgéo infantil; c) Identificar os
discursos que constituem as préaticas pedagodgicas das professoras que atuam com bebés e
criancas bem pequenas. Foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa, e a coleta de
dados ocorreu por meio de observacdo participante passiva e entrevista focalizada com seis
professoras que atuam em dois Centros de Educacdo Infantil do Municipio de Lages/SC,
especificamente nas turmas de Bercéario I, Bercario Il e Maternal | que atendem criancas de
zero a trés anos. Para compreender os dados coletados, foi utilizada a analise de conteido
qualitativo de Mayring (2007). Os dados da pesquisa indicam que algumas professoras ainda
tém uma visdo escolarizada da Educacdo Infantil e uma preocupacdo com elaboragdo de
portfélios com atividades pedagdgicas para entregar a familia. Durante a realizacdo da
observacdo participante passiva foi possivel conhecer a rotina diaria, especialmente as acGes
pedagogicas que sdo tarefas determinadas pela professora, impedindo a crianga de realizar de
maneira autbnoma as atividades propostas. Os bebés e as criangas bem pequenas possuem
capacidade de aprender por meio da sua propria curiosidade, demonstrando seus interesses e
suas necessidades independente daquilo que é proposto por um adulto. Precisamos repensar
sobre a préatica pedagdgica e as reais necessidades dos bebés e das criangas bem pequenas
com o objetivo de garantir o protagonismo da crianca e oferecer-lne um ambiente rico em
materiais que atraiam a sua atencdo, que estimulem a liberdade de movimentos, o
desenvolvimento da percepcdo, da memoria e do seu proprio corpo. O fazer pedagdgico, o
educar e cuidar deve acontecer como acgdes educativas intencionais sendo orientadas para o
desenvolvimento humano das criancas. Portanto, espera-se que essas abordagens e reflexdes
acerca das préaticas pedag6gicas com os bebés e as criangcas bem pequenas contribuam para
uma visdo diferenciada da Educacdo Infantil, em que o cuidar e o educar, seja um alicerce
para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas enquanto sujeitos protagonistas e
capazes de exercer a cidadania.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Praticas Pedagdgicas. Centro de Educacdo Infantil.
Bebés; Criancas bem pequenas.



ABSTRACT

This research seeks to know the pedagogical practices of teachers who work in Early
Childhood Education with children from zero to three years old. The main theoretical
references that support this study are: Aries (1981), Angotti (2009), Barbosa (2009), Carvalho
and Fochi (2017), Oliveira e Silva (2017), Kramer (1984), Kuhlmann (2014), Mota (2013;
2016), Saviani (2011). Legal documents were also consulted, among them, the 1988
Constitution of the Federative Republic of Brazil; the Child and Adolescent Statute (ECA) -
Law n° 8,369 / 1990; the Law of Guidelines and Bases (LDB) - Law n°® 9.394 / 1996; the
National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI, 2009) among
others. This research has the following problems: what are the challenges that teachers face in
their pedagogical practices with babies and very young children? The general objective is to
understand the pedagogical practices of teachers who work in Early Childhood Education
with babies and very young children in the Municipality of Lages and have specific
objectives: a) History of Early Childhood Education in Brazil; b) Know the documents that
regulate and guide early childhood education; c) Identify the speeches that constitute the
pedagogical practices of teachers who work with babies and very young children. A research
with a qualitative approach was carried out, and the data collection occurred through passive
participant observation and focused interview with six teachers who work in two Early
Childhood Education Centers in the city of Lages / SC, specifically in the classes of Nursery
I, Nursery Il and Maternal | that assist children from zero to three years old. To understand
the collected data, the qualitative content analysis of Mayring (2007) was used. The research
data indicate that some teachers still have a schooled view of Early Childhood Education and
a concern with developing portfolios with pedagogical activities to deliver to the family.
During passive participant observation, it was possible to know the daily routine, especially
the pedagogical actions that are tasks determined by the teacher, preventing the child from
carrying out the proposed activities autonomously. Babies and very young children have the
ability to learn through their own curiosity, demonstrating their interests and needs regardless
of what is proposed by an adult. We need to rethink about the pedagogical practice and the
real needs of babies and very young children in order to guarantee the protagonism of the
child and offer him an environment rich in materials that attract his attention, that stimulate
freedom of movement, development perception, memory and your own body. Pedagogical
doing, educating and caring must take place as intentional educational actions being oriented
towards the human development of children. Therefore, it is expected that these approaches
and reflections about pedagogical practices with babies and very young children contribute to
a different view of Early Childhood Education, in which caring and educating is a foundation
for the development and learning of children while protagonist subjects and capable of
exercising citizenship.

Key-words: Early Childhood Education. Pedagogical practices. Center for Early Childhood
Education.Baby; Very young children.
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1 INTRODUCAO

Para dar inicio a apresentacdo desta dissertacdo de Mestrado em Educacdo na
Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC), relato o meu processo de formacéo e
trajetoria profissional. Refletir sobre a prépria histdria de vida nos desafia a voltar no tempo,
analisar as experiéncias vivenciadas e relaciona-las com os desafios que emergem nesta etapa
de leitura, pesquisa e escrita.

Neste resgate, a primeira lembranca que me vem a mente foi meu ingresso na
Educacdo Infantil, mais precisamente no ano de 1978, quando, aos quatro anos de idade,
iniciei meus estudos em uma instituicdo particular (atualmente Centro de Educacdo Infantil
Filhos dos Funcionarios). Foi uma época de muita alegria e de boas recordacdes da minha
infancia, pois, naquele local, eu me sentia acolhida pelas professoras® e colegas. Finda a
Educacdo Infantil, fui matriculada no colégio Santa Rosa de Lima, onde, na época, estudavam
somente meninas. Depois, passei pelo Colégio Franciscano Diocesano e terminei o Ensino
Fundamental no Colégio Industrial de Lages. No Ensino Médio, voltei estudar em escola
particular, o Posilages, tendo em vista que o Colégio Industrial era direcionado para cursos
técnicos e 0 meu interesse profissional ndo encaixava com nenhum dos cursos oferecidos
naquela instituicao.

Em 08 de marco de 1993, iniciei, somente com minha formacdo no Ensino Médio
Cientifico, a jornada de docéncia na Creche Gente Milda, como monitora na turma de
maternal | e foi Ia que me encantei e me identifiquei com a Educacdo Infantil, o que me levou
a mudar meus interesses profissionais. Assim, em 1994, iniciei o curso de licenciatura em
Letras na UNIPLAC, pois gostava muito de lingua portuguesa e via nesse curso uma
possibilidade de conhecer metodologias para a contacdo de histérias e para explorar a
oralidade das criangas da Educacéo Infantil.

No entanto, no estagio da setima fase do curso de Letras, no ano de 1997, percebi
que me identificava mais com a Educacéo Infantil. Diante disso, tendo em vista a necessidade
de ampliar meus conhecimentos para realizar um trabalho de qualidade com as criangas
pequenas, apos a conclusdo do referido curso, iniciei o curso de Magistério em nivel medio,
no ano de 2000.

! Nesta dissertacdo usaremos a linguagem inclusiva no feminino para contemplar professoras e professores,
especialmente porque as mulheres sdo maioria no magistério da educagao basica. Na educacao infantil de zero a
trés anos de idade o percentual é de 99% de professoras do género feminino para 1% do género masculino
(PACIFICO, 2017).
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Durante o periodo que atuei como professora na Educacdo Infantil, adquiri
conhecimentos mediante a participagdo em vérias formacGes e por ser desafiada a trabalhar
com criangas oriundas de diversos arranjos familiares, tarefa para a qual precisei estudar
muito para equacionar as dificuldades que se apresentavam. Os desafios me colocaram diante
de outra necessidade, a de encontrar mais subsidios para interagir adequadamente nas
situacOes vivenciadas, o que me motivou em 2002, a iniciar curso de Pos-Graduagdo em
Pratica Escolar Numa Visdo Psicopedagogica, oportunidade em que uni o gostar de ser
professora e 0 meu sonho de adolescéncia, de ser psicologa.

Em 2013, fui convidada a trabalhar como coordenadora de estagiéarias® na Secretaria
Municipal da Educacdo do Municipio de Lages, no setor de Educacao Infantil.

Durante o periodo em que estive na Secretaria Municipal da Educacdo do Municipio
de Lages (SMEL), desenvolvi meu trabalho com muito compromisso, responsabilidade e
amor, atuando diariamente com as estagiarias que auxiliavam as professoras nos Centros de
Educacdo Infantil Municipal (CEIMs). Uma tarefa complexa, pois trabalhava com
adolescentes que estavam la porque se identificavam com a Educacdo Infantil, mas também
havia aquelas que, muitas vezes, optavam pelo trabalho em razdo da necessidade econémica
ou, ainda, por falta de oportunidade em outro campo do mercado de trabalho.

Atuar nesta area e ver em muitas adolescentes o espelho dos mesmos motivos que
me levaram a ingressar no magistério foi desafiador, pois eram poucos 0s meus
conhecimentos a respeito da dindmica da organizacdo e burocracia que garantiam o
funcionamento da Educacéo Infantil.

Dediquei-me, entdo, a adquirir 0s saberes necessarios para desenvolver a tarefa
assumida e, apés tantas informacdes, envolvimento e desafios trabalhei diretamente com a
formacdo das estagiarias, quebrando paradigmas, criando contexto favoravel para a
construcdo de competéncias profissionais, mediando com as estagiarias 0s conhecimentos e as
experiéncias necessarias as praticas pedagdgicas no contexto escolar.

Além de realizar a formacdo continuada das futuras profissionais da Educacao
Infantil, fazia o acompanhamento do trabalho pedagdgico das mesmas para tematizar a
pratica, ou seja, acdo versus reflexdo versus acao. Isso significa garantir a todos e a cada uma
das criancas que estavam sob a cotutela daquelas estagiarias, acompanhadas das professoras

regentes das turmas, a despeito da diversidade e das diferentes situacdes de ensino e

2 Estagio é um ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho usando apuragdo
para o trabalho produtivo de estudantes. O estagiario recebe remuneragdo a titulo de bolsa de estudo.
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aprendizagem, o mesmo direito de aprender. Em 2017, retornei para o CEIM Gente Miuda
onde, atualmente, sou professora.

Passar esse tempo fora do contexto do ambiente pedagdgico da Educacdo Infantil e
ver a dindmica da Educacdo Infantil numa esfera maior me possibilitou perceber o quanto é
importante escolher adequadamente os campos de experiéncia que sera abordado com a
crianga em cada idade, a profundidade com que o mesmo serd explorado e a metodologia
utilizada para alcancar esse objetivo.

No tempo em que estive na Secretaria Municipal da Educacdo do Municipio de
Lages aprendi, entre outras coisas, a ser observadora, o que me permitiu ampliar a atuacéo
como agente de acdo e transformacdo da pratica pedagdgica com os bebés e criangas bem
pequenas. Percebi a dificuldade das professoras na selecdo dos campos de experiéncias
considerando os diferentes grupos por faixa etaria. Sendo que algumas professoras entendem
que a Educacdo Infantil deve trabalhar com um plano de rotina que priorize mais o educar® do
que o brincar, causando, muitas vezes, atropelo de fases no desenvolvimento das criangas.
Observando esse cenario, senti a necessidade de retomar meus estudos, agora em curso de
Mestrado na area da Educacdo, buscando compreender certas indagacGes que me inquietam.

A dissertagdo possui como Tema a “Educacdo Infantil”. Primeiramente, foi realizada
uma busca nos bancos de dados sobre conceitos de Educacdo Infantil e praticas pedagdgicas,
tendo como objetivo conhecer os principais referenciais tedricos usados no Brasil sobre essas
duas categorias de estudo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil de
2009 tém se mostrado prioritarias as discussGes sobre como orientar o trabalho docente junto
aos bebés e as criancas bem pequenas, em instituices escolares publicas ou privadas.

A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9.394/1996, no seu Artigo 29, dispde que a
Educagdo Infantil como “[...] primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectual e social, complementando a acio da familia e comunidade” *.

A Educacdo Infantil tem por funcdo o desenvolvimento integral da crianca, é
orientada por carater educacional, com profissionais capacitados a exercerem a funcéo ,de

professoras e de formagéo especifica para a Educacao Infantil, como modo de fundamentar e

% Neste paragrafo tentamos explicitar que muitas professoras estdo mais preocupadas com a realizacdo de
atividades preparatdrias para a fase da pré-escola ao invés de realizar atividades ltdicas, brincadeiras, contacdo
de histdrias. Isto ocorre porque muitas familias cobram a apresentacdo de atividades em folhas de A4.

* Redagdo dada pela Lei n. 12.796/2013 (BRASIL, 2013). Cabe lembrar que até 2013 a referida Lei considerava
como faixa etaria da Educacdo Infantil entre zero e seis anos. No entanto, em 2013, reformulagdo nessa lei
ampliou o ensino fundamental de oito para nove anos e considerou a Educacdo Infantil do zero aos cinco anos e
ingresso no primeiro ano do ensino fundamental aos seis anos de idade.
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definir uma prética educacional que priorize o desenvolvimento da crianca, (ANGOTTI,
2006).

Atualmente, com 0s novos avancos tecnologicos, no contexto educacional, faz-se
importante um atendimento mais ludico e de préaticas pedagogicas diversificadas com vistas
ao desenvolvimento infantil, compreendendo a crianga em sua integralidade e singularidade,
permitindo-lhe ver e fazer a leitura de seu mundo, estimulando o ato criativo, o respeito, 0s
sentimentos e as emocgOes que valorizem as varias formas de expressdo infantil (ANGOTTI,
2009).

O presente estudo justifica-se em razdo dos avangos das ciéncias ao longo dos anos e
aos avancos das leis brasileiras, que tratam do direito da crianca a educagdo de qualidade
desde o nascimento. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(2009), o cuidar e o educar fazem parte da pratica pedagdgica das profissionais que atuam
com criangas. No entanto, percebe-se que, na maioria das Instituicdes de Educacao Infantil o
educar e o cuidar tém se revelado dicotdmicos, uma vez que, muitas das professoras estdo
mais preocupadas com o cuidar nesta faixa etaria de zero a trés anos.

E necessario que as profissionais da Educacdo Infantil com bebés e criancas bem
pequenas tenham uma pratica docente dindmica e sua formacao seja especifica para atuar com
essa faixa etaria. E importante que as professoras da Educacéo Infantil garantam a saude e a
protecdo fisica, juntamente com os direitos basicos de participacdo e liberdade de expressdo
das criancas (OLIVEIRA, 2004).

O trabalho na Educacdo Infantil no contexto atual brasileiro tem como proposta a
viabilizacdo do convivio das criangas em comunidade, estimulando o respeito e a convivéncia
com as diferencas. Isso significa dizer que a atuacdo profissional nessa area consiste no
desenvolvimento da crianca quanto a capacidade de sair do ambito pessoal para interagir com
as pessoas que estdo ao seu redor e com outras, de outros espacos, observando o mundo a
partir do olhar do outro como forma de compreenséo das relacGes sociais que se estabelecem
na interacdo e na convivéncia (BARBOSA, 2009). Desse modo, os Centros de Educacéo
Infantil ocupam importante lugar na sociedade e tém o compromisso politico e social de
garantir a qualidade do ensino e da socializac¢do da crianca.

Ao pensarmos no contexto que abrange a Educacdo Infantil, entendemos a
necessidade de abordar a tematica de praticas pedagogicas das docentes nessa etapa da
Educacdo Infantil, analisando os desafios do trabalho pedagdgico com criangas de zero a trés

anos de idade de dois CEIMs do municipio de Lages/SC.
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Conforme Barbosa (2010), educar bebés ndo significa apenas a constituicdo e a
aplicacdo de um projeto pedagogico objetivo, mas implica em colocar-se, fisica e
emocionalmente, a disposicdo das criancas e isto exige dos adultos, comprometimento e
responsabilidade, pois, a atividade principal desta pedagogia é o do cuidado e o da educacao.
Assim, busca-se responder nesta pesquisa 0 seguinte problema: Quais séo os desafios que as
professoras enfrentam nas suas praticas pedagdgicas com criancas de zero a trés anos de
idade?

O objetivo geral da pesquisa concentra-se em compreender as praticas pedagdgicas
das professoras que atuam na Educagéo Infantil com bebés e criangas bem pequenas em dois
CEIMs do Municipio de Lages. Os objetivos especificos decorrentes sdo: a) Historiar a
Educacao Infantil no Brasil; b) Conhecer os documentos que normatizam e orientam a
Educacao Infantil c) Identificar os discursos que constituem as praticas pedagogicas das
professoras que atuam com bebés e criangas bem pequenas.

A pesquisa é de cunho qualitativo, tendo como base a pesquisa de campo, com
observacdo participante passiva e entrevistas focalizadas com seis professoras® que atuam
com bebés e criancas bem pequenas nos CEIMs Flor de Létus e Lirio da Paz.

A pesquisa qualitativa, conforme Flick (2013) inicia-se com a delimitagcdo e
formulacdo do problema. Este decorre de um processo indutivo que vai se definindo e se
delimitando na exploracdo dos contextos onde se realiza a pesquisa, da observacdo reiterada e
participante do objeto pesquisado e dos contatos duradouros com informantes que conhecem
esse objeto. Sendo assim, entende-se a relevancia de se manter discussfes constantes sobre as
préaticas pedagdgicas de professoras que atuam na Educacdo Infantil com bebés e criancas
bem pequenas em Centros de Educacéo Infantil de Lages/SC.

Os principais referenciais tedricos que embasam esta pesquisa sdo: Aries (1981),
Angotti (2009), Barbosa (2008, 2009), Castelli e Mota (2013), Freire (2002), Kramer (1984),
Kuhlmann Junior (2001), Mota (2013, 2016), Tardiff (2002), Pino (2005), Paschoal e
Machado (2009), Saviani (2011), Carvalho e Fochi (2017), Oliveira e Silva (2017). Também
foram consultados documentos legais, dentre eles: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil
(BRASIL, 2009), e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que servem como

norteadores do sistema de ensino brasileiro.

® Professora, Girassol, Professora Margarida, Professora Lirio, Professora Tulipa, Professora Horténcia, e
Professora Yasmin.
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A presente dissertacdo esté estruturada em seis capitulos: O primeiro capitulo trata da
Introducdo; o segundo capitulo apresenta o histérico da Infancia e da Educacdo Infantil no
Brasil, tendo como subcapitulos: O conceito de infancia, a Educacao Infantil no Brasil e a
concepcao de infancias nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (2009) e
na Base Nacional Comum Curricular (2017).

O terceiro capitulo aborda a Educacdo Infantil como Direito, e seus subcapitulos a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN- 9.394/96), Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC 2014)
e o Plano Municipal de Educagéo de Lages (PME 2015-2024).

O quarto capitulo apresenta as préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, formacéo
das professoras da Educacdo Infantil, praticas pedagogicas das professoras de educacgdo
infantil com bebés e criancas bem pequenas.

No quinto capitulo sdo apresentados os procedimentos metodolégicos da pesquisa de
campo em dois Centros de Educacdo Infantil (CEIMS) e, no sexto capitulo a analise dos dados
da pesquisa de campo. E por ultimo, consta as consideracdes finais, com reflexdes e
abordagens acerca dos bebés e das criangas bem pequenas, do desenvolvimento da
aprendizagem e das praticas pedagdgicas que permeiam esse processo educativo, em que 0
cuidar e o educar sdo indissocidveis e um alicerce para o desenvolvimento infantil e da

aprendizagem das criancas enquanto sujeitos protagonistas e capazes de exercer a cidadania.



17

2 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Neste capitulo sdo apresentados primeiramente os conceitos de infancia em
diferentes periodos historicos e, na sequéncia, € apresentada uma sintese do contexto em que
surgiu a Educacdo Infantil no Brasil, finalizando com reflex6es sobre a Educacdo Infantil

enquanto direito da crianca.

2.1 CONCEITO DE INFANCIA

Para se ter compreensao do conceito de infancia é necessario buscar na historia as
formas de atencdo que foram dadas a crianca no decorrer dos séculos. Cabe ressaltar que na
atualidade a infancia é tema de debate e de interesse social e académico e que esta permeada
por “[...] discussdes abalizadas e leigas, de preocupagdo sincera e de jogo das elites; e,
certamente alvo de acdo, com viés filantropico e fundamentag¢do politica” (RIZZINI,
PILOTTI, 2011, p. 15).

No decorrer do tempo, segundo Rizzini e Pilotti (2011, p. 15), “[...] a infancia foi
tratada de diversas maneiras. As relacBes sociais com a familia, com a Igreja, com o Estado e
com outros estamentos da sociedade perpetuaram valores morais, religiosos e culturais,
reproduzindo dominadores e subjugados em seus papéis”. Isso significa que foram
construidas ao longo do tempo instituicdes com objetivo de abrigo para as criancas o que
levou a criacdo de leis com o intuito de protegé-las. Em decorréncia, analises e discussdes
acaloradas vém demarcando novos métodos para a educacdo e reeducacdo da primeira
infancia.

No dicionario da lingua portuguesa, a palavra infancia é etnologicamente originaria
do latim “infantia”, representando o periodo que vai do ‘“nascimento até a entrada na
adolescéncia” (LAROUSSE CULTURAL, 2009, p. 627).

Segundo Kramer (1999), a palavra infancia é um conceito dificil de precisar, pois ha
muitas defini¢des. Portanto, a nogdo de infancia e sua conceituagdo ndo é um fato natural que
sempre existiu; € segundo a autora, “produto de evolugdo da historia das sociedades, ¢ o olhar
sobre a crianca e sua valorizacdo na sociedade ndo ocorreram sempre da mesma maneira,
mas, sim, de acordo com a organizagdo de cada sociedade e as estruturas econémicas e sociais
em vigor” (KRAMER, 1999, p. 244).
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Nesse contexto, na concepc¢do de Freitas e Kuhlmann Janior (2002, p. 7), a infancia é
percebida a partir da “[...] representacdo que os adultos fazem sobre o periodo inicial da vida,
ou como proprio periodo vivido pela crianga, o sujeito real que vive essa fase da vida”.
Complementam 0S mesmos autores, que:

A histéria da infancia seria entdo a histéria da relacdo da sociedade, da cultura, dos
adultos, com essa classe de idade e a histdria da crianca seria a histdria da relagdo
das criangas entre si e com os adultos, com a cultura e a sociedade. Mas a opgao por
uma ou outra perspectiva é algo circunscrito ao mundo dos adultos, os que escrevem

as historias, os responsaveis pela formulagdo dos problemas e pela definicao das
fontes a investigar (KUHLMANN JUNIOR, 2002, p. 7).

Importante notar nas palavras de Freitas e Kuhlmann Juanior (2002) que a infancia,
embora diga respeito a crianca e seja fruto de evolucdes e relagdes sociais, historicas,
politicas, econémicas, quando se trata de definir essa fase da infancia ela sempre tem como
perspectiva o olhar do adulto sobre o infante.

Ariés (1981), ao definir a infancia, analisa caracteristicas histdricas sobre o ser
infante e situa essa etapa como produto da histéria moderna, pois, na Antiguidade e na Idade
Média, o tratamento da crianca era semelhante, ou praticamente igual ao que se dava aos
adultos, ou seja, no referido periodo historico as criancas eram tratadas como adultos em
miniatura.

Desse modo, seguindo as orientacGes de Castelli e Mota (2013, p. 4):

Somos convidados a voltar para antes do século XVIII, em uma sociedade
que, apesar de diferengas socioculturais, ndo possuia condicdes basicas de
saneamento e procedimentos medicinais para um desenvolvimento sadio,
bem como ndo planejava institui¢des educacionais coletivas — muito menos a
se tratar das criangas pequenas. Devido a isso, era comum que recéem-
nascidos e criancas bem pequenas ndo sobrevivessem. As familias muitas
vezes imaginavam que isso aconteceria e, portanto, mantinham-se
desapegadas deles, demonstrando, a um olhar atual, pouca preocupacéo com
a vida e os sentimentos dos bebés (CASTELLI; MOTA, 2013, p. 4).

O convite das autoras nos leva a pensar a categoria crianga como resultado de uma
construcdo social e historica que foi modificando-se conforme as diferentes sociedades se
desenvolveram até culminarmos com a ideia da crianca como sujeito de direitos, cuja
obrigacdo e responsabilidade por seu desenvolvimento integral devem ser de toda a sociedade.

Ariés (1981) fundamenta a ideia historica da construcdo do sujeito crianga, 0 que
corrobora as constatacdes de Castelli e Mota (2013), pois até o final do século XIII as criangas
eram compreendidas ndo em sua singularidade infantil, mas como homens de tamanho

reduzido, o que levava diferentes sociedades ocidentais a tratar a crian¢ca como adulto em
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miniatura, portanto, inseridos no mesmo contexto e vivéncia dos adultos. Significa dizer que
participavam de todas as atividades dos adultos e, na convivéncia, aprendiam “[...] sobre a
cultura, que era repassada de uma geragao a outra, principalmente por meio da oralidade”
(ARIES, 1981, p. 51).

Observamos na obra de Aries (1981) que este se utilizou de diarios de familias, de
registros pictoricos, testamentos, livros de registros em igrejas e visitas em tumulos para
descrever 0 que se pensava sobre infancia e familia e como as criancas eram tratadas em
épocas remotas. Os resultados de sua pesquisa indicam que “[...] a crianca sempre existiu, ndo
estava ausente na idade média, ao menos a partir do século XI1I, mas nunca um modelo de um
retrato de uma crianga real” (ARIES, 1981, p. 56). Significa dizer que mesmo nos registros
que tinham como objetivo apresentar caracteristicas de uma familia especifica, a descricao
tendia a tracar as criangas como pequenos adultos.

De acordo com Aries (1981), a percepcao da crianga como ser diferente do adulto
inicia-se com o “[...] retrato da crianga morta no século XVI”, o que “[...] marcou um
momento importante na historia dos sentimentos”. De acordo com o mesmo autor, “iniciam-
se”, desse modo, ““[...] na sociedade ocidental, precisamente entre os séculos XIII e XVII, as
discussdes sobre a infancia, visto que, até entdo, a infancia ndo era considerada em suas
especificidades, sendo reduzida ao periodo mais fragil da vida da crianca” (ARIES, 1981, p.
58).

A partir dos séculos XV e XVI, sdo utilizadas novas estruturas e ideologias para
atender as criancas. No periodo referido, o conhecimento cientifico voltava-se para a
reorganizacdo da escola a partir da criacdo de métodos e discussBes sobre o curriculo escolar.
A crianca, naquele contexto, passou a ser valorizada; a familia, aos poucos, cedeu espacgo a
educagdo escolar e a crianga se tornou “[...] objeto de politicas publicas que visam preserva-la
e prepara-la para as atividades adultas. Isso se da em decorréncia das modificacdes no modo
de producdo e da economia que se consolidava” (ARIES, 1981, p. 61).

Faz-se importante referir que os problemas da infancia ja ocorriam antes do periodo
da industrializagdo e urbanizacdo. Com a consequente explosdo demogréfica nas cidades
médias e grandes, tais problemas ficavam restritos a documentacdes de asilos, instituicdes
religiosas e leigas de protecdo aos menos favorecidos (pobres). Leite (2016) cita que a
Enciclopédia Britanica de 1771 inclui um artigo que se limitava a explicar que a palavra
infant denotava uma crianca pequena. Pode-se dizer que a partir de entéo:

A infancia passa a ser ‘visivel’ quando o trabalho deixa de ser domiciliar ¢ as
familias, ao se deslocarem e dispersarem, ndo consegue mais administrar o
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desenvolvimento dos filhos pequenos. E entdo que as criangas transformam-se em
‘menores’, ¢ como tal rapidamente congregam as caracteristicas de abandonados e
delinquentes (LEITE, 2016, p. 32).

No século XIX, a crianca era criada por quem lhe dera origem, portanto de
responsabilidade da familia consanguinea, ou eram atendidas pela vizinhanga porque, muitas
vezes, a familia ndo assumia inteira ou parcialmente a criacdo de um infante. Naquela época,
conforme ressaltado por Leite (2016, p. 32), o abandono de criangas e o infanticidio eram
praticas encontradas entre “[...] indios, brancos e negros em determinadas circunstancias,
distantes da questdo da concentracdo devastadora nas cidades, da perversa distribuicdo de
bens e servigos entre camadas sociais e das fronteiras que entre elas se estabeleceram”.

O modo como as criangas eram percebidas no ocidente até o final do século XVIII
interferiu nos estudos iniciados no século seguinte em razao da “[...] escassez de estudos de
demografia historica, além de ndo ser ainda um foco de atencdo especial, as criangas eram
duplamente mudas” (DEL PRIORE, 1992, p. 156).

Essa constatacdo leva a entender que as criangas ndo eram percebidas, nem ouvidas,
ou seja, nem falavam no sentido de que ndo eram ouvidas, nem delas se falava. A partir dessa
constatacdo, Del Priore (1992) propGe a reflexdo sobre “quem eram as criangas” naquela
época.

Os estudos e pesquisas mostram que o desempenho econémico era uma das
principais condi¢des para se considerar um sujeito como crianca. Na faixa etaria do zero aos
trés anos, por exemplo, uma crianca ndo poderia desempenhar nenhum tipo de atividade,
estando totalmente dependente dos adultos. A partir do momento que pudesse andar, também
poderia realizar atividades auxiliares (DEL PRIORE, 1992).

A mesma autora cita o cddigo filipino, vigente até o fim do século XIX, cujo texto
identificava a maioridade a partir dos 12 anos para as meninas e dos 14 anos para 0S meninos.
No entanto, o aumento da influéncia da Igreja Catdlica sobre as sociedades ocidentais
contribuiu para a normatizacdo da vida das familias e estabeleceu que aos sete anos de idade
0s sujeitos ja entravam na denominada idade da razdo (DEL PRIORE, 1992).

Por meio de outras pesquisas, observamos os diferentes modos de ser crianga no
mundo contemporaneo. Esses estudos mostram multiplas concepcdes de infancia na sociedade
e 0s constantes e acentuados processos de transformacao investidos na crianga, a exemplo de
novos papéis e estatutos sociais referentes a essa fase da vida (NUNES; CORSINO;
KRAMER, 2011).
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A partir da metade do século XX, ocorreram mudancas significativas nas praticas
relacionadas as criancas, motivadas pela transformagdo da familia urbana. Essas alteracoes
nos contextos familiares decorrem da insercdo das mulheres no mercado de trabalho e do
aumento de lares monoparentais, isso tudo associado as alteracdes nos modelos de familia,
quando muitas mulheres assumiram responsabilidades maiores como Unicas provedoras do lar
(MULLER, 2007).

Entre a crianca e a infancia, as diferencas existentes estdo inseridas no contexto
historico, compartilhando e produzindo com os adultos, valores culturais, sociais, econémicos
e religiosos de seu tempo, ou seja, “[...] elas trazem a marca da geracdo a que pertencem”
(AGOSTINHO, 2005, p. 73).

Assim, a infancia tem uma relagdo com o modo como se Vvive, pois as criangas, ao se
apropriarem de diferentes vivéncias, fazem com que a sua tenha outros significados,
reconstruindo espacos e criando histérias proprias (AGOSTINHO, 2005).

A saida das mulheres do espaco doméstico para 0 mundo do trabalho contribuiu para
uma reorganizacdo em torno da crianca, alterando o comportamento dos adultos em relacao
aos infantes, caracterizando o aumento da educacdo, dos cuidados e da afeicdo a esses
pequenos sujeitos, mudangas que podem ser pensadas, também, tendo em vista a diminuicdo
do numero de filhos (MAIA, 2012).

De acordo com Maia (2012, p. 17), “[...] com a modernidade, a familia passa a ter
uma funcdo moral e espiritual, e responsabilizou a escola pela funcdo de preparar os filhos
para a vida adulta, exercendo sobre a crianga um poder disciplinar”.

Retomando a historicidade do conceito de infancia, buscamos em Ariés (1981) que
essa etapa da vida corresponde a uma invengdo da modernidade, registrando o sentimento de
infancia “[...] como uma consciéncia da crianca decorrente de um processo historico, e ndo
uma heranca tradicional. A crianca sempre existiu, porém o sentimento de infancia sé foi
elaborado a partir do século XVIII” (ARIES, 1981, p. 61).

A utilizacdo da expressdo sentimento da infancia ¢ usada por Ariés (1981) para
diferenciar as criancas dos adultos. Nessa perspectiva, para Kuhlmann Junior (1998, p. 15), a
infancia ¢ caracterizada “[...] como uma condicédo de ser crianca e essa relacao entre crianga e
infancia refere-se a estrutura social”. Desta forma, para 0 mesmo autor, “[...] o fato social da
escolarizacdo se explicaria em relagcdo aos outros fatos sociais, envolvendo a demografia
infantil, o trabalho feminino, as transformagdes sociais da infancia, etc.” (KUHLMANN

JUNIOR, 1998, p. 15).
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Maia (2012, p. 21), com base nos estudos de Froebel, considera a infancia como “[...]
uma fase de importancia decisiva na formacdo das pessoas; criador dos jardins de infancia
acreditava em um ensino sem obrigacdes, pois, para ele, o aprendizado depende dos interesses
de cada um e se faz por meio da pratica”.

Cabe lembrar que Froebel era considerado, na psicologia, um formador de ideias. A
partir de uma delas, foi criado o “[...] primeiro centro educativo para criangas pequenas
(Kindergarten) Jardim de Infancia, que priorizava o desenvolvimento global das criancgas, o
seu objetivo principal era fazer florescer as potencialidades consideradas naturais do
individuo” (GADOTTI, 1999, p. 90).

A partir da criacdo do primeiro centro educandario, Kramer (1984) situa o conceito
de infancia na pedagogia, ou seja, a partir de uma percep¢do que tem como fonte nocoes
pedagdgicas da natureza e da cultura, o que implica no carater temporal do conceito de
infancia.

Desse modo, tem-se a infancia como a fase precedente da vida adulta, confundindo
os sentidos de natureza humana e biologica, aspectos que ndo se correspondem, porque
dependem de cada individuo, de cultura e de tempo, conforme destacado por Kramer (1984).
Nas palavras da autora, “[...] 0 aspecto temporal confunde a infancia, origem individual do
homem, com a origem da humanidade”. Desse modo, “[...] a infancia corresponderia ao
estagio originario da humanidade e como tal expressaria 0s tracos essenciais da natureza
humana” (KRAMER, 1984, p. 21).

Conforme a mesma autora, a concepc¢do de infancia esta imbricada de significacdes
ideoldgicas, o que inclui tanto a relacdo entre crianca e adulto quanto as rela¢fes daquela com
a sociedade da qual faz parte. Por isso, entende-se o desenvolvimento infantil como “[...]
desenvolvimento cultural das possibilidades natural da crianca, ao invés de socialmente
determinado e condicionado pela origem social” (KRAMER, 1984, p. 22).

Depreende-se, desse contexto, que a percep¢do que se tem da infancia estd
relacionada com acontecimentos historicos, de um tempo nao linear, resultando na ideia da
infancia como “um modo de vida, que inspira maneiras de pensar, que cria momentos de
viver” (MAIA, 2012, p. 27).

Atualmente as criancas sdo reconhecidas e passaram a ser sujeitos de direito, deveres

e atores sociais, temas que seréo tratados no decorrer desta dissertagao.
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2.2 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

O objetivo deste subcapitulo € tracar o quadro do atendimento aos bebés e as
criancas bem pequenas no Brasil. Buscam-se tanto as diversas origens e tipos de iniciativas
voltadas a infancia ao longo da historia do pais, procurando compreender o significado de seu
aparecimento em cada época, quanto a identificagdo da concepcdo de infancia que estd
subjacente as propostas de assisténcia destinadas as criancas das classes sociais dominadas
(KRAMER, 1984).

Em relacdo ao atendimento de bebés e criancas bem pequenas, segundo Barbosa
(2010, p. 2), “durante muitos anos os bebés foram descritos e definidos principalmente por
suas fragilidades, suas incapacidades e sua imaturidade”. Ainda, a autora descreve que surgiu
nos ultimos anos pesquisas que demonstram as capacidades dos bebés:

Temos cada vez um maior conhecimento acerca da complexidade da sua heranga
genética, dos seus reflexos, das suas competéncias sensoriais e, para além das suas
capacidades organicas, aprendemos que os bebés também sdo pessoas potentes no
campo das relagOes sociais e da cognigdo. Os bebés possuem um corpo onde afeto,
intelecto e motricidade estdo profundamente conectados e é a forma particular como
estes elementos se articulam que véo definindo as singularidades de cada individuo
ao longo de sua histéria. Cada bebé possui um ritmo pessoal, uma forma de ser e de
se comunicar (BARBOSA, 2010, p. 2).

Atualmente o pensar sobre o bebé é diferente do que se pensava no passado. Segundo
Carvalho (2012), no final do seéculo XX houve transformacfes surpreendentes nessas
concepcdes em decorréncia do avanco do conhecimento cientifico a esse respeito, que
mudaram as condi¢fes socioecondmicas e culturais. Desta forma a autora relata “[...] a
revolucdo nas concepg¢des e no conhecimento sobre as competéncias do neonato nas Gltimas
décadas foi devida a avancos tedricos, metodologicos e tecnoldgicos que possibilitaram o
acesso ao repertorio do bebé” (CARVALHO, 2012, p. 92).

Para Mota (2016, p. 77), a contemporaneidade® acompanha o aumento da
visibilidade da infancia e da Educagdo Infantil “no contexto das politicas ptblicas brasileiras”.
A autora cita iniciativas e direcionamentos que, ao seu entender, “conferem centralidade a
Educac¢ao Infantil” por parte do Ministério da Educagdo. Além deste 6rgdo, O Ministério do
Desenvolvimento Social, incorporado em 2019 ao Superministério da Cidadania, que
desenvolveu programas de atendimento as criangas pequenas por meio de agdes como Agéo

Brasil Carinhoso, vinculada ao Plano Brasil sem Miséria, em articulagdo com o Ministério da

® A partir de 2011, com a criago do Plano Brasil Sem Miséria.



24

Educacédo e Cultura (MEC) em especial, a partir do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE).

Cabe ressaltar, entdo, que o cenario sobre a Educacao Infantil no Brasil apresentado,
embora tenha sido alvo de discussdo na Constituigao de 1937, que a infancia a “qual vier
faltar recursos, o Estado devera providenciar cuidados especiais”. Portanto, “a figura nesse
caso, coerente com o Estado Novo, ¢ Cuidado e ndo Dever, ¢ Amparo e ndo Direito” (CURY,
1998, p. 11).

A Constituicdo de 1946 de novo assume a expressao Assisténcia. Somente com a
introducdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (4024/1961) teve referéncia muito discreta
com relagdo & Educacdo Infantil, considerando-a “dentro do Grau Primario, destinado aos
menores de sete anos, que serdo atendidos em escolas maternais ¢ jardins de infancia”
(BRASIL, 1961). A LDB 4024/1961 previa também que as “empresas que empregavam maes
com filhos menores de sete anos, deveriam organizar ou manter, diretamente ou em
cooperagdo com os poderes publicos, educacdo que preceda o ensino de 1° grau”.

Entretanto, a Constituicdo Federal de 1988, normatiza o direito a educacdo desde o
nascimento da crianga. A partir do texto constituinte, a institucionalizacdo da infancia ganhou
contornos diferenciados do que havia até entdo, passando a ser reinventada a partir de novas
fungBes e concepgdes. Conforme Anuério Brasileiro da Educacdo Bésica (2018), no Brasil,
em 2017, o acesso a Educacdo Infantil incluia 34,1% das criancas de zero a trés anos de idade
e 93,0% das de quatro a seis anos, portanto, sujeitos que passaram a ter o seu cotidiano
regulado por uma institui¢do responsavel por educa-los fora do meio familiar.

Retornando ao contexto de cria¢do de instituigdes que atendessem criangas menores
de seis anos, observa-se que, no século XIX, foram criadas creches e salas de asilos, bem
como, outras instituicdes educacionais para atender criancas nessa primeira fase da infancia.
Contudo, Borges e Mota (2016, p. 3) situam “a Roda dos Expostos, instalada pela primeira
vez em 1726, no estado da Bahia” como “a primeira forma de atendimento a infancia
brasileira que se t€ém conhecimento”, sistema que se ampliou para diferentes regides do pais.

No contexto em descricdo, a primeira instituicdo de Educacdo Infantil brasileira foi o
Jardim de Criangas do Colégio Menezes Vieira, instalado em 1875, no Rio de Janeiro. Na
Bahia, no mesmo ano, a Assembleia Provincial teria discutido um projeto para a criacdo de
jardins de infancia. Em S&o Paulo, no ano de 1879, surgiu o Jardim de Infancia da Escola
Americana, criado por missionarios presbiterianos norte-americanos.

Em 1879, a Reforma Ledncio de Carvalho, sob o Decreto 7.247 modificava o ensino

priméario na Corte, prevendo, inclusive, a instalacdo de jardins de infancia. Em 1882, Rui
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Barbosa, em seu parecer sobre a reforma do ensino primério, considerou o estudo do jardim
de infancia como o primeiro estdgio do ensino primério, visando o desenvolvimento
harmonico da crianca (KUHLMANN JUNIOR, 2014).

Observa-se, entdo, que a escola primaria se desenvolveu de maneira um tanto distinta
das demais instituicdes de educacdo popular, pois, embora sua expansdo mais significativa
tenha ocorrido no final do século XIX, representava também outras ideias, ligadas as tradi¢cGes
do lluminismo e da Revolucdo Francesa e seus ideais de igualdade, liberdade e fraternidade.

Para Kuhlmann Junior (1998), ao referir-se a esse contexto, situa o interesse do
estado em colocar normas para as classes trabalhadoras, usando a educagcdo como caminho
para essa hormatiza¢do. Com isso, a moralidade prdpria de classes abastadas é impressa nos
programas educacionais voltados para a populacdo de trabalhadores, mas atendendo também
aos interesses dos dominantes. Isso tudo sob o principio da cidadania, mas com viés voltado
para a formacao de sujeitos para a sociedade industrial vigente.

Ressalta-se que esse processo em descricdo se vinculava a Educagdo Bésica, ou
ensino primario. Desse modo, as instituicdes de Educacdo Infantil, diferentemente, tinham a
caracteristica de ser novidade quando surgiram no inicio do século XIX, sendo que muitas
delas acentuavam propostas de atendimento exclusivo aos pobres (KUHLMANN JUNIOR,
1998).

Mudancas politicas, econdémicas e sociais promoveram alteracbes importantes no
cenario brasileiro dos anos 1930, que refletiriam na configuracdo das instituicdes voltadas a
educacdo e saude, como também nas politicas publicas direcionadas a essas areas, incluindo o
contexto do atendimento a criangas de zero a seis anos de idade (KRAMER, 1984).

Segundo Kramer (1984), o quadro politico e econdémico das diversas propostas
educacionais que comecaram a surgir nos anos 1930 tinha em vista o atendimento a infancia
brasileira. 1sso por que:

A causa da crianga brasileira despertava o interesse de autoridades oficiais e
consolidava iniciativas particulares. Num contexto de reforgco ao patriotismo e por
questbes de conciliagBes politicas foram tomadas medidas burocraticas que
influenciaram a conjuntura administrativa e os programas de atendimento a infancia
(KRAMER, 1984, p. 59).

Embora mudancas sobre o modo de pensar a infancia ocorreram em diferentes
sociedades ocidentais no inicio do século XX, no Brasil, nos anos 1970 creches e pré-escolas

ainda foram criadas com intuito assistencialista ao invés do educativo.



26

Kuhlmann Janior (1998, p. 182) refere que o contexto dessas mudancas e do vies
assistencialista até chegar ao atendimento educacional da infancia que se tem hoje teve como
inicio “[...] concepgdes educacionais vigentes” nas “institui¢des se mostravam explicitamente
preconceituosas”, contribuindo para que a ideia a respeito das mesmas as entendesse como
espacos de “guarda de assisténcia”, portanto, ndo condizentes com lugar de educacio.

Pode-se analisar que creches e pré-escolas direcionadas a infancia das criangas de
classes sociais populares configuravam o assistencialismo como uma proposta educativa
concentrada na moralidade e, porque ndo dizer, retomando a ideia de normatizacdo para essa
classe social (KUHLMANN JUNIOR, 2000).

Na analise de Kramer (1984), a fase de 1930/1980 foi de concretizacdo dos trabalhos
de assisténcia social e educacional a infancia, tendo em vista, principalmente, o
desenvolvimento nacional. Verifica-se, nesse periodo, a multiplicacdo de Orgdos estatais
destinados ao atendimento da crianca de zero a seis’ anos. Seus objetivos e pressupostos s&o
analisados a fim de compreender o pano de fundo que determinou o atual quadro institucional
da educacdo em nivel de pré-escola no Brasil.

Em meados do século XIX, as instituicdes de educacdo popular foram objeto de
grande investimento, compondo um conjunto muito mais amplo do que o sistema escolar,
envolvendo as creches e pré-escolas, as escolas profissionalizantes, a educacdo de jovens e
adultos e o ensino primério.

Essas instituicGes, concedidas as demandas sociais, tornaram-se portadoras de
signos de preconceitos - aos mais necessitados, aos incapazes - e de objetivos
educacionais associados a essa destinacdo especifica para setores das classes
populares, objetivos que almejariam disciplinar e apaziguar as relagdes sociais
(KUHLMANN JUNIOR, 2004, p. 181).

A politica educacional do Brasil, conforme se observa, se desenvolve & medida que o
poder publico a torna relativamente apropriada aos rumos que se deve imprimir a educacao,
em especial quando se trata de politicas voltadas para popula¢fes desvalidas econémica e
socialmente.

Ao longo do século XX, Saviani (2011, p. 29) distingue trés momentos da politica
educacional no Brasil:

O primeiro periodo corresponde ao protagonismo dos Estados na tarefa de viabilizar
a oferta de escolas primarias, guiados pelo ideario do iluminismo republicano,

ficando a Unido com o encargo de regular, num movimento pendular, o ensino
secundario e superior. Essa fase se estende de 1890 a 1931.

” Optamos em deixar a nomenclatura seis anos em funcéo de que nesse periodo histérico ndo estava em vigor a
redacdo dada pela lei n® 12.796 de 2013.
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O segundo periodo vai até 1961 e traz a tona o protagonismo da Unido que busca
regulamentar o ensino em todo o pais incorporando, de forma contraditoria, o
ideério pedagogico renovador.

O terceiro periodo pode ser demarcado entre 1961 e 2001 e corresponde as
iniciativas para unificar a regulamentacdo do ensino tendo como referéncia uma
concepcao pedagogica produtivista.

No contexto apontado por Saviani, em abril de 1996, as situacdes relacionadas foram
apresentadas nas comunicacdes que marcaram a XX Reunido Brasileira de Antropologia
(Salvador, Bahia), em cujo encontro foram tratados os trabalhos sobre familia e Educacao
formal. Leite (2016) afirma, sobre esse evento, que a maioria das publicagdes focalizou os
meninos de rua, o trabalho infantil, a pobreza, a delinquéncia e a violéncia, bem como, a
exclusdo da cidadania e as politicas publicas.

Desse modo, no final do século XX pode-se, dizer que as transformacdes da
Educagdo Infantil que embasaram o contexto atual ganharam consisténcia situando como
ponto de partida legal na promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. E, mais tarde, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, em 1996, que passou a
reconhecer as creches e pré-escolas como instituicbes destinadas a criancas de zero a seis
anos, portanto, tornando-se parte do sistema educacional e a primeira etapa da Educacdo
Bésica.

2.3 CONCEPCAO DE INFANCIA NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DE
EDUCACAO INFANTIL

A partir dos direitos da crianca, conquistados por lutas e reivindicagOes, apresenta-se
a necessidade de elaboracdo de documento que regulamentassem a Educacdo Infantil. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil foram elaboradas anteriormente
pelo Conselho Nacional de Educacéo (Parecer CNE/CEB n° 22/98 e, Resolucdo CNE/CEB n°
1/99) foram fundamentais para explicitar principios e orientacfes para 0s sistemas de ensino
sobre a organizacéo, a articulagéo, o desenvolvimento e a avaliacdo de propostas pedagogicas.

Esses documentos foram categéricos, ao atenderem as necessidades da Educacéo
Infantil no que se refere as duas questdes que a acompanham desde sua histdria. Primeiro é o
seu carater assistencial vinculado a educacéo para as criangas de zero a seis anos, segundo, a
dicotomia entre o educar e cuidar no processo educativo. No que tange ao cuidar/educar, as

diretrizes salientam a necessidade de trata-los de forma complementar e indissociavel.
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Art, 3° - S80 as seguintes Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil:

I[II'I.]— As instituicBes de Educacdo Infantil devem promover em suas Propostas
Pedagdgicas, praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem a integracdo entre,
0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/linguisticos e sociais da crianga,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel (BRASIL, 1999, p. 1)

A ampliacdo das matriculas, a regularizacdo do funcionamento das instituicdes, a
diminuicdo no numero de docentes ndo habilitados na Educacdo Infantil e o aumento da
pressdo pelo atendimento colocam novas demandas para a politica de Educacdo Infantil,
pautando questBes que dizem respeito as propostas pedagdgicas, aos saberes e fazeres dos
professores, as praticas e projetos cotidianos desenvolvidos junto as criangas, ou seja, as
questdes de orientacdo curricular (BRASIL, 1998).

A revisdo e atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (1998) é essencial para incorporar 0s avancos presentes na politica, na producédo
cientifica e nos movimentos sociais na area. Elas podem se constituir em instrumento
estratégico na consolidacdo do que se entende por uma Educacdo Infantil de qualidade. “Ao
estimular o dialogo entre os elementos culturais de grupos marginalizados e a ciéncia, a
tecnologia e a cultura dominantes, articulando necessidades locais e a ordem global,
chamando a atengdo para uma maior sensibilidade para o diverso e o plural, entre o
relativismo e o universalismo” (BRASIL, 1998).

Referente a concepcdo de infancia nas DCNEI (BRASIL, 2009a), foi possivel
observar que este documento considera a crianga como o centro do planejamento e da
proposta pedagdgica, a crianca é considerada como um sujeito historico e de direitos, cidada
com experiéncia vivenciada em seus contextos, culturais, sociais e histéricos.

O curriculo na Educacdo Infantil tem sido um campo de controvérsias e de diferentes
visdes de crianca, de familia, e de funcbes da creche e da pré-escola. No Brasil nem sempre
foi aceita a ideia de haver um curriculo para a Educacédo Infantil, termo em geral associado a
escolarizagdo tal como vivida no Ensino Fundamental e Médio, sendo preferidas as
expressoes ‘projeto pedagogico’ ou ‘proposta pedagogica’. A integracdo da Educagdo Infantil
ao sistema educacional impde a Educacdo Infantil trabalhar com esses conceitos,
diferenciando-os e articulando-os (BRASIL, 1998).

A proposta pedagogica, ou projeto pedagogico, é o plano orientador das acdes da
instituicdo e definem as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e
meninas que nela sdo educados e cuidados, as aprendizagens que se quer promovidas. Na sua

execucdo, a instituicdo de Educacdo Infantil organiza seu curriculo, que pode ser entendido
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como as préaticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e em meio as relacées
sociais que se travam nos espacos institucionais, e que afetam a construcédo das identidades
das criangas. Por expressar 0 projeto pedagogico da instituicdo em que se desenvolve,
englobando as experiéncias vivenciadas pela criancga, o curriculo se constitui um instrumento
politico, cultural e cientifico coletivamente formulado (BRASIL, 1998).

O curriculo da Educacdo Infantil € concebido como um conjunto de préticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas
por meio de relacbGes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com as
professoras e as outras criangas, e afetam a construcdo de suas identidades (BRASIL, 1998).

Na histdria cotidiana das interacfes com diferentes parceiros, vao sendo construidas
significacbes compartilhadas, a partir das quais a crianca aprende como agir ou
resistir aos valores e normas da cultura de seu ambiente. Nesse processo é preciso
considerar que as criancas aprendem coisas que Ihes sdo muito significativas quando
interagem com companheiros da infancia, e que sdo diversas das coisas que elas se
apropriam no contato com os adultos ou com criancas ja mais velhas. Além disso, a
medida que o grupo de criancas interage, sdo construidas as culturas infantis
(BRASIL, 20094, p. 7).

Assim, a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a sociabilidade sdo
aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interacbes que, desde o nascimento, a
crianca estabelece com diferentes parceiros, a depender da maneira como sua capacidade para
construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas situacGes em que ela participa. 1sso
por que, na realizacdo de tarefas diversas, na companhia de adultos e de outras criangas, no
confronto dos gestos, das falas, enfim, das acGes desses parceiros, cada crianca modifica sua

forma de agir, sentir e pensar.

2.4 CONCEPCAO DE INFANCIA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Educacéo Infantil, consta na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianga
e do Adolescente de 1990, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil de 2009
e também nos Planos Nacionais de Educacdo (2014-2024). Embora se reconhecam 0s avangos
legais, reitera-se a necessidade de se compreender quem €é a crianga de zero a trés anos e a
especificidade do seu desenvolvimento, pois esta compreensdo interfere diretamente no

processo de organizagdo do espaco e das praticas pedagodgicas.
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Portanto, neste subcapitulo busca-se, o conceito de crianca e infancia na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a “intera¢do durante o brincar caracteriza o cotidiano
da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento
integral das criangas” (BRASIL, 2017, p. 33). No ambito tedrico ou conceitual das ciéncias
que estudam a crianga, bem como nas leis, normas e politicas sobre a primeira infancia é
possivel observar que a crianca é compreendida como um todo, ou seja, que o fisico, o
social/cultural, o emocional e o intelectual sdo aspectos de um ser unico e integral e com
direitos (DIDONET 2011, p. 13).

A crianca € um ser ativo com personalidade, rica em imaginacdo, capaz de
transformar o espaco em que esta inserida, através de estimulos mediados pelas professoras
responsaveis por essa intervencao.

De acordo com a LDB Lei n. 9.394/1996, no seu artigo 30, para a institucionalizacao
da primeira infancia, a Educacéo Infantil:

Deveré ser oferecida em creches ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade e a pré- escola, para criancas de quatro a cinco anos; nessa fase a
avaliagdo sera feita a partir do acompanhamento e registros do seu desenvolvimento
(BRASIL, 1996).

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996), a Educacdo Infantil passou a integrar a
Educacdo Bésica, juntamente com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Segundo a LDB
Lei n. 9.394/1996 em seu artigo 29: “a educagdo infantil, primeira etapa da educagido basica
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. A Lei também diz que a creche ndo é obrigatdria, somente a pré-escola,
contudo a implantagdo de Centros de Educacdo Infantil é dever do Estado, no &mbito do
municipio, e direito da crianca (BRASIL, 1996).

Desde a aprovacdo da LDB Lei n. 9.394/1996, até os dias de hoje, muito vem sendo
pensado sobre o curriculo da Educacdo Infantil assim como sua rotina, a0 mesmo tempo em
que o curriculo assume o foco central da reforma, por outro as escolas sdo limitadas a sua
capacidade, ou ndo, de implementar adequadamente as orientacGes curriculares oficiais
(LOPES, 2004).

A defesa de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se pautou na logica da
defesa de um projeto societario mais justo, sendo definida como meta no atual Plano Nacional
de Educacdo (PNE, 2014): “Fomentar a qualidade da Educa¢do Basica, do fluxo escolar e da
aprendizagem” (Meta 7) e definida em sua estratégia 7.1 (BRASIL, 2014). Portanto, a
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inclusdo da Educacédo Infantil na BNCC constitui-se mais um importante passo nesse processo
historico de sua integracdo ao conjunto da Educacdo Basica.

A BNCC aponta orientacGes de como trabalhar os eixos estruturais, os direitos de
aprendizagem e 0s campos de experiéncias na pratica pedagdgica e na rotina escolar. A
BNCC na educagdo infantil estabelece seis direitos de aprendizagem: “conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 36). S&o eles que asseguram
as condigdes para que as criangas “aprendam em situa¢des nas quais possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e
natural” (BRASIL, 2017, p. 37).

As interacOes e brincadeiras fazem parte dos eixos estruturais da educacao infantil e
sdo eles que asseguram as criancas os direitos de aprendizagem. De acordo com a Base:

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes
e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. A
definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncias também se baseiam no que
dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser
propiciados as criangas e associados as suas experiéncias (BRASIL, 2017, p. 40)

Ao considerar esses saberes e conhecimentos a BNCC, estrutura os campos de
experiéncias da seguinte forma: “O eu, o outro ¢ o nos, Corpo, gestos e movimentos, Tracos,
sons, cores e formas, Escuta, fala, pensamento e imaginagdo, espacos, tempo, quantidades,
relacOes e transformacdes (BRASIL, 2017, p. 38-41).

Figura 01: Grupos por faixa etaria

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas bem pequenas Criangas pequenas
(1 ano e 7 meses a (4 anos a 5 anos
3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Bebés (zero a1ano
e 6 meses)

Fonte: Brasil (2017, p. 42).

Com a BNCC, a divisao de faixa etaria e a nomenclatura usada para 0s segmentos da
Educacédo Infantil foram alterados de acordo com as especificidades necessarias a cada um
dos grupos etarios que constituem o0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento desta

etapa.
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A BNCC e o conceito de infancia:

As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos
pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagio
familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacdo (BRASIL, 2017, p. 32).

A primeira e a segunda versdo da BNCC foi desenvolvida com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009). As propostas
pedag6gicas da Educagdo Infantil consideram que a criangca, centro do planejamento
curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas interacOes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, cria, expressa, estesia, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (FRANGCA; BASTQOS, 2018).

Nessa perspectiva, Souza (2007), corrobora na construgdo do conceito de infancia
explanando:

A concepcdo de crianca, posta pelo Enfoque Histdrico-Cultural, se sustenta na tese
de que a crianga sO se desenvolve, isto é, se humaniza, mediante a apropriacao da
cultura e no processo de sua atividade. Todas as habilidades e aptiddes humanas sao,
nesse sentido, formadas nas relagdes concretas — compreendidas na materialidade e
imaterialidade — entre 0 homem e 0 mundo da cultura, tornando-se produtos e
produtoras da histéria humana. Portanto, a crian¢a, nessa perspectiva, ndo nasce com
cardter humanizado, mas se humaniza pelos seus processos de vida e de educacéo
(SOUZA, 2007, p. 133).

Portanto as criangas nos primeiros anos de vida iniciam o processo de transformagéo,
recebem estimulacdes que favorega a sua aprendizagem e essas sdo feitas de acordo com o
meio em que ela esta inserida. O espaco de Educacdo Infantil € um meio de convivéncia, e um
ambiente que se promove experiéncias favoraveis a relacdo na socializacdo e integracdo da
crianga com o outro de saberem culturais e artisticos. Assim, o conceito de infancia proposto
pela BNCC (BRASIL, 2017) e a importancia do brincar interagem para o desenvolvimento da
crianca na Educacéo Infantil.

Alguns autores, como Barbosa et al. (2020) fizeram uma leitura critica da BNCC,
especificamente a parte que se refere a educacao infantil. Alguns/algumas representantes de
movimentos sociais e alguns intelectuais da area ndo concordam com a compartimentacéo do
conhecimento que consta na terceira versdo da BNCC. Segundo Fochi (2019), essa ultima

versdo da BNCC da énfase a separagdo do conhecimento a partir das alteragdes dos nomes



33

dos campos de experiéncia e enfatiza mais 0s objetivos do que os campos de experiéncia e 0s
direitos de aprendizagens. “Na Educag@o Infantil o conhecimento compartimentado nao
interessa. Essa ideia de compartimentar o conhecimento é uma invencdo de muitos séculos e
que para as criangas ndo faz nenhum sentido” (FOCHI, 2019, p. 1). Fochi ainda explica que
0S bebés e as criangas pequenas “ndo constroem e elaboram o conhecimento a partir da
compartimentagdo, mas sim a partir do todo” (2019, p. 1). Sendo assim o modelo apresentado
na terceira versao da BNCC, esta relacionado com a concepcao de competéncias individuais
ja utilizadas em projetos que se estruturaram nas conhecidas reformas politicas de formacao e
gestdo e de politicas educacionais na década de 1990, sendo tal concepcdo referendada na
demanda do mercado em detrimento de uma formagdo ampliada do sujeito. Desse modo, 0
modelo curricular apresentado fere principios e fundamentos das Diretrizes Curriculares para
a Educacdo Basica (BRASIL, 2009), bem como as DCNEI (BRASIL, 2009). A BNCC
enfatiza a divisdo entre creche e pré-escola as quais sao instituicGes de carater coletivo e ndo
individual, bem como a disposi¢do por idade de modo compartimentado. “A Educagao
Infantil deve ser tratada na sua totalidade, sem que se percam as especificidades das criancas
em suas vivéncias e diferentes idades” (FOCHI, 2019, p. 2). Na Educacdo Infantil ndo é
possivel tratar o conhecimento e os processos de aprendizado e desenvolvimento infantil de
modo instrumental, como se encontra expresso na BNCC. Portanto, as instituicbes de
educacdo infantil terdo que reorganizar e rever suas praticas pedagogicas considerando as

concepcdes de infancias e as orientacdes da BNCC.
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3 EDUCACAO INFANTIL COMO DIREITO

Neste capitulo sdo abordados aspectos legais da Educacédo Infantil, tendo por inicio a
Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil de 1988, que reconhece a crianga como
sujeito de direito e estabelece que é dever do Estado o atendimento em creches e pré-escolas
para criangas de zero a trés anos (Artigo 205). Nesse contexto, buscamos apresentar a analise
das seguintes leis: Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), de 1990, Leis de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN), de 1996, Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009
que Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) de 2009, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de 2017, mostrando quando e como se iniciaram as especificidades da
Educagdo Infantil para criangas de zero a trés anos de idade, entendo a necessidade de
promover a infancia “[...] mesmo sendo nos espagos de aprendizado escolar” (KUHLMANN
JUNIOR, 1998, p. 15).

Quadro 1: Documentos que norteiam a Educacéo Infantil

1988 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de
1988.

1990 Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.

1994 Politica Nacional de Educacdo Infantil, elaborada pela Comisséo instituida pelo MEC
através da Portaria n° 1.263/1993.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 20 de dezembro de
1996.

1998 Brasil, Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.

Referencial curricular nacional para a Educacdo Infantil / Ministério da Educacéo e do
Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

1999 Lei de Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil, aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, Resolugdo n°® 1, de abril de 1999.

2001- 2010 Plano Nacional de Educacéo, Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001.

2007 Lei n® 11.494 — Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais de Educacdo (FUNDEB), de 20 de junho de 2007.

2009 Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 - Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil.

2013 Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013 - altera a LDB n. 9394/96, diz que as criangas com

quatro anos devem ser matriculadas na Educacéo Infantil.

2014-2024 Plano Nacional de Educacéo, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
Fonte: Adaptado de Leite Filho (2005).
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O Quadro 1 mostra as leis, resolucdo e documentos que regem a Educagéo Infantil. A
faixa-etaria que vai do zero aos cinco anos de idade é considerada como a primeira etapa da
Educacdo Baésica e esta integrada aos diferentes sistemas de ensino vigentes no pais. Significa
dizer que as instituicbes de Educacdo Infantil — publicas e privadas — devem ser criadas e

funcionar de acordo com as leis e normas educacionais brasileiras.

3.1 CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

No Artigo 208, inciso 1V, ressalta-se que “[...] o dever do Estado com a educagdo
sera efetivado mediante a garantia de: [...]; IV — “Educac¢ao Infantil, em creche e pré-escola,
as criangas até 5 (cinco) anos de idade”. Essa determinagdo garantiu, desde sua promulgacao,
o direito dos trabalhadores, homens e mulheres, a assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes, desde o nascimento até os cinco anos de idade, em creches e pré-escolas (Artigo
7°, inciso XXV). O artigo 30, inciso VI atribuiu aos municipios, com a cooperacgdo técnica e
financeira da Unido e do Estado, a responsabilidade pela manutencdo de programas de
educacéo infantil e de Ensino Fundamental (Art. 30, inciso VI) (BRASIL, 1988).

O Artigo 208, em seu inciso 1V, além de estender o direito a educacgdo para criangas
que frequentam a Educacdo Infantil, passou a considera-la parte da educacdo basica,
transformando creches e pré-escolas em espacos educativos e ndo mais assistencialistas.

Novo avango aconteceu com a Emenda Constitucional n°. 14/1996, que substituiu a
expressdo pré-escolar, ao estabelecer que “[...] os municipios atuardo prioritariamente no
Ensino Fundamental e na Educacao Infantil”.

Em relacdo a Carta Constituinte de 1988, o Artigo 227 reforcou o direito a Educacéo
Infantil e influenciou na criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), por meio do
qual “[...] garante que como dever do Estado, a educacdo infantil se torna um direito da

crianca ¢ uma opg¢do da familia, além de transformar a crianca em prioridade nacional”

(LEITE FILHO, 2005, p. 2). De acordo com o referido texto:

Artigo 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao
(BRASIL, 1988 s./p.).

Conforme entende Bittar, Silva e Mota (2003, p. 30), o esfor¢o coletivo dos diversos

segmentos visava assegurar, na Constituicdo, “[...] os principios e as obrigacdes do Estado
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com as criancas”. Assim, foi possivel sensibilizar a maioria dos parlamentares e confirmar na
Constituicdo brasileira o direito da crianca a educacdo. A pressdo dos movimentos sociais na
Assembleia Constituinte possibilitou a inclusdo da creche e da pré-escola no sistema
educativo. Ressalta-se, nessa lei, a ideia de educacdo como fator preponderante, aliado aos
cuidados necessarios as criangas na primeira infancia. Assim, desvincula-se, legalmente, o
carater assistencialista das institui¢des voltadas para essa fase da infancia, tornando-a parte da
escolarizacdo, portanto com curriculos, metodos e avaliacbes inerentes aos processos
educativos de acordo com as diretrizes da educacdo nacional (PASCHOAL, MACHADO,
2009).

Conforme se observa, a Constituicdo Federal de 1988 tornou-se instrumento
fundamental na Educacdo infantil para as criancas de zero a trés anos, pois, a partir dela,

brasileiros nessa faixa-etaria também passaram a ser considerados como sujeitos de direitos.

3.2 ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - LEI N° 8.069/1990

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990, tem por objetivo
garantir os direitos da crianca e do adolescente. O Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia
(UNICEF) considerou-o como um dos documentos legais mais avancados do mundo em
termos de garantia de direitos fundamentais a criancas e adolescentes, preservando-os de
diferentes condic¢des que tolham ou impegam a vivéncia plena de todos os seus direitos.

Desse modo, a partir da aprovacdo do ECA, os municipios passaram a ter
responsabilidade de promocdo e garantia dos direitos da infancia e da adolescéncia. Em
decorréncia disso, foram criados o Conselho Municipal, o Fundo Municipal e o Conselho
Tutelar. Conforme ja citado, o Artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 recomenda que é
dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, dentre outros direitos, o direito
a educacdo. A partir desta perspectiva pedagogica, a crianga passou a ser vista como um ser
social e histdrico, portanto, pertencente a uma classe social e cultural.

Com relacdo a idade protegida pelo ECA, em seu Artigo 2° séo estabelecidas as
diferencas de concepcdo do que é ser crianca e 0 que seja adolescente. Segundo esse
documento: “[...] crianga é o menor entre zero e doze anos e adolescente é 0 menor entre doze
e dezoito anos de idade”. No mesmo documento, o Artigo 4° trata os direitos desses sujeitos,

situando que:
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Artigo 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
pUblico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagcdo dos direitos referentes a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulacédo e na execucao das politicas sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude (BRASIL, 1990, s./p.).

Retoma-se, também, nesse Estatuto, que além do Estado, 0s pais e ou responsaveis

pela crianga ou adolescente tém como dever o sustento, a guarda e principalmente a educacéo,

conforme descrito no Artigo 22 do ECA:

Art. 22. Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacdo dos filhos
menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigagdo de cumprir e fazer
cumprir as determinacdes judiciais.

Paragrafo Unico. A mée e o pai, ou 0s responsaveis, tém direitos iguais e deveres e
responsabilidades compartilhados no cuidado e na educacéo da crianca, devendo ser
resguardado o direito de transmissdo familiar de suas crencas e culturas, assegurados
os direitos da crianca estabelecidos nesta Lei. (Incluido pela Lei n® 13.257, de 2016),
(BRASIL, 1990).

Com relacdo ao direito a educagdo e a cultura, o Artigo 53 dispde as seguintes

situacoes:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho, assegurando-se Ihes:

I - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definigdo das propostas educacionais.

A educacdo, conforme destacado, passa, portanto, a ser um direito da crianca e do

adolescente, direito esse garantido pelo Estado. Para maiores esclarecimentos a respeito das

prerrogativas legais sobre o assunto, buscou-se em Cury, De Paula e Marcura (2000), o

significado de Educacdo em sentido amplo, conforme consta no ECA:

Abrange o atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de
idade, o ensino fundamental, inclusive aqueles que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria, o ensino médio e 0 ensino em seus niveis mais elevados, inclusive aqueles
relacionados a pesquisa e a educacdo artistica. Nesse contexto estd o dever do
Estado de assegurar a crianca e ao adolescente o atendimento em creche e pré-escola
as criancas de zero a seis anos de idade, segundo dispde o artigo 54,
inciso 1V do ECA (CURY; DE PAULA; MARCURA, 2000, p. 169).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art26

38

De acordo com o Paréagrafo 3°, que situa como dever dos pais ou responsaveis zelar
pela frequéncia de seus filhos a escola, o Artigo 54, do ECA (1990), assim manifesta:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis [conforme nova
legislacdo, de 2013, passou para os cinco] anos de idade;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de idade;
V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cbes do adolescente
trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a salde.

1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

2° O nao oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua oferta
irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a escola .

O Artigo 55, por sua vez, refor¢a que “[...] os pais ou responsavel tém a obrigagdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”, deixando claro que o Artigo em
questdo torna obrigatorio aos pais e ou responsaveis o acompanhamento dos filhos nas
escolas.

Anterior a esse Artigo, o inciso 1V, do Artigo 54:

[...] trata do atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos,
conforme nova redacéo dada pela Lei 13.306 de 2016. Também o artigo 53 do ECA
dispde sobre a necessidade de igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia
na escola, “direito de respeito pelos educadores”, “direito de contestar critérios
avaliativos”, “direito de organizacdo e participagdo em entidades estudantis”, e o

“acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia”, ja que o foco
principal do processo educativo ¢ a crian¢a (BRASIL, 1990).

Cabe reiterar que 0 ECA foi desenvolvido em sintonia com o texto constitucional, ao
determinar igualmente o acesso em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de
idade. Desta forma, estaria garantida a educacéo de criangas a partir dos primeiros meses de
vida, permitindo a seus pais permanecerem no mercado de trabalho, seguros por terem onde
deixar seus filhos (FREIRE, 1999).

No que se refere a Instituicdo Creche, Kuhlmann Janior (1999, p. 82) a entende como
porta para a Educacdo Infantil, representando o progresso, ja que: “A creche, para criancas de

zero a trés anos, foi vista como muito mais do que um aperfeicoamento das casas dos
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expostos, que recebiam as criancas abandonadas; pelo contrério, foi apresentada em
substituicdo ou oposic¢do a estas, para que as maes nao abandonassem suas criangas”.

Kuhlmann Janior (2007) aponta que a Educacdo Infantil tem sentido amplo, pois a
educacdo ocorre na familia, na comunidade e na sociedade em que se vive, conforme direito
expresso na Constituigdo Federal de 1988 e no ECA, de 1990.

Assim, observando-se 0 exposto até aqui, identifica-se que a Educacdo Infantil,
desde o inicio do século XX, vive intensas transformacdes e mudancas que discutem sobre o
cuidado e o educar na infancia, discussdes consolidadas na Constituicdo Federal de 1988, no
ECA, de 1990, e também na LDB, de 1996, tema das tratativas seguir.

3.3 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDBEN) - LEI N°
9.394/1996

Do mesmo modo que os demais documentos que regem a educacdo brasileira, a Leli
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional é fruto de intensos debates entre a sociedade civil
organizada, profissionais da educacdo e o Estado para que o pais caminhe na direcdo de uma
educacdo de qualidade que atenda ao preconizado na Constituicdo de 1988 e ao desejo da
populacdo brasileira.

Pode-se afirmar que a exigéncia legal em relacdo a educacdo, no que tange a
educacdo Infantil, objeto desta pesquisa, é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN n°. 9.394/1996), que regulamenta, no seu Artigo 4°, inciso IV: “o dever do Estado
com a educagdo escolar publica” a tornar-se efetivo “mediante a garantia de atendimento
gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a cinco anos de idade”. A partir dessa
lei, conforme ja exposto, a educacdo infantil tornou-se parte da educagdo bésica, portanto
direito de todas as criancas e um dever do estado, da familia e da sociedade garantir o acesso,
permanéncia e qualidade do ensino publico gratuito a todas as criangas brasileiras.

Nesse sentido, a definicdo da finalidade da Educacdo Infantil, que consta no artigo
29, como sendo o “[...] desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (LDBEN, 1996), evidencia a necessidade de se tomar a crianga como um todo,
para promover seu desenvolvimento, e implica compartilhamento da responsabilidade

familiar, comunitaria e do poder publico.
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A avaliagdo na Educacdo Infantil é definida a partir dessa concepgdo de
desenvolvimento integrado. Assim, deve ser processual, acontecendo de forma sistemética e
continua. Seu acompanhamento e registro tém objetivos de diagnéstico e ndo de promocao ou
retencdo, exigindo a redefinicdo das estratégias metodoldgicas utilizadas com as criancas de
zero a trés anos de idade (BRASIL, 2008).

Assim sendo, apés a aprovacdo da LDBEN, o MEC promoveu uma discussdo no
ambito do Conselho Nacional e dos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, que
culminou com a publica¢ao do documento “Subsidios para credenciamento e funcionamento
de institui¢des de Educacdo Infantil” (BRASIL, 1998a).

O texto da Resolucdo n. 5 de 2009, sugerem critérios de qualidade que servem como
referéncia para a elaboracdo das regulamentacdes especificas para a Educacdo Infantil pelos
conselhos Estaduais e Municipais (BRASIL, 2009).

Segundo a LDBEN, a Educacdo Infantil compete aos municipios. Sao eles que
devem “[...] organizar ¢ desenvolver os orgdos e instituigdes oficiais dos seus sistemas de
ensino, integrando-os as politicas e aos planos educacionais da Unido e dos Estados” (Art. 11,
inciso V') ; “oferecer a Educagdo Infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o ensino
fundamental”, sendo “permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal” aplicados “a
manutenc¢do e ao desenvolvimento do ensino” (Art.11, paragrafo unico); designa, também,
que “Os municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou
compor com ele um sistema tnico de educacao basica” (BRASIL,1996, s./p.).

A LDBEN, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabeleceu a educacéo infantil
como primeira etapa da educacdo bésica, transferindo para o trabalho com a infancia um
cunho legal, “[...] e permitindo que o educador deixasse o contexto do cuidado e passasse a
assumir conotacdes pedagogicas, que por consequéncia ampliam a dimensao do educar”
(LEITE FILHO, 2005, p. 2).

Conforme ao texto da Constituicdo Federal de 1988, alguns artigos da Lei de
Diretrizes e Bases reforcam o dever da familia e do Estado no desenvolvimento do educando,
além de afirmar a gratuidade do ensino e a igualdade de condi¢fes para acesso. Com relacéo a
esse documento, destaca-se que apenas trés dos seus artigos fazem referéncia a Educacgéo
Infantil, sendo eles:

A LDBEN 9.394/1996 apresenta trés artigos especificos sobre a Educacdo Infantil na

Secdo 11, do Capitulo 1l da Educacéo Basica:
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Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em;

I — creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacédo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 31. A educacdo infantil serda organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido
pela Lei n° 12.796, de 2013)

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

Il - atendimento & crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Incluido pela Lei
n® 12.796, de 2013)

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Sobre a Educacdo Infantil, o artigo 29 afirma a educacdo para criangas com até cinco
anos de idade como integrante da primeira etapa da educacdo basica. Num segundo momento,
observa-se nesse Artigo a busca por um desenvolvimento integral como finalidade da
Educacao Infantil.

No Artigo 30, da LDB, as nomenclaturas “creche e pré-escola” designam a faixa
etaria das criancas a serem atendidas, mas fixa o conceito de que Educacdo Infantil,
independente do nome da instituicdo, que atende criancas até cinco anos de idade.

No Artigo 31, no inciso I, identifica-se novo avanco, este em relacdo a avaliacdo. No
referido Artigo, determina-se que a avaliacdo nessa fase da educacdo basica ndo tem a
finalidade de promogcdo, entendendo que, no Brasil, ocorre uma pedagogia da repeténcia® em
varios niveis de ensino. Ha também um ideal de Educacdo Infantil oposto a educacgdo
preparatdria, visto que, muitas vezes, criancas ficavam retidas na pré-escola por néo

dominarem certos campos de experiéncias. Assim, o Artigo impede que as criangas sejam

8 Ribeiro (1991) explica a pedagogia da repeténcia como algo inerente & educacao brasileira, como se repetir de
ano fosse parte do ser estudante. Nos anos 1990, o0 mesmo autor refere-se a pedagogia da repeténcia como um
ensino baseado num modelo de elite que via o professor “muito mais” como “preceptor da educacdo orientada
pela familia do que autossuficiente, do ponto de vista do processo de ensino-aprendizagem”. Como se a escola
tivesse como fungdo administrar o que a familia faz em casa. Diante disso, o fracasso se torna natural, ndo por
falha da familia, mas da escola ou do aluno, ou do sistema e ndo como algo que precisa ser visto, pensado e
alterado por toda a sociedade. Cf. RIBEIRO, Sergio Costa. Pedagogia da repeténcia. Estudos Avancados, Sdo
Paulo, v. 5, n. 12, maio/ago. 2011. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ea/v5n12/v5n12a02.pdf>. Acesso
em: 12 jun. 2019.
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reprovadas e possam ingressar no ensino fundamental independente do que reproduzem ou
ndo na pré-escola (LEITE FILHO, 2005).

Conforme ja visto, a LDBEN Lei n° 9.394/1996 entende a Educacdo Infantil como
primeira etapa da educacgdo basica de criancas de zero a cinco anos de idade. Desta forma,
Souza (2000) as criangas devem ser ouvidas, compreendidas como pessoas de direitos de se
sentir e fazer parte do mundo que os cerca. Portanto, a instituicdo de educagdo infantil € um
lugar de cultura, de desafios, de construcdo de identidades, por isso torna-se importante aos
profissionais de Educacdo Infantil conhecer as leis e os parametros curriculares, pois a escola
tem, nas palavras de Souza, um papel imprescindivel:

Para que as criangas sejam ouvidas, ou ainda, que sejam vistas como sujeitos de
direitos; inegavelmente, as criangcas ja nhascem situadas numa cultura, que
circunscreve o seu lugar social a partir do qual se construira sua identidade, seus
valores, sua forma de ver, de sentir e de refazer o mundo (SOUZA, 2000, p. 86).

Relembrando, o direito a educacdo para criancas de zero a trés anos de idade foi
conquistado a partir da Constituicdo Federal de 1988, do ECA de 1990, e da LDB de 1996,
esse direito, conforme Machado (2002), é resultado de lutas sociais das mulheres das
periferias urbanas, das feministas e dos trabalhadores como um todo. Dessa forma, a crianga
adquire o direito de frequentar instituicGes especialmente organizadas para a educacdo e o
cuidado em funcdo do seu periodo peculiar de desenvolvimento, com profissionais
qualificados e em ambientes que respeitem e possibilitem a crianga viver o seu tempo de

infancia.

3.4 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

O Plano Nacional da Educacdo (PNE), Lei n°. 13.005/2014 propds a mobilizacao de
organizacbes da sociedade civil para que as diretrizes educacionais brasileiras sejam
colocadas em préatica. Observa-se que desde entdo, decisdes politicas e programas
governamentais tém sido meios eficazes de expansdo das matriculas e de aumento da
consciéncia social sobre o direito, a importancia e a necessidade de Educagéo Infantil. Os
bebés e criangcas bem pequenas ndo séo obrigados a frequentar uma instituicdo de Educacéo
Infantil, mas sempre que sua familia deseje ou necessite, o poder publico tem o dever de
atendé-la.

No que diz respeito a primeira etapa da Educacéo Basica, objeto da Meta um do PNE
aprovado em 2014, com validade de 10 anos, esse processo de construgdo de consensos e de
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convergéncia de mobiliza¢bes na sociedade é bem mais recente. Caracteriza-se como campo
relativamente novo enquanto objeto do debate educacional, especialmente no caso da creche,
cuja histdria se originou em outras areas sociais, diversos aspectos das politicas publicas e dos
programas em desenvolvimento voltados para as criancas de até cinco anos ainda sao objeto
de polémicas nos meios especializados. Mesmo assim, desde 1988, e mais intensamente apos
1996, a éarea foi capaz de consolidar diversas posicdes, registradas em importantes
documentos oficiais, conferindo a Educacdo Infantil as feicGes que essa etapa educacional
apresenta hoje (CAMPOS, ESPOSITO; GIMENES, 2014).

Nesse contexto, 0 objeto da primeira meta do PNE é apresentar suas 17 estratégias
que sdo significativas na educacdo da crianga pequena no Brasil. Em comparagdo com o
momento anterior, de aprovacao do PNE de 2001, hoje contamos com uma multiplicidade de
fontes de dados e de analises sobre a realidade da educacéo infantil no Pais.

O PNE (2014-2014) cumpre o disposto no Artigo 214 da Constituicdo Federal de
1988, salientando-se que:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragdo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acbes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: ("Caput" do artigo com redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

I - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formac&o para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
proporcao do produto interno bruto. (Inciso acrescido pela Emenda Constitucional n°
59, de 2009)

O Artigo 2° do PNE (2014) apresenta como diretrizes:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢do da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democratica da educacao publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagédo como
proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.



44

O PNE de 2014 foi dividido em 17 estratégias:

1.1) definir, em regime de colaboracéo entre a Uni&o, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, metas de expansdo das respectivas redes publicas de educagdo
infantil segundo padrdo nacional de qualidade, considerando as peculiaridades
locais;

1.2) garantir que, ao final da vigéncia deste PNE, seja inferior a 10% (dez por cento)
a diferenca entre as taxas de frequéncia a educacdo infantil das criancas de até 3
(trés) anos oriundas do quinto de renda familiar per capita mais elevado e as do
quinto de renda familiar per capita mais baixo;

1.3) realizar, periodicamente, em regime de colaboracéo, levantamento da demanda
por creche para a populacdo de até 3 (trés) anos, como forma de planejar a oferta e
verificar o atendimento da demanda manifesta;

1.4) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas, procedimentos e
prazos para definicdo de mecanismos de consulta publica da demanda das familias
por creches;

1.5) manter e ampliar, em regime de colaboracdo e respeitadas as normas de
acessibilidade, programa nacional de construcdo e reestruturacdo de escolas, bem
como de aquisi¢do de equipamentos, visando & expansao e & melhoria da rede fisica
de escolas publicas de educacdo infantil;

1.6) implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliacdo da educacédo
infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em parametros nacionais de
qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condicGes de
gestdo, os recursos pedagogicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros
indicadores relevantes;

1.7) articular a oferta de matriculas gratuitas em creches certificadas como entidades
beneficentes de assisténcia social na area de educacdo com a expansdo da oferta na
rede escolar publica;

1.8) promover a formagdo inicial e continuada dos (as) profissionais da educa¢édo
infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com
formacé&o superior;

1.9) estimular a articulagdo entre pés-graduacdo, ndcleos de pesquisa e cursos de
formagdo para profissionais da educacdo, de modo a garantir a elaboracdo de
curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem 0s avangos de pesquisas ligadas
ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos;

1.10) fomentar o atendimento das populagcbes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educacdo infantil nas respectivas comunidades, por meio
do redimensionamento da distribuigdo territorial da oferta, limitando a nucleacéo de
escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades, garantido consulta prévia e informada;

1.11) priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, assegurando a educacdo bilingue para criangas surdas e a
transversalidade da educacdo especial nessa etapa da educacéao basica;

1.12) implementar, em carater complementar, programas de orientacdo e apoio as
familias, por meio da articulacdo das areas de educacdo, salde e assisténcia social,
com foco no desenvolvimento integral das criangas de até 3 (trés) anos de idade;
1.13) preservar as especificidades da educacéo infantil na organizacdo das redes
escolares, garantindo o atendimento da crianca de O (zero) a 5 (cinco) anos em
estabelecimentos que atendam a parametros nacionais de qualidade, e a articulacao
com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso do (a) aluno(a) de 6 (seis) anos de
idade no ensino fundamental;

1.14) fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso e da permanéncia
das criangas na educacdo infantil, em especial dos beneficiarios de programas de
transferéncia de renda, em colaboracdo com as familias e com os érgdos publicos de
assisténcia social, satide e protecdo a infancia;

1.15) promover a busca ativa de criancas em idade correspondente a educacédo
infantil, em parceria com 6rgdos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a
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infancia, preservando o direito de opcdo da familia em relacéo as criancas de até 3
(trés) anos;

1.16) o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboracdo da Unido e dos Estados,
realizardo e publicardo, a cada ano, levantamento da demanda manifesta por
educacdo infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar e verificar o
atendimento;

1.17) estimular o acesso a educacdo infantil em tempo integral, para todas as
criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

Conforme se observa, o referido documento repete, para a faixa etaria de zero a trés
anos e 11 meses, a mesma meta fixada em 2001 no Plano Decenal daquele ano, para ser
atingido, em 2011, o atendimento em creche de 50% das criangas nesse intervalo de idade.

O atendimento educacional na faixa etéria de zero a trés anos de idade fundamenta-se
no fato de que a demanda por creche ndo possui apenas carater educacional, porque traz
consigo a necessidade de um apoio da sociedade as familias com filhos pequenos. Atrelado a
essa necessidade, o direito da mulher mée de participar, em igualdade de condi¢bes com o
homem, do mercado de trabalho, das oportunidades educacionais e culturais e do exercicio da
cidadania, o que requer a oferta de creches para filhos pequenos (CAMPOS; ESPOSITO;
GIMENES, 2014). O fato de a creche fazer parte da primeira etapa da educacdo bésica
significa que ela tem sua identidade definida como instituicdo educacional, o que nédo lhe
subtrai o carater mais amplo de equipamento social que atenda aqueles outros objetivos.

Algumas das estratégias previstas na Meta um do PNE aprovado elencam estas
questBes. Quanto ao levantamento da demanda, sdo duas as estratégias previstas, a 1.3 e a 1.6.
Enquanto a estratégia 1.3 é bastante clara, pois se aplica a creche onde a populacdo-alvo nao
corresponde a 100% da faixa etéria, pois a creche ndo é obrigatéria para a familia, a estratégia
1.16 contém diversas imprecisdes: menciona uma demanda por “educagdo infantil e pré-
escolas”, quando a primeira inclui a segunda, de acordo com a nomenclatura legal, sendo que
a pré-escola tornou-se obrigatdria com a aprovacdo da Emenda Constitucional n° 59, de 20009,
o0 que significa que a demanda legal por pré-escola deve sempre corresponder a 100% da faixa
etaria de quatro e cinco anos (BRASIL, 2000). Nota-se, ainda, que na redagdo adotada na
estratégia 1.3 apenas se indica que esse levantamento deve ser peridédico, mas nédo se define
essa periodicidade nem o prazo para que o primeiro levantamento seja realizado. Essa tarefa é

remetida ao primeiro ano de vigéncia do PNE, conforme indica a citada estratégia.
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3.5 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA: EDUCACAO INFANTIL

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2014)° refere-se a Educacéo Infantil como
a primeira etapa da Educacdo Basica. Desse modo, a Educacdo Infantil tem como finalidade o
“desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos de idade”, em seus “aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade”
(SANTA CATARINA, 2014).

A Proposta Curricular de Santa Catarina foi desenvolvida com base na LDB — Lei n°
9.394/1996, que instituiu o Estado como provedor de creches para criancas de zero a trés anos
de idade e em pré-escolas para criangas de quatro a cinco anos de idade, conforme Art. 29,
incisos I e Il, e Art. 30, da LDB - Lei n.° 9394/1996.

A Educacdo em Santa Catarina é oferecida a criancas de zero a cinco anos em todos
0s 295 municipios, perfazendo um total de 366,728 matriculas no ano de 2018. No Brasil,
nesse mesmo ano, foram matriculados 8.745.184. Isto significa que no cenario nacional
apenas 4,20% da populacdo infantil catarinense é atendida em CEIMs e Pré-escola (INEP -
CENSO ESCOLAR, 2018).

Pode-se considerar que é reduzido o namero de criancas atendidas. Este numero
diminui ainda mais se considerarmos a faixa etéria de criancas de quatro a cinco anos que sao
atendidas em maior nimero. O numero de vagas oferecidas as criancas de zero a trés anos de
idade é ainda mais problematico em razdo da especificidade do atendimento (SANTA
CATARINA, 2014).

Outro aspecto significativo para a compreensdo da atual situacdo da Educacdo
Infantil em Santa Catarina refere-se a qualificacdo dos profissionais. Nesta direcdo, temos a
Resolucdo n.° 91/1999, do Conselho Estadual de Educacéo (CEE), e o Parecer n.° 04/2000, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que normatizam os procedimentos das mantenedoras,
no sentido da habilitacdo minima exigida, qual seja, ter professora habilitada em curso de
nivel superior especifico — licenciatura, sendo admitido professor com habilitagdo minima
oferecida em nivel médio — modalidade normal. A escolaridade minima para o pessoal de

apoio € o ensino fundamental, sendo que a dire¢do da instituicdo de Educacdo Infantil deve

% A Construgdo da Proposta Curricular catarinense, foi resultado do movimento de Atualizacdo da
PCSC, ocorrido durante o primeiro semestre de 2014, e motivado pelas concepcbes de formacédo integral
referenciadas numa concepcdo multidimensional de sujeito, percurso formativo e diversidade no
reconhecimento das diferentes configuracdes identitarias e das novas modalidades da Educacdo Infantil e
Educacdo Baésica.
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ser exercida por profissional graduado em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo em
Educacdo, conforme a Resolugéo do CEE n.° 91/1999, Art. 12.

Como forma de promover o que foi previsto nos documentos para a educagédo
infantil, o estado catarinense, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo, no ano 2003
passou a oferecer “cursos de Habilitacdo Profissional em Educacdo Infantil — Nivel Médio na
Modalidade Normal” para tornar aptas, em termos de exigéncia de escolaridade, as
professoras que ja atuavam em instituicbes de Educacdo Infantil catarinenses, abrindo,
também, para outros docentes que se desejassem se especializar nessa area (SANTA
CATARINA, 1989).

Tendo por base o preconizado na Proposta Curricular Catarinense, o Municipio de
Lages também se orienta mediante o Plano Municipal de Educacdo (PME), em consonancia
com as legislacbes estaduais e federais vigentes. O PME de Lages é objeto do proximo

subcapitulo deste estudo.

3.6 PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE LAGES/SC

O Plano Municipal de Educagéo de Lages™ é o resultado de luta e esforco historico
municipal, especialmente das educadoras que buscam qualidade na administracdo
educacional, criando um instrumento que orienta a acao pratica e administrativa dos sistemas
de educacéo.

Em Lages, o processo de criagdo do Plano Municipal de Educacgéo iniciou com o
Férum Municipal, realizado no dia 11 de abril de 2002, desenvolvido em regime de
colaboracdo entre a Secretaria da Educacdo do Municipio de Lages e a entdo Coordenadoria
Regional de Educacdo (72 CRE). Para isso, ocorreu uma ampla mobilizagdo por parte da
Comissdo Regional para que o evento congregasse todos 0s segmentos a frente do processo
educativo, bem como representantes da comunidade lageana para contribuir e respaldar a
elaboracdo do Plano Estadual e Municipal (LAGES, 2015).

19| ages esta situado na Mesorregido Serra Catarinense, a qual possui uma populacéo de 158.846 pessoas, e uma
area de 2.637,660 kmz?, de acordo com os dados do IBGE (2020). Apds a aprovagdo do ECA em 1990, o
municipio aprova a Lei Organica do Municipio de Lages/SC, que em seu artigo 189 “o dever do Municipio, com
a educacdo, sera efetivado mediante a garantia de: [...] IV - atendimento, em creche e pré-escola as criancas de
zero a seis anos de idade [...]”. Em 1992, Lages cria o Conselho Municipal de Educagdo, Lei n® 1.829.
constituido por dez membros pertencentes a diversas entidades educacionais do municipio, todos com
experiéncia em assuntos educacionais. Os projetos foram desenvolvidos, para a infancia (zero a seis anos), que
no discurso, “a inserir a crianga no contexto educacional e social sob a perspectiva do cuidar e do educar”
(BERTELL, 2015, p. 140).



48

As Unidades Escolares dos Sistemas Municipal, Estadual e Particulares, por
solicitacdo das comissdes Regional e Municipal, realizaram, no dia 19 de maio de 2002, uma
roda de estudos para tomarem ciéncia dos diagnosticos, das diretrizes, metas e objetivos para
a educacao no decénio 2001/2010 tracados no Plano Nacional de Educacédo (LAGES, 2015).

Tendo como questdes norteadoras “A escola que temos? E qual a escola que
queremos?”, a comunidade escolar discutiu os problemas enfrentados no seu cotidiano e
coletivamente foram tracados objetivos e metas com vistas a construcdo do Plano Municipal
de Educacdo. No dia 22 de maio de 2002, por solicitacdo junto a Presidéncia da Camara de
Vereadores, as ComissOes Estadual e Municipal participaram de Sessdo Especial para
apresentarem o PNE e informar sobre o processo de elaboracdo do Plano Municipal de
Educacdo, em Lages (LAGES, 2015).

Conforme Souza (2008), novas ac¢des foram implantadas na rede municipal de Lages,
no que tange a Educacéo Infantil. Dentre tais a¢Oes, foi implantado, no ano de 2003, o projeto
Adote um Centro de Educacdo Infantil (ADOCI). Tendo como objetivo oportunizar as
criancas atendidas nos CEIMs espaco fisico e material pedagdgico de qualidade, a fim de
garantir um melhor atendimento as criancas de zero a trés anos de idade (SOUZA, 2008). Tal
projeto buscava parcerias com as empresas e pessoas fisicas do municipio, as quais doavam
mensalmente ao CEIM adotado valores correspondentes a um salario minimo. Projeto, este
que foi extinto anos mais tarde.

A Secretaria de Educacdo do Municipio de Lages/SC iniciou o processo de avaliacao
do PME em 2015, e esta se se deu por meio de assembleias constituintes por regides,
envolvendo professores, gestores e assembleias escolares com pais e alunos. O Plano
Municipal de Educag¢do (PME), o qual foi consolidado em 2015 (LAGES, 2015). Neste
sentido:

A elaboracdo de um PME constitui-se como um momento de planejamento conjunto
das esferas governamentais com a sociedade civil que, com base cientifica e com a
utilizacdo de recursos previsiveis, deve ter como intuito responder as necessidades
sociais. Todavia, s0 a participacdo da sociedade civil (Conselho Municipal de
Educagdo, AssociacOes, Sindicatos, CAmara Municipal de Vereadores, Gestores
Escolares, Professores, Estudantes e demais Profissionais da Educacéo) é que se
garante a elaboracdo de diretrizes e acBes, com uma visdo ampla e democrética
(LAGES, 2015, p. 1).

E fundamental ressaltar que o PME é uma proposta politico-pedagégica da
comunidade lageana, que busca a construgdo de uma escola que se assente na qualidade, na
cidadania e no respeito a diversidade e ndo um programa do Poder Publico Municipal, embora

este, através de seus representantes técnicos-politicos, tenha a responsabilidade maior de
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capitanear o processo, posto que a sociedade, pela sua organizacdo, outorga-lhe essa fungéo
(SMEL, 2015). Neste contexto, pode-se observar que o Municipio é responsavel pela oferta
de uma educacdo publica de qualidade.

A Educacao Infantil, primeira etapa da educacéo basica, € oferecida nos Centros de
Educacdo Infantil Municipal (CEIMSs) e pré-escolas, que se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos constituidos em estabelecimentos educacionais destinados ao
atendimento de criancas de zero a cinco anos de idade, em periodo diurno, com jornada
integral ou parcial, permanecendo, as mesmas, no CEIM por até 11 horas, conforme a
necessidade dos pais ou responsaveis. (LAGES, 2015).

Também ficou exposto no PME que a Prefeitura do Municipio de Lages-SC
estabelecera politicas publicas para garantir a qualidade da Educacdo Infantil ndo somente
para a guarda da crianca, mas oferecerd uma proposta pedagdgica de qualidade no educar e
cuidar, priorizando seu desenvolvimento integral. A meta é oferecer condi¢des e recursos para
que as criancas usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais, promovendo a igualdade
de oportunidades educacionais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades
de vivéncia da infancia (LAGES, 2015).

Para um atendimento de qualidade, a Prefeitura do Municipio de Lages, aliada a
Secretaria Municipal de Educacdo, possui uma politica de aperfeicoamento continuado, que
contribui com a melhoria da qualidade das professoras da Educacéo Infantil.

Quanto a modalidade Educacdo Infantil, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Lages no ano de 2019 mantém 75 Centros de Educacdo Infantil Municipal (CEIMSs), quatro
espagos com outras entidades que trabalham em parceria e seis Centros de Educacdo Infantil
do Campo. Isso abrange um total de atendimento de 6.861 criancas assistidas em periodo
integral ou parcial, conforme a necessidade de cada familia™.

Para manter um Centro de Educagdo Infantil em funcionamento é necessario grande
empenho, pois a crianga necessita de espacos adequados para seu desenvolvimento,
professores habilitados, auxiliares no caso das turmas de bercarios e maternais,
conforme disposto nas diferentes legislacbes voltadas para essa modalidade
educacional, bem como diretores, diretores auxiliares, assistentes técnicos
educacionais, professores auxiliares de apoio a inclusdo para atendimento a criangas
com necessidades especiais, merendeiras, pessoas para manuten¢do, alimentacéo,

materiais didaticos, materiais permanentes e de uso diario, despesas com aluguel,
agua, luz, telefone, internet entre outras disponibilidades (LAGES, 2015, s/p.).

A permanéncia das criangas na instituicdo educacional atualmente é em média de 11

horas em tempo integral, tendo inicio as 7h30min e término as 18h30min, ultrapassando a

! Secretaria Municipal da Educagéo de Lages/Setor de Estatistica, 2019.
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jornada estabelecida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil que
sinaliza “[...] a jornada de no minimo, quatro horas diarias, e em tempo integral, a jornada
com duracgdo igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo o tempo total que a
crianga permanece na institui¢ao” (BRASIL, 2013, p. 38).

O intuito das demandas dos pais de bebés e criancas bem pequenas é proporcionar
um olhar especifico para a realidade de cada CEIM. Para compreender as dindmicas, mais do
gue nunca é necessario estar junto nos Centros de Educacdo Infantil, acompanhando e dando
0 suporte para o desenvolvimento educacional de qualidade.

Segundo o PME “a Educacdo Infantil deve propiciar um ambiente saudavel e
organizado oferecendo assisténcia fisica, psicoldgica, intelectual e social, complementando
a acdo da familia, adequando até os mais sutis aspectos do educar e cuidar” (LAGES, 2015,
p. 8).

A Secretaria da Educacdo Municipal de Lages objetiva atendimento de qualidade da
educacdo infantil e do ensino fundamental. Ela ainda estabelece politicas publicas garantindo
a qualidade na educacdo infantil por meio da implantacdo da proposta pedagdgica
possibilitando condicBes para que as criancas sejam respeitadas nos seus direitos civis,

humanos e sociais.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

As leituras sobre o pensamento de Paulo Freire, com uma visdo mais critica a
Educacéo Infantil, proporcionaram um encontro com determinados aspectos da sua pedagogia
que, direta e indiretamente, fazem parte da educacgéo de criancas. Partindo desse pressuposto,
neste capitulo sdo abordados os seguintes temas:formacdo das professoras da Educacéo
Infantil, e também tratado as praticas pedagdgicas das professoras de Educagdo Infantil de
bebés e criancas bem pequenas, com o intuito de conhecer quais praticas pedagdgicas sao

mais efetivas com criancgas de zero a trés anos.

4.1 FORMACAO DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

A formacdo das professoras de Educacdo Infantil para bebés e criancas bem
pequenas atualmente vem ocupando lugar em destaque, despertando discusséo da agenda
politica e educacional do sistema brasileiro de educacdo, a partir da Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

Durante os 24 anos da Lei n° 9.394/1996, novos estudos e pesquisas aumentaram a
importancia da formagdo de professoras para a qualidade da educagdo. Segundo Campos,
Fullgraf e Wiggers (2006, p. 100), “um dos principais critérios de qualidade utilizados
internacionalmente para avaliar a qualidade de escolas em qualquer nivel de ensino € o tipo de
formacao prévia e em servico das professoras que trabalham diretamente com os alunos”.

Portanto, nesse mesmo contexto de legitimacdo, Nunes, Corsino e Kramer (2011)
comentam que trabalhar com educacdo infantil exige, dos profissionais, conhecimentos do
desenvolvimento infantil, de questdes curriculares e pedagdgicas, da funcdo cultural e social

das instituicdes de Educacio Infantil*?

. Também sdo relevantes para a elaboracéo de propostas
pedagogicas organizacdo do tempo e espaco, planejamento e registro de atividades,
acompanhamento de cada crianca e dos projetos realizados, da relacdo com as familias e
comunidade, todos os aspectos complexos que demandam formacdo (FARIA, SALLES,
2012).

Desde a promulgacdo da LDBEN 9.394/96, investimentos na formacdo das
professoras da educacdo infantil tém sido feitos para que elas possam desempenhar praticas

pedagdgicas de qualidade com criancas de zero a trés anos de idade. Os estudos sobre a

2 Na Lei 9394/1996 Lei de Diretrizes ¢ Bases identifica institui¢des de Educagdo Infantil “creches e pré-
escolas”. Atualmente creches foram substituidas por CEIMs. Centro de Educagdo Infantil Municipais.
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formacdo das professoras da Educacdo Infantil ttm como ponto mobilizador os saberes
profissionais, construindo e reconstruindo seus conhecimentos de acordo com as necessidades
de utilizacdo dos mesmos.

A LDBEN de 1996 passou a exigir das professoras de Educacdo Infantil uma
formacdo minima de ensino superior. Também ficou estabelecido nessa Lei um prazo de 10
anos para que todas as professoras tivessem formacdo especifica para atuarem com essa faixa
etaria, mas, apesar do tempo e das acdes empreendidas, ainda encontramos professoras em
CEIMs sem a devida formacao™.

A partir da LDBEN surgiram varias agdes por parte de Orgdos governamentais
brasileiros, provocando modificagdes no sistema de educacdo, desde a Educacdo Infantil até a
Educacao Superior.

Em 2006, por exemplo, o entdo Ministro da Educagdo, Fernando Haddad,
homologou novas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia. Para Saviani (2008, p. 175),
esse Curso:

Destina-se a formacdo de professoras para a Educacéo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental, além do desenvolvimento suplementar de competéncias para
atividades da gestdo democratica escolar, resgatando assim, a figura do pedagogo
enquanto docente.

Nesse contexto, a LDBEN (N° 9394/96), em seu Artigo 62, estabeleceu regras
referentes a formacdo dos profissionais da Educacdo Basica, passando a exigir a formagdo em
nivel superior, ressaltando que “[...] os professores devem ser formados em cursos de
licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e ou Institutos Superiores de Educacao”.
No entanto, para atuar com a Educacdo Infantil, foi estabelecido como formagdo minima o
magistério, em nivel médio, na modalidade Normal.

O Ministério da Educacdo (MEC) cita, no documento Referencial para a Formacéo
de Professores, publicado em 1998, a importancia da formacdo para as professoras com 0s
fundamentos da educacdo béasica e também as especificidades da Educacdo Infantil,
salientando que “[...] a formagdo deve contemplar todos os segmentos da educacdo bésica
com os mesmos fundamentos educacionais gerais e mais as suas especificidades — a educagéo
infantil de zero a trés anos, e o trabalho em CEIMs [...]” (MEC/SEF, 1998, p. 86).

3 No municipio de Lages todas as professoras efetivas tém graduacdo. Para as contratagdes de professoras é
realizado processo seletivo, a partir do qual sdo chamadas primeiramente as professoras com graduacao, depois
as que estdo cursando pedagogia. Caso se esgote as duas chamadas, entdo sdo chamadas as que somente tém
magistério (SMEL/LAGES, 2019).
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Cabe ressaltar que o profissional que atua com bebés e criangas bem pequenas
precisa compreender a crianca em sua integralidade, 0 que ressalta a especificidade desse
trabalho, tendo em vista que criancas nessa faixa etaria sdo bastante dependentes e
vulneraveis, exigindo de quem vai atendé-las educacionalmente muita atencdo e maultiplas
funcbes. Como afirma Oliveira-Formosinho (2002, p. 44), “[...] a docéncia na educagdo
infantil apresenta aspectos similares e também diferenciadores da docéncia dos demais niveis
de ensino”.

Entende-se, entdo, a importancia de proporcionar as criangas o convivio e a interacao
no ambiente da Educagéo Infantil. Em outras palavras, cabe assegurar que o envolvimento da
crianca seja direcionado ao convivio continuo no ambiente como um todo. A partir da
vivéncia com o outro, vem a necessidade de valorizar o sistema educacional do individuo,
contribuindo para uma percepcdo de educacdo diferenciada. Assim, a crianca vai sendo
preparada para uma percepcdo de educacdo saudavel a partir da qual vai construindo uma
formagéo consolidada para viver como cidaddo comprometido com seus direitos e deveres
(FREIRE, 1983).

Freire (1996) ressalta que ser professora “[...] € ser mais que aquele que ensina,
instrui, mas que educa num sentido mais amplo, engajado com a formacdo integral de seus
alunos”. Significa dizer que a professora ¢ uma “[...] profissional comprometida com a ética e
politicamente com uma educacdo de qualidade” (FOSTER, 2010, p. 143-145). Nesse sentido:

O papel da professora € contribuir com a forga da especificidade de sua atuacéo
pedagdgica para transformar a escola e que sua formacdo, além da competéncia
técnica, compreende um aprendizado politico, inerente a todas as escolhas e decisGes
(FOSTER, 2010, p. 145).

Por isso a formacdo das professoras que atuam na Educacdo Infantil deve ser de
qualidade para que em suas praticas pedagdgicas favorecam o desenvolvimento integral das
criancas, propiciando um ambiente prazeroso e enriquecedor para que ela possa aprender em
condigdes de superar suas dificuldades e vencer desafios (FREIRE, 2008). E importante que a
professora reconheca a influéncia que o espaco e o tempo tém na formacao do sujeito e que a
forma como um ambiente € estruturado interfere de forma negativa ou positiva nas funcdes
cerebrais, possibilitando ou impedindo o desenvolvimento da crianga. A professora que atua
nesta area deve ter sempre um interesse pelo que a crianga sente, pensa e o0 que ela ja sabe o
que traz consigo, para que possa desenvolver atividades que possibilitem a ampliacdo do seu
conhecimento e de suas habilidades tornando-a mais independente e autdnoma (D’AVILA,
2008).
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A formacéo das professoras para atuar na Educagdo Infantil atualmente é ofertada
pelo curso de Pedagogia. Desse modo, o estudante de Pedagogia devera ter uma formacéo que
possibilite compreender, cuidar e educar de criangas de zero a cinco anos. As professoras que
atuam com criancas de zero a trés anos devem buscar trabalhar sempre com atividades ludicas
para que possam proporcionar momentos prazerosos no processo de aprendizagem de cada
crianga respeitando seus limites, suas subjetividades.

As professoras que atuam na Educacdo Infantil precisam desenvolver um trabalho
integrado de educar e cuidar das criancas, ja que um dos objetivos desta etapa de educacéo é
contribuir com a formacdo da autonomia da crianga favorecendo o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nas criangas de zero a trés anos, valorizando sua cultura e suas
experiéncias. Entdo nada mais justo que estas professoras tenham uma formacdo que
possibilite trabalhar de forma integrada com suas criancgas, respeitando seus limites, e as
subjetividades de cada uma na sua sala de aula.

A Educacdo Infantil é uma etapa da educacdo basica, que requer professoras
capacitadas para atuar neste campo, e promover uma educacdo de qualidade para bebés,
criancas bem pequenas e criangas pequenas.

Moura (2011) considera de suma importancia valorizar as professoras na préatica
pedagégica e na mediacdo dos conhecimentos para todos os cidaddos que buscam uma
educacdo para viver como individuos civilizados em prol de uma sociedade consciente, tendo
como base indispensavel valores éticos e politicos, fundados nas experiéncias vividas
constantemente por uma civiliza¢do que acarreta em uma educacao para a cidadania.

A funcdo da professora de bebés e criancas bem pequenas pode ser entendida como
uma tarefa ardua, mas que transforma e media conhecimentos sem distincdo de raca, etnia,

cor, género, religido e classe social.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS DAS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL DE
BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS

As criangas bem pequenas conforme Barbosa e Fochi (2011, p. 15), assim que
“nasce, a crianca desenha, mesmo que ndo parecga ser capaz de fazer garatujas, de desenhar.
N&do tem um lapis entre suas maos, mas 0s gestos que suas maos, suas pernas e Seu corpo
tracam, ja é o principio do grafismo”. Nesse sentido, as proposicdes destes autores ja

comentavam que a imagem da crianca era plena de potencialidades de criacéo e de invengéo.



55

Uma crianca que experiencia o0 mundo por intermédio das relagbes que estabelece com seu
proprio corpo, com objetos e com o outro.
A primeira questdo é que a crianca, biologicamente, ndo suporta estar s6, nem
mesmo quando esta dentro do ventre de sua mae: chuta, se movimenta em busca de
uma relagdo, e quando nasce, € uma crianga que imediatamente procura sua
sobrevivéncia: uma relacdo com as coisas e com o mundo (BARBOSA; FOCHI,
2011, p. 15).

Portanto, através deste conceito foram tracados os primeiros delineamentos entre a
pedagogia e o teatro, com a experiéncia da linguagem teatral para e com as criangas pequenas.
Antes, porém, de se dar continuidade, é importante destacar o conceito de arte, a qual propde:
“arte como possibilidade de mais linguagens e, portanto, como possibilidade, pelas varias
linguagens, das diversas formas de ver o mundo” (BARBOSA; FOCHI, 2011, p. 15). Tal
definicdo €, sem dlvida, uma tentativa de permitir a crianca a dificil tarefa de ver o mundo
por diversos angulos, de vislumbrar diferentes horizontes, de autorizar e incentivar a escolha,
de “dizer também aquilo que vocé ndo vé€ [...] queremos que as nossas criangas narrem de
formas diferentes” (RABITTI, 1999, p. 64).

As préaticas pedagogicas na Educacao Infantil, principalmente com criancas bem
pequenas, sdo vistas como “processo construido historicamente a partir de concepgdes que se
tem dos sujeitos de aprendizagem” (OLIVEIRA, SILVA, 2017, p. 342).

Barbosa (2000, p. 214), explica que:

Nas Leis e em varias partes da Republica, Platdo trata a infancia como um mal
necessario, uma condicdo para tornar-se um cidaddo e, para ter sucesso nessa
transformacdo € preciso que a crianca seja corrigida, guiada do abandono das
paixbes e encaminhada para a razdo. Por outro lado, na Alegoria das Cavernas,
presente na Republica, ele fala da capacidade inata de aprender, na capacidade de
conversdo da alma humana.

As DCNEI regulamentam as ac@es desenvolvidas nas escolas e CEIMs com o intuito
de promover praticas pedagogicas para o desenvolvimento das criancas de forma integral.
Ainda nesse documento, contemplam-se tematicas como: a concep¢do de Educacéo Infantil,
principios, propostas pedagogicas, organizacdo do espago, tempo e materiais, praticas
pedagogicas e avaliacdo e articulacdo com o ensino fundamental (BRASIL, 2009). Esses
aspectos sdo todos importantes, mas para o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa
trataremos somente a pratica pedagdgica das professoras de Educacdo Infantil com criancgas
de zero a trés anos de idade.

Compreende-se, que ser uma professora de bebés e criancas bem pequenas requer

conhecer as especificidades da Educagdo Infantil. Também, € refletir e debater a pratica
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pedagdgica, reinventar e reorganizar as experiéncias enquanto professora: “E compreender e
aceitar que somos seres inconclusos e essa inconclusdo é que nos permite estar em constante
movimento de procura” (CAMARGO, 2012, p. 38). Nesse sentido, Goes (2010), também se
fundamentando nas ideias de Freire, faz uma reflex@o sobre o que se sabe e 0 que se aprendeu
na coletividade:
O trabalho coletivo nos ajuda a construir autonomia com responsabilidade. Desafia a
superacdo dos limites pessoais e valoriza a atuacdo de cada trabalhador/educador
que tenha como compromisso a pratica de uma pedagogia da libertacdo ou da
educagdo como pratica da liberdade (GOES, 2010, p. 77).

Nesse sentido, de acordo com Gadotti (2007), o pensador Paulo Freire (1996) aponta
conhecimentos necessarios para a pratica pedagdgica e propde uma reflexdo sobre tantos
outros saberes importantes que ndo foram citados em sua obra, mas que se coadunam com a
acao pedagodgica das professoras que defendem uma educagdo emancipatoria, cujos diferentes
saberes sdo produzidos e apreendidos.

Conforme Gadotti (2007, p. 19), “sé ha saber na inven¢do, na reinvengao, na busca
inquieta, impaciente, permanente que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros”. Para Freire (1996), ndo h4 docéncia sem discéncia e ensinar exige respeito ao saber
dos educandos.

Para Gadotti (2007, p. 19), pensando a préatica pedagdgica como uma agdo educativa-
critica, uma das a¢fes mais importantes.

[...] € propiciar as condigbes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s
outros e todos com a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de
amar.

E por meio da experiéncia pessoal que se constréi a autonomia e se conquista a
liberdade, cuja conquista, para Freire (1996), ndo tem hora marcada, porque faz parte do
processo e, neste, sempre ha o conflito entre autoridade e liberdade. Ainda, 0 mesmo autor
enfatiza a diferenca que ha entre o ser humano e outros animais, ou seja, 0 ser humano esté
integrado ao seu contexto, & um ser cultural e historico, com inteligéncia e é criativo,
enguanto os animais so seres de acomodacao e de ajustamento.

Durante a leitura para a fundamentacdo da pesquisa, buscamos em Paulo Freire que
se pode fazer na perspectiva de um saber-fazer e um saber ser, cuja autorreflexdo critica e
sabedoria sdo exercitadas no dia a dia, no espaco e tempo onde as pessoas interagem
(FREIRE, 1994; 1996).
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Assim, a obra de Freire (1996) é fundamental para a compreensdo da estreita relagdo
entre a teoria e a préatica educativa, entendendo todo o ato da professora como ato educativo,
como praxis e, esta, € compreendida como uma sintese entre teoria-palavra e acdo. Desta
forma, buscou-se em Aristdteles (1999), uma compreensao do que significam teoria e praxis.
Aristételes considera a teoria (theoria) como uma dimensdo contemplativa da vida humana e
a pratica (préxis) como a dimensdo politica; ndo se constitui uma visdo dicotdbmica, mas
aponta para algo que se instituia nagquele contexto histérico em um importante objeto de
reflexao.

A relagdo teoria-préatica tem se apresentado como o calcanhar de Aquiles dos cursos
de formacdo, objeto de criticas e controvérsias, acentuando-se exatamente a sua auséncia
(FREIRE, 1996). De acordo com Bandeira:

A relacdo teoria e préatica tem sido recorrente nos debates académicos, na pesquisa e
também no cotidiano, contudo ao se dirigir um olhar mais capcioso é possivel
perceber que os conceitos de teoria e pratica ndo sdo equivalentes. Ao nivel do senso
comum, muitas vezes, a pratica se constitui na propria experiéncia, o fazer em si. Ao
passo que a teoria para 0 senso comum, em geral se coaduna com a ideia de
abstracdo, desvinculada da realidade ou da prética, como dizem alguns
(BANDEIRA, 2013, p. 5).

Para melhor compreender essa abordagem, buscamos apoio em Saviani (2007), que
orienta para a inseparabilidade das mesmas:

A prética é a razdo de ser da teoria, 0 que significa que a teoria s6 se constitui e se
desenvolve em funcdo da pratica que opera, a0 mesmo tempo, como Sseu
fundamento, finalidade e critério de verdade. A teoria depende, pois, radicalmente
da prética. Os problemas de que ela trata sdo postos pela pratica e ela s6 faz sentido
enquanto é acionada pelo homem como tentativa de resolver os problemas postos
pela préatica (SAVIANI, 2007, p. 8).

Freire (1997), em sua reflexdo sobre a préatica, concebe-a como possibilidade da
curiosidade ingénua perceber-se como tal e ir tornando-se critica. Quanto melhor faca esta
operacdo, tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade
exercem em torno da superagéo da ingenuidade pela rigorosidade. Portanto, “quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo outras razdes de ser de porque estou sendo assim, mais
me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o
de curiosidade epistemologica” (FREIRE, 1997, p. 44).

Nesse contexto, Freire destaca que esse olhar reflexivo para a pratica exige a
descoberta constante dos limites e, consequentemente, das possibilidades. Enfatiza que &
fundamental sonharmos sonhos possiveis para a pratica pedagogica e que esses sonhos

exigem do professor a reflexdo continua sobre as proprias acdes. Nessa perspectiva, Barbosa
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(2007, p. 26) afirma que “[...] uma pratica libertadora oferece a crianga a possibilidade da
descoberta de si mesmo, do outro e do mundo, a0 mesmo tempo em que pode construir sua
propria identidade e também ressignificar o que v€, experimenta, sente”.

Ainda segundo Barbosa (2007), é importante entender que a pratica pedagogica nao
esta dissociada do seu tempo historico e social e é exercida por uma professora que € um
sujeito concreto, com suas experiéncias, cultura e possibilidades, principalmente quando se
trata de profissionais que estdo em processo de formacao, seja ela inicial ou continuada. Esse
processo de formacdo e atuacdo permite a professora retomar questdes que considera
importante e reconhecer que sua pratica ndo acontece de forma isolada, porque reflete sua
historia, suas experiéncias de vida.

Essa acdo e reflexdo, nas palavras de Freire (1994), implicam em possibilidades de
tomadas de decisdes, escolhas e mudangas. Conforme o pensador; “Uma das coisas, se ndo a
que mais me agrada, por ser gente, € saber que a histéria que me faz e de cuja feitura
participo, é um tempo de possibilidade, e ndo de determinismo”. O pensamento desse fil6sofo
se amplia, situando que, “responsavel em face da possibilidade de ser e do risco de néo ser,
minha luta ganha sentido. Na medida em que, o futuro é problematico, e ndo inexoravel, a
praxis humana — acao e reflexdo — implica decisdo, ruptura, escolha” (FREIRE, 1994, p. 213).

Considerando a teia de relagdes e concepgdes imbricadas no processo de formagéo
de profissionais em exercicio, faz-se necessario valorizar os conhecimentos prévios da
professora, que ja possui um caminho trilhado que sempre orientou o seu fazer pedagdgico
(TARDIF, 2002).

Nesse momento, é imprescindivel a discussdo sobre a pratica, de forma que o
professor possa articular e confrontar os saberes que deverdo sustentar seu fazer pedagdgico
numa perspectiva critica (TARDIF, 2002).

Sobre esse aspecto, Oliveira (2007, p. 178) enfatiza que;

O professor nem sempre se d& conta do qudo importante é o seu papel, a sua
atuacdo, para a vida dos alunos e, ndo tendo essa clareza, desempenha sua funcao,
ano apds ano, sem refletir sobre sua pratica. Um dos motivos dessa postura adotada
pelo professor em relagdo a sua profissdo &, com certeza, a defasagem de
escolaridade desses profissionais.

De acordo com Freire (1996, p. 39), “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica”. Desta

forma, pode-se observar a importancia da reflexdo critica sobre a préatica pedagogica na
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Educacéo Infantil quando a Politica Nacional de Educacéo Infantil alerta para a influéncia das
acOes das professoras na vida da crianca.

As primeiras experiéncias da vida, quando positivas, tendem a reforcar, ao longo da
vida, as atitudes de autoconfianca, cooperacao, solidariedade e responsabilidade. As ciéncias
que se debrugaram sobre a crianca nos Gltimos cinquenta anos, investigando como se processa
0 seu desenvolvimento, coincidem em afirmar a importancia dos primeiros anos de vida para
o desenvolvimento e aprendizagem posteriores (BRASIL, 2001).

Partindo desses pressupostos teoricos, destaca-se a importancia da atuacdo da
professora enquanto profissional reflexivo, pois é na pratica e partindo dela que se tem a
oportunidade de criar atitudes criticas, desencadeando, assim, acdes que contribuam para
atender as especificidades da Educacdo Infantil.

Para Schon (2000), uma professora que ‘“reflete-na-acdo” tende a questionar a
definicdo de sua tarefa, as teorias-na-acdo das quais ela parte e as medidas de cumprimento
pelas quais é controlado. Assim: “A reflexdo na acdo tende a fazer emergir ndo so6 os
pressupostos e as técnicas, mas também os valores e propdsitos presentes no conhecimento
organizacional” (SCHON, 2000, p. 110).

A reflex&@o se apresenta como uma situacdo problema que precisa ser interpretada, e
isso se da no dialogo reflexivo. Nesse sentido, podemos citar o movimento Inter foruns de
Educacdo Infantil no Brasil - MIEIB (2002) como referéncia, ou seja, ver se formar uma
professora reflexiva significa preparar essas profissionais para que assumam 0 seu proprio
desenvolvimento profissional, no que se refere a saberes tedricos e conceituais e, que sejam
atuantes nas politicas educativas, construindo sua identidade enquanto profissional da
educacédo (FREIRE, 1994).

Conforme a literatura para 0 embasamento do trabalho, as propostas pedagogicas
para a Educacdo Infantil estdo pautadas, também, numa compreensdo de educacdo que
ultrapassa o modelo assistencial e concebe as relagfes de cuidado e educacdo como praticas
indissociaveis no cotidiano dos CEIMs.

O Plano Nacional de Educagdo (2001) enfatiza alguns aspectos importantes que
devem ser superados na consolidacéo e reconhecimento da educagéo da crianga. Para orientar
uma préatica pedagogica condizente com a realidade social e cultural dos CEIMs e com o
desenvolvimento da crianga, constitui diretriz importante:

A superagdo das dicotomias creche/pré-escola, assisténcia ou assistencialismo/
educacgdo, atendimento a carentes/educacdo para classe média e outras, que

orientacdes politicas e préaticas sociais equivocadas foram produzindo ao longo da
histéria. Educacdo e cuidados constituem um todo indivisivel para criangas
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indivisiveis, num processo de desenvolvimento marcado por etapas ou estagios em
que as rupturas sdo bases e possibilidades para a sequéncia. No periodo dos dez anos
coberto por este plano, o Brasil podera chegar a uma educacdo infantil que abarque o
segmento etario 0 a 6 anos (ou 0 a 5, na medida em que as criancas de 6 anos
ingressem no ensino fundamental) sem os percalgos das passagens traumaticas, que
exigem "adaptacdo" entre o que hoje constitui a creche e a pré-escola [...] (BRASIL,
2001, p.14- 15).

Para Assis (2009, p. 44), “[...] o cuidado é considerado tdo importante quanto a
educacdo e ndo a parte menos nobre ou mal necessario do fazer docente”. Didonet (2003, p. 9)
corrobora com Assis que néo ha.

[contetido] “Educativo” na creche desvinculada dos gestos de cuidar. N&o ha um
“ensino”, seja conhecimento ou um habito, que utilize a via diferente da atengdo

afetuosa, alegre, disponivel e promotora da progressiva autonomia da crianca
(DIDONET, 2003, p. 9).

A fim de reafirmar a indissociabilidade entre o cuidar e educar, como préatica
preponderante nas a¢des pedagdgicas na Educacdo Infantil, o MEC lancou alguns documentos
oficiais que estabelecem as diretrizes curriculares que atendam as especificidades da crianga.
Neste sentido, o Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 1998) para a Educacédo Infantil
enfatiza as relagdes entre cuidar e educar.

Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros, em uma atitude de aceitagdo, respeito e confianca, e 0 acesso pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL,
1998, p. 23).

Nas DCNEI (2009), no artigo 9° constam que as praticas pedagdgicas fazem parte da
proposta curricular da Educacdo Infantil e possuem como eixos norteadores as interacdes e
as brincadeiras, objetivando a garantia de experiéncias que: “l - promovam o conhecimento
de si e do mundo [...]”, no inciso II que favorecam “a imersdo das criangas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual,
verbal, plastica, dramatica e musical”. No inciso 11l “possibilitem as criangas experiéncias de
narrativas, de apreciacéo e interacdo com a linguagem oral e escrita”. No inciso 1V “recriem,
[...] relagBes quantitativas, medidas, formas e orientages espago temporais™, e no inciso V
“ampliem a confianca e a participagdo das criancas nas atividades individuais e coletivas”;
possibilitando no inciso VI “situagdes de aprendizagens [...] e autonomia das crian¢as nas
acdes, organizagoes, saude e bem estar”, e que haja convivéncia “éticas e estéticas com outras

criancas e grupos culturais, [...] e reconhecimento da diversidade”.
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No inciso VII consta a importancia de incentivar “a curiosidade, a exploragéo [...] ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” e 0 inciso VIII enfatiza “o relacionamento e a
interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e gréaficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura [...]”. (BRASIL, 2009, art. 9)

As préticas pedagogicas organizam-se em torno de intencionalidades previamente
estabelecidas e tais intencionalidades serdo perseguidas ao longo do processo didatico, de
formas e meios variados. Segundo Franco (2015, p. 606):

S6 a dialética do préprio movimento transforma o futuro e essa dialética carrega a
essencialidade do ato educativo: intencionalidade coletivamente organizada e em
continuo ajuste de caminhos e préaticas. Talvez o termo mais adequado seja o da
insisténcia. A professora ndo pode desistir da crianga. Ha que insistir, ouvir, refazer,
fazer de outro jeito, acompanhar a légica da crianca, descobrir e compreender as
relagBes que ele estabelece com o saber, mudar o enfoque didatico, as abordagens de
interacéo e os caminhos do dialogo.

Sabe-se que o dialogo s6 ocorre na pratica a qual requer e promove a ultrapassagem e
superacao da consciéncia ingénua em consciéncia critica. Portanto, sé a acdo da professora,
realizada como pratica social pode produzir saberes, saberes disciplinares, saberes referentes a
conteddos e sua abrangéncia social, ou mesmo saberes didaticos, referentes as diferentes
formas de gestdo de conteudos, de dindmicas da aprendizagem, de valores e projetos de

ensino.
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5 PESQUISA DE CAMPO EM DOIS CENTROS DE EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodologicos que embasaram a
pesquisa, situando 0s passos que resultardo no capitulo principal da dissertacdo, que é a
reflexdo sobre os dados coletados. Entendemos que tracar um caminho metodoldgico é
fundamental para um estudo académico, tendo em vista ser, este, um espaco de construcao de
saberes a partir de experiéncias proprias e de outrem e sua relagdo com o saber acumulado em

forma de teoria.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em dois CEIMs que estdo situados em um
bairro da periferia do Municipio de Lages, SC, tendo como sujeitos professoras da Educacéo
Infantil que atuam com turmas de Bercario I, Bercario Il e Maternal I. Na sequéncia,

explicitamos os passos realizados para a efetivacdo da pesquisa.

5.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa é de abordagem qualitativa, com entrevistas focalizadas e observacao
participante passiva. A pesquisa qualitativa, conforme Flick (2013) inicia-se com a
delimitacdo e formulacdo do problema, sendo que, este, decorre de um processo indutivo e
que vai se definindo e delimitando na exploracdo dos contextos nos quais se realiza a
pesquisa. Trata-se, ainda, de observacéo reiterada e participante do objeto pesquisado e dos
contatos duradouros com informantes que conhecem esse objeto.

A entrevista, atualmente, se tornou instrumento importante e com maior
produtividade nos estudos de Ciéncias Sociais. Rosa e Arnoldi (2006) comentam que a
entrevista € uma das técnicas de coleta de dados, desenvolvida de forma racional por parte do
pesquisador na elaboracdo prévia das perguntas para que a entrevista seja dirigida com
eficacia ao entrevistado.

Em relacdo aos aspectos éticos para pesquisa com seres humanos, como prote¢do aos
direitos dos envolvidos no estudo, apontadas pela Resolugédo 466/2012, do Conselho Nacional
de Satde (BRASIL, 2012), o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC, e aprovado no dia 17 dezembro de 2018
com o numero 04037218.9.0000.5368.

Cada participante da pesquisa recebeu uma copia do Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido, e foram informadas individualmente e em linguagem clara e acessivel sobre 0s
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objetivos da pesquisa, os beneficios que o estudo poderé trazer para a area, bem como o sigilo
das informagBes obtidas na entrevista, deixando claro o convite a participacdo, na qual as
entrevistadas tiveram a liberdade de escolher participar ou ndo da pesquisa

Para a realizacdo da entrevista foi escolhida a técnica de entrevista focalizada.
Segundo Flick (2009, p. 143), entrevista focalizada ¢ “a troca de informag¢des que da sentido a
realidade que abrange os sujeitos”. Desta forma, o uso desta técnica de entrevista permite
dialogo e interacdo entre duas ou mais pessoas.

Além das entrevistas focalizadas, foi realizada observacdo participante passiva em
que a pesquisadora observou as praticas pedagdgicas desenvolvidas com as criancas de zero a
trés anos pelo periodo de trés semanas.

Com relacdo a observacdo participante passiva, segundo Flick (2013, p. 123), “[...] o
problema com frequéncia é que algumas questdes ndo sdo imediatamente acessiveis no nivel
da préatica, mas apenas ou principalmente se tornam visiveis nas interacbes quando as pessoas
falam sobre os temas”.

O inicio da observagdo ocorreu em maio de 2019, estendendo-se por 15 dias. Esta
observacao proporcionou uma melhor compreensdo e uma melhor andlise das questfes a
serem pesquisadas e uma releitura das questes presentes na entrevista, com foco nas praticas
pedagogicas das professoras de bebés e criangas bem pequenas. “Mais acesso as praticas e
processos € proporcionado pelo uso das observacdes.” (FLICK, 2009, p. 121). Nos CEIMs
escolhidos ndo foram identificadas resisténcias quanto a observacédo do cotidiano escolar por
parte da direcdo escolar e das professoras. Destaca-se que foi tomado o devido cuidado ao
solicitar a realizacdo da pesquisa e, da mesma forma, para explicar as professoras do que se
tratava o estudo e qual seria exatamente a participacdo delas. Durante a fase de observacéo,
bem como 0s momentos das entrevistas, houve intensa preocupa¢do em ndo causar
desconforto para qualquer dos sujeitos envolvidos.

Para uma coleta de dados mais precisa e detalhada, durante o periodo da observacéo
participante passiva, fez-se necessario os registros em diario de campo. “Ele serve como uma
agenda cronoldgica do trabalho de pesquisa. Além dessa ajuda, deverdo ser registradas com
exatiddo e muito cuidado as observacgdes, percepcdes, vivéncias e experiéncias obtidas na
pesquisa.” (BARROS, 2007, p. 105). Por esta razdo, foram realizadas anota¢des no diario de
campo sobre as entrevistas focalizadas.

O periodo de observacgdo significou mais que simplesmente observar e analisar as
praticas pedagogicas e a organizacdo dos espacos de convivéncias educacionais. Devido ao

fato de ja conhecer os CEIMs e as professoras entrevistadas foi um momento de reencontro,
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rever algumas colegas, conhecer outras professoras contratadas que estdo atuando no ano de
2019 e falar sobre os desafios apresentados no mestrado. O acolhimento e a receptividade da
direcdo escolar foram fundamentais para que pudessem ser realizadas as entrevistas e as
observacdes, pois demonstraram interesse e curiosidade pelo objeto de pesquisa por meio de
perguntas e questionamentos. A medida que relatava um pouco da pesquisa, as professoras
demonstravam um interesse particular, relatando as suas angustias e davidas ao fazer o
planejamento. O que trabalhar? Como trabalhar? Quando trabalhar? Uma das professoras
entrevistadas relatou a sua dificuldade em realizar seu planejamento devido ao numero e
diversidade de criancas.

Em outro momento, outra professora relatou que as principais dificuldades sdo com
relacdo a falta de materiais e espacos adaptados para faixa etaria de cada um. A participacdo e
0 interesse de cada professora foram fundamentais no processo de incremento das analises e

observacdes das praticas pedagdgicas.

5.2 ANALISES DE DADOS

Os dados da pesquisa foram analisados de acordo com o método de andlise de
contetdo qualitativo de Mayring (2007). Foi escolhida uma das trés técnicas de anélise:
resumo/sintese, explicacdo ou estruturacdo. Conforme Mayring (2007), o objeto de estudo é
essencial para a pesquisa qualitativa, porém, a concepcdo do objeto de estudo qualitativo é
visto na sua historicidade, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento do individuo e
no contexto dentro do qual o individuo se formou.

Portanto, também foi realizada, neste estudo, a analise de contetdo, compreendida
como o procedimento mais adequado para esta pesquisa. Conforme Flick (2009, 127), a
analise de conteudo, “[...] além de realizar a interpretacdo apds a coleta dos dados,
desenvolve-se por meio de técnicas mais ou menos refinadas”. Assim, a analise de contetido
se mostra como uma das técnicas de analise de dados mais utilizada nas pesquisas
qualitativas.

A andlise qualitativa de conteddo agrega um conjunto de fundamentos que
caracterizam o método com base no esclarecimento de trechos difusos, ambiguos ou
contraditério; apresenta-se uma descrigdo de um conjunto de passos, segundo os quais pode
ser concebida e aplicada. Destaca-se neste sentido a categorizacdo, descricdo e interpretacdo

como etapas essenciais desta metodologia de analise.
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A andlise de contetdo, segundo Flick (2009, p. 291), “é um dos procedimentos
classicos para analisar o material textual, ndo importando qual a origem desse material, que
pode variar desde produtos da midia até dados de entrevista”. O método de analise de
conteddo apresenta procedimentos particulares através da construcdo de categorias pontuais
que propdem o entendimento do objeto pesquisado sobre o referencial tedrico.

Conforme Mayring (2002) ha quatro pontos que referenciam as ideias basicas da
andlise do contetdo.

A primeira etapa diz respeito a definir o material e selecionar as entrevistas ou
aquelas partes que sejam relevantes na solucdo da questdo de pesquisa. A segunda -
etapa consiste em analisar a situacdo da coleta de dados [...]. Na terceira etapa ha
uma caracterizacdo formal do material [...] Na quarta etapa, € definida a diregdo da
andlise para os textos selecionados, o que de fato se quer interpretar. E importante,
nesse contexto, que a questdo de pesquisa da analise seja previamente definida com

clareza, devendo estar teoricamente associada a pesquisa anterior quanto ao assunto
e ser, geralmente, diferenciada, em subquestdes (MAYRING, 2002, p. 47).

Nesse sentido, quando a analise de conteudo é escolhida como procedimento de
analise mais adequado, como em qualquer técnica de analise de dados, os dados em si
constituem apenas dados brutos, que sO terdo sentido ao serem trabalhados de acordo com
uma técnica de analise apropriada. O método de andlise de conteddo qualitativo segundo
Mayring é dividido em trés técnicas: sintese ou resumo, explicativa e estruturada. Neste
trabalho optamos pela técnica explicativa. De acordo com Mayring (2007):

In diesen Zusammenhang soll hier analog zwischen einer engen und einer weiten
Kontextanalyse uterschieden werden. Ziel der Explikation muss es dann sein,
aufgrund der Kontextanalyse eine Formulierung zu finden, die eine
Aufschlisselung, eine Interpretation der  Textstelle leistet. Im

Gesamtzusammenhang des Materials L&sst sich dann (berprifen, ob diese
Explikation ausreiche (MAYRING 2007, p. 77)*.

Observa-se que a analise de contetdo deve seguir procedimentos especificos e
organizados, podendo haver mudancas se necessario. Apo6s a aquisicdo de todo material
resultante da pesquisa, passa-se a analisa-lo. Buscando orientagdes em Flick (2009), para
analise:

[...] o cuidado com detalhamento do processo da pesquisa como um todo (o

planejamento da pesquisa), como também a adequada exposicdo dos dados
(incluindo a redacédo) na busca da confiabilidade, ou seja, na busca pela validacéo e

14 Neste contexto, deve ser feita uma analogia de diferenciacéo entre um estreito e um amplo contexto de anélise.
O objetivo da explicacdo deve ser entdo, considerando o contexto da analise, encontrar uma formulagdo que
fornece uma solucdo, uma interpretacdo da passagem do texto em discussdo. No contexto geral do material, em
seguida, permite examinar se esta explicacao é suficiente (MAYRING, 2007, p. 77).
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confiabilidade, uma boa redacdo dos resultados da pesquisa, na qual se torna
explicita uma boa organizacéo dos dados, ¢ fundamental (FLICK, 2009, p. 742).

No desenvolvimento da analise de dados resultantes da pesquisa de Educacéo
Infantil: praticas pedagogicas com criancas de zero a trés anos de idade, matriculados em dois
CEIMs do municipio de Lages, foi utilizado diferentes categorizagdes de dados.

As categorias foram escolhidas considerando dois fatores: a) técnica explicativa de
analise de conteudo qualitativo; b) roteiro das entrevistas focalizadas, articulado juntamente
ao referencial tedrico com o objetivo de responder a problematica: quais sdo 0s desafios que
as docentes enfrentam nas suas praticas pedagdgicas com bebés e criancas bem pequenas?

Assim buscamos em Flick (2009), que a analise qualitativa de conteddo é um método
classico na analise de materiais textuais adquirido em entrevistas.

Uma de suas caracteristicas essenciais é a utilizacdo de categorias, as quais sdo
normalmente obtidas a partir de modelos teéricos: as categorias sdo levadas para o
material empirico e ndo necessariamente desenvolvidas a partir deste, embora sejam
reiteradamente avaliadas em contraposicdo a esse material e, se necessario,
modificadas (FLICK, 2009, p. 291).

Para a andlise de conteudo, Mayring (2009) desenvolveu alguns procedimentos: na
primeira etapa foi aplicada a técnica da sintese da andlise de conteudo, as entrevistas foram
transcritas, condensadas e resumidas com omissao de textos que ndo estavam relacionados ao
tema da pesquisa. Na segunda etapa, partimos para a andlise explicativa do conteudo,
esclarecendo parte dos textos que estavam difusas, ambiguas ou contraditorias, envolvidas no
material do contexto na analise, aplicando conceitos e definicdes baseadas na fundamentacéo
tedrica. Na terceira etapa, aplicamos a andlise estruturadora de conteudo, tipificando e
escalonando os contetidos adquiridos durante a entrevista.

Percebemos depois das entrevistas™, ao longo de mais leituras, que o roteiro poderia
estar mais aberto, possibilitando as entrevistadas uma narrativa mais fluida e reflexiva sobre a
suas acoes pedagdgicas e conhecimentos sobre o tema abordado. Contudo, ndo disptinhamos
de muito tempo (40 minutos aproximadamente), pois as professoras estavam no horario de
troca de turno entre o periodo matutino e vespertino, o que nos restringia apenas a

possibilidade de um didlogo mais contido.

15 . x S - . .
No capitulo 6, Educagdo Infantil: praticas pedagdgicas com bebés e criancas bem pequenas apresentamos as
falas das professoras entrevistadas em dois CEIMs do municipio de Lages/SC.
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5.3 PESQUISA DE CAMPO EM DOIS CEIMS

A pesquisa foi desenvolvida em dois Centros de Educacdo Infantil (CEIMS), no
municipio de Lages, especificamente nas turmas de Bercéario I, Bercéario Il e Maternal 1, com
professoras efetivas que trabalnam com criancas de zero a trés anos de idade. Para
desenvolver a pesquisa foram escolhidos dois CEIMs que atendem a proposta apresentada, ou
seja, Bercério I, Bercario Il e Maternal 1, com professoras efetivas.

Para a escolha das professoras participantes da pesquisa foram utilizados os seguintes
critérios de inclusdo: a) Professoras efetivas hd mais de dois anos que atuam em turmas de
Bercério I, Bergario Il e Maternal 1, separados por idade de zero a um ano, de um ano a dois
anos e de dois a trés anos; b) as professoras que aceitarem 0 convite para participar da
pesquisa.

As etapas para a realizacdo da pesquisa estdo assim determinadas: primeiro, foi
mantido contato com a direcdo da escola de dois CEIMs para informar da pesquisa e verificar
a disponibilidade e aceitacdo das escolas. Em seguida, foi realizada a primeira visita nos
CEIMs para entregar 0os documentos necessarios, solicitando-se a direcdo autorizacdo para o
desenvolvimento da pesquisa, para uma conversa informal com as professoras, e 0
agendamento da entrevista semiestruturada, que aconteceu com seis professoras regentes de
dois CEIMs.

Para a realizacdo da entrevista focalizada, foi utilizado um roteiro (conforme consta
no Apéndice 01), e todas as entrevistas foram gravadas. Os dados foram transcritos e
posteriormente analisados de acordo com o método de analise de conteldo qualitativo de

Mayring (2007), mais especificamente com a técnica explicativa.

5.4 CONTEXTO DA PESQUISA DE CAMPO

Os dois CEIMs encontram-se na cidade de Lages, SC. O CEIM Flor de L6tus surgiu
no dia 20 de maio 1981, com o propdsito de atender criangas de quatro a seis anos, ou seja, a
pré-escola. Com o passar do tempo, houve crescente aumento da comunidade e
consequentemente alargamento de necessidades. Assim, surge a creche, com o objetivo de dar
atendimento assistencial e pedagdgico as criancas de zero a cinco anos cujas maes tém de
executar atividades fora do lar, podendo, entdo, somar para o melhoramento da situacéo

socioeconOmica da familia.
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No inicio, tanto em nivel de pré-escola como da creche, havia poucas criancgas, até
porque as mées, apesar da necessidade, ndo eram favoraveis a ideia de deixar seus filhos tdo
pequenos aos cuidados de pessoas estranhas, no caso, na creche. No que se refere a pré-escola
a propria historia nos ensina: a pré-escola surgiu com o objetivo de guardar e alimentar as
criangas. Com o passar do tempo, as familias passaram a ter outra visdo da creche um espaco
importante para a socializacdo e a procura por vagas aumentou.

Atualmente, o CEIM atende 179 criancas de zero a cinco anos de idade, distribuidas
em nove turmas, sendo: 2 bercarios, 3 maternais e 4 pré-escolares. Uma média de 20 criangas
por turma. A equipe administrativa do Ceim Flor de L6tus é composta por uma Diretora, uma
Auxiliar de Direcdo e um Técnico Educacional.

O CEIM Lirio da Paz foi inaugurado em 06 de agosto de 2010, e sua nomenclatura
em homenagem a uma professora da rede Municipal de Educacdo ja falecida, a qual fez um
excelente trabalho na educacdo durante os anos de 1992 a 2008, atuando em varios CEIM’s
deste municipio.

O CEIM iniciou suas atividades com 70 criangas, em um espaco fisico que comporta
quatro ambientes pedagdgicos, uma cozinha, um dep6sito, uma lavanderia, cinco banheiros,
uma sala de professores e uma secretaria, e um espaco fisico externo bastante amplo, com
parque para criangas se divertirem.

No segundo semestre de 2017 iniciou-se a constru¢cdo de uma nova sala, sendo
inaugurada em 2018, para atendimento de criancas de quatro anos (PRE-INTEGRAL 1). No
ano de 2019, o CEIM atende 90 criancas de zero a quatro anos de idade, distribuidas em cinco
turmas sendo: dois bercarios (0 a 01 ano e 11 meses de idade), dois maternais (2 anos até 3
anos e 11 meses de idade) e um pré-escola integral de quatro anos até cinco anos. No CEIM

Lirio da Paz a equipe diretiva é composta pela Diretora e pela auxiliar de direcéo.

5.5 PERFIL DAS PARTICIPANTES

Para realizacdo da observacdo participante passiva e das entrevistas focalizadas,
primeiramente foi solicitada a autorizacdo das diretoras para a pesquisa de campo. Dentre as
participantes da entrevista, incluem-se uma professora identificada como Yasmin, 55 anos,
género feminino, casada, uma filha, catdlica, graduacdo em Pedagogia e especializacdo em
Pedagogia. Tempo de experiéncia na Educacdo Infantil nove anos com bercarios e sete anos

com maternais misto. Atualmente esta na turma de Bergario I.
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A segunda participante, identificada como Girassol, é casada, 50 anos, género
feminino, um filho e uma filha, evangélica, com licenciatura plena em Pedagogia e
especializacdo em Séries Iniciais e Educacdo Infantil, tempo de experiéncia na Educacgédo
Infantil cinco anos com pré-escola e trés anos com maternais. Atua no maternal I.

A terceira participante identificada como Margarida, casada, 42 anos, género
feminino, catdlica, uma filha, graduada em Pedagogia e com especializagdo em
Psicopedagogia, tempo de experiéncia na Educacdo Infantil oito anos, sendo cinco na pré-
escola e os trés ultimos anos no maternal.

A quarta participante identificada como Tulipa, é casada, 51 anos, género feminino,
uma filha e um filho, evangélica, graduacdo em Pedagogia e especializacdo em
Psicopedagogia, tempo de experiéncia na educacgdo infantil dez anos de bercario, nove anos
nas turmas de maternais e dois anos no administrativo do CEIM. Atualmente esta na turma do
bercario 1I.

A quinta participante da entrevista é a professora Lirio, casada, 41 anos género
feminino, duas filhas, evangélica, graduacdo em Pedagogia e especializacdo em Prética
Interdisciplinar em Educacdo Infantil e Séries Iniciais, experiéncia na educacdo infantil 21
anos no maternal e um ano na pré-escola. Estd atuando na turma do maternal I. Por fim, a
ultima participante, identificada como Horténcia, casada, 28 anos, género feminino, uma filha,
evangélica, com graduacdo em Pedagogia e especializacdo em didatica Psicopedagogia
Interdisciplinar e Gestdo Escolar na Educacdo Basica: Educacdo infantil, Ensino Fundamental
e Médio, experiéncia na Educacédo infantil trés anos no bercario, os ultimos quatro anos no
maternal.

Salientamos que todas as professoras aceitaram, gentilmente, em contribuir com a
pesquisa. O acolhimento da equipe administrativa (direcdo) e 0 empenho em proporcionar o
espaco e tempo de qualidade para as entrevistas atenderam as expectativas, tornando este

momento acolhedor e rico nos relatos de experiéncias.
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6 EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM BEBES E
CRIANCAS BEM PEQUENAS

Neste capitulo serdo apresentados os dados das pesquisas realizadas com seis
professoras de dois CEIMs, que atuam com bebés e criangas bem pequenas com faixa etéria
de zero a trés anos, com o intuito de conhecer as praticas pedagogicas desenvolvidas por estas
profissionais da Educacéo Infantil. Portanto, a pesquisa tem como problema: Quais séo 0s
desafios que as professoras enfrentam nas suas praticas pedagdgicas com criangas de zero a
trés anos de idade? Para responder/compreender a probleméatica da pesquisa a anélise de
dados foram divididas em categorias: praticas pedagogicas, cuidar/educar e as interacGes e

brincadeiras, a formacao profissional, materiais pedagdgicos e o tempo e espaco.

6.1 PRATICAS PEDAGOGICAS

No decorrer do estudo foram realizadas diversas leituras para a fundamentacdo da
pesquisa, utilizando-se de varios autores como: Ariés (1981), Barbosa (2009, 2019), BNCC
(2017), DCNEI (1999), Carvalho e Fochi (2017), Kramer (1984), Khulmann Janior (2004),
Freire (1996), Souza (2000), Tardif (2002) e outras.

A prética pedagdgica ndo se fara inteligivel, como forma de poiesis, cuja a¢do sera
regida por fins pré-fixados e governada por regras pré-determinadas (CARR, 1996). Para este
autor, a pratica pedagdgica s6 adquirird inteligibilidade “4 medida que for regida por critérios
éticos imanentes a mesma pratica pedagogica” (CARR, 1996, p. 102), que servem para
distinguir uma boa pratica de uma pratica. Conforme a definicdo de Franco (2012, p. 160),
que, a pratica pedagogica “exerce com finalidade, planejamento, acompanhamento,
vigilancia, critica, responsabilidade social”.

A crianga quando chega ao CEIM recebe uma educacdo complementar a educagéo
das familias, portanto para realizar um bom trabalho, é essencial que as professoras abram
espacgos para a comunicacgdo entre a instituicdo e a familia. Para atender a complexidade do
trabalho com as criangcas pequenas, também é necesséria a qualificacdo dos professores
(BARBOSA, 2019). Assim, Barbosa (2019, p. 1) explicita que:

O importante é que as criancas vivam a vida dentro de uma cultura. A escola infantil
é um lugar onde as criancas aprendem as regras de convivio social, a integrar-se com
outras criancas, a trabalhar em grupos e a dividir a professora, os brinquedos e 0s
materiais, a cuidar das suas coisas (organizar, emprestar e guardar). Os contetidos
versam sobre os conhecimentos significativos para cada grupo social de acordo com:
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as caracteristicas do universo que os circunda, com a faixa etaria das criangas, as
suas experiéncias anteriores e seus interesses e necessidades futuras. E as formas de
trabalhar devem priorizar as aprendizagens através de meios criativos, participativos,
dialégicos e dinamicos.

Durante a realizacdo da pesquisa em dois CEIMs na cidade de Lages, foi possivel
constatar por meio dos depoimentos das professoras, em sua prética pedagdgica diéria,
desenvolvem diversas linguagens: escrita, oral, musical, gestual, corporal e plastica com as
criangas, mas, nem todas as atividades, da maneira como estdo sendo trabalhadas, propiciam a
crianca o seu desenvolvimento integral, Isso ocorre porque ao contarem historias e fabulas
para as criancas as professoras, de modo geral, fazem pouco uso de recursos pedagogicos
diversificados, o que torna esse momento menos atrativo e estimulante para a aprendizagem

(Anotaces no diario de campo, 2019).

S8o muitos os elementos que me auxiliam nestes momentos como, por
exemplo: espelho, parque, materiais reciclaveis, blocos l6gicos, jogos
de encaixe, CDs, DVDs, giz de cera e utilizacdo de materiais que
expressem diferentes tipos de linguagem, em especial os livros de
Pop-Up etc (Professora Yasmin).

Valdez e Costa (2007, p. 173) enfatizam que “contar historia ¢ uma tarefa simples,
porém, exige preparacao”. Para as autoras, quem vai contar historia para criancas precisa ter
contato com diversos géneros literarios infantis para poder planejar com antecedéncia como
sera esse momento em que diversos materiais poderdo ser utilizados. Por isso é importante a
preparacdo tanto dos materiais que serdo utilizados para o conto da histéria, quanto do
ambiente onde sera contada para, assim, despertar o interesse e a curiosidade das criancas.

Entretanto, destacamos um fato curioso: apesar de termos percebido o ndo uso de
materiais didaticos como, fantoches, aventais para contar histdrias, caixas surpresas,
mascaras, dentre outros utilizados para esse tipo de atividade, algumas das professoras
conseguiam atrair a atencdo das criancas no momento da contacdo de histdria utilizando
apenas o livro e modificando o som e o tom da voz. (Registro no diario de campo, 2019).

Nessa direcéo, Valdez e Costa (2007, p. 177) afirmam que “para contar uma historia
¢ preciso pensar na voz, no olhar, nos gestos e demais ingredientes necessarios para torna-la
mais atrativa”. Isso foi observado na pratica da Professora Girassol, que possui habilidade
para contar historias, 0 que encanta as criangas, ela faz inimeras mudangas de som na voz
cada vez em que um novo personagem surge na historia. Mas, no que se referem aos “demais

ingredientes” da contacdo de historias conforme ressaltam as autoras, notamos que a
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Professora Girassol ndo utiliza nenhum outro recurso, a ndo ser a prépria voz, entdo, na
medida em que a historia vai se alongando as criangas comegam a dispersar.

Pratica semelhante foi percebida com a Professora Yasmin que também néo utilizou
outros recursos para contar histéria além da voz. Apesar de atuarem em instituicdes
diferentes, observamos também ao realizar outras atividades apds a contacdo de histéria, que
as professoras ndo propdem atividades relacionadas a historia, ou seja, as professoras tendo

como referéncia a histdria contada poderiam trabalhar com as criancgas o reconto da histdria.

Eu gosto de trabalhar assim, se eu pego uma atividade para fazer,
como no caso agora estou trabalhando as formas geométricas, entdo
eu conto uma histdria ou invento a historia, ou eu pego uma historia e
conto e através dessa historia vou comecando a trabalhar, vou
trabalhando as formas geométricas ai vao conversando com eles,
porque eu ndo sou de dar nada mastigado eu fico fazendo com que
eles facam, eles pensem, eles participem [..], ndo da para ser
atividade longa, com tanto que sempre nunca td& no mesmo dia e é
uma sequéncia, mas eu trabalho interdisciplinar, trabalho todos os
componentes, dentro desse palhaco®. (Professora Girassol)

Para Ferreira (2006), a educacdo precisa ser um processo continuo e o profissional
estar sempre em busca de aprimoramento de seus conhecimentos, buscando novos recursos e
conceitos de aprendizagem. Cabe a professora estar em busca de novos conhecimentos e
novos métodos que tragam resultados plausiveis. Para a Professora Margarida relatou como

ocorre 0 processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca:

[...] a crianga tem condig¢Ges de aprender de acordo com a sua faixa
etaria. No pré-escolar'’ a atividade vai ser diferenciada, mas ele ndo
vai sair do pré-escolar como ele entrou no berc¢ario vai ser um degrau
superior com o mesmo contetido®, mais um olhar diferenciado com
aquele degrau. Entdo o problema nédo € o que se ensina, é como se
ensina, {grifo da entrevistada}, o que vocé vai planejar pode ser
variado... para vocé ter a tua préatica do teu dia-a-dia, saber lidar
com as adversidades, trabalhar, estudar, familia, filhos, 30, 25
criancas numa sala de educacéo infantil 18 crian¢as que no outro dia
vocé ndo sabe como vao estar. (Professora Margarida)

16 Atividade desenvolvida no ambiente pedagdgico utilizando as figuras geométricas formando um palhaco.

" A palavra Pré-escolar ainda é usada pelas professoras que participaram da pesquisa, mas conforme a
Resolugdo n° 3, de 03 de agosto de 2005, do CNE, a nomenclatura passou de pré-escolar para pré-escola.
Segundo a resolucdo deve ser adotada para Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental as seguintes
nomenclaturas: Educacédo Infantil dividida em creche (até 3 anos de idade) e pré- escola (4 e 5 anos de idade).
Ensino Fundamental 9 anos de duracéo — até 14 anos de idade. Anos iniciais 5 anos de duracdo — 6 a 10 anos de
idade. Anos finais 4 anos de duracdo — 11 a 14 anos de idade.

18 Se refere ao plano de aprendizagem que s&o os campos de experiéncias e direitos de aprendizagem.
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O papel da professora de bebés e criancas bem pequenas é o de receber e conviver
com as criangas auxiliando-as na construgio da sua autonomia e identidade no seu dia a dia. E
também sua funcéo transmitir aquilo que conhece, isto é, as tradi¢Bes culturais do seu grupo
de pertinéncia e, a0 mesmo tempo, abrir um novo mundo onde elas possam criar/produzir

novas experiéncias, novos conhecimentos (BARBOSA, 2019).

Todos 0s momentos presentes na rotina diaria sdo praticas
pedagdgicas, pois compreendo que a aprendizagem se da de forma
continua. ...determinam minha viséo de que praticas pedagogicas ndo
sdo apenas momentos fragmentados dentro da rotina, mas é um
conjunto de acBes que produzem aprendizado e que esta diariamente
e de forma constante presentes ao longo o dia na sala de aula®® da
educacdo infantil (Professora Lirio).

Para Kramer (2005), nas instituicdes de educacdo infantis de tempo integral, onde,
comumente se encontra algumas dificuldades relacionadas ao funcionamento, & preciso
atencdo especial quanto a elaboragdo da pratica pedagogica, pois:

Como as atividades destinadas a saude e assisténcia sdo muitas, corre-se o risco de
reduzir a duracdo das proprias atividades pedagdgicas. E preciso ndo esquecer que as
metas norteadoras dessa proposta é que devem fornecer os critérios para a dosagem
e equilibrio do trabalho, orientando também as atividades de banho, refeicGes e
descanso, para que elas possam adquirir uma conotacdo socializadora e cooperativa,
desenvolvendo-se de maneira tranquila e prazerosa (KRAMER, 2005, p. 73).

Percebe-se, assim que a necessidade da integracdo do cuidar e educar. Kramer
(2005), considera ainda, que se houver nas instituicbes de tempo integral, a necessidade de
contratar especialistas de areas especificas, € imprescindivel que as atividades sejam
desenvolvidas de forma integrada com a equipe da instituicdo procurando garantir maior
éxito no trabalho pedagdgico. Essa forma de pensar a pratica pedagdgica deveria ser ponto
pacifico nos CEIMs, para evitar maior fragmentacao no processo educativo.

A importéncia da rotina na Educacdo Infantil provém da possibilidade de constituir
uma visdo da mesma como concretizagdo paradigmatica de uma concepcdo de “"educacdo e de
cuidado™ de criangas de zero a trés anos. As denominagdes dadas as rotinas sdo diversas: “o
horéario, o emprego do tempo, a sequéncia de acles, o trabalho dos adultos e das criancas, o
plano diario, a rotina diaria, a jornada e outros” (BARBOSA, 2000, p. 94). Percebemos que
esta rotina sintetiza o projeto pedagdgico das instituicdes e apresentam a proposta de acdo

educativa das professoras de Educacgéo Infantil.

19 A expressdo sala de aula foi usada pela participante da pesquisa, mas atualmente se usa 0s seguintes termos:
ambiente, espaco pedagogico ou sala de referéncia.
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Além de definir a crianga como sujeito de direitos, a concepcéo de curriculo adotada
pela BNCC segue as indicacOGes atribuidas pelas DCNEI, que consideram o
cotidiano um catalizador das experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelas
criancas diariamente nas instituicdes. Isso porque, nas situacfes ordinarias da vida,
no cotidiano, ocorrem aprendizagens que servem de vias de acesso para a
compreensdo dos funcionamentos sociais que sdo construidos e que constroem a
relacdo das criangas com o mundo. Desse modo, ao observarmos o cotidiano das
criancas na educacdo infantil — nos usos que elas fazem de seus tempos-espacos, nas
linguagens que utilizam, nas relacBes que estabelecem e nas aprendizagens que se
efetivam —, é possivel perceber rupturas e reinvencdes nos modos de viver a infancia
(CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 15).

Carvalho e Fochi (2017) consideram o cotidiano uma dimensdo que projeta sua
marca na vida social das criangas, ou seja, por meio dele, tem-se a possibilidade de encontrar
o “extraordinario no ordinario vivido diariamente por elas em horas, dias, semanas, meses ¢
anos que passam na educacdo infantil” (CARVALHO, FOCHI, 2017, p. 16).

Neste sentido, entende-se como necessaria a construgdo e operacionalizacdo de uma
pedagogia no trabalho aplicada aos bebés e criangas bem pequenas na Educacéo Infantil, deve
ser uma pedagogia que promova o interesse da crianca na aprendizagem, aplicando uma
metodologia criativa, que permita pensar, “nos tempos, NOS espacos, NOs materiais, nas
relacdes e nos campos de experiéncias que podem ser vivenciados pelas criancas”

(CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 16).

[...] Invisto em recursos atrativos que despertem a aprendizagem.
Desenvolvo meu trabalho utilizando materiais concretos e ludicos,
deixo as criangas explorarem esses materiais. Trabalho de maneira
interdisciplinar priorizo a interacdo, brincadeiras, movimentos e
atividades que desenvolvam a imaginacao e ocorra a aprendizagem
(Professora Tulipa).

Conforme as Professoras Girassol, Margarida, Lirio e Tulipa, a educacdo das
criancas pequenas, segue diferentes caminhos, pois muitas sdo as questdes relacionadas aos
projetos educacionais para criancas bem pequenas. Porém, o que percebemos durante a
pesquisa foi a importancia das relagfes interpessoais, a linguagem e a brincadeira com 0s
bebés. Pois acreditamos que é principalmente em torno a estes eixos que se produz o inicio de
uma proposta educativa nos CEIMs (BARBOSA, 2019).

Minha pratica pedagdgica se da através de atividades que contribuem
de forma direta ou indireta para construcdo da identidade e o
desenvolvimento da autonomia, uma vez que contemple as vivéncias
das criancas, por exemplo, rodas de conversas, faz de conta, isso faz
com que expressem seus sentimentos, emogbes e conhecimentos.
Acredito nesta forma de trabalho (Professora Horténcia).
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As estratégias de ensino mais utilizadas sédo as atividades ludicas e
integradas, que abrangem brincadeiras, musicas, histérias,
manipulacdo de objetos, SituacGes que despertem a necessidade de
dialogo entre eles e nés (Professora Yasmin).

Segundo as Professoras Horténcia e Yasmin, as interagdes sdo para as criangas
pequenas fontes fundamentais para o seu desenvolvimento tanto fisico como mental. O bebé
necessita de afeto, do gesto, do olhar de um adulto disponivel para cuida-lo e educa-lo. Afinal
a condi¢do humana surge no modo como nos relacionamos uns com 0S outros e com 0
mundo. Ao entrarmos em contato com outros seres humanos, passamos de um modo de
viverem fundamentalmente bioldgico, para o acolhimento em uma cultura, traduzidas em uma
lingua, em gestos, toques. As relacdes estabelecidas por meio dos didlogos — corporais e orais
- fazem parte do processo que nos torna seres humanos ou sujeitos com vontade, com
capacidade de raciocinio e imaginacdo (BARBOSA, 2019).

As préticas pedagogicas das professoras pesquisadas apontam que as brincadeiras®
estdo associadas as acdes cotidianas da criangca pequena. As brincadeiras contribuem para a
socializacdo das criancas, e o brinquedo® é um estimulo para a brincadeira. Os brinquedos e
0S espacos organizados para a brincadeira orientam o tipo de jogo que pode vir a ser
construido: o tipo de canto, a disposicdo logica dos mdveis, a diversificagdo dos papéis
sugeridos, 0s materiais, possibilitam a realizacdo de atividades estereotipadas ou ricas em

invencéo ou diversidade®. Conforme as Professoras Margarida e Yasmin:

Mas é 0 que nos temos em maos, ndo temos uma estrutura com 0s
melhores brinquedos pedagdgicos para ter um excelente ensino se
ndo tirarmos do bolso, porque muitas vezes nds professores de ed.
infantil tiramos do bolso para fazer um trabalho legal. [...] Poxa se
cada pai, cada mae soubesse o tanto que eles aprendem brincando
eles acham que ndo que eles s6 estdo brincando, eles querem uma
pasta cheia de trabalhinhos, isso que vale para eles papel e papel
(Professora Margarida).

Infelizmente nossa pratica ndo condiz com a teoria, pois na maioria
das vezes estamos com a sala cheia, criancas com doencas

% Brincadeira: sdo regras que a crianca concretiza em sua mente colocando em pratica o que se imagina
(KISHIMOTO, 2005).

?! Brinquedo: coloca a crianca na presenca de reproducdes: tudo o que existe no cotidiano, a natureza e as
construgdes humanas. Pode-se dizer que um dos objetivos do brinquedo é dar a crianga um substituto dos objetos
reais, para que possa manipula-los (KISHIMOTO, 1993).

22 O brinquedo e brincadeira, diferenciados por Kishimoto (1993, p. 15), para ilustrar a diferenca foi utilizado o
“tabuleiro com pedes, ¢ um brinquedo quando usado para fins de brincadeira. Teria o mesmo significado quando
para recurso de ensino, destinado & aprendizagem de numeros”. E brinquedo ou material pedagdgico? Assim, “o
tabuleiro feito de xadrez feito de material nobre como o cobre ou marmore, exposto como objeto de decoracao,
teria o significado de jogo”.
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infectocontagiosas frequentando a escola sob a alegacdo de que 0s
pais ndo tem com quem deixa-los (Professora Yasmin).

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdgicos remete-nos para a
relevancia desse instrumento para situacdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento
infantil. Se considerarmos que o bebé e a crianca bem pequena aprendem de modo intuitivo,
adquirem nocdes espontaneas, em processos interativos, envolvendo o ser humano com sua
afetividade, seu corpo e as interacGes sociais. O brinquedo desempenha um papel de grande
relevancia para o desenvolvimento infantil, permitindo a agdo intencional, afetividade, a
construcdo de representacdes mentais, cognicao e a manipulacdo de objetos e o desempenho
de acdes sensorio-motoras. O brincar contempla varias formas de representacdo da crianga ou
suas multiplas inteligéncias, contribuindo para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Quando as situacdes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo adulto com vistas a
estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensao educativa. Desde que mantidas as
condicdes para o brincar, ou seja, a acdo intencional das atividades, o educador esta
potencializando as situagdes de aprendizagem. Utilizar o brincar na educagéo infantil significa
transportar para o campo de aprendizagem e desenvolvimento as condi¢fes para maximizar a
construcdo do conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da
capacidade de iniciacdo e acdo ativa e motivadora. (KISHIMOTO, 2005).

Se a crianca estd diferenciando cores, ao manipular livre e prazerosamente um
quebra-cabeca disponivel na sala de aula, a funcdo educativa e a ludica estdo presentes. No
entanto, se a crianca prefere empilhar pecas do quebra-cabeca, fazendo de conta que esta
construindo um castelo, certamente estdo contemplados o ludico, a situacdo imaginaria, a
habilidade para a construcdo do castelo, a criatividade na disposicdo das cartas, mas ndo se
garante a diferenciacdo das cores. Essa € a especificidade do brinquedo educativo. Apesar da
riqgueza de situacGes de aprendizagens que propicia, nunca se tem a certeza de que a
construcdo do conhecimento efetuado pela crianca sera exatamente a mesma desejada pelo
professor.

Portanto, Barbosa (2019) considera que € importante na pratica pedagdgica com
bebés e criangas bem pequenas que a professora tenha conhecimento da estrutura fisica do
CEIM para acomodar a crianga num ambiente aconchegante, tranquilo e pleno de materiais
que agucem a sua curiosidade e acdo. Nesta faixa etéria as criangas gostam de brinquedos
como mobiles coloridos, brilhantes, e que facam barulho (chocalhos), brinquedos para
empilhar, martelar, puxar e empurrar, guizos ou outros estimulos sonoros, objetos flutuantes,

brinquedos desmontaveis, copos, ou caixas que se encaixam umas nas outras, blocos e argolas
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para empilhar, livros de papel, pano e plastico com rimas, com ilustracfes, brinquedos
musicais, carrinhos, objetos para caixa de areia, blocos de tamanho diferentes, bolas de
diversos tamanhos, utensilios de higiene ( brinquedos), espelho, bonecas e bonecos, fantasias,
fantoches, bonecos de pelucia, quebra-cabecas simples, bonecos que se movimentam, carretel
com linha grossa e muitos outros... Ndo muito pequenos e bem coloridos.

Conforme os aspectos da pratica pedagdgica apresentada pelas professoras
entrevistadas, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (2010)
sobre as propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil, pois é por meio do
planejamento de tais documentos que as professores podem efetivamente pensar em préticas
pedagogicas que viabilizem as “necessidades das criangas, os seus desejos, isto €, as suas
vidas, entrem em sintonia com os saberes e conhecimentos” (BRASIL, 2009, p. 51)
historicamente construidos. Neste contexto, nas DCNEI consta que as propostas pedagogicas
da educacéo infantil devem considerar:

[...] que a crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL. 2009, art. 4°).

Também, concordamos com Parrini (2016, p. 75), quando afirma que o envolvimento
ativo das criangas com os processos de aprendizagem, alicer¢ado no cotidiano, “¢ realizado
somente quando os contextos em que elas habitam contemplam o estabelecimento de
condicdes favoraveis e a realizacdo de boas préaticas firmemente orientadas para coloca-las no
centro de suas experiéncias”. Desta forma, consideramos que na pratica pedagogica é
imprescindivel ressaltar a necessidade das professoras darem condi¢des e oportunizar tempo
para as criancas vivenciarem de forma efetiva, experiénciass cotidiana no contexto da
Educacao Infantil.

Na prética pedagogica durante a pesquisa percebemos que as professoras pesquisadas
comentaram a falta de espaco e nimero elevado de criangas nos CEIMs. Horn (2007), fala da
distingdo entre espaco e ambiente, apontando que: [...] o termo espaco se refere aos locais
onde as atividades sdo realizadas, caracterizados por objetos, mdveis, materiais didaticos,
decoragdo. O termo ambiente diz respeito ao conjunto desse espago fisico e as relacbes que
nele se estabelecem (HORN, 2007, p.35).
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Nesta perspectiva 0 ambiente pedagdgico possibilita a construcdo de conhecimento.
Moura (2009) enfatiza que o espaco deve ser sindbnimo de diversas possibilidades de
formacéo dos bebés e das criangas pequenas.

No decorrer das entrevistas percebemos que as professoras enfrentam problemas nas
praticas pedagogicas que atrapalham o desenvolvimento de atividades nos CEIMs devido a
falta de espaco fisico, refeitorio e banheiros para atenderem em média de 18 a 25 criangas ao

mesmo tempo, conforme nos relatam as professoras participantes da pesquisa:

A principal dificuldade é a questdo do niumero de alunos em relacéo
ao espaco fisico e até mesmo a organizacdo do proprio espaco. Os
mobiliarios ndo sdo na grande maioria acessiveis as criancas, na
hora do descanso os colchdes disputam espaco com as criangas,
dificultam sua circulacdo. Vocé chega na sala de aula os armarios
sdo tudo alto, os materiais ficam todos fechados dentro do armario,
dai como é que vocé vai dar autonomia para crianca se as prateleiras
sdo tudo alta? [...]JN6s ndo temos refeitério no CEIM, que dificulta
um pouco o trabalho na hora da refeicdo, mas conversei com a
diretora: - Eu quero partir de hoje que eles se sirvam sozinhos, dai
nao tinha nem aquelas mesas que ficam la no corredor, (refeitério
improvisado), mas ela ajeitou umas mesa la entéo tudo é um trabalho
conjunto (Professora Lirio) [grifos da pesquisada].

[...] uma das maiores dificuldades que eu tenho é o interesse das
Criangas pelas atividades devido ao nimero de criancas e a falta de
materiais pedagdgicos. [...] Material pedag6gico condizente de zero a
trés anos € o grande desafio da educacdo infantil, meus alunos vao
trabalhar animais, tem animais? N&o, ndo tem e ai???? A escola tem
que comprar material para poder servir o professor, comprar
material para servir o préprio pedagdgico dele, o livro ja é um
diferencial na vida de um professor, a pesquisa, a rotina, o buscar, o
ir atras, o silenciar, para se fazer presente dentro da sala de aula
apesar do elevado numero de criangas (Professora Margarida)
[grifo da pesquisada].

As minhas principais dificuldades é com relacdo a falta de materiais e
espacos adaptado na faixa etaria de cada um, as vezes extrapola o
numero de alunos permitido por lei. (Professora Horténcia).

A minha maior dificuldades é a falta de banheiro na sala, alguns
materiais pedagdgicos e a questédo da falta de compreensao por parte
de alguns pais, quando ocorre mordidas e brigas entre as criangas
(Professora Tulipa).

Os CEIMs precisam tornar seus espacos, ambientes de socializagao apropriados para
a construcao de saberes para 0s bebés e as criangas bem pequenas. Para Horn (2007, p. 61), a

organizacgdo desses espacgos: “traduz as concepgdes de crianca, de educagdo, de ensino e
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aprendizagem, bem como uma visdo de mundo e de ser humano do educador que atua nesse
cenario”.

Os CEIMs que atendem a Educacdo Infantil precisam receber atencdo especial dos
governantes, dos gestores, das professoras, dos pais, funcionarios do CEIM, enfim de todos
aqueles que estdo de alguma forma contribuindo para o processo educacional. As professoras,
sobretudo, devem colaborar no processo de ensino por meio da escuta sensivel, da
organizacdo do espaco escolar e, principalmente, é preciso que elas tenham consciéncia da sua
importancia enquanto professora de bebés e criancas bem pequenas.

Como normalmente, 0 ambiente pedagodgico é o lugar onde as criangcas passam a
maior parte do tempo. Bassedas, Huguet e Solé (2008, p. 340), destacam que a “decoracdo e a
ambientacdo da sala de aula sdo muito importantes e tem uma consideravel influéncia no
comportamento e nas atitudes das criancas e das préprias professoras”, por isso é importante
revisar e observar minuciosamente o espaco de convivéncia, tentando adotar o ponto de vista
das criangas. De acordo com Tiriba (2008, p. 43):

Por fim, ser4 necessario buscar a parceria das criangas nas decisdes sobre a
organizacdo e na decoragdo da escola, pois, se as criangas sdo sujeitos de
conhecimento e também de desejo, se crescem e modificam seus interesses e
possibilidades, também os espacos podem ser por elas permanentemente
modificados.

Nos CEIMs em geral e na sala de aula, em particular, o material ha de ser bem adaptado
as criancas e planejado, pois a forma como os materiais estdo organizados influenciam os
processos de ensino e de aprendizagem podendo ou ndo auxiliar na construcdo da autonomia, da
seguranca emocional e do equilibrio dos bebés e das criangas bem pequena (HORN, 2007).

Organizar o espaco escolar € um aspecto importante de toda proposta pedagogica,
pois é nesse espacgo que a criancga ira construir o seu conhecimento. Assim sendo, a professora
assume papel de extrema importancia na mediacdo da organizacdo do espaco e em ajudar as

criangas no desenvolvimento de suas atividades.

6.2 CUIDAR E EDUCAR

A articulacdo da educacdo e cuidado na Educagéo Infantil caracteriza-se como um
processo histdrico, que no passado era um lugar para guarda e assisténcia social. Atualmente
a intencdo é de carater educativo, legalmente legitimado pela Constituicdo Federal de 1988, a

qual consolidou a importancia social e politica da Educacdo Infantil ao determinar o carater
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educativo das instituicbes voltadas para a atencdo as criancas bem pequenas (BARBOSA,
2009).
Entdo a Educacdo Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da Educacao
Basica, integrando-se aos sistemas, através da LDBEN de 1996, foi necessario interrogar e
pensar sua especificidade. Conforme Barbosa (2009, p. 68):
Para demarcar sua ‘identidade’, seu lugar nas politicas ptblicas e na Educacgdo
Bésica brasileira, e para retirar a creche da assisténcia social e a pré-escola da
“preparagdo para o ensino fundamental”, foi necessario sublinhar e insistir na
indissociabilidade do educar/cuidar, enquanto estratégia politica para, aproxima-los,
redimensionando a educacéo da infancia.
A presenca do bindmio (cuidar/educar) na Educacdo Infantil, ao longo dos ultimos
20 anos, promoveu tanto a consolidacdo de algumas concepcdes, quanto constituiu disputas e
também problematizagBes. Abaixo apontamos os comentarios das professoras entrevistadas

em dois CEIMs no municipio de Lages/SC com relacdo ao educar/cuidar.

Eu trabalho muito o ladico, eu gosto muito do lddico, histérias,
conversas, ludicas eu gosto de brincar muito no ludico... Crianca ndo
é robd, crianca € crianca, e crianca ela gosta o que interessa, o ltdico
interessa, interessa pra ela nem que seja qualquer, sdo criancas, eles
tem a vida inteira para aprender (Professora Girassol).

[...] contudo nas especificidades do “cuidar” procuro dar autonomia
aos alunos® e ndo fazer tudo por eles sempre supervisionando suas
acoes e auxiliando quando necessario (Professora Lirio).

[...] o cuidar e o educar séo interligados e ocorre de forma natural,
pois cuidar e educar sdo essenciais no desenvolvimento cognitivo,
afetivo, fisico e linguistico da crianca e considero que todas as
situacdes diaria no CEIM sdo atos educativos (Professora Tulipa)

O cuidar e o educar sdo indissocidveis, sdo acdes intrinsecas, portanto € de
fundamental importancia que as instituicdes de educacdo infantil incorporem de maneira
integrada as fungdes de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem hierarquizando 0s
profissionais e instituicbes que atuam com bebés e criangas pequenas ou aqueles que
trabalham com as demais idade (BARBOSA, HORN, 2009).

A Educacdo Infantil para Mantovani e Bondioli (2003), deve estar associadas a
padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de concepcdes de desenvolvimento que

consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais

2 Na Educagdo Infantil ndo se o termo aluno/s porque é associado & educagdo escolarizada. Preferimos os
termos bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas.
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concretamente, nas interacdes e préaticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as
mais diversas linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos para a construgéo
da autonomia.
O processo educativo das criangas é fator muito importante para a sua vida, e deve
ser encarado com muita seriedade pela familia, escola e professores. Segundo Vitoria (2002,
p.20):
E fato que o processo educativo é realizado de varias formas: na familia, na rua, nos
grupos sociais, e também na escola [...]. Educar, nessa primeira etapa da educacédo
basica, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda que as criancas necessitem de
cuidados elementares. Por isso cuidar e educar sdo conceitos que devem estar

associados ao tratamento dispensado a crianca, ja que além de receber cuidados
bésicos, a crianca precisa desenvolver sua identidade pessoal e social.

E importante destacar que é na familia que a crianca estabelece os primeiros contatos
com 0 meio e com as coisas a sua volta. O educar e o cuidar sdo a base do desenvolvimento

das criancas e tem que serem bem trabalhados e explorados pelas professoras e, também,

pelas familias das criancas.

Tem dia que vocé vai ficar o dia inteiro trocando... é 18 criancas, sera
justo vocé por a tua pesquisa, o teu trabalho, o teu pedagdgico em
cima de uma visdo que vocé ndo vai render o teu objetivo?
(Professora Margarida).

Entendemos que a atividade de cuidar ndo se diferencia da atividade de educar. A hora
da troca de fraldas é a hora de deixar o bebé limpo e cheiroso, mas ao mesmo tempo essa
atividade da troca de fraldas contribui para o desenvolvimento corporal do bebé,
influenciando na construcdo da identidade e das relagdes de confianca que 0 acompanhara por
toda vida. Durante a troca de fraldas as criancas bem pequenas se tocam, choram, brincam
com o0s pés e € um momento em que a professora pode trabalhar o educar, cantando,
conversando e interagindo com a crianga. Segundo Ramos e Alegre (2009, p. 29) é importante
“saber que essas acgles contém em si mesmos aspectos do cuidado e da educacédo é tarefa
fundamental das professoras de Educagao Infantil”. Ainda, sobre o aspecto cuidar e educar as

Professoras Horténcia e Yasmin, assim se pronunciaram:

Acredito que é fundamental a importancia da crianca se sentir segura
no lugar onde esta e sobre o que vai fazer, Eu priorizo as
necessidades sociais e historicas que dizem respeito a cultura e ao
estilo de vida de cada um deles (Professora Horténcia).

As brincadeiras ocorrem de maneira orientada, como livres. Gosto de
observar as criancas brincando. Penso que dar-lhes liberdade para
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brincarem favoreco ainda mais a autonomia dos pequenos, uma vez
que, organizam-se em roda, dancam abracados, brincam de correr,
casinha... Ha até quem imite a professora na hora de abrir a porta
para os pais, priorizo os cuidados referentes a integridade fisica dos
pequenos, alimentacdo e construcdo de valores, decorrentes das
proprias atitudes de cada crianca (Professora Yasmin).

Conforme podemos observar nas respostas das professoras o ato de cuidar segue o
que Barbosa (2009), comenta em seu projeto de cooperacdo técnica do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFGRS), que a
compreensdo do curriculo acontece:

[...] Nos processos educacionais, que envolvem os momentos de cuidado fisico, a
hora de contar e ouvir histdrias, as brincadeiras no patio ou na sala, a hora de cantar
e de garatujar, ou seja, ele estd continuamente em acdo. O professor observa e
compreende, na acdo, o pensamento se configurando, e ele ndo se restringe a
transmitir uma informagdo, mas prop8e desafiar a crianga a continuar pensando
(BARBOSA, 2009, p. 45).

Conforme Barbosa (2009), os processos da Educacdo Infantil estdo ligados a
protecdo e ao atendimento das necessidades fisicas de alimentacdo, repouso, higiene, conforto
e prevencao da dor. Cuidar de bebés e criancas bem pequenas exige atencdo as necessidades,
aos desejos e as inquietacdes, supde encorajar e conter aces no coletivo, apoiar a crianga em
seus devaneios e desafios, requer interpretacdo do sentido singular de suas conquistas no
grupo, implica também aceitar a légica das criangas em suas opc¢des e tentativas de explorar
movimentos no mundo.

Cuidar e educar significa afirmar na educacdo infantil a dimensdo de defesa dos
direitos das criancas, ndo somente aqueles vinculados a protecdo da vida, a
participacdo social, cultural e politica, mas também aos direitos universais de
aprender a sonhar, a duvidar, a pensar, a fingir, a ndo saber, a silenciar, a rir e a
movimentar-se (BARBOSA, 2009, p. 69).

Ainda, para esta autora, o bindbmio educar/cuidar, apresenta uma disputa pela
obtencdo da hegemonia entre os dois termos. A ascendéncia do termo cuidado sobre o termo
educacdo surge principalmente dos argumentos da filosofia, os quais defendem que todas as
relagOes e interagOes entre os sujeitos pressupdem o cuidado. O cuidado, como modalidade
especifica das relagBes entre 0s humanos, é necessario para a sobrevivéncia. Assim, todas as
praticas cotidianas sdo cuidados (os cuidados basicos, os cuidados com os ambientes coletivos
fisico, natural e social).

As professoras entrevistadas comentam que 0s processos educacionais implicam a

dimensdo do cuidado. Alguns autores como Barbosa (2009); Carvalho e Fochi (2017)
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sugerem que, talvez, o uso da expressdo “cuidados educacionais” tenha o melhor foco, o
entendimento da indissociabilidade dessas dimensfes. Atividades como banhar, alimentar,
trocar fraldas, ler historias, propor jogos e brincadeiras e projetos tematicos para se conhecer
0 mundo sdo proposicdes de cuidados educacionais, ou ainda significam uma educacdo
cuidadosa.
O respeito incondicional ao brincar e a brincadeira é indispensavel, segundo Barbosa
(2009, p. 70):
E uma das mais importantes funcdes da educacdo infantil, ndo somente por ser no
tempo da infancia que essa préatica social se apresenta com maior intensidade, mas,
justamente, por ser ela a experiéncia inaugural de sentir o mundo e experimentar-se,

de aprender a criar e inventar linguagens através do exercicio ludico da liberdade de
expressao.

Neste contexto, o ato de brincar e as brincadeiras, € uma forma de expressdo cultural
do ser humano. As experiéncias com o cuidado do corpo atento e seguro, que protegem o
bebé, bem como na proposicdo de um ambiente que favorece o éxito das acdes desencadeadas
por ele, proporcionado pela constante proximidade do adulto que responde as solicitagdes de
interacdo e segue o ritmo do bebé.

Antes das criancas brincarem com objetos, ela brinca consigo mesma, com a mae, 0
pai, 0s irmdos e outras pessoas. O bebé, desde suas primeiras experiéncias ludicas de
exploragdes e experimentacdes sensoriais e motoras, nos mostra uma das mais importantes
caracteristicas do brincar e das brincadeiras: as criangas brincam porque gostam de brincar, e
é precisamente no divertimento que reside sua liberdade e seu carater profundamente estético.

Brincar, jogar e criar estdo intimamente relacionados, pois iniciam juntos. O brincar
é sempre uma experiéncia criativa, uma experiéncia que consome um espago € um
tempo, configurando uma forma basica de viver. Um momento significativo no
brincar é aquele da admiracdo, no qual a crianga surpreende a si mesma. Nas
praticas culturais que definem a atividade lidica em cada grupo social, e em cada
brincadeira em particular, a crianca pequena apreende brincando, brincando as
complexifica e brincando as utiliza em novos contextos, sozinha ou com outras
criancas. A presenca de uma cultura lGdica preexistente torna possivel o brincar
como uma atividade cultural que sup8e aprendizagens de repertérios e vocabulérios
que a crianca opera de modo singular em suas brincadeiras e jogos (BARBOSA,
2009, p. 70).

Portanto, foi possivel observar nesta pesquisa que as professoras entrevistadas
priorizam em suas praticas pedagdgicas o cuidar e educar de criancas de zero a trés anos de
idade de forma indissociavel. As atividades ludicas, os jogos aproximam a fantasia infantil
com a realidade social da crianga e a variedade de brincadeiras favorecem o desenvolvimento

integral da crianca. E pelas brincadeiras e interacdes que ela desenvolve a imaginacdo, a
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confianca, o controle, a criatividade, a cidadania, suas frustagbes, a cooperacdo e 0

relacionamento interpessoal.

6.3 FORMACAO PROFISSIONAL INICIAL E CONTINUADA

Toda a historia da humanidade estd marcada por processos educacionais. Os grupos
sociais propiciaram modos de educar e cuidar as criangas que expressavam suas concepcoes
politicas e religiosas, seus hébitos e suas tradicdes. Isto é, a sociedade sempre organiza
ambientes, formais ou ndo formais, para garantir a sua manutencdo e continuidade
(BARBOSA, 2009).

Como lembram Brougére e Ulmann (2012), ocorrem, nas situacdes da vida cotidiana,
aprendizagens que servem de vias de acesso para a compreensdo dos funcionamentos sociais
que sdo construidos e que constroem a relacdo das criancas com o mundo. Na formacdo de
professores, como afirmam Formosinho (2001) e Oliveira- Formosinho (2005), estdo
envolvidos a experiéncia como alunos, a formacéo profissional (curso em nivel de magistério
ou superior) e, dentro dela, a pratica pedagogica (estagio). Nessa perspectiva, o curriculo é
entendido como “construcdo, articulagdo e producdo de aprendizagens que acontecem no
encontro entre as criangas e a cultura” (BRASIL 2009).

Conforme as professoras entrevistadas:

Acho que o professor tem que ter curso condizente com o que ele
necessita, ndo para ficar escutando baboseira® em curso de
educacdo infantil. [...] vai pra sala de aula ver o que a gente precisa,
0 que precisamos é de um apoio psicoldgico. ...hoje em dia é dificil
vocé ter um curso bom direcionado (Professora Girassol). (Grifo da
entrevistada).

A Professora Girassol, em sua entrevista coloca que os cursos de formacéo de
professoras ndo séo condizentes com sua expectativa, pois atualmente atua com criancas de
dois a trés anos de idade, e sua especializagdo € em Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Educacéo Infantil. Atualmente a questdo da formagao de professoras vem emergindo cada vez
mais como uma das tematicas mais pesquisadas no ambito da Educacdo Infantil para bebés e
criancas bem pequenas. A nova configuracdo para esta abordagem sugerem concepcdes que a

compreendam em sua complexidade, como uma construcéo social.

2 Baboseira: “dito irrelevante ou desarrazoado; asneira, bobagem, disparate. O que ndo tem valor, nio tem
mérito, é tolo” (LAROUSSE CULTURAL, 2009, P. 114).
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Por isso a formacdo das professoras que atuam na Educacgéo Infantil deve priorizar
em suas préticas pedagdgicas conhecimentos especificos sobre como trabalhar com bebés e
criancas bem pequenas, para que as praticas pedagogicas favorecam o desenvolvimento
integral das criancas, propiciando a construcdo de um ambiente pedagOgico prazeroso e
enriquecedor para que a crianga possa aprender em condic¢des de superar suas dificuldades e
vencer desafios. E importante que a professora reconheca a influéncia que o espago e 0 tempo
tém na formacdo dos bebés e das criancas e, que a forma como um ambiente € estruturado
interfere de forma negativa ou positiva no processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga.

A funcdo da professora de Educagdo Infantil é alimentar & vontade, o prazer da
crianca, pois se a crianca ndo pergunta mais na sala é porque nos professoras ndo estamos,
mais despertando o interesse, a curiosidade e a vontade da crianca em aprender. Assim as
professoras que atuam nesta etapa devem, ou pelo menos deveriam ter uma boa formagéo para
colaborar com o desenvolvimento da crianca, valorizando sua cultura e suas experiéncias,
para que as mesmas se sintam como protagonistas de sua propria histéria.

De acordo com Silva (2007) a universidade é uma das principais instituicbes para
mudar, melhorar a educacéo, utilizar no processo formativo das professoras da Educacéo
Infantil ndo apenas os conceitos pré-estabelecidos, mas proporcionando outros subsidios para
que elas possam mudar efetivamente sua pratica pedagdgica em favor do desenvolvimento
das criancas.

Segundo Silva (2007, p. 167) ¢é frequente a ideia de que, “é natural que professores
que tém passado pelas licenciaturas e ndo tenham realizado aprendizagens significativas ao
longo de sua formacdo reproduza, em sua préatica, aquilo que, conceitualmente, aprenderam a
superar”.

A formacdo das professoras para atuar na Educacdo Infantil atualmente é ofertada
pelo curso de Pedagogia. Desse modo, a estudante de Pedagogia devera ter uma formacéo que
possibilite compreender, cuidar e educar de criancas de zero a trés anos. Os profissionais que
atuam com criangas de zero a trés anos devem buscar trabalhar com atividades ludicas para
que possam proporcionar momentos prazerosos no processo de aprendizagem de cada crianga
respeitando seus limites, suas subjetividades (SILVA, 2007).

Portanto, durante os estudos para realizar a pesquisa percebemos que, a formagéo
inicial também é ponto de partida de um longo percurso de aprendizagem da professora que
ndo pode encerrar-se ao téermino do curso de graduacdo, com a obtencdo do diploma, deve

estender-se por toda sua trajetdria profissional. Assim concordamos com a ideia de NOvoa
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(2001) sobre o processo de formacdo das professoras que é compreendido como um ciclo que
vai desde o ingresso de cada professora na escola, enquanto aluna, até o final de sua trajetoria
profissional.

Na formacdo da professora de Educacdo Infantil o estadgio supervisionado € uma
exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), constitui numa
proposta de estagio supervisionado com o objetivo de oportunizar ao aluno a observagdo, a
pesquisa, 0 planejamento, a execucdo e a avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas;
aproximando a teoria com a pratica em sala de aula. Desta forma, o estagio supervisionado
proporciona ao licenciado o dominio de instrumentos tedricos e praticos imprescindiveis a
execucdo de suas fungdes (BRASIL, 2010).

Considero que as paradas pedagogicas que séo no total quatro ao
ano, ndo atendem as demandas necessarias do professor na questao
de organizacdo e reflexdo da préatica (Professora Lirio).

Procuro cada vez mais estar buscando coisas novas, que construa na
jornada diaria seja ela utilizada de forma positiva a fim de
concretamente auxiliar o desenvolvimento de cada crianca.
(Professora Horténcia).

Nossa instituicdo oferece quatro paradas pedagogicas anuais, em
periodo integral. Nesses dias tratamos de assuntos referentes a
escola, datas comemorativas, estudamos a BNCC, o PPP, refletimos
sobre nossa pratica etc. Participo de algumas formacdes oferecidas
pela secretaria Municipal de Educacdo, congressos, palestras e
realizo leituras afins. (Professora Yasmin)

A formacdo continuada, segundo Cunha (2006, p. 354) pressupde:

Iniciativas de formacdo realizadas no periodo que acompanha o tempo profissional
dos sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da
formagéo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados como
pode inserir-se em programas institucionais. Neste Ultimo, os sistemas de ensino,
universidades e escolas sao as principais agéncias de tais tipos de foFrmac&o?.

Neste contexto, entendemos a formac&o como apropriagao e (re)construcdo de modos
de pensar, agir, sentir e viver a profissdo docente. Constitui processo dinamico e complexo

que se materializa ao longo do desenvolvimento profissional da professora, que segundo
Pacheco e Flores (2000, p. 45) é:

% “No contexto contemporaneo de restricdo dos espagos institucionais de trabalho e mutabilidade das condi¢des
de mercado, a formacéo continuada recebeu forte impulso sob o argumento da flexibilizacdo e globalizacéo das
chamadas competéncias profissionais atingindo a subjetividade dos envolvidos” (CUNHA, 2006, p. 354).
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[...] um processo complexo, dindmico e evolutivo que compreende um conjunto
variado de aprendizagens e de experiéncias ao longo de diferentes etapas formativas.
Ndo se trata de um ato mecanico de aplicacdo de destrezas e habilidades
pedagoégicas, mas envolve um processo de transformacdo e (re)construcdo
per_njan_ente de estruturas complexas, resultante de um leque diversificado de
variavels.

Assim, entendemos ser de fundamental importancia que esses modos de pensar,
sentir e agir da professora sejam sistematicamente investigados e refletidos, ndo
unilateralmente pelas InstituicGes de Ensino Superior, mas, sobretudo, em didlogo com as
proprias professoras, no ambito do cotidiano institucional, no espaco da formacdo de
professoras para atuarem em instituicdes de Educacdo Infantil com criancas de zero a trés
anos de idade.

Concordamos com Barbosa (2009) e Oliveira-Formosinho (2005), que esse modo de
educar considerando a articulagdo entre saberes, fazeres, pensares, sentires, define a prética
pedagdgica. Porém, é importante lembrar dois aspectos fundamentais que nem sempre sao
explicitos nas proposicdes educativas: primeiramente, o fato de que nem todas as acdes, por
mais intencionais que sejam, podem, efetivamente, garantir a aprendizagem simultanea em
todas as criancas e, em segundo lugar, a evidéncia 6bvia de que nem todas as aprendizagens
acontecem somente porgque houve uma intencionalidade pedagdgica. A vida cotidiana de um
grupo de criangas em um determinado lugar é sempre mais rica do que aquilo que possa ser
previamente pensado ou planejado, pois a convivéncia cotidiana com as criancas e as familias

implica a existéncia do inesperado.

6.4 MATERIAIS PEDAGOGICOS

Os materiais pedagogicos utilizados nos ambientes pedagdgicos com criangas
pequenas sdo objetos reciclaveis e depende das professoras em usar a criatividade e
desenvolver brinquedos para as brincadeiras orientadas pelas professoras, e observadas,
imitadas e transformadas pelas criangas, tornam-se o repertorio inicial. “Assim como a
geragdo adulta é importante na transmissdo cultural, as criangas mais velhas também séo
importantes agentes de divulgacdo da cultura ludica ao apresentarem outros repertorios e
outros vocabularios” (CARVALHO, FOCHI, 2017, p. 43).

Ao perguntar sobre os materiais pedagogicos dos CEIMs, as professoras

entrevistadas assim se pronunciaram:
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[...] falta de materiais, a falta de jogos, jogos, por que a crianca
aprende mais brincando... ...eu uso o que tem na escola... ...cada um
tem a sua maneira de trabalhar. ... de tudo é a falta de material
pedagdgico (Professora Girassol).

[...] ver o que € necessario, venha ver nosso material pedagdgico, se
ndo é um bando de bugiganga que a gente recicla pra poder fazer
trabalho... ndo temos uma estrutura com os melhores brinquedos
pedagdgicos para ter um excelente ensino se ndo tirarmos do bolso.
...se vocé for ver nos nédo temos bringuedos direcionados para a faixa
etaria (Professora Margarida).

Os recursos sdo na grande maioria visuais como cartazes, fotos,
videos, objetos, etc, “caixas de brinquedos ” ou a “caixa de ideias”
que contem objetos que trazem de casas (copos de iogurte, potes,
tampinhas, cones, etc...) (Professora Lirio).

Dificuldades de materiais disponiveis no CEIM. [...] quando n&o tem
material mando fazer, faltam jogos de encaixe com letras do alfabeto
e nameros, tapetes com alfabeto, nimeros (Professora Tulipa).

As minhas principais dificuldades s@o em relacao a falta de materiais
e espacos adaptados na faixa etaria de cada um. Os recursos
pedagdgicos que eu uso sdo atividades diversificadas, conforme o
interesse de cada crianca que tenham um destaque 6tico®® e integral
para as criancas, sempre buscando o novo, com aulas praticas e
atividades externas, em locais novos e diferenciados (Professora
Horténcia).

O desenvolvimento da linguagem dos bebés €é algo curioso, pois acontece
gradativamente, desde o nascimento e de forma natural a partir do convivio com outras
pessoas. A linguagem no inicio da vida dos bebés é algo bem amplo, pois se utilizam de
diferentes tipos de linguagem para expressar suas necessidades, desejos, desagrados e
sentimentos, como a linguagem ndo verbal, que ocorre através de simbologias e pode ser
expressa de forma corporal, gestual, com imagens, musical e também a linguagem verbal, que
ocorre através do uso de palavras (JUNQUEIRA FILHO, 2014).

Nesta faixa etaria de zero a trés anos, compreende-se o desenvolvimento da
linguagem como forma de “comunicagdo e organiza¢do do pensamento, por meio de troca de
experiéncias, dialogos, contacdo de historias, exploragdo, manuseio e andlise de diferentes
materiais escritos, com imagens e livros infantis” (JUNQUEIRA FILHO, 2014, p. 87),
promovendo as capacidades expressivas das criangas ao propor situagOes concretas

envolvendo a fala, o pensamento, a escuta, a atencéo, a imaginacao.

% Aspecto visual.
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A compreensdo do mundo da crianga pequena se faz por meio de relagdes que ela
estabelece com as pessoas, 0s objetos, as situagdes que vivenciam, pelo uso de diferentes
linguagens expressivas (0 movimento, o gesto, a voz, o traco, etc.). Nesse processo, as
escolhas de materiais, objetos e ferramentas que o adulto alcanca promovem diferencas no
repertorio e no vocabulario, na cultura material e imaterial na qual a crianca esta inserida.

Garantir contextos que oferecam e favorecam oportunidades para cada crianga e 0
grupo explorarem diferentes materiais e instrumentos através de suas brincadeiras exige dos
estabelecimentos educacionais planejamento e organizacdo de espacos e tempos que
disponibilizem materiais ludicos (CARVALHO; FOCHI, p. 2017). Assim, é necessaria a
presenca de brinquedos, de objetos e materialidades que possam ser transformados, e também
areas externas destinadas a atividades, lugares desafiadores para o desenvolvimento de
brincadeiras, bem como, de um modo geral, a preparacdo de um ambiente fisico que convide
ao ludico, as descobertas e a diversidade, e que seja a0 mesmo tempo seguro, limpo e
confortavel, propiciando atividade e o descanso, 0 movimento e a exploracdo minuciosa
(BARBOSA, 2009).

Portanto, com a falta de materiais pedagdgicos, a professora de criangas bem
pequenas, segundo Barbosa (2009, p. 73) deve ser:

Sensiveis, atenta para transformar o ambiente institucional em um local onde
predomina a ludicidade. E necessério que a professora que atua diretamente com a
crianga bem pequena tenha conhecimento sobre a “cultura ludica”, um amplo
repertorio que possa ser oferecido as criancas nas diversas circunstancias e,
principalmente, compartilhe a alegria, a beleza e a ficcdo da brincadeira. O adulto,
ao ser tocado em seu poder de reaprender a espantar-se e maravilhar-se, torna este
momento de aprendizado, um momento de regozijo entre ele e as criancas.

Tal compreensao implica abandonar praticas habituais em educacdo, romper com a
concepcao de educacdo como fabricacdo - dizendo as criancas como devem ser pensar, agir e
0 que devem saber. A compreensdo de que a dinamica do mundo contemporaneo nos propde
muitas incertezas para o futuro, e que estas somente podem ser parcialmente solucionadas,
torna-se importante pensar a acdo educativa em sua dindmica contraditoria e viva, pois imersa
na cultura. Esta situacdo exige um grupo de adultos — pais, professoras, gestoras e
profissionais — atualizados e atentos as suas opcoes, escolhas e decisdes.

Enfim, nesta pesquisa foi possivel constatar em relagdo aos materiais didaticos duas
diferentes concepgdes. As professoras do CEIM Flor de Lo6tus apontaram que estdo satisfeitas
com 0s inumeros e variados materiais didaticos e, que também costumam criar junto com as

criancas materiais pedagogicos a partir de residuos reciclaveis. Os materiais reciclaveis
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podem ser transformados em materiais classificados como recursos visuais, auditivos ou
audiovisuais, ou seja, recursos que estimulam a crianga por meio da percepc¢ao visual, auditiva
ou ambas. Esses materiais sdo criados exclusivamente para fins pedagdgicos, isto €, foram
pensados para serem didaticos, para mediarem a construcdo do conhecimento que ocorre no
ambiente escolar.

No CEIM Lirio da Paz foram entrevistadas trés professoras. Destas duas relataram
que ha falta de materiais pedagogicos no seu espaco de aprendizagem e 0s existentes deixam a
desejar, pois ndo tem em quantidade suficiente para fazer atividades com as criangas, o que
muitas vezes acaba alterando o planejamento. No entanto, a professora Lirio j& possui outra
visdo em relacdo a esses materiais didaticos, ela acaba criando com suas criangas diferentes
materiais através de objetos reciclaveis, geralmente trazidos pelas proprias criancas. Para a
professora um bom trabalho consiste em respeitar a crianga como o0 centro do processo de
aprendizagem e proporcionar atividades estimuladoras, momentos em que a crianga possa
explorar sua autonomia, por meio da experimentacao.

A professora Lirio relatou que elabora o seu planejamento a partir do interesse das
criangas, como por exemplo, ela observou as criancas brincando de “Policia ¢ Ladrao”, ou
seja, uma atividade que ndo necessita material pedagdgico. E a partir dessa observagdo ela
desenvolveu um projeto com o nome “Crianga segura”, a partir do interesse das criancas ela
convidou para conversar com a turma o tio de um aluno que € policial. Ele aceitou o convite e
foi com a viatura até o CEIM, para que as crian¢as pudessem conhecer e explorar o carro.
Também, ela construiu com as criancas, a viatura da policia, coletes, radio, algemas e, por
ultimo levou as criancas para visitar a cavalaria e o canil da policia militar. Enfim, a partir da
observacao de uma brincadeira realizada pelas criancas, a professora desenvolveu um projeto
que proporcionou a constru¢do de novos conhecimentos de acordo com 0s campos de

experiéncias.

6.5 ORGANIZACAO DO TEMPO E ESPACO

Conforme LDBEN (Lei 9.394, 1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantil (BRASIL, 2010), a proposta pedagogica € a identidade de uma escola.
Revela seu contexto, sua historia, suas crengas, seus valores e concepgdes e, a partir disso, 0s

principios e diretrizes que orientam sua acdo de cuidar e educar. Faz-se, entdo, necessario que
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o trabalho pedag6gico organize a rotina como sequéncia pensada, valorizando o tempo e o
espaco das criangas no ambiente pedagdgico.

A BNCC em seu texto faz com que as professoras reflitam sobre o que ensinar, para
desenvolver competéncias e habilidades que garantam a formacéo integral dos bebés e das
criancas bem pequenas, que nos remete a rever a organizagéo curricular utilizada nos CEIMs
e quais as metodologias escolhidas no processo de ensino e aprendizagem seja eficaz.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010, p.18)
descrevem que a proposta pedagogica “deve ter como objetivo garantir a crianga 0 acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens [...]”. Assim, a professora precisa estar em constante reflexdo sobre seu
trabalho e sua rotina diéria.

A organizacdo do tempo e do espago, conforme Campos, Branco e Daniel (2016)
compreendido como uma interpretacdo historica e social que se diferencia de acordo com as:

Peculiaridades materiais e simbdlicas de cada grupo social denotam suas crengas,
seus sentimentos, tradicGes e uma diversidade de estilos de vida e de manifestaces
culturais. Cada grupo social sincroniza seu tempo real (baseado nas teorias fisicas e
matematicas) a um tempo ideal (que corresponde a desejos e necessidades
relacionados a modos de vida), criado para atender suas necessidades existenciais e
produtivas — o tempo da alimentacdo, do descanso, do trabalho, do lazer, do
convivio familiar, da escola etc. —, estabelecendo uma dinamica de temporalidade e

espacialidade propria de cada sociedade (CAMPOS; BRANCO; DANIEL, 2016,
p.101)..

Neste contexto, o debate supde a necessidade de ruptura de tradicGes e rotinas
incorporadas a tradicdo escolar a partir da revisao dos interesses e das condi¢des objetivas de
trabalho.

A rotina é uma categoria pedagogica cujo desafio é o desenvolvimento do trabalho
cotidiano nas instituicbes de Educacdo Infantil, sua organizacdo e atendimento a crianca,
exercendo a funcdo de organizar o trabalho da professora. Segundo Pires e Moreno (2015, p.
41654), rotina é:

A estrutura basica, da espinha dorsal das atividades do dia. A rotina diaria é o
desenvolvimento pratico do planejamento. E também a sequéncia de diferentes
atividades que acontecem no dia-a-dia da creche e é esta sequéncia que vai
possibilitar que a crianga se oriente na relagdo tempo-espaco e se desenvolva. Uma
rotina adequada é um instrumento construtivo para a crianga, pois permite que ela
estruture sua independéncia e autonomia, além de estimular a sua socializag&o.

Neste contexto, a rotina deve ser organizada de maneira que seja possivel dar atencéo
aos cuidados pessoais e a aprendizagem, cabendo as professoras elaborarem projetos e

atividades para que o tempo seja usado a favor das criangcas. Algumas caracteristicas devem
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ser destacadas quando se pensa a palavra rotina, tais como a ideia de repeticdo, o tempo
desperdicado, a sequéncia de acgdes e a producdo cultural de organizagéo da cotidianidade.

A Professora Tulipa “observa que as criangas tém dificuldades e interesse, procuro
organizar o tempo e 0 espago e materiais disponiveis [...]”. J& a Professora Margarida refere-se
que tem “... dia que ndo vai conseguir novamente fazer o que planejou... A Educacéo Infantil
é assim tem quatro chorando aquele dia, tem dia que tem um doente, tem dias que estdo mais
agitados. - eu ndo estou dando preferéncia porque eles estdo assim, eu tenho que olhar
dentro do meu objetivo o que se encaixa naquele momento”.

Segundo Pires e Moreno (2015, p. 41654), a rotina é uma “categoria pedagogica cujo
desafio é o desenvolvimento do trabalho cotidiano na Educacdo Infantil, sua organizacdo e
atendimento a crianga, exercendo a funcao de organizar o trabalho da professora”. Desta forma, ¢
importante que a rotina seja organizada para dar atencdo e cuidados pessoais e a aprendizagem,
servindo as professoras com o intuito de promoverem projetos e atividades com a finalidade de
preencher o tempo em favor das criancas.

A Professora Horténcia “[...] organiza seu planejamento atraves das necessidades
biolégicas das criancas, das necessidades psicoldgicas, 0 tempo e o ritmo que cada uma
necessita para realizar as tarefas propostas. Conforme estes depoimentos obtidos na
pesquisa, é fundamental considerar as necessidades de quem vivencia essa rotina em sala de aula,
pois a sequéncia das atividades depende do comportamento, ritmo e interesse das criancas, pois
serdo eles que definirdo como serd exposta essa sequéncia (BARBOSA, 2006). No entanto,
organizar a rotina com as criangas proporciona nogdo e compreensdo de tempo, além de
desenvolver o papel ativo na construcdo deste contexto. Os ambientes devem possibilitar
expressdes e linguagens das criangas, convivio e diversidade, valores, construgdo da identidade,
cooperacgéo e autonomia.

Barbosa (2006, p. 149) esclarece a importancia dos ritmos e a repeticdo na

organizacao das rotinas, fazendo referéncia aos ritmos biolégicos e sua relacdo com a rotina:

A repeticdo ndo é uma criacdo dos adultos; ela é algo observavel nas brincadeiras
infantis. Repete-se um jogo para aprender a fazé-lo, brinca-se na areia varias vezes
para fazer um castelo cada vez maior. E na repeticdo que se constroem e consolidam
determinadas estruturas mentais. E também repetindo situacdes, como no jogo do
faz-de-conta, que se consegue desempenhar um papel diferente, ver 0 mundo com
outros olhos.

Desta forma, concorda-se com Barbosa (2006), que a repeti¢do nas rotinas da Educacéo
Infantil oportuniza experiéncias as criangas, no sentido de continuidade, mas nada impede de fugir
do tempo de ordem para o da desordem, investindo em outra dindmica, rompendo com a

burocracia escolar. Assim, a rotina € uma sequéncia de atividades que visam a organizacdo do
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tempo que a crianga permanece na escola, contudo ela se apoia em momentos e situagdes do

cotidiano.

Durante a entrevista com algumas professoras, percebemos que, com 0 aumento no
tempo de convivéncia entre professoras e criancas, emerge a possibilidade de novas relacdes,
pois por meio de suas habilidades, as professoras mostraram as criangas outra dimensédo de
seus conhecimentos e, porque nao dizer, de si mesmas. Em contrapartida, as professoras
afirmam que a experiéncia de educacdo em tempo integral permitiu a elas aprofundar o
conhecimento que tinham das criancas, o que claramente favorece o fortalecimento das

relacBes interpessoais e do processo cuidar/educar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da presente pesquisa foi significativa considerando a necessidade de
conhecer como se da a pratica pedagogica com bebés e criancas bem pequenas. O objetivo
geral da presente pesquisa foi compreender as praticas pedagdgicas das professoras que atuam
na Educacdo Infantil com bebés e criangas bem pequenas em dois CEIMs do Municipio de
Lages. Os objetivos especificos foram: a) historiar a Educacéo Infantil no Brasil; b) conhecer
os documentos que normatizam e orientam a educacéo infantil ¢) Identificar os discursos que
constituem as praticas pedagogicas das professoras que atuam com bebés e criancas bem
pequenas.

Na perspectiva de respondermos a problematica (Quais sdo os desafios que as
professoras enfrentam nas suas praticas pedagogicas com bebés e criancas bem pequenas?)
realizamos entrevista focalizada com seis professoras de dois CEIMs de Lages.

Consideramos que o referencial tedrico e metodoldgico possibilitou compreender
que nem todas as professoras entrevistadas dispbem de uma compreensdo sobre as
especificidades que entrelacam as praticas pedagdgicas com bebés e criancas bem pequenas.
Essa pratica pedagogica deveria viabilizar a autonomia, a criticidade e o agir docente deve ser
revestido de intencionalidades permitindo a descoberta, a interacdo e a brincadeira entre 0s
bebés e as criangas bem pequenas.

Constatamos que no desenvolvimento da aprendizagem e da socializacéo, o brincar
ganha papel fundamental no processo de formacdo humana da crianca. O exercicio da
docéncia ndo envolve somente as professoras, mas também envolve os bebés e as criancas
bem pequenas tendo um marco diferenciador da perspectiva que ESCOLARIZA
precocemente as criangas da educacéo infantil.

Para Kohan (2010) a infancia tem sido associada a uma metéafora de uma razéo
obscura, sem conhecimento, com menoridade, por isso surgem atuacOes relacionadas a
maternagem e ao gostar de cuidar de criancas, tais situacdes estdo atreladas as ideias que o
trabalho com bebés e criancas bem pequenas ndo exige muito conhecimento, planejamento,
comparado as demais fases subsequentes da educacao basica.

A professora deve ter um olhar atento, considerar a crianga como protagonista do
processo de aprendizagem, proporcionando o dialogo, a livre expressdo, a participacdo na
rotina diaria, na hora da troca, de calcar o ténis, pentear os cabelos. Essas experiéncias
favorecem a relacdo da professora com a crianga e da crianca com a professora. Enfim, é

preciso reinventar e redefinir a docéncia na educacéo infantil, para além da rotina diéria que
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muitas vezes, acaba limitando as experiéncias e vivéncias dos bebés e das criangas bem
pequenas. A educacgdo infantil € um periodo extremamente importante para a formacdo do
individuo. Desse modo, as professoras que trabalham nessa area tem um papel fundamental
nesse processo de aprendizagem.

E importante que a professora articule o processo pedagdgico e educativo,
organizando suas préticas, apontando para o desenvolvimento das experiéncias e dos
conhecimentos cognitivos, ludicos, afetivos, expressdes corporais, pois 0 desenvolvimento é
um direito social de todos.

Durante o periodo da realizagdo da pesquisa foi observado que o cuidar e o educar
constituem o cotidiano da rotina da Educacdo Infantil e nas atividades desenvolvidas ao longo
do dia, possibilitando a interacdo entre as criancas contribuindo, para sua identidade e
autonomia.

Temos que pensar 0s tempos e espacos para 0s bebés e criangas bem pequenas
levando em conta as especificidades e a diferenca de cada crianca. Também, lembrar que cada
uma tem seu tempo de aprendizagem e de desenvolvimento, ndo sendo necessario utilizar
atividades iguais e padronizadas, caracterizando a crianca como igual, com as mesmas
preferencias, com as mesmas formas de expresséo e de ver e compreender o mundo.

Os espacos para 0s bebés devem ser estruturados facilitando a movimentacéo e a
locomocgdo, ampliando sua capacidade de localizagdo espacial, sendo planejado de forma a
evitar acidentes. E importante que a professora observe como a crianca vai utilizar esses
espacos e, avalie a relacdo do espaco com os objetivos pretendidos. Dessa forma, a professora
pode avaliar e reavaliar a relacdo do objetivo com o espaco utilizado, podendo ser modificado
conforme o seu planejamento.

As préaticas pedagogicas embasadas na concepc¢do de crianga como ser humano de
direitos deve propiciar a elas interacbes e brincadeiras com diferentes materiais, formas,
aromas, cores e texturas. Todas as agdes desenvolvidas com os bebés e criangas bem
pequenas devem ser planejadas, pensadas e registradas para que a professora possa buscar
alternativa quando algo ndo acontecer como o planejado desafiando os bebés e as criancas
bem pequenas ampliar as suas experiéncias e potencialidades.

Segundo as entrevistas e observacOes feitas durante o periodo da pesquisa, foi
possivel perceber que algumas professoras sentem falta de materiais pedagdgicos e outras
constroem com as criangas seus proprios materiais a partir de residuos solidos reciclaveis.
Também, constamos que algumas professoras dos dois CEIMs valorizam e trabalham com

materiais reciclaveis, o que colabora com a formacgdo de uma consciéncia sobre o meio
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ambiente e sua sustentabilidade. A selegéo, o cuidado e a disponibilizagdo desses materiais
desempenha um papel importante no desenvolvimento e mediagdo da criangca com 0 mundo
que o cerca.

Enfim, com a realizacdo dessa pesquisa foi possivel constatar que os principais
desafios que as professoras enfrentam nas suas praticas pedagdgicas com bebés e criancas
bem pequenas sdo: - Espacos fisicos inadequados: falta de banheiro na sala, refeitorio
improvisado, alguns mobiliarios ndo sdo acessiveis as criancas, falta de espaco (na hora do
descanso, os colchdes disputam espaco com as criangas); - Cobranca de algumas familias
sobre atividades desenvolvidas em folha sulfite padrdo; - A familia e algumas professoras
possuem uma Vvisdo escolarizada da educacdo infantil; - Nimero de criangas maior do que
permitido por lei; - Falta de materiais pedagdgicos; - Ampliar conhecimentos especificos
sobre a préatica pedagdgica com bebés e criancas bem pequenas: o que trabalhar, quando
trabalhar e como trabalhar; - Formagdes continuadas desvinculadas da realidade vivenciada
no cotidiano da educagdo infantil.

Esperamos que essas abordagens e reflexdes acerca dos bebés e das criancas bem
pequenas, do desenvolvimento da aprendizagem e das praticas que permeiam esse processo
contribuam para uma viséo diferenciada da Educacéo Infantil, em que o cuidar e o educar seja
um alicerce para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas enquanto sujeitos

protagonistas e capazes de exercer a cidadania.
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ANEXO

ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolugio 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“Educacao infantil: Praticas pedagdgicas com criangas de zero a trés anos”. O objetivo deste
trabalho é conhecer as praticas pedagdgicas de docentes que atuam na educacdo infantil com
criancas de zero a trés anos. Para realizar o estudo serd necessario que se disponibilize a
participar de entrevistas focalizada previamente agendadas a sua conveniéncia. Para a
instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servird como parametros de compreensdo sobre
como acontecem as praticas pedagogicas de docentes que atuam com criancas de zero a trés
anos de idade em dois CEIMs do municipio de Lages. De acordo com a resolucao 466/2012
“Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados”. A sua
participacdo tera risco minimo, podendo ocorrer em caso de constrangimento com as
perguntas ou observacbes e se estes ocorrerem serdo encaminhados a Clinica Escola de
Psicologia da Uniplac e de forma gratuita. Em virtude das informacdes coletadas serem
utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade,
através da assinatura deste termo, o qual receberd uma copia.

Os beneficios da pesquisa sdo contribuir para que os docentes realizem uma reflexéo
sobre a sua pratica pedagdgica visando uma educacdo de qualidade e o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem de maneira satisfatoria.

Vocé terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relagdo ao seu atendimento nesta instituigéo, de acordo com a Resolucdo CNS n°466/12 e
complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel
através dos telefones: (49 )98812 82 64, ou pelo endereco Rua Palhoga 39. Se necessério
também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170, bloco 1, sala 1226, Lages SC,
(49) 32511086, email: cep@uniplaclages.edu.br. Desde ja agradecemos!
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Eu,
residente e
domiciliado : portador do
RG CPF nascido(a) em
/ / , concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntério

da pesquisa declaro que apos ter sido esclarecido (a) pelo(a) pesquisador(a), lido o presente
termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa.

Lages, de de

Sujeito da pesquisa

Responsavel pelo projeto: Fabiola Pereira dos Santos
Endereco para contato: Palhoca, 39
Telefone para contato: (49) 988128264
E-mail: fabidu30@yahoo.com.br



ANEXO 2 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO PLANALTO . £~ Plabaforma
CATARINENSE - UNIPLAC %m

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAGC INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM CRIANCAS DE
ZERC A TRES ANOS

Pesquisador: FABIOLA PEREIRA DOS SANTOS

Versao: 1

CAAE: 04037218.9.0000.5368

instituic&o Proponente: Universicade do Planaito Catarinense - UNIPLAC

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 149147/2018

Patrocionador Principal: Financiamento Propric

informamaos que o projetc EDUCACAQ INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM CRIANCAS
DE ZERO A TRES ANOS que tem como pesquisador responsavel FABIOLA PEREIRA DOS SANTOS, fol
recebido para enalise atica no CEP Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC em 0D5/12/2018 as
14.58,

Enderego:  Av. Castelo Brancu. 170 - Bicco | - Sala 1229

Bsirro: Universitario CEP: 88.508-900

UF: 8C Municipio: LAGES

Telefone:  (4U)3251-1086 E-mall: cepfuniplaciages, edu br
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO . £ Plabaforma
CATARINENSE - UNIPLAC ‘C%roﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titule da Pesquisa: EDUCAGCAO INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM CRIANCAS DE ZERO A

TRES ANOS
Pesquisador: FABIOLA PEREIRA DOS SANTOS
Area Temidtica:
Versao: 1

CAAE: 04037218.9.0000.5368
Instituicio Proponente: Universidade do Planaltc Catarinense - UNIPLAC
Patrocinador Principal: Financiamenio Propric

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.087 256

Apresentacao do Projeto:
-Clara & concisa

Obijetivo da Pesquisa:
-Bem definido e praciso

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
.Os riscos foram devidamente apresentados. bem como 0 cuidados que o pesquisador devera tomar para
evita-los. Assim como og beneficios tambem foram explicitados adequadamente.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
-Pesquisa de relevancia social e bem estruturada

Consideragdes sobre os Termos de spresentagio obrigatoria:
O TECLE esta elaborado com os dados referentes & pesguisa e dentro dos padroes do CEP

Recomendacdes:
-ndo se fazem necessarias

Enderego:  Av. Castelo Branco, 170 - Bloco | - Suia 1226

Bairro: Universiarto CEP: 83.508-200

UF: 5C Municipio; LAGES

Telsfone: (4313251-1086 E.mail:  cep@umpdages aou.br
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO . £~ Platafforme
CATARINENSE - UNIPLAC %9«::!

Continuagio oo Pamecer 3 387,756

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequagdes:
-0 projeto ndo fere as rasolugdes do CEP.

Consideragoes Finals a critério do CEP:

O desenvolvimento da pesquisa, deve seguir os fundamentos, metodologia € preposighes, ¢o modo em gue
foram apresentados e avaliados por este CEP, qualquer alteragao. deve ser imediatamente informada ao
CEP-UNIPLAC, acompanhada de justificativa.

O pesquisacor devera observar € cumprir os itens relacionados abaixo, conforme deserito na Resolucao n°
466/2012.

a) Desenvolver o projets conforme delineada;

b) Flaborar e anexar na Plataforma Brasil 0§ relatorios parcial e final,

c)  Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualguer momento;

d)  Manter os dados da pesquisa em arguivo, fisico ou digital, sub sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anus apés o términe da pesquisa,

e) Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagda, com 0s devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; &

f)  Justificar fundamentaimente, perante o CEP ou a CONEP. Interrubgaa do projeto ou a ndc publicagao
cos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Siuagao
Informagdes Basicas PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 28/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1259369.odf 16:37:34
Deciaragao de DeciaracacPesquisador.docx 26/11/2018 |FABIOLA PEREIRA | Aceito
Pesquisadores 15:51:07 | DOS SANTOS
Declaragao de Declaracaolnstituicoes.docx 28/11/2016 |FABIOLA PEREIRA | Aceito
Instituicdo e 15:50:44 |DOS SANTOS

Infraestniturs T

TCLE / Termos de | TCLE.docx 28/11/2018 |FARIOLA PEREIRA | Aceito
Assantimanto / 13.37:25 |DOS SANTOS

Justificativa de

Aushocl

Crgamento ORCAMENTO.docx 28/11/2018 | FABIOLA PEREIRA Aceito

Enderego: Av. Castek Branco, 170 - Bloro | - Sale 1826

Bairro:  Universitand CEP: 8B.509-900

UF: SC Municipio: LAGES

Telefone: (49)3251.1085 E-mail: cep@unipiaciages.edu.br
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO . £ Plataforma
CATARINENSE - UNIPLAC Grosi

Continus(30 00 Parecer: 3.087 256

Orgamento ORCAMENTO.docx 15:36:44 |DOS SANTOS Aceito
Projeto Detzalhado / | Projeto.docx 28/11/2018 |FABIOLA PEREIRA Aceito
Brochura 15:36:09 |DOS SANTOS

jgadar P S AN
Cronograma CRONOGRAMA. docx 28/11/2018 |FABIOLA PEREIRA | Aceito
14:58:26 | DOS SANTOS
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 28/11/2018 [FABIOLA PEREIRA | Aceito
14:54:59 |DOS SANTOS

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

LAGES, 17 de Dezembro de 2018
Assinado por:
Odila Maria Waldrich
(Coordenador{a))

Endereco: Av Castalo Branco, 170 - Bloco | - Sala 1228

Bairro:  Universitirio CEP: 88505900

UF: SC Municipio: LAGES

Tolefone: (45973251.1086 E-mali: cep@unipiacages.edu.br
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APENDICES

APENDICE A - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS
INSTITUICOES ENVOLVIDAS

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Lages,12 de novembro de 2018

Com objetivo de atender ds exigéncias para obtengéio do parecer do Comité de
Etica em Pesquisa — CEP — UNIPLAC. os representantes legais das instituigdes
envolvidos no projeto intitulado “EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS
PEDAGOGICAS COM CRIANCAS DE ZERO A TRES ANOS™ declaram estarem
cientes e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, lembrando aos
pesquisadores que na exccuglio do referido projeto de pesquisa serdo cumpridos os
termos da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

) JC):
/')" (@S a A=

Assinatura do Pesquisador Responsivel

Fabiola Pereira dos Santos

KAID P"EMF‘:G‘.%W\";

Reitor da UNIPLAC

Assinatura do Responsavel pela Institui¢io Proponente

Kaio Henrique C y do Amarante- UNIPLAC

istilui:io Co-Participante
Ivana Elena Michaltchuk-SMEL

Av. Castelo Branco, 170 - Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net
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APENDICE B DECLARAQCAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

UNIPLAC UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Fabiola Pereira dos Santos Pesquisador Responsavel do Projeto de Pesquisa
"EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS PEDAGOGICAS COM CRIANCAS DE
ZERO A TRES ANOS” declaro o meu compromisso em anexar os resultados da
pesquisa na Plataforma Brasil, assegurando a confidencialidade e a privacidade, a
protegio da imagem ¢ a nfo estigmatizagio dos participantes da pesquisa, garantindo a
nfio utilizagdio das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros

(Resolugdo 466/12 - CNS).

Lages/SC 12 de novembro de 2018.

oo R ON=
Assinatura do Pesquisador Responsavel
Fabiola Pereira dos Santos

~ r e r =
W - )
)‘- D L AR NA—~

~ Assinatéra do oriengador
Mar@/li_anfﬂtaﬁpc

Av. Castelo Branco, 170 — Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA FOCALIZADA COM AS
PROFESSORAS DE CRIANCAS DE ZERO A TRES ANOS

Dados Gerais:

1) Nome: Idade:

2) Endereco: n°
Bairro: Contato:

3) Nivel de instrugdo: ( ) graduacdo ( ) especializacdo ( ) mestrado ( ) doutorado

4) Qual seu género? () masculino () feminino ( ) outros

5) Qual sua faixa etaria( )<25( )25a35 ()36a45( )46a55( )>55

6) Ha quantos anos se encontra formada (0): ( ) 2a5anos( )5a8anos ( )8allanos
( )11al4anos ( )outros

7) Apos esta formacao vocé buscou aperfeicoamento? () sim () ndo
Em que area?

8) Vocé cursou licenciatura? () sim () ndo
Qual?

ENTREVISTA: -

1. Como se da a pratica pedagdgica na sua rotina diaria?

2. Como planeja seu trabalho?

3. O que voce prioriza no seu trabalho?

4. Relatar como é desenvolvido o seu trabalho pedagdgico?

5. Quais as principais dificuldades subjacentes a pratica pedagdgica?

6. Quais recursos pedagogicos vocé utiliza no desenvolvimento das atividades realizadas
em sala de aula?

7. Quais sdo as estratégias de ensino mais utilizadas?

8. Vocé utiliza o Referencial Curricular Nacional da Educacao infantil para que a
aprendizagem ocorra de maneira eficaz?

9. Como se da o processo de cuidar/educar na sua rotina diaria?

10. O que vocé considera que faz falta na sua formacao para realizar seu trabalho? . A
instituicdo proporciona momento de estudos e reflexdo da pratica? Como funcionam?

11. Que outros momentos de formacao vocé participa?
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12. Conte-me um dia de seu trabalho com as criancas.

13. Narotina do CEIM as criangas brincam? Como € a atividade de brincar? As
brincadeiras fazem parte das atividades programadas? Com que frequéncia?

14. O que vocé considera que é fazer um bom trabalho com criancas da Educacéo
Infantil?



