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O Andarilho. — Quem alcangou em alguma medida a liberdade da
razéo, ndo pode se sentir mais que um andarilho sobre a Terra e ndo
um viajante que se dirige a uma meta final: pois esta nédo existe. Mas
ele observara e ter4 olhos abertos para tudo quanto realmente
sucede no mundo; por isso ndo pode atrelar o coragcdo com muita
firmeza a nada em particular; nele deve existir algo de errante, que
tenha alegria na mudanca e na passagem. Sem davida esse homem
conhecerd noites ruins, em que estara cansado e encontrara fechado
o portdo da cidade que Ihe deveria oferecer repouso; além disso,
talvez o deserto, como no Oriente, chegue até o portdo, animais de
rapina uivem ao longe e também perto, um vento forte se levante,
bandidos lhe roubem os animais de carga. Sentira entdo cair a noite
terrivel, como um segundo deserto sobre o deserto, e 0 seu coragao
se cansara de andar. Quando surgir entdo para ele o sol matinal,
ardente como uma divindade da ira, quando para ele se abrir a
cidade, vera talvez, nos rostos que nela vivem, ainda mais deserto,
sujeira, ilusdo, inseguranca do que no outro lado do portdo e o dia
sera quase pior do que a noite. Isso bem pode acontecer ao
andarilho; mas depois virdo, como recompensa, as venturosas
manh&s de outras paragens e outros dias, quando ja no alvorecer
vera, na neblina dos montes, os bandos de musas passarem
dancando ao seu lado, quando mais tarde, no equilibrio de sua alma
matutina, em quieto passeio entre as arvores, das copas e das
folnagens Ihe cairdo somente coisas boas e claras, presentes
daqueles espiritos livres que estdo em casa na montanha, na
floresta, na soliddo, e que, como ele, em sua maneira ora feliz ora
meditativa, sdo andarilhos e filésofos. Nascidos dos mistérios da
alvorada, eles ponderam como € possivel que o dia, entre o décimo e
o décimo segundo toque do sino, tenha um semblante assim puro,
assim tao luminoso, tdo sereno-transfigurado: — eles buscam a
filosofia da manha (NIETZSCHE, 2000, p. 306).
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RESUMO

Esta Dissertacdo, a partir da linha de pesquisa Politicas e Processos Formativos em
Educacdo e do pensamento de Michel Foucault, procura abordar a tematica sobre
Educacao Infantil publica no municipio de Urubici (SC) sob o enfoque genealdgico
do referido filésofo. Com o intuito de compreender como se constituiram e se
configuraram as praticas pedagogicas, a partir das relacbes de poder-saber,
instrumentalizadas pela disciplinarizacdo dos corpos infantis. Nesta perspectiva,
buscamos analisar criticamente os dados a luz da genealogia foucaultiana como
teoria/metodologia, trazendo a tona o conceito de genealogia nas suas relacdes de
poder-saber sobre a infancia. No arcabouco tedrico buscamos caracterizar o l6cus
da pesquisa, a genealogia foucaultiana, o quadro tedrico e o estado da arte ao
relacionar o tema desenvolvido com as demais pesquisas realizadas na area. Com
fundamento nas obras de Foucault “Vigiar e Punir’, “Do Governo dos Vivos” e
“Microfisica do Poder” procuramos refletir sobre os corpos ddéceis e disciplinados,
enfatizando os recursos para o bom adestramento, constituicdo de corpos doceis e a
arte de governar os corpos. Consideramos ainda a importancia da compreensao da
dindmica das relacbes de poder através dos gestos, dos comportamentos, das
classificacdes e dos exercicios de docilizacdo através da governamentalidade sobre
a gestao das populacdes, como o poder que se exerce sobre os corpos. Em seguida
descrevemos a arte de governar criancas nas praticas sociais, na assisténcia e
legislacdo da infancia no Brasil. Destarte edificamos uma visdo genealdgica, da
Educacao Infantil Pablica do municipio de Urubici (SC), destacando a proveniéncia e
a emergéncia na invencgdo das politicas no ambito da assisténcia para a infancia,
nos movimentos de constituicdo e expansao da Educacao Infantil pablica, na arte de
governar ao disciplinar os corpos, e as memorias de egressos da Educacéo Infantil
publica, sendo que tais memorias foram arroladas a partir de pesquisa empirica.
Enfim, buscamos interrogar e identificar os bas-fonds que se estabelecem nas
multiplas dimensdes da trajetdria historica da Educacao Infantil, o uso da genealogia
implicou em construir a investigacdo sobre os modos de conhecer e de agir dos
individuos em relacdo aos seus objetos, caracterizando o ato de governar e ser
governado.

Palavras-chave: Genealogia; Educacdo Infantil; Praticas Pedagogicas,
Disciplinarizagdo; Governamentalidade.
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RESUMEN

Esta disertacion, a partir de los procesos de formacion de investigacion y politicas en
linea de Educacion y el pensamiento de Michel Foucault, se trata de abordar el tema
de la Educacién Publica Infantil en el municipio de Urubici (SC) en el marco del
enfoque genealdgico de ese filésofo. Para entender como se formaron y formaron el
poder de saber y de las practicas pedagdgicas, de las relaciones, instrumentalizado
por la disciplina de los cuerpos de los nifios. En esta perspectiva, se busca analizar
criticamente los datos a la luz de la genealogia de Foucault como la teoria /
metodologia, con lo que el concepto de genealogia en sus relaciones de poder-
saber acerca de la infancia. En el marco tedrico se intent6é caracterizar el lugar de
estudio, la genealogia de Foucault, el marco tedrico y el estado del arte en relacion
con el tema desarrollado con otras encuestas realizadas en la zona. Basado en la
obra de Foucault " Vigilar y castigar ", "El Gobierno de la Vida” y de "microfisica del
poder" pretende reflexionar sobre los cuerpos déciles y disciplinados, haciendo
hincapié en los recursos para el bien la formacion, la creacion de cuerpos dociles y
el arte de los 6rganos de gobierno. También consideramos la importancia de
comprender la dinamica de las relaciones de poder a través de gestos,
comportamientos, ordenados y ejercicios docilization través de la gubernamentalidad
en la gestion de las poblaciones, ya que el poder que se ejerce sobre los cuerpos. A
continuacion se describe el arte de los nifios que rigen en las practicas sociales en el
cuidado y la legislacién de los nifios en Brasil. Con esta vision podemos construir
una familia, desde el jardin de infantes municipal publica de Urubici (SC),
destacando el origen y la aparicion de la invencion politica de ayuda a la infancia, los
movimientos de incorporacion y expansion de la educacion infantil pablica en el arte
gobernar los organos disciplinarios, y los recuerdos de los graduados de la
educacion publica de la primera infancia, y estos recuerdos se inscribieron desde la
investigacion empirica. Por ultimo, se busca interrogar e identificar los bas-fonds que
se establecen en las mdltiples dimensiones de la trayectoria histérica de la
Educacion Infantil, la utilizacion de la genealogia que participan en la construccion
de la investigacién en formas de conocer y de actuar de los individuos en relacion
con sus objetos, con de gobernar y ser gobernados.

Palabras-clave: Genealogia, Educacion Infantil, Practicas Pedagogicas, Correccion
Disciplinaria; Gubernamentalidad.
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INTRODUCAO

A Educacédo Infantil realizou uma longa caminhada até ser reconhecida
como a primeira etapa da educagdo béasica, ao perpassar por varias artes de
governamento desde as préticas sociais a assisténcia, até chegar as maos da
sociedade civil, na qual as criancas séo individuos de direitos. Mas foi por meio de
movimentos sociais a favor da infancia, positivados na, Constituicdo de 1988, que se
fez referéncia a direitos especificos e define como direito da crianca de 0 a 6 anos
de idade, o dever do Estado o atendimento em creche e pré-escola.

A partir deste movimento, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB - n°. 9394 de dezembro de 1996, determinou-se que a Educacao
Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica. Na subordinagdo do atendimento em
creches e pré-escolas, a area da Educacéao Infantil representou um grande passo em
tentar superar o carater assistencialista nos programas voltados para essa faixa
etaria.

Neste contexto, desde as praticas sociais e através da égide “a crianga sob
a protegdo da lei”, pesquisadores como: Kuhimann Jr! (1998); Freitas® (2003); Del
Priore® (2000); Ostetto* (2000); Arigés® (1986); Rizzini® (2011), dentre outros, se
dedicaram a estudos voltados para a infancia. Estes autores buscaram respostas
para compreender a trajetoria, e identificar as reformas do Estado brasileiro e as
perspectivas para a Educacdo Infantii num processo de transformacdo politica,
econOmica e social. A leitura das obras citadas anteriormente, no papel de
pesquisador, fez-me despertar o desejo de contribuir com 0s avancgos nas pesquisas

cientificas voltada para esta faixa etaria.

! KUHLMANN JR, Moysés. Infancia e educac&o infantil: uma abordagem histérica / Moysés
Kuhlmann Jr. — Porto Alegre: Mediagdo, 1998.

> FREITAS, Marcos Cezar (Org.). Histéria Social da Infancia no Brasil.. 5% ed. Sao Paulo: Cortez,
2003.

® DEL PRIORE, Mary. Historia da Educacéo Infantil no Brasil. 2. ed. — Sdo Paulo: Contexto, 2000.
* OSTETTO, Luciana Esmeralda. Educacdo Infantil em Florianépolis: Cidade Futura, 2000.

® ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Trad. Dora Flaksman. 22 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1986.

® RIZZINI, Irene; PILOTTI, Francisco (Orgs). A Arte de Governar Criancas. A Histéria das Politicas
Sociais, da Legislacdo e da Assisténcia a Infancia no Brasil. 32 Ed.— Sdo Paulo: Cortez, 2011.



Com este olhar investigativo e inquieto, meu interesse foi despertado para a
busca de respostas no ambito profissional. Portanto cabe descrever minha trajetoria
social, académica e profissional. Neste sentido, contar a histéria de uma vida, dar
forma de texto as lembrancas das experiéncias é relembrar fatos que, embora néo

possam ser revividos, podem ser reanalisados, a partir das concepc¢des de hoje.

Sou natural de Urubici — (SC) onde cresci e construi-me cidadao critico e
reflexivo no contexto social e educacional. Neste municipio realizei meus estudos até

concluir o Ensino Médio na rede publica e estadual.

Um marco que fez com que esta relacdo de sujeito participativo se
desenvolvesse foi a atuacao e formagcdo em Grupos de Jovens no municipio. Com
este convivio, desenvolvi a oralidade e despertei, 0s interesses sobre meu préprio
meio social, ao relacionar e articular os conhecimentos que vinha adquirindo —
nesta época ja cursando graduacédo, — para contribuir com o fortalecimento destes

grupos.

De 2006 a 2009, cursei Pedagogia pelo Centro Universitario Leonardo da
Vinci (UNIASSELVI) de Indaial (SC). Desenvolvendo uma pesquisa com o tema: “A
Influéncia dos Meios de Comunicacdo no Comportamento dos Alunos das Séries
Iniciais”. No ano seguinte iniciei minha trajetéria profissional no CEIl Estrelinha Azul
no Municipio de Urubici, atuando como docente na pré-escola.

Em 2008 fui aprovado no concurso publico no municipio de Urubici como
professor de Educacao Infantil. Neste mesmo ano, recebi o convite para ser
Coordenador Pedagdgico na instituicdo que comecei a lecionar. Com a mudanca de
Administracdo em 2009, assumi a vaga do concurso como professor e recebi
novamente o convite para atuar na administragdo 2009-2012 como Coordenador
Pedagogico no CEIl Estrelinha Azul.

De 2009 a 2010 me especializei em Metodologia e Pratica Interdisciplinar do
Ensino pela Faculdade Capivari (FUCAP) de Capivari de Baixo (SC). Para buscar
entendimento na area de minha atuacédo, ou seja, na Educacao Infantil, desenvolvi

uma pesquisa titulada: “Um Novo Repensar na Educacéo Infantil, o Ladico como



Auxiliar no Processo Ensino Aprendizagem”. A pesquisa proporcionou maior clareza
e entendimento sobre a préatica pedagogica.

Ao concluir a especializagcdo e perceber a importancia da Formacao
Permanente, principalmente na funcdo de Coordenador Pedagdgico no periodo de
2011 a 2012, especialize-me em Coordenacdo Pedagodgica, pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), desenvolvendo uma pesquisa titulada: “Relacéo

Familia e Escola e Suas Implicacdes nos Processos de Ensino Aprendizagem”.

Pensar a prética significa, antes de tudo, reforcar o compromisso assumido
na academia, de refletir a acdo educativa, tendo como marco referencial a pratica
pedagogica e social de ser um intelectual que socializa o conhecimento adquirido.
Entende-se que uma reflexdo sobre determinada teoria de nada serve se nao
estabelecer trocas de ideias necessarias e promover a articulacdo com a praxis,
centrando-se na valorizacdo do conhecimento humano e desenvolvendo-se no
coletivo, no sentido de estabelecer um pensamento critico e reflexivo. Neste

contexto,

[...] a educacgéo é uma oportunidade para compartilhar nosso direito a
dignidade e uma oportunidade para lutar contra toda forma de
humilhacdo; nosso direito a desestabilizar qualquer monopdlio e
expropriagédo privada do conhecimento. [...] € o antidoto mais eficaz
contra o desencanto (GENTILI, 2008, p. 18).

Acredito que o professor deve ter o perfil de pesquisador, para proporcionar
aos educandos uma educacdo de qualidade, que vise a formacdo de cidadaos
preparados para conviver em sociedade, levando-os a refletir e até mesmo

desestabilizar-se de saberes existente na pratica na qual estao inseridos.

Com esta necessidade de formacao permanente e buscando respostas para
as situacdes que pareciam complexas no campo educacional, em 2011 ingressei no
Mestrado Académico como aluno especial nas disciplinas “Conhecimentos e
Saberes” e “Laboratorio de Producdo Cientifica”. No ano seguinte ingressei como

aluno regular.



Durante a elaboracao do projeto de pesquisa, identificamos que a Secretaria
de Estado da Educagédo de Santa Catarina — SED, atendendo as disposicdes da Lei
Complementar n® 407, de 25/01/2008, lancara a chamada publica n°® 06/SED de
05/11/2012, convidando os alunos matriculados em Programas Presenciais de POs-
graduacdo para concorrer a bolsas de estudo, segundo o programa do
FUMDES’/2013. Nesta oportunidade, enviamos o projeto desta pesquisa para

avaliacao.

Apdbs um longo e arduo processo seletivo, o projeto foi aprovado, atendendo
aos critérios estabelecidos no artigo 11 do anexo Il, do Decreto n° 2.672/2009. Os
critérios, de acordo com edital eram: relevancia da area de conhecimento para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico nas diferentes regibes do Estado;
prioridade para a &rea de conhecimento que atende ao Plano de Desenvolvimento
Regional definido pelo Conselho de Desenvolvimento Regional; originalidade e
inovacdo, viabilidade técnica e econbmica do projeto; responsabilidade e
abrangéncia social do curso para a regidao do candidato; indice de desempenho na
graduacéo; e relevancia das atividades académicas. Cumprido os requisitos, a partir
de 2013 tornei-me bolsista do programa e membro da Rede Catarinense de
Pesquisadores em Educacdo — RCPE, no Grupo “FUMDES — 2013 — Mestrado”.

A participacdo em grupo de estudos, destacando o Grupo de Estudos e
Pesquisas Histéria, Sociedade e Educacado da Serra Catarinense — HISTEDBR —
SERRA CATARINENSE, e as disciplinas cursadas no mestrado contribuiram para a
escolha e direcionamento do tema desta pesquisa. Dentro das especificidades, o
tema surgiu das indagacdes e leituras que aconteceram nos encontros quinzenais
do Nucleo de Estudos e Pesquisas Sobre Ensino de Filosofia e Educacgéo Filosofica
— Regional Planalto Catarinense com a orientadora Profa. Dra. Carmem Lucia

Fornari Diez. Muitos estudos foram realizados sobre o fildsofo Michel Foucaultg,

" Fundo de Apoio & Manutencéo e ao Desenvolvimento da Educacdo Superior.

® Michel Foucault: Pensador e epistemoélogo francés contemporaneo, sua obra muito contribuiu para o
movimento anti-psiquiatrico e anti-pedagogico. Destaque-se como principal trabalho seu livro “Historia
da Loucura na Idade Classica” (1961). Michel Foucault nasceu em Poitiers em 1926. Formado em
Filosofia e Psicopatologia, sua fama vem sobretudo do livro “As Palavras e as Coisas” (1966), ensaio



proporcionando 0 espago para reflexbes e debates. Na busca de uma
fundamentacdo para o que teriamos como direcdo em nossa pesquisa, fomos a

partir do grupo de estudos, obtendo certa afinidade com este filésofo.

FIGURA 01: MICHEL FOUCAULT

Fonte: Veiga-Neto (2011)

No Mestrado Académico em Educacao da UNIPLAC este estudo se insere
na linha de pesquisa LP1 — Politicas e Processos Formativos em Educacéao e,
dentro das especificidades desta investigacdo, na educacdo formal, focaliza a

perspectiva histérica como genealogia® e epistemoldgica na teoria do conhecimento.

Como ja exposto, o estudo surgiu dos questionamentos realizados quando

exercia a funcdo de Coordenador Pedagdgico, ao identificar a falta de registros

de uma epistemologia das ciéncias sociais. Antes dele, no entanto, Foucault ja havia publicado uma
introducdo a traducdo francesa de “O Sonho e a Existéncia de Binswagner’, “Doenca Mental e
Psicologia” (1954), “Histéria da Loucura” (1961), “Nascimento da Clinica” (1963) e “Raymond
Roussel” (1963). Prosseguindo as investigacdes epistemolégicas de “As Palavras e as Coisas’,
surgiram “A Arqueologia do Saber” (1969) e a aula inaugural no College de France, “A Ordem do
Discurso” (1971). Titular da cadeira de Sistemas de Pensamento no College de France, Michel
Foucault desenvolveu uma investigacdo sobre a estrutura das instituicdes judiciais e penitenciarias na
época moderna. Uma etapa deste trabalho é o livro “Eu, Pierre Riviére, tendo degolado minha mae,
minha irma e meu irm&o...” (1973). (in: FOUCAULT, 1996, p.2).

% Método utilizado por Foucault busca analisar as relacdes de poder e saber institucionalizadas a
partir de discurso sobre os individuos. Pela qual discutiremos no decorrer dos capitulos estruturados
nesta pesquisa.



sobre a constituicdo da Educacédo Infantil do municipio. A busca de uma construcéo
do pensamento sobre infancia € recente, sendo valorizada e mudada ao longo dos

tempos, segundo Pereira e Souza (1998):

A infancia sera tomada como objeto de estudo, ou seja, a crianca
vista como alguém que deve ser analisado e estudado por diferentes
saberes disciplinares (psicolégicos, pedagdgicos, pediatricos,
sociologicos), e que, portanto, exige a constituicdo de um discurso
sobre ele, que chamaremos aqui de discurso da época moderna
sobre a infancia (PEREIRA; SOUZA, 1998, p 25-42).

E sob este olhar que o presente estudo justifica-se, ao priorizar a
importancia de fazer uma busca do passado e as relacbes de poder-saber, 0 que
permite compreender os desafios que se colocam a sociedade contemporénea,
especificamente no que diz respeito a construcdo genealdgica da Educacgéo Infantil
publica do municipio de Urubici. Na elaborac&o do projeto encontramos um histoérico
precario, faltando registros fundamentados, criando o risco da trajetoria se apagar da
memoéria e se perder em lembrancas pessoais e em documentos dispersos nos

arquivos publicos.

Acreditamos, portanto, que esta pesquisa tem relevancia para o municipio
de Urubici e a regidao serrana, pois a construcdo da genealogia proposta vem
proporcionar transcendéncia a comunidade como um todo, ao identificar as relacdes
de poder e saber institucionalizadas na constituicdo das praticas pedagodgicas da

Educacao Infantil Publica.

A partir desta conjuntura, ressalto dois motivos pelos quais busquei
desenvolver esta pesquisa. O primeiro € por ser filho desta terra e inquietar-me com
nao haver registros cientificos sobre a genealogia da Educacao Infantil nela. Surge
entdo, a necessidade de fazer emergir a constituicdo da pratica pedagogica para a

construcdo genealdgica da Educacéo Infantil.

Ao questionar as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacéo Infantil,
Demo (2010, p.12) ressalta que devemos saber pensar, pois saber pensar é saber
guestionar e, “sabendo pensar, a pessoa poderia pelo menos reagir a ser massa de

manobra, procurando abrir espac¢os para autonomia propria, individual e coletiva”.



Destarte, almejamos identificar o efeito da pratica pedagogica no
disciplinamento dos corpos. Foucault (1985, p.14), ao fazer uma analise sobre a

historia como genealogia, ressalta que:

Fazer genealogia dos valores, da moral, do ascetismo, do
conhecimento ndo sera, portanto, partir em busca de sua ‘origem’,
negligenciando como inacessiveis todos os episédios da histéria;
serd ao contrario, se demorar nas meticulosidades e nos acasos dos
comecos; prestar uma atencdo escrupulosa a sua derriséria
maldade; esperar velos surgir, mascaras enfim retiradas, com o rosto
do outro; ndo ter pudor de ir procura-las 14 onde elas estéo,
escavando os bas-fond; deixar-lhes o tempo de levantar-lhes do
labirinto onde nenhuma verdade as manteve jamais sobre sua
guarda.

Buscamos interrogar e identificar os bas-fonds nas relacbes de poder e
saber que estdo particularmente invisiveis nas praticas pedagogicas que se
estabelecem historicamente na Educagéo Infantil. Diez (2011, p.37) afirma que “A
direcdo da genealogia foucaultiana é escrever a histéria do presente para projetar a
visibilidade do que, mesmo nédo estando encoberto, ndo € visto, isto é, dos bas-
fonds”. Para tanto, buscamos compreender como foram direcionadas as praticas no
disciplinamento dos corpos na constituicdo da Educacgdo Infantil ao identificar e
conhecer as funcdes sociais, as motivacdes politicas e as orientacdes pedagdogicas

inseridas neste cenario institucional.

Cabe ao pesquisador, o papel de remover os dados com muito desvelo, e
ndo deixar para trds a esséncia, na sua minGcia®® do saber, que sdo importantes
para a organizacdo e sistematizacdo dos dados coletados. Segundo Diez (2001 p.
75), “Tal fragilidade exige do genealogista um tratamento de redobrado desvelo ao

revolver as cinzas para delas recolher e abrigar os dados”.

O segundo motivo pessoal para a realizagdo desta pesquisa é contribuir com
0 municipio que é o cenario da investigacdo, ao construir a genealogia, tendo total

interesse em publica-la e informar aos urubicienses a genealogia de sua Educacao

% Termo utilizado por FOUCAULT, Michel. Nietzsche, a Genealogia e a Histéria. In:
Microfisica do Poder. Org. e Trad. Roberto Machado. 5ed. Rio de Janeiro: Edigcbes Graal, 1985 p. 12-
22. Para realizar as coletas dos dados na genealogia.



Infantil pdblica, numa perspectiva Foucaultiana. Pretende-se, com essa divulgacéo
de tal conhecimento que os individuos refltam como se constituiram as praticas
pedagogicas e o efeito do disciplinamento dos corpos infantis. No papel de

pesquisador, Tura (2003, p.95) ressalta que:

Na observacdo de qualquer realidade social, o pesquisador terd que
adquirir a capacidade do estranhamento que é tdo mais dificil quanto
mais familiar € o espaco observado. O estranhamento comporta as
indagacdes que se fazem no contato com o campo de investigacao,
no que se insere as formas de compreender o outro, capacidade de
se surpreender com 0 que parece corriqueiro e uma abertura a
outros sentidos da organizagdo de um espaco cultural.

Buscamos ndo contaminar a pesquisa ao agir e adquirir a capacidade de
estranhamento ao adotar um perfil de pesquisador, com rigorosidade cientifica que
“[...] significa sobre tudo saber movimentar-se entre os diversos saberes e ajudar na
criacdo de sentidos que ajudem aguela comunidade a desenvolver e concretizar as

suas estratégias de organizacdo, desenvolvimento e convivéncia” (STRECK, 2004,
p.9).

Ao construir a genealogia, tem-se a preocupacéo de edificar uma pesquisa
relevante, tanto para o entendimento da realidade, como para que possa agucar o
desejo de outras pesquisas. Sabendo da importancia de tal preservacao, surgiram
questdes que inicialmente nos deixaram inquietos quanto ao percurso metodolégico,
de como fazer para proporcionar uma reflexdo sobre a genealogia, na prética
pedagogica da Educacdo Infantii publica. Como realizar esse intuito
cuidadosamente, com uma busca minuciosa, para resgatar relatos e memaoria dos

individuos que participaram na constituicdo deste processo?

Ao considerar que a pesquisa tem relevancia nesta area do conhecimento e
para a regido, ao proporcionar originaligidade e inovagdo na responsabilidade
técnica da pesquisa e abrangéncia social no contexto a ser explorado, surge a
problematica a ser compreendida na pesquisa ao interrogar como se constituiu a
Educacdo Infantil publica em Urubici, bem como identificar quais os efeitos de

tais préaticas sociais no que diz respeito a disciplinarizagcédo dos corpos.



Para suprir as necessidades da pesquisa e compreender estas
problematicas, buscamos analisar as praticas pedagdgicas que constituiram a
Educacéo Infantil publica do municipio de Urubici — SC, sob a genealogia de

Michel Foucault.

Para atingir o objetivo geral, destacamos dentro das suas especificidades:
caracterizar os procedimentos tedrico-metodolégicos da pesquisa; refletir, a

» 11 o “Governamentalidade”*?,

partir especialmente das obras “Vigiar e Punir
sobre os processos de disciplinarizacdo e a arte de governar 0S COrpos
infantis; descrever a arte de governar criangcas nas praticas sociais na
assisténcia e legislacdo da infancia no Brasil; construir a genealogia da
Educacédo Infantil publica do municipio de Urubici, ao identificar como se
constituiu e foi exercido o poder disciplinar nas préaticas pedagodgicas e 0s

efeitos de tais praticas no que diz respeito a disciplinarizacéo dos corpos®.

Para desenvolver a pesquisa, adotou-se como metodologia e analise dos
dados a genealogia, segundo Foucault, a partir da qual discutiremos o tema no
capitulo a seguir. As categorias que direcionaram a pesquisa foram: Genealogia,
Educacéo Infantil, Praticas Pedagdgicas, Disciplinarizacéo e

Governamentalidade.

As mesmas estdo entrelacadas para atingir os objetivos. A genealogia
analisa as relacdes de poder e saber que estdo inseridas na pratica dos individuos
através de um discurso. Foucault traz uma reflexdo sobre os processos de

disciplinarizacdo e o ato de governar os corpos para um fim preciso, quando

' FOUCAULT, Michel. Os corpos Doéceis. (125-152). In: FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir:
nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 1977.

12 FOUCAULT, Michel. 1926-1984 22. ed Estratégia, poder-saber / Michel Foucault; organizagao e
selecdo de textos, Manoel Barros de Motta; traducdo, Vera Lucia Avellar Ribeiro. Colecdo Ditos e
Escritos IV — 22 ed. — Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2010.

'3 Este termo é utilizado por Foucault em sua obra “Vigiar e Punir” (1977), pela qual na medida em
que os capitulos foram sendo construidos, buscamos nos direcionar as “pessoas envolvidas e as
criangas” titulando-os de corpos.
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discutimos sobre a gestdo das populagbes como poder que se exerce sobre o0s
corpos através da governamentalidade, e edificacdo de um corpo ddcil. E é nesta
realidade que entra a Educacéo Infantil, cujo objeto de investigacédo € a constituicao

das praticas pedagogicas da Educacéo Infantil Publica no municipio de Urubici.

Para a compreensdo das categorias, realizamos o estado da arte, ao
analisar as producées publicadas no SCIELO™, UNICAMPY™, ANPED® e na
CAPESY que vieram contribuir e se aproximar com as categorias presentes neste

estudo.

A pesquisa esta estruturada em capitulos, interligados pela complexidade
gue direciona a construcdo genealdgica proposta. Nesta introducéo, apresentamos a
trajetdria profissional do pesquisador que se vincula diretamente a esta dissertacao,

bem como as discussdes que permeiam este trabalho.

No primeiro capitulo, apresentamos o arcabouco teorico-metodoldgico,
dentro das suas especificidades o I6cus da pesquisa, a genealogia foucaultiana ao
situar os individuos envolvidos no estudo, os instrumentos de coleta de dados e os
procedimentos da analise de dados. Contextualizamos o0 objeto de investigacdo na
revisao de literatura, frente ao estado da arte, ao buscar aproximacodes dos estudos
realizados com as categorias da pesquisa.

No segundo capitulo, a partir da obra “Vigiar e Punir’ e do capitulo da
“‘Microfisica do Poder”, intitulado “Governamentalidade” de Michel Foucault
procuramos refletir os processos de disciplinarizacdo nas instituicées, que através
das técnicas de adestramento fabricam individuos como instrumentos do exercicio
do governo sobre os corpos. Assim Foucault (1996 p. 153), ressalta que “[...] o

sucesso do poder disciplinar se deve sem davida ao uso de instrumentos simples: o

! Scientific Electronic Library Online — BRASIL

5 Universidade Estadual de Campinas

1% Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo
" Coordenacéo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
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olhar hierarquico, a san¢ao normalizadora e sua combinacdo num procedimento que

lhe é especifico, 0 exame”.

No terceiro capitulo, propomos-nos a descrever a arte de governar criancas
atraveés da histéria das préticas sociais, da assisténcia e da legislagédo a infancia no
Brasil.

O quarto capitulo versa sobre a construcdo da genealogia das praticas
pedagdgicas na Educacado Infantil publica do municipio de Urubici, a partir das
andlises e levantamento de dados coletados no decorrer da pesquisa, ao identificar
como foi exercido o poder disciplinar nas praticas pedagogicas e os efeitos de tais
praticas no que diz respeito a disciplinarizacdo dos corpos. Buscamos interrogar e
identificar os bas-fonds que habitualmente ndo estdo enfocados nas praticas
pedagdgicas que se estabelecem nas multiplas dimensdes da trajetoria histérica da
Educacao Infantil. O uso da genealogia implicou em construir a investigacdo sobre
as praticas que revelam os modos de conhecer e de agir dos individuos em relagéo

aos seus objetos, ao caracterizar o ato de governar e ser governado.



1 ARCABOUCO TEORICO

Neste capitulo, buscamos caracterizar o0s procedimentos teorico-
metodoldgicos da pesquisa ao explicitar a genealogia segundo Foucault, dentro das
especificidades de cujo método refletimos desde os individuos envolvidos aos

procedimentos da analise de dados.

Ao contextualizar o objeto de investigacdo na revisdo de literatura,
realizamos um estado da arte, ao identificar as aproximacdes de pesquisas
realizadas com as categorias pertinentes neste estudo. A seguir, apresentamos 0
l6cus da pesquisa, ao descrever um ensaio da trajetéria histérica do cenério pelo

qual a pesquisa esta inserida.

1.1 LOCUS DA PESQUISA

[...] ao futuro ou ao passado, a uma época em que 0 pensamento
seja livre, em que os homens sejam diferentes uns dos outros e que
nao vivam s0s — a uma época em que a verdade existir e o que foi
feito ndo puder ser desfeito” [...] e se todos os outros aceitassem a
mentira imposta — se todos 0s anais dissessem a mesma coisa —
entdo a mentira se transformava em histéria, em verdade. ‘quem
controla o passado’ ‘controla o futuro: quem controla o presente
controla o passado.’ “A liberdade é dizer que dois e dois sé&o quatro.
Admitindo-se isto tudo o mais decorre” George Orwell (1949, p. 20-
60).

Ao descrever o cenario da pesquisa, procuramos de forma breve fazer um
ensaio da trajetoria histérica do municipio de Urubici. Ao buscar dados sobre a
histéria do municipio, num primeiro momento, entramos em contato com o Paroco da
Paroquia Nossa Senhora Méae dos Homens, para pedir-lhe autorizagdo para buscar
nos livros tombo da paréquia dados histéricos que viessem contribuir com a

pesquisa. Os mesmos eram divididos em quatro livros tombo, sendo que o primeiro
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era datado de 1933 a 1958; o segundo de 1943 a 1944; o terceiro de 1945 a 1958; e
0 quarto de 1959 a 2008. Apos a autorizacdo do acesso aos livros, deparamo-nos
com um material rico de informac¢c6es. Mesmo apresentando recortes temporais, 0s

dados proporcionaram relevantes informacdes para a investigacao.

Num segundo momento, buscamos, a partir da obra titulada “Urubici e suas
Belezas Naturais: Uma Histéria na Serra Catarinense”, de Buratto (2010),
compreender e relacionar com os livros tombo da pardquia a trajetoria histérica do

municipio de Urubici.

FIGURA 02: MUNICIPIO DE URUBICI (SC)

Fonte: Culturamix, 2013: [s.p.]

Segundo Buratto (2010, p. 15), “[...] a regido de Urubici foi ocupada pelo
homem ha pelo menos 3.000 anos”. Atualmente podemos identificar esta ocupacéo
nos vestigios deixados e encontrados em estruturas subterraneas, cemitérios,

terreiros e nos pareddes com inscri¢cdes rupestres.

O municipio de Urubici € um vale. Por ser rodeado por montanhas, e pelo
dificil acesso a estas terras 0 mesmo passou a ser povoado somente no final do

século XIX. Segundo Buratto (2010, p 3-5), até entdo era dominado por tribos de
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indios Xokleng'® e “[...] esta situado a 915 m de altitude em uma &rea rodeada por
montanhas, muitas das quais ultrapassam 1800m”. Um exemplo de montanhas com
esta altitude € o Morro da Igreja, que esta localizado ao leste da zona urbana.
Devido a altitude elevada, o municipio apresenta um clima subtropical com
ocorréncia de inverno rigoroso com geada, neblina e neve. Esses fendbmenos atraem
visitantes de varias regifes, razdo pela qual atualmente a cidade estd se
desenvolvendo e ja conta com diversas pousadas e restaurantes para atender os

turistas.

FIGURAS 03 e 04: LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE URUBICI

Fonte: http://portaldeurubici.com.br/urubici/

18 Segundo Buratto (2010, p. 24) o termo Xokleng “significa ‘taipa de pedra’; também chamados de
Xokrén. O nome foi dado pelos brancos, ja que os indios referiam-se a si mesmo como ‘nés’ e a
grupo de fora como ‘outros’.”
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Fonte: https://maps.google.com/maps?safe=active&g=mapa-+urubici&ie/

Segundo os dados do IBGE™ — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— 0 municipio de Urubici foi instalado em 03/02/1957 e estd com uma populacdo de
aproximadamente 10.699 habitantes, com éarea de 1.017,635 kmz2, na latitude de
28°00°'54” Sul e longitude de 49°35'30” Oeste. O bioma que prevalece € a Mata
Atlantica. O municipio esta situado no sudeste do Estado de Santa Catarina, é
localizado a 110 km de Lages e 170 km de Florianopélis num trajeto pelas rodovias
SC-430 e BR-282; e a 60 km de Sao Joaquim pela SC-430; Urubici limita-se com os
municipios de Bom Retiro a Norte, Sdo Joaquim e Bom Jardim da Serra a Sul, Grao

Para a Leste, e Rio Rufino a Oeste.

De acordo com o Livro Tombo de 1945 a 1958, (p. 20), em 1922 a vila de
Urubici foi promovida a distrito de Sdo Joaquim: “pela lei n. 158 de 15 de julho de
1922, foi criado o Distrito de Paz de Urubici”. No mesmo livro (p. 197) consta que:
“No dia 3 de fevereiro de 1957 realizou-se o velho sonho dos urubicienses. Com a
presenca do Sr. Vice-Governador foi instalado o nosso Municipio, tendo como

prefeito interino o Sr. Gasparino Dutra”.

Pelo fato do municipio ser rodeado por montanhas e préximo a Serra Geral,

19Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?codmun=421890 acesso 20/11/13
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Pelo ano de 1878 um tal Taurino (de tal) obteve da parte do governo
o privilégio de procurar as famigeradas minas de Urubici. Falava-se
ja naguele tempo, nos primeiros tempos do povoado desta zona e
fala-se ainda hoje sobre as tais minas de arran. Que deveria tratar-se
como diz a lenda e os obscuros roteiros de imensos tesouros
escondidos pertencentes aos padres jesuitas no tempo do Brasil-
coldnia (Idem p. 1).

A partir deste contexto, podemos perceber que o municipio é rodeado de
lendas, sendo que o mistério destes tesouros enterrados pelos jesuitas atrairam
muitas pessoas em sua busca. A mesma fonte (p. 1-2), relata que um tal Jodo
Golarf, que era natural de Painel, um municipio préximo a Urubici, ao percorrer a
zona do Rio Canoas chegou na margem do Rio Urubici e, por se perder nesta
regido, vieram homens a sua procura. Por ser uma regido onde a caca era

abundante em 1889,

[...] desceram o vale de Urubici pelo pico das tocas alguns cagadores
do campo para cacar no Rio Urubici, onde a caca era muito
abundante e variada. Entre eles estava o Sr. Manuel Severino Junior,
ainda sobrevivente, e diz ndo ter encontrado sinal algum de gente
civilizada por ali.

Como constam os dados, até entdo ndo havia sinal de civilizagéo pelo vale

de Urubici, mas, de acordo com o livro tombo (1945 a 1958, p. 2),

[...] o primeiro homem que se interessou mais de perto pelo vale do
Rio canoas e de seu maior afluente o Rio Urubici foi o Sr. Manuel
Saturnino de Souza Oliveira, da antiga Guarda Nacional. Foi ele
guem enviou a primeira expedicdo de homens com fim de explorar a
zona e conseguir um lugar de moradia. Filho de Tubarao fugira de la
por motivos de desavencas politicas. Que estavam nos primérdios da
Republica.

Neste sentido, instalado na regido de Bom Sucesso o Sr. Manuel Saturnino
de Souza Oliveira ndo se sentia seguro. Por iSso ressolveu encontrar outro ponto
para se abrigar, chegando as margens do Rio Urubici, préximo a atual ponte da
praca, onde o Sr. Manuel fez o primeiro rocio sendo este espagco muito exuberante.
Mesmo ao identificar que era um lugar preferido pelos bugres, instalou-se e somente

apos trés anos resolveu fazer uma nova expedicéo, chefiada por ele mesmo.

Na mesma fonte (p. 3), tem-se que “...] em 1893 — a 22 expedicao,

naturalmente, foi mais bem preparada e mais reforcada para prevenir qualquer
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perigo e uma eventual agressao dos indios. Nessa viagem abriram o primeiro pique
no avencal”. O rocio apds trés anos estava todo tapado de mato tendo que ser
renovado. Consequentemente, em 1894 (Idem p.4), “[...] tendo o Sr. Iné4cio Saturino
de Souza Oliveira casado uma moca da familia dos Henrique, residente em
Arvoredo, atraiu a atencdo deles para a regido recém-descoberta no Rio do

Canoas’.

De acordo com a mesma fonte (p. 5), “[...] nesta mataria imensa e inospita
habitavam antes da descoberta e mesmo muitos anos depois, os selvicolas. Pelo
que consta era da tribo dos Bororos”.

Segundo os registros do livro tombo os brancos tratavam os indios com
justica e cavalheirismo. Os indios atacavam somente quando se sentiam
ameacados. Neste momento podemos nos reportar a reflexdo que Foucault faz em
sua obra titulada — “Do Governo dos Vivos” — onde discutem as artes de governo
e, ha mesma obra, afirma o autor (2009, p. 6-7): “[...] eu creio que, ndo obstante,
seria muito dificil encontrar um exemplo de poder que ndo se exerca sem se

acompanhar, de um modo ou de outro de uma manifestacdo de verdade”.

Com a chegada dos colonos, por estarem se sentindo ameacados,

buscavam encontrar formas para exercer poder sobre os indios.

[...] Com efeito, como poder-se-ia governar os homens sem saber,
sem conhecer, sem se informar, sem ter o conhecimento da ordem
das coisas e da conduta dos individuos? Numa palavra, como poder-
se-ia governar sem conhecer isso que se governa, sem conhecer
esses a quem se governa e sem conhecer o meio de governar esses
homens e essas coisas? (Idem, Ibidem).

Com as desavencas entre os colonos e os indios, por ndo se conhecerem,
eles comecaram a se manifestar uns contra os outros. Com as acusac¢fes das
companhias de colonizacdo que se manifestavam contra os indios, segundo Buratto
(2010, p. 27), “[...] o exterminio dos indios Xokleng no sul do Brasil fez parte da
politica oficial de Estado. [...] apesar das acusac0es, relatos e levantamentos em

jornais da época dao conta que os ataques dos indios aos colonos eram pouco
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frequentes”. Mesmo assim, grupos organizados denominados como bugreiros,

pagos pelo Estado, assasinaram centenas de indios.

[...] em 1893 aparece na histéria de Urubici um vulgo que teve sua
importancia singular. Foi Manuel Verissimo da Rosa, vulgo Verissimo
Bugreiro. [...] foi este homem acunhado de bugreiro por ter jeito e
capacidade especial de lidar com os bugres, de doméa-los e mesmo
de mata-los. Em 1905, mais ou menos, foi ele incumbido pelo
Superintendente de seu Joaquim Cesério Joaquim do Amarante de
abrir o pique que ligasse Urubici com a estrada Estreito-Lages nos
campos da vargem de Santa Clara (LIVRO TOMBO, p. 4).

Por consequéncia, segundo Foucault (2009, p. 15), podemos relacionar as
reflexBes sobre a caga as bruxas no final do século XVI, a caca aos indios. Com as
acusacgOes das companhias de colonizacéo, “[...] tratou-se, certamente, de constituir
um tipo de saber que sera de qualquer modo interno ao exercicio de poder e util
para ele”. O modo pelo qual as companhias levaram o seu discurso como veridico,
para que o Estado evidencia-se como verdade absoluta. Tornaram seu discurso
fundamental, razdo pela qual era preciso eliminar os tipos de saberes dos indios
bem como suas manifestacdes de verdade. Pode se dizer que a caca e o exterminio
dos indios ndo foram simplesmente um fendmeno de exclusdo, mas de reconquista
das companhias de colonizacdo e por consequéncia até mesmo para o Estado.

Segundo Buratto (2010, p. 28),

A perseguicdo aos indios sO diminuiu com a criagdo pelo governo
brasileiro do SPI (Servico de Protecio aos Indios), em 1910, época
em que as poucas tribos remanecentes ja nem representavam uma
ameaca. Em Santa Catarina, a pacificacdo dos Xokleng comecou em
1914, por funcionarios do SPI. O governo catarinense foi forgado
entdo a destinar uma area de terras para assegurar a sobrevivéncia
dos indigenas. A reserva de lbirama, no alto vale do Itajai, proxima a
Rio do Sul, foi legalizada em 1926.

Analisar historicamente a denominacdo do municipio Urubici nos faz refletir,
pois ha varias versdes para a origem do seu nome. No Livro Tombo (1945 a 1958, p.
5) encontrou-se a seguinte explicacao: “[...] alids o0 nome composto Uru-bici tem sua
significacdo: Ura = ave, bici = agua, alojado, rio. Portanto Urubici significa rio das

aves”. Entretanto, segundo Buratto (2010, p. 3),

Embora os Xokleng habitassem a regido de Urubici, topénimos
locais, como a prépria palavra Urubici, ndo sdo de origem Jé, mas
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sim Guarani. O nome vem do dialeto m’bya® dos Guaranis. Uru
significa ‘ave’, e ‘bici’ significa ‘assado’. Urubici é, portanto, ave
assada, possivelmente um dos pratos prediletos dos primeiros

habitantes.

E conforme, o Livro Tombo (1945 a 1958, p. 7),

[...] em 1887 quando fundou o Municipio de S. Joaquim, recebeu ele
um patrimdnio de terras no vale do Rio Urubici. Este patrimdnio
municipal concedido pelo governo foi medido e mapeado em 1912
pelo engenheiro, octogenario e ainda vivo Paulo Bath. Existe uma lei
municipal, do entdo Superintendente-substituto Boanerges Pereira de
Medeiros, autorizado a arrendar ou conceder em lotes o Patrimonio
de Urubici. So ficaram reservados cem hectares ou milhdo de metros
guadrados nas proximidades do passo geral do rio Urubici para ai ser
de futuro edificada uma povoagéo.

Em 1915 Urubici se tornou vila, de acordo com a mesma obra (p. 9): “[...]
num periodo de 1915 a 1917 foi construida a primeira capela em Urubici com o
apoio dos moradores da regido”. Quanto ao desenvolvimento predial nos
documentos € bem destacado, conforme se ilustra em (p. 14):

[...] a construgdo das casas em Urubici € muito singela... Trata-se
mais de ranchos ou casas regulares de madeira. A primeira casa
feita de achas denominada ‘casa preta’, estava situada nas
proximidades da atual ponte. Este rancho, de cor escura, foi o
primeiro abrigo para o povo, feita por mao humana. O proprietario
deste casebre era Policarpo de Souza Oliveira.
Posteriormente, foram surgindo varias casas nas proximidades do Canoas.
Um dos primeiros comércios eram as bodegas, onde eram vendidos cachaca,
cigarros, fésforos, rapaduras e aclUcar grosso. Com o passar dos tempos, a margem

do Canoas estava tomada por rocio.

Segundo a mesma fonte (p. 15), “[...] para se conseguir casas de madeira,

tornou-se paulatinamente imprescindivel a construcdo de engenhos de serra. Serras

% Segundo Buratto (2010, p. 3), “O dialeto m’bya era falado por grupos migradores, que se
distribuiam por todo o territério Guarani (Bolivia, Paraguai, Uruguai, Argentina e Brasil). Talvez isso
expligue o nome Guarani em area Xokleng. Outra possibilidade é o uso de guias Guaranis por
colonizadores brancos em expedi¢cdes de desbravamento; os indios batizavam lugares por onde
passavam, € o nome acabava difundindo por outras tribos. O exterminio cultural dos Xokleng foi
tamanho que nem nomes dos lugares sobraram em sua lingua original”
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a braco era coisa comum naquele tempo, mas sempre constituia um processo muito
moroso”. Trés serrarias foram destacadas nos dados, que serviam somente para
fornecer madeira para a construcdo das casas no local, ou seja, “[...] estas poucas
serrarias, sem registro algum, sé serviram para fornecer madeira para construcao de
casas. Hoje em dia Urubici estd semeado de serrarias com exportacdo em larga
escala’.

Neste sentido, podemos identificar que o municipio estava iniciando o
primeiro ciclo econdmico denominado “ciclo madeira” — mais precisamente com a
exploracdo da araucaria, que era vista como um incébmodo para os agricultores e
pecuaristas. Segundo Buratto (2010, p. 64), “[...] as grimpas, pequenos galhos dos
pinheiros com folhas pontiagudas, machucavam os animais” e demandavam um

arduo trabalho na limpeza dos campos para o gado e nos terrenos para plantacao.

Com as areas devastadas os colonos trouxeram uma grande variedade de
sementes para o plantio. Consta no Livro Tombo que (p. 18-19): “[...] com a noticia
que as terras de Urubici eram férteis para a lavoura, despertou a atencdo dos
colonos de Bragco do Norte, Orledes e Urussanga para essas plagas”. A partir de
entdo inUmeras familias, de varios lugares vieram para Urubici trazendo consigo
uma imensa variedade de produtos agricola “[...] da qual Urubici hoje em dia se
ufana”, com as suas religides construiram capelas nos povoados que iam se

disseminando pelos vales.

Com as terras férteis na regido, inicia, apos o término do ciclo da madeira na
década de 1980, o fortalecimento do segundo ciclo, o das hortalicas, pela sua
variedade de produtos. Assim, segundo Buratto (2010, p. 328) “...] o
desenvolvimento da horticultura no vale do canoas levou a prefeitura a promover em
1972 uma festa para homenagear o produtor rural urubiciense”. Neste contexto cada
vez mais se destacava a horticultura, sendo realizada pela Sociedade Recreativa

Urubicience a Festa do Colono na Esquina.

Foram expostos em barracas os produtos dos agricultores e, em 1978, foi
inaugurado o Mercado do Produtor, com exposi¢cOes de hortalicas e de gado. Com o
fortalecimento destes trabalhos, se almejava celebrar a producdo horticola e
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pecuaria no municipio. Em 1986, segundo a autora, a prefeitura investiu na ideia e
foi realizada a primeira Festa das Hortalicas de Urubici, em parceria com o0s
tradicionalistas de Urubici e regido, motivo pelo qual a cada ano a organizacao desta

festa se tornou uma tradicao.

Atualmente o municipio est4 no seu terceiro ciclo econémico, o do turismo.
De acordo com a mesma fonte (p. 10) “[...] a fase atual, baseada no turismo, é
promissora, mas potencialmente perigosa. Investimentos tém sido feitos em
negécios produtivos, mas jA h& sinais de especulacbes imobiliarias”. A autora
reforca que é muito importante que os cidadaos se preparem de forma organizada e

racional a essa nova oportunidade que se abre no municipio.

Realizar este breve ensaio sobre os primeiros habitantes e o processo de
implantacdo e expansdo em Urubici € como realizar uma viagem no tempo. No
contexto desta Dissertacdo, ndo ha necessidade de se aprofundar, bastando

apresentacao do objeto da pesquisa na sua trajetoria historica.

Entende-se que este processo de constituicdo do municipio ndo ocorreu de
forma isolada, mas dentro de um contexto politico, econémico e social. Portanto
direcionamos dentro deste espaco geogréafico, uma pesquisa genealdgica, ao
contextualizar as artes de governar criangas nas praticas sociais, na assisténcia até
chegar ao objeto de pesquisa que é a constituicdo das praticas pedagogicas da

Educacao Infantil publica no municipio de Urubici.

Assim, respaldados em Foucault (2010 p.253), analisamos as diversas
maneiras pelas quais “...] o discurso desempenha um papel no interior de um
sistema estratégico em que o poder esta implicado, e para o qual o poder funciona”.
Estas relacbes de poder estiveram direcionada, conforme a pesquisa mostrou, com
um olhar para as praticas pedagogicas constituida na Educacao Infantil publica,
sendo estas praticas um sistema estratégico de governo sobre 0s corpos com
intencdes e objetivos que sdo previstos para o disciplinamento destes individuos, ou
seja, as criangas. Afinal “[...] o poder € uma coisa que opera através do discurso, ja
que o proprio discurso € um elemento em um dispositivo estratégico de relacdes de

poder”.



22

A seguir, apresentamos os procedimentos metodologicos da pesquisa, posto
que, segundo Diez & Horn (2011, p. 26), “[...] o resultado da pesquisa depende de
um meétodo, da mesma forma que este encontra-se vinculado a uma perspectiva
especifica de se olhar e interpretar o objeto, o0 que denominamos de paradigma”.
Para chegar ao resultado da pesquisa tivemos que trilhar caminhos baseados em

teorias e regras que visaram atingir os objetivos propostos.

1.2 GENEALOGIA FOUCAULTIANA

Qualquer um que tente fazer qualquer coisa — elaborar uma anélise,
por exemplo, ou formular uma teoria — deve ter uma ideia clara da
maneira como ele quer que sua analise e sua teoria sejam utilizadas;
deve saber a que fins ele almeja ver se aplica a ferramenta que ele
fabrica — que ele proprio fabrica, e de que maneira ele quer que suas
ferramentas se unam aquelas fabricadas por outros, ho mesmo
momento. De modo que considero muito importantes as relactes
entre a conjuntura presente e o que fazemos no interior de um
quadro teorico. E preciso ter estas relagdes de modo bem claro na
mente. Ndo se podem fabricar ferramentas para nao importar o qué;
€ preciso fabrica-las para um fim preciso, mas saber que seréo,
talvez, ferramentas para outros fins (FOUCAULT, 2010, p.265-266).

A pesquisa teve como metodologia a genealogia, segundo Michel Foucault,
para verificar 0os jogos e regras que definiram as transformacdes de saberes ao

longo do tempo na pratica pedagdgica, bem como as rupturas nela presentes e o ato

de governar os corpos infantis na Educacéao Infantil publica. Nesta perspectiva,

[...] a genealogia é cinza; ela é meticulosa, pacientemente e
documentéria. Ela trabalha com pergaminhos embaralhados,
riscados, varias vezes reescritos. [...] A genealogia ndo se opfe a
histéria como a visdo altiva e profunda do filésofo ao olhar de
toupeira do cientista; ela se opbe, ao contrario, ao desdobramento
meta-historico das significagcdes ideais e das indefinidas teleologias.
Ela se opde a pesquisa da ‘origem’ " (FOUCAULT, 1985, p.12).

Pode-se dizer que a genealogia, no contexto em que se inseriu a pesquisa,
proporciona em seu método reflexdes ao analisar as relagdes de poder relacionadas

a Educacéo Infantil brasileira. Dreyfus e Rabinow problematizam:
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Mas, 0 que € genealogia? A genealogia se opbe ao método historico
tradicional; seu objetivo ¢é ‘assinalar a singularidade dos
acontecimentos, fora de toda finalidade mondétona’. Para a
genealogia, ndo ha esséncias fixas, nem leis subjacentes, nem
finalidades metafisicas. A genealogia busca descontinuidades ali
onde desenvolvimentos continuos foram encontrados. Ela busca
recorréncias e jogo ali onde progresso e seriedade foram
encontrados. Ela recorda o0 passado da humanidade para
desmascarar os hinos solenes do progresso. A genealogia evita a
busca da profundidade. Ela busca a superficie dos acontecimentos,
os minimos detalhes, as menores mudangas e 0s contornos sutis.
Ela evita a profundidade dos grandes pensadores que nossa tradicédo
produziu e reverenciou (Dreyfus & Rabinow, 1983/1995, p. 118).

A genealogia como metodologia ao identificar os mecanismos do poder que
instituem desde a legitimacdo da ordem social até a producdo de subjetividades
segundo Foucault, busca privilegiar a atuacao do poder nas relagbes mais sutis que
contribuem para a constituicdo e a conduta dos individuos e considera a importancia
da compreensdo da dinamica das relacbes de poder através dos gestos, dos
comportamentos, das classificacbes e dos exercicios de docilizacdo sobre os
corpos. Desta maneira, uma dimensao que se enquadra na metodologia genealdgica
proposta reflete como as relacées de poder que também proporciona a construcdo
de um saber sobre o corpo e sobre o individuo que estédo articulados com a arte de

governar e ser governado.

Construimos a genealogia da Educacdo Infantil publica do municipio de
Urubici, com fio condutor do pensamento de Michel Foucault, sobre as relacées de
poder-saber que se instituem e fortalecem mutuamente na dindmica do governo das
populacbes. Tal governo, através da disciplinarizacdo dos corpos, edifica uma
biopolitica de formacao do cidadao forte, agil e obediente. Deste modo, ndo é para a
genealogia que o poder é microfisico, mas, ao empregar a genealogia como

metodologia, Foucault percebe o poder como sendo microfisico.

Queria ver como estes problemas de constituicdo podiam ser
resolvidos no interior de uma trama histdrica, em vez de remeté-los
a um sujeito constituinte. E preciso se livrar do sujeito constituinte,
livrar—-se do proprio sujeito, isto €, chegar a uma analise que possa
dar conta da constituicdo do sujeito na trama histérica. E isto que eu
chamaria de genealogia, isto €, uma forma de histéria que dé conta
da constituicdo dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto,
etc. Sem ter que se referir a um sujeito, seja ele transcendente com
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relacdo ao campo de acontecimentos, seja perseguindo sua
identidade vazia ao longo da histéria (FOUCAULT, 1985, p.7).

E, portanto, a partir de uma percepcdo das acées e relacdes de poder nos
fendmenos sociais mais autbnomos ou mais simples, que podemos ter uma noc¢éo
geral do que o constitui em niveis abrangentes. O saber cientifico ndo deve ser
centralizador e ocultar os contetdos historicos e os saberes locais. Ele deve dar voz
aquilo que o poder oculta, ou seja, os bas-fonds sendo uma tarefa de critica,

sugerida por Foucault como genealogia como se vé em:

Tratar-se de ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados,
nao legitimados, contra uma instancia tedrica que pretenderia
depura-los, hierarquizé-los, ordena-los em nome de um
conhecimento verdadeiro, em nome de uma ciéncia detida por alguns
[...] Trata-se de uma insurreicdo dos saberes n&o tanto contra os
conteudos, os métodos e os conceitos de uma ciéncia, mas de uma
insurreicdo dos saberes antes de tudo contra os efeitos de poder
centralizadores que estéo ligados a instituicdo e ao funcionamento de
um discurso cientifico organizado no interior de uma sociedade como
a nossa (FOUCAULT, 1979, p. 171).

A andlise dos dados desta pesquisa teve uma dimensao que se enquadra na

metodologia genealdgica porque busca

[...] analisar, ndo os comportamentos, nem as ideias, ndo as
sociedades, nem suas 'ideologias’, mas a problematizacdo através
das quais o ser se da como podendo e devendo ser pensado, e as
praticas a partir das quais essas problematiza¢gdes se formam. [...] a
dimensédo genealdgica analisa, sua formacao a partir das préticas e

suas modificagbes (FOUCAULT, 1984, p. 15 — grifos do autor).
Deste modo, Segundo Chaves (1988 p. 79-80), “...] as andlises
genealdgicas consideram o nivel discursivo em permanente articulagdo com o nivel
das préticas sociais”. E “[...] as analises genealdgicas designam como ‘relagdes do
poder’ que, multiplas, variadas e dispersas por toda extensdo do social, constituem-
se na chave da inteligibilidade das ciéncias do homem”. E através deste olhar que
foram realizadas as andlises dos dados, ao identificar as relacbes de poder

existentes no objeto de investigagao.

Para buscar entendimento sobre o método genealdgico, Foucault destaca

duas palavras-chave: a Herkunft, Entestehung — proveniéncia e a emergéncia. Além
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delas, outra palavra € essencial para o genealogista: Erfindung (invencao) € a
palavra que mais se opbe a Ursprung (origem). A partir deste contexto,
apresentaremos especificadamente o termo invencdo na subsecao 4.1, posto que
vem ao encontro das discussoes e reflexbes desta pesquisa, a partir da obra “A

Verdade e as Formas Juridicas” de Foucault (2001).

Ao nos reportarmos ao procedimento ético da pesquisa, Diez e Horn

salientam que

[...] € necessério buscar o consentimento informado e protecdo dos
sujeitos contra qualquer espécie de danos, dar importancia central a
intencionalidade dos atores, a complexidade e a fluidez dos
processos implicados no desenvolvimento da agéo social. [...] deve-
se buscar o controle da subjetividade, levando o0s sujeitos a
expressarem livremente suas opinides, respeitando os valores e
responsabilidades do pesquisador para consigo e para com a sua
profissdo, fazendo interpretacbes de esquema conceitual,
respeitando a expressdo de opinides, crencas, atitudes e
preconceitos, etc (DIEZ & HORN 2011, p. 23).
Neste trabalho, a segunda acédo desenvolvida apos a elaboracéo do projeto
de pesquisa consistiu em entrar em contato com a Secretaria Municipal de Educacéo
do municipio de Urubici, pedindo-lhe a autorizacdo para realizar a pesquisa, em

seguida foram localizado os individuos envolvidos para a participagédo da pesquisa.

Apos localizados, encaminhamos o Projeto de Estudo ao Comité de Etica
em Pesquisa — CEP — da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC — de
Lages (SC) tendo em vista a necessidade de submeter esse trabalho para anélise,
visando desenvolver uma pesquisa “[...] ética e cientificamente correta [...]” (BRASIL,
2004, p.15). Foi neste procedimento ético e operacional que a pesquisa se
desenvolveu, ao ter como objetivo: “[...] salvaguardar os direitos e a dignidade dos
sujeitos da pesquisa, e [...] contribui para a qualidade das pesquisas e para a
discussdo do papel da pesquisa no desenvolvimento institucional e no
desenvolvimento social da comunidade” (Idem, p.11). Apés a apreciacéo e analise a

pesquisa foi aprovada pelo CEP, como consta no Apéndice D desta Dissertacéo.

A partir das especificidades do método genealdgico, contamos com

informacdes que puderam ser adquiridos por intermédio de questionarios, arquivos
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publicos e por este estudo para corresponder ao que é especificado na definicdo da
(Resolucdo CNS 196/96, item Il. 2). Esta norma caracteriza o presente estudo como
uma “[...] pesquisa que, individual ou coletivamente, envolva o ser humano, de forma
direta ou indireta, em sua totalidade ou partes dele, incluindo o manejo de
informagdes ou materiais” (BRASIL, 2004, p.84). Assim, como se V&, esta pesquisa
envolve seres humanos por adotar questionarios e entrevistas para coleta de dados.

Destarte, para realizar a pesquisa, desenvolvemos uma busca em
documentos, arquivos publicos, acervos fotograficos, entrevista e a aplicacdo de
questionario semiestruturado, que é a juncdo de questdes fechadas e abertas.
Segundo Minayo (2004, p. 108) define-se assim questionario semiestruturado: “[...]
combina perguntas fechadas (ou estruturadas) e abertas, onde o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer o tema proposto, sem resposta ou condicées prefixadas

pelo pesquisador”.

Nesta perspectiva que foi aplicado o questionario com cinco professoras e
sete coordenadores pedagdgicos que vivenciaram o processo de invencdo da
Educacao Infantil do Municipio — de acordo com a disponibilidade dos mesmos — e
mais dez egressos da Educacao Infantil, e realizada entrevista com trés gestores
(coordenacdo pedagodgica, secretaria de educacdo e administracdo) na area de

educacao.

Ao buscar um procedimento ético na pesquisa, Streck (2004) ressalta que
por meio de didlogo e relacdo com o objeto passamos a questionar-nos “com o que
nos entramos nas negociagdes?”. Cabe ao pesquisador uma leitura do contexto
como tarefa especial, para ajudar a compreender como se constituiu e constituiram
as relacdes de poder na Educacdo Infantil. E o pesquisador quem dispbe de
instrumentos de analise que Ihe permitem sistematizar os dados levantados. Cabe a
ele organizar com ética os dados levantados, ao identificar as relagbes de poder-
saber existentes na pesquisa e ter o cuidado para ndo se contaminar ao avaliar,
sobretudo o carater festivo. Mais que isso: deve fazer emergir, instigar, fazer surgir

os bas-fonds para chegar ao objetivo proposto.
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Para compreender o pensamento de Foucault sobre genealogia, além do
estado da arte, contaremos com textos que sdo de fundamental importancia e nos
serviram de guia. Um deles é “Nietzsche, a genealogia e a histéria” um capitulo da
obra “Microfisica do Poder” de Foucault (1985). E um capitulo da obra “A Psicanalise
de Chaves” titulada “A historia como Genealogia” Chaves (1988). Esta obra traz uma
reflexdo sobre a genealogia na concepcdo da primeira referéncia apresentada, ou
seja, uma interpretacdo de Foucault a respeito das obras de Nietzsche sobre a
genealogia. Neste sentido, a partir de tais consideracdes, Foucault, em “Microfisica

do Poder”, ressalta que:

E preciso saber reconhecer os acontecimentos da historia, seus
abalos, suas surpresas, as vacilantes vitérias, as derrotas mal
digeridas, que dao conta dos atavismos e das hereditariedades; da
mesma forma que é preciso saber diagnosticar as doengas do corpo,
os estados de fraqueza e de energia, suas rachaduras e suas
resisténcias para avaliar o que é um discurso filoso6fico. A histéria,
com suas intensidades, seus desfalecimentos, seus furores secretos,
suas grandes agitacdes febris como suas sincopes, é o proprio corpo
do devir. E preciso ser metafisico para lhe procurar uma alma na
idealidade longinqua da origem. [...] LA onde a alma pretende se
unificar, la onde o Eu inventa para si uma identidade ou uma
coeréncia, o genealogista parte em busca do comego — dos comegos
inumeraveis que deixam esta suspeita de cor, esta marca quase
apagada que nao saberia enganar um olho, por pouco histérico que
seja; a andlise da proveniéncia permite dissociar o Eu e fazer pulular
nos lugares e recantos de sua sintese vazia, mil acontecimentos
agora perdidos (FOUCAULT, 1985 p.14).

E justamente a partir destas consideracbes que acreditamos ser preciso

reconhecer os acontecimentos da histéria, para identificar as relagbes de poder

existentes numa perspectiva foucaultiana.

Ernani Chaves, em “Foucault e a Psicanalise”, ressalta a relevancia da
histéria como genealogia segundo Foucault. Chaves (1988) salienta que, ao invés
da busca da “origem”, a genealogia tem como objeto a “proveniéncia” (Herkunft) e a

‘emergéncia” (Entestehung). Como “proveniéncia”, a dissolugao do sujeito.

A ‘proveniéncia’ é a marca sutil frequentemente apagada, pelo
registro histérico, do pertencer a uma raga, a um grupo, seja o de
sangue, o da tradicdo ou da ligacdo entre aqueles de uma mesma
altura ou da mesma baixeza. A proveniéncia agita 0 que se percebia
imével, fragmenta o0 que se pensava unido; mostra a
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heterogeneidade do que se imaginava em conformidade consigo
mesmo. A genealogia como proveniéncia esta, portanto no ponto de
articulacéo do corpo com a histéria (CHAVES, 1988, p. 67-70).

A partir das consideracGes de Chaves, é possivel dizer que a pesquisa da
proveniéncia movimenta o que se percebia imovel e fragmenta 0 que se pensava
estar ligado, mostra o corpo inteiramente assinalado de historia e a historia a arrasar
0 corpo. E é nesta perspectiva que analisaremos os processos de disciplinarizacao
que se constituiram na pratica pedagogica da Educacdo Infantil de publica de
Urubici. O segundo objeto da genealogia, segundo Chaves, € a emergéncia

(Entestehung) que, neste contexto,

[...] significa o ponto de surgimento de um conceito, de um
sentimento ou dos individuos, ponto este que é sempre produzido
num determinado estado de forcas: A emergéncia € portanto a
entrada em cenas de forgas; € sua interrupgdo, o salto elas passam
dos bastidores para o teatro, cada um com seu vigor e sua propria
juventude. [...] A emergéncia da ideia de valor se da a partir da
dominacdo dos homens por outros homens; a ideia da liberdade, da
dominacao de classe; a ideia da légica da dominag&o das coisas pelo
homem que, para sobreviver, se impde a elas (CHAVES, 1988, p. 70-
71).

Segundo Chaves (1988), € nesta perspectiva que entram em cena as
relacdes de poder, sendo que a dominacdo em cada momento da histéria se fixa a
um ritual, em um conjunto privilegiado de regras em um determinado local, e até

mesmo em instituicbes o que garante uma crescente eficacia. Neste sentido,
Foucault (2010, p.226-227) problematiza:

[...] qual regra somos obrigado a obedecer, em uma certa época,
guando se quer ter um discurso cientifico sobre a vida, sobre a
historia natural, sobre a economia politica? A que se deve obedecer,
a que coagdo estamos submetidos, como, e um discurso a outro, de
um modelo a outro, se produzem efeitos de poder?

Para tanto, numa perspectiva foucaultiana analisamos as relacdes de poder
existentes na préatica pedagogica e presentes na constituicdo da Educacédo Infantil
publica. Constréi-se um quadro sobre a pratica pedagdgica relatada pelos docentes
gue lecionam na Educacéao Infantil Pablica, com a intencdo de ampliar a visédo sobre

a constituicdo da Educacéo Infantil, pela agregacao sistematizada ao buscar a partir
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de alguns instrumentos e metodologia, como situacfes possiveis de vir a auxiliar

uma maior compreensao dos efeitos das préaticas desenvolvidas nos corpos infantis.

Neste contexto, o pesquisador deve estar ciente de que ndo ha caminhos
prontos, os mesmos sao desvendados e reformulados no desenvolver da pesquisa.
A prética pedagogica é a direcéo, o fio condutor do cotidiano com todos os habitos e

rotinas que se instituem no fazer diario pedagdgico na Educacéo Infantil.

Investigar sobre a pratica pedagdgica, € para o pesquisador um desafio, pois
ela se refere a particularidade de cada profissional no conjunto de praticas
desenvolvidas e realizadas pelo grupo a ser pesquisado, que faz parte de uma rede.
E preciso fazer emergir os efeitos das praticas dos docentes, que muitas vezes
passam por despercebidas na acdo do cotidiano. Na medida em que o pesquisador
interage com o objeto, ha possibilidade de uma vasta atividade interrogativa e
formativa surgindo através do didlogo novas possibilidades de aproximacdo e
descobertas. Ao caminhar para um processo e busca de conhecimento, segundo

Duarte (2010), uma realidade é construida pela ciéncia, que:

[..] podemos chamar, uma f‘realidade de segunda ordem’: uma
realidade que se apoia haquela em que nos movemos em nosso dia-
a-dia. Melhor dizendo: a construgdo cientifica partem,
inevitavelmente, de nossa (humana) percepcdo da realidade
(DUARTE, 2000, p. 94).

E neste sentido que, ao refletir sobre as préaticas pedagégicas na Educacéo
Infantil, devemos ter um olhar para a realidade em que nos movemos em NoSSo
cotidiano. Portanto percebemos que a escola € um lugar privilegiado de memodrias:
as criancas passam a fazer parte da construcdo da histéria, ao identificar que desde

cedo ha um compromisso com o contexto social. Halbwacks (1990, p. 26) acredita

que:

Nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos séo
lembradas pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos
guais s6 noés estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nGs vimos.
E porque, em realidade, nunca estamos sos. Ndo é necessario que
outros homens estejam 1a, que se distingam materialmente de nos:
porgue temos sempre conosco e em ndés uma quantidade de
pessoas que ndo se confundem.
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A genealogia interrogara o porqué politico-histérico e as continuidades do
dispositivo, além da heterogeneidade que perpassa no dito e no ndo dito como
discursos, instituicdes, organizacfes arquitetdnicas, decisdes regulamentares e

medidas administrativas.

Desse modo, para Chaves (1988, p. 68) segundo Foucault devemos buscar
a genealogia ao “descobrir que na raiz daquilo que nés somos — nao existe a
verdade e o ser, mas a exterioridade do acidente”. Por isso, na proveniéncia, agita-
se 0 que parecia imovel, despercebido e fragmenta-se 0 que se parecia unido. O
corpo é uma peca, um texto privilegiado onde se podem ler as aventuras da

proveniéncia. De acordo com Chaves (1988, p.70),

[...] o corpo — é tudo que diz respeito ao corpo, a alimentagéo, o
clima, o solo — é o lugar da Herkunft. (...) A genealogia, como analise
da proveniéncia, esta portanto no ponto de articulagdo do corpo com
a histéria. Ela deve mostrar o corpo inteiramente marcado de histéria
e a histéria arruinando o corpo.

Essas constatacbes nos permitem compreender a importancia da
proveniéncia e da emergéncia como elementos da metodologia genealdgica, sendo
gue a proveniéncia se completa com a emergéncia. Segundo Chaves (1988, p. 71),
“[...] a emergéncia da ideia de valor se da a partir da dominagdo do homem por
outros homens” — ou seja, a ideia de que para os homens sobreviverem se impde
esta dominacdo da denominacdo de classe, na qual, a cada momento historico, ao
homem se impde um ritual, um jogo de regras que se estabelecem para favorecer

determinadas estratégias de poder.

Ao estabelecer que a genealogia, em vez da pesquisa da “origem”, € uma
busca da “proveniéncia” e da “emergéncia’, cabe destacar, segundo Chaves,

esquematicamente que ela se distingue da histéria dos historiadores em trés pontos:

1) a genealogia recusa a categoria da casualidade, valorizando a de
acontecimento, isto é, a irrupcdo de uma diferenca, que nao se rege
por uma finalidade ‘a priori’, mas pelo acaso da luta; reconhecendo
gue vivemos sem quaisquer referéncias originarias, a genealogia
supde que estamos enredados na teia dos multiplos acontecimentos;
2) a genealogia inverte as relacdes entre o préximo e a longinquo;
enquanto a historia tradicional, no prolongamento da metafisica,
estabelece uma ‘origem’ sempre nas alturas e sempre distante, a
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genealogia dirige-se ao que esta proximo, ao imediato, ao visivel; 3)
a genealogia é um saber perspectivo, que olha de um determinado
angulo, sempre parcial e fragmentéario, assumindo propositadamente
uma apreciagdo; sabendo que estid o tempo todo valorando, a
genealogia € um olhar que sabe tanto de onde olha quanto ao que
olha (CHAVES, 1988, p.72).

Estes pontos de divergéncia nos proporcionam maiores esclarecimentos. O
primeiro ponto diz respeito ao papel das praticas sociais, uma vez que estamos
enredados na teia de multiplos acontecimentos, na constituicdo de saberes e regras
de convivéncia num dominio muito especifico, vinculado as praticas do controle e da
vigilancia. A genealogia Foucaultiana, segundo Chaves (1988, p. 78), “[...]
constituiria um novo nivel de inteligibilidade na medida em que a teoria (das praticas
discursivas) ndo esta apenas subordinada as praticas sociais, mas € também um
dos componentes através do qual as praticas sociais operam”. A analise
genealdgica, segundo Foucault, considera-se no nivel discursivo articulada com o
nivel das praticas sociais. Esta articulacdo entre as praticas sociais e o discurso

recebe na analise genealdgica o nome de dispositivo.

O segundo ponto de divergéncia da genealogia tem um carater polémico e
estratégico. Quanto ao terceiro ponto, compreende-se que diz respeito a questdo do
olhar para o individuo ao ser parcial e fragmentado ao assumir uma apreciacdo dos

mesmos.

Na andlise genealOgica, para garantir o anonimato dos individuos que
participaram da pesquisa denominamo-nos da seguinte forma: para os professores e
coordenadores pedagégicos E1 a E12. O que justifica a utilizagdo da letra “E” é pelo
fato de todos serem educadores na rede publica de Educagdo Infantil.
Denominamos G1 a G3 os gestores que colaboraram com a pesquisa concedendo
entrevistas; e de M1 a M10 denominamos os egressos da Educacéo Infantil publica
que, através de sua memoria, descreveram fatos marcantes de sua infancia nestas

instituicoes.
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1.3 QUADRO TEORICO E ESTADO DA ARTE

O quadro tedrico retrata a relevancia dos autores que, aqui referenciados,
mostram 0s caminhos que direcionaram a presente pesquisa. Nesse contexto,
trazemos alguns autores que contribuiram com esta pesquisa, a0 mostrar a
necessidade e a complexidade do tema, por considerarmos um pressuposto
fundamental para a pesquisa contemplar a producdo do conhecimento construido
coletivamente pela comunidade cientifica. Da mesma forma o estado da arte
contribui para compreender a teoria e a metodologia de Foucault, ao identificar como

a genealogia possibilita uma determinada analise critica do objeto de pesquisa.

Para proporcionar uma pesquisa relevante ao contexto que a mesma se
insere, neste caso a Educacao Infantil, € necessario investigar sua esséncia, ou
seja, sua genealogia, segundo Foucault. Assim, temos de analisar as praticas que
constituiram a Educacdo Infantil e o efeito das mesmas na disciplinarizacdo dos

corpos infantis.

O estado da arte, de acordo com os estudos realizados, vem contribuir e se
aproximar das categorias presentes na pesquisa. Nele, buscamos situar o objeto de
investigacdo no contexto da revisdo de literatura através das cinco categorias:
Educacdo Infantil, genealogia, praticas pedagodgicas, disciplinamento e
governamentalidade. Segundo Romanowski (2006), o estado da arte possibilita
contribuir com a organizacado e analise na definicdo de certo campo ou certa area,
além de indicar contribuicbes da pesquisa para o contexto social. A autora ressalta

que:

[...] o estado da arte pode significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo teérico de uma area de conhecimento, pois
procura identificar os aportes significativos da construgédo da teoria e
pratica pedagodgica, apontar as restricdes sobre o campo em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucdo para os problemas da prética e reconhecer as contribui¢cdes
da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada. Os
objetivos favorecem compreender como se da a producdo do
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conhecimento em uma determinada area de conhecimento em teses
de doutorado, dissertacbes de mestrado, artigos de periddicos e
publicacbes. Essas analises possibilitam examinar as énfases e
temas abordados nas pesquisas; os referenciais teoricos que
subsidiaram as investigacfes; a relacdo entre o pesquisador e a
préatica pedagdgica; as sugestdes e proposicdes apresentadas pelos
pesquisadores; as contribuicbes da pesquisa para mudanca e
inovacbes da pratica pedagdgica; a contribuicdo dos
professores/pesquisadores na definicdo das tendéncias do campo de
formacé&o de professores (ROMANOWSKI, 2006, p.4).

Para realizar o estado da arte analisamos as producbes publicadas em

SCIELO — “Scientific Electronic Library Online — BRASIL”, UNICAMP —
“Universidade Estadual de Campinas”, ANPED — “Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educagcdo” e CAPES — “Coordenacédo de

Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior”. O objetivo foi identificar as producdes
cientificas existentes sobre a genealogia ao direcionar para o contexto da Educacéo
Infantil. Neste sentido, identificamos o exercicio do poder disciplinar nas praticas
escolares na Educacéo Infantil puablica, bem como os efeitos de tais praticas no que
diz respeito a disciplinarizacado dos corpos.

Na primeira etapa da pesquisa, realizamos as leituras dos trabalhos
relacionados com as categorias da tematica proposta, com base de reflexdes e
andlise. Para sistematizacdo deste topico, elaboramos um quadro do estado da arte
com as categorias: ano, autor (a), tema, instituicio e o portal de pesquisa
relacionado a tematica, e titulo das pesquisas. Esta categorizacdo, se encontra no

Apéndice F desta dissertagao.

Ao refletir sobre a Educacao Infantil, buscamos ter um cuidado minucioso ao
analisar as pesquisas que foram abordadas neste topico, selecionando as que
obtiveram maior aderéncia a categoria proposta. Com a categoria “Educacéao Infantil”
foram encontradas no portal da Capes 44 pesquisas, Scielo 495, Unicamp 219 e
Anped 7. Vale destacar que no portal da Anped e no da Capes encontramos
pesquisas realizadas que também haviam sido encontradas no Scielo e na Unicamp,

no periodo de 2002 a 2010, ao analisar as que tinham maior aderéncia com o tema.
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Os professores da Educacao Infantil buscam proporcionar as criancas
exercicios de infancias, ao trabalhar numa perspectiva de educar e cuidar, tendo
como direcao a arte de habitos de educacéo e cuidado. O modelo de agir sobre este
corpos se constitui em modos e modelos hegeménicos, inseridos na formacéo de
hébitos e condutas sobre os corpos infantis, com estratégias de saber e poder, num
processo de subjetivacdo. N&o tendo como objetivo a forca bruta, como ressalta
Foucault (1996), ele age sobre a vida na medida em que torna corpos déceis, num
processo que se apropria da vida na légica do capital, sobrepondo o corpo a vida.

Segundo Bujes, o0 governamento da infancia é

[...] entendida como o modo pelo qual o poder se exerce para
conduzir as condutas dos seres humanos. Portanto, a nogcdo de
governamento que desenvolverei esta relacionada aos modos como
0 poder se exerce sobre os individuos. Na perspectiva em que se
inscreve este trabalho, governar e agir sobre o campo da conduta
alheia (ou da propria conduta) e as acdes de governamento nao se
constitui como um modo proprio de agéo das estruturas politicas ou
de gestdo do Estado, unicamente, se referem, igualmente, aquelas
formas de agir que afetam a maneira como os individuos conduzem
a si mesmos (BUJES, 2008, p.4-5).

Na cidade do Rio de Janeiro, Tatagiba (2010) desenvolveu uma pesquisa
cujo objetivo era divulgar a trajetoria das politicas publicas voltadas para a infancia
de 0 a 6 anos, situando as ac¢des desenvolvidas nas areas da Assisténcia Social e
Educacdo. A autora considera as repercussdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que séo vigentes desde 1996 quando a Educacao Infantil se

configurou como um direito social.

Na pesquisa de Cerisara (2002), compreendemos que a trajetéria da
Educacao Infantil em nivel nacional, € de fundamental importancia, pois nao ocorreu
de fato isolado, mas dentro de um contexto social politico e econémico. Cerisara
guestiona e reflete sobre esta trajetéria, que tem sido produto da grande
transformacdo a reformulacdo de politicas publicas que contemplem a area da
educacdo nos conceitos de infancia, e € nesta perspectiva que contextualizaremos

as reformulacdes das politicas para a Educacéao Infantil publica.
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Faria (2005) proporciona entendimentos sobre a tematica, ao refazer as
trajetorias da creche e pré-escola até tornarem-se, pela LDB de 1996, instituicdes de
Educacao Infantil responsaveis pela primeira etapa da educacdo basica — nao
cabendo neste momento aprofundar mais esta discussao, pois sera contextualizada

nos proximos capitulos.

Neste sentido, a Educacédo Infantil ao longo de sua trajetéria traz consigo
uma bagagem até sua constituicdo e, para tanto, se faz uma reflexdo. Segundo

Abramowicz,

A infancia, em suas experimentacdes, esta associada a criagao,
trabalha dentro de mais de um regime de tempo, o que esta dado,
que lhe é dado a conhecer, linear ou circular, com um tempo mais
estendido, generoso - um tempo do acontecer e da invencéo
(ABRAMOWICZ, 2009, p.2).

A autora trabalhou as noc¢des de infancia no intuito de pensar a educacao
para que as praticas educativas possibilitassem o exercicio para a cidadania, ou
seja, o efeito destas praticas nas quais as criancas sdo reconhecidas e sua
singularidade ao chegar ao final do percurso tenha um carater plural na convivéncia

com o outro.

Na categoria, “praticas pedagogicas”, foram encontradas 299 pesquisas no
Scielo, 173 na Unicamp e na Anped 3 pesquisas apenas que tiveram maior
aderéncia com a pesquisa. Tais como as de Teles (2009), intitulada: “Prética
Pedagogica na Educacao Infantil: Breve panorama historico”; de Steininger (2009),
“A Préatica Pedagdgica nas Instituicbes de Educacdo Infantil: Um estudo de caso
sobre o que indicam as professoras”; e de Moraes (2006), “Praticas Pedagdgicas em
Educacdo Infantii — que histéria € essa?”. A partir da leitura destes artigos,
evidenciam-se as praticas pedagodgicas que estdo inseridas na Educacéo Infantil,

articulada com uma rotina diaria ao submeter o controle dos corpos o tempo todo.

Ao buscar a categoria “genealogia”, foram encontradas no SCIELO 199, na
UNICAMP 9, na CAPES 2, e na ANPED 3. Destas, apenas cinco tiveram maior
relagdo com a nossa pesquisa, no Scielo e na Unicamp. Na Capes e na Anped

foram encontradas pesquisas que ja haviam sido encontrados no Scielo.
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Segundo Fae (2004), a abordagem genealdgica busca a origem dos saberes
por sua emergéncia do discurso e identifica as relagbes de poder existente nestes
meios. As praticas discursivas definiram na pesquisa as condicfes de possibilidade
para que o enunciado possa surgir e ser validado através da analise genealdgica.

Neste sentido,

A genealogia propde demarcar os acidentes e 0s acasos, sejam eles
infimos desvios ou inversdes completas que vieram a dar origem ao
que hoje existe e possui valor; propde que, na emergéncia do que
somos, ndo existem a verdade e o ser, mas a exterioridade do
acidente. [...] Assim, a genealogia — termo tomado de Nietzsche — é
definida por Foucault como uma metodologia que visa analisar o
poder em seu contexto pratico, ligado as condigbes que permitiram
sua emergéncia, fazendo a andlise historica das condi¢cbes politicas
de possibilidade dos discursos; desta forma, o genealogista néo
busca a origem, mas a proveniéncia (FAE, 2004, p.5-8).

A tese de doutorado de Favacho (2010), que aborda as cartas jesuiticas do
século XVI, recuperou nog¢des importantes sobre a proveniéncia e a emergéncia na
trajetéria histérica como andlise genealdgica em Foucault. Lemos e Cardoso (2009)

proporcionam-nos a compreensdo acerca da tematica proposta, mediante a sua

reflexdo sobre a proveniéncia e a emergéncia:

A andlise da proveniéncia e da emergéncia rompia com toda uma
tradicdo historiogréfica que fazia dos eventos memoéria e
monumentos construidos e interpretados por categorias de
semelhanca. Foucault questiona este modelo de fazer historia,
trabalhando com novos temas e problemas e operando com a
multiplicidade de acontecimentos dispersos, raros, heterogéneos, em
recortes de série de enunciados em arquivos, sem busca de origens
primeiras e sem fins utilitaristas a alcancar (LEMOS E CARDOSO,
2009, p.1).

Para tanto, no romper com uma histdria continua ao realizar uma analise da
proveniéncia e emergéncia na Educacdo Infantil, as relacdes de poder-saber

existentes na trajetéria da genealogia na perspectiva foucaultiana, encontrava-se de

modo invisivel na préatica discursiva ao gerar os processos de subjetividade.

Para complementar esta reflexdo, Nardi (2002) ressalta em sua pesquisa
gue a genealogia traz os tracos do passado que compdem o presente, ao identificar

as condicdes de emergéncia da subjetividade, em evitar os conceitos de individuos



37

para que se identifiquem os processos das condi¢des de emergéncia do individuo. E
neste contexto que tal reflexdo vem contribuir com o tema pesquisado. Ao construir a
genealogia, tivemos este cuidado de fazer uma busca dos processos das
emergéncias das subjetividades existentes na Educacéao Infantil, a fim de rever tais

processos marcados pelos corpos.

Na categoria “disciplinarizagéo”, encontramos no SCIELO 14 resultados, na
UNICAMP 7, na CAPES 1 e na ANPED 2. Dentre estas foram selecionadas cinco
gue obtiveram maior relagdo com a pesquisa, no Scielo e na Capes. Na Anped e
Unicamp foram localizados trabalhos que j4 haviam sido encontrados nos outros

portais.

Ao compreender os processos de disciplinarizacdo inserida nas praticas
pedagdgicas, Brighente (2011), em sua pesquisa “Michel Foucault: corpos déceis e
disciplinados nas instituices escolares”, analisa 0 quanto este processo se edificou
e construiu com o passar do tempo, principalmente na pratica pedagdgica dos
docentes. Neste contexto, os corpos vao sendo fabricados como corpos submissos,
docilizados e educados para o convivio em sociedade, o que na visao de Foucault é

possivel por meio da sancédo normalizadora, da vigilancia hierarquica e do exame.

ApGs o século XVIII, de acordo com Foucault (2009b), o objetivo das
praticas punitivas ndo estava mais no corpo, mas em toca-lo o
minimo possivel. Pois este, s6 é privado, obrigado e interditado, diz o
autor, quando estad numa posicéo de instrumento ou de intermediario;
no sentido de que, qualquer intervencao pelo enclausuramento, pelo
trabalho obrigatério, objetiva privar o individuo de sua liberdade vista
como um direito e como um bem. Sendo que os carrascos foram
substituidos pelos guardas, médicos, psiquiatras, psicologos, e
também, pelos educadores. Isto €, aquele que punia, ditava as
ordens e vigiava era autoritdrio e pregava uma suposta ordem. E
agora, transformou-se nestes profissionais, chegando ao espaco
escolar. Atualmente, nos bancos escolares, por exemplo, a
docilizagdo dos corpos ndo estd mais necessariamente ligada a
violéncia fisica (castigos, palmatoéria, ficar de joelhos no milho,
palmadas, etc.), mas se estabelece por outro tipo de violéncia sobre
0 corpo — uma ‘violéncia simbdlica’, como diz Bourdieu (2002, p. 50).
Ha assim um olhar de reprovacdo, como também a privacdo da
palavra, a proibicdo da expressdo do pensamento, a exigéncia da
boa conduta (BRIGHENTE 2011, p. 2).
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As formas de docilizagéo, como cita o autor, se modificam com o passar dos
tempos, até chegar ao espacgo escolar. Foucault, por meio de pesquisas, trouxe
reflexdes sobre os processos disciplinares e suas consequéncias na vida dos corpos
dentro das instituicbes — seja o quartel, a fabrica, a familia, o hospital e até mesma

a escola.

E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado,
gque poder ser transformado e aperfeicoado. [...] Nesses esquemas
de docilidade, em que o século XVIII teve tanto interesse, o que ha
de tdo novo? Nao é a primeira vez, certamente, que o corpo é objeto
de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade,
0 corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que Ihe
impdem limitagBes, proibicbes ou obrigagcdes (BRIGHENTE 2011, p.
3).
Desta forma, entende-se que um corpo décil € aquele que muitas vezes
pode vir a ser submetido a certo comando num esquema de docilidade em que os

corpos séo, ao mesmo tempo, objetos de modelagem.

Foucault, ao discutir sobre o poder disciplinar, ressalta que ele é invisivel
para quem governa e disciplina os corpos, que expressa o0 seu olhar ao vigiar sem
precisar ser visto, e exerce o controle de vigilancia sobre os corpos sem precisar ser
percebido e manter assim o corpo disciplinado sobre o olhar hierarquico. “...] Além
disso, o exame faz com que a individualidade de cada corpo entre para uma

documentacdo administrativa, pois tudo € anotado. S&o registrados detalhes de
todas as atitudes e comportamentos” (FOUCAULT, 2009b, p3).

Nesta perspectiva, no poder disciplinar os corpos sdo observados para que
se possam manter os individuos disciplinados pelo ato de exame. A notar e registrar
as acdes dos corpos produz um saber facilitado pelo pandptico que tem consigo o
olhar de vigilancia, e desta forma:

[...] na verdade, o panéptico faz com que o vigiado ndo veja o
responsavel por este poder que controla, mas tem sempre a
sensacéo de estar a todo instante sendo observado. E uma maquina
que fabrica bons comportamentos, sem recorrer a forga fisica para
gue um operario trabalhe, um louco acalme-se, um detento
comporte-se bem ou um aluno seja aplicado (FOUCAULT, 2009b).
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Isso implica permanentemente a vigilancia pelo olho do poder. Ndo ha a

necessidade de violéncia fisica com o olhar constante: a partir do momento que cada

corpo passa a senti-lo, passa a interioriza-lo e produzir bons comportamentos.

Ao refletir sobre a disciplinarizagdo, surge a problemética de qual seria o

objetivo da disciplina e “é justamente docilizar o individuo, ‘fabricando-o’ do ponto de

vista social, econdmico e politico, e assim produzir mais, para gerar mais lucros, de

forma que homens e mulheres nao se revoltem com o Estado” (BRIGHENTE 2011,

p. 4). Para complementar esta reflexdo, Foucault salienta que

A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia
perpétua e constante dos individuos. Nao basta olha-los as vezes ou
ver se o que fizeram é conforme a regra. E preciso vigia-los durante
todo o tempo da atividade de submeté-los a uma perpétua piramide
de olhares. E assim que no exército aparecem sistemas de graus
gue vao, sem interrupcdo, do general chefe até o infimo soldado,
como também os sistemas de inspecéo, revistas, paradas, desfiles,
etc., que permitem que cada individuo seja observado
permanentemente (FOUCAULT, 2010, p. 106).

Na escola, podemos citar um instrumento do poder disciplinar, que é a

sancdo normalizadora. Neste sentido na obra de Brighente (2011), para um sistema

disciplinar funcionar de acordo com Foucault (2009b, p.171-172), existem pequenas

punicdes para

[...] o tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das tarefas), da
atividade (desatencédo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do
corpo (atitudes ‘incorretas’, gestos nao conformes, sujeira), da
sexualidade (imodéstia, indecéncia).

Sendo assim, de acordo com Pereira em sua pesquisa “As Instituicoes

Educacionais e o Disciplinamento dos Corpos na Perspectiva Foucaultiana®, a partir

de Foucault, ressalta-se que um dos principais objetivos da disciplina era distribuir

com os individuos no espac¢o de uma pratica que traz consigo algumas técnicas:

[...] cercamento — especificagdo de um lugar comum a todos e
fechado em si mesmo; quadriculamento — cada individuo deve ter um
lugar especifico evitando o contato com outros; localiza¢des
funcionais — distribuicdo em lugares produtivos e de f4cil vigilancia; e
a fila — disposicdo dos individuos em uma classificacdo serial e
hierarquica. Foucault diz ainda que [...] as disciplinas, organizando as
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‘celas’, os ‘lugares’ e as filas criam espacos complexos: ao mesmo
tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sao espacos que
realizam a fixacdo e permitem a circulagdo; recortam segmentos
individuais e estabelecem ligagGes operatorias; marcam lugares e
indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também
uma melhor economia do tempo e dos gestos (FOUCAULT, 2007, p.
126).

Segundo Foucault, na medida em que a escola torna-se uma instituicdo
disciplinar, cujos mecanismos e estratégias de docilizacdo dos corpos sejam sempre

para um fim preciso, Farah (2010), em sua pesquisa de mestrado “O corpo na

escola: mapeamentos necessarios” postula:

Este estudo prop6e um mapeamento do corpo na escola, na tentativa
de possibilitar aos educadores iniciantes uma constru¢do do olhar
para o aluno com seu corpo, bem como estimular o educador a se
situar com seu corpo nesse contexto. Partindo da analise de dois
eixos interdependentes: (1) a concepcdo de sujeito-corpo e (2)
espacos e tempos do corpo na escola, busca-se contribuir para a
discussdo educacional, expondo como o curriculo, a didatica e a
avaliacdo, entre outros elementos, podem sinalizar as consideracdes
dadas ao corpo. O estudo conclui mostrando o parodoxo
representado pelos mesmos elementos, quando problematizados por
meio das rela¢des de poder (FARAH, 2010, p.1).

Neste contexto, a construcdo do olhar do educador para o aluno, se
observarmos a obra de Foucault “Vigiar e Punir’ (2004, p.80) se direciona através do
exame “[...] que combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sancdo que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar e punir’. Portanto, a partir do exame, 0s corpos sao distribuidos no espaco
escolar através de classificacdes, seja de idade ou condi¢cdes econdmicas, politicas
e sociais por meio das relacdes de poder e saber institucionalizadas sobre os

COrpos.

Ferreirinha e Raitz (2010, p.6), abordam em sua pesquisa ao identificar as
relacbes de poder, na perspectiva foucaultiana, identificando que perpassam pelas

forcas e disciplina e dividem-se em duas séries. Na realidade, segundo Foucault,

[...] série corpo — organismo/disciplina/instituicdes, que sdo 0s
mecanismos disciplinares; série populacdo — processos biolégicos
(que sé@o os mecanismos regulamentares) Estado. Uma técnica que
€ centrada no corpo, produz efeitos individualizantes, manipula o
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corpo como foco de forcas que é preciso tornar Uteis e doceis ao
mesmo tempo. E, de outro lado, temos uma tecnologia que, por sua
vez, é centrada ndo no corpo, mas na vida; uma tecnologia que
agrupa os efeitos de massas préprios de uma populacéo
(FOUCAULT, 1999 p. 297).
Ao buscar no estado da arte a categoria “governamentalidade”, foram
encontradas 1 pesquisa no SCIELO, 2 na ANPED e 1 na CAPES que obtiveram

maior aproximagao com o tema.

Candiotto (2010), analisa no pensamento de Foucault a investigagdo em
torno da ética do cuidado de si como desdobramento da ideia de
governamentalidade. Procura indicar que essa ética do cuidado de si € a condi¢ao
do governo politico dos outros. E é na perspectiva de Foucault sobre
governamentalidade que identificaremos os modos pelos quais 0sS corpos na
Educacao Infantil s&o governados e controlados submentidos ao biopoder apoiada

em saberes tendo como alvo a populacdo em uma rede microfisica.

Bujes (2008, p. 1), ao refletir sobre a o ato de governar os corpos infantis,
acredita que

[...] o espaco mais amplo em que esta producao se inscreve é aquele
que trata de examinar como o0s discursos pedagogicos tem
significado as criancas pequenas e que possibilidades eles nos
abrem para compreender as direcdes que tomam as praticas
educacionais voltadas para este segmento da populacéo.

Bujes, em sua pesquisa, tem Foucault como fonte de sua inspiracdo em
“Infancia e Governamento: o enlace entre a governamentalidade e as tecnologias do
eu”, no ambito desta pesquisa, através do governamento buscava-se compreender
como o poder se exerce para conduzir as condutas dos seres humanos. Ou seja,
uma unido entre o ato de governar e os modos pelo qual o corpo governado
responde pelos comandos no convivio em sociedade, sendo este comando para um

fim preciso.

O governamento, portanto, pode resultar tanto de uma agéo tendente
a ‘conduzir a conduta alheia’, quanto daquelas empreendidas por
todos nos no sentido de ‘conduzirmos nossas proprias condutas’.
Tais acgbes, de um sujeito sobre os outros ou sobre si mesmo,
remetem a ideia de que o exercicio do poder se da através da
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utilizacdo de determinadas tecnologias. Por esta razdo, as
tecnologias de governamento sdo aqui significadas, a partir de uma
inspiracdo foucaultiana: como ac¢fes calculadas para agir sobre o
conjunto da populagdo com a finalidade de potencializar a
capacidade de alguns para agirem sobre as condutas préprias e
alheias — suas forcas, suas atividades, as relacbes que 0s sujeitos
constituem entre si (BUJES, 2008, p.5-6).

As acdes tendentes, segundo Foucault, a conduzir a conduta alheia, giram

por técnicas de governamento sobre os corpos, sendo que

[...] todo este conjunto de técnicas performativas de poder que
incitam o sujeito a agir e a operar modificacdes sobre a sua alma e
corpo, pensamento e conduta, ao vincular a uma atividade de
constante vigilancia e adequacdo aos principios morais em
circulacdo na sua época (O, 2003, p.5).

A partir deste contexto, pelo meio dos conjuntos de técnicas em um
desempenho de poder, vincula-se a um determinado discurso, movido pela
vigilancia. Os corpos vdo se moldando, de acordo com cada periodo pelo qual
perpassam na sociedade. No proximo capitulo, refletimos sobre os processos de

disciplinarizacéo e a arte de governar os corpos infantis, segundo Foucault.



2 OS CORPOS DOCEIS E DISCIPLINADOS

Amparados nas reflexdes realizadas no capitulo anterior sobre as categorias
da pesquisa, e ao compreender a relevancia que a obra de Michel Foucault traz para
a minuciosidade do estudo desenvolvido, refletimos o0s processos de
disciplinarizacdo e a arte de governar os corpos infantis a partir da fundamentacéo
das obras “Vigiar e Punir’ e de “Microfisica do Poder”, especialmente no capitulo

“Governamentalidade”.

2.1 RECURSOS PARA O BOM ADESTRAMENTO E CONSTITUICAO DE CORPOS
DOCEIS

O que em geral se consegue com o castigo, em homens
e animais, € o acréscimo do medo, a intensificacdo da
prudéncia, o controle dos desejos: assim o castigo doma
o homem, mas ndo o torna ‘melhor’ — com maior razao se
dirdo contrario.

Nietzsche

Ao identificar os processos de disciplina, Foucault descreve a figura ideal de
um soldado, a sua bravura e valentia e as marcas de seu orgulho, sendo o seu
corpo o brasao de sua valentia. O seu tempo e modo de agir condizem com o0 mérito

exercido para sua funcédo ao obedecer os comandos para um devido fim.

Durante a época classica, houve uma descoberta do corpo como alvo e ao
mesmo tempo um objeto de poder, entdo “ao corpo que se manipula, se modela, se
treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se multiplicam. [...] E
docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT, 2004, p. 61).

O corpo esta atrelado em um espaco de poder que lhes impde obrigacdes,

limitagGes e proibigbes, hum contexto em que 0S corpos que se manipulam deixam
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ser transformados e aperfeicoados para atingir um objetivo. O controle sobre estes

corpos se faz através da pratica do exercicio constante que

[...] exerce de acordo com uma codificacdo que esquadrinha ao
maximo o tempo, 0 espaco, 0S movimentos. Esses métodos que
permitem o controle minucioso das operacgdes do corpo, que realizam
a sujeicdo constante de suas forcas e Ihes impéem uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’
(FOUCAULT, 2004, p. 61).

A disciplina € um exame minucioso do detalhe. Foucault ressalta que
agueles que muitas vezes cuidam dos detalhes parecem espiritos tacanhos, ndo se
dando conta de que esta € a parte principal e essencial, porque a busca do detalhe é
o fundamento. Sendo impossivel estabelecer qualquer método e até levantar um
edificio sem se ater em mindcias. E traz como principio “ndo basta ter o gosto pela

arquitetura. E preciso conhecer a arte de talhar pedras” (FOUCAULT, 2004, p. 62).

Este exemplo que Foucault nos traz sobre o detalhe deve ser sensivel para
os olhos de quem V&, pois nenhum detalhe é indiferente e é sobre este detalhe que

surgem inimeras técnicas e formas de saber, razdo por que

[...] uma observagdo minuciosa do detalhe, e ao mesmo tempo um
enfoque politico dessas pequenas coisas, para controle e utilizacédo
dos homens, sobem através da era classica, levando consigo todo
um conjunto de técnicas, todo um corpo de processos e de saber, de
descricbes, de receitas e dados. E desses esmiugcamentos, sem
duvida, nasceu o homem do humanismo moderno (FOUCAULT,
2004, p. 62).

A busca minuciosa pelos detalhes, em compreensdo sobre Foucault,
consiste em se ater minuciosamente na pesquisa. Ter o cuidado na procura dos
dados é remover as cinzas sem deixar para trds 0 que parece sem sentido,
analisando com total cuidado, fragmentando o que estava unido através de um

conjunto de técnicas.

Como percebemos, o conjunto de técnicas em Foucault ressalta que, na
disciplina, se procede primeiramente a distribuicdo dos corpos no espaco, ou seja, a
fabricacdo dos corpos na arte de distribuicdo na utilizacdo de varias técnicas. Na
sequéncia, abordaremos algumas destas técnicas ao direcionar para 0 espaco

escolar.
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A primeira técnica € a Cerca, que é “...] a especificacdo de um local
heterogéneo a todos os outros e fechado em si mesmo. Local protegido da
monotonia disciplinar. Houve o grande ‘encarceramento’ dos vagabundos e dos
miseraveis” (FOUCAULT, 2004, p. 63). O autor cita os Colégios, cujo surgimento se
deu a partir das inspiracées no padrao dos conventos, 0s internatos que aparecem
num regime de educacgdo. Sob esta Otica, Brighente, (2011, p.5), afirma que a
escola, para proteger seu espaco fisico, isola-se do exterior, constroi muros altos, ao
delimitar seu local para educadores e educandos, como mostra o filme francés

“Entre os Muros da Escola”.

A segunda técnica, o Quadriculamento, tem como objetivo identificar os
corpos no espaco de clausura ao trabalhar de maneira mais flexivel e mais fina,

razdo pela qual ha a necessidade da localiza¢éo imediata ou do quadriculamento:

[...] cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo.
Evitar as distribuicbes por grupos; decompor as implantacdes
coletivas; analisar as pluralidades confusas, macicas ou fugidias. O
espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quando
corpos ou elementos ha a repartir. E preciso anular os efeitos das
reparticdbes indecisas, 0 desaparecimento descontrolado dos
individuos, sua circulacdo difusa, sua coagulacdo inutilizavel e
perigosa; tatica de antidesercdo, de antivadiagem, de
antiaglomeracado. Importa estabelecer as presencas e as auséncias,
saber onde e como encontrar o0s individuos, instaurar as
comunicagdes uteis, interromper as outras, poder a cada instante
vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir
as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer,
dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico
(FOUCAULT, 2004, p. 63).

A disciplina, ao organizar um espaco analitico, leva o individuo a se
submeter a um ambiente demarcado. Neste contexto a terceira técnica sdo as
Localizagcdes Funcionais que possibilitam pouco a pouco nas instituicbes
disciplinares codificar um espac¢o que a arquitetura deixava geralmente livre e pronto
para varios usos. E, conforme Foucault (2004, p. 64), “[...] lugares determinados se
definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de vigiar, de romper as comunicacgfes

perigosas, mas também de criar um espaco util”.
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Neste contexto, a necessidade de dividir e distribuir um espac¢o com rigor,
para vigilancia, € a mesma de regular suas idas e vindas, num controle de chamada,

ao verificar a qualidade e rapidez dos trabalhos e evitar aglomerac¢des dos corpos.

A quarta técnica € a Fila, para Foucault (2004, p. 65): “[...] a disciplina, arte
de dispor em fila, e da técnica para a transformacao dos arranjos. Ela individualiza
0s corpos por uma localizagdo que néo os implanta, mas os distribui e os faz circular

numa rede de relagbes”. Deste modo,

[...] a ordenacé@o por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a
grande forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de
alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocagédo atribuida a
cada um em relacdo a cada tarefa e cada prova; colocacdo que ele
obtém de semana em semana, de més em més, de ano em ano;
alinhamento das classes de idade umas depois das outras; sucessao
dos assuntos ensinados, das questfes tratadas segundo uma ordem
de dificuldade crescente. E nesse conjunto de alinhamentos
obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seu
comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o
tempo todo numa serie de casas; umas ideais, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticdo de
valores ou dos méritos. Movimento perpétuo onde os individuos
substituem uns aos outros, hum espaco escondido por intervalos
alinhados (FOUCAULT, 2004, p. 65).

FIGURA 05 - ESQUEMA DE POSTURA CORPORAL DA ESCOLA FRANCESA DE
PORT-MAHON DO SECULO XIX: TRIUNFO DA DISCIPLINA
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Fonte: Foucault (1996, p. 32)
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A figura mostra o esquema corporal para buscar o triunfo da disciplina. Os
corpos, na medida em que eram classificados e posteriormente alinhados, estavam
submetidos a técnicas de poder que visavam o0 aumento das habilidades e a
correcdo dos individuos que a todo tempo eram rotulados, seja pela estrutura

econdmica ou social através de uma rede de rela¢des microfisica.

Segundo Foucault (2004, p.65), o0 espaco escolar fez-se funcionar como uma
maquina de ensinar, de vigiar, de hierarquizar, de recompensar. Imaginava-se uma
classe pela qual a distribuicdo espacial pudesse realizar ao mesmo tempo uma série
de distincdes segundo o valor de cada um, o nivel de avanco dos alunos, seu
temperamento pior ou melhor, sua limpeza, sua menor ou maior aplicacdo, o olhar
para fortuna dos pais. Neste sentido, a sala de aula formaria um quadro Unico, com

multiplas entradas, sob o olhar classificador do professor sobre os corpos.

A partir do olhar classificador, segundo Foucault (2004, p. 65), havera em
todas as salas de aula lugares determinados para os escolares, de maneira que
todos os da mesma classe sejam colocados sempre fixos nos seus devidos lugares.
Os alunos que se destacavam eram colocados nos bancos mais préximos da parede
e em seguida os outros, segundo a ordem das licdes, avancando para o0 meio da

sala.

A base fundamental da microfisica do poder, cuja expressao, é o “Controle”
pelo uso de um conjunto de elementos distintos. O primeiro controle é o horario, que

€ uma velha heranca, tornando habitos de rotina neste sentido,

[..] o tempo medido e pago deve ser também um tempo sem
impureza nem defeito, um tempo de boa qualidade, e durante todo o
seu transcurso o corpo deve ficar aplicado a seu exercicio. A
exatiddo e a aplicacdo sdo, com a regularidade, as virtudes
fundamentais do tempo disciplinar. Mas ndo e isso 0 mais novo.
Outros modos de proceder sdo mais caracteristicos das disciplinas
(FOUCAULT, 2004, p. 67).

O segundo controle € a elaboracédo temporal do ato ao ser decomposto em
seus elementos, “é definida a posicdo do corpo, dos membros, das articulacoes;

para cada movimento é determinada uma dire¢cdo, uma amplitude, uma duracéo; e
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prescrita sua ordem de sucessdo. O tempo penetra o corpo, e com ele todos os
controles minuciosos do poder” (FOUCAULT, 2004, p. 67).

O terceiro é o0 corpo e 0s gestos, postos em correlacdo onde o controle

disciplinar:

[...] impde a melhor relacdo entre um gesto e a atitude global do
corpo, que e sua condi¢cdo de eficicia e de rapidez. No bom emprego
do corpo, que permite um bom emprego do tempo, nada deve ficar
ocioso ou inatil: tudo deve ser chamado a formar o suporte do ato
requerido. Um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizagédo
do minimo gesto (FOUCAULT, 2004, p. 67).

O quarto controle é a articulagéo corpo-objeto, sendo assim, “[...] a disciplina
define cada uma das relacfes que o corpo deve manter com o objeto que manipula.
Ela estabelece cuidadosa engrenagem entre um e outro”. Nesta perspectiva, a
genealogia tem como analise as relacbes de subjetividades e, quanto ao objeto, o
autor direciona quem governa “[...] e assim aparece esse carater do poder
disciplinar: tem uma funcdo menos de retirada que de sintese, menos de extorsdo do
produto que de lago coercitivo com o aparelho de producédo” (FOUCAULT, 2004, p.

67-68).

O quinto controle é a utilizacdo exaustiva do tempo, constatacdo a partir da
qual Foucault reflete, alertando para o perigo de conjurar a perda e o desperdicio do
tempo, “[...] a Unica finalidade dessas ordens é acostumar as criangas a executar
rapidamente e bem as mesmas operagcfes, diminuir tanto quanto possivel pela
celeridade a perda de tempo acarretada pela passagem de uma operacéo a outra”.
O corpo, tornando-se alvo dos novos mecanismos do poder, oferece-se a novas
formas de saber (FOUCAULT, 2004, p.68).

A partir destas constatacdes, através destas técnicas de sujeicdo, vai se
substituir o corpo mecanico e se compor outro objeto, com as mesmas operacdes de
comando, por que “as técnicas disciplinares, por sua vez, fazem emergir séries
individuais: descoberta de uma evolucdo em termos de ‘génese” (FOUCAULT,

2004, p. 71). Portanto de acordo com Foucault,
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[...] surge assim uma exigéncia nova a que a disciplina tem que
atender: construir uma maquina cujo efeito sera elevado ao maximo
pela articulagdo combinada das pecas elementares de que ela se
compde. A disciplina ndo é mais simplesmente uma arte de repartir
0s corpos, de extrair e acumular o tempo deles, mas de compor
forcas para obter um aparelho eficiente. Essa exigéncia se traduz de
varias maneiras (FOUCAULT, 2004, p. 72).

Assim, Foucault faz uma reflexdo sobre maneiras de compor for¢as para um
aparelho eficiente, para atender aos comandos para atingir um fim preciso e
construir o corpo, cuja disciplinarizacao sera elevada a articulacdo das pecas que a
compdem e buscam exigéncias que se traduzem na obra de Foucault ao partir de

trés maneiras a primeira exigéncia diz respeito ao

[...] corpo singular torna-se um elemento, que se pode colocar,
mover, articular com outros. Sua coragem ou for¢ca ndo sdo mais as
variaveis principais que o definem; mas o lugar que ele ocupa, o
intervalo que cobre, a regularidade, a boa ordem segundo as quais
opera seus deslocamentos. [...] O corpo se constitui como peca de
uma maquina multissegmentar (FOUCAULT, 2004, p. 72).
Neste sentido, eis a importancia de uma boa ordem na operacdo do
deslocamento dos corpos nas instituicbes escolares, bem como refletir sob quais
comando os mesmos deverdo seguir e as principais variaveis que os definem este

deslocamento. Para tanto, a segunda exigéncia,

[...] s&o também pecgas as vérias séries cronoldgicas que a disciplina
deve combinar para formar um tempo composto. O tempo de uns
deve-se ajustar ao tempo de outros de maneira que se possa extrair
a maxima quantidade de forcas de cada um e combind-la num
resultado 6timo. [...] A escola torna-se um aparelho de aprender onde
cada aluno, cada nivel e cada momento, se estdo combinados como
deve ser, sdo permanentemente utilizados no processo geral de
ensino (FOUCAULT, 2004, p. 73).

Dessa maneira, a segunda exigéncia nos traz uma reflexdo sobre as varias
séries cronoldgicas a que a disciplina deve unir-se para formar um tempo composto.
Segundo Foucault, € no ensino primario que este ajustamento das cronologias
diferentes sera mais util, ao confiar aos alunos mais velhos a tarefa de fiscalizacao,
depois de controle e em seguida de ensino. Neste sentido, os corpos dos alunos
estavam a todo tempo ocupados seja em aprender ou ensinar. Neste contexto a

terceira exigéncia salienta cuidadosamente a medida de forga pela qual,
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[...] essa combinagdo cuidadosamente de medida das forgcas exige
um sistema preciso de comando. Toda a atividade do individuo
disciplinar deve ser repartida e sustentada por injuncbes cuja
eficiéncia repousa na brevidade e na clareza; a ordem n&o tem que
ser explicada, nem mesmo formulada; é necessario e suficiente que
provoque o comportamento desejado. Do mestre de disciplina aquele
gue lhe e sujeito, a relacdo e de sinalizacdo: o que importa ndo é
compreender a injuncdo, mas perceber o sinal, reagir logo a ele, de
acordo com um codigo mais ou menos artificial estabelecido
previamente. Colocar os corpos num pequeno mundo de sinais a
cada um dos quais esta ligada uma resposta obrigatoria e s6 uma:
técnica do treinamento que exclui despoticamente em tudo a menor
representacao, e o menor murmuario (FOUCAULT, 2004, p 72).

A partir destas evidéncias, segundo Foucault (2004, p.73), “...] o
treinamento das escolares deve ser feito da mesma maneira; poucas palavras,
nenhuma explicacdo, no maximo um siléncio total que s6 seria interrompido por
sinais — sinos, palmas, gestos, simples olhar do mestre”. Neste sentido o aluno tera
gue aprender o codigo dos sinais para atender o comando do seu mestre. A partir

destas constatacdes e reflexdes sobre os corpos déceis,

[...] em resumo, pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos
corpos que controla, quatro tipos de individualidade, ou antes uma
individualidade dotada de quatro caracteristicas: € celular (pelo jogo
da reparticdo espacial), € organica (pela codificacdo das atividades),
€ genética (pela acumulacdo do tempo), é combinatéria (pela
composi¢cdo das forgas). E, para tanto, utiliza quatro grandes
técnicas: constréi quadros; prescreve manobras; impde exercicios;
enfim, para realizar a combinacdo das forcas, organiza ‘taticas’
(FOUCAULT, 2004, p. 72).

Ao buscar salientar como se direcionavam as téticas para um bom
adestramento, Foucault afirma que, em vez de se apropriar e de retirar o poder
disciplinar, que tem como meta maior de seu exercicio “adestrar” para atingir cada
vez mais seus objetivos, a disciplina fabrica os corpos e torna-os objetos e
instrumentos de seu exercicio. Para que o poder disciplinar se desenvolva com
sucesso, deve priorizar sem ddvidas o uso de instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combinagdo num procedimento que lhe é

especifico, o exame.

A vigilancia hierarquica ou o olhar hierarquico, no exercicio da disciplina,

para Foucault,
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[...] supbe um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um aparelho
onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e
onde, em troca, 0s meios de coercdo tornem claramente visiveis
aqueles sobre quem se aplicam. [...] Ao lado da grande tecnologia
dos 6Oculos, das lentes, dos feixes luminosos, unida a fundacdo da
fisica e da cosmologia novas, houve as pequenas técnicas das
vigilancias multiplas e entrecruzadas, dos olhares que devem ver
sem ser vistos; uma arte obscura da luz e do visivel preparou em
surdina um saber novo sobre o homem, através de técnicas para
sujeita-lo e processos para utiliza-lo (Idem, Ibidem).

O olho do poder é um jogo, uma técnica de vigilancia exata. A cada olhar,
uma peca de funcionamento para que se direcione um controle sobre os corpos.
Quem vigia cria um esquema de observacdo para gque todos estejam e articulem
uma técnica, que se controlem uns aos outros. O olho do poder, segundo Foucault
(2004, p. 75), é o “acampamento € o diagrama de um poder que age pelo efeito de

uma visibilidade geral”.

Neste sentido, o autor traz uma reflexdo sobre os modelos arquitetonicos.
Neste caso direcionaremos as “casas de educacao”, contexto em que a vigilancia
esta sustentada no encaixamento espacial das vigilancias hierarquicas, ao contribuir
com os modelos arquitetdnicos para o controle e vigia dos espagos no seu interior

com um olhar articulado e detalhado.

As pedras podem tornar doceis e conheciveis. O velho esquema
simples do encarceramento e do fechamento - do muro espesso, da
porta solida que impedem de entrar ou de sair - comega a ser
substituido pelo calculo das aberturas, dos cheios e dos vazios, das
passagens e das transparéncias (FOUCAULT, 2004, p. 75).

Evidentemente, o autor nos da a compreensdo de que, ha medida em que
os olhares dos que vigiam tém o conhecimento da estrutura arquitetdnica, até as
pedras podem tornar doceis e conheciveis, e, para quem vigia e quem é vigiado, ha
o tempo todo a sensacao de estar sendo observado. Este processo de vigilancia vai
transcender e contribuir com as relacdes pedagodgicas ao tratar da inexisténcia de
métodos e numeros de alunos, da desordem e da confusdo. A organizacdo de
controles se da quando o mestre designa um ajudante para a distribuicdo de

matérias,

[...] os papéis assim definidos s&o de duas ordens: uns
correspondem a tarefas materiais (distribuir a tinta e o papel, dar as
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sobras aos pobres, ler textos espirituais nos dias de festa, etc.);
outros sdo da ordem da fiscalizacdo: Os ‘observadores’ devem
anotar qguem sai do banco, quem conversa, quem nao tém o terco ou
o livro de oragfes, quem se comporta mal na missa, quem comete
alguma imodéstia, conversa ou grita na rua; os ‘admonitores’ estéo
encarregados de ‘tomar conta dos que falam ou fazem zunzum ao
estudar as ligdes, dos que nao escrevem ou brincam’; os ‘visitadores’
vdo se informar, nas familias, sobre os alunos que estiveram
ausentes ou cometeram faltas graves. Quanto aos ‘intendentes’,
fiscalizam todos os outros oficiais. S6 os ‘repetidores’ tém um papel
pedagdgico: tém que fazer os alunos ler dois a dois, em voz baixa
(FOUCAULT, 2004, p. 77).

Todo este processo de vigilancia, segundo Foucault, dez anos mais tarde
volta, mas com fungdes de fiscalizagdo duplicadas, voltadas para um papel
pedagdgico, motivo pelo qual se tém um esboco de instituicdes tipo escola mutua,
ao estar integrado em um dispositivo Unico, de trés procedimentos: primeiro 0 ensino

propriamente dito, segundo a aquisicdo dos conhecimentos pelo proprio exercicio da

atividade pedagdgica, e terceiro uma observacao reciproca e hierarquizada.

Desta maneira, a sancdo normativa tem um instrumento simples para um

bom adestramento e Foucault ressalta que

[...] na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um
pequeno mecanismo penal. E beneficiado por uma espécie de
privilegio de justica, com suas leis proprias, seus delitos
especificados, suas formas particulares de san¢do, suas instancias
de julgamento. As disciplinas estabelecem uma ‘infra-penalidade’;
quadriculam um espaco deixado vazio pelas leis; qualificam e
reprimem um conjunto de comportamentos que escapava aos
grandes sistemas de castigo por sua relativa indiferenca
(FOUCAULT, 2004, p. 78).

Sob esta perspectiva, a san¢cdo normativa busca estabelecer uma infra
penalidade, que ao mesmo tempo qualifica e reprime os comportamentos dos
alunos, na medida em que os mesmos faltam com suas obriga¢cées no processo de

disciplinarizagédo destes individuos.

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda
uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das
tarefas), da atividade (desatenc¢do, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,
insoléncia), do corpo (atitudes ‘in-corretas’, gestos ndo conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo é
utilizada, a titulo de punigéo, toda uma serie de processos sutis, que
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vao do castigo fisico leve a privacbes ligeiras e a pequenas

humilhacdes (FOUCAULT, 2004, p. 78).
Percebe-se que a todo o tempo os individuos estédo sob vigilancia. E a partir
desta acdo se d& um vasto controle, como cita Foucault acima quando se reporta a
punicdo. E importante que fique transparente que o ato e a palavra “punigcdo” “[...]
deve-se compreender tudo o que e capaz de fazer as criancas sentir a falta que
cometeram tudo o que é capaz de humilha-las, de confundi-las: [...] uma certa frieza,
uma certa indiferenga, uma pergunta, uma humilhagdo, uma destituicdo de posto”
(FOUCAULT, 2004, p. 78). Neste contexto, a disciplina traz consigo uma maneira
especifica de punir. Foucault ressalta que € uma maneira reduzida de um tribunal ao

analisar tudo o que esta inadequado as regras.

A ordem que os castigos disciplinares devem fazer respeitar é de
natureza mista: € uma ordem ‘artificial’, colocada de maneira explicita
por uma lei, um programa, um regulamento. Mas é também uma
ordem, definida por processos naturais e observaveis: a duracédo de
um aprendizado, o tempo de um exercicio, o nivel de aptidao tém por
referéncia uma regularidade, que e também uma regra (FOUCAULT,
2004, p. 78).

Estas reflexdes estdo muito fortes quando analisamos o0s processos de
disciplinarizacdo dos corpos, voltados para a pratica pedagodgica na Educacao
Infantil publica. Na medida em que os educadores fazem respeitar 0os seus
comandos, de uma maneira mista explicita, seja por uma lei, um regulamento ou um
programa, ao explicitar em qual deles os mesmos séo orientados para direcionar
esta forma de punicdo. Segundo Foucault, os castigos disciplinares tém uma forma e
uma funcdo de reduzir os desvios, devendo ser essencialmente corretivo. Neste

contexto,

[...] a punicdo, na disciplina, ndo passa de um elemento de um
sistema duplo: gratificacdo-sancdo. E € esse sistema que se torna
operante no processo de treinamento e de correcdo. O professor
deve evitar, tanto quanto possivel, usar castigos; ao contrario, deve
procurar tornar as recompensas mais frequentes que as penas,
sendo 0s preguicosos mais incitados pelo desejo de ser
recompensados como os diligentes que pelo receio dos castigos; por
isso sera muito proveitoso, quando o mestre for obrigado a usar de
castigo, que ele ganhe, se puder, o coracdo da crianca, antes de
aplicar-lhe o castigo (FOUCAULT, 2004, p. 78).
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A partir destas evidéncias, a punicao e a disciplina, em suma, advertem que
no regime de poder disciplinar a arte de punir ndo visa nem repressdo nem mesmo
expiacdo. Ela traz consigo cinco operacbes que podem se dizer bem distintas,
dividindo-se em: “[...] relacionar os atos, os desempenhos, 0s comportamentos
singulares a um conjunto, que ao mesmo tempo campo de comparacéo, espago de

diferenciacéo e principio de uma regra a seguir” (FOUCAULT, 2004, p. 79).

Foucault (2004) compreende que o poder da norma funciona facilmente
dentro de um sistema de igualdade formal e de uma homogeneidade que € a regra,
ou seja, ele introduz que um imperativo Util € resultado de uma mudanca

imperceptivel e continua das diferencas individuais.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sancéo
que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos
uma Vvisibilidade através da qual eles sao diferenciados e
sancionados. E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o
exame é altamente ritualizado. Nele vem-se reunir a cerimfnia do
poder e a forma da experiéncia, a demonstracdo da forca e o
estabelecimento da verdade. No coracdo dos processos de
disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos que s&o percebidos como
objetos e a objetivacdo dos que se sujeitam. A superposicdo das
relacbes de poder e das de saber assume no exame todo o seu
brilho visivel (FOUCAULT, 2004, p. 80).

Embora o exame venha reunir uma cerimbnia do poder, este exame é
altamente ritualizado sobre as técnicas de quem o0s vigia. Ao se reportar para o
ambito escolar, que € o campo desta pesquisa, do mesmo modo, identificamos as

técnicas, ou seja, as relacdes de poder que perpassam por despercebidas:

A escola torna-se uma espécie de aparelho de exame ininterrupto
gue acompanha em todo o seu comprimento a operacdo do ensino.
Tratar-se-4 cada vez menos daquelas justas em que os alunos
defrontavam forcas e cada vez mais de uma comparacado perpetua
de cada um com todos, que permite a0 mesmo tempo medir e
sancionar. [...] O exame permite ao mestre, a0 mesmo tempo em que
transmite seu saber, levantar um campo de conhecimentos sobre
seus alunos. Enquanto que a prova com que terminava um
aprendizado na tradigcdo corporativa validava uma aptiddo adquirida
— a ‘obra-prima’ autentificava uma transmissdo de saber ja feita — o
exame € na escola uma verdadeira e constante troca de saberes:
garante a passagem dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas
retira do aluno um saber destinado e reservado ao mestre. A escola
torna-se o local de elaboragéo da pedagogia (Idem, Ibidem).
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O exame presume um mecanismo que busca ligar certo tipo de formacéo de
saber a certa forma de exercicio do poder. “O exame inverte a economia da
visibilidade no exercicio do poder: tradicionalmente, o poder € 0 que se V&, se
mostra, se manifesta e, de maneira paradoxal, encontra o principio de sua for¢a no
movimento com o qual a exibe” (FOUCAULT, 2004, p. 81). O poder disciplinar € ao
contrario. Segundo Foucault, “[...] ele se exerce tornando-se invisivel: em
compensacao impde aos que submete um principio de visibilidade obrigatéria”. E,
neste contexto, “[...] o exame € a técnica pela qual o poder, em vez de emitir os
sinais de seu poderio, em vez de impor sua marca a seus suditos, capta-os num
mecanismo de objetivacdo” (FOUCAULT, 2004, p. 82).

Num espaco que domina e exerce a arte de governar, o poder disciplinar se
manifesta através de praticas para um devido fim. E, seu poderio ao organizar os
objetos e 0 exame vale como cerimbnia de governar. A partir dessa objetivacéo, da-
se em forma invisivel de subjetivacdo, ou seja, incidem as relacbes de poder-saber
sobre os corpos. Esta objetivacdo se concretiza na medida em que 0s objetivos
destes processos sdo captados por seus suditos, razédo pela qual o corpo dominado
vai se disciplinar e tornar docil através dos comandos. A partir destas constatacées,

[..] o exame faz também a individualidade entrar num campo
documentério: Seu resultado € um arquivo inteiro com detalhes e
minudcias que se constitui ao nivel dos corpos e dos dias. O exame
gue coloca os individuos num campo de vigilancia situa-os
igualmente numa rede de anotagfes escritas; compromete-os em
toda uma quantidade de documentos que os captam e os fixam. Os
procedimentos de exame sdo acompanhados imediatamente de um
sistema de registro intenso e de acumulagdo documentaria. Um
‘poder de escrita’ € constituido como uma pega essencial nas
engrenagens da disciplina. [...] O exame, cercado de todas as suas
técnicas documentérias, faz de cada individuo um ‘caso’ um caso
gque ao mesmo tempo constitui um objeto para o conhecimento e
uma tomada para o poder (Idem, p. 83).

Ao refletir sobre o objeto de pesquisa em questéo, tais praticas de exame
serdo analisadas a partir destas reflexdes. E, questiona-se se esta forma de exame
esteve presente nas praticas do campo documental na Educacao Infantil. Na medida
em que a disciplina se constitui no nivel dos corpos, o passar dos dias hum processo

de vigilancia articulado com o exame, segundo Foucault, esta no centro dos
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processos e buscam constituir o individuo como objeto e efeito de poder,

institucionalizados a partir de um saber.

Neste sentido, “[...] € ele que, combinando vigilancia hierarquica e sancao
normalizadora, realiza as grandes func¢des disciplinares de reparticdo e classificacao,
de extracdo maxima das forcas e do tempo, de acumulacdo genética continua, de
composi¢ao 6tima das aptiddes” (FOUCAULT, 2004, p. 84). Portanto a fabricacao da
individualidade organica, celular, genética e combinatdria, com o exame se ritualiza
nas disciplinas que podem se caracterizar com uma organizagéo de poder, e entao a
diferenga individual € pertinente ao edificar um individuo docil, através da arte de

governar oS Ccorpos.

Sob esta perspectiva (FOUCAULT, 1996, p.31), a histéria da microfisica do
poder sobre os corpos de maneira mais geral € vivenciada ndo como uma ilusao ou
um efeito ideoldgico, mas consiste em “[...] afirmar que ela existe, que tem uma
realidade, que é produzida permanentemente, em torno, na superficie, no interior do

corpo pelo funcionamento de um poder que se exerce sobre os que sao punidos”.

Neste contexto, ao direcionar as reflexbes para as instituicdes de Educacéo
Infantil, muitas vezes, como pesquisador, acabava me perguntando se estes
aspectos estavam presentes neste meio. A partir das leituras podemos cada vez
mais identificar e relacionar como nas praticas pedagdgicas o corpo infantil esta

sendo controlados.

A seguir, apresentamos uma figura do final do século XVIII, que era uma
maguina a vapor para a rapida correcdo das meninas e dos meninos que nao agiam
conforme os comandos dados pelos seus governantes. A mesma servia para
criancas preguicosas, gulosas, inddceis, briguentas ou com quaisquer outras
posturas inadequadas. As criancas ficavam pensando sobre seus atos e ficavam
apavoradas ao saber que quem executava as punigcdes eram monstros com nomes

assustadores que poderiam vir pega-las se ndo obedecessem.
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FIGURA 06: MAQUINA A VAPOR PARA A RAPIDA CORRECAO DAS MENINAS
E DOS MENINOS
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Fonte: Foucault (1996, p. 32)

Avisamos aos pais e maes, tios, tias, tutores, tutoras, diretores e
diretoras de internatos e, de modo geral, todas as pessoas que
tenham criangas preguigosas, gulosas, indoceis, desobedientes,
briguentas, mexeriqueiras, faladoras, sem religifo ou que tenham
qualquer outro defeito, que o senhor Bicho-Papdo e a senhora
Tralha-Velha acabardo de colocar em cada distrito da cidade de
Paris uma maquina semelhante a representada nesta gravura e
recebem diariamente em seus estabelecimentos, de meio-dia as
duas horas, criangas que precisam ser corrigidas. Os senhores
Lobisomem, Carvoeiro Rotomago e Come-sem-Fome e as senhoras
Pantera Furiosa, Caratonha-sem-D6 e Bebe-sem-Sede, amigos e
parentes do senhor Bicho-Papdo e da senhora Tralha-Velha,
instalardo brevemente maquina semelhante, que sera enviada as
cidades provincias e, eles mesmos, irdo dirigir a execugdo. O baixo
preco da correcédo dada pela maquina a vapor e seus surpreendentes
efeitos levardo os pais a usa-la tanto quanto o exija o mau
comportamento de seus filhos. Aceitam-se como internas criangas
incorrigiveis, que sé@o alimentadas a p&o e agua. Gravura do fim do
século XVIII” (FOUCAULT, 1996, p. 32).

Com o passar dos anos estas técnicas de punicao foram se aperfeicoando.
Segundo Foucault (1996, p. 126), “[...] o corpo esta preso no interior de poderes

muito apertados, que lhe impdem limitacGes proibicdes e obrigagdes”. Todos estes
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micro-poderes que o0 autor apresenta sdo técnicas utilizadas para disciplinar os
corpos e, mesmo com o passar dos anos, podemos identificar que de uma forma ou
de outra estdo muito presentes ainda na atualidade, nas instituicdes disciplinares —

sejam elas quartéis, escolas, orfanatos, prisées dentre outras.

A seguir, refletiremos sobre a arte de governar os corpos, conceituando o
que Foucault (1985 p. 163) denominou por governamentalidade:

[...] através da analise de alguns dispositivos de seguranca, procurei
ver como surgiu historicamente o problema especifico da populagéo,
0 que conduziu a questdo do governo: relacdo entre segurancga,
populacdo e governo. E estd temética do governo que procurarei
agora inventariar.

A partir desta reflexdo, iniciamos discutindo as formas de governo pela qual
através das relacGes de poder e saber os governantes articulam seus saberes sobre
as populacbes. De acordo com as especificidades e o objeto da pesquisa,
direcionamos para as instituicbes escolares e, consequentemente, para as praticas

pedagdgicas dos profissionais da Educacao Infantil.

2.2 A ARTE DE GOVERNAR OS CORPOS

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas
coercdes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto €&, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; 0os mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sdo
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que
ttm o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 1993, p. 12).

No intuito de compreender como se insere na pratica pedagogica o ato de
governar e ser governados os corpos infantis, buscamos refletir e articular sobre este
enlace nos Ditos & Escritos IV sobre La governamentalita’ (‘A governamentalidade’,
curso do Collége de Francga, ano 1977-1978: ‘Sécurité, Territoire et population’, 42
aula, 1° de fevereiro de 1978), Aut-Aut, n°167-168, setembro-dezembro de 1978,
p.12-29. Ao realizar o Estado da Arte no SCIELO, Anped e Capes, foram
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encontradas trés pesquisas que obtiveram maior relevancia e trouxeram
contribuicbes para categoria proposta, categoria esta que discutiremos a seguir, de

acordo com os Ditos & Escritos e o Estado da Arte mencionados.

Ao buscar refletir sobre o governamento, tanto na Idade Média quanto na
antiguidade greco-romana, havia tratados que se constituiam como conselhos ao
principe, bem como sua maneira de se vestir, de se conduzir, de exercer o poder, de
se fazer aceitar e respeitar por seus suditos, de amar e obedecer a Deus. A partir do
século XVI, até o final do século XVIII, vé-se desenvolver ndo mais os conselhos ao

principe, mas se apresentam como “artes de governar’.

Nesta perspectiva, “[...] o problema do governo explode no final do século
XVI, simultaneamente, colocado por discussdes de questdes muito diversas sob
aspectos inteiramente multiplos” (FOUCAULT, 2010 p. 281). Problemas assim
trazem o exemplo do governo de si mesmo, por volta do século XVI, o retorno do
estoicismo, a impassibilidade ante a dor do governo de si gira em torno da

reatualizacéo deste problema de como governar a si mesmo.

Mediante a estes governos surge a problematica “[...] como governar-se,
como ser governado, como governar 0S outros, por quem devemos aceitar ser
governados, como fazer para ser o melhor governante possivel” (FOUCAULT, 2010
p.282). Este movimento do ato de governar, seja por concentracdo estatal ou
dissidéncia religiosa, € uma problemética do governo em geral que acredito estar

perpassado e articulado até os tempos atuais.

Em primeiro lugar, o que La Perriere entende por governar e
governante, qual é sua definicdo disso? Ele diz na p.46 de seu texto:
‘governante pode ser chamado qualguer monarca, imperador, rei,
principe, senhor, magistrado, prelado, juizes, e semelhantes’ Tal
como La Perriére, outros, tratando também da arte de governar,
lembrardo com regularidade que se diz, igualmente, governar uma
casa, criancas, almas, uma provincia, um convento, uma ordem
religiosa, uma familia (FOUCAULT, 2010, p.286).

Neste contexto, as varias formas de governar sdo de grande influéncia e
implicagbes politicas, e as praticas sdo multiplas, j& que muitas pessoas governam.
Dessa forma ha, ao mesmo tempo, pluralidade e imanéncia das praticas em relacao

ao Estado. Segundo Foucault, se analisarmos os tipos de governo, ha trés bem
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claros, cada um referido a uma forma de ciéncia ou de reflexdo particular “[...] o
governo de si mesmo, referido a moral; a arte de governar uma familia como se
deve, referida a economia; enfim, a ciéncia de bem governar o Estado, referida a
politica” (FOUCAULT, 2010, p. 287).

Dessa forma, hd uma pluralidade no que concerne a arte de governar, sendo
que apesar dessa tipologia uma se articula com a outra. Sob esta perspectiva,
Foucault cita que no livro de Guillaume de La Perriere®* encontra-se o seguinte
texto: “Governo é a integra disposi¢cao das coisas, das quais se toma o encargo de
conduzi-las até um fim conveniente” (Idem, p. 289). E com este olhar que se
desenhou a propria definicdo de governante e do governo. Ao mencionar “coisas’,
refere-se que o governante deve ter alvos de poder para governar: seja um territorio,

as pessoas que habitam este territério, dentre outros elementos.

Neste sentido, segundo Foucault, quando La Perriere afirma que o governo
governa as coisas, Foucault ndo acha que é em oposicdo aos homens, ndo é aquilo
a que o0 governo se reporta somente o territorio, mas sim a uma espécie complexa
constituida pelos homens e as coisas que o cercam com suas multiplas relacdes.
Para esta complexidade de governo, encontramos um exemplo pratico na metafora

do barco e da casa.

O que é governar um barco? Com certeza € encarregar-se dos
marinheiros, mas é encarregar-se, ao mesmo tempo, do navio, da
carga; governar um barco é também levar em conjunto 0s ventos, 0s
baixios, as tempestades, as intempéries. E é esse relacionar-se aos
marinheiros que € preciso salvar junto com 0 navio, que € preciso
salvaguardar junto com a carga que € preciso levar até o posto, e
suas relagBes com todos esses acontecimentos que sdo 0s ventos,
os baixios, as tempestades, as intempéries. E este por em relacéo
gque caracteriza o governo de um barco. O mesmo vale para uma
casa: governar uma familia, no fundo, ndo € essencialmente ter
como finalidade salvar as propriedades da familia, €, essencialmente,
ter como alvo os individuos que a compdem, sua riqueza, sua
prosperidade. E levar em conta acontecimentos que podem ocorrer:
as mortes, 0s nascimentos; é levar em conta as coisas que se podem
fazer, por exemplo, as aliancas com outras familias (FOUCAULT,
2010, p. 291).

2! Foucault (2010) cita um trecho da obra de Guillaume de La Perriére. DE LA PERRIERE (G.) Le
miorir politiqui, contenant diverses maniéres de gouverner et policier les republiques, Paris, 1555.
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Para compreender este contexto, entende-se que todas estas “coisas” se
tornam e estdo indissocidveis ao ato de governar € toda esta gestdo geral estes
“bas-fonds”, que muitas vezes passam no cotidiano como préticas despercebidas,
sendo espécie variavel, ou seja, um depende do outro, o governo sendo a integra

disposicéo das coisas.

Nesta concepgdo, Foucault retorna ao texto acrescentado quando La
Perriére dizia que o “[...] governo € a integra disposicdo das coisas das quais se
torna o encargo de conduzi-las até um fim conveniente e nisto penso que o governo
se op0Oe a soberania” (FOUCAULT, 2010, p. 292).

De acordo com Foucault, La Perriere ressalta que alguém que sabe
governar deve ter paciéncia, sabedoria e diligéncia. Ao apresentar paciéncia,
entende-se, segundo La Perriére, que a mesma toma consigo o exemplo que ele
chama de “Rei das Abelhas”, o zangéo, de quem ele diz: “[...] o zangéo reina na
colméia sem precisar do ferrdo” (FOUCAULT, 2010, p. 294). Assim o governante
nao precisa de seu ferrdo ou um instrumento para manipular seus suditos e exercer

seu governo, mas ter paciéncia e ter consigo a sabedoria e a diligéncia.

Neste caso a sabedoria se da no conhecimento das coisas, dos objetos que
se podem alcancar e é esse conhecimento que vai constituir a sabedoria do
soberano, capaz de distinguir e dirigir as coisas a um fim conveniente. Quanto a
diligéncia, La Perriere cita o exemplo do pai de familia: “[...] o pai de familia € aquele
gue se levanta mais cedo do que todos os outros de sua casa, que se deita mais
tarde do que todos os outros, € ele que vela por tudo, pois se considera estar a
servigo de sua casa” (FOUCAULT, 2010, p. 294). Evidencia-se que quem governa
s6 deve governar & medida que se faz e age como se estivesse a servico dos

governados, ao zelar com presteza pelos mesmos.

No inicio do século XVII, encontra-se uma cristalizacdo na arte de governar.
Segundo Foucault, esta cristalizagdo visa a se organizar em torno do tema de uma
razao do Estado em um sentido pleno e positivo. Nesta concepc¢ao, “[...] o Estado se

governa segundo as leis racionais que lhes séao proéprias, que ndo se deduzem das
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Unicas leis naturais ou divinas, nem dos Unicos preceitos de sabedoria e de
prudéncia” (FOUCAULT, 2010, p. 295).

A arte de governar € de buscar em seus fundamentos transcendentes um
ideal filosofico e moral, ao encontrar em seus principios de racionalidade leis
racionais que lhes sdo proprias a realidade especifica do Estado. Mediante a
reflexdo que buscamos apresentar sobre os modos de governar a infancia, ainda
nos tempos atuais esta arte que se mantém cristalizada. Desde o inicio do século
XVII esta e esteve presente na arte de governar os corpos infantis, na medida em
que os governantes destes corpos agiam de acordo com leis racionais e especificas

de um Estado. Segundo Foucault,

Por ‘governamentalidade’, entendo o conjunto instituido pelas
instituicdes, procedimentos andlises e reflexdes, calculos e taticas
gue permitem exercer essa forma bem especifica, bem complexa, de
poder, que tem como alvo principal a populacdo, como forma mais
importante de saber, a economia politica, como instrumento técnico
essencial, os dispositivos de segurancga. Por ‘governamentalidade’
entendo a tendéncia, a linha de forca que, em todo Ocidente, ndo
cessou de conduzir, e ha muitissimo tempo, em direcdo a
preeminéncia desse tipo de saber que se pode chamar de ‘governo’
sobre todos os outros: soberania, disciplina. Isto, por um lado, levou
o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de
governo e, por outro, ao desenvolvimento de toda uma série de
saberes (FOUCAULT, 2010, p. 303).

Apos refletir neste capitulo sobre os processos de disciplinarizagéo e a arte
de governar os corpos, surge a necessidade de descrever a arte de governar a
crianca no Brasil até serem reconhecidas como individuos de direito. Podemos
identificar através do conceito governamentalidade que as instituicbes perpassaram
nesta trajetéria, ao exercer uma forma bem especifica de poder, ao ter como alvo a
populacdo. Neste caso, direcionamos nesta pesquisa um olhar para a crianga, como
forma mais especifica nos dispositivos da microfisica. Assim, a seguir buscamos
descrever a arte de governar criancas nas praticas sociais na assisténcia e

legislagcéo da infancia no Brasil.
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3 A ARTE DE GOVERNAR CRIANCAS NAS PRATICAS SOCIAIS, NA
ASSISTENCIA E LEGISLACAO DA INFANCIA NO BRASIL

Por reconhecer que a Educacdo Infantil publica ndo ocorreu de forma
isolada no municipio de Urubici, mas dentro de um contexto historico, surge a
necessidade de compreender como ocorreu a arte de governar as criangas no
ambito das praticas sociais, da assisténcia e da legislacdo a infancia no Brasil, bem
como se configuram os modelos de educacdo que articulam explicitamente ou néo,

praticas, teorias e valores dentro das especificidades da pesquisa.

3.1 PRATICAS SOCIAIS E ASSISTENCIA A INFANCIA

Ao descrever o0 processo da arte de governar criangas nas praticas sociais e
na assisténcia a infancia no Brasil, vem se justificar que esta arte se fez necessaria
para compreendermos as artes de governar os corpos infantis nas diversas praticas
sociais e na assisténcia a infancia. Neste contexto buscamos nos ancorar nas obras
de Kuhlmann Jr (1998); Freitas (2003); Del Priore (2000); Ostetto (2000); Ariés
(1986); Rizzini (2011); Donzelot (2001) e autores pelo qual refletem sobre esta
trajetoria.

As vérias formas de governar a infancia vém despertar em pesquisadores
uma busca e uma necessidade de identificar as formas pelas quais a infancia foi
abordada no decorrer dos séculos. Instituicbes foram criadas para amparar 0s
corpos infantis e leis foram criadas para protegé-las. Segundo Del Priori (2000, p.
84):

Ha poucas palavras para definir a crianga no passado. Sobretudo no
passado marcado pela tremenda instabilidade e a permanente
mobilidade populacional dos primeiros séculos de colonizacéo.
‘Meudos’, ‘ingénuos’, ‘infantes’ sdo expressdes com as quais nos
deparemos nos documentos referentes a vida social na América
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portuguesa. O certo é que, na mentalidade coletiva, a infancia era,
entdo, um tempo sem maior personalidade, um momento de
transicdo e porque nao dizer uma esperanca.

Ao identificar a trajetoria da infancia, percebe-se que foi tratada de diversas
maneiras. Deste modo, Rizzini (2011 p.15) ressalta que “[...] as relacdes sociais com
a familia, com a Igreja, com o Estado e com outros estamentos da sociedade
perpetuaram valores morais, religiosos e culturais reproduzindo dominadores e

subjugados em seus papéis”.

A autora reconhece os sinceros e valorosos empenhos de personagens
fundamentais que dedicaram sua vida a causa da infancia. A trajetéria da arte de
governar a infancia esta direcionada as politicas sociais, na assisténcia e na
legislacdo sobre a infancia ao ser empregada de vérias formas, no sentido de manter
as desigualdades sociais e a segregacao das classes. Para Rizzini (2011, p. 16),
“[...] no que se refere aos casos especificos das politicas a infancia, prevaleceu, no
Brasil até o presente, a necessidade de controle da populacdo pobre vista como

perigosa”.

Diante de uma desigualdade na arte de governar a infancia, Rizzini (2011)
nos traz uma problematica: afinal, a crianca é responsabilidade de quem? Ao ter o
conhecimento de que por este mundo existiram criancas sem valor e sem protecao,
muitas vezes 06rfas, negligenciadas, maltratadas, delinquentes e abandonadas, nos
perguntamos a quem caberia a responsabilidade. A autora ressalta as inUmeras
mAaos pelas quais passaram as criancas, ou seja, neste caso, no contexto da

pesquisa, inUmeras taticas de governar estes corpos infantis ao longo dos séculos.

Inicialmente, principalmente a crianca indigena, passava pelas méaos das
congregacoes religiosas, que assumiram a educacgéo no Brasil Coldnia, ao articular
com a arte de evangelizar desde o século XVI. As determinagfes da infancia no
Brasil vinham de Portugal, sendo aplicadas por burocracias da Corte e da Igreja
Catolica, sendo que o Estado e a Igreja andavam unidos. Entéo, “[...] ao cuidar das
criangas indias, o0s jesuitas visavam tird-las do paganismo e disciplina-las
inculcando-lhes normas e costumes cristdos, como o casamento monogamico, a

confiss&o dos pecados, o medo do inferno” (RIZZINI, 2011, p. 17).
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FIGURA 07: JESUITAS ENSINANDO CRIANCAS A LER E ESCREVER

Fonte: http://escravasdemaria.blogspot.com.br/2013/04/veradeiro-dialogo-inter-religioso.html

De acordo com Rizzini (2011), os jesuitas convertiam as criancas em corpos
disciplinados, em futuros suditos doceis, de acordo com as exigéncias do Estado
portugués. Ao organizar e estruturar um sistema educacional, 0s jesuitas estavam
acima de tudo a servico da Igreja e, em segundo lugar, serviam ao Estado
portugués, isto €, a Coroa. Através da Coroa, 0s jesuitas exerciam influéncia
decisiva na conversao dos adultos no seu meio cultural e social que recém havia

sido importado. Chambouleyron (2000, p. 58) afirma que

[...] € bem verdade que a infancia estava sendo descoberta nesse
momento no Velho Mundo, resultado da transformacao nas relacdes
entre individuo e grupo, o que ensejava 0 nascimento de novas
formas de afetividade e a propria ‘afirmagdo do sentimento da
infancia’, na qual Igreja e Estado tiveram um papel fundamental. [...]
0 exame atendo das diversas opc¢bes e, principalmente, dos
problemas que o ensino das criangas ensejou, mostra que ndo havia
necessariamente uma escolha previamente definida. O que fica claro
€ que aos poucos foi-se construindo uma politica relativa as criancas.

Segundo Rizzini (2011), “[...] por disputas de poder na Corte de Portugal, os
padres perderam seu poder politico e material nas missdes indigenas, por iniciativa

do Marqués de Pombal, Ministro do Rei, em 1755”. Sendo assim, com a presenca do
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Estado na educacédo, e com a finalidade de moldar as mentes dos colonizadores e
dos metropolitanos, os mesmos estavam sendo submetidos as relagdes de poder.
Tanto para a exploracdo de riquezas naturais como madeira, ouro ou até mesmo
cultivar produtos para exportacdo. Assim, o aumento de producéo carecia mao de

obra onde foram utilizados os escravos provenientes da Africa.

Neste contexto histérico, o escravo era um elemento importantissimo para a
época. As criancas escravas muitas vezes ficavam a mercé da sorte, pois devido as
situacdes precarias morriam com facilidade. Com a morte destas criancas escravas
as mées escravas eram alugadas como amas de leite e amamentavam outras

criancas.

FIGURA 08: AMA DE LEITE

Fonte: http://fabiopestanaramos.blogspot.com.br/2010/11/historia-da-infancia-e-da-

educacao-no_29.html

Segundo Marcilio (2003), os bebés eram encaminhados a ama de leite que
recebiam pagamento para cuidar em suas casas, até completarem 3 anos e, apos

esse periodo eles retornavam para a instituicdo. Segundo Diez (1993, p.169), essa
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forma de pagamento as nutrizes “[...] gerou o aleitamento mercenario: as Camaras
municipais e a Santa Casa pagavam as nutrizes (no Brasil inumeros casos de falta
de pagamento), e estas amamentavam seus filhos e os filhos dos outros, sendo os
expostos alimentados com deficiéncia”. Este ato provocou um processo de

disciplinamento e vigia para quem pagava as amas de leite.

As nutrizes passaram a amamentar 0s expostos sob a administracao
vigilante, observadora e documental da Puericultura, continuando a
receber pagamento pela prestacdo de servigos. Essas nutrizes, no
inicio da reorganizacdo, compareciam aos asilos nos horarios
marcados para amamentar as criancas. Eram higienizadas, para
depois alimentar os bebés. Estes eram observados quanto ao
desenvolvimento fisico e mental, em analogia com as caracteristicas
de sua nutriz, da forma de amamentar, etc (DIEZ, 1993, p.170).

Com a preocupacdo, voltada a situacdo da crianca ao encaminhar os
expostos as familias, para Marcilio (2003, p.76), “[...] a roda buscava casas de
familias que pudessem receber as criangas como aprendizes — no caso de meninos
— de algum oficio ou ocupacao (ferreiro, sapateiro, caixeiro, balconista etc) e, no

caso de meninas, como empregadas domésticas”.

Rizzini (2011, p. 18), ressalta que “[...] o abandono de criangas, escravas ou
ndo, era pratica bastante frequente até meados do século XIX, mesmo nos paises
considerados ‘civilizados™. Segundo relata Lage (2011, p. 9), “Mott, citando Castro
Alves expde uma emocionante poesia, chamada “Matre Dolorosa”, incluida no seu
livro ‘Os escravos’, onde se refere ao aborto das escravas, como um ato de amor”.

Para que seus filhos ndo se submetessem ao poder, e ndo fossem escravos.
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FIGURA 09: ESCRAVA

Meu filho, dorme, dorme o sono eterno
No berco espléndido que se chama o céu
Pede as estrelas um olhar materno,

Um seio quente como 0 seio meu.

Ai! borboleta na gentil crisélida,

Asas de ouro vais além abrir

Ail rosa branca no matiz tdo palida
Longe, tdo longe vai além florir.

(...)

N&o me maldigas... Num amor sem termo
Bebi a forca de matar-te... a mim ...

Viva eu cativa a solu¢ar num ermo...
Filho, se livre... sou feliz assim...

(...)

Perdao meu filho... se matar-te é crime...
Deus me perdoa... me perdoa ja.

A fera enchente quebraria o vime...
Valem-te os anjos e te cuidem la.
(ALVES, Castro, 1976, p. 53, apud MOTT,
1989, 93).

Fonte:http://vamosfdehistoria.blogspot.co
m.br/

Desde 1521, por ordem de D. Manuel, coube as Camaras Municipais cuidar
destas criancas abandonadas criando, uma forma de assisténcia a infancia. Nesta
época, a populacdo temia a moral cristd dominante, e os filhos nascidos fora do
casamento eram depositados nas casas de misericérdia, sendo levados ao
abandono. Porém o abandono a crianca ndo se dava somente por causa do filho
fora do matriménio, muitos eram os fatores que influenciavam esta pratica
desumana. A pobreza era outro fator que levava ao abandono de criancas, por estar
a mercé da sorte em pracas publicas, portas de casas, igrejas, quando né&o

acabavam sendo devoradas por animais. Segundo Passetti (2000, p. 350):

No século XIX, o abandono das criancas nas rodas de expostos ou o
recolhimento em instituicbes para meninas pobres eram fatos que
revelavam as dificuldades de muitas familias. Para garantir a
sobrevivéncia de seus filhos. Viam na misericordia cristd,
materializada nas Santas Casas uma possibilidade de sobrevivéncia
e esperavam que a sorte trouxesse solu¢des para um futuro menos
desesperador. Acreditavam nas ordens religiosas ou nas iniciativas
filantropicas de particulares como uma maneira de obter os meios
para contornar a situacdo de pobreza que intensificava-se.
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Com todo este descaso, segundo Rizzini (2011), toda esta situagdo chegou
a preocupar as autoridades. Em 1726, foram propostas duas medidas pelo Vice-rei,
a primeira era a esmola e a segunda era o recolhimento das criancas expostas em
asilos. A partir da decisdo do Vice-rei, a Santa Casa de Misericordia implantou o
sistema de Roda no Brasil, sendo este um lugar onde se depositava a crianca do
lado de fora, e a roda era girada para dentro da casa, sem que a familia fosse
reconhecida para preservar sua honra. E com o toque de um sino ou até mesmo o

choro da crianca, esta era recolhida e abrigada.

FIGURA 10: RODA DOS EXPOSTOS

Fonte: http://comunidade.sol.pt/blogs/olindagil/archive/2011/07/06/A-RODA-DOS
EXPOSTOS — aspx
Na Casa dos Expostos havia uma elevada mortalidade devida as faltas de
condicbes adequadas de alimentacdo, higiene e cuidados no geral. As criancas
abandonadas por seus familiares eram alimentadas por amas de leite, alugadas por
pequenas pensdes. Mas, como se ndo bastasse a criangca abandonada pela familia,

na Casa dos Expostos poderiam ficar até completar seus sete anos e em seguida
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ficavam por determinacdo do juiz, que decidia o destino, de acordo com o0s
interesses das familias que desejavam adota-las. Eram submetidos ao trabalho
desde pequenos. Esta politica desenvolvida para infancia foi abolida formalmente
em 1927.

Com a abolichio das Casas dos Expostos, os orfaos ficam sob
responsabilidade de asilos. Os mesmos eram para as criangcas que estivessem
soltas na rua, longe do controle das suas familias e da ordem publica. No século
XIX, houve um elevado impulso, e a ideia de proporcionar educacédo industrial ao
menino e a educagdo doméstica & meninas. Eram, assim, preparados para conviver

em sociedade.

A préatica de recolher os abandonados e colocé-los em asilos segundo
Rizzini (2011, p. 20), “[...] propiciou a constituicdo de uma cultura institucional
profundamente enraizada nas formas de ‘assisténcia ao menor’ propostas pelo Brasil
perdurados até a atualidade”. Através desta pratica de recolhimento, os menores se
submetiam ao confinamento e uma contencdo no espaco determinado, o tempo
todo, sendo controlados e disciplinados de acordo com as normas vigentes do
Estado.

Segundo Rizzini (2011), na medida em que os métodos de atendimento se
desenvolviam, novas formas eram aperfeicoadas e as instituicbes mudavam suas
nomenclaturas, abandonando o termo “asilo” que substituiam por “escola de
preservacao, industrial ou de reforma, premonitéria educandario”, dentre outros.
Apesar das nomenclaturas serem diversas, tinham a mesma meta, que era incutir o
sentimento de amor ao trabalho e uma conveniente educacéo moral de acordo com

o regulamento do Abrigo do Menor de 1924.

Em meados do século XIX, com a falta de higienizacdo nas casas e abrigos
para o menor e devido a alta mortalidade dos 6rfaos, os higienistas em geral e os
médicos passaram a se preocupar e intervir nestas casas ao determinar uma
melhoria nas condi¢gdes de higiene. A partir de entdo, no século XX, foi consolidada
a importancia destes meédicos nas instituicbes. Os Orfdos passavam por

reformatorios e casas de correcédo neste mesmo século, nesta pratica o recolhimento
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de menores estava associado a policia gracas ao acordo com a autoridade do juizo
de Menor e a policia no papel de defesa nacional.

Diferentes discursos produzidos pelo universo adulto enquadraram a
crianga e o0 adolescente, determinando 0s espagos que eles
poderiam frequentar e estabelecer o0s principios e conceitos
norteadores do seu crescimento e educacdo. Paralelamente era a
rotina do mundo adulto que ordenava o cotidiano infantil e juvenil, por
meio de um conjunto de procedimentos e praticas aceitos como
socialmente vélidos (MAUAD, 2000, p.140).

A partir do século XIX, os menores foram submetidos ao trabalho nas
fabricas tendo a mesma carga horéria de adultos para ajudar nos orcamentos da
familia e, neste sentido, de acordo com Rizzini (2011 p. 24), “...] os patrbes
justificavam a exploracao do trabalho infantil alegando que retiravam os menores da
ociosidade e das ruas, dando-lhes uma ocupagado util”. Porém os patrdes que
exploravam os menores iam contra o Cédigo de Menores de 1927%, o0 mesmo néo

autorizava o trabalho antes dos 12 anos.

Segundo a autora, foi criado um grande mito em torno da familia das classes
empobrecidas, que serviu de justificativa para o Estado tirar o menor de suas
familias. Elas nao tinham situacdo adequada para atender a crianca, sendo a familia
agui retratada como aquela que néo era capaz de cuidar de seus filhos, ao identificar
que o0s pais eram o0s alcodlatras e as maes denegridas como prostitutas,
considerados estes exemplos incapazes de exercer uma boa influéncia moral sobre

0S menores.

Os menores passam a estar nas maos do Estado na forma de clientelismo.
Segundo Rizzini (2011), até a criacdo do SAM em 1941, no pais ndo houve um
orgao Federal responsavel pelo controle da assisténcia, fosse ela oficial ou privada

em uma escala nacional. Em 1942, foi criada a LBA com a intengéo de acompanhar

22 Segundo Rizzini (2011, p.121-133) foi nitido o desenrolar das ideias que vigoraram nos projetos das
leis apresentados até 1926 e 1927 — quando o Cédigo de Menores foi instituido (Decreto n. 5.083) e
consolidado (Decreto, 17.943 A). Assim se consolidava as leis de assisténcia e protecdo aos
menores. Segundo a autora, o CAdigo é extremamente minucioso, contendo 231 artigos.
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as familias dos convocados da Il Guerra Mundial, e assumiram assim como

prioridade, a partir de 1945, a assisténcia a maternidade e a infancia.

Apés passar por modificacbes, anos mais tarde, a LBA desenvolveu,
segundo Freitas (2003, p. 151-153), “...] o programa de educacdo pré-escolar de
massa — 0 Projeto Casulo — criado e implantado em 1976 pela LBA 6rgao Federal de
assisténcia social’. O Projeto Casulo, segundo o autor usava o “[...] marketing
adequado ao momento politico brasileiro: investir na crianca significa investir na

seguranga nacional”. Partindo deste pressuposto:

A LBA, [...] propde-se a executar o Projeto Casulo, objetivando o
atendimento ao maior numero de criangas, com reduzido custo
operacional. A operacionalizagdo do projeto prevé a mobilizagdo de
entidades governamentais e particulares, além de outros recursos
comunitarios e serd implantado em todo territério nacional (LBA,
Projeto Casulo, 1977).

Com o objetivo de atender o maior nimero de criangcas no Brasil, o Projeto

Casulo era apresentado tipicamente nacional. Neste contexto,

A creche ou a casa da crianca tradicional prevé, para seu
funcionamento, um numero julgado ideal de técnicos, pessoal de
apoio e recursos materiais. A realidade brasileira, entretanto, néo
comporta a sofisticacdo dos dados técnicos em utilizacdo nos paises
desenvolvidos, que até agora vém sendo o padréo para as entidades
gue pretendem implantar servicos de atendimento aos menores.
Torna-se necessario o estabelecimento de métodos mais simples,
gue possibilitem o surgimento de maior nimero de vagas/dia, a fim
de que se possa, realisticamente, enfrentar o problema (LBA, Projeto
Casulo, 1977, p. 5).

O projeto foi implantado atendendo em menos de quatro anos um milhdo de
criancas pobres. No ano seguinte, foram realizadas avaliagdes do projeto e surgiram
0s problemas estruturais, bem como a falta de pessoas qualificadas para o
atendimento a crianca, inadequacéo do espaco, falta de conhecimento das familias
das criancas, dentre outros fatores. De acordo com Rosemberg (2003, p. 158),
podemos identificar a cobertura de atendimento nacional a crian¢ca em creche preé-

escola, através da LBA como podemos observar no quadro abaixo:
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QUADRO 01: COBERTURA DE ATENDIMENTO NACIONAL A CRIANCA EM
CRECHE PRE-ESCOLAR ATRAVES DA LBA

Ano Criancas indice Numero de | Municipios | Execucdo | Execucéo
Atendidas | Crescimento Creches Direta Indireta
Pré-escolas
1977 21.280 - 725 243 n.d n.d
1978 149.509 100 4.051 n.d n.d n.d
1979 169.139 113 4.364 914 n.d n.d
1980 280.591 188 6.307 1.063 28.486 252.105
1981 323.259 216 4.270 1.706 29.179 294.080
1982 467.392 313 4.608 1.835 38.644 428.748
1983 908.302 607 10.386 2.055 136.270 772.032
1984 | 1.015.037 679 15.132 2.627 166.725 843.312
1985 838.560 561 n.d 2.706 41.021 797.539
1986 920.336 615 11.920 2.709 31.804 888.532
1987 | 1.709.020 1.145 21.958 3.107 56.320 1.652.700
1988 | 2.016.981 1.349 25.171 3.230 26.909 1.990.072
1989 | 1.933.336 1.293 26.000 3.251 19.333 1.914.003
1990 | 1.602.261 1.072 23.265 3.286 21.720 1.580.541

Fonte: Rosemberg (2003, p. 158)

Segundo Rizzini (2011), de 1964 em diante, a questdo da assisténcia

passou para a competéncia do governo militar o mesmo via nesta situacdo uma

qguestao social, ou seja, um problema da ordem e seguranca nacional. A partir de

entdo, criou se a FUNABEM e a PNBEM ambas as ac¢des buscavam desenvolver

politicas para o menor, tirando-os do mundo da marginalidade e das drogas.

de 1927 e ele foi substituido em 1979, segundo Passetti, (2000, p.364):

ApOs varias décadas de debates, houve uma revisdo do Codigo de Menores

[...] o Codigo de Menores de 1979 atualizou a Politica Nacional do
Bem Estar do Menor formalizando a concepgao ‘biopsicossocial’ do
abandono e da infracdo e explicitou a estigmatizacdo das criancas
pobres como ‘menores’ e delinquentes em potencial através da
nogao de ‘situagao irregular’ expressa no artigo 2°.
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Consagrou-se entdo a nogdo do menor em situacao irregular, sendo esta a
situacdo de uma crianga marginalizada. Neste contexto, caberia ao juiz intervir e dar
0 Seu parecer sobre 0s menores, mas este intervir teve vida curta por ndo sobreviver
a politica dos anos 1980. As criancas ficam nas maos da sociedade civil, como
individuos de direitos, e sera sobre este olhar que continuamos a nos reportar a

estas reflexdes.

3.2 LEGISLACAO PARA A INFANCIA

E do cultivo dado & infancia, da sua direcdo nos primeiros anos, que
advird a formacao do carater e da mentalidade da geracdo que nos
ha de suceder.

Anténio Caetano de campos

Diante da reflexdo sobre a arte de governar os corpos nas diversas praticas
sociais e no ambito da assisténcia, com o passar dos tempos, 0 menor se torna um
individuo de direitos. A nocao de irregularidade comecou a ser questionada, na
medida em que a situacdo da infancia e da adolescéncia passou a aumentar e
ganhar o espaco. Diante desta realidade, muitas organizacdes e participacdes
populares comecaram a se organizar e lutar pela garantia de direitos dos menores.

Segundo Rizzini (2011, p. 28), este movimento conseguiu

[...] inscrever sua proposta na Constituicdo de 1988, sob a forma do
artigo 227, que manda assegurar, com absoluta prioridade, os
direitos de criancas e adolescentes, incumbindo desse, a familia, a
sociedade e o Estado, aos quais cabe, igualmente, protegé-las
contra qualquer forma de abuso.
A partir deste movimento, resultou o tdo esperado documento que advinha
com novo paradigma juridico, politico e administrativo, que se destinava dentro das
especificidades a resolucdo dos problemas da infancia e da juventude no Brasil. O

documento foi denominado Estatuto da Crianga e do Adolescente e pautado nos
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termos de uma sociedade participativa e democratica. Competia, a partir de entdo, a
sociedade civil a formular politicas especificas para amparar e seguir o devido

Estatuto.

Com a avaliacdo do Projeto Casulo, como refletimos anteriormente, em
1981, o Ministério da Educacao e Cultura implantou um programa de educacgéo preé-
escolar sendo destinado a mesma populacdo. Através deste programa de acao
federal, houve uma grande responsabilidade na expansdo de Educacéo Infantil no
pais nos anos de 1980. Este programa desenvolvia uma politica que se direcionava

ao apoio das creches através do pagamento de um per capita por crianca.

Anos mais tarde, a Constituicdo de 1988 faz referéncia a direitos especificos
das criancas e definiu como direito da criangca de 0 a 6 anos de idade e dever do
Estado o “atendimento em creche e pré-escola”’. A nova Carta nomeou formas

concretas de garantir ndo s6 amparo mas principalmente a educacédo das criancas.

O atendimento em creches e pré-escolas a area de educacao representou
um grande passo na superacdo do carater assistencialista nos programas voltados
para essa faixa etaria. O atendimento as criancas na faixa etaria de 0 a 6 passou a
ser denominado “Educacéo Infantil” a partir da — LDB 9394/96 que percorreu um
longo caminho, até ser promulgada em dezembro de 1996.

Esta lei determinou que a Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacéao
Bésica, que passa a integrar o sistema de ensino brasileiro ficando definido que a
Educacédo Infantil € composta de: creche, destinada a criancas de 0 a 3 anos de
idade e pré-escola, destinada a criancas de 4 a 6 anos. Conforme afirma Campos
(1999, prefacio):

[...] A reorganizacdo institucional e legal iniciada a partir da
redemocratizacdo do pais inclui decisivas mudancas na Educacédo
Infantil talvez entre as mais relevantes. [...] A partir dessa
reordenacgdo, as diversas areas governamentais vém se mobilizando
através de iniciativas que visam concretizar 0 que a nova
Constituicdo e a nova LDB prescrevem: a Educacdo Infantil € um
direito das criancas, embora ndo seja obrigatéria, e a creche faz
parte da educacdo basica, assim como a pré-escola, o ensino
fundamental e o médio.
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Compreendemos, a partir das palavras da autora, que houve a
concretizacao do que j& se defendia na Constituicdo Federal Brasileira (1988, artigo
208, inciso IV) ao determinar que o dever do Estado com a educacdo e
especificamente com a Educacdo Infantil seria efetivado mediante a garantia de
atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6 anos. Desse modo, a
sociedade brasileira positivou a relevancia da Educagéo Infantil, no artigo 29 da LDB
9394/96 ao declarar:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo basica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade.

Para direcionar a pratica pedagogica na Educacao Infantil, identificamos trés
documentos nacionais. O primeiro € a Resolucdo n°. 01 de 07 de abril de 1999, do
Conselho Nacional de Educacdo, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo — DCNEI (CNE/CEB, 1999). Este documento busca
privilegiar o desenvolvimento da crianga num contexto cultural com maior intengéo,
elaborado com oito diretrizes, sendo que a primeira traz os fundamentos
direcionadores das Propostas Pedagodgicas das Instituicbes de Educacdo Infantil,
firmados em trés principios — o0 ético, politico e estético ao estar articulados com os

demais.

O segundo é o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil —
RCNEI, que integra o conjunto de documentos denominado Parametros Curriculares
Nacionais. Elaborado pela Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC. Este
documento traz consigo a marca do modelo de como governar as criangas, com um

olhar para a prética na condugcéo e modelacdo dos corpos.

O RCNEI foi publicado em 1998 organizado em trés volumes, o primeiro
denominado Introducéo, que apresenta algumas informacdes sobre creche e pré-
escolas no Brasil, ao direcionar a pratica pedagogica neste espago. Com sugestdes
para definir os objetivos gerais da Educacéao Infantil, que orientam a organizacdo dos
outros dois volumes, sdo apresentados os eixos de trabalho que compdem cada um
dos ambitos de experiéncia. O segundo € direcionado a Formacédo Pessoal e Social

e o terceiro ao Conhecimento de Mundo.
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O terceiro documento identificado é a Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro de
2009, intitulado Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, que
(BRASIL, 2010, p.11) tém por objetivos:

[...] 1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgédo Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica e reunem principios, fundamentados e procedimentos
definidos pela Camara de Educacao Bésica do Conselho Nacional de
Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagodgicas e
curriculares de Educacgédo Infantil. 1.3 Além das exigéncias destas
diretrizes, devem também ser observadas a legislacdo estadual e
municipal atinentes ao assunto, bem como as normas do respectivo
sistema.

Ao relacionar com a genealogia esta resolucdo deve-se buscar uma analise
da trajetéria percorrida pela Educacao Infantil na historia. Atualmente as propostas
pedagdgicas devem respeitar os principios éticos, politicos e estéticos ao refletir
sobre a autonomia, responsabilidade e solidariedade, ao visar a liberdade de

expressao e os direitos da cidadania. Segundo Giddens (2005 p. 14-17),

Quanto mais formos capazes de compreender racionalmente o
mundo, e a nés mesmos, mais poderemos moldar a histéria para
nossos proprios propoésitos. Temos de nos libertar dos habitos e
preconceitos do passado a fim de controlar o futuro. [...] vivemos num
mundo de transformacdes, que afetam quase todos os aspectos do
gue fazemos. Para bem ou para mal, estamos sendo impelidos rumo
a uma ordem global que ninguém compreende plenamente mas
cujos efeitos se fazem sentir sobre todos nés.

Dessa forma, para que possamos compreender racionalmente o mundo,
neste caso a Educacao Infantil este espaco merece destaque na memaria seletiva
de cada individuo, em que cada corpo vivencia a sua maneira e suas relacées de
poder com esse espaco instigante, desafiador, desconhecido “...] no sentido de
estarem iniciando a sua trajetoria institucional”, que é a educacéo formal para esta

faixa etaria.

As discussdes tedricas voltadas a infancia apontam que, por muito tempo, a
crianga nao foi compreendida na sua condicdo em meio a sociedade como um ser

historico, cultural e politico. Segundo Fontana e Cruz (1997, p. 6-7):
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O conceito de infancia é dindmico e vem mudando ao longo da
histéria, levando em consideracdo o contexto social de cada época.
O lugar da crianga passou a ser conquistado na sociedade a partir do
século XVII. Até entdo, a crianca era diferenciada do adulto apenas
em relacdo a sua estatura, sem considerar as necessidades préprias
da infancia. Com as descobertas cientificas ocorridas nesse periodo,
gradativamente, a criangca passa a ser vista com um ser fragil
necessitando dos pais novos cuidados, maior atencdo e
responsabilidade no seu trato, bem como da escola como
coadjuvante desta  formacéo, responsabilizando-se pelo
desenvolvimento de habilidades de leitura e aritmética e reforcando
0s ensinamentos religiosos e morais dos pais quanto a sua formacéao
moral e espiritual.

Ao analisar as contribuicbes de Fontana e Cruz, se o lugar da crianca
passou a ser conquistado a partir do século XVII, anteriormente e até recentemente
a educacdo nao formal perpassou como a Unica base para a infancia. Entende-se,
segundo Gohn (2010), que a educacdo nao formal é estabelecida através de
escolhas e existem intencionalidades, com os processos de compartiihamento de
experiéncias, principalmente em espacos coletivos. A educacéo informal era através
da congregacdo de valores e culturas proprias de identidades e sentimentos

transmitidos.

Apos ter realizado uma longa reflexdo, é possivel conceituar as categorias
da pesquisa, refletir sobre os recursos para um bom adestramento e a arte de
governar 0s corpos, descrever as praticas sociais e a legislacdo para a infancia.
Cabe agora buscar os conceitos e as discussfes dos capitulos anteriores para
construir com base nos dados coletados a genealogia da Educacédo Infantil publica

do municipio de Urubici.



4 GENEALOGIA DA EDUCACAO INFANTIL PUBLICA EM URUBICI: DA
PROVENIENCIA A EMERGENCIA

A partir das reflexdes realizadas nos capitulos anteriores, acreditamos ter
uma fundamentacdo que se pode dizer consistente para organizar o material
coletado por meio de entrevistas, aplicacdo de questionarios semi-estruturados
realizados com professores e egressos da Educacéo Infantil e busca no acervo de
fotos e documentos encontrados sobre a Educagéo Infantil. Assim, busca-se agora
construir a genealogia de sua constituicdo pela analise das praticas pedagdgicas e
os disciplinamentos dos corpos na Educacdo Infantil pablica, na proveniéncia e

emergéncia, a partir da genealogia de Michel Foucault.

Quando buscamos construir a genealogia, ao descrever sobre a
proveniéncia e a emergéncia, consideramos a necessidade de voltar a refletir sobre
elas. A partir das contribuicdes de Foucault sobre como cada uma se articulava no
processo histérico, na pratica dos individuos, a proveniéncia pde em jogo um tipo de

raca ou o tipo de pratica social, e consiste em:

[...] descobrir todas as marcas sutis, singulares, subindividuais que
podem se entrecruzar nele e formar uma rede dificil de
desembaracar; longe de ser uma categoria da semelhanca, tal
origem permite ordenar, para coloca-las a parte, todas as marcas
diferentes (FOUCAULT, 1985 p. 14).

Destarte, segundo a mesma obra (p. 15), a proveniéncia (Herkunft) também
permite “[...] reencontrar sob o aspecto Unico de um carater ou de um conceito a
proliferacdo dos acontecimentos através dos quais (gragas aos quais, contra os

quais) eles se formaram”. Os acontecimentos no processo de constituicdo foram se

aperfeicoando também em nossa pesquisa e assim a:

[...] genealogia n&do pretende recuar no tempo para restabelecer uma
grande continuidade para além da dispersdo do esquecimento; sua
tarefa ndo é a de mostrar que o passado ainda esta la, bem vivo no
presente, animando—-o ainda em segredo, depois de ter imposto a
todos os obstaculos do percurso uma forma delineada desde o inicio.
Nada que se assemelhasse a evolucdo de uma espécie, ao destino
de um povo. Seguir o fildo complexo da proveniéncia é, ao contrério,
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manter 0 que se passou na dispersdo que lhe é prépria: é demarcar
os acidentes, os infimos desvios — ou ao contrario as inversoes
completas — os erros, as falhas na apreciagao, os maus calculos que
deram nascimento ao que existe e tem valor para nés; € descobrir
gue na raiz daquilo que nds conhecemos e daquilo que nés somos -
nao existem a verdade e o ser, mas a exterioridade do acidente
(Idem, p. 15).

Entdo a genealogia como analise da proveniéncia, segundo Foucault (1985,
p.15), “[...] esta, portanto no ponto de articulagédo do corpo com a histéria. Ela deve

mostrar o corpo inteiramente marcado de histéria e a histéria arruinando o corpo”.

O termo Entestehung quer dizer emergéncia, ou seja, 0 ponto de
surgimento. Para Foucault (1985, p.16), “E o principio e a lei singular de um
aparecimento. Do mesmo modo que se tenta muito frequentemente procurar a
proveniéncia em uma continuidade sem interrupcao, também seria errado dar conta

da emergéncia pelo termo final”.

Como se o olho tivesse aparecido, desde o fundo dos tempos, para a
contemplagdo, como se o castigo tivesse sempre sido destinado a
dar o exemplo. Esses fins, aparentemente Ultimos, ndo sdo nada
mais do que o atual episédio de uma série de submissdes: o olho foi
primeiramente submetido a caga e a guerra; o castigo foi
alternadamente submetido a necessidade de se vingar, de excluir o
agressor, de se libertar da vitima, de aterrorizar os outros. Colocando
0 presente na origem, a metafisica leva a acreditar no trabalho
obscuro de uma destinagdo que procuraria vir a luz desde o primeiro
momento. A genealogia restabelece os diversos sistemas de
submisséo: ndo a poténcia antecipadora de um sentido, mas o jogo
casual das dominag6es (Idem, Ibidem).

Nessa perspectiva, segundo Foucault, a emergéncia se produz sempre em

um determinado estado das forgas. Neste sentido,

[...] grande jogo da historia serd de quem se apoderar das regras, de
guem tomar o lugar daqueles que as utilizam, de quem se disfarcar
para perverté-las, utiliza—las ao inverso e volta—-las contra aqueles
gque as tinham imposto; de quem, se introduzindo no aparelho
complexo, o fizer funcionar de tal modo que os dominadores
encontrar-se—ao dominados por suas préprias regras. As diferentes
emergéncias que se podem demarcar ndo sao figuras sucessivas de
uma mesma significacéo; sdo efeitos de substituicdo, reposicdo e
deslocamento, conquistas disfarcadas, inversdes sistematicas (Idem,
p. 17).
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Estes jogos e regras se constituem e estdo presentes nas praticas sociais,
que através de certo discurso instituem-nos sobre 0s corpos com regras e
submissdes sobre os individuos, com efeitos 0s quais muitas vezes passam por
despercebidos no ambito social. Todo esse controle sobre os corpos esta articulado
e emerge nos modos de exercicio de poder, que se constituem de formas variadas e

indispensaveis, inclusive a eficacia de sua acéo.

Essa forma de poder foi constituida, ndo no sentido hierarquico
descendente, mas em varios pontos periféricos de uma rede
microfisica. Essas manifestacfes se entrecruzam e se expandem por
toda a sociedade, assumindo modos especificos locais e concretos,
investindo em instituicdes, formando corpo em efeito de técnicas de
poder. Poderes que intervém materialmente, na realidade mais
concreta dos individuos — o seu corpo — e que se situam no proprio
corpo social, e ndo acima dele, penetrando na vida cotidiana, e por
isso podem ser caracterizados como micro-poderes (DIEZ, 2001, p.
84).

De acordo com a autora, 0s micro-poderes se constituem em niveis variados
e em pontos diversos no meio social. Neste sentido, pode-se dizer que existem e se
emergem integrados ou ndo ao Estado. Na medida em que o individuo esta todo
tempo sob controle, tanto de regras que emanam do Estado quanto do proprio meio
social — que se materializa em sua casa ou comunidade num outro emaranhado de
regras — vale ressaltar que as relagdes de poder existentes neste meio constituem-

se numa microfisica.

A microfisica do poder € uma inversado, tanto do prisma da analise,
quanto do espaco no qual esta se efetua: olha o poder em suas
extremidades, dos focos locais as suas Ultimas instancias. Essa
concepcdo tem como correlato a investigacdo dos procedimentos
técnicos de poder que realizam um controle detalhado, minucioso do
corpo — gestos, atitudes, comportamentos, habitos, discursos; em
realidades distintas e/ou com mecanismos heterogéneos. Essas
modalidades especificas de poder se articulam e obedecem a um
sistema de subordinac&o que n&o pode ser tracado sem que se leve
em consideracéo a situacdo concreta e o tipo singular de intervencéo
(Idem, Ibidem).

Ao considerar que este processo de proveniéncia a emergéncia esta
fortemente constituido no meio social, apresentamos a seguir a genealogia da

Educacéo Infantil pablica em Urubici, razdo pela qual se buscou o porqué histérico

das regularidades e continuidades do dispositivo como micro-poderes em seu
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processo de constituicdo, e da heterogeneidade que o perpassa no dito e no nao
dito como discursos, instituicbes, decisdes regulamentares, organizagbes
arquitetbnicas, leis, medidas administrativas, proposicoes filoséficas, morais e

filantropicas.

Neste contexto, conforme Diez (2001, p. 98), “[...] ndo nos interessa a origem
dos acontecimentos, mas 0s comecos, que conforme Nietzsche mostrou, sdo
mesquinhos. Nao busca na profundidade, mas nos bas-fonds, para permitir que as
visibilidades se projetem”. Assim se escreve a histéria do presente para projetar a

visibilidade do que, mesmo nao estando encoberto, ndo € visto, isto é, os bas-fonds.

Para a autora, os bas-fonds ou os baixos-fundos tém como significado aquilo
que nao esta enfatizado, ndo é percebido. Dizem respeito as questdes que podem
ser importantissimas, que estdo a nossa volta mas que nao focalizamos. Sdo
situacdes que fazem parte da existéncia comum, mas nao estdo em evidéncia. Essa
explicacdo nos remete ao objeto de estudo desta pesquisa, ou seja, a constituicdo
das praticas pedagogicas da Educacédo Infantil publica no municipio de Urubici, as

quais, naquele momento historico, ndo estiveram em evidéncia.

E, se ndo se destinasse um olhar para aquele momento, poderiam se apagar
da memaria ou até mesmo serem dispersas nos arquivos publicos. Nessa pesquisa,
nossa pretensédo foi colocar estas existéncias em evidéncia e trazer a histéria deste

momento importante para a sociedade numa analise genealdgica.

Para que a pesquisa se concretizasse os individuos que contribuiram com a
pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento para a
participagdo. O mesmo apresentava a pesquisa ao garantir que seria mantido o
anonimato de todos, exceto os que disponibilizavam as imagens sendo inserido o
seu nome nas mesmas. De acordo como mencionado anteriormente, para garantir o
anonimato, denominamos da seguinte forma: para os professores e coordenadores
pedagodgicos E1 a E12, o que justifica a utilizagdo do E é todos serem educadores

na rede de publica de Educagéo Infantil.
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Os individuos E responderam um questionario semi-estruturado contendo
vinte e cinco perguntas, divididas em trés passos. O primeiro foram as memorias da
identidade e formacé&o profissional; o segundo, as memorias da docéncia; e o
terceiro passo, conclusdo e avaliagdo. Os passos e as perguntas constam no

apéndice B.

De; G1 a G3 denominamos os individuos que colaboraram com a pesquisa
respondendo entrevistas. Sao profissionais que atuaram na rede publica em cargos

de gestdo (coordenacéo pedagogica, secretaria da educacédo e administracao).

De; M1 a M10 denominamos os egressos da Educacao Infantil publica, que,
regatando sua memodria, responderam 0 questionario semi-estruturado constando
doze perguntas. Era dividido em trés passos: o primeiro sobre memdérias de
identidade, profissédo e formacao profissional; o segundo, direcionado a memarias de
infancia na Educacdo Infantil publica; e o terceiro, conclusdo e avaliagdo. O
questionério consta no apéndice C.
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PROFESSORES E COORDENAGCAO PEDAGOGICA DA

Denominacéo | Idade | Tempo Funcéao Escolaridade | Ano de | Graduacdao
de atual formacao
Servico Superior

El 45 12 Coordenacéo Pos- 2004 Pedagogia
Pedagogica graduacao

E2 50 32 Professora Graduacao 2004 Pedagogia

E3 55 34 Coordenacéo Pos- 2004 Pedagogia
Pedagdgica graduacao

E4 44 25 Coordenacéo Pos- 2005 Pedagogia
Pedagdgica graduacao

E5 45 20 Professora Pos- 2004 Pedagogia
graduacéo

E6 41 23 Coordenacéo Pos- 2004 Pedagogia
Pedagdgica graduacéao

E7 40 22 Coordenacéo Pos- 2004 Pedagogia
Pedagogica graduacao

ES8 46 25 Professora Pos- 2005 Pedagogia
graduacao

E9 55 23 Professora Pos- 2006 Pedagogia
graduacao

E10 50 22 Professora Pos- 2004 Pedagogia
graduacéao

E1ll 50 30 Coordenacéao Pos- 2004 Pedagogia
Pedagogica graduacéao

E12 50 33 Coordenacéao Pos- 2013 Pedagogia
Pedagogica graduacéao

Quadro 02 — Elaborado pelo Pesquisador, com base nas informacgfes fornecidas pelos

guestionarios.

De acordo com o quadro acima, podemos identificar que todos os individuos,

do sexo feminino, sdo educadoras com graduacdo em Pedagogia e pos-graduadas

na area de atuacado. A idade varia entre 40 e 55 anos de idade, sendo profissionais

gue iniciaram como monitoras ou assumindo cargo de coordenagao na constituicdo

da rede de Educacao Infantil publica.
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Denominagdo | ldade Funcéo atual Escolaridade
M1 32 Auxiliar de Servigos Ensino Fundamental
Gerais
M2 28 Professora Ensino Superior
M3 21 Estudante Cursando Ensino
Superior
M4 29 Auxiliar de Servigos Ensino Médio
Gerais
M5 28 Agricultor Ensino Médio
M6 32 Auxiliar de Escritorio Ensino Fundamental
M7 21 Professora Cursando Ensino
Superior
M8 34 Merendeira Ensino Fundamental
M9 24 Do Lar Ensino Superior
M10 32 Professora Ensino Superior

Quadro 03 — Elaborado pelo Pesquisador, com base nas informagfes fornecidas pelos
guestionarios dos egressos.

Segundo o quadro acima, podemos constatar que 0S egressos possuiam
desde o Ensino Fundamental até o Ensino Superior. A fungéo atual exercida pelos
egressos € bem variada, como esta exposto no quadro, e suas idades estdo entre

21 e 34 anos. Dois individuos sdo do sexo masculino e oito sdo do sexo feminino.

Os gestores entrevistados nao disponibilizaram informagdes para preencher
o Quadro 01, apenas assinaram o TCLE. Os dados fornecidos pelos entrevistados
foram fundamentais para a compreensao do problema, pois ao relaciona-los com os
dados dos questionarios, foi possivel ampliar e sistematizar as informacfes para
pesquisa. A seguir, buscamos construir e descrever a partir dos dados coletados a
invencdo das politicas no ambito da assisténcia para a infancia num processo

histdrico pela qual a pesquisa esteve inserida.
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4.1 A INVENCAO DAS POLITICAS NO AMBITO DA ASSISTENCIA PARA A
INFANCIA

[...] vossa excia era o Dom Daniel Hostin S. Excia, em visita canbnica
nesta paréquia recomendara encarecidamente a catequese das
criancas e antes de tudo a formacao religiosa da infancia paroquial.
O vigario, p® Jodo Zelezny, resolveu e prometeu a S. Excia. De
fundar na praga e possivelmente também nas capelas a ‘Cruzada
Eucaristica Infantil’. Na festa do Sagrado Coracdo de Jesus, foram
admitidos como aspirantes da cruzada uns 20 meninos e 20
meninas. Teriam que fazer a sua comunhdo cada domingo e
frequentar os ensaios e doutrinas especiais®.

O termo “invencao” esta na obra de Foucault (2001) titulada “A Verdade e as
Formas Juridicas”. Erfindung (invencéo) é a palavra que mais se opfe a Ursprung
(origem). Segundo o autor, “[...] quando fala de invencéo, Nietzsche tem sempre em
mente uma palavra que se opde a invencao, a palavra origem” (FOUCAULT, 1999 p.
14). Ao nos reportarmos para a Educacédo Infantil, podemos constatar que através
das praticas sociais voltadas para a infancia a mesma nédo teve origem, ela foi
inventada para suprir as necessidades da sociedade. Ou seja, ela foi fabricada, por
nao existir anteriormente, produzindo uma série de mecanismos de micro-poderes

sobre os individuos.

Neste contexto com base na Microfisica, Foucault (2001) ressalta que “[...] a
invencdo — Erfindung — para Nietzsche é, por um lado, uma ruptura, por outro, algo
que possui um pequeno comeco, baixo, mesquinho, inconfessavel. Este € o ponto
crucial da Erfindung” (FOUCAULT, 2001 p. 17). Quando o autor se reporta a

comegos mesquinhos, porém, o historiador ndo deve temer, pois significa

[...] que de mesquinharia em mesquinharia, de pequena em pequena
coisa, finalmente as grandes coisas se formaram. A solenidade da
origem é necesséario opor, em bom método histérico, a pequenez

23 Citacao retirada do Livro Tombro n° 2 da Par6quia Nossa Senhora Mae dos Homens — Urubici —
(SC), datado de 1943 a 1944, p. 14-15.
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meticulosa e inconfessavel dessas fabricacbes, dessas invencgdes
(FOUCAULT, 2001 p. 16).
Ao buscar as “mesquinharias” da invencdo da Educacao Infantil, a mesma
ndo aconteceu como um fato isolado no municipio, mas num contexto brasileiro.
Cabe nos reportarmos ao inicio da colonizacdo do municipio e buscar identificar

algumas praticas sociais voltadas para a infancia.

Conforme apresentamos no primeiro capitulo desta dissertacdo, de acordo
com Buratto (2010), até o final do século XIX o vale do Rio Urubici era dominado por
pinheirais e indios das tribos Xokleng que viviam em um relativo isolamento devido
as barreiras geograficas contra o homem branco, sendo que nas regifes vizinhas
bem como Bom Jardim da Serra, Bom Retiro e Sdo Joaquim j& existia certa inser¢ao
econOmica do Estado.

Com as noticias de terras férteis, em 1905 abriu-se a primeira picada por
Santa Clara, e nos anos seguintes 0 municipio passou a ser povoado pelos povos
de Sdo Joaquim. Consequentemente, a partir de 1920 colonizadores de varias
etnias passaram a povoar o municipio. Com a chegada do homem branco, os indios
comecaram a roubar seus pertences e mais tarde se deslocaram para o litoral.
Havendo uma grande matanca de indios na regido, com a cacada muitas criancas
foram poupadas e usadas como troféus, sendo adotadas por familias brancas e
recebendo o sobrenome da familia adotada. Os bugreiros®* davam prioridade as
meninas por ter a certeza que quando ficassem adultas ndo se manifestariam contra

0s brancos, e poderiam ser ensinadas com os afazeres domésticos.

As criangas indigenas do municipio de Urubici, particularmente, tiveram o
mesmo destino se compararmos com a catequizagdo das criancas indigenas,
quando a Corte Portuguesa chegou ao Brasil. Neste periodo muitos indios e
criancas indigenas foram raptados e adotados por familias de brancos cujos

sobrenomes recebiam.

** Burrato (2010, p.27), “[...] homens especializados na captura e no exterminio de indigenas, os
bugreiros eram pagos pelo governo, pelas companhias de colonizacao ou pelos préprios fazendeiros
para realizar ‘batidas’ de modo mais barbaro, assassinando centenas de indios”.
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Com a chegada dos colonizadores, vieram consigo criangcas e neste
periodo, pelo fato das familias terem como meta a procriagdo para o aumento e
povoacao das terras, as criancas eram deixadas com seus irmaos mais velhos, para
que os pais fossem trabalhar e garantir o sustento da familia. Assim as familias,

numerosas, conduziam seus filhos desde cedo para auxiliar na méo de obra.

A citacdo que abre esta secao se justifica, entdo, pois, podemos constatar
que a Igreja e o Estado tiveram uma forte influéncia na formacéo das criancas de
Urubici, seja através dos jesuitas ou pelo poder do Estado, sendo que ambos
buscavam disciplinar e tornar os corpos doceis para o convivio em sociedade. De
acordo com os dados levantados, a Paréquia Nossa Senhora Mae dos Homens, de
Urubici, deixou suas contribuicbes para com a infancia do lugar. Como se viu na
epigrafe mencionada, por volta dos anos de 1943 a 1944, com o aumento da
populacao voltou-se um olhar para a infancia. O Bispo Dom Daniel Hostin, entdo, em
uma visita canoénica que fez a paroquia, recomendou a catequese e a formacao

religiosa das criancas.

Neste contexto, a igreja iniciou as praticas de assisténcia, preocupando-se
com a formacdo cristd infantil, num ato de disciplinar corpos voltado para os
principios da igreja, quando foi fundada nas capelas a “Cruzada Eucaristica Infantil”.
Inicialmente contava com 20 meninos e 20 meninas, que teriam que receber a

comunhdo a cada domingo e frequentar ensaios e doutrinas especiais.

De acordo com Foucault (1996, p. 188), tal acdo integra uma rede
microfisica de poderes, seja através da vigilancia da familia, ao cumprir com suas
obrigacBes por enviar as criangcas para os cultos, da sociedade, ao vigiar se 0s
mesmos estavam frequentando, e das pessoas encarregadas de catequiza-las, na
medida em que “[...] para exercer este poder deve adquirir um instrumento para uma
vigilancia permanente, exaustiva, onipresente, capaz de tornar tudo visivel, mas com
a condicdo de se tornar ela mesma invisivel”. Ou seja, as criangas cumpriam com
suas obrigacbes, ndo percebendo que a todo tempo estavam sendo vigiadas para

que os objetivos da igreja fossem alcancados, tornando seus corpos doceis e
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disciplinados por meio de medidas hierarquicas, visiveis para quem as comandava e

invisiveis para quem era comandado.

Dentro deste contexto, segundo Buratto (2010), foi fundado em outubro de
1961 o Colégio Santa Clara, pela Irma Christolda Hubler, da Congregacéo das Irmas
Franciscanas de Dillingen®®. A excelente atuacdo educacional do colégio fez com
gue os pais insistissem na abertura de um Jardim de Infancia. Entdo em 1971, para
atender as criancas de 3 a 5 anos de idade, foi aberto o Jardim de Infancia

denominado Branca de Neve.

Segundo Buratto (2010), o aumento da populacéo, foi uma das causas desta
necessidade de praticas voltadas para as criancas. O governo federal em 1977 criou
o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, pelos quais buscava centrar a
assisténcia social no pais. Em 1979 foi criado o departamento de Bem-estar Social
no municipio de Urubici, onde mulheres trabalhavam como voluntarias para prestar
assisténcia as familias carentes. Os recursos destinados a assisténcia vinham do
governo estadual, através de convénios entre a prefeitura e a LBA. Mas foi no ano
de 1983, com a mudanca de gestdo, que a assisténcia social transcendeu sua

organizacao.

O grupo de voluntarias almejava a criagdo de uma associacao para atender
a demanda e proporcionar cursos de capacitacdo e a assisténcia social em geral. O
nome pela qual se nomeou foi ANAP — Associacdo Nucleo de Aprendizagem e

Producéao “Ana Guedes”, e foi inaugurada no segundo més do ano de 1984.

Por um lado, o movimento assistencial e paternalista que
empreendera, por iniciativa privada, a conjuracdo de uma
problematizacdo estatal da questdo do pauperismo encontra, na
edicdo das normas sanitarias e educativas, o principio de uma
legitimacdo de sua agdo e a possibilidade de abandona-la em
proveito de uma gestéo administrativa (DONZELOT, 2001, p. 84).

2 Segundo Buratto (2010, p. 202), “Dilligen € uma cidade com 18,5 mil habitantes localizada ao longo
do rio Danubio no Estado da Baviera, na Alemanha”.
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Nesse contexto, ao obter o olhar para a infancia, a associagcdo Ana Guedes,
em parceria com a LBA, desenvolveu o programa Creches Domiciliares. O mesmo
consistiu na organizacdo de creches nas casas de maes, que recebiam um salario
para atender de seis a sete criancas. Segundo Buratto (2010, p. 173), as
denominadas “mées crecheiras” recebiam alimentos e treinamento para cuidar dos
pequenos: “Para cada grupo de cinco creches domiciliares, havia uma coordenadora
que acompanhava o trabalho”. Este programa foi realizado entre 1983 e 1986,

chegou a atender 120 criancas.

FIGURA 11: CRECHE DOMICILIAR - 1986

Fonte: Acervo — C.E.l. Ana Rodrigues Corréa

Conforme Buratto (2010, p. 173), a Presidente da Associacdo Ana Guedes
na época Nelly Zilli, prop6s a criacdo de uma creche no bairro Tragcado, por reunir o
maior numero de criangas que frequentavam as creches domiciliares. Para que a
construgéo da creche se concretiza-se, contou-se com recursos do governo federal e

a mobilia foi adquirida com recursos da prefeitura.

A creche foi inaugurada em fevereiro de 1990, sendo chamada de Creche

institucional Sonho de Gente, a qual era mantida com recursos da Secretaria da
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Assisténcia Social, do Governo Federal. A Associagdo Ana Guedes tinha supervisao

pedagdgica da Secretaria da Educag¢do Municipal. Segundo a ata de inauguracao:

Aos 14 (quatorze) dias do més de fevereiro de 1990, as 9:00 horas,
realiza-se o ato de inauguracdo da Creche Institucional — Sonho de
Gente, sito a Rua Francisco Celeste Ghizoni. O ato contou com a
presenca do Prefeito Municipal, N6e da Costa Ribeiro, Governador
do Estado, Coordenador Regional da Secretaria do Trabalho de
Desenvolvimento Social, Autoridades Municipais, convidados e
funcionarios. A Creche tém por objetivo atender as criancas de 0 a
06 anos, residentes no Bairro no qual se localiza a creche (ATA DE
INAUGURACAO C.E.l. ANA RODRIGUES CORREA 1990).

FIGURA 12: INAUGURACAO CRECHE SONHO DE GENTE — 1990

Fonte: Acervo — C.E.I. Ana Rodrigues Corréa

Segundo o PPP (2000), a partir de 23/11/92, a Creche Institucional Sonho de
Gente passou a denominar-se Creche Ana Rodrigues Corréa, pelo Projeto de Lei
n°07/92. O nome foi homenagem pelos servicos prestados pela cidada a

comunidade.

A Creche era mantida pela Associacéo Nucleo de Aprendizagem e Producéao

Ana Guedes, que buscava parceria através de convénios com a Unido, Estado e
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Municipio. No ano de 1999 manteve-se o convénio para manutengcdo do Programa
com a Secretaria de Estado da Educacédo e, com o Fundo Municipal de Assisténcia
Social, a Prefeitura foi parceira cedendo professores e funcionarios, carros para

transporte das criancas e o pagamento de eletricidade e agua.

Neste espago assistencial, as criangas eram divididas em salas diferentes,
sendo classificadas de acordo com a sua idade: 0 a 2 anos, e 2 a 3 anos. A partir
desta pratica de classificacdo por idade, e de localizagdo por sala segundo Foucault
(2004, p. 64), podemos refletir sobre a terceira técnica para a disciplinarizacdo dos
corpos, que sdo as Localizacdes Funcionais, que estdo nas instituicbes disciplinares
codificando um espaco que a arquitetura deixa geralmente livre, pronto para varios
usos. Lugares determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de
vigiar, mas também a de criar um espaco Util para as criancas, onde a todo o

momento possam ser vigiadas.

Muitos trabalhos foram desenvolvidos para proporcionar um atendimento de
qualidade, segundo o PPP (2000), “[...] num ambiente limpo, saudavel, com
alimentacdo adequada, apoio a saude, ndo esquecendo do principal para todo o ser
humano que é o amor e carinho”. E foi com este carater assistencialista, em parceria
com a LBA e o Projeto Casulo, que a entidade realizou dentro das especificidades,
parcerias para atender as criancas. Neste contexto, as datas comemorativas foram
as atividades mais destacadas.
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FIGURA 13: FESTA JULINA — 1990 FIGURA 14: FESTA DE PASCOA — 1993

Fonte: Acervo — C.E.l. Ana Rodrigues Corréa

Segundo E1, em meados dos anos 1980, a Educacado Infantil tornou-se
responsabilidade do Municipio. O CEIl Ana Rodrigues Corréa era responsabilidade
da assisténcia social e monitorada pelas primeiras damas, no ano de 2008, a CEl foi

transferida para a Educacéo Publica Municipal.

Através das relacdes dos micro-poderes existentes na sociedade, segundo
Donzelot, (2001, p. 98) com

[...] o Conselho Administrativo ‘familiar de um dominio da infancia
ampliado pela extingdo do corte entre a ordem familiar e a ordem
judiciaria: ele tanto governa a crianca em sua familia como nos
estabelecimentos especializados.

Ou seja, o Estado criava instituicbes para atender a infancia, o que Foucault
denomina como — “casas de sequestro” — mais especificadamente — “instituicdes
austeras”. Neste contexto, era exercido um poder tanto sobre a familia para cumprir
com suas responsabilidades, quanto sobre crianca para obedecer aos comandos
dos seus governantes gerando assim uma rede microfisica de poder sobre a

populacao.

A seguir apresentamos 0 movimento de constituicAo e expansdo da

Educacédo Infantil publica do municipio de Urubici, sendo estes estabelecimentos
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exemplos dos espacos especializados pelo Estado criados, segundo Foucault, para

a disciplinarizacao dos corpos.

4.2 MOVIMENTOS DE CONSTITUICAO E EXPANSAO DA EDUCACAO INFANTIL
PUBLICA

Onde encontrei vida, encontrei vontade de poder.26

Ao buscar refletir sobre o movimento de constituicdo e expanséo da rede de
Educacdo Infantil publica, vale ressaltar que as obras de Foucault sobre a
genealogia nos possibilitam o entendimento sobre as instituicdes numa abordagem
tedrica das — instituicbes austeras — especificamente em “Vigiar e Punir’, obra

publicada em 1975.

Adentraremos nesta teméatica para mostrar como Foucault percebia a
constituicdo dos saberes e as relacbes de poder existentes através de certos
discursos sobre as praticas cotidianas institucionais. Para Foucault, as instituicdes
como fabricas, quartéis, prisdes, hospitais psiquiatricos e escolas sdo o padrdo de
uma sociedade disciplinar, e um dos dispositivos de poder presente nessas

instituicdes é o panoptico.

O Panopticon era um edificio em forma de anel, no meio do qual
havia um pétio com uma torre no centro. O anel se dividia em
pequenas celas que davam tanto para o interior quanto para o
exterior. Em cada uma dessas pequenas celas, havia segundo o
objetivo da instituicdo, uma crianca aprendendo a escrever, um
operario trabalhando, um prisioneiro se corrigindo, um louco
atualizando sua loucura, etc. Na torre central havia um vigilante.
Como cada cela dava ao mesmo tempo para o interior e para o
exterior, o olhar do vigilante podia atravessar toda a cela [...]
(FOUCAULT, 2001, p. 87).

26 Epigrafe retirada da obra de Veiga-Neto (2011, p. 117) onde o autor cita NIETZCHE.
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Neste contexto, todos estavam sobre o olhar do vigilante. Se pararmos para
refletir de acordo com o autor, vivemos em uma sociedade onde reina o panoptismo:
todos estamos sendo vigiados a todo tempo. “O panoptismo € uma forma de poder
gue repousa nao mais sobre um inquérito, mas sobre algo totalmente diferente, que
eu chamaria de exame” (Idem, lbidem). Desse modo, o0 inquérito como uma pratica

judiciaria procurava saber o que havia ocorrido.

No Pandptico, segundo a referida obra (p. 88), “[...] vai ser produzido algo
totalmente diferente; ndo ha mais inquérito, mas, vigilancia, exame. [...] vigilancia
permanente sobre os individuos por alguém que exerce sobre eles o poder —
mestre escola, chefe de oficina, médico, psiquiatra, diretor de prisdo”. Na medida em
gue se exerce o poder, aquele que vigia constitui certo tipo de saber sobre quem é
submetido aos comandos, numa rede microfisica através do governo sobre os

COrpos.

Todos estes comandos giram em torno de uma norma segundo Foucault
(2001, p. 88) “...] em termos do que & normal ou ndo, correto ou ndo, do que se
deve ou néo fazer”. Nesse sentido, podemos constatar que o panoptismo, segundo a

mesma fonte (p.103).

[...] € um dos tragos caracteristicos da nossa sociedade, é uma forma
de poder que se exerce sobre os individuos em forma de vigilancia
individual e continua, em forma de controle de puni¢cdo e recompensa
e em forma de correcdo, isto é, de forma de transformacdo dos
individuos em funcao de certas normas. Este triplice aspecto do
panoptismo — vigilancia, controle e correcdo — parece ser uma
dimensdo fundamental e caracteristica das relacdes de poder que
existem em nossa sociedade.

Ao nos reportarmos para as instituicbes do objeto desta pesquisa,
destacamos que nao significa que a escola, segundo Foucault (2001, p. 114), “...]
tém por finalidade ndo excluir, mas, ao contrario, fixar os individuos. [...] a escola nédo
exclui os individuos; mesmo fechando-os; ela os fixa a um aparelho de transmissao
de saber”. Dependendo das instituicbes e das circunstancias algumas delas sé&o

controladas pelo Estado e, para o autor:
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Podemos caracterizar a fungdo destas instituicbes da seguinte
maneira. Primeiramente, estas instituicbes-pedagdgicas, médicas,
penais ou industriais — tém a propriedade muito curiosa de
implicarem o controle, a responsabilidade sobre a totalidade, ou a
guase totalidade do tempo dos individuos; sdo portanto, instituicbes
gue, de certa forma, se encarregam de toda a dimenséo temporal da
vida dos individuos (ldem, p. 115-116).
De acordo com as reflexdes sobre o panoptico, nas proximas secdes
analisamos nossos dados relacionando como Foucault caracterizava as instituicdes

pedagogicas na relagdo com os micro-poderes.

No processo histérico segundo Buratto (2010, p. 198) “[...] a administracao
da estruturacdo educacional de Urubici ganhou impulso nas décadas de 1970 e
1980, quando foram criados o Departamento de Educagdo do Municipio de Urubici

(1973) e a Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (1983)”".

Segundo o livro de registros de atas de reunides dos professores e
coordenadores da rede municipal de Educacao Infantil, com abertura datada em
03/02/1989, podemos identificar que na respectiva reunido ao direcionar para 0s
assuntos de organizagdo administrativa “[...] foi colocado em votacdo o novo nome
da Entidade, como PROMENOR e ficou decidido por este nome” (p.3), sendo que as

unidades de ensino eram distribuidas e nominadas por CEBEM'’s.

O individuo E5 destaca que “[...] nossa cidade sobrevivia da agricultura,
sendo assim somos um povo que trabalha, desde muito cedo. Entéo, foi necessario
gue se desse uma atencdo maior aos pequenos. Assim, criou-se e vem se
expandindo a Educacdo Infanti em nossa cidade”. Segundo E4, “A partir do
momento que percebeu que a crianca esta além da responsabilidade da familia. E
pela necessidade do trabalho feminino, o que foi um grande argumento que justificou
a expansdo da Educacado Infantil”. Neste contexto, o poder publico percebeu a

necessidade de atendimento para a crianga.

Todo este movimento de constituicdo, como relata E3, “[...] comegou com
um convénio firmado entre o Estado e o Municipio (FUCABEM). Através deste
convénio prestava-se atendimento as criangas e adolescentes na faixa etaria de 4 a

16 anos’.
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[...] anteriormente n&o existia o trabalho na Educacéo Infantil, ndo era
feito nada com a crianga, o que existia era o Jardim de Infancia no
Colégio Santa Clara que era um trabalho particular. Depois no
governo de Jorge Bornhausen a sua esposa iniciou um trabalho no
estado de atendimento a crianca, e nés tivemos este conhecimento
do trabalho e fomos atras e foi ai que comecou entdo. Ela fazia o
trabalho através da Fundacao Catarinense do Bem-Estar do Menor e
foi por este caminho, dai nés tivemos o apoio da LBA Legislacédo
Brasileira de Assisténcia e eles também tinham esta preocupacédo
com a crianga de 0 até 6 anos na idade de pré-escola de Educacédo
Infantil entdo a gente foi buscando estes meios, estes caminhos e
estruturando o trabalho (G1).

No inicio da constituicdo, ndo havia um espaco para desenvolver os

trabalhos para atender as criancgas, e este foi um dos desafios principais. Destarte,

[...] o espaco escolar foi uma historia, na verdade, porque nos
tinhamos os encaminhamentos e encareciamos de espaco. Na
época noés tivemos a ideia de pedir para o padre Silvio, que era o
vigario da cidade, o saldo antigo de festa na quadra proximo a igreja
matriz, ele nos deu a madeira do saldo e com esta madeira noés
conseguimos construir algumas unidades tanto que a unidade de
Aguas Brancas que estd recebendo uma nova construcdo ela
continua até os dias atuais que era a madeira antiga do saldo. Aqui
nés vimos que tinha um espaco ocioso no antigo seminario e a igreja
nos cedeu, nés sempre tivemos a igreja como parceira porque o
préprio padre doou toda a madeira do saldo e depois agente veio a
construir a unidade de Aguas Brancas e a unidade do Riacho que
recebeu o nome Estrelinha Azul, seu Lalo fez a doacdo do terreno e
0 saldo era grande e a gente pode construir as duas unidades. Na
esquina nés tinhamos um espaco que era alugado, a prefeitura
pagou o aluguel era uma antiga churrascaria em frente ao mercado
Capistrano atualmente é o Atrio, ali nds adaptamos as partes do
fundo e com a equipe muito dindmica que a gente tinha ganhava da
comunidade doacbes, a comunidade sendo muita parceira e muito
receptiva nés ganhdvamos moveis mesa e cadeiras pintavamos e
serravamos do tamanho da crianca. Ali tinha todo um carinho, uma
decoracdo, hoje a gente ndo consegue imaginar alguma coisa do tipo
(G1).

Apos ter analisado os dados fornecidos por G1 fomos até o antigo seminario
e o fotografamos, para ficar registrado. O primeiro espac¢o a atender a Educacéao
Infantil publica no municipio. Com relagdo as madeiras doadas da paroquia,
segundo G1, ndo houve nenhum registro: tudo ocorreu verbalmente, quando

estavam demolindo o saldo, foram solicitadas as madeiras para a construcdo das

unidades. Assim, G1, faz coro com G2 e G3 ao afirmar que,
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[...] a LBA ajudava com recursos financeiros para a aquisicdo de
material pedagdgico e capacitacdo de professores, eles tinham uma
dindmica muito efetiva, entdo era mais neste aspecto. A primeira
unidade construida foi com o dinheiro do Estado através de um
projeto que foi feito com a prefeitura municipal e o governo do
Estado, era o antigo Crian¢a Feliz que até hoje recebeu outro nome.
Era a sede que saiu do seminario e ficou proxima a prefeitura.

Ao buscar dados sobre a primeira instituicdo, encontramos no PPP da

Secretaria Municipal de Educacéo (2001) um breve historico:

[...] em meados de 1979, a entdo Secretaria Municipal de Educacao,
senhora Adélcia Zenaide Borba de Souza, juntamente com outras
pessoas de nossa comunidade, engajadas na educagéo, reuniram-se e
sentiram a necessidade de um local que pudesse atender criancas
carentes e também servir como complemento a educacdo que ja
recebiam na escola regular. Esta preocupacgdo surgiu da necessidade
das maes que precisavam trabalhar para melhorar a renda mensal e,
consequentemente o nivel de vida familiar, ndo terem com quem deixar
seus filhos menores durante o dia todo e, criangas maiores que
frequentavam a escola regular por meio periodo, no restante do dia. A
iniciativa tomada por estas pessoas foi recorrer ao prefeito municipal, na
época, Sr. Noé da Costa Ribeiro que se mostrou favoravel e
empenhado, porém dispunha de poucos recursos financeiros para
executar a ideia s6 a nivel municipal. Recorreu-se entdo a 0Orgaos
publicos de maior importancia e decidiu-se pela implantacdo da
FUCABEM (Fundacéo Catarinense do Bem-Estar do Menor) em nosso
municipio. Implantada a ideia, deu-se inicio ao trabalho com a abertura
de dois nuicleos. O primeiro localizado no centro de nossa cidade e o
segundo no bairro de Aguas Brancas. Dividindo-se por ntcleos, surgiu a
necessidade de escolher nomes que denominassem cada local. Com
isso 0 nucleo instalado no centro da cidade, chamou-se FUCABEM
‘Crianga Feliz’, por acreditar-se que a permanéncia em um local com
pessoas empenhadas em suprir-lhes as necessidades de alimentacéo,
cuidados que proporcionassem sua integridade fisica e moral e a
afetividade os tornaria mais felizes (PPP, 2001, p. 79).

Segundo a mesma fonte (Idem, Ibidem), a FUCABEM Crianca Feliz atendia
criancas de 3 a 7 anos de idade. Os menores de 7 anos contavam com um
atendimento assistencialista e para criancas de 7 a 14 anos eram ministrados cursos

como bordados, pintura em tecido e gesso, croché, aulas de musica (flauta e violao)

e jardinagem, além de acompanhamento escolar.

Como a escola estava funcionando em um prédio cedido pela Pardquia
Nossa Senhora M&e dos Homens, sentiu-se a necessidade da constru¢cao de uma

sede propria. Diante deste fato, a Prefeitura Municipal de Urubici, na pessoa do
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entdo prefeito Noé da Costa Ribeiro, autorizou a construcdo de um prédio para a
escola, num terreno da prefeitura, inaugurado em 1983. O convénio com a
FUCABEM durou aproximadamente 13 anos. Nos ultimos 9 anos, a entidade tornou-
se puramente municipal, com uma clara mudanca de objetivos, ideais e forma de

trabalho.

A partir de 2010, a FUCABEM Crianca Feliz passou a denominar-se Amélia
Matos da Luz pela Lei n°1483/ 2010. A figura abaixo diz respeito a primeira casa a
atender criancas na rede publica de ensino, cedida pela Par6quia Nossa Senhora
Mé&e dos Homens e localizada no Centro da cidade.

FIGURA 15: ANTIGO SEMINARIO — O PRIMEIRO ESPACO DA EDUCACAO
INFANTIL PUBLICA DE URUBICI

Fonte: Arquivo particular do pesquisador — 21/05/2013

O segundo nucleo a ser institucionalizado foi no Bairro de Aguas Brancas.

[...] em 1979 iniciaram as matriculas que eram feitas de casa em
casa, em seguida iniciaram-se as atividades no saldo de festas da
comunidade. Por influéncia do convénio firmado recebeu o nome de
Centro de Bem Estar do Menor — CEBEM, localizada no bairro de
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Aguas Brancas a aproximadamente, 8 Km do centro do municipio de
Urubici. Por se tratar de uma comunidade que apresenta um nivel
muito alto de caréncias e vicios, de familias desestruturadas, a
escola tém a funcao de orientar as familias, em todos os aspectos e
principalmente a vivéncia em comunidade e o respeito mutuo. A
escola seria o elo de ligagdo nesta comunidade, como uma luz no fim
do tanel. Dai o nome RAIO DE SOL. O tempo passou, muitos outros
nomes foram criados. Em 09 de margo de 1989 passou a chamar-se
Escola Municipal de IPT e Pré-Escolar Raio de Sol, por ser feito
estatuto da Associacao de Pais e Professores (PPP, 2001, p. 93).

FIGURA 16: NUCLEO CONSTRUIDO COM A MADEIRA DO ANTIGO SALAO
PAROQUIAL

Fonte: Acervo — C.E.l. Raio de Sol

O terceiro nucleo a se constituir foi no Bairro Aparecida, mais conhecido
como Riacho. Segundo o PPP (2001), em marco de 1980, a escola abriu as portas
com o nome Estrelinha Azul. No ano de 1985, o nome da escola foi alterado para

Lidia Costa de Souza, em homenagem a esposa de Manoel Januario Antunes, mais
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conhecido como Lalo Antunes, que foi o doador do terreno para a construcéo do
nacleo. As atividades eram diversificadas, com uma complementacdo escolar, para

criancas de 7 a 14 anos.

FIGURA 17: NUCLEO CONSTRUIDO COM A MADEIRA DO ANTIGO SALAO
PAROQUIAL

TN

Fonte: Arquivo particular do pesquisador — 21/05/2013. Esta instituicdo foi demolida dois meses ap0ds
ter feito o registro fotografico.

O quarto nucleo a se constituir foi no Bairro Esquina.

[...] em 1981, iniciaram-se as matriculas que eram feitas nas casas
pelos monitores, (estudantes). Em seguida, iniciaram as atividades
em um casardo alugado, localizado no bairro Esquina,
permanecendo neste local até 1983, denominado CEBEM -
Cirandinha, entendido como Centro do Bem Estar do Menor. Em 22
de fevereiro de 1984, foi registrado, em cartorio, pelo Prefeito Antdnio
Zilli a doacdo do lote de terras de 2000m? para a Fundacéo
Catarinense do Bem Estar do Menor — FUCABEM, representada no
ato pela procuradora. [...] De 1983 a 1985, o CEBEM Cirandinha
mudou-se para uma das dependéncias da Sociedade Recreativa
Urubiciense, permanecendo até o final do corrente ano. Em fevereiro
de 1986, foi inaugurado o prédio da escola. Foi declarada de
Utilidade Puablica em 12 de novembro de 1988 (PPP, 2001, p. 126).
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Apébs fazer analise da constituicdo desta instituicdo, percebe-se através de
um registro de foto o surgimento do nome, ou seja, a pratica dando direcionamento
ao nome da instituicdo. As criancas eram divididas em grupos, por faixa etaria. Cada
professor formava um circulo com seu grupo de criancas sentadas no chéo e, neste
espaco Unico, todos realizavam suas atividades. Todas as atividades eram ludicas e
realizadas no patio, através de brincadeiras, jogos e cantigas de roda, como as

cirandas.

FIGURA 18: PRATICAS PEDAGOGICAS DIRECIONANDO O NOME DA
INSTITUICAO “CIRANDINHA”

Fonte: Acervo Particular de Edna Albertina Borguezan — 02/12/2012
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FIGURA 19: PLACA DE INAUGURACAO CEBEM
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Fonte: Arquivo particular do pesquisador — 21/05/2013.%'

O quinto nucleo a se constituir foi na comunidade de Santo Anténio. As
constituicbes dos espacos para a Educacgao Infantil foram acontecendo e

[...] as coisas comecaram por este caminho a comunidade sempre
ajudando, com a garra das pessoas que estavam juntas, pessoas
gue acreditaram como a gente. Foi o caso de Santo Antdnio também
gue comeg¢amos onde as maes que viram que o trabalho era uma
coisa bacana na comunidade, e Santo Antonio foi uma comunidade

27 Transcricdo do conteldo da placa: Governo do Estado de Santa Catarina — Secretaria do
Desenvolvimento Social — Fundacdo Catarinense do Bem Estar do Menor — Carta dos
Catarinenses: “garantir a crianga catarinense as condigdes necessarias ao seu pleno
desenvolvimento”. Governador do Estado Doutor Espiridido Amim Helou Filho — Vice-governador:
Doutor Victor Fontana — Secretario: Deputado Ilvan Cezar Ranzolin — Superintendente: Doutora
Heliete Maryli Filomeno Leal — Prefeito Municipal: Antonio Zilli — Urubici, fevereiro de 1986 —
Fucabem — SC.
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pioneira na Educacao Infantil no meio rural. Eles pediram, mas nés
nao tinhamos espacos, como é que vamos fazer? Foi adaptado um
local 14 da comunidade a professora tinha muita garra, também
alguém pegava um pincel um pai vinha e fazia alguma coisa e
sempre a gente teve o apoio da familia e o0 apoio da comunidade e
as pessoas que se engajaram se ndo fosse isso ndo teriam outra
forma de levar ao trabalho (G1).

Segundo o PPP,

A escola surgiu por uma necessidade que os moradores da
localidade de Santo Antbnio tinham por ser uma comunidade
agricola. As atividades tiveram inicio no ano de 1986. Com creche
domiciliar era feito um trabalho voluntario pelas méaes que se
revezavam no atendimento de mais ou menos umas 35 criancas de 1
a 6 anos. Funcionava em um galpéo velho na residéncia da Sra. Alda
Canadas. Funcionou 2 anos como creche domiciliar. Em 1988
passou a funcionar através de convénio com a Fundacgdo
Catarinense do Bem Estar do Menor — FUCABEM, com o nome de
Pré Escolar Estrelinha Azul, mas o local ainda era no galpéo da Sra.
Alda e ali ficou por mais um ano. As atividades administrativas eram
de carater assistencialista: cuidados, socializacdo, brincadeiras,
cantos e alguns contetdos de matematica, portugués, estudos
sociais, ciéncias e ensino religioso. O nome Estrelinha Azul foi dado
pela Sra. Adélcia Zenaide Borba de Souza, na época Secretaria
Municipal de Educacédo. Esse nome era usado no Pré-Escolar que
funcionava no Bairro Aparecida e que havia sido fechado. No ano de
1990 foi inaugurada sua sede propria, préxima a capela da
localidade. O terreno foi uma doagéao e a Prefeitura Municipal fez a
construcao (PPP, 2001, p. 109).

De acordo com o PPP (2001), anos mais tarde, em 1995, iniciaram-se as
atividades do Pré-escolar na localidade de Santa Terezinha. Suas atividades
iniciaram primeiramente na casa do Sr. Elizeu Stange, até que a construcdo atual
ficasse pronta. O pré-escolar surgiu da necessidade dos pais, por ndo terem com
guem deixar seus filhos, ja que trabalham na roca e ndo dispunham de condi¢des

financeiras o suficiente para acomodar seus filhos de outra forma.

Com o mesmo intuito, criou-se, no ano de 2000, a creche que atende
criangas de 3 meses a 4 anos de idade. O Pré-Escolar Santa Terezinha leva este

nome devido a sua localizagdo, na comunidade de mesmo nome.

O que podemos constatar € que as instituicbes, antes de irem para suas
sedes proprias, passaram por ambientes provisorios e s6 com o passar dos tempos

foram se organizar em seus devidos espacos, com a parceria entre familia,
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comunidade, prefeitura e Estado, para que pudessem inserir as criangas nas
instituicbes. Assim muitos receberam orientacbes para 0 convivio moral e

assistencial.

Ao problematizar o ambiente fisico, ou seja, os locais onde a Educacéo
Infantil era oferecida, obtivemos os seguintes dados de acordo com os entrevistados.
Segundo E1, “...] o espaco escolar era muitas vezes mal planejado pouco material
didatico. A maioria das creches que tinham mais materiais era adquirida com

promoc¢des”. Outro relato, de E3:

[...] era um Unico ambiente (saldo de festas), onde se misturavam
todas as idades. Uma cozinha montada num canto. (1 fogdo, 2
panelas 50 pratos e copos plasticos) Nao tinha refeitério comiam nas
poucas mesas que faziam suas atividades. A decoracdo era feita
com jornal e revistas em preto e branco. O material didatico era tudo
sucata folhas de mimeografo descartadas voltavam para nos a fim de
desenvolver atividades no verso.

Nos espacos fisicos, como descreve E5, o “[...] patio era pequeno, pouco

material (didatico) disponivel, mas se fazia o possivel para que se tornasse um

ambiente agradavel”. Para E2

[...] as salas eram pequenas, sem mesa, sem cadeira, aos poucos
fomos ganhando da comunidade mesas, cadeiras, 0s armarios nos
improvisavamos com tdbuas e tijolos, ndo tinha refeitério, as
refeicbes eram feitas nas salas. Era impossivel sair para a rua, de
um lado oficina de automoveis, na frente uma revenda de tratores; o
material didatico era confeccionado pelos professores com material
de sucata. O que vinha da prefeitura era muito pouco [...] porém
tinhamos materiais 6timos feitos pelos professores.

Sa0 estes 0s processos de criagcdo e expansdo 0S quais conseguimos
identificar, contrastes da constituicdo. As instituicbes com o passar dos tempos
foram se aperfeicoaram e conquistando espaco proprio, pelo que percebemos que
nenhuma das instituicbes comecou em um lugar definitivo, mas foram se adaptar de
acordo com a parceria, seja da igreja na construgcédo das primeiras instituicdes, seja
da comunidade. Construimos um quadro demonstrativo em que consta o home, ano

e endereco das instituicdes na constituicdo da Educacéao Infantil Publica em Urubici.
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QUADRO 04: INSTITUICOES ESCOLARES

NOME NOME ATUAL CRIAQAO ENDERECO
CEBEM Raio de Sol | Escola Municipal de 1979 Aguas Brancas
IPT e Pré-Escolar
Raio de Sol
CEBEM Crianga CEl Amélia Matos da 1979 Clarismundo José
Feliz Luz Custoédio
CEBEM Estrelinha CEIl Lidia Costa de 1980 Bairro Aparecida
Azul Souza
CEBEM Cirandinha CEl Galvina Vieira 1981 Manoel Pinto de
Avila Souza
CEBEM Estrelinha CEIl Estrelinha Azul 1986 Santo Antbnio
Azul
Creche Institucional CEIl Ana Rodrigues 1990 Avenida Adolfo
Sonho de Gente Corréa Konder
CEBEM Santa CEl Santa Terezinha 1995 Santa Terezinha
Terezinha

A partir da constituicdo das instituicbes, iniciam-se as praticas de
governamento desenvolvidas para proporcionar as criangas um atendimento
baseado em cinco necessidades basicas, arrolados no PPP (2001 p. 96): “[...] amor
e compreensao, recreagao, seguranga social, higiene, saude e alimentagdo”. Estas
necessidades basicas eram orientacfes repassadas através da parceria e convénio
da FUCABEM, que direcionava a pratica dos monitores para o atendimento a

criancga.

Consequentemente, foram surgindo novos ndcleos para atender as criangas,
segundo o livro para registro de Atas das reunides dos professores e coordenadores
de Maternal, Jardim I, Jardim Il e Pré-escolar da rede municipal de Educacéo Infantil,
com o termo de abertura datado de 03 de fevereiro de 1989. Identificamos que no
referido livro (p. 9), na Ata do dia 13 de marco de 1989, esta registrado que “[...] foi
apresentado ao Sr. Prefeito Manoel Corréa Neto, a situagdo do Rio do Leste; onde

existem 20 criangas que precisam frequentar as creches”.
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A preocupacado das familias em fazer com que as criangas frequentassem
estas instituicdes, provocava que cada vez mais se organizassem e cobrassem do
poder publico o atendimento. Vale ressaltar que o Rio do Leste era uma comunidade
que pertencia ao municipio de Urubici e atualmente é do municipio de Rio Rufino e,

como consta na ata do dia 29 de marc¢o de 1989 (p. 9):

[...] reuniram-se no Saldo de Festas da comunidade do Rio do Leste,
0s pais, a professora, a presidente da Comissao do Pré-Escolar, o
presidente da Comisséo da Igreja, a professora da Escola do Rio do
Leste, juntamente com a Coordenadora do Programa a senhora
Adélcia Zenaide Borba de Souza. Assuntos abordados: — A
coordenadora iniciou a reuniao dando as boas vindas ao pessoal
presente, falando em nome do Sr. Prefeito Municipal que também
acredita que se possa desenvolver um bom trabalho em mais uma
comunidade como esta; — Um bom andamento do trabalho
dependera exclusivamente da comunidade; — Esta estd sendo a
segunda Unidade a ser implantada no meio rural; — Uma das mées
se manifestou em nome de todas favoravel a criacdo do Pré-escolar;
— As criangas que irdo frequentar a Unidade serdo a partir de 02
anos até os mesmos alunos de primeira e segunda série para
reforcar a pratica pedagodgica, — Os alunos matriculados no Pré-
escolar terdo que frequentar, participar da Escola; Foi colocado
também para os pais que o material de sucata sera muito utilizado
(caixas de fasforo, remédios e sementes)...

Dessa forma, a partir deste discurso que foi direcionado para a familia, criou-
se um novo nucleo para atender a crianca. Neste contexto, as relacdes de poder e
saber sobre os individuos estavam muito presentes, gerando uma rede de micro

poderes.

O processo do pandptico também estava muito presente na vigilancia da
conduta dos individuos neste processo. O poder publico cobrava do monitor
(professor) a parceria da familia e a frequéncia das criangas, que estavam
submetidas a comandos, caracterizando o exercicio de uma arte de governar estes
corpos. Estes espacos Foucault denomina como exemplos de instituicdes austeras,
Ou seja, espacos de sequestro onde a crianca € obrigada a permanecer certo tempo.
Segundo Foucault (2001, p. 118), “[...] a extracdo da totalidade do tempo é a
primeira funcéo destas instituicdes de sequestro”. Pois, conforme Donzelot (2001, p.
69), “[...] a crianga, uma vez tornada aprendiz, é quase abandonada a si mesma na

época em que teria necessidade da vigilancia mais inquieta e devota”.
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Segundo o Livro de atas (1989, p. 9), podemos identificar que na
constituicdo da Rede de Educacdo Infantil publica, em meados dos anos 1980,
foram criados mais dois nucleos, como consta na Livro de Atas que faz referéncia ao
CEBEM Sete Andes e ao CEBEM Lar da Esperanca, que estavam localizados na
comunidade de Rio Rufino. Na comunidade de S&o Francisco foi criado um nucleo
nos anos 90.

Estas foram as instituicbes que, através das analises e coletas de dados,
conseguimos descrever. Salientamos que elas surgiram em um certo momento
histérico, por cobranca da sociedade ou até mesmo do poder publico, no papel de

instituicdes austeras, encontrando-se numa rede microfisica em que atraves

[...] do panoptismo a vigilancia sobre os individuos se exerce ao nivel
nao do que se faz, mas do que se €é; ndo do que se faz, mas do que
se pode fazer. Nele a vigilancia tende, cada vez mais, a individualizar
o autor do ato, deixando de considerar a natureza juridica, a
qualificacdo penal do proprio ato (FOUCAULT, 2001, p. 104).

Neste contexto, nos deparamos com a segunda funcao das instituicdes de
“sequestro”, ao direcionar para os nucleos de Educacao Infantil publica. De acordo
com Foucault (Idem, p. 118), “[...] as instituicdes de sequestro € ndo mais de
controlar o tempo dos individuos, mais a de controlar simplesmente seus corpos”.
Para o filésofo existe algo muito curioso nestas instituicbes, pois o “[...]
funcionamento destas instituicdes implica uma disciplina geral da existéncia que

ultrapassa amplamente as suas finalidades aparentemente precisas” (Idem, Ibidem).

Para essa ideia (Idem, p. 119), “[...] existe uma espécie de polimorfismo, de
polivaléncia; de indiscricdo, de nao discricdo, de sincretismo desta fungdo de
controle da existéncia”. Sendo assim, o individuo perpassa por constantes
mudancas ao poder variar de forma e permitir varias aplicacdes de condutas, num
emaranhado de fusdo de elementos culturais ao resultar um novo elemento que

contém tracos de uma origem diversificada.

A seguir, a partir das analises dos questionarios aplicados com o0s

professores e coordenadores pedagdgicos, bem como das entrevistas com 0s trés
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individuos que ocuparam cargo de gestdo, buscamos identificar a arte de governar e
o disciplinamento dos corpos nestas instituicdes de ensino.

4.3 DA ARTE DE GOVERNAR DISCIPLINANDO OS CORPOS

Governo é a integra disposi¢cdo das coisas, das quais se toma o
encargo de conduzi-las até um fim conveniente.

(FOUCAULT, 2010, p. 289)

Com base no referencial apresentado anteriormente, direcionamos aqui
principalmente as analises para a emergéncia em “[...] mostrar que as praticas
sociais podem chegar a engendrar dominios de saber que ndo somente fazem
aparecer novos objetos, novos conceitos, novas técnicas, mas também fazem
nascer formas totalmente novas de sujeitos e de sujeitos de conhecimento”,
(FOUCAULT, 2001 p. 8-9), através das relacdes de poder e saber institucionalizadas
sobre os corpos, por meio de um discurso, ao fabricar individuos déceis e

disciplinados.

A disciplinarizacdo se inicia com a organizacdo do espago. E uma
técnica de distribuicdo dos individuos através da insergdo dos corpos
em um espaco individualizado, classificatério, combinatério. Isola em
um espago fechado, esquadrinhado, hierarquizado, capaz de
desempenhar funcdes diferentes segundo objetivo especifico que
dele se exige. Em seguida, a disciplina estabelece uma sujeicdo do
corpo ao tempo, com o objetivo de produzir o maximo de rapidez e o
méxima de eficicia. Neste sentido, ndo € o resultado de uma acdo
que lhe interessa, mas seu desenvolvimento. E esse controle
minucioso das operacdes do corpo ela o realiza através da
elaboragéo temporal do ato, de um gesto especifico com o corpo que
o produz e, finalmente, através da articulagdo do corpo com o objeto
a ser manipulado. Em terceiro lugar, a vigilancia € um de seus
principais instrumentos de controle. Ndo uma vigilancia explicita,
exercida fragmentariamente ou na descontinuidade, mas sua forca
se encontra na virtualidade. Para tanto, essa vigilancia se faz pela
visibilidade de um observador néo visivel, permanente (DIEZ, 2001,
p. 90-91).
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Sob esta oOtica, ao realizar uma andlise do processo de constituicdo e
expansao da rede, surge-nos uma problematica a ser compreendida: como era o ato
de governar os corpos infantis e como eles respondiam ao comando dos monitores?

Podemos identificar, segundo E2 que:

Apesar de muitas dificuldades, tudo era novo para nés, tinhamos
muito apoio da secretéaria de educacéo e do prefeito, muito empenho
e dedicacdo. As criancas nos primeiros dias choravam muito.
Mordiam, chutavam as professoras, porém eram criancas bem
carentes, com carinho e dedicacdo dos professores, aos poucos
perdiam a sensacdo de estarem sendo abandonados pelas mées. E
no final choravam na hora de ir embora, se grudavam no professor
gueriam ficar ali, isso para mim era muito gratificante, pois sabia que
tinha passado a confianga e a seguranga para a crianga.

Neste contexto, para E9, “[...] ndo era dificil, pois eram criancas obedientes,
ja vinham das familias bem educadas e respeitavam os professores”. Ainda nas
palavras de E7: “Era um trabalho de forma assistencial era focado no cuidar, ndo
tinha um carater pedagodgico, ndo era trabalhado a formacédo plena das criancas.

Elas respondiam aos comandos de forma a ndo contrariar os professores”.

Este ato de cuidar na constituicdo era muito forte, pois segundo E3, “[...] o
professor ou monitor, como era chamado, era o centro de tudo. As criancas eram
passivas, nao tinham voz, ndo participavam! Obedeciam a voz do comando. Faziam
0 que era determinado”. “No inicio, as criangcas eram atendidas num regime de
assistencialismo, onde o pedagdgico era deixado um pouco de lado e preocupava-

se com os cuidados basicos apenas. As professoras eram vistas como maes” EG6.

Como podemos identificar até entdo, e se ilustra nas palavras de E4, “O
professor tinha a responsabilidade de cuidar das crian¢cas e ndo se preocupava em
ensina-las. As criangas respondiam ao comando do professor e faziam aquilo que

era ordenado”.

Para ES8, “[...] as criangas eram mais timidas, era mais dificil conseguir que a
maioria participasse das atividades, muitas choravam, no entanto, assim que eram
conquistadas, aos poucos iam participando e aprendendo, em consequéncia
também eram mais obedientes (claro que sempre houve excecdes) e 0s pais sempre

estavam na creche”.
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Para que haja uma arte de governar significativa, cabe ao professor dentro
das especificidades que lhe sdo oferecidas, planejar a sua préatica pedagogica.
Neste contexto, ao problematizar como era o planejamento neste espaco escolar, e

se havia um acompanhamento na sua elaboracéo e aplicacao, identificamos em ES3:

O planejamento era feito em reuni6es mensais coordenados pela
secretaria da educacao. Esta repassava para 0os monitores, apostilas
prontas enviadas pelos coordenadores da FUCABEM para serem
aplicados, totalmente alheio a realidade das criancas. Baseava-se
nos principios: socializacdo, recreacdo, amor e compreensao,
seguranca social e higiene e saude.

No ponto de vista de E10, “O planejamento era feito quinzenal, e era
trabalhado apenas com brincadeiras, cantigas, e cuidados tais como: higiene e
alimentacdo. Nao havia um acompanhamento de especialistas, o professor
elaborava e o coordenador passava o visto”. Segundo E9, “[...] o planejamento era
feito através de temas geradores e projetos, a elaboracao era feita pelos professores

e a aplicacdo era acompanhada pela coordenadora da instituicao”.
Através da analise de dados podemos identificar, de acordo com ES8, que

[...] o planejamento era organizado nos dias da reunido pedagdgica
era sempre acompanhado pela coordenagdo e a secretaria da
educacdo, com relagédo a aplicagéo, era tal e qual o que eu havia
planejado, ndo se tinha a ideia de um planejamento maleavel.

Desse modo, podemos identificar que as relagcbes de poder e saber
estavam presentes e institucionalizadas a partir de um discurso. O monitor planejava
sua pratica pedagoégica e havia uma rede — microfisica — de acompanhamento,
seja pela secretaria da educacdo, a coordenacdo da instituicdo e até mesmo a
crianca. O controle das praticas pedagodgicas era muito efetivo no processo de
vigilancia. Na medida em que o planejamento era posto em pratica, o0 monitor o
aplicava e exercia certas técnicas de comando sobre a criangca para que se

chegasse a um fim preciso, ou seja, alcancar os objetivos.

Segundo E7, “[...] o planejamento nesta época sobre o meu entendimento
era fragmentado, em cima muitas vezes de projetos que priorizavam as datas

comemorativas”. E2 nos afirma que “[...] o planejamento era feito no dia da reuniao
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de professores. Tinhamos como referéncia portfolios elaborados pela FUCABEM
como: objetivo, tema e sugestdo de atividades. Quem acompanhava era a secretaria

da educacéo e na creche a coordenadora”.

Ao buscar nos arquivos das instituicbes se havia algum planejamento
daquela época encontramos no CEBEM Raio de Sol um, em que o monitor deveria
planejar a data, situacdo problema, codigo, objetivos, tempo previsto, material a ser
utilizado, avaliar as atividades que despertaram interesse, justificar se houve
interesse ou ndo, justificar se o planejamento foi executado, nimero de menores, as

atividades de rotina e a assinatura do coordenador?,

No planejamento, o coordenador do CEBEM dava um visto, ou seja, toda
esta pratica desenvolvida pelo monitor era controlada, ao gerar uma arte de governo
numa rede com micro-poderes. O coordenador era cobrado pela Secretaria
Municipal de Educacédo, o monitor pelo coordenador, 0s menores (que na época era
a denominacdo empregada para se referir as criancas) eram governados pelos
monitores, e assim sucessivamente. Todos os individuos estavam a mercé de um

controle total, emaranhados numa rede de micro-poderes.

Dessa forma, conforme Foucault (2001, p. 120) “[...] as pessoas que dirigem
estas instituicdes se delegam o direito de dar ordens, de estabelecer regulamentos,
de tomar medidas, de expulsar individuos, aceitar outros etc”’. Nesse contexto,
segundo o autor, em todas estas instituicbes ha um poder ndo somente econémico,
mas também politico. Os governantes elaboram estratégias para manter
comunidade, familia e menores engajados para o convivio na instituicado, 0s mesmos
estdo submetidos a uma rede de poder. A arte de governar Foucault (2010, p. 303)
entende que esta direcionada ao “[...] conjunto constituido pelas institui¢cdes,
procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer essa

forma bem especifica, bem complexa de poder”.

8 0 modelo do Planejamento consta nos Apéndice E.
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Nesta perspectiva, nas instituicdbes de Educagéo Infantil, segundo os dados,
0S governantes — ou seja, monitores e coordenagcdo — elaboraram os
procedimentos e atividades planejadas para que os menores tivessem todo seu

tempo ocupado. As atividades destacadas eram a rotina das crianc¢as, segundo E10,

[...] as criancas chegavam pela manha, tomavam café e iam brincar.
Depois almogavam, dormiam e em seguida brincavam com bonecas,
carrinho, bolas, tomavam o lanche da tarde e banho para ir para

casa. Nao tinha disciplina especifica para ser trabalhada.
Para E3, “[...] as atividades eram rotinas porque a sala de aula era um
depdsito de criancas. Nao tinha muito que fazer — apenas cuidar. Tanto as
atividades propostas quanto as rotinas eram conduzidas por meio de cantigas que

indicava o ato seguinte”.
Segundo E2,

[...] a rotina era muito diferente dos dias de hoje. As disciplinas eram
ministradas de acordo com o objetivo que era de prestar atendimento
aos menores carentes da faixa etaria de 0 a 14 anos, em 5
necessidades béasicas: amor e compreensdo, alimentacao,
seguranca social, recreacao e higiene e saude.
Quando as criancas, ao ficar na instituicdo, estavam o tempo todo sendo
vigiadas pelo monitor, mantinha-se a crianca sob controle ao avaliar as suas

atitudes. Assim, salientamos com Foucault (1996, p. 153) que:

O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo
do olhar; um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a
efeitos de poder, e onde, em troca, os meios de coercdo tornem
claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam.

Neste contexto, a crianga nestas instituicbes, através dos instrumentos e
técnicas simples de adestramento e do olhar hierarquico de quem governa, faz uma
combinacao que Ihe é especifica. O exame — segundo Foucault (1996, p. 164) “[...]
0 exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢ao que normaliza.
E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir”

ao avaliar os individuos o tempo todo.
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Ao questionar como era a avaliagao na Educacéao Infantil, E10 descreve: “[...]
no comeco nédo fazia avaliacdo, depois passou a ser através de ficha individual de
observacdo; ao assinalar as alternativas com: sim, ndo, em desenvolvimento”.
Segundo E4, “...] apos algum tempo avaliava a crianca pelo seu comportamento e

nao pelo seu desenvolvimento”.

Também E9 afirma que o método previa assinalar entre as trés opcgoes: “[...]
havia uma avaliacdo por conceitos, os itens a serem avaliados vinham prontos o
professor sé respondia sim, ndo, e as vezes era avaliado o desenvolvimento das

criangcas num todo”.
Ja segundo EB8, a avaliacdo era

[...] em forma de relatérios prontos, pequenas frases de acordo com
0 desenvolvimento de cada crianca, mais respondendo em forma de
guestionario sim, nao regular, satisfatério, bom, de acordo com
alguns critérios. Era também dialogado muito com a orientadora.

Segundo E3 “[...] a avaliacdo era voltada para o monitor segundo o seu
planejamento. A execucado e resultado final, ou seja, os objetivos propostos nao

tinham significado”.

Ao analisar os dados percebe-se que muitas formas de avaliacdo eram
voltadas para as criangas na constituicdo. A vigilancia sobre a crianca estava na
busca do detalhe, na medida em que eram avaliados, seja a crian¢ca ou até mesmo o

monitor, formando uma sistematizag&o de controle disciplinar.

Os monitores, ao desenvolver o seu trabalho na Educacgdo Infantil,
trazem consigo uma bagagem de conhecimento, que necessita ser valorizada e
adotada para analisar certas metodologias de trabalho. Sob este olhar, identificamos
gue na constituicdo e escolha dos monitores para trabalhar com as criangas, as

mesmas iniciaram como estagiarias.

Segundo E2, “...] faziamos o magistério no Colégio Santa Clara e algumas

alunas foram selecionadas para participar de um curso de uma semana, depois
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aconteceu uma prova de selecédo e as classificadas foram chamadas para trabalhar.
Eramos contratadas pelos projetos Pro-Crianca — Casulo — LBA”.

Segundo E3, “[...] a metodologia era um monologo. Nao havia participacéo
por parte das criangas”. Para E5, “[...] a metodologia usada se baseava mais na

exposicao verbal do conteudo”.
Ainda, na fala de E2:

[...] apesar de que no comeco era praticamente assistencialista, e
vista pelos pais como um espaco somente para cuidar, alimentar e
brincar, foram trabalhados varios métodos: o construtivismo, historico
cultural, sdcio interacionista. As metodologias eram trabalhadas
encima do método que estava sendo trabalhado no momento.

As metodologias que constituiram as praticas dos monitores eram bem
variadas, para E6: “[...] a metodologia variava de acordo com cada professor e com a
situacdo, sendo que no inicio era mais assistencialismo”. De acordo com E7, “[...]
nesta época trabalhavamos através de musicas, brincadeiras de roda com os
maiores: desenhos mimeografados para pintar, ndo se dava énfase ao pedagogico”.
Para E8 “[...] ndo havia uma unica forma de trabalhar. Cada professor fazia mais
como sabia, porém, cada instituicdo possuia uma organizacdo do que mais ou

menos tinha que ser trabalhado, sempre partindo das datas comemorativas”.

Na medida em que elaboramos o0 questionario, e refletimos sobre as
metodologias trabalhadas na constituicAo da Educacdo Infantil, surgiu uma
problematica direcionada a formacéo destes professores, sendo na época chamados
de “monitores” no municipio de Urubici. No Colégio Santa Clara havia turma de
magistério, a qual por volta de 1974 estava sendo formada, preparada para o
trabalho educacional no municipio. Dentro desta especificidade, os entrevistados
refletiram se houve influéncia na pratica pedagogica do ensino privado para a
constituicdo da pratica pedagogica na Educacéao Infantil publica.

Podemos constatar que quatro entrevistados achavam que n&o houve

influéncia e os demais ressaltaram, como se vé na descricdo de E2, que “[...] sim,
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pois estava fazendo o magistério no Colégio e 0 que trouxe para minha pratica em

sala de aula foi o que aprendi 14 [...]".

E7 confirma: “[...] acredito que havia influéncia, pois faziamos comparacéao
das atividades para aplicar com nossos alunos, s6 que nesta época nem todas as

professoras tinham conhecimento do trabalho realizado pelo Colégio”.

Ainda, para E8, “[...] sempre tive contato com o Colégio Santa Clara, pois foi
la que minha carreira iniciou, por, isso, eu diria que contribuiu muito pois tudo que eu
sabia de 14, fazia no municipio [...]". E, segundo E1 “[...] acredito que sim, pois a
maioria dos professores que trabalhava na educacdo foram formados por esta
instituicdo e sempre buscamos alguns modelos de trabalho com os colegas que la

trabalhavam”.

Apos ter refletido se havia influéncia da educacdo privada na constituicdo
das préticas pedagogicas da Educacédo Infantil publica, problematizamos se havia
alguma teorizacdo que fundamentava a pratica pedagdgica. A partir desta discussao
podemos destacar E7 e E2: ambas refletem que no inicio ndo havia uma teorizacao,
pois era somente o conhecimento adquirido com as didaticas em nivel de 2° grau do

magistério cursado no Colégio Santa Clara.

Segundo E2, “[...] eram feitos planos anuais, anteriormente se fundamentava
no construtivismo e foi mudando, hoje sendo o sécio-interacionista”. Para E1, “[...]
houve uma época em que a teoria era piagetiana e em outro momento pensou-se
em uma teoria vigotskyiana mas muito artificialmente, sem uma formagé&o continuada
e também sem uma proposta a ser seguida”. E6 acredita que “[...] quando o docente
se apropria do conhecimento e se beneficia das contribui¢cdes tedricas referentes as
compreensdes da aprendizagem escolhe as melhores formas de trabalhar,
consegue vencer as dificuldades e procura possibilidades de uma atuacdo de

qualidade”.

Sobre o perfil dos monitores que lecionavam na Educacéo Infantil, podemos
constatar, segundo E2, que “...] a grande maioria eram responsaveis e dedicados.

N&o se ouvia reclamacgédo se tivesse que trabalhar a noite, sdbado ou domingo. Era
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raro se ver um professor com atestado, e apesar de alguns ndo terem nenhuma

formacao na area, davam um show”.

Ja para E1, “Muitos professores tinham uma linha muito tradicional isso,

claro, vindo da sua formag&o. E muitas das vezes se posicionavam mais como pais

do que como professores”.

As préticas mais desenvolvidas na constituicdo da Educacao Infantil,

segundo os dados, eram as datas comemorativas. Neste contexto, segundo E1, “...]

praticamente o trabalho da Educacéao Infantil era em cima das datas comemorativas.

Isso era feito durante todo o ano, sendo sempre as mais destacadas: dia das maes,

pais, crianca e natal”. Segundo ES8,

As datas comemorativas tinham um peso muito grande em nosso
cotidiano, nossas apresentacdes eram para todas as autoridades,
pais e algumas vezes foram feitas a nivel de municipio na festa das
hortalicas, lembro de uma vez que imitamos a Xuxa com as Paquitas,
cantamos e dancamos na festa das criancas. Outra vez o Sitio do
Pica Pau Amarelo (Monteiro Lobato), etc. As mais destacadas sao
pascoa, maes, pais, junina, crianca e natal.

Na pratica pedagdgica, segundo E3, “[...] as datas comemorativas eram

trabalhadas através de projetos e em forma de homenagens, valorizando a figura

paterna e materna com cantos, poesias, confeccdo de cartazes etc’. As datas

comemorativas

[...] eram previstas dentro do plano de curso, como trabalhava em
cima de projetos eram feitos projeto da data a ser trabalhada e se
dava muita énfase, sendo que as que mais se destacavam eram:
pascoa, indio, dia das mées, S&o Jodo, dia da crianga e natal. Era
muito gostoso no dia do indio saiamos com as criancas para colher
frutinhas para se fazer colares e pulseiras e pediamos penas de
galinha para a confec¢cdo de cocar. As criancas eram preparadas
com dancgas, poesias, teatros, dramatizacbes em cada data com sua
caracterizacao prépria. E também o lanche do dia era de acordo com
a data comemorativa. Importante ressaltar que as datas eram
comemoradas com toda a familia (E2).

Ao refletir sobre as das datas comemorativas na constituicdo das praticas

pedagogicas, e identificar que elas direcionaram os trabalhos na Educacéo Infantil,

surge a necessidade de questionar sobre as formas como eram registradas estas
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praticas. Podemos identificar que o0s registros eram atravées de fotos e do
planejamento, mas muito poucos registros ficaram. Nas imagens abaixo podemos

identificar algumas datas comemorativas e atividades desenvolvidas:

FIGURA 20: DIA DO INDIO

Fonte: Acervo Particular de Edna Albertina Borguezan — 02/12/2012

FIGURA 21: ATIVIDADE DE FERIAS FIGURA 22: DESFILE CiVICO

Fonte: (Idem, Ibidem)
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Segundo Foucault (1996), as técnicas institucionalizadas para proporcionar
uma modelagem condizente nos corpos eram inseridas na pratica, ao considerar o
nivel do discurso em permanente articulacdo com o corpo. De acordo com a mesma
obra (Idem, p. 130) “[...] a disciplina procede em primeiro lugar a distribuicdo do
individuo no espaco. Para isso utiliza diversas técnicas”. Como podemos identificar
no Livro de Atas (1989, p. 2), as criangas eram distribuidas pela sua faixa etaria

nestes espacos.

Na formacdo dos grupos de criancas, seria adequado observar o
agrupamento por faixa etaria. Para tanto sugerimos: Bercgéario (3
meses a 1 ano) — 6 criancas para um professor e um auxiliar;
Maternal | (1 a 2 anos) — 8 criangas para um professor e um auxiliar;
Jardim | ( 3 a 4 anos) — 20 criangas para um professor; Jardim Il (4 a
5 anos) — 20 criangas para um professor; Jardim Il (5 a 6 anos) —
25 criancas para um professor; Pré-Escolar (6 a 7 anos) — 25
criancas para um professor, considerando como preparatéria a 12
Série.

Desse modo, para Foucault (1996, p. 130) “[...] a disciplina as vezes exige a
cerca, a especificacdo de um local heterogéneo a todos e fechado em si mesmo.
Local protegido da monotonia disciplinar”. Assim, a escola, para proteger seu espaco
fisico, isola-se do exterior, constréi muros, ao delimitar seu local para educadores e
educandos. Destarte, para identificar os corpos com facilidade, nestes espacos,

surge o que Foucault denomina por localizag&o imediata ou quadriculamento.

[...] cada individuo no seu lugar; e em cada lugar um individuo. [...]
importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e
como encontrar os individuos, instaurar as comunicacdes Uteis,
interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento
de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os
méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar
(Idem, p. 131).

Nas instituicées, segundo os dados de nossa pesquisa, as distribuicbes dos

espacos se davam por salas onde os corpos eram classificados por idade.

A regra das localizagBes institucionais vai pouco a pouco, nas
instituicbes disciplinares codificar um espaco que a arquitetura
deixava geralmente livre e pronto para varios usos. Lugares
determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de
vigiar, mas de romper as comunicagfes perigosas, mas também de
criar um espaco util (FOUCAULT, Idem, Ibidem).
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Neste contexto, ao problematizar como era o processo de disciplina na
Educacao Infantil e como as criangas se comportavam, bem como, quais eram as
medidas disciplinares adotadas para as criancas que nao respeitavam seus

professores. Podemos constatar, segundo E2:

Apesar de serem criancas carentes, e talvez isso ajudasse, pois se
apegavam bem facil com o professor recebiam muito carinho, afeto e
atencao e tinham respeito pelo professor. E 0s pais passavam isso
para seus filhos, e isso nos dava a autonomia para aplicar algum
castigo caso necessitasse. Sempre usei a cadeirinha do
pensamento, para que a crianga refletisse sobre o que ela fez. Em
casos mais extremos 0s pais eram chamados e tomadas as medidas
gue achavam cabiveis. Bem diferente dos dias atuais.

Segundo E7, “...] utilizava-se a técnica da cadeirinha do pensamento, para
que as mesmas tivessem limites. Eram cobrados muitos limites e valores”. Para EG6,
“[...] sempre existiram normas e regras na Educacdo Infantil. H4A uns anos atras,
caso algum aluno se comportasse de maneira a agredir colegas ou fosse
indisciplinado, geralmente colocava-se este sentadinho na cadeirinha, a qual era

denominada cadeira do pensamento”.

Podemos identificar que as técnicas utilizadas para proporcionar uma boa
conduta sobre os corpos infantis eram a “cadeirinha do pensamento” ou ainda

afastar a crianca de uma brincadeira que ela mais gostava.
Porém, conforme reflete E1:

Em muitas escolas eram castigos, ficava sem recreio, ficava na sala
da coordenadora, acredito que tudo isso acontecia porque ndo havia
uma clareza de como trabalhar na Educacgéo Infantil, sendo que as
criancas desrespeitavam o0s professores porque aquilo que estava
sendo imposto ndo lhe dava prazer e nem interesse em patrticipar.
Segundo E8, o processo disciplinar na Educagao Infantil “[...] era muito mais
rigoroso. Severo. Mas as criancas eram mais peraltas e ndo mal educadas.
Chamavam os pais na escola e eles € que tomavam as providéncias necessarias,

contudo isto ndo era comum acontecer, pois éramos respeitadas”. Para E3,

[...] as criancas eram passivas e obedeciam ao comando do monitor.
N&o existia falta de respeito. Aconteciam alguns atritos entre eles. O
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monitor chamava a atencdo. As medidas eram cheirar parede ou
ficavam sem fazer alguma atividade que gostavam de fazer.

Dentro destas especificidades, E9 ressalta que “[...] os alunos eram muito
disciplinados, calmos e obedientes, atendiam a qualquer pedido do professor, sem
que precisassem tomar outras medidas, se necessario eram deixados sem brincar
por alguns instantes”. Segundo E4, “[...] os educadores eram mais comandantes do
gue mediadores, as criancas nao eram participativas eram mais inibidas e inseguras.

As medidas disciplinares eram ficar sem brincar, cadeirinha do pensamento”.

Ao questionar se houve uma diferenca neste processo de ensino desde sua

constituicdo até os tempos atuais, percebe-se, segundo E1, que

[...] sim, que hoje os profissionais tém uma formagédo, hd documentos
para serem materiais de consulta, de auxilio a todos, com uma
proposta pedagogica e formacdo continuada. Acredito que esta € a
diferenca de hoje, pois quem ndo buscar atualizagdo infelizmente
ficara perdido.

Segundo E8, a medida que o tempo, passa percebem-se 0s entraves para a

realizacdo de um trabalho mais eficiente.

Vivemos hoje uma cultura que penso: ‘as pessoas se acham no
direito de reclamar de tudo’, ha uma invasao no trabalho. Nunca se
teve criangas, pais, professores se achando no direito de interferir e
exigir. Tudo tem que sair como eles querem. Hoje se vive uma
cultura de facilidades, o que eu penso tem pronto, inclusive dnibus
para pegar na porta da casa e ainda ndo estd bom. E necesséario
rever alguns conceitos.

E4 ressalta que “[...] h4 uma grande diferenca, nos dias de hoje existem
muitas formas de capacitacdo. [...] As criancas comecam a ter mais atencdo por
parte do governo e da sociedade. Hoje ha muitos programas e projetos que tém

como foco a crianga”. Segundo E3

As criangas ndo sdo mais as mesmas. Nos tempos atuais exige
profissionais qualificados, com especializacdo, sendo pela exigéncia
das criancas mais por lei que busque incansavelmente por novas
teorias que de suporte a sua pratica pedagodgica, que tenha
conhecimento sobre as etapas do desenvolvimento infantil dado ao
nivel de informac6es que possuem e que necessitam ser
guestionados, reinventados, reconstruidos e transformados em
conhecimentos.
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Conforme ES5, “...] nosso ensino na Educacgao Infantil passou a ter maior
significado tanto para nds professores, quanto para os nossos educandos. Estes

passaram, a frequentar a escola com mais prazer e mais aprendizagem”.

Na medida em que os entrevistados foram refletir se havia diferengca da
constituicdo até os tempos atuais, descreveram como se sentiram recordando estes
momentos de sua vida, e destacaram qual foi 0 mais marcante em sua pratica no
processo de constituicdo da Educacdo Infantil. E9 descreve que, “[...] foi bom
recordar quando iniciei na Educacédo Infantil, percebendo as mudancas que
aconteceram até os dias de hoje. Um dos momentos mais marcantes foi a minha
habilitacdo na Educacédo Infantil, o qual ndo obtive a oportunidade quando jovem”.
E2 respondeu que “[...] foi uma volta ao passado foi muito bom recordar 32 anos
atrds, vém a tona lembrancas que jamais esquecerei, amizades que fiz, o
companheirismo das colegas, 0 que se conquistava a cada dia era muito gratificante.

Deixou saudades...” E para E3:

Lembrando-me das dificuldades enfrentadas uma nuvem de tristeza
e angustia invade a mente ocasionada pelas precariedades além da
desvalorizacéo do profissional que tanto ndo tinha voz nem vez. Mas
também foram muitos momentos que marcaram, dentre eles destaco
a construgcdo da escola com salas, refeitério, cozinha moveis e
materiais didaticos, um patio etc; divisdo das turmas por faixa etaria;
sendo o0 mais gratificante a construcdo do PPP segundo a realidade
da escola e o envolvimento da comunidade escolar e a participacdo
dos pais.
E8 relata: “[...] me senti feliz em poder falar um pouquinho do meu trabalho
houve muitos momentos marcantes, mas o que lembro com orgulho € de como

éramos valorizados pelos pais, pelas criancas e pela secretéaria”.

Todas estas relacdes de poder e saber que estavam presentes na
constituicdo da rede de Educacao Infantil geravam o governo sobre 0s corpos num
processo de disciplina, ou seja, “[...] a arte de dispor em fila, e da técnica para a
transformacao de arranjos. Ela individualiza os corpos por uma localizagdo que néo
os implanta, mas os distribui e os faz circular numa rede de relagdes”. Estas redes
de relacdes estdo articuladas em micro-poderes pelos quais através de um olhar

hierarquico gera-se uma conduta disciplinar sobre os individuos.
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Identificamos estas forgcas no controle das atividades, além das respostas
dadas a nossos questionarios pelos professores e coordenadores, mas também no
planejamento — como consta nos apéndices. Um instrumento que emergiu foi a
atividade de rotina, ou seja, todos os individuos num exercicio automatico diario... Ao
chegar de manha tendo que “fazer a fila, oracdo, chamada, calendario, novidades,
banheiro, lavar as méaos, escovar os dentes, canto, merenda e ajudante”. Todas
estas técnicas de controle de atividade geram, além das relacdes de poder, técnicas

e modos caracteristicos da disciplina.

A seguir, a partir das contribuicdes dos egressos, através de suas memorias
sobre a Educacédo Infantil, descrevemos sobre como eram vistas estas instituicoes
com o olhar de quem foi crian¢ca na época, tendo sido governada e disciplinada, ao

relacionar o efeito das préticas disciplinares nos seus corpos.
Neste contexto, segundo Le Goff (2003, p. 469-470)

[...] @ memoria é um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos [...] a memoria coletiva é ndo somente
uma conquista é também um instrumento e um objeto de poder.

Mesmo sendo aplicado individualmente o questionario aos egressos, a
memoéria social destes individuos esteve em vias de uma analise coletiva, sendo
assim, primeiramente com um olhar para as suas individualidades e posteriormente
como um todo, ao se sistematizar com a arte de governar e ser governado numa

rede microfisica.

4.4 MEMORIAS DE EGRESSOS DA EDUCACAO INFANTIL PUBLICA

A memodria, na qual cresce a histéria, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro.

(LE GOFF, 2003, p. 171)
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Ao buscar recordar a memdéria das primeiras instituicbes que foram
frequentadas pelos egressos, segundo os dados, podemos identificar que foram:
Cirandinha, Santa Terezinha, Pro Crianca, Crianca Feliz e FUCABEM.

Num segundo, momento os egressos refletiram sobre como era o ambiente
fisico, os locais onde a Educacdo Infantil era oferecida e detalhes como patio,
refeitério, decoracdo das salas e materiais didaticos utilizados nestes espagos

escolares.

Segundo M1, “[...] o patio era grande, somente uma quadra, duas salas bem
decoradas. O material didatico tinha bastante: ripa, bordados, pinturas, croché e
tapete de jutas”. Na recordagao de M2, encontramos: “[...] lembro que tinha um patio
grande, uma casinha de boneca. Tinha também um refeitério e trés salas de aulas”.

De acordo com M3:

O ambiente fisico era simplificado, de acordo com a época, o patio
era grande, ndo tinha parquinho, tinha uma area gramada para
brincadeiras. A biblioteca foi instalada na época que eu ainda estava
no primario e era uma excelente biblioteca na época. O refeitorio nao
tinha, o lanche era servido na sala de aula.

Conforme M4, “[...] as salas eram bem decoradas, coloridas com desenhos e
pinturas que a gente fazia, refeitério era perto da cozinha e a comida era muito
deliciosa, aquele cheirinho ia longe e o parquinho era na praca da cidade era muito
bom”. E M5 rememora: “[...] no comeco foi hum paiol doado por um morador da
comunidade, depois que a prefeitura construiu a creche. Que tinha um parquinho
com poucas balancas, mas como o patio era aberto nos brincavamos nas arvores”.
M6 descreve que “[...] o patio era livre com poucos brinquedos, o refeitorio era a
propria sala de aula e as decorac¢des havia muitas flores e o alfabeto nas paredes”.
Segundo M7:

A instituicdo havia trés salas de aula (uma para a Educacéo Infantil e
as outras duas para o Fundamental), uma cozinha que era onde
serviam o lanche para as criangas, um banheiro e uma varanda
coberta que as criangas brincavam quando estava chovendo. Quanto
ao patio, era bem grande néo tinha refeitério e nem parquinho, a
biblioteca ainda néo tinha. Nossas brincadeiras eram com corda,
bola, bonecas e carrinhos era o que tinha de material, muitas vezes
vinham de doacdes da propria comunidade.
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De acordo com M8, “[...] o parquinho era no fundo da creche, era uma
casinha de balancos, escorregadores depois tinha uma quadra enorme. A decoragao
da sala era muito bonita, tinha a turma da moranguinho e palhacos nas paredes. O
refeitorio tinha decoragao de alimentos”. Para M9 “[...] a sala de nossa turma tinha
uma decoracdo muito alegre e educativa. Havia também brinquedos e colchdes para
um soninho da tarde”. Ja M10 guarda a lembranga de um ambiente menos ludico:
“[...] o patio era grande néo tinha parquinho nem biblioteca. O refeitério era pequeno

e aberto e os brinquedos eram muito poucos”.

Segundo a maioria dos egressos, o0 ambiente fisico dos locais onde a
Educacdo Infantil era oferecida encontravam-se bem organizados e decorados.
Podemos relacionar este contexto com a arte das distribuicbes de espacos
mencionadas na se¢do do subitem anterior, pois, segundo Foucault (1996, p. 135),
“[...] as disciplinas organizando as celas, os lugares e as fileiras criam espagos
complexos; a0 mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sao espacos
gue realizam a fixagdo e permitem a circulacdo”. Estas técnicas foram utilizadas
pelos monitores para disciplinar as criancgas, através do pandptico na medida em que

estavam sendo governados sem perceber estas relacdes numa rede microfisica.

Ao refletir sobre a arte de governar os corpos, no segundo capitulo desta
dissertacao, a partir de Foucault (2010, p. 294), identificamos que alguém que sabe
governar deve possuir paciéncia, sabedoria e diligéncia. Com esta referéncia,
instigamos 0s egressos a recordar como 0s educadores agiam com as criancas

nestes ambientes e como as criangas respondiam os comandos dos educadores.

Conforme M1, “[...] os educadores eram todos bons. Agiam com bons
interesses com os alunos e os alunos trabalhavam com interesse”. Porém, para M2,
“[...] os professores eram bem rigidos e o que eles mandavam a gente tinha que
fazer, a gente fazia sem questionar”. M3 concorda: “[...] nestes ambientes na época,
os educadores agiam de forma rigida, para evitar acontecimentos indesejaveis. E

todas as criangas seguiam os comandos dos educadores”.

Desse modo, para M4, “[...] deixavam as criancas brincar bastante, mas
sempre estavam atentos as nossas “artes” de criangcas que € comum, pois

gastavamos muita energia”. M5 pondera que “[...] como era tudo em uma sala s6 os
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educadores atendiam todos ao mesmo tempo, mas todos eram muito bem
atendidos. As criangas respondiam com atencdo o comando dos educadores”. Na
memoria de M6, “[...] todas as professoras agiam bem, mas quando nos fugiamos

das regras ficAvamos de castigo cheirando parede”. Segundo M8,

[...] no péatio sempre tinha duas professoras cuidando, elas falavam e
as criangas obedeciam. No refeitério todos comiam para poder ir
brincar, os professores sempre alegres faziam teatros com as
criancas. E nos também tinhamos o0s nossos caderninhos para
rabiscar e até mesmo levar bilhetes para os pais.

Para M9, “...] havia apenas uma professora para toda a turma, que
intercalava atividades na sala e no péatio da escola. Fora repassada uma
alfabetizacdo as criancas e, em meio a esta, muitas brincadeiras. No geral todas as
criancas respondiam bem, interagindo com os demais e aprendendo a alfabetizagao,
de acordo com a capacidade de cada um”. Conforme M10, “[...] as criancas
respondiam os comandos dos educadores, respeitando e realizando as atividades

propostas”.

A partir do exposto, consideramos a necessidade de destacar as
contribuicdes que Foucault traz para minucia do detalhe na analise da pesquisa, ao
discutir sobre a arte de governar que os monitores utilizavam na constituicédo, a partir

da memoria dos egressos.

Nestas instituicbes ndo apenas se dao ordens, se tomam decisdes,
ndo somente se garantem fungbes como a producdo, a
aprendizagem, etc., mas também se tem o direito de punir e
recompensar, se tem o poder de fazer comparecer diante de
instancias de julgamento. Este micro-poder que funciona no interior

7

destas instituicbes é ao mesmo tempo um poder judiciario.
(FOUCAULT, 1996, p. 120)

Sendo assim, o autor ressalta que “[...] o sistema escolar é também baseado
em uma espécie de poder judiciario. A todo 0 momento se pune, se recompensa, se
avalia, se classifica, se diz quem é o melhor, quem é o pior". De acordo com
Donzelot (2001, p. 93), “[...] a substituicdo do poder judiciario pelo educativo pode
ser vista, igualmente, como extensdo do judiciario, aperfeicoamento de seus

procedimentos, ramificagées infinita de seus poderes”. A partir destas constatacdes,
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guestionamos 0S egressos sobre como as criangas se comportavam e quais

medidas disciplinares eram tomadas para as que nao respeitavam seus professores.

E interessante observar as técnicas que os professores utilizavam para
disciplinar as criancas, as quais estdo muito ligadas as relacdes de poder sobre os
menores. Podemos relacionar as aplicacdes das san¢des com uma espécie de

poder judiciario, como refletimos anteriormente.

Neste contexto, para M1 “[...] quando as criancas nao respeitavam 0s seus
professores iam para o quarto escuro junto ao gabinete da diretora”. Segundo M2,
“[...] ficava de joelhos de bracos abertos na frente do quadro. Ou numa salinha que
tinha na diretéria, ficava no escuro por um tempo e elas falavam que tinha bruxas,
monstros etc”. Para M8, “[...] quando a gente ndo se comportava bem nds iamos
para o quartinho escuro que todos tinham medo ou as vezes fichAvamos de castigo
na sala sentado nas cadeiras para pensar e pedir desculpas para o professor e

amiguinhos”.

Como podemos constatar uma das técnicas utilizadas segundo trés
egressos era ir para o quarto escuro onde os professores diziam que tinha bruxas,
monstros etc. No segundo capitulo deste estudo, segundo Foucault (1996),
apresentamos uma ilustracdo da figura da “méaquina a vapor para a rapida correcao
das meninas e dos meninos”, que diz respeito a uma figura do final do século XVIII,
utilizada para as criancas que ndo agiam conforme os comandos dados pelos seus
governantes. Vale a pena ressaltar, que as criancas ficavam pensando sobre seus
atos e apavoradas ao saber que quem executava as punicbes eram monstros com

nomes assustadores, que poderiam vir pega-las se ndo obedecessem.

E uma das técnicas de adestramento, segundo Foucault, é justamente o
isolamento. Assim afirmamos que podemos relacionar estas reflexdes com o poder
judiciario, pois também na cadeia o preso fica isolado para ser adestrado e repensar

seus atos.

Além disso, a soliddo deve ser um instrumento positivo de reforma.
Pela reflexdo que suscita e pelo remorso que nédo deve deixar de
chegar: jogado na soliddo o condenado reflete. Colocado a s6s em
presenca de seu crime, ele aprende a odia-lo e se sua alma ainda



128

ndo estiver empedernida pelo mal € no isolamento que ira assalta-lo
(FOUCAULT, 1996, p. 211-212).

Sendo assim, para M3 “[...] a maioria das criangas eram comportadas, mas
este comportamento era em funcdo das medidas disciplinares “castigaveis” que
eram tomadas na época para com as criancas que faltavam com respeito ao
educador, e entre elas mesmas”. De acordo com M5 “[...] normal aquelas que néo
respondiam aos comandos dos educadores iriam cheirar parede ou ficar sem brincar
no parquinho”. Segundo a memoaria de M6, “[...] normal. Para aqueles que faziam
bagunca ou brigavam entre um e outro, iam cheirar parede de joelhos ou puxavam

as orelhas”.

[...] nagquele tempo os professores eram tratados e vistos com muito
respeito, como tinhamos com nossos pais. O professor chamava
atencdo uma vez e se tivesse que chamar pela segunda vez ia
cheirar parede por um bom tempo. Tinha também uma régua de
madeira grande que eles batiam em cima da mesa (M7).

Conforme M9, “[...] normalmente os alunos eram comportados, mas quando
algum fugia a regra era colocado em pé frente a parede por alguns minutos”. Para
M10, “[...] as criancas que nao respeitavam seus educadores era colocada na
cadeira do pensamento ou quando brigava com o coleguinha ficava sem brincar por

um tempo”.

Como podemos constatar através da memoéria dos egressos, estas técnicas
de adestramento estavam presentes na pratica dos monitores. Tanto o isolamento
no guarto escuro como a cadeira do pensamento levam o individuo a refletir sobre
sua conduta. Assim, para Foucault (1996, p. 127), “[...] o corpo humano entra numa
maquinaria de poder que se esquadrinha, o desarticula e o recompde”. A seguir
apresentamos uma ilustracdo de um individuo afastado para repensar a sua

conduta.
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FIGURA 23: CADEIRA DO PENSAMENTO

Fonte: Passetti, 2000, p. 347

E interessante ressaltar que as instituicbes de ensino também s&o vistas

como aparelhos de intensificar a utilizacdo do tempo. Nesse sentido,

[...] sua organizacdo permitia desviar o carater linear e sucessivo do
ensino do mestre; regulava o contraponto de operagdes feitas, ao
mesmo tempo, por diversos grupos de alunos sob a direcdo de
monitores e de adjuntos, de maneira que cada instante que passava
era povoado de atividades mudltiplas, mas ordenadas; e por outro
lado o ritmo imposto por sinais, apitos, comandos impunha a todos
normas temporais que deviam ao mesmo tempo acelerar 0 processo
de aprendizagem e ensinar a rapidez como uma virtude
(FOUCAULT, 1996, p. 140).

Os egressos, ao descreverem como era a rotina na Educacgdo Infantil
publica, podem perceber que, como ensina Foucault (Idem, lbidem), “[...] a Unica
finalidade dessas ordens é... acostumar as criangas a executar rapidamente e bem
as mesmas operacdes, diminuir tanto quanto possivel pela celeridade a perda do

tempo acarretada pela passagem de uma operagao a outra”.
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Da mesma forma, na rotina na Educacao Infantil, segundo M1, “[...] todos
participavam com muito entusiasmo, tinham boa alimentacdo e gostavam de ir a
FUCABEM”. Para M2, “[...] tinha o café, brincadeiras no patio, almoco, descanso,
atividades na sala, café da tarde e ir para casa”. E, conforme M3, “[...] a rotina diaria
era diferenciada no dia-a-dia, os educadores intercalavam atividades para que
servissem de aprendizagem e brincadeiras ao mesmo tempo, contudo, ndo sendo

cansativo”.

Segundo M4, “[...] chegavamos, estudava as letrinhas, as cores, as silabas,
0os desenhos, iamos para o recreio, as vezes educacao fisica e depois estudava
mais um pouco e iamos para casa”’. De acordo com M5, “[...] chegava na creche
tomava café, fazia as tarefas, almocava, dormia, brincava no parquinho, tomava café
e voltava as tarefas, arrumava a sala e ia para casa”. Para M6, “[...] chegava na
creche, a merendeira servia café com bolacha caseira, depois iamos no parquinho, e
depois faziamos atividades. Almocava e iamos dormir, depois mais brincadeiras e

atividades e muitas historias e colorir desenhos”.

Também rememora M7: “[...] entrava para a sala e guardava as mochilas,
brincadeiras e cantigas de roda, saia para o lanche, escovava os dentes e iamos
brincar no patio”. Relata M8: “[..] chegavamos e orava depois cantavamos
brincAvamos e pegava o caderno para aprender as letras”. E ainda M9 diz que: “[...]
chegavamos por volta das treze e trinta horas, faziamos exercicios de alfabetizacéo,
desenhos e pinturas, lanchavamos, havia um descanso em seguida e por fim

brincadeiras até o horario da saida”.

Segundo o0s egressos, os trabalhos mais desenvolvidos na Educacéo
Infantil, como se ilustra na fala de M1, “[...] era as datas comemorativas, ou seja, 0
folclore, festa junina, dia das maes, dia dos pais, dia do indio, dia das criancas e
natal”. Para M2, “[...] lembro muito do bordado, pintura e trabalhos com reciclagem?”,

e também nesse sentido, para M3:

[...] trabalhava mais a forma de aprender brincando, usando formas
de pinturas, massinhas de modelar, pecas a serem montadas e
brincadeiras fora da sala de aula. Nas datas comemorativas eram
realizadas diversas formas como confeccionar coelhinhos na pascoa,
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e cada um trazia um enfeite para montar o pinheirinho de natal na
sala de aula.

M4 cita “[...] as letrinhas, as cores, chapeuzinho e espada de soldado com
jornal, desenhos do dia da arvore, enfeites de natal com papel camurga, coelhinho
da pascoa com algodao”. Segundo M5, “[...] trabalhavam com recortes, colagem e
pinturas, nas datas comemorativas eram festinhas de sdo Jo&o, dos aniversariantes,
pascoa, natal aonde todos iam a rigor”. E, de acordo com M9, “havia festas que
comemorava 0S aniversariantes e também nas demais datas comemorativas.
Recordo-me de uma linda festa de natal e outra de pascoa que realizamos na escola
com a presenca dos pais e com distribuicdo de doces”. Segundo M6, M7 e M8, as

atividades eram voltadas para as datas comemorativas que ja foram mencionadas.

Ao perguntar se 0s egressos tinham alguma lembranca de quando
frequentavam a Educacdo Infantil, como fotos ou outros documentos, M9 descreve
que “[...] sim. Tenho cartbezinhos dados pela professora e foto do desfile da turma
no dia sete de setembro daquele ano”. Os demais egressos nao tinham nenhum

documento como lembranca apenas sua memoria.

Um fato interessante foi quando os egressos foram questionados como se
sentiam recordando estes momentos de sua vida e quais foram os mais marcantes
na Educacdo Infantil. Para M1 “[...] o que mais me marcou foram os trabalhos
manuais”, e para M2 “[...] foi muito bom por relembrar de amigos deste tempo”.

Conforme M3:

[...] foi muito bom relembrar esta época, pois como diz o ditado: “a
infancia € a melhor época da nossa vida” 0os momentos mais
marcantes, foram as brincadeiras com os colegas feitas no intervalo,
como as de esconde-esconde, bicho-pega, policia e ladrédo entre
outras, fazendo assim muitas amizades.

JA M4 respondeu que: “[...] foi muito bom e com bastante saudade. Os
momentos mais marcantes foram as cang¢bes de natal’. Segundo M5 “[...] uma
lembranca otima dos tempos que ndo havia compromissos sé diversao e o melhor
momento daquele tempo é a amizade conquistada que tenho até hoje”. Ja M6

ressalta “[...] as brincadeiras com outras criangcas, a merenda era muito boa, as
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professoras atendiam muito bem. Eu fazia muitas amizades brinquei e me diverti

muito”.

M8 admite sentir “[...] muitas saudades da creche e quando aprendi a
escrever o alfabeto com a professora sendo ela muito carinhosa. Sinto saudades
daquela época...”. E M7 faz coro com os demais egressos:

[...] foi muito bom recordar os momentos bons pelo qual passamos, e
um desses momentos marcantes em minha vida foi quando iniciei
meus estudos na Educacgéo Infantil, onde conheci coleguinhas e
aprendi muito com minha primeira professora, foi ela quem despertou
em mim a vontade e o interesse pela escola, pois fazia sempre
brincadeiras para motivar seus alunos.

De acordo ainda com M9, “[...] foi um emocionante mergulho no passado,
com varias lembrancas de um tempo muito bom. Marcaram além das festas e tardes
de brincadeiras e gargalhadas, as amizades que trago até os dias de hoje”. Para

M10, “[...] me senti bem emocionada, foi muito gratificante este tempo”.

E interessante destacar, mesmo com todas as técnicas e rituais utilizados
para um bom adestramento dos corpos infantis, que as relagdes de poder inseridas
neste meio através do discurso, mesmo com o poder disciplinar, as praticas se
tornaram significativas na vida dos egressos. Numa relacdo de poder e saber, os
governantes, com o seu olhar hierarquico, vigiam e disciplinam o0s corpos,
sancionam normas e condutas. E isso se identifica, num procedimento que lhes é
especifico — 0 exame — ao combinar as técnicas da hierarquia sobre quem governa
e vigia e as da sancdo que normaliza ao qualificar, classificar e punir os corpos
numa rede microfisica de poderes, ritualizados na pratica pedagoégica dos

governantes deste meio educacional.

Sendo assim, é importante ressaltar que a seguir apresento alguns pontos
discutidos na dissertacdo como também apresento minhas consideracdes finais

sobre a pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] a vida de todos os dias é apaixonante e quanto mais ela for cotidiana
mais ela & apaixonante. Talvez seja essa, para mim, a maneira de entrar na
histéria. Ndo digo que seja o fundamental. O fundamental é mais, como ja
disse, o desejo de encontrar um mistério central, estamos no meio da rua.
Entdo eu caminho por um mundo que é um mundo de curiosidade, excitando
constantemente minha curiosidade, algumas vezes maravilhando-me: por
que tal ou qual coisa? E € isso que me faz pular para o passado: eu penso que
nunca segui um comportamento histérico que nédo tivesse como ponto-de-
partida uma questdo colocada pelo presente.

Philippe Ariés (1978)%

Desde a elaboracdo do projeto de pesquisa até a concretizacdo desta
Dissertacao, pode-se dizer que percorremos um longo caminho, cheio de desafios,
gue nos exigiu tanto questionamentos quanto busca de soluc¢des para os problemas
levantados. Com as contribuicdes dos encontros do Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Ensino de Filosofia e Educacéo Filoséfica — Regional Planalto Catarinense, e
com a orientadora Profa. Dra. Carmem Luacia Fornari Diez. Muitos estudos foram
realizados sobre o fildsofo Michel Foucault, proporcionando um espaco de reflexdes
e debates. Com as disciplinas do Mestrado, a cada dia, tanto o projeto quanto a
sistematizacdo da estrutura dos capitulos que apresentamos foram se edificando e

ficando a cada dia mais consistentes.

Desse modo, socializamos nossas conquistas obtidas a partir das questdes
norteadoras da pesquisa, que teve como objeto de investigacdo a constituicdo das

praticas pedagogicas da Educacéo Infantil publica, no municipio de Urubici (SC).

Ao concluir a andlise das praticas pedagodgicas que constituiram a Educacgéo
Infantil publica do municipio de Urubici, sob a genealogia de Michel Foucault,

buscamos a partir dos dados refletir. Problematizamos como se constituiu a

» Trecho de uma entrevista concedida ao Nouvel Observateur, publicada no Brasil em Ensaios de
Opini@o n° 2+5,
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Educacéo Infantil publica em Urubici, identificando quais os efeitos de tais praticas
sociais no que diz respeito a disciplinarizacao dos corpos.

Ao se evidenciar, no inicio da pesquisa, que havia um historico precéario,
faltando registros mais fundamentados, verificamos o risco de a trajetoria se apagar
da memdéria e se perder em lembrancas pessoais e documentos dispersos nos
arquivos publicos. Assim, com a contribuicdo dos professores, coordenadores
pedagogicos e egressos da Educacéo Infantil publica, ao preencher os questionarios
e aos que participaram contribuindo com entrevistas, obtivemos muitas informacoes

relevantes para a sistematizacao e consolidacao da pesquisa.

E sob este olhar que o presente estudo justificou-se, ao priorizar a
importancia de fazer uma busca do passado e suas relacbes de poder-saber
constituidas na pratica pedagdgica, o que nos permitiu compreender desafios que se

colocam na sociedade contemporanea.

Acreditamos que a pesquisa teve relevancia para o municipio de Urubici e a
regido serrana, pois a construcdo da genealogia proposta, veio proporcionar a
transcendéncia da comunidade como um todo, ao identificar as relacdes de poder e

saber, e a institucionaliza¢do na constituicdo das praticas.

Sob estas condi¢bes, coube ao pesquisador o papel de coletar os dados
com muito desvelo, e ndo deixar para tras a esséncia, na sua mindcia do saber
através do detalhe, importante para a organizacdo e sistematizacdo dos dados

coletados.

Para atingir o objetivo geral da pesquisa, destacamos que, num primeiro
momento, caracterizamos o0s procedimentos teorico-metodoldgicos da pesquisa, ao
apresentar o arcabouco tedrico-metodologico situando o l6cus da pesquisa e, a
genealogia foucaultiana, refletindo sobre método utilizado e situando os individuos
envolvidos no estudo, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos da
analise de dados. Contextualizamos o0 objeto de investigacdo na revisdo de

literatura, apresentando o estado da arte, com aproximacdes dos estudos realizados
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com as categorias da pesquisa ao analisar as producdes publicadas no SCIELO,
UNICAMP, ANPED e na CAPES.

Num segundo momento, foi necessario refletir a partir especialmente das
obras “Vigiar e Punir” e “Microfisica do Poder” — no capitulo “Governamentalidade”,
0s processos de disciplinarizacdo e a arte de governar os corpos infantis nas
instituicdes, que, através das técnicas disciplinares, fabricam individuos como

instrumentos do seu exercicio de poder por meio do governo sobre dos corpos.

Num terceiro momento, buscamos descrever a arte de governar criancas
nas praticas sociais na assisténcia e legislacao da infancia no Brasil. Ao descrever
este processo, buscamos compreender as artes de governar 0s corpos infantis nas
diversas praticas sociais, da assisténcia a legislacdo para infancia. Neste contexto,
nos ancoramos nas obras de Kuhlmann Jr (1998); Freitas (2003); Del Priore (2000);
Ostetto (2000); Aries (1986); Rizzini (2011) e autores que refletem sobre esta

tematica.

No quarto momento, construimos a genealogia da Educacao Infantil publica
do municipio de Urubici, ao identificar como se constituiu e foi exercido o poder
disciplinar nas praticas pedagdgicas através das respostas aos questionarios pelos
professores e coordenadores pedagdgicos, analisando também os efeitos de tais
praticas no que diz respeito a disciplinarizagdo dos corpos, ao aplicar um

guestionario com egressos da Educacao Infantil publica.

Neste aspecto, cabe destacar que buscamos interrogar e identificar os bas-
fonds que habitualmente ndo estavam enfocados nas praticas pedagogicas que se
estabelecem nas multiplas dimensdes da trajetoria historica da Educacao Infantil. O
uso da genealogia implicou em construir a investigacdo sobre as préaticas que
revelam os modos de conhecer e de agir dos individuos em relacdo aos seus

objetos, ao caracterizar o ato de governar e ser governado.

A partir das analises, muitas reflexfes foram realizadas desde a constituicao
e o0 ato de governar os corpos infantis na pratica dos professores, que na época

eram denominados monitores. Esta pesquisa nao teve como objetivo dizer o que é
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certo, ou errado, nem mesmo escrever a genealogia até os tempos atuais. Como
discutimos no inicio desta dissertacdo, a pretensdo do trabalho era analisar as
praticas que constituiram a Educacao Infantil publica sob a genealogia de Foucault,
que traz consigo dois objetos que sdo a proveniéncia e emergéncia. Partiu deste
principio a construcdo do ultimo capitulo desta dissertagdo — A Genealogia da
Educacéo Infantil Pablica em Urubici: da Proveniéncia & Emergéncia.

Ao direcionar para a pesquisa a proveniéncia, buscou-se a marca sutil e
frequentemente apagada pelo registro histérico da constituicdo da Educacao Infantil.
Buscando agitar o que se percebia imovel, fragmentar o que se pensava estar unido,
mostrando a heterogeneidade do que se imaginava em conformidade consigo
mesmo, identificamos e expusemos através das analises o ponto de articulacdo dos

corpos com a histéria.

Na emergéncia, buscamos discutir e analisar o processo de disciplinarizacao
dos corpos, dentro das especificidades. A partir da analise dos dados, a emergéncia
sendo o ponto de surgimento de um conceito, de um sentimento ou dos individuos,
destacamos a arte pela qual buscou governar os corpos infantis. Ponto este que é
sempre produzido num determinado estado de forcas, do governante para o
governado. Neste contexto, segundo Veiga-Neto (2011, p. 123), o “..]
governamento € tomado no sentido de ‘corrigir as condutas’ de individuos ou
pequenos grupos humanos: governar as criancas, as mulheres, a familia etc”. O

autor ressalta que

[...] com isso, Foucault pdde demostrar que esse significado mais
remoto e amplo de governo e governamento foi sendo apropriado
pelo Estado, produzindo se um deslocamento e uma restricdo de seu
sentido em torno das instituicbes do Estado. ‘poderiamos dizer que
as relacdes de poder foram progressivamente governamentalizadas’.

Sendo assim, foi este carater governamental que o Estado assumiu e que
Foucault denominou como governamentalidade. Sob este olhar, a arte de governar
0S corpos, ao considerar a importancia da compreensédo da dinamica das relacbes
de poder através dos gestos, dos comportamentos, das classificagcbes e dos

exercicios de docilizacdo — através da governamentalidade — sobre a gestdo das
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populagBes, como poder que se exerce sobre os corpos, tem como principio a
disciplina do mesmo ao torna-lo dacil.

Outro aspecto que evidenciamos na pesquisa, foi identificar que a
constituicdo da Educacéao Infantil publica em Urubici mostra que a mesma néao difere
muito do restante do pais. Muitas propostas foram implantadas para atender as
criangas, destacando que inicialmente a politica voltada a infancia era assistencial e
posteriormente, com um olhar educacional, a crianca era vista como um individuo de

direito.

Nesse sentido, cabe destacar que a Educacéo Infantil passa ao longo de sua
trajetdria por técnicas de governo. Primeiramente no meio social e religioso, e mais
tarde amparada legalmente. Observamos a grande importancia da Pardquia Nossa
Senhora Mae dos Homens do Municipio de Urubici, que através do seu olhar para a
infancia buscou se dedicar na catequizagado das criangas e, em seguida, quando o
Municipio apresentou uma proposta para atender as crian¢as, por nao terem lugar
adequado, cedeu o antigo seminario. Assim, foi o primeiro espaco como instituicdo
atender na rede publica. E, por também a paroquia doou a madeira do antigo saldo

paroquial com a qual foram construidas duas instituicdes para atender as criancgas.

Ao buscar refletir sobre o movimento de constituicdo e expanséo da rede de
Educacédo Infantil pulblica, as obras de Foucault sobre a genealogia nos
possibilitaram o entendimento sobre as instituicbes austeras. Elas buscavam mostrar
como a constituicdo dos saberes e as relacfes de poder existentes através de certo

discurso sobre as praticas cotidianas institucionais fazia-se presentes na sociedade.

Para Foucault, as instituicbes escolares sdo o padrédo de uma sociedade

disciplinar, cujo dispositivo de poder principal é o pandptico.

As primeiras instituicdes de Educacéo Infantil do municipio comecaram a ser
criadas no final década de 1970, com a finalidade de prestar atendimento
assistencial. Iniciando uma rede microfisica de poder sobre a infancia, estas
instituicdes, através do controle disciplinar sobre os corpos, tinham como discurso o

amparo e o cuidado num periodo integral.
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As praticas mais desenvolvidas nestas instituicdes, além do controle das
atividades na sua divisdo de tempo e na classificacdo dos individuos, eram vistas
com um olhar minucioso da vigilancia hierarquica, através do panéptico. O mesmo
buscava desenvolver uma sancdo normalizadora através de regras e normas
especificas, para estas instituicdes, numa combinacdo ao buscar avaliar, classificar,

recompensar e punir os corpos por meio da disciplina.

Como podemos observar, na figura abaixo, Foucault apresenta uma
ilustracdo sobre a arte de prevenir e corrigir, nas criancas, as deformidades do
corpo. Compara-as a uma arvore, que necessita ser escorada para que tenha uma
postura reta. Nesse caso, direcionamos para a crianga, pois a mesma necessita de

disciplina e um controle sobre suas condutas para ser docilizada.

FIGURA 24: A ORTOPEDIA OU A ARTE DE PREVENIR E CORRIGIR, NAS
CRIANCAS, AS DEFORMIDADES DO CORPO

Fonte: Foucault (1996, p. 33)
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Dessa forma, como pudemos analisar no Capitulo IV, as técnicas utilizadas
para disciplinar os corpos infantis na constituicdo das praticas pedagogicas vém ao
encontro das discussdes levantadas por Foucault, pois estamos todos emaranhados
numa rede de micro-poderes. Ressaltamos que ndo nos cabe dizer se estas técnicas
foram utilizadas de forma correta ou incorreta, mas refletir a partir das consideracoes
de Foucault sobre esta complexidade constituida pelas relagbes de poderes

existentes no meio social.

Em uma reflexdo que Veiga-Neto (2011, p. 122) faz sobre o poder, ele traz

uma referéncia de Foucault®, e o mesmo afirma que:

Assim, 0 que sera proprio de uma relacdo de poder é que essa
relacdo € um modo de acao sobre as ac6es. Ou seja, as relacdes de
poder encontram-se profundamente arraigadas no nexo social, e ndo
constituem, por cima da sociedade, uma estrutura suplementar com
cujo desaparecimento se possa sonhar. De qualquer forma, viver em
sociedade é viver de modo tal que seja possivel que uns atuem
sobre as agfes dos outros. Uma sociedade sem relagbes de poder
uma abstracéo.

Nessa perspectiva, podemos evidenciar qgue, mesmo 0S egressos estando
submetidos a estas relagcdes de poder num controle minucioso de seus corpos,
relatam experiéncias positivas na Educagdo Infantil. Uns dos relatos mais
destacados foram mencfes as datas comemorativas, de onde se pode dizer que
através destes rituais e cerimonias 0S governantes tornaram estas praticas

significativas.

Ressalto que foram muitas as andlises, os debates e as leituras realizadas
para concluir esta dissertacdo, mas parece-me que, ao finalizar esta pesquisa, tenho
a impressao que falta dizer mais alguma coisa e até outros aspectos poderiam ter
sido mais explorados. Mas precisamos conclui-la para que novas pesquisas a
transcendam a partir do que ja foi realizado. Nao poderia deixar de refletir sobre a
epigrafe que iniciou esta dissertagdo, um pensamento de Nietzsche, (2000) que

tinha como titulo — “O Andarilho”.

% FOUCAULT, Michel. O sujeito e o Poder. In;: DREYFUS, Hubert; RABINOW, Paul. Michel Foucault.
Uma trajetdria filosofica: para além do estruturalismo e da hermenéutica. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1995, p. 231-249.
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Direciono a mesma para minhas vivéncias, pois “...] Quem alcangou em
alguma medida a liberdade da raz&o, ndo pode se sentir mais que um andarilho
sobre a Terra e ndo um viajante que se dirige a uma meta final: pois esta néo
existe”. Consequentemente “[...] ele observara e tera olhos abertos para tudo quanto
realmente sucede no mundo; por isso ndo pode atrelar o coragdo com muita firmeza
a nada em particular; nele deve existir algo de errante, que tenha alegria na
mudanca e na passagem”. Segundo o autor “Sem duvida esse homem conhecera
noites ruins, em que estara cansado e encontrara fechado o portdo da cidade que

Ihe deveria oferecer repouso”.

Mesmo com as dificuldades encontradas na busca de teoria para
fundamentar analises, quando o pesquisador se retira do meio social que antes
frequentava para se isolar com seus livros e sistematizar suas leituras noites
adentro; além das suas frustacdes, ansiedade e o cansaco, “[...] quando surgir entao
para ele o sol matinal, ardente como uma divindade da ira, quando para ele se abrir
a cidade, vera talvez, nos rostos que nela vivem, ainda mais deserto, sujeira, iluséo,

inseguranca do que no outro lado do portdo e o dia sera quase pior do que a noite”.

No entanto, tudo isso pode acontecer tanto para o andarilho, quanto para
pesquisador, mas ap6s um arduo trabalho “[...] virdo, como recompensa, as
venturosas manhds de outras paragens e outros dias, quando ja no alvorecer vera,

na neblina dos montes”.

E, de acordo com Nietzsche, se, mais tarde, “[...] no equilibrio de sua alma
matutina, em quieto passeio entre as arvores, das copas e das folhagens lhe cairdo
somente coisas boas e claras, presentes daqueles espiritos livres que estdo em

~

casa na montanha, na floresta, na soliddo”. Como eles em seu modo ora meditativo
e ora felizes sédo andarilhos e fildsofos: “[...] Nascidos dos mistérios da alvorada, eles
ponderam como é possivel que o dia, entre o décimo e o décimo segundo toque do
sino, tenha um semblante assim puro, assim tdo luminoso, tdo sereno-transfigurado:

— eles buscam a filosofia da manha”.

Enfim, esperamos que através desta pesquisa genealdgica, possamos ter

contribuido com a historia da educacdo de Urubici especialmente sobre a
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constituicdo das praticas pedagogicas na Educacdo Infantii do municipio, e
consequentemente, com a histéria da Educacédo Infantil brasileira, ao dissertar e
trazer a discussdo sobre a importancia social da infancia e suas relacoées de poder e
saber. Neste caso, dada a relevancia da tematica, espera-se que esta pesquisa
provoque novos pesquisadores a aprofundarem ainda mais este estudo, como uma
forma de ampliar o que foi produzido, indo além do periodo que foi analisado, bem

como buscando novas investigacfes sobre a infancia.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO —
TCLE PARA A PARTICIPACAO NAS ENTREVISTAS E QUESTIONARIOS

Prezado (a) Senhor (a) — O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para
participar da Pesquisa sobre a “Genealogia das Praticas Pedagdgicas e a

Disciplinarizagdo dos Corpos na Educacéo Infantil Publica de Urubici — SC”

Sua colaboragédo neste estudo é MUITO IMPORTANTE, mas a decisédo de
participar € VOLUNTARIA, o que significa que o (a) senhor (a) ter4 o direito de
decidir se quer ou nao participar, bem como de desistir e de fazé-lo a qualquer

momento.

Garantimos que sera mantida a CONFIDENCIALIDADE das informacdes e o
ANONIMATO de todos que participarem das entrevistas. Os riscos sdo minimos
quanto a sua participacdo, podendo gerar algum desconforto em dispor de algum
tempo para responder a entrevista, e o BENEFICIO sera o fornecimento de
conhecimento e subsidios que permitam gerar reflexdes acerca do tema. Caso o
participante disponibilize arquivos como fotos o seu home seré referenciado como
fonte e a foto, impressa no relatério de pesquisa, bem como publicado em caso de
aceite por editoras.

Ao final desta pesquisa, o0 (a) pesquisador (a) se comprometera de
apresentar os dados aos participantes da escola. Em caso de duvida o (a) senhor (a)
podera entrar em contato com a professora Dra Carmen Lucia Fornari Diez,
pesquisadora responsavel pela pesquisa, no Programa de Pds-Graduacgdo Stricto
Sensu — Mestrado Académico em Educacédo, na UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170
— Bloco do Centro de Ciéncias Juridicas — CCJ (piso térreo), ou pelo telefone (49)
3251-1143, ou pelo e-mail mestradoeduca@gmail.com.

Eu,

_ Declaro estar esclarecido (a) sobre os termos apresentados e consinto por minha

livre e espontanea vontade em participar desta pesquisa e assino 0 presente

documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Assinatura; Urubici, de de 2013.




APENDICE B: QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO DIRIGIDO AOS
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL PUBLICA DO MUNICIPIO DE
URUBICI

1° PASSO: INTRODUCAO - MEMORIAS DA IDENTIDADE E FORMACAO
PROFISSIONAL

1. Nome: 2. Idade: 3. Aspectos relativos a formacédo: Graduacao; Instituicdo; Ano de
Formacao; Pos-Graduacao; Instituicdo; Ano de Formacao e Outros: 4. Funcdo que

exerce na escola? 5. Quanto tempo de atuacdo na area?

2° PASSO: DESENVOLVIMENTO — MEMORIAS DA DOCENCIA

6. Com que idade comecou a lecionar o0 ano e qual a primeira instituicdo de

Educacao Infantil?

7. Vocé lembra como ocorreu 0 processo de Criacdo e Expansdo da Educacédo
Infantil publica?

8. Na sua opinido, como era 0 ato de governar os corpos infantis e como eles

respondiam sobre o comando dos professores?

9. Como era o ambiente fisico, ou seja, os locais onde a Educacao Infantil era
oferecida (patio, parquinho, biblioteca, refeitorio, decoracdes das salas, material

didatico etc.)?

10. Como era o planejamento escolar? Havia um acompanhamento na elaboragéo e

aplicacao deste planejamento?

11. Como era a rotina das criancas na Educacéo Infantil, e as disciplinas

ministradas?

12. Havia uma avaliacdo na Educacdo Infantil? Como era desenvolvida esta

avaliacdo e quais critérios eram avaliados?
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13. Quais eram as metodologias trabalhadas para a Educacéo Infantil?

14. Vocé poderia descrever se havia influéncias na pratica pedagogica do ensino
privado (Colégio Santa Clara, sendo que esta foi a primeira instituicdo no municipio a
atender a Educacédo Infantil) para a criagdo da pratica pedagdgica na Educacao

Infantil publica?

15. Havia uma teorizacdo que fundamentava e fundamenta sua pratica pedagdgica

na Educacéo Infantil pablica?

16.Como eram trabalhadas as datas comemorativas, quais eram as mais

destacadas?
17. Quais eram os meios de registrar estas praticas?

18. No seu ponto de vista quais eram as facilidades e dificuldades encontradas para

o exercicio de sua funcao?

19. Poderia descrever como era o0 processo de disciplina na Educacao Infantil.
Como as criangcas se comportavam e quais medidas disciplinares eram tomadas

para as criancas que nao respeitavam seus professores?

20. No seu ponto de vista qual era o perfil dos professores que lecionavam na

Educacéo Infantil Pablica?

21. Havia uma formacdo para os professores da Educacdo Infantil? Poderia

descrever sobre como a mesma acontecia e quem eram estes formadores?

22. Poderia descrever quais foram as propostas pedagdgicas desenvolvidas para a
Educacao Infanti bem como a construgcdo do primeiro PPP (Projeto Politico

Pedagdgico)?

3° PASSO: CONCLUSAO E AVALIACAO

23. Apos ter respondido estas perguntas, reflita se houve uma diferenca neste

processo de ensino desde seu inicio ate os tempos atuais? Poderia descrever?
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24. Como vocé se sentiu recordando estes momentos de sua vida? Quais foram os

momentos mais marcantes como docente da Educacao Infantil?

25. Qual é sua opinido sobre esta pesquisa? A mesma tera relevancia para o

contexto no qual se insere?



APENDICE C: QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO DIRIGIDO AOS
EGRESSOS DA EDUCACAO INFANTIL PUBLICA

1° PASSO: INTRODUCAO - MEMORIAS DE IDENTIDADE, PROFISSAO E
FORMACAO PROFISSIONAL

1. Nome: 2. Idade: 3. Aspectos relativos a formacao: Escolaridade: Profissdo atual:
Se tiver graduacdo preencher os dados: Graduacao: Instituicdo: Ano de Formacao:

Pos-Graduacdao: Instituicdo: Ano de Formacéo:

2° PASSO: DESENVOLVIMENTO — MEMORIAS DA INFANCIA NA EDUCAGAO
INFANTIL PUBLICA

4. Com que idade ingressou na Educacéo Infantil?
5. Vocé lembra qual era 0 nome da primeira instituicdo que vocé frequentou?

6. Vocé se recorda como era 0 ambiente fisico, ou seja, o0s locais onde a Educacao
Infantil era oferecida (patio, parquinho, biblioteca, refeitério, decoracdes das salas,

material didatico etc.)?

7. Como os educadores agiam com as criancas nestes ambientes? E como as

criangas respondiam os comandos dos educadores?
8. Como era a rotina das criancas na Educacéao Infantil?

9. Vocé se recorda como as criangas se comportavam e quais medidas disciplinares

eram tomadas para as criangas que nao respeitavam seus educadores?

10. O que os educadores mais trabalhavam na Educacéo Infantil? E quais eram as

atividades realizadas nas datas comemorativas?

11. Vocé tem alguma lembrancga “fotos, ou documentos” de quando frequentava a
Educacao Infantil?

3° PASSO: CONCLUSAO E AVALIACAO
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12. Como vocé se sentiu recordando estes momentos de sua vida e quais foram os

momentos mais marcantes na Educacgéao Infantil?
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APENDICE D: COMITE DE ETICA EM PESQUISA — TERMO DE AVALIACAO E
APROVACAO

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINEN
UNIPLAC @ e

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
TERMO DE AVALIACAO E APROVACAO

O projeto de pesquisa, intitulado: “GENEALOGIA DAS PRATICAS E A
DISCIPLINARIZACAO DOS CORPOS NA EDUCACAO INFANTIL PUBLICA
DE URUBICI - SC”, protocolado no CEP- UNIPLAC sob o numero 083-13, de
responsabilidade da pesquisadora CARMEN LUCIA FORNARI DIEZ, foi avaliado e
APROVADO junto ao plenario do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UNIPLAC, na reunido ordindria realizada em dezessete de julho do corrente ano,
estando de acordo com as normas vigentes na Resolugdo n° 196/96 do Conselho
Nacional de Saide/ Ministério da Saude, e em suas complementares (Resolugdes
240/97, 251/97, 292/99, 303/00 e 304/00 do CNS/MS) que regulamentam a pesquisa
envolvendo seres humanos.

A pesquisadora responsavel devera apresentar relatorio até 15/04/2014 a este
CEP, informando os resultados finais/parciais do projeto, bem como informar a data de

conclus@o da pesquisa.

Lages, 17 de outubro de 2013.

; Q_
QOdila Ma'r a Waldrich

Coordenadora do CEP-UNIPLAC

Av. Castelo Branco, 170 — Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net
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APENDICE E: PLANEJAMENTO DE REUNIAO “AULA” CEBEM CIRANDINHA E
RAIO DE SOL
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APENCICE F: QUADRO DAS CATEGORIAS E FONTE DO ESTADO DA ARTE

CATEGORIA: EDUCACAO INFANTIL

Ano Autor (a) Tema Instituic&o Portal
2009 | ABRAMOWICZ, Infancias em | UNICAMP Scielo
Anete; LEVCOVITZ, | Educacéao Infantil,
Diana e
RODRIGUES,
Tatiane Cosentino
2009 NUNES, Deise | Educacdo infantii e | Universidade Scielo
Goncalves. mundo politico; Federal
Fluminense
(UFF)
2010 | TATAGIBA, Ana | Aspectos da politica | Universidade Scielo
Paula. educacional carioca: | Federal
trajetorias da | Fluminense
educacao infantil, (UFF).
2009 | A pesquisa de | Meninas e meninos na | Faculdade de | Scielo
VIANNA, Claudia | Educacéo Infantil: uma | Educacao da
and FINCO, | questdo de género e | Universidade de
Daniela. poder; Séo Paulo
2008 | BUJES, Maria | Artes de governar a | Universidade Scielo
Isabel Edelweiss. infancia: linguagem e | Luterana do
naturalizagéo da | Brasil (ULBRA)
crianca na abordagem
de educacéo infantil da
Reggio Emilia
2005 | FARIA, Ana Lucia | Politicas de regulacao, | Universidade Scielo
Goulart de. pesquisa e pedagogia | Estadual de
na educagdo infantil, | Campinas
primeira etapa da | (UNICAMP).
educacdo basica
2002 CERISARA, Ana | O Referencial | Universidade Scielo
Beatriz. curricular nacional | Federal de
para a educacdo | Santa Catarina
infantil no contexto das | (UFSC)
reformas;
2008 | MELO, Debora | Uma genealogia das | Universidade Unicamp
Teixeira de. politicas para creche | Estadual de
no Brasil: Estado e | Campinas

infancia de 1899-1920.
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CATEGORIA: PRATICAS PEDAGOGICAS

Ano Autor (a) Tema Instituicéo Portal
2009 | TELES, Fabricia | Pratica  pedagogica na | Universidade Anped
Pereira Educacdo Infantil: breve | Federal do

panorama historico Piaui/

2009 | STEININGER, | Pratica pedagogica nas | rqc Anped

Isabela Jane instituicbes de educacao
infantil: Um estudo de caso
sobre o que indicam as
professoras
2006 | MORAES, Salete Péa“ca? p‘?d]f"g?.?'cas €M pontificia Anped
Campos de E. li?agap n 2”' ~ QY€ | Universidade
IStoria € essa: Catodlica do Rio
Grande do Sul,
CATEGORIA: GENEALOGIA
Ano Autor (a) Tema Instituicao Portal
2004 FAE, Rogério. | A genealogia em | PUC-RS Scielo
Foucault

2010 FAVACHO, Rir das solenidades | Universidade do | Scielo
André Marcio | da origem: ou o |Estado de Minas
Picanco. inesperado da | Gerais

pesquisa em
educacéao

2009 LEMOS, Flavia | A genealogia em | Universidade Federal | Scielo
Cristina Foucault: uma | do Para, Belém /

Silveira  and | trajetoria Universidade do
CARDOSO Estado de S&o Paulo
JUNIOR, Hélio

Rebello.

2002 NARDI, A genealogia do | Universidade Federal | Scielo
Henrique individuo moderno e |do Rio Grande do
Caetano. 0S suportes sociais | Sul

da existéncia.

2008 Vieira, Priscila | Pensar Universidade Unicamp
Piazentini. diferentemente a | Estadual de

historia: o olhar | Campinas
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genealdgico
Michel
Vigiar e Punir

de
Foucault em

CATEGORIA: DISCIPLINARIZACAO

Ano Autor (a) Tema Instituic&o Portal
(2010) | FARAH, Marisa | O corpo na escola: | Faculdade de | Scielo
Helena Silva. mapeamentos Educacao da | /Capes
necessarios Universidade de
Séo Paulo
(2010). | FERREIRINHA, As relacbes de poder | Universidade do | Scielo
Isabella Maria | em Michel Foucault: | Vale do Itajai
Nunes and | reflexdes tedricas (Univali).
RAITZ, Tania
Regina.
(2009) | BRANDAO, lIsabel | A constituicdo histérica | Universidade Unicamp
Cristina de Jesus. | do projeto educacional | Estadual de
da crianca no periodo | Campinas.
imperial: instrucao,
moralizagéo e
disciplinamento
PEREIRA, Antonio | As instituicbes | UFMT Capes
Igo Barreto educacionais e o]
disciplinamento dos
corpos
Na perspectiva
foucaultiana
2011 BRIGHENTE, Michel Foucault: corpos | PUCPR Capes
Miriam Furlan; | déceis e disciplinados
MESQUIDA Peri nas
InstituicBes escolares
CATEGORIA: GOVERNAMENTALIDADE
Ano Autor (a) Tema Instituicéo Portal
(2010) | CANDIOTTO, “Etica e politica em | Programa  de | Scielo
Cesar. Michel Foucault” Pds-Graduagéo
em Filosofia da
PUCPR.
(2005) | CARVALHO, Educacéo infantil: | Universidade Anped
Rodrigo  Saballa | praticas escolares e o | Federal do Rio
de. disciplinamento dos | Grande do Sul.
corpos”
(2008) | BUJES, Maria | Artes de Governar a | ULBRA. Anped

Isabel Edelweiss.

Infancia: no Cruzamento
Entre a Etica e a
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Politica

2011

MENEZES,
Leandro
Martins de

Alves

“Uma Analise da
Trajetoria das Artes de
Governar no
Pensamento de Michel
Foucault”

UFG

Capes







