UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC
PROGRAMA DE POS-GRADUNAQAO
MESTRADO EM EDUCACAO

MARILZA GOBETTI

EDUCACAO DO CAMPO: DIALOGO COM A EXPERIENCIA DA ESC OLA
ITINERANTE MARIA ALICE WOLFF DE SOUZA — LAGES/SC

LAGES
2009



MARILZA GOBETTI

EDUCACAO DO CAMPO: DIALOGO COM A EXPERIENCIA DA ESC OLA
ITINERANTE MARIA ALICE WOLFF DE SOUZA — LAGES/SC

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de PoOs-Graduacdo — Mestrado em
Educacdo da Universidade do Planalto

Catarinense — UNIPLAC, como requisito
parcial para a obtencao do titulo de Mestre em
Educacéo.

Orientadora: Profé. Dr2. Zilma Isabel Peixer

LAGES
2009



PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO ACADEMICO

“EDUCACAO DO CAMPO: DIALOGO COM A EXPERIENCIA DA ESCOLA ITINERANTE

MARIA ALICE WOLFF DE SOUZA - LAGES/SC”

Dissertacio submetida ao colegiado do

Programa de

Pos-Graduacgio
Académico

Educag¢io-Mestrado
cumprimento parcial para a obtencio
do titulo de Mestre em Educacao.

APROVADA PELA COMISSAO EXAMINADORA em 18/09/2009

Profa. Dra. Zilma Isabel Peixer (PPGE/UNIPLAC - Orientadora) @m{ T
Profa. Dra. Sonia Aparecida Branco Beltrame (UFSC — Examinadora externa
Prof. Dr. Valdemar Siqueira Fitho (UERN — Examinador EXLEINO) et

Profa. Dra. Elizabete Tamanini (PPGE/UNIPLAC — Examinadora) —

Prof. Dr. Geraldo Augusto Locks (PPGE/UNIPLAC — Examinador Suplent¢)

Profa. Dra. Sénia de Souza Fernandes

Marikza 1
Lages, Santa Catarina, setembro de 2009

Av. Castelo Branco, 170, Prédio CCJ, térreo, 88509-900, Lages/SC - fone: 049 32511122 - www.uniplac net/mestradoeducacag



Ao meu filho Guilherme, raz&o do
meu viver; por tudo que
ele significa.



CANCAO OBVIA

Escolhi a sombra de uma arvore para meditar
no muito que podia fazer enquanto te esperava
guem espera na pura esperanga

vive um tempo de espera qualquer.

Por isso enquanto te espero
trabalharei nos campos e dialogarei com
homens,
mulheres e criancas
minhas maos ficardo calosas
meus pés aprenderdo os mistérios dos caminhos
meu corpo sera queimado pelo sol
meus olhos verdo o que nunca tinham visto
meus ouvidos escutardo ruidos antes
despercebidos
na difusa sonoridade de cada dia.

Desconfiarei daqueles que venham me dizer
a sombra daquela arvore, prevenidos
que é perigoso esperar da forma que espero
que é perigoso caminhar
que é perigoso falar...
porque eles rechacam a alegria de tua chegada.

Desconfiarei também daqueles que venham me
dizer
a sombra desta arvore, que tu ja chegaste
porque estes que te anunciam ingenuamente
antes te denunciavam.

Esperarei por ti como o jardineiro
gue prepara o jardim para a rosa
que se abrira na primavera.
(FREIRE, 2000)
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RESUMO

No presente estudo teve-se por objetivo analissxpgriéncia da Escola Itinerante “Maria
Alice Wolff de Souza”, localizada na area rural, éages/SC.Essa escola iniciou suas
atividades na década de 80, quando ainda nédo eatidisEducacdo do Campo’ e sua
localizacdo é um dos aspectos da delimitacédo gesspiisa. Nesse sentido, tendo como pano
de fundo as reflexdes sobre a importancia de umeagdo voltada para os povos do campo,
surgem 0s questionamentos: Que escola é essa? §iews sujeitos protagonistas dessa
histéria? Em que contexto aconteceu o processonpimtacdo da mesma? Que influéncia
tiveram as politicas publicas educacionais pamagan desse projeto? Essa escola pode ser
considerada pioneira enquanto uma Escola Iltineram&rasil? Quais os objetivos quando da
sua criacdo? Foi pensada para 0s povos que vivesampo ou do campo? Nosso objetivo é
inventariar a experiéncia dessa escola, observaodo histéria e contexto de atuacéo,
tracando um perfil dos sujeitos envolvidos nessgenso, desde o processo de criagdo do
projeto, o investimento das politicas publicas edimmais e seu contexto de atuacéo,
analisando, a partir da vivéncia dos alunos e dofegsores, no seu cotidiano, as acoes,
meétodos e praticas pedagodgicas dos professoresvielngo nesse processo € 0S espacos
existentes para a atuacdo dessa Escola. Nossa@noids tedricas e metodoldgicas permeiam
os estudos de Paulo Freire, Brandao, Arroyo, Mallidlinayo, Munarim, Calazans, entre
outros. A metodologia esta ancorada prioritariamerd pesquisa qualitativa que permite
trabalhar com descri¢cdes, comparacdes e interpetapossibilitando a interacédo direta entre
0 pesquisador e 0s sujeitos, permitindo uma tnagetdrcular e reflexiva que, em torno do
objeto que se deseja compreender, volta o olhauadidade, aos elementos que sejam
significativos para o0 observador-investigador. Ocasamento estd no processo de
descobertas, no mergulhar na situacao, constrarmmhecimento de forma partilhada entre
0s sujeitos que fazem parte desta pesquisa e oipadqr, enfatizando mais o processo do
que o produto, preocupando-se em retratar a perspeos participantes, verificando como
acontece a educacdo nesse espaco escolar, ndadss/inos procedimentos e nas interagdes
cotidianas. Dados demonstram que a itineranciaapmssr do professor e ndo mais da escola,
como era quando da sua criagdo. Constatou-se @iseda Itinerante de Lages, serve de
referéncia para outros municipios. Em nosso trab&dtar sobre a Escola Itinerante é falar de
vida, de pessoas que vivem no campo ou ha itinix;ama expectativa de busca de melhorias
na sua vida, é falar de pessoas que levam consigprendizados da primeira escola da vida
em movimento.

Palavras chave:Educacdo. Educagao do Campo. Escola Itinerante



ABSTRACT

This study aimed to analyze the experience ofttherant school “Maria Alice Wolff Souza”,
located in the countryside of Lages/Sis school started its activities in the 80’s, wtike
education in the countryside was not even discysaerd its localization it's one of the
aspects of this research. In this context, withthleeights and reflections on the importance of
an education for the people of the countrysideretlaee questions: what school is this? Who
are the protagonists of this story? What conteppkaed its deployment process? What was
the influence of the public educational policiescteate this Project? Can this school be
considered pioneer as an itinerant school in Braalhat were the goals when the school was
created? Was it idealized to the people that livéné countryside or that are from it? Our aim
is to make an inventory of the experience of tlukosl, noting its history and context of
performance, establishing a profile of the persimwelved in this universe, since creation
process of the project, public educational polidiegestment and its context of performance,
analyzing from the experience of students and &racim their daily, actions, methods and
practices of the teachers involved in this pro@ess the existing spaces for the performance
of this school. Our references permeate the thieateind methodological studies of Paulo
Freire, Brand&do, Arroyo, Mollina, Minayo, MunarinGalazans, between other ones. The
methodology is anchored primarily on qualitativesearch that allows working with
descriptions, comparisons and interpretations atigwdirect interaction between the
researcher subject, allowing a circular path arfigctve that, around the object you want to
understand, look back to the quality, the elemeéhtt are meaningful to the observer-
research. The charm is in the process of discowify in the situation, building the
knowledge is shared among the subjects that ategpahis research and the researcher,
emphasizing more the process than the productiggkains to portray the perspective of the
participants, checking how the education happenbkarschool space, in the activities, in the
procedures and daily interactions. Data showstheatoaming becomes to the teacher and not
to the school anymore how it used to be when it evaated. It was found that the itinerant
school of Lages it's a reference to other cities. s talk about itinerant school is talk about
life, about people that live in the countrysiddrothe roaming hoping for a better life, is talk
about people that carry with them what it was ledrim the first itinerant school of life.

Key words: Education; Countryside Education; Itinerant School
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1 INTRODUCAO

Ha mais a preocupacao de pensar a dimensao sacial d
pesquisa enquanto um dos instrumentos de criacdo
solidaria do conhecimento e de possiveis acOesade t
politico pedagdgico, do que a intengdo de propmiae
[...] e métodos inovadores e confiaveis de pesquisa
cientifica. [...] porque antes a questao refletdaivida
em um momento de dialogo entre pessoas que
descobriram a pesquisa sobre educacdo como uma
dimensédo e um dilema da prépria existéncia de ser
educador (BRANDAO, 2003).

O objeto da presente investigagdo € a Escola dtmer“‘Maria Alice Wolff de
Souza” da rede municipal de ensino de Lages — 80@s-sujeitos nela envolvidos nos nucleos
de Lambedor, indios, Rancho de Tabuas, Trés Ary&asta Terezinha do Salto e Fazenda
do Bad.

Por meio deste trabalho buscou-se conhecer a ihisléssa escola enquanto uma
experiéncia de educacao diferenciada. Essa essoldueou-se na década de 80 e indicios
demonstram a possibilidade de ser considerada ipaoeequanto uma Escola Itinerante no
Brasil, pensada para os povos que vivem no camgssd\trabalho busca-se também delinear
o perfil dos alunos que frequentam essa escoldos professores que nela atuam, analisando
as praticas pedagogicas dos sujeitos envolvidosanesgperiéncia educacional. O objetivo,
nesta pesquisa, nao € avaliar a escola e o trabalpoofessor, nem questionar a forma como
acontecem as praticas pedagdgicas, mas sim fazénvemtario dessa pratica, que pode se
configurar como um dos prenuncios de uma pratidadieacdo do Campo.

Clarice Lispector ja na década de 60 falava da @gatescrita e da pesquisa. Ela
ensinava seus leitores a pesquisarem com técniga eais além. instruia-os a terem

humildade na busca de ideais e no contato com et@bfom os seres pesquisados. Na
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realizacdo dessa pesquisa, veementemente ‘bessa humildade para que, aos meus olhos,
nada escape nessa busca incessante de acOegudes lgestuais, olhares, concepcoes, de
caminhos trilhados e percorridos na esperanca dengar respostas para as perguntas que
me inquietam, que me fazem alcar véos e sair do.cBfrice Lispector (1964, p. 144)

menciona, em prosa, a importancia da humildadeesqupsa:

Essa incapacidade de atingir, de entender, é guenfa que eu, por instinto de... de
qué? procure um modo de falar que me leve maisedsprao entendimento. Esse
modo, esse "estilo” (!), ja foi chamado de vériaisas, mas ndo do que realmente e
apenas €é: uma procura humilde. Nunca tive um sblgma de expressdo, meu
problema é muito mais grave: € o de concepc¢do. dgudalo em "humildade”
refiro-me a humildade no sentido cristdo (como lideaoder ser alcangado ou néo);
refiro-me a humildade que vem da plena consciéheise ser realmente incapaz. E
refiro-me a humildade como técnica. [...] Humildaden técnica é o seguinte: sé se
aproximando com humildade da coisa é que ela répagotalmente. Descobri este
tipo de humildade, o que néo deixa de ser uma femgeacada de orgulho. Orgulho
néo é pecado, pelo menos nao grave: orgulho é icd@s#il em que se cai como se
cai em gulodice. S6 que orgulho tem a enorme désgam de ser um erro grave, e,
como todo o atraso que erro da a vida, faz perdéoriempo.

Uma das tematicas recorrentes da autora Clarigetier € o vivido ficcionalizado,

a reflexao de si proprio na relacdo com o outroj@se estivesse passando a limpo a sua vida
e assim me vejo diante desses sujeitos pesquisaaigs-os para a luz, emanada do
conhecimento de suas vidas descortinando-as dreegle-as para que outros possam ter
acesso a esse universo que eles vivem e que ooastitatriz deflagradora da experiéncia de
si mesmo, que se intensifica no préprio procesguedquisa, e percebo que todos se colocam
a disposicéo para participar desse estudo.

Nesta perspectiva, e com o cuidado de preservderdgidade dos participes nesta
dissertacéo, foi possivel perceber que é no catidiao convivio, no contato que se localiza a
epifania clariceana. E por meio do relato de uxpeeéncia que a principio se mostra
simples e rotineira, que se acaba por mostrardaddeca de uma inusitada revelagéo, situacéo
de vida, descortinando sua verdadeira condicdostde 8o campo, espaco primeiro dessa
pesquisa, de viver no campo, onde se percebe ummactieviva de clandestinidade de afetos
soterrados pelas mascaras sociais de cada umahasqrrateiramente, também se apresenta
0 desejo de estar em outro mundo que ndo o caropw se este fosse o lugar do nada, o

lugar de ninguém.

! Na escrita do texto prioritariamente utilizo anfiarimpessoal, entretanto em determinados momestoeve
na primeira pessoa do singular, pois trato da mirgjatoria de vida e de pesquisadora e de comengeki
este estudo.
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Ainda ‘clariceando’: “Cada palavra é uma idéia. &adlavra materializa o espirito.
Quanto mais eu conhe¢o mais sou capaz de pensaucemtimento” (1964, p. 78). Ao
mesmo tempo em que trago o objeto de estudo, espeso pela Escola Itinerante e os
sujeitos envolvidos, busco, com voracidade no olbata compreensdo do modo como
vivem, estudam, de onde vém, e a busca por ent&@sdes sujeitos no seu mundo, causa
inquietude ao deparar-me com um mundo também parvivido.

Recorrentes sdo as memdrias que ficam encravadasssa mente, que afloram
quando se deparam com cenas ja vivenciadas: ogiaqasentos existenciais, nossas
angustias e vicissitudes ligadas a busca da vidgpdiagonistas do nosso enredo, a propria
elaboracdo da pesquisa, a andlise e a escritdjtaensse ag¢do consciente do lugar de onde
se procura — qual mais pergunta do que respondeeramndo-se no cotidiano dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Como salienta Brandado, na epigrafe, a questaotideflamas paginas de uma
dissertacdo é antes constituida por momentos tlegdgentre as pessoas, questdes vividas
no cotidiano da pesquisa de campo. Assim, um ke dessa construcdo, os percalcos as
vitérias e os caminhos, nos ajudam a compreenddelimitacdo dessa pesquisa. Minha
aproximacdo com a Escola Itinerante aconteceuinaipio com a intencdo de investigar o
processo de inclusdo digital nos espacgos de un@aEkimerante. Naquele momento inicial,

o foco centrava-se em como estdo sendo utilizadosecursos tecnolégicos e quais 0s
sujeitos inseridos nesse contexto. Pretendia-desanas praticas pedagogicas, bem como o
papel do professor, a percepcao e o envolvimerdte d® processo de inclusdo digital, além
de delinear o perfil dos alunos e professores dessala que atende a populacdo que vive no
campo. Partiu-se do principio — consenso entreuyisdpres — de que, atualmente, ndo cabe
mais na educacao escolar a simples informacdoaogmnissdo vertical de conteudos pelos
professores, como se 0s alunos fossem meros reegptietm razdo deste e de outros
pressupostos, vemos, com o passar do tempo, aungeadativamente a complexidade e as
exigéncias do trabalho docente, o que vem refoggada mais a importancia e as
necessidades da formacao e informacao dos proésssom relacdo as TIC's (Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao). Essa era a intencaalinie pesquisa.

O encantamento de um trabalho de pesquisa estéonespo de descobertas e no
mergulhar na situagéo, construindo o conhecimeattmdna partilhada entre os sujeitos que
fazem parte desta pesquisa e o pesquisador, ematzse também o processo e ndo somente
0 produto. Assim, fomos nos preocupando em retrat@perspectiva dos participantes,

verificando como acontece a educacdo nesse espsgolare nas atividades, nos
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procedimentos e nas interagbes cotidianas, a naameimo o0s informantes encaram o

problema que esta sendo focalizado. Durante a takén percebemos um leque de

possibilidades, as diversas realidades existentgsiee essa € uma escola diferente das
existentes, pela forma como foi criada e vem seiteisando ao longo dos anos. Assim, novas
guestdes se colocaram para a pesquisa. Nao erasoménte o uso das tecnologias nessa
escola, mas a propria escola, sua historia, suéesapedagogicas e 0s sujeitos que
configuram a peculiaridade da Escola ItineranteLages. Em razao disso, 0 interesse e o
campo de estudo ampliam-se.

Mas o processo de pesquisa também é um processtesielar do préprio
pesquisador. Para Minayo (2002, p. 18) as questiiestigativas estdo sempre relacionadas
a interesses e circunstancias ja vividas ou vieelad pelo pesquisador. “Toda investigacéo
se inicia com um problema ou uma questdo, com utada ou com uma pergunta,
articuladas a conhecimentos anteriores, mas quaetarpodem demandar a criagdo de novos
referenciais”. O critério para busca de dados smmtativos reside na condicdo de serem
selecionados sujeitos e contextos com o0s quaigariércia do fenbmeno a ser estudado
esteja ocorrendo.

Com base na concepc¢do de Minayo (2002), me reportonha infancia, quando
morando no campo, tive que deixar a familia pareamoa cidade, porque ali onde morava
havia apenas a Escola conhecida como “Isoladatjuahse estudava até a 42 série primaria.
Sai do campo para estudar e ndo mais retorneimAsalogar com a pesquisa, delimitar o
campo de estudo, foi, também um didlogo com a @d@xperiéncia de vida, minha historia
mesclando-se com os desafios enfrentados peloss e vivem no campo, na busca pelo
Direito a Educacao.

Fico curiosa em saber como essa escola foi crexague momento surgiu, € 0
interesse aumenta ancorado na busca pelas origgedag peculiaridades dessa Escola
Itinerante. Busco, além de Clarice, Cortella (20085), para fortalecer a minha acdo na
mudanca do foco, pois: “H& uma diferenca entre thda falarsobre quando séala de fala-
se de dentro, como experiéncia pelo sujeito vivigleando sedala sobre fala-se de fora,
como experiéncia pelo sujeito ouvida”.

Eis que me sinto na obrigacdo de falar dessa egoel& constituida no campo, de
onde vém minhas raizes e com o qual tenho idesgdiic muito forte. Reporto-me a minha
infancia, e fica a davida se, na época da minhavdsse a oportunidade de termos uma
Escola Itinerante nesses moldes, talvez néo tiressesaido do campo para cidade, com o

objetivo de estudar.
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Nesse contexto e ja numa perspectiva ampliada tielceduscamos mergulhar
profundamente no campo de pesquisa, por meio denvagsio e do diadlogo, estudando os
processos e as consequéncias desse conheciment@jugaea estabelecer a rede entre o
conhecido e o pretendido dentro da realidade ersmmtnessa escola, inserida no campo e
diferente das outras escolas urbanizadas.

Segundo Paulo Freire (1979, p.16):

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua a¢do sobre o mundo, n&teexd ser, seu estar no mundo
se reduz a um ndo poder transpor os limites quesdloeimpostos pelo préprio

mundo, do que resulta que este ser ndo é capamuwamisso. E um ser imerso no
mundo, no seu estar, adaptado a ele e sem tercde$eiéncia. Sua imerséo na
realidade da qual ndo pode sair, nem “distanciarpsga admira-la e, assim,

transforma-la, faz dele um ser “fora” do tempo sob” o tempo ou, ainda, num

tempo que ndo é seu. O tempo para tal ser “senaperpétuo presente, um eterno
hoje.

Parto dessa premissa de que o compromisso deigardan ato passivo, e de que
apenas saindo do nosso contexto e olhando-o detfguee seremos capazes de admira-lo,
com os olhos do comprometimento de objetivar-seudamca e do comprometimento de
transformacao dessa reflexdo em agéo sobre adsgacrealidade.

Muitos pesquisadores adotam uma abordagem indudivcual de acordo com Alves
(1991, p. 54: “...] se parte de observacbes miaed, deixando que as dimensdes e
categorias de interesse emerjam progressivamena@tduo processo de coleta e analise de
dados.” Ou seja, o foco de estudo quando se vangpe, vai sendo, aos poucos, ajustado.
Apoés a construcdo do projeto, quando partimos papasquisa de campo, nos deparamos
com o novo e desconhecido, iniciando-se, entdopeepso de viabilidade e a relevancia do
estudo em questdo. O autor acima citado destacaguwelineamentos podem ter niveis
maiores ou menores de estruturacdo. Ele defendgram minimo de estruturacdo prévia
necessaria ao estudo e argumenta que a realidad#igla, socialmente construida, devendo
o foco e o delineamento da pesquisa surgir, indotente, do contexto construido pelo
pesquisador em suas influéncias reciprocas vivamasconvividas. Defende ainda, que
nenhuma teoria adotada “a priori” é capaz de datacda realidade, dada a sua especificidade
e globalidade, podendo direcionar e limitar a vidagesquisador para determinados temas,
levando-o a desconsiderar outros aspectos iguatnapbrtantes ou mesmo a perceber que o
problema estudado ndo é mais um problema e surgé&msona caminhada que sdo mais
importantes. Aqueles que defendem uma estrutunaghor argumentam que o pesquisador

sempre possui uma teoria orientando seus procetbmenque, ao escolher uma situacao a
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investigar, ja possui alguns pressupostos a respeif,, podendo no decorrer, da pesquisa
haver mudancas no foco perceptivel e que pretesiddas.

Ao buscar inicialmente a compreensdo a respeitocalthecimento no campo
tecnoldgico e da incluséo digital nessa escolaghber que essa tematica ndo € o que mais me
atrai nela, que o problema que me perseguia ahosréio era mais o que me impulsionava a
pesquisar e sim buscar entender e ver que a Bldic@ante, criada e pensada em 1983 por
moradores rurais, foi a pioneira nessa modalidaléen disso, com uma origem diferenciada
em relacdo a outras experiéncias de Escolas Ititesrano Brasil, que tem suas origens em
movimentos sociais do campo. Isto me levou a iigas Que escola é essa? Quem sao 0s
sujeitos protagonistas dessa historia? Em que xtonéeonteceu o processo de implantacao
da mesma? Que influéncia tiveram as politicas pableducacionais para a criagcdo desse
projeto?

O conhecimento que se busca é de como ocorrem psiéncias cotidianas na
Escola Itinerante que se constitui numa préaticedlecacdo do Campo e quais os significados
das mesmas para 0s sujeitos, observando sua distégu contexto de atuacgiio. E esse viés
que me leva a ampliar o rumo da pesquisa, buscasddementos que o diferenciam essa

escola de outras experiéncias. Como salienta Ghiz¥891, p. 79):

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dadoslssla@onectados por uma teoria
explicativa; o sujeito-observador é parte integradth processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um sigadfo. O objeto ndo é um dado
inerte e neutro; esta possuido de significadotagdes que sujeitos concretos criam
em suas agoes.

Dessa forma, essa pesquisa tem como objetivo e do@xperiéncia da Escola
Itinerante “Maria Alice Wolff de Souza”, localizadam Lages-SC, inventariando e
observando sua histéria e contexto de atuacddsandb os sujeitos envolvidos nessa escola
por meio de levantamento documental e de entreviB&sse objetivo, acrescido dos objetivos
especificos, ajudardo a dar conta de registrastarta da referida escola, seu processo de
implementacéo e definicdo de politicas educaciqraia o campo, além de fazer uma anélise
dessa experiéncia da Escola Itinerante correlactnia com os movimentos de Educacéo do
Campo na Regido Sul. Também procurou-se delingarfd dos alunos e o dos professores
da Escola ltinerante em 2008. Para isso elegemakisan as praticas pedagodgicas e a
percepcdo dos professores e alunos sobre essaéexfeeducacional, entre elas o uso das

tecnologias de informagé&o no cotidiano escolar.
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A metodologia foi ancorada na pesquisa qualitatpee permite trabalhar com
descricbes, comparacoes e interpretacoes possiditita interacéo direta entre o pesquisador
e 0 sujeito e/ ou objeto pesquisado, passando asser a modalidade de pesquisa numa
trajetéria circular que, em torno do objeto queeglgros compreender, volta o olhar a
gualidade, aos elementos que sejam significativara  observador-investigador. Foram
também utilizadas técnicas de coleta de dados itatards, por meio da analise das respostas
a questionarios elaborados com perguntas cujoiwabjeta tracar o perfil dos alunos e as
caracteristicas dessas localidades, tentando asranmtalidade do universo pesquisado em
suas multiplas dimensoes.

Para Bicudo (1994, p. 29):

As pesquisas de natureza qualitativa — que acmeditaser um saudavel exercicio
para a Educacdo [...] surgem menos como opositgsesquisas empiricas que
como uma outra possibilidade de investigacdo. Q.jomem compreende porque
interroga as coisas com as quais convive. As calsasiundo lhe sdo dadas a
consciéncia que esta, de modo atento, voltada @amhecé-las: o homem é ja
homem-no-mundo, ele percebe-se humano vivendo aamosohumanos, huma

relagdo da qual naturalmente faz parte, ndo poddizdociar-se dela. Assim, ndo
existira neutralidade do pesquisador em relacaesguisa — forma de descortinar o
mundo — pois ele atribui significados, seleciongue do mundo quer conhecer,
interage com o conhecido e se disp6e a comunicd#mbém n&do havera

“conclusdes”, mas uma “construcao de resultadosstqque compreensées, nao
sendo encarceraveis, nunca serdo definitivas.

Partindo desse pressuposto a pesquisa qualitaialve a obtencdo de dados
descritivos, conseguidos através de contato datetpesquisador com a situacao estudada,
enfatiza mais o0 processo do que o produto e preo®rp retratar a perspectiva dos
participantes propiciando ao pesquisador melhoear foco a medida que o estudo se
desenvolve.

Minayo (2002, p. 22) afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muiticplares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais com um nivel de realidade quepadii® ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, metiaspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais plofles relacdes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a ameaitizacao de variaveis.[...] A
diferenca entre qualitativo e quantitativo € deure#a. Enquanto cientistas sociais
que trabalham com estatistica apreendem dos fer@n@penas a regido ‘visivel,
ecoldgica, morfolégica, e concreta’, a abordagesii@tiva aprofunda-se no mundo
dos significados das agles e relagbes humanasadenrdo perceptivel e néo
captavel em equagfes, médias e estatisticas.
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A pesquisa quantitativa, que também utilizamos comodos recursos, pressupde a
utilizagdo de questionarios pré-elaborados, comgymeas semi-fechadas, isto €, que admitem
respostas alternativas ou de opinido do entrewstad instrumentos e técnicas que isolados
ou nas mais diversas combina¢cfes que vém sendmdtis nessa pesquisa sdo: observacao
participante, historias de vida, depoimentos pésseatrevistas ndo-estruturadas ou semi-
estruturadas (individuais ou coletivas), analisesuchentais, entre outros. Chizzotti (1991)
afirma que o pesquisador mobiliza a acuidade imvensua habilidade artesanal e sua
perspicacia para elaborar a metodologia da pesaésdo que para Alves (1991, p. 60) “[...]
nao quer dizer que outros métodos, inclusive gtaivios, ndo possam ser usados”.

Portanto, a pesquisa quantitativa e a qualitat@&a se opdem, pelo contrario, o
conjunto de dados se complementam. A fase inieiséa pesquisa compreendeu, no primeiro
momento, na perspectiva das pesquisas qualitabggmeceitos da pesquisa exploratéria. De
acordo com Alves (1991), a fase de exploracdo étitoita por trés momentos distintos que
sdo: revisdo literaria e bibliografica; a imersam pesquisador no campo pesquisado:
momento de coleta de fontes, dados e informacoes&o subsidiar os passos posteriores da
pesquisa, normalmente denominada fase da coletadtes e, por fim, o terceiro momento o
da andlise e da investigacao dos dados.

Num primeiro momento foi feito o levantamento deate do material referente a
Escola Itinerante “Maria Alice Wolff de Souza”, &arlo leituras sobre o projeto de criacao
existente na Secretaria da Escola e que foi apgesterao CEE (Conselho Estadual de
Educacao). Aléem disso, participei de atividades madsdleos dessa escola com o intuito de
conhecer a constituicdo da mesma e sua organizec@&dacdo. Utilizei o diario de campo
para registrar as observacdes, além de entreesta® diretor da escola, conversas informais
com os alunos, professores e moradores enfocandhiistéria dos seis nucleos, sua
organizacdo e a localizacdo de cada um, distandiamgpo percorrido pelos alunos e
professores, sua estrutura e 0s sujeitos envolwvieesa escola.

Como diz Freire (2005, p.117):

N&o posso investigar o pensar dos outros, refersedmo mundo, se ndo penso. Mas
ndo penso autenticamente, se 0s outros também ar@am. Simplesmente, ndo

posso pensar pelos outros, nem para 0s outrosvestigacdo do pensar do povo
ndo pode ser feita sem o povo, mas com ele, cojedcsde seu pensar. E se seu
pensar € magico ou ingénuo, serd pensado o0 searpeasacdo, que ele mesmo se
superara. E a superacéo ndo se faz no ato de ciondéias, mas de produzi-las e

de transforma-las na agdo e comunicagao.
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Para concretizagcdo desta incursdo investigativiizeeama revisao da literatura e
levantamento documental sobre a Escola ltinergoteserem de dominio publico e retratam
as intencdes assumidas no decorrer do processondérugdo de sua histéria e concepcéo
pedagogica, bem como sobre as politicas publicas ejubasam e fundamentam essa
experiéncia. Essa pesquisa delineia-se com ertieves observacdo do cotidiano escolar.
Analisei as producbBes académicas referentes a &dtinkrante, além dos documentos
produzidos e que fazem parte do acervo historic&stala em estudo. Nossas referéncias
tedricas e metodoldgicas permeiam os estudos, estmpiais 0s de varios autores que sao
referéncias e estardo dando suporte para ter urasammiento tedrico e melhor entendimento
do objeto a ser pesquisado. A pesquisa bibliogr@fidoca frente a frente os desejos e anseios
do pesquisador e os autores envolvidos em sewinbeizie interesse.

O segundo momento de ida a campo compreendeuanipaté maio a dezembro de
2008. Nessa ocasiao procurei aprofundar minhassas&obre os ndcleos com o intuito de
visualizar o conjunto de problematiza¢gfes na naidade dessa escola. Para tal, acompanhei
as atividades desenvolvidas dentro e fora da edeniindo captar o movimento dos sujeitos
da escola e o proprio movimento das comunidadeshadas. Como forma de integracéo dos
— e com — 0S mesmos, participei de atividades tggsre competitivas entre os nucleos,
entrega de boletins, reunibes com os pais, estabdlélogos com os alunos, pais e
professores, motoristas dos transportes, pessvabl/iglas na comunidade e que estabelecem
um vinculo muito forte com a escola.

Para Streck (2005, p.11) “a pesquisa € um ato eforme de pronunciar o mundo”

e partindo desse pressuposto é que acreditamossgas questionamentos possam servir de
base para essa pesquisa para conhecer os alunestgdam nessa escola, entendendo em
que circunstancias vivem, que perfil de aluno sel&ncontra e quais as caracteristicas dessa
escola que funciona no espaco do campo, enorme, eladesta inserida, além de buscar
conhecer as atividades didatico-pedagdgicas qlgeimco saber na utilizagdo dos recursos de
comunicacao e informacao aplicada & educacdo dpaamprocesso educativo.

Para Paulo Freire (2006b, p. 85), “sem a curiogdpt me move, que me inquieta,
gue me insere na busca nao aprendo nem ensinolo&acainda que a tarefa mais importante
de uma pessoa que vem ao mundo € criar algo, péassével estabelecer a aprendizagem ou
a pesquisa somente por meio da repeticéo; € neicesdAiar, inovar.

A coleta sistematica de informacdes contribuiu parascolha e definicdo dos
sujeitos que participariam ativamente desta peaq®nfesso que ndo foi uma escolha

dificil, pois houve receptividade dos alunos, psst@es e equipe gue se colocavam sempre a
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disposicdo para auxiliarem nessa pesquisa. A is@oesiue eu tinha era de que todos
queriam, de alguma forma participar desse estudgrircipio foi pensado em fazer um
recorte, pois seria impossivel atingir os prop&sdo estudo chegando a uma compreensao
mais exata se ndo fossem feitos contornos e recdfi@s com a participacdo do grupo e a
expectativa em participar dessa pesquisa, naodssipel deixar de ser abordado nenhum
nucleo nesse estudo, tamanha a aceitabilidadespanibilidade dos sujeitos em participar,
passando a pesquisa a abranger todos os seisfidal&scola Itinerante.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador € envolvi@lwida dos sujeitos sendo que
seus instrumentos de pesquisa baseiam-se na canwersuvir, no contato direto permitindo
assim, a inferéncia livre do interlocutor. Tais qggdimentos colaboram para um clima de
informalidade em que o sujeito pode falar livrereesbbre o que o pesquisador procura
porque nada é imposto, sem perguntas pré-elabom&iaando os sujeitos mais proximos do
pesquisador, criando um vinculo de confianca eresguisador e pesquisado.

Para reunir as informacdes necessarias e indispgEagdara a concretizacdo desse
estudo, partimos para a pesquisa de campo, ob&enee@plicacdo de instrumentos para a
coleta de dados feita por meio de questionaricandis dados quantitativos que possibilitam
apurar opinides, comportamentos e atitudes exgwiat conscientes dos entrevistados com
roteiros estruturados e semi-estruturados, paiaedelo perfil dos alunos e professores. A
aproximacdo com 0s sujeitos envolvidos nessa pEsdioi facilitada pela proximidade com
alguns profissionais que fazem parte dessa esati®, eles diretores, secretaria, supervisores
e alguns professores que atuam nesse processo@iamento da Escola Itinerante.

No periodo de 31 de outubro a 09 de dezembro peromios os nucleos para
aplicacdo do questionario, sendo um por aluno (diénA). Neste questiondrio foram
abordadas questdes sobre a vida dos sujeitosag galpostas, extrai informacdes como por
exemplo: idade, sexo, localidade de moradia, disaigpercorrida de sua casa até a escola, o
transporte utilizado para chegar a escola, se lb@bande trabalha, além de perguntas
relacionadas a questdo socioeconbmica se tem anelfrica na casa, quais aparelhos
eletrodomésticos possuem, quais os aparelhos danemegdo e informacéo existentes na
casa, como sao utilizados os mesmos, e pergurfEemes a escola, aos professores, as
aulas e ainda sobre a aula de informética: comatace, e como o0s alunos veem essa
disciplina. Com base nesse questionario elaborggmssivel contextualizar, de forma geral
guem sSao 0s sujeitos que frequentam essa escolmddevém, situacdo socioecondmica,

cultural e social.
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Outro momento de aplicacdo de questionarios (Apénd) foi com os professores
qgue trabalham nesses nucleos. De um total de 28 (e nove) pessoas envolvidas nesse
processo, 17 (dezessete) responderam ao quesiian#j por orientacdo da supervisora
escolar, foi deixado na secretaria da escola, poisa vez por semana 0s professores
cumprem hora atividade e poderiam aproveitar pespander. Vale ressaltar que desses 17
(dezessete) que responderam, apenas 3 (trés) Ipeeamc o questionario na secretaria.Os
outros atendendo a meu pedido, responderam engeanéplicava o questionario para os
alunos.

Para Brandao (2003, p.168):

Entre quem pergunta e quem responde é importassoldér cada vez mais a
relacdo de poder que da a quem pesquisa o dieetalibr para si e para seu proprio
uso, aquilo que tem a ver com fra¢des de intimigladte vida e dos imaginarios
sobre a vida de pessoas que, por “ndo estarenca’esiem por isso devem ficar
a margem do que ela elabora e propde. Toda pesso@sponde a um questionario
torna-se co-autora do trabalho de investigacaakqoe o gerou. Que gerou e que
vai gerar idéias sobre idéias, analise sobre reptasdes, interpretacdes sobre modo
de ser, sentir e pensar, complexos tematicos eeitoageradores.

O questionario estruturado com perguntas previaendatmuladas, claras e,
objetivas garante através dos dados obtidos aromdade de entendimento dos entrevistados
e, consequentemente, a padronizacdo dos resultadagiestionarios foram os mesmos para
todos os alunos de todas as séries, e aplicadosesmo momento apenas separados por
nacleos pois, devido a distancia entre um nuclewteo, ndo foi possivel a aplicacdo no
mesmo dia. As perguntas foram as mesmas tantmpaianos do Ensino Médio quanto para
os do Ensino Fundamental.

Entre outras formas de abordagem da nossa tenedfiaea coletar e obter informes
contidos nas falas dos sujeitos pesquisados optdanrsbém pela entrevista informal e pela

observacdo. Segundo Arroyo (2004, p. 81):

Ouvir 0 que sabem sobre si mesmos pode ser uma fdemvaloriza-los. Vai se
criando o0 consenso que se pretendemos conhecérelenos alunos, um caminho
pode ser confrontar nossas imagens sobre eles wam @déprias imagens. Ha
muitas formas dos alunos (as) falarem de suas, Mvitdasuas trajetérias humanas e
escolares. Dando voz aqueles que por tanto terospoafn silenciados, suas auto-
imagens podem destruir tantas imagens estereotippga pesam sobre eles. Suas
falas podem ser menos preconceituosas do que @istassos da midia, da politica
e até da pedagogia. Nada melhor para rever nodsar @lobre a infancia,
adolescéncia e juventude do que confronta-lo canpegprio olhar.
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Nesse sentido Arroyo (2004) chama a atencdo paouvo” as pessoas; 0 contato
direto com elas nos leva a criar lagos de afetmnéanca entre os atores envolvidos na busca
de informacdes e no repasse desses informes sabobeto. Uma das entrevistas aconteceu,
inicialmente, com o diretor da Escola Itinerantesfgri ndo gravar porque assim senti que
seria mais natural possivel e o dialogo aconteogensamente, as informacdes por ele
passadas levaram-no a retomar a vivéncia dele ptujaiofessor pioneiro nessa escola,
fornecendo dados extremamente ricos para analisévidim, ndo deixando de ser um relato
de sua histéria de vida vivida nessa escola.

Uma série de entrevistas ndo-estruturadas foi acentlo nas visitas de campo, com
pais de alunos, que acompanham seus filhos a escglee ao passarem o dia na escola,
ajudam a merendeira a preparar as refeicoes an fp@dximos de seus filhos. Outras
entrevistas forma feitas com alunos, merendeiragpnstas do transporte, vizinhos dos
nacleos onde aconteciam as aulas e todos relatdestos importantes. Pelos relatos e
histérias de vida e pelas conversas informais podeperceber a riqueza de informacdes e
acreditamos que dessa forma daremos conta desgrdive do conjunto de vozes que
decorreram desses discursos, que foram fundamegudiaés a elaboracdo dessa pesquisa.
Nessas conversas todos os temas foram abordadfmsndelivre, e com isso as informacdes
foram sendo colhidas e anotadas posteriormentdanio dle campo. Informacdes essas que
serdo relatadas nos capitulos que compdem estatd(Eo.

ApoOs a coleta de dados partimos para 0 processant@st mesmos que foram
tabulados e cotejados com vistas a uma analisealgl@s dados quantitativos serdo
apresentados em forma de tabelas e graficos actwnbas de analise e os dados coletados
em entrevistas, sdo analisados e permeiam o terto am todo.

Esta dissertacao esta estruturada da seguinte:forma

No capitulo 2 — Educacdo do Campo e Diversidadeoxapacbes com a Escola
Itinerante — procurou-se estabelecer um didloge exst pressupostos basicos da Educacédo do
Campo no Brasil, enquanto articulacdo nacionalutke por uma educacéo diferenciada para
0s povos do campo e a experiéncia da Escola Ititeeralém de apresentar as Escolas
Itinerantes legitimadas pelo Conselho Estadual dec&cédo - CEE do Estado de Santa
Catarina, reconhecendo a especificidade da Educdg&Gampo, por meio de conceitos
organizados fazendo um contraponto com autoresligaetem essa tematica.

No capitulo 3 — Cartografias de uma escola: hiestdrajetoria e territorio da Escola

Itinerante “Maria Alice Wolff de Souza” de Lagesabordamos os aspectos relacionados ao
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territério onde esta situada esta escola, o seiricis, a localizagdo dos nucleos onde
funciona, além de tracar o perfil dos sujeitos esgpisa.

No capitulo 4 — Caminhos e lItinerarios: os Ndclet#s Escola Itinerante —
inventariamos cada nucleo da escola, com um brist@ilto da comunidade, desvelando nos
caminhos da pesquisa, cada nucleo e a sua relagéa comunidade.

Por fim no capitulo 5 — Projetos e Sonhos: expeid@ne acdes educativas na Escola
Itinerante — delineamos algumas das novas posii#is de aprendizagem e ensinagem,
apresentando algumas experiéncias realizadas wéaesntre elas, criacdo, elaboracao e
feitura de jornais, realizacdo de viagens de esteldboracdo de projetos de sustentabilidade
ambiental e enfatizamos o projeto, da Secretarigdieeacdo do Municipio, para o uso de
tecnologias voltadas a inclusao digital.

Dessa forma, com a realizacdo desta pesquisaeape®s a experiéncia da Escola
[tinerante, seus limites e propostas inovadoragu® perfaz o cotidiano de uma escola,
trabalhos que envolvem professores, alunos e armidade, que abrem trilhas, caminhos,

experimentam e permitem a ousadia e a criatividade.



2 EDUCACAO DO CAMPO E DIVERSIDADE: APROXIMACOES COM A ESCOLA
ITINERANTE

A histéria € um campo de possibilidades que vai
ser trabalhado com ‘os agoras’ a serem
investigados. Abandono entdo, a idéia de que
vou reconstituir o passado tal qual aconteceu —
mesmo porque isso é impossivel —, mas, ao
mesmo tempo, o que fago do passado é uma
leitura, em termos de referéncias recentes, que
abrangem o hoje e o agora, com perspectivas
sociais e tedricas, ou uma concepcao de vida, de
mundo (BENJAMIN, 1986).

2.1 EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO HISTORICO DE EMAGCAO NO
BRASIL

A construcao de uma politica educacional que remgahs necessidades proprias e a
realidade diferenciada do campo, no Brasil surgdiamente tendo sido institucionalizada
pelo Estado somente em 2002, quando foi aprovdti@iade Diretrizes Operacionais para
Educacao Basica nas Escolas do Campo”, resultadeedéndicacdes histéricas e acentuadas
na Ultima década, por parte dos movimentos Soeia@rganizacdes que lutam por uma
educacao que atinja a todos os povos que vivem dw Gampo, com identidades diversas.
Até as primeiras décadas do século XX, a Educagédestinada a uma minoria privilegiada.
Embora o Brasil fosse um pais de origem e predaomiademinentemente agraria, a
Educacdo do Campo ndo foi sequer mencionada ndesteconstitucionais até 1891,

evidenciando o descaso dos dirigentes e as matgesais centradas no trabalho escravo,
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na concentracdo fundiaria, no controle do podeitipolpela oligarquia e nos modelos de
cultura letrada européia. (MEC/SECAD, 2002).

Pode-se observar que a partir do movimento migoatfue ocorreu entre 1910 e
1930 é que a sociedade brasileira despertou padue@acao rural, quando os camponeses
deixaram o campo e foram para a cidade em bus@amgeegos na area industrial. Essa
discussdo remete aos estudos de Calazans (199l adestaca que, a partir de 1930,
consolidou-se a idéia do grupo de pioneiros doafiemo pedagdgico”, idéias em ebulicdo

desde os anos 20, preconizando:

a. Uma escola rural tipica, acomodada aos interessexassidades da regido a
gue fosse destinada [...] como condi¢éo de felilddadividual e coletiva.

b. Uma escola que impregnasse o espirito do brasil@ies mesmo de lhe dar a
técnica do trabalho racional no amanha dos cang@oalto e profundo sentido
ruralista, capaz de Ihe nortear a acdo para a iagia terra dadivosa e de seus
tesouros, com a conviccdo de ali encontrar o eeciquento préprio e do grupo
social de que faz parte (isto em oposicéo a 'editetaria’ que desenraizava o
homem do campo).

c. Uma escola ganhando adeptos a "vocacédo histéri@a auralismo que ha
neste pais (CALAZANS, 1993, p.18).

Segundo Calazans (1993), a partir do governo {Betdhrgas tivemos um
Movimento, conhecido como Movimento Ruralista, qggtava em consonancia com as
propostas nacionalistas deste governo. Os discaisoslorizacdo do desenvolvimento do
meio rural estavam impregnados de termos cencacado histéricaHavia a intencionalidade
de cultivar uma politica de valorizacdo de desernn@nto e crescimento das técnicas
econdbmicas aplicadas no meio rural, empenhadas iemmuit o fluxo migratorio que
comecava a causar transtornos nos meios urbanogjrieie da industrializacdo. Nessa
politica as a¢fes estatais se voltavam para agdoxao homem no campo”, buscando dessa
forma, evitar a baixa na produtividade agricola.

Para Pires (2008) o “ruralismo pedagogico”’ estamatgdo na criacdo de uma
pedagogia que “prendesse” o homem no campo comuafde resolver a “questdo social”
provocada pelo inchaco da cidade: evitar o éxodal tom certeza resultaria em menos

problemas no mercado de trabalho urbano:

O ruralismo pedagogico foi reforcado pela ideolod@ colonialismo, a qual se
pautava na defesa das virtudes do campo e da wiglgesina para esconder a
preocupacdo com o0 seu esvaziamento populacionahfragquecimento social e
politico do patriarcalismo e a forte oposi¢do, parte dos agroexportadores, ao
movimento progressista urbano. Por outro lado,ralissmo teve o apoio de alguns
segmentos das elites urbanas, que apregoavangadix® homem no campo como
forma de evitar a explosdo de problemas sociaigidde. O ruralismo esteve
também vinculado a outros movimentos sociopolitieosulturais do inicio do
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século XX, como o movimento nacionalista e o movitoecatolico, os quais
valorizavam a mesma visdo fisiocrata em que a z@uem origem na produgéo
agricola e defendiam que o Brasil tinha um des&@rwonémico agropecuario
(PIRES, 2008, p. 86).

Assim, a expressao “ruralismo pedagoégico” foilada para definir uma proposta
de educacdo para o trabalhador rural, e tinha, dumdamento basico a idéia de fixar o
homem no campo por meio de uma pedagogia defepdidam grupo de pensadores e de
pedagogos que pregavam uma pedagogia que ajudafssar @ homem no campo, ou
impedisse sua saida do seu hapiansiderado natural para as populacdes que vivaliam
por muito tempo (BEZERRA NETO, 2003).

Segundo Silva (2006, p. 68) o ‘ruralismo pedagddicoum discurso pedagdgico
que atribui a falta de desenvolvimento do campéafixagdo do homem a terra e a situacéo
das escolas rurais, pois, afirma a autora, quaralismo pedagdgico’ teve grande influéncia
na construcdo das primeiras escolas na area temdl) como objetivo maior fixar o homem
ao campo, como uma das estratégias para evitgslaséw de problemas sociais na cidade e
também o crescimento da periferia urbana e o emvazito da mao-de-obra no campo. Entre
as diversas consequéncias desse movimento e dégagsolpublicas pautadas nesses
principios, ficou como heranca, um quadro de predade no funcionamento da escola no
campo: falta de qualificacdo profissional, a austde infra-estrutura e/ou espacos fisicos
inadequados, escolas mal distribuidas geografic@ndalta de condigcbes de trabalho,
salarios defasados, auséncia de uma formacéaolieict@ntinuada adequada ao exercicio
docente no campo e uma organizacao curricular desdaalizada da vida dos povos que
vivem no e do campo. Portanto, segundo MEC/SECAIDX® ndo houve historicamente, um
sistema de educacao no meio rural e, consequentierhenve a falta de:

Vv formulacgédo de diretrizes politicas e pedagdgicpe@ficas que regulamentassem

a funcado organizacional e funcional da escola amqusscola;

Vv previsdo de orcamento financeiro que possibiktaasinstitucionalizacéo e

manutencado de uma escola com qualidade em toduses.

Nesse quadro, durante muitas décadas, as comusidadeam abandonadas e
muitas vezes tiveram que propor alternativas abalh@ pedagdgico, construindo, elas
proprias, as suas escolas ou aceitando a utilizfoedios impréprios ou improvisados para
funcionamento das escolas e arcando com 6nus dameeatdo do professorado rural. Esse

modelo defasado de educacdo, em muitos casos, mErena@té hoje, ndo constituindo o
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campo um espago prioritario para a acao institatipeda do Estado, o qual ndo dispde de
politicas publicas especificamente direcionadasaaapo.

Nessa discussao também se coloca Capelo (2006fiEttea que durante a década
de 1940 e até final de 1960, a educacdo era dds@las@onforme o avanco das forcas
produtivas do meio rural. Com base nisso cres@mpliagdo das oportunidades escolares
forjadas em propostas de escolas coladas as reamssida producdo rural as quais, embora
precariamente proliferavam, tentando com issoaewtéxodo rural, garantindo, assim, 0s
produtos do campo para os habitantes da cidade.

Apesar de os problemas na educacao nao estarelzddoa apenas no meio rural,
no campo a situacao € mais grave, pois, além deodderar a realidade socioambiental
onde a escola esta inserida, esta foi, sistemagican tratada pelo poder publico, com
politicas precarias, programas e projetos emergsnej muitas vezes, ratificou o discurso da
cidadania restrita ao urbano e, portanto, o discgrge restringe aos limites geograficos e
culturais urbanos, as possibilidades de uma vidaadinegando o campo como espacgo de
vida e de constituicdo de sujeitos cidadaos.

Essa concepcédo ganhou forcas a partir da primeitadea do século XX, com o
surgimento de um discurso urbanizador que destacaw#o entre os dois espagos, 0 urbano
e o rural por acreditar que o desenvolvimento itrddisem alta no Brasil, faria desaparecer,
dentro de algumas décadas, a comunidade rural (88CAD, 2005).

Encontra-se nas Diretrizes Operacionais para a ddocBasica nas Escolas do

Campo o histoérico da Educacéo no Brasil no quafisma que:

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram @cagho escolar, merecendo
especial destaque a abrangéncia do tratamentoatatkma a partir de 1934. Até
entdo, em que pese o Brasil ter sido consideradpaismde origem eminentemente
agraria, a educacao rural ndo foi sequer mencionadaextos constitucionais de
1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o desksdirigentes com a educacéo
do campo e, de outro, os resquicios de matrizésraid vinculados a uma economia
agraria apoiada no latifindio e no trabalho esc(®@4LDART, 2002, p.51).

A partir de entdo nasceu o modelo de educacéo quealprivilegiava o estado de
dominacdo das elites sobre os trabalhadores. Aaedacacontecia, entdo, como forma de
‘domesticar’ os trabalhadores que tinham acessscal&® e, desde entdo, esteve a servico
dessa forma de controle sociopolitico.

De acordo com Leite (1999), em sua obEscola Rural: urbanizacdo e politica

educacionai§ o processo de urbanizacdo exige que o0 procedsoaeional seja mais
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abrangente para entédo tornar-se um suporte pandustiializacdo. No Estado Novo, em
1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educ&téal:

Com o objetivo de expansao do ensino e preservdgdarte e folclore rurais. O

sentido de contencdo que orienta as iniciativaem&no rural se mantém, mas,
agora, coloca-se o papel da educacéo como camfifuséo ideoldgica. Era preciso
alfabetizar sem descuidar dos principios de disgipé civismo (LEITE, 1999, p.

31).

Na Constituicdo de 1934 aparece uma referénciacagéo rural, que se constituia a
partir do modelo de dominagé&o da elite latifun@iaFica evidente nas Constituicdes de 1937
e 1946 a mudanca de poder da elite agraria paesnasgentes elites industriais. Portanto,
mantém-se o modelo de educacao rural, pensadaondo direito, como formacdo humana,
mas subjugada aos interesses da economia, do meacdapital, implantando o ensino
agricola, mas sob o controle do patronato.

Para Calazans (1993, p. 27) a educacdao rural,écslds de 1940 e 1950, reflete a
“tomada de consciéncia educacional”, expressaontraoa no Manifesto da Escola Nova,
que foi documentado, em 1932, por Anisio Teixdi@nando de Azevedo, Lourenco Filho,
Carneiro Ledo, além de outros preocupados conuacsiv da Educacao no meio rural.

Mesmo com a expansdo quantitativa da escola rdesigde a década de 1920, a
educacao continuou precéria, ndo conseguindo gaeaoblaridade minima fundamental aos
povos do campo. Mesmo entre os professores quemataacampo € grande o numero dos
gue ndo completaram seus estudos secundarios.

Um retrocesso na politica educacional foi traziéto pyolpe militar de 1964 que,
com o fechamento dos canais de participacdo esequEgdo, impos limites e controle aos
segmentos populares e aos bens educacionais d@ssdaieendo com que liderancas e
educadores comprometidos fossem perseguidos al@sjlaniversidades fossem colocadas
sob intervencdo e movimentos sociais reprimidosfiiét da década de setenta do século XX
(1970) e ainda na década de oitenta (1980), efimelisma série de transformacfes na
educacédo rural. Na luta pela reforma agraria, &dade comeca a reagir aos tempos de
autoritarismo e repressdo. Com isso, 0S movimestasais, como o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) assumem uatecate luta e mobilizacdes em torno
da democratizac&o da sociedade, da Constituicd®&® pela reivindicacdo de direitos e de
conscientizacdo popular, fazendo com que as difseacOes estabelecidas no campo da

educacdo popular — alfabetizacdo de jovens e ajdulbomacdo sindical e comunitaria,
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formacao de liderangas — comecem a ser pensadas denum contexto de relagdo com a
educacéo escolar e concomitantemente com a fornpata® trabalho.

Durante o processo de elaboracdo da Nova Conétituas mobilizacbes em torno
da democratizacéo do pais e da afirmacao de urhaadle direitos, garantiram importantes
conquistas populares e espacgos de participacdgoldEas publicas, fazendo com que a
Constituicdo de 1988 se tornasse expressao dessanda ao incorporar o principio da
participacdo direta na administracao publica e aworf da criacdo de Conselhos Gestores
como forma de controle popular nas defini¢cdes ipaBtdo pais.

Como um marco histérico, a Constituicdo de 1988npilgou a educacdo como
direito de todos e abriu caminhos para a sociededetir qual seria a escola mais adequada
aos interesses dos sujeitos do campo. Somentedaposs € que a Educacdo do Campo
comeca a ganhar novos contornos, buscando adem@ucacao basica as especificidades
locais.

A partir de 1996, com a Lei de Diretrizes e Base€ducacao Brasileira, (LDB —
Lei, n> 9.394/96), a qual aponta para a consolidacdo eotange a adequacido da escola a

vida do campo, fica estabelecido:

Art. 28 — Na oferta da Educacdo Béasica para a pgpaal rural, os sistemas de

ensino promoverdo as adaptacdes necessarias despzmedo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regiéo, especialmente:

| — contetdos curriculares e metodologias apropsads reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar prépria, incluindo adedoago calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢cdes climaticas;

Il — adequacao a natureza do trabalho na zon&(@P.DART, 2002, p.73).

No Art. 28 da LDB configura-se, portanto o reconimamnto do campo e de sua
especificidade, com respeito a diversidade cultw@tial e historica. Como diversos autores

demonstram € uma inovagao no sistema legislativo:

Uma inovagado ao acolher as diferencas sem tranaft@snem desigualdades, o que
implica que os sistemas de ensino deverdo fazeptagies na sua forma de
organizagdo, funcionamento e atendimento para sguad ao que é peculiar a
realidade do campo, sem perder de vista a dimang#iersal do conhecimento e da
educacéo (SEED, 2006, p. 17).

Institui-se, a partir da pressdo dos movimentosasgco direito a igualdade de
acesso a educacgdo e o respeito as diferencaspip@sglo mudancas significativas nas
constituicbes estaduais e a abertura de caminmasupe ‘Educagdo do Campo’ que respeite

a realidade e identidade dos sujeitos que viverango e do campo.
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Os dados do IBGE (2000) mostram a populacao residenérea rural e urbana por
regido conforme tabela 1:

Tabela 1: Populacéo residente segundo a localizacde domicilio Brasil e Grandes Regifes —
2004

Populacgéao residente

Regides
Total Urbana % Rural %
Brasil 182.048.755 83,0 16,9
Norte 14.433.086 73,5 25,8
Nordeste 50.531.578 71,5 28,5
Sudeste 77.572.612 92,0 7,9
Sul 26.695.087 82,0 18,0
Centro-Oeste 12.816.392 86,3 13,7

Fonte: IBGE — Censo Demogréfico 2000 e Pnad 2004

A auséncia de dados detalhados sobre a populag@eaaural e urbana ja evidencia
a falta de compromisso com que 0s 6rgdos compstatam 0s povos que vivem no campo,
deixando claro que os critérios precisam ser requlsse reavaliados para definir populacéo
rural e urbana, evidenciando, que no Brasil, esseseitos precisam ser modificados por
apresentar uma configuracao territorial que namesponde a realidade do pais.

Como salienta o Panorama da Educag&o no Campo, (2Q@7¥:

No entanto, se considerarmos como critérios delidade a localizagdo dos
municipios, o tamanho da sua populacédo e a suadddesdemogréfica conforme
propde Veiga (2001), entre os 5.560 municipios ileiess, 4.490 deveriam ser
classificados como rurais. Ainda de acordo com este critério, a populagdo
essencialmente urbana seria de 58% e ndo de 81g2%, populacdo rural
corresponderia a, praticamente, o dobro da ofi@atm divulgada pelo IBGE,
atingindo 42% da populacdo do Pais. Dessa formaanfto o universo
essencialmente rural sugerido pela proposta doupssstpr, € possivel identificar
em torno de 72 milhdes de habitantes na &rea rural.

A partir de entdo, e com a ajuda dos movimentosaisoe politicos no campo
educacional brasileiro, entre eles a Articulacdcidiaal por uma Educacdo do Campo, os
Movimentos Sindicais dos Trabalhadores Rurais, al#en outros setores envolvidos,
ganharam vigor, compreendendo o rural como umadesld em constante transformacgéo e
gue se mantém como categoria definidora das ddasies espaciais e sociais das sociedades
que vivem do campo e no campo. O poder publicoopaasreconhecer a necessidade de

legitimacao identitaria desses povos. Assim, o ElbilwsNacional de Educacédo (CNE), por
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meio da Camara de Educacéo Basica (CEB), garamtil2002, a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolaardpo (Resolu¢cdo CNE/CEB n.1, de 03
de abril de 2002).

Em virtude dessas inter-relacbes, e ainda que dweafsuperficial, aparece em
grande escala um movimento de pensadores e esisidiogsileiros preocupados e que dao
respaldo a esse novo campo de conhecimento qué&Eduaacdo do Campo’, entre eles
Caldart (2002), Arroyo (1999), Calazans (1993),rfiea (1994), Damasceno (1993), Molina
(2006), Munarim (2006), podendo-se ainda citarnh&edes que constroi um conceito de

‘Educacdo do Campo’, contribuindo para uma amglex&o a respeito dessa tematica:

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado comacypacéo de se delimitar
um territério tedrico. Nosso pensamento é defenddireito de uma populagéo que
pensa o mundo a partir do lugar onde vive, ou siderra em que mora, vive, ou
melhor ainda a partir da sua realidade. Quandoapess o mundo a partir de um
lugar onde ndo vivemos, idealizamos um mundo, vbgermam nao-lugar. Isso

acontece com a populacédo do campo quando pensadorsuevidentemente, o seu
préprio lugar a partir da cidade. Esse modo de grendealizado leva ao

estranhamento de si mesmo, o que dificulta muitcomstrucdo da identidade,

condig&o fundamental da formagéo cultflRERNANDES, 2004, p.141-142)

Portanto, essa proposta de ‘Educacao do Campoal@emsar a respeito do conceito
de ‘Educacdo de Campo’ que rompe com as politieadegendéncia e dominagéo e defende
os direitos de poder pensar e construir propostdagogicas que possibilitem a autonomia
sociopolitica, a partir das Diretrizes Operaciorzasa a Educacdo Basica das Escolas do
Campo, no Brasil (2002, p. 35):

A Educacédo do Campo, tratada como educacéo rutagjisdacao brasileira, tem um
significado que incorpora os espagos da florestapelcuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em s#sp8¢os pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentidos do que um perimetro néo-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizéigacdo dos seres humanos
com a propria producdo das condicbes da exist@&acial e com as realizacdes da
sociedade humana.

N&o basta ter ‘Escolas no Campo’, mas ‘Escolas @log®’. Enquanto a primeira
representa um modelo pedagogico ligado a uma &adigalista de dominacao, a ‘Escola do
Campo’ representa uma proposta de construcao depedagogia tomando como referéncias
as diferentes experiéncias dos seus sujeitos: @ssmpue vivem do campo, com um projeto
politico pedagdgico vinculado as causas, aos @ssabs sonhos, as memaorias, aos ritos, a

histdria e a cultura do povo trabalhador do campo.
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2.2 CONCEPCOES SOCIAIS DE EDUCACAO DO CAMPO

De acordo com MEC/SECAD (2002, p.2) o campo cansié num universo
socialmente integrado ao conjunto da sociedadeldirase ao contexto atual das relacdes
internacionais. Nao se supde, portanto, a exigtédei um mundo isolado, autbnomo em
relacdo ao conjunto da sociedade e que tenha ugiealéxclusiva de funcionamento e
reproducdo. Porém o campo mantém particularidad&gioas, sociais, culturais e ecoldgicas
que o diferenciam, bem como uma diversidade ddievoseshumanos que apresentam formas
especificas de producédo de saberes, conhecimamdosjas e tecnologias, valores, ritos e

culturas:

Sé&o agricultores, pequenos agricultores, arreridat&zapatazes, pedes, familiares
assalariados, assentados ou em processo de asseatambeirinhos, caicaras,
extrativistas, pecuaristas, pescadores, indigeeamnescentes de quilombos. E um
espaco rico e diverso que concomitantemente, éumadprodutor de cultura. E um
territério fecundo de construcdo de democraciegrdancipacdo e da solidariedade
ao transformar-se no lugar ndo apenas das lutasdielito a terra, mas também
pelo direito a educacéo, a saude, a organizac@oodiaicido, a preservacdo do meio
ambiente, etc. (MEC/SECAD 2002, p.2).

Frente a tais determinacdes, discutir a ‘EducagdGampo’ no ambito das politicas
educacionais é coloca-la na sua relacdo imediata essa politica social, a qual suas
caracteristicas de negacdo estdo associadas. idnafliicente, a politica educacional
apresenta suas caracteristicas de negacdo dariesgdla a classe trabalhadora, e nega,
também, especificamente, aos homens e mulheres adgpo; o0 reconhecimento da
escolarizacdo e muitos direitos sociais. Compreeade determinacdes histéricas dessa
negacdo é também compreender como 0s vinculosesoci@micos foram marcantes nos
processos de modernizacdo da sociedade, ja qeedmedade campesina também serviu de
suporte para a estruturacdo de uma sociedade desigie preparo minimo de méao-de-obra
que atendesse prerrogativas politico-econdmicaBITE, 1999, p. 53). Nesse sentido, € a
propria politica educacional que expressa modonafgmcdo a educagdo para a classe
trabalhadora do campo, com seus processos espschdiccada momento historico na
sociedade brasileira.

As politicas educacionais hoje vém dialogando saerente com o0os movimentos

sociais nessa relagdo com a Educacédo do Campal & dafinida como um direito: direito de
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acesso a educacdao formal e de permanéncia nessg&dua qual, com o objetivo de manter
seus sujeitos no campo, pode ser qualificada, @@l@acom a necessidade.

O contexto social e a escolarizacdo dos sujeitosadgpo alcancaram um patamar
critico em relacdo ao ndo acesso aos bens cult@aiglogo entre as politicas sociais e 0s
movimentos sociais é aqui entendido como confrdetposicdes e ideias sem que nenhuma
das partes envolvidas perca sua identidade esmecfiomo se observou anteriormente, a
estrutura do sistema educacional formal ndo tenmesmma logica da ‘Educacédo do Campo'.
N&o da para reduzir os movimentos sociais ao sesse=gnolar e nem a escola aos movimentos
sociais. O caminho esta na construcédo de uma cethglbgica e, desse diadlogo, pode resultar
uma teoria pedagdgica que, conforme Arroyo (1988 capaz de ressignificar a escola e
superar preconceitos a educacao formal no campo.

Um primeiro movimento, nessa direcéo, € probleraatizconceito de educacéo, as
vezes usado de modo restritivo e limitado aos espégrmais. Silva (2006) afirma que a
Educacado diz respeito aos processos que envolveammacdo e a acdo dos sujeitos nas
relacdes que estabelecem entre si e com a sociddesia forma, engloba processos formais,
nao formais e informais. Por educacdo informal redgen-se 0s processos ndo sO
espontaneos, mas também os organizados que ocootEhanamente, em espacos distintos
da instituicdo escolar envolvendo todos os que metao inseridos. As experiéncias de
educacao realizadas no ambito dos movimentos saéaacterizam-se como educagao néo
formal.

Arroyo (1998) faz uma importante reflexdo sobreeatislo amplo de educacéo.
Além dos espacos escolares, em outros tempos/esgagbém ocorrem mdltiplas praticas

educativas:

Aprendemos que o tempo da escola ndo € o Unicocespa formacdo, de
aprendizado e de cultura. O fenbmeno educativotacenem outros espacos e
tempos sociais, em outras instituicdes, nas féhricas igrejas e terreiros, nas
familias e empresas, na rua e nos tempos de tezeelebracdo e comemoragao, no
trabalho [...] (ARROYO, 1998, p. 147).

O autor reconhece a tensao existente entre a €thuesacolar e a que se efetiva fora
dos espacos escolares. Para Arroyo (1998), a esgloéaconhecer e interpretar os processos
educativos que acontecem fora dela, tomando perémtia os saberes acumulados pelas
experiéncias vividas pelos povos do campo nos m&wios sociais, nas lutas, no trabalho, na
producédo, na familia, na vivéncia cotidiana, paganizar este conhecimento e socializar o

saber e a cultura que produziram historicamengdhilizando os recursos técnico-cientificos
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para interpretar e intervir na realidade, na prddue na sociedade. Reconhece, também, a

dificuldade de a escola dialogar com essas expeagn

No contato com as escolas tenho percebido questragao da visdo e da pratica de
educacéo basica universal que vem sendo consttaidaos modernos movimentos
sociais, culturais e democraticos, foi historicateenm processo lento e ainda
bastante desfigurado na histéria de nossa formsgéial. Nesse contato tenho me
convencido que esta questdo deveria merecer ntaigdo e sensibilidade de todos
os pesquisadores e profissionais da educacdo (ARRQ@Y98, p. 153).

A ‘Educacao do Campo’ ainda caminha a passos lentabe-se que necessita de
pessoas imbuidas de vontade de lutar por melhgéagsoas que busquem possibilidades de
dindmicas, de comprometimento de politicas pubhdimdas a consolidacdo de um sistema
educativo no campo, para 0 sujeito que nele vive,sistema que dé a esse sujeito as

condi¢cOes de permanéncia no campo.

2.3 DIRETRIZES DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacédo do Campo enquanto perspectiva de muslaigaficativas nesse setor,
vem se concretizando nos ultimos anos no Brasiocaima politica publica pensada
mediante a agcdo conjunta de governos e de sociedaderganizada, caracterizada como o
resgate de uma divida historica do Estado em m@lagd sujeitos do campo, que tiveram
negado o seu direito a uma educacao de qualidateyeaz que os modelos pedagodgicos ora
marginalizavam o0s sujeitos do campo, ora vinculauanmesmos ao mundo urbano,
ignorando a diversidade sociocultural do povo ke@s| especialmente aquela expressa na
pratica social dos diversos sujeitos do campo.

A Constituicdo de 1988 foi resultado de uma luta gmergiu contra a ditadura e
restabeleceu a democracia. Nesse contexto, adldatgrra possibilitou a formacédo de uma
concepcao democratica de educacéo, em que os re¢agomistas obtiveram o direito de ter
uma escola que contribuisse de fato para o deseémarito e a permanéncia dos sujeitos que
vivem do e no campo.

Para se conceber uma educacdo a partir do campoaeopcampo e no campo, €
necessario, porem mobilizar a sociedade e seusrgoes para que se coloque um fim em

conceitos, preconceitos e pré-conceitos, descandtryparadigmas e injusticas estabelecidos
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hd muito pelo senso comum, para reverter as dddayles educacionais, construidas
historicamente entre campo e cidade.

A construcéo e implementacao das Diretrizes Opamnags para Educacéao Basica do
Campo (2002) (CNE/CEB n. 1, de 03/04/02), aprovadds Conselho Nacional de Educacéo
a partir do didlogo com movimentos sociais é ofgndamenta a ‘Educagdo do Camprara
Antenor Martins de Lima Filho, coordenador da ‘Ealtio do Campo’ do Parand, (SEED,
2006, p. 9) a criacéo desse procedimento diretivaié um passo importante na afirmacao da
educacdo como um direito universal, pois auxiligrofessor a organizar a sua pratica
educativa, tornando-o cada vez mais proximo dadeede dos sujeitos do campo, criando,
assim, um sentimento de pertencimento das criamea®lescentes, que vao ter na escola um
trabalho educativo que dé sentido em suas viddatelcdo é que essas Diretrizes possam
motivar o professor na observacao e apropriacdamdeaza que o campo brasileiro oferece a
ampliagéo dos conhecimentos escolares.

Entre os objetivos dessas Diretrizes (MEC/SECAD)220est4 a valorizagdo do
sujeito do campo e a sua permanéncia nesse campa@ngloba os espacos da floresta, da
pecuaria, das minas, da agricultura, os espacopateadores, dos caicaras, dos ribeirinhos e
dos extrativistas como espacos de inclusdo soeiapartir de uma nova visdo de
desenvolvimento.

Pensar a ‘Educagdo do Campo’ dentro de uma polédacacional implica
reconhecer a identidade da ‘Escola do Campo’. Netriaes Operacionais para a Educacéo
Béasica nas Escolas do Campo (MEC/SECAD, 2002),idstdidade € definida a partir dos
sujeitos do campo, do modo como estes organizancdeliano, dos saberes existentes e a
cultura que produzem enquanto transformam o espatajue vivem, de acordo com o
contexto em que estdo inseridos e com o conheamaelofuirido historicamente.

Concomitantemente, as Diretrizes Operacionais pd&tducacio Basica nas Escolas
do Campo (MEC/SECAD, 2002), representam uma cotajoessa caminhada. E uma mostra
desse trunfo esta no paragrafo Unico do Artigo 2°:

A identidade da escola do campo é definida pela \doeulacdo as questdes

inerentes a sua realidade, ancorando-se na suarnaidpde e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza fatuma rede de Ciéncia e

Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimer8osiais em defesa de

projetos que associem as solug¢des por (sic) easatdgs a qualidade social da vida
coletiva no pais (MEC/SECAD, 2002, p.37).
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Caldart (2002) afirma que a perspectiva da ‘Eduza@iCampo’ € exatamente a de
educar este povo que trabalha no campo, para qaeiselem e assumam a condi¢cdo de
sujeitos construtores da sua historia. A escatampreendida como um direito e dever de
todos, como um dos espacos em que homens e mudieeeglsicam. SO tem sentido quando &
pensada com eles e por eles, e a partir das pedatias dos povos do campo. Isso demonstra
que a ‘Escola do Campo’ existe dentro de uma orggip geral e que deve ter certa
flexibilidade com relacéo a horario, curriculo,@ba de materiais, de atividades, de recursos
e até mesmo do espaco que € utilizado para minesraulas.

Os sujeitos que vivem no/do campo tém direito a achecacdo estruturada, pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo, viohewdacultura e as suas necessidades
humanas, ideologicas e sociais. Sendo assim, astribés da Educacdo do Campo,
(MEC/SECAD, 2002) denotam um importante instrumeptra a construcdo de uma
educacdo publica e gratuita, de qualidade e queeitese valorize a diversidade humana,
contribuindo assim para a construgdo de uma saigedada vez mais justa, solidaria e
igualitaria.

Vale destacar que o resultado final dessas Diestriz a somatéria de dialogos e
produto da relagéo entre governo e sociedadeargédnizada, seja por meio do atendimento
de demandas sociais, seja mediante iniciativa d@pecovernamental, responsavel pelos
niveis e modalidades de ensino. Como salientadas deiretrizes, o dialogo e a vontade
politica sdo essenciais para que as politicasqasbhdo sejam uma “via de mao unica, mas
um caminho trilhado em meio a tensdes e confliestes, necessarios a construcao de
relacdes democraticas na sociedade.” (MEC/SECAD2R0

Para Freire (2005, p. 95) “o didlogo é o encont® llomens para ser mais, ndo pode
fazer-se na desesperanca”’. Nao ha dialogo verdadeimdo houver em seus sujeitos um
pensar verdadeiro, pensar critico que transforrparmanente realidade em a permanente
humanizagédo dos homens. “Sem o diadlogo ndo ha doagdo e sem esta ndo ha verdadeira
educacao” afirma Paulo Freire (2005 p. 96). Elecebe a educagdo como um processo de
humanizacéo, que precisa ser construida com e ar&oog oprimidos, para que assim eles
possam, pela dialética da reflexdo e da acao, eemup humanidade que lhes foi negada.
Pode-se observar que ‘pensar critico’, citado enidP@reire (2005, p. 95-96) baseado em
Pierre Furter, ele entende que: “a meta ndo sers @liminar os riscos da temporalidade,
agarrando-se ao espaco, mas temporalizar o esjiagmiverso nao se revela a mim — diz
Furter — no espaco, impondo-me uma presenca maaga sO posso me adaptar, mas como

um campo, um dominio que vai tomando forma na needédminha acao”.
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Pensando nestas questfes € possivel reportarEsealas Itinerantes no Brasil um
viés que fundamenta a reflexdo tracada pelas agacbes postas pelo objeto em estudo que é
a Escola ltinerante “Maria Alice Wolff de Souza’ngo uma das experiéncias de educacdo,
anterior ao movimento de Educacdo do Campo, magpgssbilita tracar alguns paralelos.
Diante disso, considera-se importante conhecer ooc@ sobre as Escolas lItinerantes
existentes no Brasil, mais especificamente as érattas na Regidao Sul.

2.4 ESCOLAS ITINERANTES NO BRASIL

Escola ltinerante, como o proprio nome diz, € alasque viaja, que percorre
itinerarios, que se movimenta, que se desloca revcexo de sua funcdo. Com essa
nomenclatura de ‘ltinerante’ a maioria das escd@asBrasil foi criada com o intuito de
acompanhar a caminhada dos “Sem Terra” nome contardedo aqueles que néo tém para
morar e vivem na luta pela conquista do seu pedagh&o. Essa luta tomou outra dimensao
quando da necessidade de assinar documentos, pd@smao sabiam escrever o préprio
nome, e as criangas que viviam ali nos acampameétsinham, sequer, direito & educacgéo
e a escola. Nesse contexto podemos dizer que Essatas se denominam ‘ltinerantes’
porque acompanham o itinerario — o movimento — tlabalhadores que vivem em
acampamentos.

Buscando conceitos para “ltinerante” no dicion&xift (2000, p.4004) encontra-se a
definicdo: ‘itinerante’ é quem “percorre itiner&jajue ou quem viaja, que ndo tem parada”.
Quando se refere a pessoa, Luft diz que € a “pepspasta sempre a viajar, a caminhar, um
andarilho”. Entretanto, podemos dizer que a Estiolarante pode ser entendida como a
escola que anda que se movimenta, que nao parasaoia em movimento de caminhada.

Ha autores que dedicam seus estudos em desdolbiceitos e entrelacar as teias
que tecem a ‘Educacdo do Campo’ mais especifica@mast Escolas Itinerantes, em
acampamentos ou fora deles. Entre esses autoresspodestacar. Puhl (2008), Camini
(2005), Bahniuk (2008), Filipak (2009), além de rost que estudam incansavelmente
Educacdo Rural, como Arroyo (1998), Calazans (19B@masceno (1993), que estudam
também as politicas publicas relacionadas a Edadigdampo e suas concepc¢des sociais e

identitarias.
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No que diz respeito as formas de criagdo e orgedizdessas escolas pode-se citar
como exemplo a Escola Itinerante “Maria Alice Walif Souza”, no Municipio de Lages, SC,
que foi criada na década de 80, em decorréncianderojeto para atender especificamente as
pessoas que viviam no campo. Hoje esta Escola ipoder aproximada das propostas
pedagdgicas para as pessoas que vivem no e do gargque ali possam continuar a morar,
trabalhar, estudar com dignidade, e que além dasssiiciais frequentadas em escolas
multisseriadas, possam também cursar o Ensino Femal e o Ensino Médio, sem
perderem suas identidades.

Para Freire (2006b, p.51-52):

Uma das tarefas mais importantes da pratica edoeetitica € propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relagéesmnss outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncifano® de assumir-se. [...] a
guestdo da identidade cultural, de que fazem pamdénensao individual e a de

classe dos educandos cujo respeito € absolutanfanttamental na pratica
educativa progressista, € problema que ndo podiesprezado

A grande maioria das Escolas Itinerantes no Bfasiim pensadas e criadas para
atender os sujeitos que lutam com o MST que, pedaacteristicas e estratégias desse
Movimento, ficam por muito tempo acampados. Paesgus filhos ndo figuem sem escolas,
sao criadas instituicbes escolares, geralmentdzadas em acampamentos levantados sobre
as terras ocupadas, apresentando, em sua géneseiras que muitas vezes nao condizem
com as formas tradicionais de escola. Assim, aasadéssas escolas podem ocorrer em
diferentes tempos e espacos, como embaixo de lpretas, durante uma marcha e/ou
manifestacdo organizada por estes trabalhadores.

No Caderno de Educacad, 13 Isabela Camingt al (2005), entre outras questdes,
discorre sobre aulas realizadas durante marcHasM#&T no Rio Grande do Sul. Escreve

ela:

As aulas aconteceram nos mais diversos locais ueaMarcha. Nossas salas de
aula foram bem diferentes: o meio da rua, os lopars a estante de vendas de
mercadorias que estavam desocupadas, as quadrstebel ao ar livre, os
pavilhdes dos parques de exposi¢do, 0s colchdegrue nossas camas; também
aconteceram debaixo das &rvores, entre as arqaiti@dos campos de futebol, nos
salBes das pardquias, nos patios de escola, nmogstaento do pavilhdo da Feira
Nacional do Vinho; na calcada em frente ao INCRA, estacionamento, nos
pavilhdes e nas areas cobertas do Parque da HarmoniPorto Alegre... Nossas
salas de aula também foram em outras salas del@@scolas estaduais, municipais
e particulares, onde contamos nossa experiénciescidla de acampamento sem-
terra. (CAMINI et al, 2005, p. 192).
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Sobre os contelidos dados a autora descreve:

Aprendemos vendo, vivendo e fazendo. Calculamoslémeiros, metros,
centimetros da estrada que tinhamos que percorelias para a chegada a capital
de nosso estado; quantos Onibus precisavamos pardeslocar, quantas pessoas
sdo no acampamento: homens, mulheres e criancgse @e produz nesta cidade;
qual economia béasica? O relevo do RS e a locatizdgdmarcha. (CAMINEt al,
2005, p. 192).

Para Caminet al (2005), um dos principais aprendizados da Edtiokerante é a de
troca de saberes, ensinar e aprender coisas imfestpara a vida do ser enquanto cidadaos,
mesmo sem ter condicdo nenhuma de infra-estrufgaulas acontecem ainda que numa
escola sem sala de aula. Debaixo de arvores, nuartogde alojamento, em quadras de
futebol, no meio da estrada, nos pavilhfes dosuearde exposicao; ali os alunos tém aula de
cidadania, de realidade, aulas que produzem cankatbs sobre a vida e como torna-la mais
bonita, mais justa e mais humana.

A necessidade das Escolas Itinerantes dentro dof &Uffgiu em um contexto
pensado e planejado pela comunidade de acampadoeagutinham terra para morar ou
sequer plantar, sendo que as criancas e jovenacdospamentos encontravam dificuldades
de locomocdo para as escolas das cidades proxiN@msnalmente, ndo havia vagas
disponiveis. E quando havia, as escolas conversi@stavam distantes dos anseios de um
jovem do campo.

Os professores, em sua maioria militantes do Mewtm que vivem na condi¢cédo de
acampados, procuram considerar em suas acdes pedega organizacao social e politica
do MST, e muitas delas ou deles tém sido sujemmoitantes da resisténcia no campo. Esta
escola, contestadora do modelo tradicional, tem gipetivo acompanhar a dinamica do
movimento social e das pessoas que o compdem,tigai@ma escolarizacdo e a certificacédo
dos acampados, constituindo-se num desafio diaateestolarizacdo formal das redes
estaduais de ensino, as quais integram.

No Brasil, essa experiéncia escolar também estepie e legalmente aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacao nos Estados do P&ian&rande do Sul, Santa Catarina,
Goiés, Alagoas e em fase de aprovacao e legalizaggi&stados de Pernambuco e Piaui. No
total, sdo 45 escolas nacionais em pleno funcionean850 educadores do Movimento e 3
mil educandos (criancas e adultos). Ja4 passarams psicolas Itinerantes 10 mil educandos
(MST, 2009).
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Em sua Dissertacdo de Mestrado, Puhl (2008, p&al&)sbbre as Escolas Itinerantes

do MST e outras experiéncias de Escola ltinerdimaando que:

[...] ainda sdo muito pouco contempladas as expeeaé das ‘Escolas Itinerantes’,
as quais também configuram o cenario das pratidasagivas desenvolvidas no
ambito da educagéo do campo, carecendo, portaatsjstematizacdes que lhes
confiram visibilidade e que possam suscitar distessia composicao de politicas
que atendam ao direito dos povos do campo a unzaedlo publica de qualidade e
mesmo discussdes que viabilizem o pensar sobresrfowamas de organiza¢do da
escola.

A respeito da denominacéo de Escola Itinerantepradé se sabe, ha conceituacdes
distintas sendo que estao relacionadas a educac¢éiadcas, homens e mulheres do campo,
tendo como um dos elementos diferenciadores suanizagdo e a forma como ela é
constituida. Estudos mostram que a maioria dasl&stimerantes no Brasil estdo no interior
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Tersa @aculacdo é mais forte nos Estados
do Parana e Rio Grande do Sul onde as escolasmgista foram homologadas. Essa é uma
diferenca fundamental no que se refere a escoleesomo: ela ndo surgiu como uma
reivindicacdo de movimentos sociais, ao contragla, foi implantada em decorréncia de

Projetos, por iniciativa do governo Municipal patanos que moram e vivem no e do campo.

2.5 ESCOLAS ITINERANTES NA REGIAO SUL

As Escolas Itinerantes foram criadas e estdo astaxiao MST que passa pela
disputa politico-pedagodgica entre as concepcoexideacido do Estado e do MST. A escola
convencional, enquanto reprodutora do sistema alegét, ndo atende as necessidades dos
movimentos sociais. A Escola Itinerante traz pat@mtexto social a luta por uma sociedade
alternativa que pode ser construida por meio decagdiw. Grande parte das escolas
convencionais ndo consegue trabalhar com as repaedes das classes trabalhadoras rurais
ou populares que nao se limitam apenas ao atentlinckneto das necessidades materiais.
Sendo assim, nos movimentos populares gesta-stivaohente, a constru¢cdo de um projeto
politico-pedagdgico em que a escola esta voltada paealidade dos sujeitos, considerando
suas condicdes de vida e o0 espaco onde vivem, s pais, as criancas e os adolescentes,

enfim toda a comunidade escolar envolvida no psmeg aprendizagem, rompendo com o
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siléncio historico a que estdo submetidos, transdodo-os em sujeitos do processo
educativo, permitindo-lhes participar ativamentesdo fazer pedagdgico.

Dessa forma, a funcao primeira da Escola ItinerdatMST € a formacéo do sujeito
Sem Terra, aliada a reflexdo critica da realidegpeecifica onde cada sujeito esta inserido,
indo ao encontro do que Freire (2005, p.13) entesede® pressuposto fundante do papel da
acao educativa: “humanizar o homem na acao corteajeie este deve fazer para transformar
o mundo”.

Canario (2000) aponta para uma escola no meio paral que va além dela prépria.
O autor afirma que pensar a escola é antes derédiétir, em primeira instancia, sobre o
espaco em que esta localizada, suas necessidadgigjddes e realidades, sobretudo analisar
suas potencialidades. A escola seja qual for dosatizacdo, tanto na area rural ou quanto na
urbana, precisa estar em sintonia com as mudamngaaapntecem no local em que a mesma
esta inserida: precisa estar conectada com as necassidades criadas e recriadas e com as
expectativas de formagao que véo se constituinddelo com o modo de vida, identidade,
memoria e forma de trabalho, que também estaoaaftrmacao.

Até onde se sabe existem Escolas Itinerantes és€stados da Regido Sul: Santa
Catarina foi o pioneiro na criagdo de escolas caesa enomenclatura, no ano de 1984.
Somente em 1996 aconteceu homologa¢cao da Esedaatite no Estado do Rio Grande do
Sul. Muitos autores colocam que foi a experiénoi&& que alavancou o processo para que o
Estado do Parana, também tivesse, no ano de 2@@8 meio da luta e insisténcia dos

Movimentos Sociais a aprovacéo da Escola Itinenaegse Estado.

2.5.1 Escolas ltinerantes em Santa Catarina

A respeito das Escolas Itinerantes existentes @/afas pelo Conselho Estadual de
Educacdo até o ano de 2008 em Santa Catarina résga@ate ressaltar que todas estédo

localizadas na serra catarinense. Conforme tabela 2
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Tabela 2: NUmero de Escolas Itinerantes no EstadeedSanta Catarina — 2007

Matricula Ensino Matricula

Municipio Nome da entidade Fundamental  Ensino Médio Total

Lages EMEF lItinerante Maria Alice 241 108 349
Wolff Souza

Correia Pintd  Escola Itlne'rante Professora Ana 127 0 127

Maria R Coelho
Sdo Jose do Escola Itinerante Sempre Aprender 178 0 178
Cerrito

Campo Belo d¢ Escola Itinerante Jose Joaquim de 185 105 290
Sul Lima Xavier

Campos Novos Escola Itinerante Estudando e 155 0 155

Plantando

Fonte: SEE - Secretaria de Estado da Educacédcén@ardo Sistema do Registro Escolar e Estati@8)

Pode-se constatar pela tabela 2 que apenas duak<Esinerantes oferecem o
Ensino Médio, a do municipio de Lages, e a do nipisicde Campo Belo do Sul que teve
como referéncia e embasamento na Escola Itinetenteages para criagcdo e ampliacdo do
Ensino Médio. Como ja mencionado, Lages foi a pranem 1984, na regido serrana a criar
uma escola com o nome de Itinerante, por meio denajeto que teve, em seu inicio, 0 nome
de “Experiéncia Pedagodgica para o Meio Rural”, lateate denominada Escola Itinerante
Maria Alice Wolff de Souza, que atende, em local&mou comunidades distantes da cidade,
alunos que moram no campo e vivem do campo. A afeignantenedora, desde o inicio é a
Prefeitura Municipal, por meio da Secretaria Myratide Ensino, com apoio do Governo do
Estado quando da sua implementacdo. No histéricesdala, menciona-se que o Projeto
nasceu a partir de uma solicitacdo de moradoresigem no campo.

Na época da criacdo desse Projeto o objetivo eerminimizar o éxodo rural. Esse
Projeto preconizava oferecer oportunidades aosamdios inseridos nas areas rurais, dando-
Ihes as condi¢des para continuarem seus estudosmpecendo em sua comunidade. Em seu
inicio o funcionamento era em um 6nibus adaptada fo@cionar como uma escola.

Dentro dessa perspectiva nascia a Escola Itineranéscola que se movimentava
gue saia de uma localidade para outra, em um thaaeatendendo a uma comunidade, no
outro dia outra, percorrendo diversas comunidadesnasma semana. Essa escola tem o
diferencial, como ja mencionado anteriormente gae atende alunos de acampamentos e

nem de assentamentos do MST, mas filhos de pequeeadstores rurais, pedes, sitiantes,

2 Essa experiéncia nao forneceu dados.
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pequenos agricultores, arrendatarios e ainda umdgraimero de capatazes e pebes que
trabalham nas fazendas e terras de pecuaristas.
Segundo Puhl (2008, p. 28-29):

As primeiras iniciativas de ensino formal no camp@® manifestam, portanto, a
acdo politica governamental, e sim a organizac@aga de grupos que entendiam a
educacédo escolar como uma necessidade, possibdi@s criancas camponesas a
aprendizagem da leitura e da escrita e conhecimantimentares, visto que o0s
professores eram na sua maioria leigos. Tais thiam podem ser caracterizadas
enquanto alternativas frente a omisséao do Estadogean a educacao nesse espaco.

O texto de Puhl (2008) reafirma a vontade dos aljoies do Municipio de Lages
(SC) que, mesmo com o passar dos anos, permameeenaa: dar continuidade a essa escola
que atende seus filhos mantendo-os junto a sua$idande modo que ainda auxiliam nos
afazeres do campo ou domésticos nos dias em quéanaala. Mas, ao contrario do que
escreve Puhl essa escola teve o apoio governanmartala sua criagdo e manutengdo da
mesma.

Além da Escola Itinerante Maria Alice Wolff de Sauzxistem, no Estado de Santa
Catarina, outras experiéncias, relatando-se arsedguins aspectos dessas escolas:

A Escola ltinerante “Estudando e Plantando” do Mipid de Campos Novos, conta
com o apoio de 14 profissionais diretamente ligalasiucacédo, 03 profissionais na parte
administrativa e 02 motoristas que atendem os @8eld8 no interior do Municipio, a saber:
Pacheco, Assentamento Vitéria, Assentamento 30 wteb@®, Pinhal Preto, Assentamento
S&do José, Guarani, Pito Aceso e Sado Simao. Foantgala na década de 80 e surgiu com a
finalidade de levar aprendizado aos moradores tiidn em suas proprias comunidades.
Pode-se observar que, em Campos Novos, a Esaodaaltie € uma escola que atende trés
assentamentos.

Apresenta-se a seguir a Escola Itinerante de Cd@rjmdo Sul. Segundo o Projeto
Politico Pedagdgico (2008b) dessa escola, que teome de Escola Itinerante “José Joaquim
de Lima Xavier® teve seu inicio no dia 04 de abril de 1995 atrakésm projeto, criado pela
Secretaria Municipal de Educacédo a partir do and@#2. Nao atende acampamentos ou
assentamentos de Sem Terra, mas pequenos agdsuifoe moram no campo e vivem do
campo. Foi aprovada segundo o Pare@eB#93, de 04/05/93 e pela Portaria 216/93. Sua

3 O nome “José Joaquim de Lima Xavier”, patronoEd&ola Itinerante € uma homenagem que expressa
gratiddo ao professor das primeiras geragbes Hesfile fazendeiros que, segundo relatos orais fasm
primeiros moradores da localidade de Campo Bel8ulo(Projeto Politico Pedagdgico, 2008).
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criagdo aconteceu pela necessidade de uma EscsiaaBdue atendesse os filhos da
populacédo rural, pois 0s mesmos ndo possuiam @wwlide locomocdo até a zona urbana.
Teve inicio com o Ensino Fundamental nas localidadie Motas, Della Costa e Monte
Alegre. No ano de 2008 passou a atender tambémsmdiMédio funcionando em dois
nucleos Monte Alegre e Morro do Chapéu. O Ensinalibiéem duragéo de trés anos, com
aulas que obedecem a rotatividade bissemanal,zpeda um total anual de 560 horas
presenciais e 240 néo presenciais. O Ensino Fundahperfaz 560 horas anuais presenciais
e 240 horas nédo presenciais, acompanhadas pordeeadernos de atividades, funcionando
em dias com rotatividade bissemanal.

Outra Escola Itinerante nessa regido € a “Semprendler” localizada em Sao José
do Cerrito, que funciona desde abril de 2002. SéguProcesso de criacdo (2008, p.2) foi
criada pelo Decreto®r1109/2002 que institui a Escola itinerante 8e % série do Ensino
Fundamental no Municipio. Tem como objetivo: “Gdiram ensino de $a & série,
oportunizando a conclusdo do Ensino Fundamentalcoasunidades de Gloria, Fazenda
Marli, Rincdo dos Muniz, Fazenda dos Rodriguesz@ita, Sdo Geraldo e Bela Vista, Sao
Joao das Palmeiras, abrangendo comunidades vizinhas

A justificativa para a criacdo dessa escola enadatno Projeto Politico Pedagdgico
(2008) onde estd pautada na garantia do direitdugagdo, ao alto indice de alunos que
terminaram a % série e ndo tiveram oportunidade de continuar sshsdos a extensdo
territorial do municipio de Sao José do Cerritorapaportunizar a conclusdo do Ensino
Fundamental aqueles que nao tiveram acesso asa®smmivencionais existentes na zona
urbana.

Esta Escola atendeu durante o ano letivo de 2008 8a alunos efetivamente
matriculados, sendo que o publico alvo dessa eséoldilnos de agricultores que sobrevivem
do cultivo da terra. Uma grande parte deles terauifades financeiras possuindo uma renda
familiar baixa, sendo a maioria deles, beneficgrite programas sociais oferecidos pelo
Governo Federal. Essa instituicdo procura ampfigrassibilidades de melhoria de qualidade
de vida dos usuarios dessa escola.

Em Santa Catarina, pelos estudos de Puhl (2008)aagdoderia ser considerado
como itinerantes mais 14 experiéncias de escolas, fgncionam em acampamentos e
assentamentos, em nosso estudo priorizamos aagsg® ja possuem o credenciamento no
Conselho Estadual de Educacdo. Ainda com base &n(Z08, p. 42): “Em dezembro de
2006, as Escolas Itinerantes passaram por umaag&alipelo Estado na perspectiva de sua

institucionalizacéo definitiva, sendo a condicaaerperiéncia pedagdgica prorrogada por um
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periodo de mais quatro anos”. Essas escolas na@m flegitimadas pelo Conselho Estadual de
Educacéo.

2.5.2 Escolas ltinerantes do Rio Grande do Sul

A Escola Itinerante no Rio Grande do Sul € uma e®geriéncias escolares
desenvolvidas pelo Movimento Sem Terra, sendo, &ata das atividades pedagdgicas
desenvolvidas desde as primeiras ocupacdes do M8Tentanto, ndo tinha suas praticas
reconhecidas legalmente. Em 1996, conquista-ser@vaq@io das Escolas Itinerantes pelo
Conselho Estadual de Educagdo (no Rio Grande dp &uin o Parecer®n1313/96, a
principio como experiéncia pedagdgica, por doisano

Encontramos muitos escritos e autores que discatdre as Escolas Itinerantes no
Rio Grande do Sul entre eles esse com o relatog#mi@aacio e do funcionamento da Escola
Itinerante nesse Estado:

A Escola Itinerante nasceu das necessidades ¢addds acampados, especialmente
das criancas. Iniciou-se a sua organizacdo a phrtelaboracdo de uma proposta
pedagégica para dar atendimento as criancas, adesadntes e aos jovens dos
acampamentos dos Sem-Terra, pelo Departamento &®gdagda Secretaria de
Educacdo — Divisdo de Ensino Fundamental —, juntéene&om o Setor de
Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem-TerRia Grande do Sul. Apés
ter sido aprovada pelo Conselho Estadual de Edacam® o nome d&xperiéncia
Pedagogica— Escola Itinerantetendo como Escola-Base a Escola Estadual de 1°
grau Nova Sociedade, do assentamento Itapui, necipinde Nova Santa Rita, que
passou a dar o suporte organizativo e instituciariggcola Itinerante, houve entdo o
reconhecimento oficial. S&o responsaveis pela e&ecda Proposta Pedagdgica:
 pelo MST: a Direcdo Estadual, as Dire¢cbes do Enginampamentos, as
Equipes de Educacdo dos Acampamentos e o Setaluba¢zo;
e pela Secretaria Estadual de Educacdo: a DivisdcEmgino Fundamental,
Departamento Pedagégico, assessorada pela Conlissmstitucional de
Educacédo nos Acampamentos e Assentamentos. (CAKRO9E, p. 188)

Segundo Moraes (2009) no Estado do Rio Grande dasSiscolas Itinerantes
localizadas em acampamentos sdo as seguintes:

01.Escola Itinerante ‘Che Guevara’ — Nova Santa Rita

02.Escola Itinerante ‘Sepé Tiaraju’ — Nova Santa Rita

03.Escola Isolada ‘Sepé Tiaraju’ Il — Cangucu

04.Escola Itinerante ‘Novo Tempo de Aprender’ — Sabrizh
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05.Escola Itinerante ‘Dandara’ — Sarandi

06.Escola Itinerante ‘Filhos de Deus’ — Tupancireta

07.Escola Itinerante ‘Em Busca da Liberdade’ — Boss&aro

Conforme ressalta Moraes (2009), em assentamesitescalas estdo vinculadas ao
Estado ou Municipio, e, dentro das areas de assenta trabalham com a Pedagogia do
Movimento. Essas escolas tém o papel centraldmipara a realidade do sujeito que vive no
campo: ajuda a solucionar os problemas que vaansiargio dia-a-dia dos acampamentos e
assentamentos, dando, aos trabalhadores e trababadue vivem no meio rural, uma
formacdao intelectual e profissional ajudando a tamnsreais alternativas de permanéncia no
campo e de melhor qualidade de vida para essaggdmjltendo como foco a organizacdo
como forma de cooperacao e unido para facilitada dessas pessoas, trabalhando o coletivo

a partir de cada realidade.

2.5.3 Escolas ltinerantes do Parana

No Estado do Parand a Escola ltinerante nasce teadm referéncia as experiéncias
escolares de itinerancia desenvolvidas no Rio @&add Sul e baseadas nas praticas
educativas realizadas nos acampamentos e assetdardes Movimentos Sociais. Segundo
dados do MST (2008) em 2003, havia 15 mil famikapalhadas em 67 acampamentos.
Nesses acampamentos havia centenas de criancataeéenascolar fora da escola, gerando
certo descontentamento por vé-las, na maioria dassy sem escola, ou frequentando uma
escola distante do seu mundo e por fim afastandteasua realidade, que ndo cabia nas
escolas do Municipio ou distrito. A Escola Itindeera uma opcéo para o entdo Governo,
que afirmava seu compromisso com o MST, manifestsed favoravel ao Projeto de
‘Educacéo do Campo’ que vinha sendo discutido riades e que possibilitava a criacdo da
Escola Itinerante. Nessa mesma época foi congoistad espaco para a Coordenacéao da
‘Educacdo do Campo’ dentro da SEED (Superintendé&teiEstado de Educacao do Parand),
assegurando e fortalecendo assim a conquista degz@ de legalizacdo da Escola Itinerante.
Foi entdo que a partir dessa demanda e reinvidipattss movimentos sociais, a

Coordenacédo da ‘Educacdo do Campo’, ligada dirattaree Superintendéncia do Estado de
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Educacdo do Parahdassume, como principal meta a oficializacéo decolas Itinerantes
nesse Estado. Sua aprovacgéo teve inicio em abB0d2 e foram oficializadas por meio do
Parecer 11033 do dia 08/12/2003, do Conselho Estadual deddio, o qual oficializou sua

aprovacao como experiéncia pedagodgica, instituindo:

A Escola Itinerante como proposta alternativa queca atender e garantir o direito
a escolarizagdo de criangas, adolescentes, jovadal®s que vivem em situages
adversas e, por isso, ndo conseguem estudar nea foomo a escola esta
organizada. Nesse contexto, estdo os trabalhaBerasTerra que se encontram em
situacdo de acampamento, o qual pode mudar de &ugarlquer tempo, até que
sejam assentados; os Ilhéus que vivem em pequidiaas ds quais atualmente sé
tém a garantia de escolarizacdo até a 4 2 sériendimo Fundamental; os ciganos
gue estdo em permanente processo de mudancga, banoaotras populagdes, como
os badias-frias, entre outros [...] como os filhesagtistas circenses]...](fls8/9).

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola ltineratdeEstado do Parana abrange
desde a Educacao Infantil, o Ensino fundamentaMedio Profissionalizante. Esse projeto
estéa vinculado & Escola Base, que tem por nomegiddisstadual Iraci Salete StroZajue
fica localizada no Assentamento Marcos Freire, moioipio de Rio Bonito do Iguacu. Essa
escola tem a funcédo de garantir a organizagéo dgeslds Itinerantes, responsabilizando-se
junto a Secretaria Estadual de Educacdo do Pamangue diz respeito a documentacao,
matriculas, transferéncias, -certificagcbes, meremdgolar, fundo rotativo, além de
responsabilizar-se, também, pela vida funcionaledteadores. Convém mencionar aqui que
hoje o Estado do Parana, devido ao elevado nungeEscblas Itinerantes, ganhou mais uma
escola-base que é o Colégio Estadual Centraojdadal no Assentamento Pontal do Tigre,
no municipio de Queréncia do Norte. Ambas atendedefnandas dos assentamentos e estao
localizadas em areas de Reforma Agraria que ténvinoulo e o compromisso com a luta
dos trabalhadores, e organizam assim a formacasugigisos em luta:

“A escola intitula-se ‘itinerante’ em fungdo de agmanhar o itinerario das familias
Sem Terra, garantindo o direito a educacao dasgas jovens e adultos que se encontram
em acampamento, lutando pela reforma agraria.” (SEED6, p. 20)

Essas escolas sdo experiéncias educativas québaenire levam a discusséo e a
formagao educacional, para o desenvolvimento l@émancipac¢éo sociocultural dos povos

que moram no campo e vivem do campo.

4 Atualmente a Coordenacéo de Educacdo do Cam@doesiizada na Secretaria de Educagéo do Parana, n

Departamento de Diversidade, juntamente com aslenadorias de Educagdo Indigena, Alfabetizacdo de
Adultos e a coordenacéo de Desafios Educacionaise@mporaneos.

Recebeu esse nome por ser uma educadora mildankST do Parana, que morreu em um acidente de
Onibus em novembro de 1997, quando ainda era edtuda
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Atualmente o Estado do Parana conta com 13 Esdiif@santes, sendo que as
Escolas Chico Mendes e Olga Benario deixaram deéEseola de Acampamento para ser
escola de Assentamento. Ambas mudaram a nomerctidUEscola Itinerante para Escola de
Assentamento. Entdo com as 11 Escolas Itineraméste momento, existem no Estado do
Parana 80 turmas que abrangem todos os niveissitoettesde a Educacgéo Infantil até o
Ensino Médio, perfazendo um total de 1 063 educsrmom 160 educadores.

A sequir, a lista das Escolas ltinerantes hojettoias no Estado do Parana:

01.‘Paulo Freire’, acampament8 de Maio, General Carneiro

02.‘Carlos Marighella’, acampamento Elias GoncgalvesiMePlanaltina do Parané;

03.‘Anton Makarenko’, pré-assentamento companheiraRRbiines, Amapora;

04.‘Caminhos do Saber’, acampamento Maila Sabrinag@aira;

05.‘Che Guevara’, acampamento Oito de Marco, Guairaca;

06.‘Zumbi dos Palmares’, acampamento Primeiro de Agd3ascavel,

07.‘Novo Caminho do Campo’, acampamento Quatro denfwi® Céu Azul;

08.‘'Sementes do Amanha’, acampamento Chico Mendes|émtia;

09.'Oziel Alves’, acampamento Casa Nova, Cascavel;

10.‘Terra Livre’, acampamento Terra Livre, Santa Tarda Oeste;

11.’Antonio Tavares’, acampamento Segunda Conquistpigéo Alto do Iguacu.

Essas escolas trabalham na perspectiva da educdiié e emancipatoria de Paulo
Freire, que contribui para o avanco do debate dac&cdo do Campo’. Vale ressaltar que o
Parana é o Estado que mais tem Escolas Itineranteais. (MST, 2009).

Diante disso as Diretrizes Curriculares da Redeli¢dille Educacdo Béasica do
Estado do Parana (2006, p. 19-20) explicitam que:

Cada uma delas tem impulsionado o debate para sapemovas propostas
pedagégicas de organizacdo escolar relativamentemas geradores, tempo e
espacos escolares, entre outros. Trata-se de woka €encebida e organizada em
fundamentos politicos e ideolégicos do MST. [..9d&s as iniciativas sao
significativas para o acumulo de experiéncias pégiags e para a demonstragao de
gue a educacdo do campo é objeto de atencdo damizagPes sociais, dos
sindicatos, dos movimentos sociais e de muitas n@ades que, de forma pontual,
realizam suas experiéncias sociais educativas.

A ‘Educacdo do Campo’ no Estado do Parana possai politica publica que se
apresenta como expressao de politica nacional praope o resgate da divida histérica
social, frente a obrigatoriedade da oferta de egficcgpara toda a populagdo. Mobiliza o

cidadao, as comunidades, as escolas e os proassienvolvidos em aparelha-las e dar-lhes
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suporte, por meio de reflexdes, fundamentos tegriegperiéncias e da discussao a respeito
de préticas que contribuam para melhorar cada v&s m ‘Educacdo do Campo’ nesse
Estado. (SEED, 2006).

Pode-se perceber que o Estado do Parana tem, destede 1990, um espaco de
articulagéo entre o poder plblico e a sociedadié miganizada. E o Estado que mais tém
eventos, seminarios de Educacdo do Campo, confasénescritos, além de 36 Casas
Familiares Rurais até o ano de 2008, que medianégpariéncia com a Pedagogia da
Alternancia, oferecem contribuicées ao debate dec&gho do Campo.

Nesta trajetdria historica chama a atencdo a ndatere dada as Escolas Itinerantes
existentes nos acampamentos e assentamentos, dasengir algumas interrogacoes e
reflexdes: Quem sdo esses sujeitos? Por que akgdevam seus nomes? Sao sujeitos
comprometidos com a organizacdo e a conducdo dana?esSao eles ou foram eles
preocupados com a luta pela terra e a educacadaoa@npo? Que vinculo eles tém com os
movimentos sociais?

No capitulo seguinte apresentamos a experiénclasdala Itinerante “Maria Alice

Wolff de Souza” onde abordaremos detalhes sobreas®la.



3 CARTOGRAFIAS DE UMA ESCOLA: HISTORIA, TRAJETORIA E
TERRITORIO DA ESCOLA ITINERANTE MARIA ALICE WOLFFD E SOUZA DE
LAGES

Localizar significa mostrar o lugar.

Quer dizer, além disto, reparar no lugar.
Ambas as coisas, mostrar o lugar e reparar no
lugar, sdo o0s passos preparatorios de uma
localizacdo. Mas é muita ousadia que nos
conformemos com 0s passos preparatorios.

A localizagdo termina como corresponde a todo
método intelectual, na interrogacao que pergunta

pela situagéo do lugar (HEIDEGGER, 1989).

3.1 O TERRITORIO DA ESCOLA ITINERANTE

Nas definicdes e entendimentos do que seja o lhgajue se percorrer as definicbes
de territorio, espaco social e territorialidaderaP8ouza (1995) é necessario considerar o
territdrio como algo que existe e se constroi (@scdnstréi) nas mais diversas escalas
espaciais (da rua ao mundo) e temporais (de haséswos) podendo, além disto, ter carater
permanente, periédico ou ciclico - ja o fundamesjoacial permanece ou pode permanecer o
mesmo ao longo do tempo. Para esse autor a log@dizzo territorio reflete a ocupacéo dos
atores em processos de acédo interativa, em diésrenbmentos, configurando diferentes
acumulagdes e fluxos como uma teia de relacbeszaSA995, p.78) coloca o poder como
categoria central, conceituando territério como "@spaco definido e delimitado a partir de
relacbes de poder", tendo claro que esse podersea@stringe apenas ao Estado: para
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compreender um territorio é preciso compreendeaelagdes histéricas, sociais e de poder
existentes.

N&o é possivel compreender qualquer territério partir das territorialidades, sem
identificar as relacbes de distancia e proximidaden compreender as manifestacoes e a
cultura, sem conhecer os fluxos espaciais e tengp@@m compreender as relagdes de poder
e os interesses em disputa, ou ainda sem incorponavimento e a politica.

Para Santos (2006), € na base territorial que aocdatece, mesmo as configuracdes
e reconfiguracdes mundiais que influenciam o esgagatorial. O autor conclui que o
trabalho é um dos pontos fortes que levam a comgeze territorio. Urge uma luta tedrica
entre varios autores sobre as periodicidadescagés, as rugosidades, o territério, a emogao
e o trabalho que leva ao objetivo do entendimeatsatiedade, do espaco e das razbes que
formam e mantém um territorio. Para esses autacese falar em espaco social € muito mais
amplo, seria a totalidade, englobando a configaragéitorial, a paisagem e a sociedade. O
territério passa a ser formado no desenrolar déis com a apropriacdo humana de um
conjunto natural pré-existente. Alem dos aspeabtisigns, o Santos (2006), também realca a
importancia dos aspectos sociais, econémicos euraidt entrelacados em virtude do
movimento da sociedade no decorrer dos diversosemim® historicos e do desenvolvimento
das técnicas, chegando a conclusdo de que o toaldalom dos pontos fortes para a
compreensao do territorio, e do que se passouraattde territorialidades.

Com base nessa concepcao pode-se dizer que tiefrabrange, além do espaco
geografico, as dimensdes culturais, politicas, as®cidelineadas pelo sentimento de
pertencimento dos habitantes. Territério compreenik, permeada pela diversidade
cultural, pela infinidade de geracédo e recriacacat®eres, de conhecimentos, de estratégias
de sobrevivéncia, de sustentabilidade, de lutasmdbilizacdo social, vinculados a rede
social, cultural e de rela¢des de pertencimento.

Segundo Santos (2006, p. 55):

O espaco é formado de objetos técnicos. O espag@liolmho contém técnicas que

nele permanecem como autoriza¢des para fazer istaquilo, desta ou daquela

forma, neste ou naquele ritmo, segundo esta oa sutressdo. Tudo isso € tempo. O
espaco distancia é também modulado pelas técnimsamandam a tipologia e a

funcionalidade dos deslocamentos. O trabalho sapfigar, a distncia supbe a

extensdo; o processo produtivo direto é adequadextansdo. Essas duas

manifestacbes do espaco geografico unem-se, asatmayés dessas duas

manifestacdes no uso do tempo.
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O espaco e o trabalho sdo categorias chaves patasS2006). Assim qual € o
espaco social e as formas de trabalho nas com@wsddadndidas pela Escola Itinerante? S&o
comunidades formadas em grande parte por pessaadrajpalham na terra, pequenos
agricultores, arrendatarios, pefes entre outrosnpfeender esses espacos e tempos é
fundamental na definicdo e implementacao de prapastucacionais.

Podemos inspirado em Arroyo (2007) trazendo sumidab sobre o territrio e a
Educacdo do Campo, entender a importancia da cekagéie propostas educacionais e 0s

territorios/territorialidade:

Escola do campo, no campo. A escola, a capelayas,la terra s&o componentes de
sua identidade. Terra, escola, lugar sdo mais @otgua, escola ou lugar. Sdo
espacos e simbolos de identidade e de cultura. @amentos sociais revelam e
afirmam os vinculos inseparaveis entre educacaoialemcdo, sociabilidade,
identidade, cultura, terra, territorio, espaco, gnidade. Uma concepcao muito
mais rica do que a reducédo do direito a educagaenaino, informacédo que pode
ser adquirida em qualquer lugar. Ha bases tednwafundas, inspiradas nas
concepcdes da teoria pedagodgica mais soélida, negsados que 0s movimentos
sociais do campo defendem entre direito & educac@uoltura, a identidade e ao
territério. DimensBes esquecidas e que 0s movirsergociais recuperam,
enriguecendo, assim, a teoria pedagdgica; abriogdoshorizontes as politicas de
formagdo de educadores. Formagéo colada ao tarritterra, a cultura e tradigéo
do campo (ARROYO, 2007, p. 163).

E o autor coloca ainda da especificidade da formgo& € primordial:

Entender a forca que o territdrio, a terra, o lugan na formacéo social, politica,
cultural, identitaria dos povos do campo. Sem asizes que se formam sem
entender a terra, o territério € o lugar como measriformadoras, ndo seremos
capazes de tornar a escola um lugar de formacéaotidulacdo entre o espaco da
escola e os outros espacos, lugares, territorids ea produzem, sera dificil sermos
mestres de um projeto educativo. A compreensasplecéicidade desses vinculos
entre territorio, terra, lugar, escola é um dos pomentes da especificidade da
formacéo de educadoras e educadores do campo (ARRED07, p. 163).

Os processos geograficos também séo processossBairisso, as relacbes sociais,
a partir de suas intencionalidades, produzem espagares, territorios, regides e paisagens.
Assim, antes de falar sobre a Escola Itinerantecéssario apresentar algumas informacoes
sobre Lages.

O Municipio de Lages localiza-se na regi&o®Sio Brasil, no Estado de Santa
Catarina. Possui uma area fisica total de 2.644, Idog quais 222,4 Km?, na area urbana e

2.421,6 Km2 na area rural (IBGE, 2007). Pertencee@ido serrana juntamente com 0s

® A regido Sul é constituida pelos Estad@arana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Passtérritorio de

575 316 km2 (6,8% do territério nacional) e suaytepiio € de mais de 26 milhdes de habitantes. iilaeg
Sul com uma populacdo de 5.958.266 hab. Dados @& IB07.
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municipios de Anita Garibaldi, Bocaina do Sul, Bdardim da Serra, Bom Retiro, Campo

Belo do Sul, Capéo Alto, Cerro Negro, Correia Riheges, Otacilio Costa, Painel, Palmeira,
Ponte Alta, Rio Rufino, S&o Joaquim, Urubici e Uanna.
Na Figura 1: Mapa do Brasil podemos localizar Lages

Figura 1: Mapa do Brasil
Fonte: Atlas geografico do Brasil — adaptado patara.

Os municipios limitrofes sdo: Bocaina do Sul, Basu} (RS), Capao Alto, Campo
Belo do Sul, Correia Pinto, Otacilio Costa, Pairfgd/meira, Sdo Joaquim, Sédo José do
Cerrito, Vacaria (RS).
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Figura 2: Mapa do Estado de Santa Catarina

Fonte: Atlas Geografico do Brasil — adaptado patara.

Lages hoje tem trés distritos: Um € Lages, queséda do municipio, tem 161. 583
habitantes. Dos quais, 158. 633 estdo na zonaad2. 950 na zona rural. Os outros dois
distritos sdo o de indios, com um total de 1.51ithates, e Santa Terezinha do Salto que
tem 898 habitantes. Nesses dois distritos funaionacleos da Escola Itinerante (IBGE,
2007).

Fazendo uma analise comparativa, no ano de 2000palgtédo lageana era de
157.682 habitantes, sendo que desses, 153.582amesmd zona urbana e apenas 4.100 na
zona rural (IBGE, 2000). Pode-se perceber o aunamoessoas na cidade e um alto indice
de evasao do campo.

Ha alguns aspectos interessantes na historia dicipionde Lages, ja trabalhados

por diversos autores. Para Peixer (2002, p. 40-41):

A historia oficial marca como inicio da ocupacéordgido o século XVIII, em
22/11/1766, quando se instalou na regido Antoniorei® Pinto de Macedo,
nomeado Capitdo-Mor pelo Morgado de Matheus e ibédionde iniciar a povoacdo
da regido. A fundacdo de uma vila nessa regidopéete de uma estratégia de
ocupacéo e povoacao, promovida pela Capitania dé&alo. Por um lado, a futura
povoacdo deveria localizar-se num ponto estratégaa servir como ponto de
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defesa do territério, frente a possivel expansadeditério espanhol (Tratado de
Tordesilhas). Por outro lado, comecava a cresaaei@ado consumidor na regido
Sudeste e Nordeste, havendo grande necessidadeldelg corte de muares (mula,
utilizada em larga escala como meio de transpe@rtejna povoacdo nessa regido
serviria como ponto de apoio a esse mercado, j&eguecalizava entre Rio Grande
do Sul — centro produtor — e Sdo Paulo — centrootieercializacdo e consumo.[...]
Com a incumbéncia de formar uma vila nessa regié@apitao-Mor Antonio
Correia Pinto se dirige para os “Campos das Lagemsineados de agosto de 1766,
acompanhado de sua familia, empregados, escraaym®@madamente, oito a nove
familias. [...] O nome escolhido para a futura ¥lieNossa Senhora dos Prazeres do
Sertdo das Lages, denominagdo comum de diversesnal época. Em 22 de maio
de 1771 Lages foi elevada a categoria de Vila, semdjuido, para tanto, o
Pelourinho — simbolo da outorga do farol da vileesdh ocasido é também
demarcada a &rea urbana da vila. Posteriormenté€)9ede setembro de 1860, o
territério de Lages é anexado ao estado de Samaiza desmembrando-se de Séo
Paulo.

Com relacéo a historia econdmica, de acordo constkgq2001), pode-se dizer que
Lages tem trés momentos marcantes. O primeirogaulitiura e da economia fundamentadas
na pecuaria, inicialmente integrada ao caminho tdgsas; o segundo momento ocorreu
quando o pinheiro Araucaria foi descoberto comansx em potencial para extracdo da
madeira colocando o Municipio, segundo a autofegréie de outras regides na producéo de
madeira, adquirindo assim a sua ‘vocacao floregtifo da autora), e, por ultimo, um
segundo ciclo da madeira, hoje representado n&®pek Araucaria, mas pgknus.

A economia lageana é sustentada basicamente pmlarf@e pela agricultura, pela
indUstria madeireira (com destaque na producaoagele celulose) e pelo turismo rural.
Observamos que ha um crescimento exacerbado ddiopld@ pinus na nossa regiao,
tornando-se uma opc¢édo e uma forma de ganhar dinl@idono das terras arrenda para o
plantio, com baixo custo monetario e alto custoiantal que ndo entra na analise econémica
do lucro monetario. As implicacdes socioambiensdis escamoteadas, mas refletem-se na
ampliacdo do éxodo rural, na extincdo de locaisralealho e na area biologica ainda com
poucos estudos. Pode-se perceber a grande quantiéaglantacdo dginus alastrando-se
gradativamente, ao se percorrer as estradas mac@isiaos nucleos da Escola Itinerante. Em
alguns nucleos prevalece a plantacdo do mesmo pdlo®s que frequentam a Escola
Itinerante.

A Figura 3 retrata o que a autora Agostini (200dfedtou: a extingdo do pinheiro
Araucaria mais especificamente na localidade déaSEerezinha do Salto, onde ela fez sua

pesquisa.
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03/12/2008

Figura 3: Vista panoramica da localidade de Santadrezinha do Salto

Fonte: Autora

E nesses territorios que a Escola Itinerante fiaider, para atender comunidades da
area rural, em 1983. Como salienta Fernandes (2@@6racéo, cultura, producéo, trabalho,
infra-estrutura, organizacdo politica, mercado ref@acdes sociais que ndo podem ser vistas
separadas, pois se constituem nas relagbes taigtoA educagdo ndo existe fora do
territério, assim como as relagdes ndo se desemvoho vacuo, mas nos territérios, e essas
relacbes sdo construidas para modificar o temit@rortanto as relacdes e os territérios nédo
devem ser analisados separadamente, mas em supketoadades. Para Fernandes (2006,
56) “os territorios sdo espacos geogréficos eipoditonde 0s sujeitos sociais executam seus
projetos de vida para o desenvolvimento”.

Diferentemente de entender o “Campo” como espaeoapde producado agricola,
ele deve ser compreendido, antes de tudo, confafimma Molina (2006 p.8), como
“territério de producdo de vida, de producdo deasorelacdes sociais; de relacdes entre 0s
homens e a natureza; entre o urbano e o ruralna territério de producéo de historia e
cultura, de luta de resisténcia dos sujeitos quevam”.

A concepcédo de “Campo” tem um significado que ipoca os espacos da floresta,
da pecuéria, das minas e da agricultura, mas oapa#isa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativist@s.campo nesse sentido mais do que um

perimetro ndo-urbano, € um campo de possibilidadesdinamizam a ligacdo dos seres
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humanos com a prépria producédo das condi¢cdes d&egia social e com as realiza¢des da
sociedade humana” (MEC/SECAD, 2002, p. 5).

A auséncia de escola nesses espacos pode contaiéuirda auséncia de um direito,
a desestruturacédo do modo de vida e da propriamdade. Santos (2006, p. 328), confirma

esse pressuposto ao mencionar, sobre o éxodo rural:

Vir para a cidade grande €, certamente, deixar fpa@sauma cultura herdada para se
encontrar com uma outra. Quando o homem se deftao espagco que ndo
ajudou a criar, cuja historia desconhece, cuja miantide € estranha, esse lugar é a
sede de uma vigorosa alienacgéo.

Assim, estrutura-se a luta por escolas do campaari@a(2000) traz uma reflexdo e
aponta para uma compreensao de escola, para adl@mprderia, inserindo a escola no mundo
rural. O autor afirma que pensar a escola é reflatites de tudo, sobre o espago em que a
escola esta inserida, suas necessidades e frdgdidaealidades, mas também suas
potencialidades. A escola precisa estar sintonizadaas mudancas que acontecem no local,
com as novas necessidades criadas e recriadas ascexpectativas de (in)formacao que vao
se construindo de acordo com o modo de vida, taltra e de relagdes, que também estdo
em constante modificacao.

Em Lages, a experiéncia de escola aqui estudadaetra seus objetivos essa
preocupacdo: “Oferecer Ensino Fundamental e Médiguahlidade aos filhos do homem do
campo, conscientizando-o da necessidade do usensistl da terra e da importancia de
permanecer no campo, com o intuito de elevar adpdd de vida no meio em que vive”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2007, p.5).

Adentrando no campo da educacdo, podemos dizevapms autores, entre eles
Fernandes e Molina (2004, p. 61), afirmam quephitsimente, o conceito de Educacao Rural
esteve associado a uma educacao precaria, atrasadapouco espaco de qualidade e
recursos. Tinha como pano de fundo um espaco vigtal como inferior, defasado e arcaico.
Os poucos programas que ocorreram no Brasil pddugacdo Rural foram pensados e
elaborados sem seus sujeitos, sem sua participagas, vieram prontos para serem
executados para eles.

Esta concepcao era respaldada pela ideia de goevos que viviam na zona rural
nao precisavam estudar, uma vez que o trabalhalbrac agricultura ndo exigia sequer
qualificacdo e se estudassem seria para sair dpocamr para cidade em busca de vida

melhor, como mao-de-obra barata para as industrias.
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E importante fazer uma distingdo dos termos “rueaf‘campo”. A concepcio de
rural sempre esteve historicamente pautada na pofcale atraso, faz referéncia aos povos
do campo como pessoas necessitadas de assistgmotagio, indefesos e vulneraveis. Essa
Otica de rural € uma légica economicista, e ndooccomn lugar de vida, de trabalho, de
construcdo de significados, saberes, culturastidiates e memoérias (FERNANDES, 2004).

O movimento constituido por uma Educacdo do Camgmusa essa visdo de
educacao. Concebe o campo como espaco de videsEmem, onde camponeses, homens e
mulheres, lutam por um acesso a permanéncia readgrara garantir, com isso, um modo de
vida que respeite as diferencas quanto a relag@ioacnatureza, trabalho, cultura e relacdes
sociais. Essa concepcao educacional ndo estd sendtvuida para os trabalhadores rurais,
mas com eles, para eles e por eles (MEC/SECAD,)2009

Caldart (2002, p. 27) vem alentar essa questao:

A Educacéo do Campo se identifica pelos seus esjeit preciso compreender que

por tras de uma indicacdo geografica e de dadatist&tos isolados esta uma parte
do povo brasileiro que vive neste lugar e desdelagdes sociais especificas que
compdem a vida no e do campo, em suas diferereetidddes e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, fandbasunidades, organizacdes,

movimentos sociais. A perspectiva da Educacao dopGa a de educar as pessoas
gue trabalham no campo, para que se articulempizeya-se e assumam a condicao

de sujeitos da direcédo de seu destino

Freire (2005, p. 84) reforca o0 que a autora quisrdia primeira virtude do dialogo
consiste no respeito aos educandos, ndo someniargadgndividuos, mas também enquanto
expressdes de uma pratica social”. E através dogdid@ue se educa as pessoas, que se marca
0 compromisso com o0 outro, que se faz necessagioe émplica no reconhecimento do outro
e de sua nao neutralidade. Como afirma Freire (2@D8ialogo € uma pratica e um fazer
histérico carregado de afeto, de realizagBes eodsilfilidades de transformar e de levar as
pessoas a se organizarem enquanto seres pensgpaeesde modificar sua historia.

3.2 POLITICAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DE LAGES

As politicas publicas historicamente desenvolvidasBrasil, pautadas no modelo

econdmico capitalista e no estado Liberal, esteesgmtado em suas diversas facetas,
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ampliaram, cada vez mais, a distancia entre asedasociais. E € no contexto da sociedade
moderna, como aponta Nascimento (1994), que a s&@lwsocial surge como uma
contradicao propria dessa forma de organizacaalsdedo que ela se ancora no principio da
existéncia de um espaco de igualdade, mas ndoantgae nem garante a permanéncia da
incluséo.

Assim a exclusao é ratificada quando dados estasséducacionais desvelam um
significativo contingente de individuos desposssiida escolaridade basica para exercer sua
cidadania e para o desenvolvimento da democratém Aisso, fica clara a revelacdo de que
a maior parte dos excluidos do processo educattrentra-se, prioritariamente, em
determinados grupos sociais, dentre 0s quais: foeeadultos que nunca tiveram acesso a
escola, ou que abandonam a mesma no processo dilrigacdo; os portadores de
necessidades especiais; os afrodescendentes; laggapdo campo; os indigenas; e os jovens
de classes populares que ndo conseguem ingressiaistiaiicoes superiores publicas, dentre
outros.

O campo necessita de politicas publicas a fim depes com o0 processo de
discriminacdo e, consequentemente, fortalecer aticele cultural negada as minorias e
garantir o atendimento diferenciado (NASCIMENTO,020 p. 7). A efetivagdo e a
construcdo de politicas publicas para a ‘Educagi€ampo’ devem estar adequadamente
direcionadas a fim de contemplar os problemasentiss ha décadas no meio rural brasileiro
e, entre eles, a exclusado social, o éxodo ru@hmalfabetismo funcional.

No que se refere a responsabilidade do Estado hNdatom o atendimento escolar
no campo, foi assegurado a partir das Diretrizesr&jonais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo (MEC/SECAD, 2002, p. 12) segunfid.dl56:

A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nuneaos de dez por cento e 0
Distrito Federal nunca menos de vinte por centeedda resultante dos impostos, na
manutencdo e no desenvolvimento dos sistemas édigcaParagrafo Gnico. Para
realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unidovagse no minimo, vinte por cento
das cotas destinadas a educacao no respectivoargaanual.

Como se vé, no ambito financeiro a maior partedersesponsabilidade do Governo
Federal atribuindo, a partir de entdo, as trésr&sfdo poder publico, responsabilidades
garantindo a manutencdo e desenvolvimento do aidegducacdo com recursos vinculados a
distribuicdo de fundos especiais para a ‘Educag&dainpo’.

Mas o que se entende por politicas publicas? TPaditpublicas sdo os conjuntos de

acoes resultantes do processo de institucionabzde&demandas coletivas, constituido pela
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interacdo Estado-sociedade”, ou seja, sociedadleecsociedade politica (NASCIMENTO,
2004, p. 7).

Tais afirmacdes reafirmam a importancia da ‘Edugcad@ Campo’, da necessidade
de politicas publicas organizadas e voltadas paao e do campo, a fim de romper com
processos de discriminagdo e, consequentementalefmt a identidade cultural e os
processos de cidadania negada aos sujeitos quen uia¥do campo. A efetivacdo do
construto de politicas publicas para a ‘EducacdoCdmpo’ deve garantir atendimento
diferenciado, especifico e ndo desigual, segundutmses citados.

De acordo com o Art.°3das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basisa
Escolas do Campo, (MEC/SECAD/2002, p.2). ResolugdGNE/CEB n° 01/2002:

O Poder Publico, considerando a magnitude da idpoid da educacdo escolar
para o exercicio da cidadania plena e para o desémento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justica sacistlidariedade e o didlogo entre
todos, independentemente de sua insercdo em éarbamas ou rurais, deverd
garantir a universalizagdo do acesso da populag&ampo a Educacdo Basica e a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico.

Assim, a Educacao precisa levar em consideracdosena de aspectos do mundo
campo que influenciam, de forma determinante, @ vd sociedade campesina, aspectos
entre os quais se pode destacar o sentido do ‘temngoal possui peculiaridades proprias
para os moradores do campo, diferentes das pedatias para a populacao urbana.

Partindo desse pressuposto, o Aft.d@ Resolucdo CNE/CEB°NL de 03/04/2002

determina ainda que:

E de responsabilidade dos respectivos sistemassieoe por meio de seus 0rgaos
normativos, regulamentar as estratégias especifieasatendimento escolar do
campo e a flexibilizacdo da organizagdo do caléod#scolar, salvaguardando, nos
diversos espacos pedagoégicos e tempos de apreentizag principios da politica

da igualdade.

A Resolugédo 01/2002 do CNE/CEB, em seu Ategtabelece que:

O Poder Publico no cumprimento das suas respoitsadels com o atendimento
escolar e a luz da diretriz legal do regime delmmacédo entre a Unido, os Estados,
o Distrito federal e os Municipios, proporcionarduBacéo Infantil e Ensino nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles queor@mcluiram na idade prevista,

[.].
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Sobre as politicas publicas com relacdo a Educdg&®ampo encontram-se dafos

da Secretaria de Educacao do Municipio de Lagedizaido que:

Na Educacdo em Lages, as escolas do campo, sengnant papel relevante no

desenvolvimento do municipio. Para a maioria dasilias que residem na zona
rural, a escola de Ensino Fundamental é a Unicatwopdade de protagonizar a
gualidade e emancipacdo de seus filhos. A Escaotabtescado contribuir para a

construgdo de uma sociedade sustentavel, e pardeiss procurado respeitar os
saberes técnicos, humanos e ambientais, oferecemdloecimentos que visam

fortalecer valores e a sensibilidade para consigenmo e o outro, considerando as
diferencas dos grupos humanos e valorizando oedifes saberes.

Vale ressaltar as diversas implicacbes de umaigqaolfpiblica voltada para a
‘Educacéo do Campo’. Destaca-se, aqui, que, muitesade ser discutida a ‘Educacéo do
Campo’, veementemente, no Brasil, no Municipio @gds foi criada a proposta de uma
Escola Itinerante para atender a populacdo do camps precisamente no ano de 1984,
permanecendo até os dias de hoje, sendo a mesma ddste estudo. Quando da criacédo da
Escola Itinerante ainda ndo existiam os princigiogalores preconizados pelas Politicas de
‘Educacdo do Campo’, mas pdde-se constatar algupmescupacdes semelhantes as
existentes nos dias de hoje com relacdo a ‘Educdgd@ampo’ especialmente no que se
refere ao sujeito dessa Educacao e a sua identidade-se destacar que a propria Secretaria
do MEC, por meio do érgéo responsavel pela ‘EdurdgdCampo’, assinala que as politicas
publicas para este grupo de pessoas que vivendnoccampo acabam sendo voltadas para o
“desenvolvimento econdmico e social em franco [@@o ao espaco humano citadino ou,
mais que isso, em detrimento da vida no chamado meal”, antevendo que a “busca de
nova base implica ac6es no sentido de se instadar,instituicdes, processos de apoio a
pesquisa de base e aplicada que tenham como taradjitestdo do campo e da Educacao do
Campo, mormente educacéo e desenvolvimento susEntifEC/SECAD, 2009, p. 6).

Mesmo com o contexto histérico adverso, MunarinD@@®. 15) assinala que:

Convém destacar o fato de que o MEC, depois de d®mid0 anos de existéncia,
somente agora, neste milénio, a partir do govetumal,ase dispds a criar um espaco
formal para colher e coordenar as discussdes e tlar elaboracdo de uma politica
nacional de Educac¢do do Campo.

Além disso, continua o autor, € importante considgue:

" Dados retirados do site <http://www.seml.comdufmcao_campo.php> Acesso no dia 06/02/2009.
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[...] esse processo de construcdo de uma polititdica ndo tem inicio agora,
tampouco comeca com a entrada do MEC em cena m @S[@®GOS aoS povos
organizados do campo. [...] trata-se de um movimegoe teve inicio antes no seio
da sociedade civil organizada, mais propriamentesten caso, no seio das
organizacdes sociais do campo, em forma de exp@&Ede educacdo popular na
formacéo de seus quadros dirigentes e de suasdyasass recentemente, em forma
de reivindicacdo de escola publica de qualidadeocttineito de todos e dever do
Estado” — sintese do conceito de politica pubkssim, seria mais apropriado dizer
que o MEC abre espaco na maquina estatal parazas desses sujeitos que vinham
sedimentando as bases de uma politica publica deaE@o do Campo. (idem p. 16)

Vale ressaltar, assim, o esforco da MEC/SECAD (2008 em propor uma politica
publica para a ‘Educacao do Campo’, politica cuggané:

[...] pbr em pratica uma politica publica de edé@cague respeite a diversidade
cultural e as diferentes experiéncias de educagédesenvolvimento, em todas as
regibes do pais, como forma de ampliar a ofertadieacao de jovens e adultos e
da Educagéo Basica nas Escolas do Campo.

Nesse sentido pode-se dizer que 0 municipio desLfag@ioneiro em ac¢des voltadas
para a ‘Educacédo do Campo’, jA com algumas pregdagasemelhantes aos movimentos de
‘Educacédo do Campo’, como anteriormente mencionamiiando suas acdes nesse sentido
com o Ensino Fundamental e, gradativamente, ampléa o Ensino Médio. Vale destacar
aqui que atualmente a SEML (Secretaria de EducBdimcipal de Lages) atende a 42
escolas multisseriadas.

Para o entendimento da constituicdo de uma Estiokrdnte em Lages, torna-se
necessario fazer uma breve retrospectiva do moniéstiirico em que antecede a criagédo da
Escola Itinerante. Nessa época, Lages era govepwmdaduarez Furtado (1973 a 1977), que
tinha como vice-prefeito Dirceu Carneiro. Na gest@qguinte este (Dirceu carneiro) foi eleito
pelo povo em elei¢cdes diretas, assumindo a predeito ano de 1977, sendo, no final da
gestao substituido pelo seu vice-prefeito, Celsdefson de Souza (1982 a 1983). Na eleicédo
de 1982, assume o prefeito Paulo Duarte (1983 8)1§@ representa uma ruptura com as
duas gestdes anteriores e um retorno as aliangasqlicas.

Vale salientar que a administracdo Dirceu Carnél®77 a 198%) monta uma
equipe antiburocratas, formando um governo popelarque sua administracdo tinha como
objetivo atender as faixas mais pobres da populagibusca de uma economia baseada na

terra, na producdo de alimentos, porque ele aexedijue, através da agricultura, se pode

8 Nesse periodo, a chefia do Poder Executivo doidfhin-polo é assumido por um politico de postura

progressista (Dirceu Carneiro), eleito pelo MDB.egse cerca de um pequeno grupo de intelectuais
igualmente progressistas para induzir um processcordanizacdo social das classes populares e de
participacdo na gestao do municipio (MUNARIM, 20p096).
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propiciar mais trabalho, melhor divisdo de riguemalhor qualidade de vida e se pode estar
mais ao alcance de todos os brasileiros. Segundaeergrefeito, o povo lageano entende de
terra e de como fazé-la produzir. E nesse goveu® syrgem programas como Hortas

Comunitéarias, o Hortdo, os Nucleos Agricolas, ggtooLageano de Habitacdo, a Medicina

Comunitaria, as Associa¢cdes dos Moradores, os ltunde Pais, os Projetos de Producéo de
peixes, macgas, coelhos, o Viva seu Bairro, o VeraBistrito, As Mostras do Campo e outros

(ALVES, 1980, p. 28-30)

Dirceu Carneiro implanta uma experiéncia de denuinaarticipativa, de utilizacao
dos recursos locais e de busca de alternativa®eooas, onde seu lema “Lages, a forca do
povo” podia ser visto nas entradas da cidade. Dicsua equipe acreditavam que sé pela
organizacdo da populacdo e a mobilizacdo dos smussps e da sua forca de trabalho
permitem a uma administracdo local de um pais sa@ndelvido, enfrentar os problemas
prementes como os da Habita¢do, Educacdo e Sal&GA 1980, p. 28-30).

Segundo Alves (1980, p. 28):

Um outro dogma lagean@omo um emprego na agricultura exige investimentos
doze vezes menores do que na indutnigio do autor), é para o campo que se tem
de marchar. S6 que a inversdo do éxodo rural pgasisaaumento da renda dos
agricultores. Isso implica a difusdo de culturassmentaveis que o feijao e o milho,
tradicionais, e, sobretudo, a substituicdo de asldieovados de petréleo por adubos
organicos.

Podemos destacar que a Escola Itinerante, temstdg®sua origem a partir desse
governo em que “a organizagdo dos agricultoresosupdvos que viviam no campo crescia
através dos Nucleos Agricolas integrados a quessui@ menos de 300 hectares de terra”
(ALVES, 1980, p. 30). Precisavam estar organizgolms receber o trator fornecido pela
prefeitura a cada comunidade que por meio de esdalaservicos determinava as horas de
trabalho do trator para o preparo da terra e pamlheita, quando época das mesmas. Esse
rodizio era controlado pelos proprios agricultogee fiscalizavam e administravam essa
maquina para evitar acusacoes de favoritismo pol{fALVES, 1980). Portanto, na criacao
da proposta da Escola Itinerante ja em 1983, nogwd ano de gestdo do entdo prefeito
Paulo Duarte, ja havia como se pode supor uma doiem organizada reivindicando 0s
direitos a educacdo.
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3.3 CAMPOS E ESTRADAS: O NASCIMENTO DA ESCOLA ITINNANTE

A Escola ltinerante de Lages foi criada a partir ute projetd elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacéo. Sua criacdougersda por moradores da localidade de
Santa Terezinha do Salto, em uma reunido que ogmgreerca de cinguenta agricultores
dessa localidade e que contou com a presenca fditgfeaulo Duarte, no dia 9 de janeiro de
1983.

Um dos agricultores pediu ao prefeito uma ‘Escaai@’, como diziam eles dé 5
a & série, para os filhos estudarem, porque no tinmais condicdes de estarem
com os mesmos na cidade. Isso dava uma despesagraiile e acabavam os pais
tendo que vender sitiozinhodeles, até mesmo as fazendas deles, para dacéaduca
para seus filhd$.

O entdo prefeito trouxe a tona as dificuldadestipa em se criar uma Escola
Basica naquela comunidade sem contemplar ou beanedie outras. Além disso, haveria um
custo financeiro muito elevado, pela estrutura idgigsalas de aulas, banheiros, cozinha,
biblioteca, sala dos professores, enfim toda untautesa para atender, ali, naquela
comunidade, vinte ou trinta alunos.

O prefeito disse ser impossivel e o agricultorsitisi “Entdo prefeito, vou Ihe pedir
uma coisa. O senhor faca uma escola que roda.d3aiescola vai atender uma porgcéao de
localidades ao mesmo tempo, e ndés vamos ter néifsms na escola, porque ndés queremos
que os filhos estudem, ja que a gente ndo poddasiLUCRECIO, 1998, p. 5).

Em entrevista ao Correio Lageano no dia 03/05/2088aldo Uncini gatcho natural
de Passo Fundo/RS, que reside em Lages desdeat@élnente envolvido no meio politico

falou que na:

Epoca do ent&o prefeito Paulo Duarte foi convidaaia participar do meio politico
e aceitou para ajudar a regido de Santa Tereziohatto na conquista de coisas
importantes como escolas e melhorias nas estra@asta que uma acdo sua que
considera muito importante foi a ‘ideia da Escdaiaerante, pois nossos jovens do
interior sé tinham estudo em suas localidades gtéaga série’.

°® Paulo Freire (2005) afirma que todo projeto meeavalido, ter eficiéncia, ser coerente com o ®ujeia
realidade, ser duradouro e comungar de principiegisa nascer de problematiza¢des fecundas, chéaw c
onde semeamos a semente que nos alimenta e ao outro

19 Relato retirado do material de entrevistas emtmpelas alunas d4 $rie do Nucleo IIl, sobre a Histéria da
Escola ltinerante. Material cedido pela Escolael@mte, organizado pela professora Regina Lucicémio
dados obtidos em uma entrevista feita com a SdaNRodolfo Carnevalli, que era a época Secretaria
Municipal da Educacéo e responsavel pela criacgoajeto Escola Itinerante, 1998.
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E foi a partir dessa vontade de mudar e transfoanaalidade vivida e a partir da
confluéncia de interesse e luta das pessoas edaslgue no dia 01 de fevereiro de 1984
iniciou-se o projeto “Experiéncia Pedagodgica parsle@io Rural do Municipio de Lages”,
com o encaminhamento ao diretor da enfi@RE (Coordenadoria Regional de Educac&o),
hoje atual GERED (Geréncia Regional de Educacaa)a @analise, reconhecimento e
autorizacdo para o funcionamento do projeto. Ryogste elaborado por uma equipe da
Secretaria Municipal de Educagdo, com apoio Ya&CRE, SEE (Secretaria Estadual de
Educacao) a qual enviou dois técnicos para a elghore concretizacdo desse projeto.

As dificuldades enfrentadas foram muitas, o CEEn@étho Estadual de Educacgéao)
ndo acreditava que esse projeto desse certo seguduretaria Municipal de Educacdo,

Nilda Carnevalli:

Eles nunca tinham ouvido falar em uma escola qda. f06s tivemos que pensar em
tudo até no Onibus, como é que a gente ia adamarauessa escola que os
agricultores queriam. Porque uma escola que rodavapssa cabeca, nesse grupo
gue a gente reuniu para fazer a Escola Itinerdintega que ser em cima de quatro

rodas(LUCRECIO, 1998, p. 5).

Os recursos foram conseguidos através do entatMirda Educacédo que acreditou
no projeto e com esses recursos foram adquiridagaénibus, os quais foram adaptados.
Segundo a Secretaria da Educacio Nilda CarnekBICRECIO, 1998, p.6): “uma equipe se
deslocou até a cidade de Caxias do Sul para a eodys 0nibus e para adapta-los a uma
escola e colocando dentro deles tudo o que eras@ie para o funcionamento da mesma”.

Segundo o projeto de criagdo no seu &t item 8, letra b, a justificativa para a

implantagdo de uma Escola Itinerante no Municigih.ages era a de que:

Lages é um municipio que tem como economia bascpredutos oriundos das
comunidades rurais, 0 que caracteriza tipicament®oc sendo agropecuarista,
possuindo potenciais progressivos no que tangecadpea e agricultura.[...] No
intuito de minimizar o éxodo rural, muitas vezeasionado pelo fato de ndo existir
continuidade para os estudos de alunos que con@unsérie do 1° grau; no afa de
propiciar as comunidades em si, nos ambitos satandémico e cultural, é que a
Prefeitura do Municipio de Lages, em consonancia eo72 UCRE, SE e MEC,
propds-se a implantagdo de uma escola que evemstssdi tais propdsitos. Assim
sendo, visando o aprimoramento do homem do camposemproprio meio,
oferecendo-lhe além de educacédo geral (5% a 8d@rl° grau) uma educacao para
o trabalho rural segundo técnicas e normas esgasxifio projeto “Experiéncia
Pedagdégica para o Meio Rural do Municipio de Lage€toniza oportunizar aos
educandos inseridos nas areas rurais, condicdes @amtinuar seus estudos
permanecendo em seu habitat, condi¢cdes para efativacal avanco comunitario e
receber, ao término dos estudos um certificado afelgsdo do 1° grau. Desta
forma, a implantagdo do projeto, que possuird esaupropria que atenda, no
entanto, a todos os componentes curriculares riggessx conclusdo do 1° grau,
implicaria na mudanca de alguns aspectos da essgldamentar, propiciando em
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contrapartida, um ensino baseado em Avanco Pragoessijos resultados fardo
eclodir as comunidades rurais do municipio de L§EEROJETO, 1984, p. 3)

Quando a escola foi pensada tinha como objetivo:

Levar o conhecimento ao homem do campo e evitarissmno éxodo rural, gerando
consciéncia ao educando da sua necessidade dengesnao campo, favorecendo
o trabalho e nado prejudicando a atividade que onmmesxecutava no campo,
obedecendo aos periodos de plantio e colheita relextdo as necessidades das
comunidades contempladas (PROJETO POLITICO PEDA@OGR007, p. 4).

A Escola Itinerante tem como objetivo hoje:

Oferecer Ensino Fundamental e Médio de qualidagefilis do home do capo,
conscientizando da necessidade do uso sustentavi#rih e da importancia de
permanecer no campo, intermediando alternativagispecondémicas, culturais,
politicas e geogréficas, com o intuito de elevgualidade de vida no meio em que
vive (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2007, p. 4).

Esse objetivo vem se reestruturando a cada ano,seemodificando conforme os
objetivos necessarios e que asseguram, a popubtigdcampo, a escola como direito,
vinculada a sua cultura e seu contexto, objetivesados a partir da centralidade do sujeito
onde o sujeito é levado a estudar para permaneceampo e ndo a estudar para sair do
campo.

O Conselho Estadual de Educacao considerou otpraprovado de acordo com o
Parecer f 471/84 que estabelecia ndo sé sua aprovagdo, nmagoszacido para seu
funcionamento. A partir da aprovacdo do projetoapar funcionamento do Ensino
Fundamental, iniciaram-se as atividades, em mag¢tO85, sendo utilizado para o transporte
um Onibus-escola subvencionado pela FAE (Fundagdéssisténcia ao Educando) 6rgéo
vinculado ao MEC (Ministério da Educacéao e Cultura)

A metodologia de ensino, na época, caracterizay@seninistrar aulas intensivas e
estudos independentes realizados individualmeni@s punos mediante modulos. Como
afirma W.J.P%. (2008):

Bem no inicio da Escola Itinerante os alunos quade acompanhavam o0s
conteddos repassados, pois, muitos deles ja ere ialahcada fazia muito tempo
gue ndo estudavam e tinham dificuldades no apraddizAcabavam desistindo de
estudar. Outros iam além do que era proposto. Bafmos muitas dificuldades.

W, J. P. Entrevista concedida a Marilza Gobetti0Znjun. 2008.
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Em margo de 1985 a Escola ltinerante atendia quatalidades: Macacos, Santa
Terezinha do Salto, Casa de Pedra e Campinas, roaontingente em torno de 160 (cento e
sessenta) alunos que podiam, agora dar continumaglseus estudos. Até entdo 0os mesmos
s6 tinham acesso até asérie do Ensino Fundamental, ndo podendo corsguis estudos por
falta de Escolas Basicas nas areas rurais.

O quadro de matriculas foi encaminhado concomitagiée com o projeto

conforme Tabela 3:

Tabela 3: Matricula ano 1984

Grau Localidade Distrito Até 14 anos Mais de 14  Total
anos
Santa Terezinha do Salto Capé&o Alto 37 21 58
10 Macacos indios 25 18 43
Casa de Pedras Painel 17 15 32
Campinas Bocaina do Sul 13 18 31
TOTAL GERAL 92 72 164

Fonte: Projeto “Experiéncia Pedagdgica para o NReital do Municipio de Lages” — 1984, p.37.

A estrutura curricular do Ensino Fundamental em isétio era de ensino rural,
presencial e modular, com 45 semanas letivas, cénm@&dulos trabalhados no periodo
integral e com 100 dias de trabalho escolar efgimolocalidade. O aluno fazia, no regime
modular, 560 horas intensivas com orientacdo dideis professores e 240 horas nao
presenciais.

A patrtir de 2002 a Escola Itinerante deixa o regmuglular e passa a funcionar em
regime de progresséo regular por série, com ada&e recuperacado bimestral, exigéncia
legitimada. Para complementar as horas ndo presgnioi elaborado, pelos professores um
caderno interdisciplinar de exercicios, contempdandntetidos abordados durante as aulas
presenciais e questdes dentro do contexto do atimamado de “Caderno de Atividades”. O
Ensino Fundamental fez uso do Caderno de Atividadeso complemento da carga horaria
nao presencial até o final do ano letivo de 20@&ngo é estabelecido o aumento dos dias
letivos presenciais e os Cadernos de Atividadesapaservir de apoio didatico ao professor.
Enquanto que no ensino Médio, ainda auxilia no demento das horas ndo presenciais.

Além das disciplinas comuns a todos, os alunosatnhaula de Técnicas
Agropecuarias sendo um modulo em cada série. SeguiRtojeto de Reestruturacao (2002,

p.6) essa disciplina era dada por um Técnico enogeguaria que trabalhava a vivéncia e o
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desenvolvimento rural e a partir da reestruturgggasou a “efetivar a prética, servindo de
ponte entre o conhecimento construido historicaenené 0 conhecimento
cientifico/escolarizado, consolidado através ddodieidade entre educando, educador e a
comunidade onde esta inserido, isto €, o contexsd’r

Apds cinco anos da criacdo da Escola ltineranten eo ampliacdo das séries
subsequentes as iniciais do Ensino Fundamentaheéatdo Parecer 466/89 foi aprovado, o
Ensino Médio de Educacdo Geral, que teve inicioagmsto de 1990, atendendo quatro
nacleos: Santa Terezinha do Salto, Campinas, Gieic@nCaetano Verza atendendo 74
(setenta e quatro) alunos. “A criacdo do Ensino ibédrge do desejo de proporcionar ao
jovem do campo, condicdo de uma maior amplitudesdes conhecimentos e suas
potencialidades” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 20074).

No inicio de sua criacdo a escola funcionava coenap quatro dnibus em quatro
ndcleos e quatro professores, mais o motorista&gueambém o cozinheiro (PPP, 2007).

A escola teve, desde a sua criacao, os seguintedermdores/diretores, conforme
Tabela 4:

Tabela 4: Coordenadores e diretores da Escola Itinente Maria Alice Wolff de Souza

ANO COORDENADOR/DIRETOR
1985 Elza Marina Moretto e Maria Alice Wolff de Sau
1987 Deise Maria A. Venturini e leda Maria Alberton
1989 Claudete Aparecida Marinho

1990 Rita Campos

1992 Claudete Aparecida Marinho

1994 Roseni Xavier Antunes

2001 Wolni José Pigozzi

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2007, p. 5).

A partir do ano de 1994 o cargo de Diretor (a)spaspor nomeacao. Em 2001 o
Professor Wolny José Pigozzi, foi nomeado o Diratér outubro de 2006, ano em que foi
eleito por um periodo de 03 anos.

A organizacdo dessa escola foi mudando gradatiiemetanto na éarea
administrativa quanto na estrutural. A ideia orfjide que a escola funcionava dentro do
onibus que era itinerante foi se alterando: ante® é&nibus-escola que se movimentava, hoje
sao os professores que sao itinerantes e estdoratante movimento. E os nlcleos passaram

a ter uma sede fixa. As justificativas para essdanga centram-se no aumento da demanda
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de alunos. As aulas passaram a acontecer nos shE8esomunidades, e, entdo, o 6nibus
deixou de existir como escola e passou a seradibizpenas como transporte e sala de aula
para uma turma apenas, passando o sistema de dtilersinte para a itinerancia do
professor.

Segundo Lucrécio (1998, p. 10):

Quando perceberam que a escola deu certo, o edpagmibus ficou pequeno e foi
preciso ocupar outros espagos porque os alunosamintie outras localidades
proximas e o 6nibus ndo dava mais. Foi entdo q@lus passou a ser usado para
o transporte dos professores de alunos e salaldepara apenas uma turma e no
entanto, nés conseguimos desdobrar as turmas e fax®s nucleos, porque
usavamos o sal&o comunitario.

As aulas de Inglés e de Educacédo Fisica ndo camstaa grade curricular, segundo
Lucrécio (1998, p. 9):

Por que complicar a vida do aluno do interior comngiés, que ele nem vai usar?
Entédo foi abolido. E a Educacao Fisica, porquejaicham tanto no sitio, ja fazem
tanto exercicio, que ndo precisavam fazer mais s@I& ltinerante. Isso é para
guem néo se movimenta na cidade. Mas do inglésta gentiu necessidade a partir
do terceiro ano da criacdo da escola.

Podemos observar como muitas vezes as politicdEasilooncebem a educacdo em
espacos urbanos e imaginam que em outros espgcos akaberes sdo desnecessarios.

Acabam, por isso, promovendo a exclusdo de coosetuja escolha requer extremo
cuidado, a fim de evitar a negacao, as pessoavigem® no campo, de conteudos que tais
politicas julgam dispensaveis e sem utilizacdo pasas pessoas, Como, no caso aqui tratado,
Inglés e a Educacéo Fisica, conteudos a que tédoditeito. Com base nessa acepc¢édo pode-
se afirmar que o conhecimento se constréi na relag@ial entre o confronto de saberes:
entre a cultura local, entre o erudito e o popular.

A esse respeito, encontra-se no Relatério do PsocEscola Constituinte (1998,
p.5), que: “a escola iniciou suas atividades caamsencia das disciplinas de Educacéo Fisica
e Inglés que foram incorporadas posteriormenteddexipedidos da comunidade”. Esse é um
aspecto que, num rapido olhar, pode passar degmvcenas que representa uma vitoria das
comunidades locais.

Com isso se quer demonstrar a importancia do tesgeiidentidade local na
construcdo dos conteudos escolares sem, no entwdqualificar a cultura universal que
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desfaz a possibilidade de predestinacdo do homerampo somente ao conhecimento do
que ocorre em seu ambiente mais proximo.

No proprio Projeto Politico Pedagodgico (2007, pp&je-se ler:

A educacao escolar é uma pratica que tem a podaitdél de criar condicbes para
gue todos os alunos tornem-se criticos, com capadeidle analisar e sintetizar a
realidade. A escola é delegada a funcdo de orgaaizaproduzir conhecimentos,
construindo uma sociedade democréatica e ndo extkideespeitando sempre a
cidadania. A Educacéo no Campo deve ser entendio® wima acio estratégica
para emancipacdo e cidadania de todos os sujeitesali vivem ou trabalham,

podendo colaborar com a formagdo das criangas,ngove adultos para o

desenvolvimento sustentavel regional.

Nessa concepcao a escola esta centrada no corgegtamatico, preocupando-se
em fazer com que o aluno se aproprie deste conteddda série que passa, pregando ser este
conteudo a chave do sucesso social. Uma escolaestantoncepcao é reflexo da realidade
social em que os habitantes urbanos estdo inseedosnfunde educacdo com nivel de
escolaridade.

Além da escola formal, nas areas urbanas, ha quefedr também a Escola
Itinerante, criada na mesma légica, mas que, [@to de estar localizada em comunidades
distantes da cidade teve de buscar outros perfisndgonamento. E uma escola que pretende
ir até onde o educando estd, suprindo as necessidaal direito ao acesso a educacao formal.
Vé-se 0 momento da Escola Itinerante como Unico: ldsta ter quadros, giz, recursos
audiovisuais, tem de construir 0 ensino a partg sigeitos, do modo como eles organizam
seu cotidiano, dos saberes e dos conhecimentoguttasas historicamente acumuladas, e
nao chegar com receitas, buscar elementos queeageam as baterias super potentes que
cada educando tem em termos de energia e vontadpréeleder. Portanto, uma escola que
tem que estar aberta aos dialogos com a realidadéere e com a possibilidade de
construcdo conjunta com a comunidade.

Pode-se referir ainda a Escola Itinerante Mari@zeAWolff de Souza, como uma
escola pensada e preocupada com a formacdo depesses, com base numa metodologia
que estimula o pensamento critico e a experimemtdgdalores e praticas diferenciadas. Ou
€ sO mais uma proposta de pratica urbanocéntrigaerspectiva assistencial? Que tipo de
escola é essa que pensou isso e em que contepeEnkado?

Buscando referendar a histéria desta Escola, beseauporqué do nome da mesma,
0 qual reporta-se a patronesse da Escola Itineranteeja a professora Maria Alice Wolff
Souza, nascida em Lages, Estado de Santa Catawinkg 09/04/1946, filha de José Wolff e
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Senhorinha Pereira Wolff. Foi casada com Luiz $idv&ouza, com quem teve dois filhos
homens, e mais tarde adotou uma menina.

Era pedagoga, tendo cursado a Faculdade de Lafgegdmitida, em 08/06/1983no
quadro funcional da Secretaria Municipal de Educadé Lages, onde exerceu o cargo de
Chefe de Divisdo da Supervisdo Escolar, cargo qupau até a data de seu falecimento, que
aconteceu no dia 08/10/1986.

Maria Alice destacou-se na SMEL (Secretaria Mumicige Educacdo de Lages)
criando o projeto “Proposta Pedagogica para o rRei@l — Escola Itinerante”, a qual apos
seu falecimento recebeu seu nome como homenagéu.t@mbém o projeto de implantacéo
de Escolas Basicas para a rede Municipal de Lages.

Segundo a Proposta Politica Pedagogica (2007,, gM@yia Alice era dinamica,
atuante e amiga. Seu falecimento foi uma granddappara todos e mantemos viva sua

memoria, através da existéncia desta Escola”.

3.4 A ESCOLA ITINERANTE NOS DIAS ATUAIS

A mente é bastante seletiva em sua utilizacdo. Qudnas pessoas olham o mesmo
objeto ou situacdo, ambas enxergam aspectos did#srdn mesmo objeto. O que cada pessoa
seleciona na mente para observar depende de sdashpessoal, de sua bagagem cultural, o
tipo de formacdo de cada pessoa, suas aptiddes)p® gocial a que pertence, e suas
predilecdes. Tudo isso faz com que sua atencdorstre em determinados aspectos da
realidade do objeto observado, ou se ndo for densenesse devia-se dele.

As observacdes que as pessoas fazem no seu diasadaliinfluenciadas pela sua
trajetéria de vida, o que as leva a evidenciarradatos e a negligenciar outros.

Quando se parte para investigacdo cientifica, esgdica num planejamento
cuidadoso do que sera pesquisado e em uma preparggéosa do observador, pelo relato
inicial podemos perceber que o foco foi modificadmtes as tecnologias aplicadas a
educacao; agora, a Escola Itinerante Maria Alicéf\de Souza e a necessidade de conhecer
sua histdria e os sujeitos nela envolvidos.

A Escola ltinerante disp8e, no ano de 2008, derquafuipes de trabalho. Trés delas

atendem ao Ensino Fundamental, com 204 alunos snm&eeos que sdo: Fazenda do Bau
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(Coxilha Rica), Lambedor (que atende Caetano Ver3anta Terezinha do Salto, Trés

Arvores, Rancho de Tabuas e indios. A quarta eqdp&nsino Médio, atende 92 alunos em
trés nicleos que sdo: indios (em alguns dias @eaiende o Ensino Médio em Lambedor
por estar sendo usado o saldo para o Ensino Funtijin&kancho de Tabuas e Fazenda do
Bau.

A seguir na Figura 4 pode-se perceber o mapa queritmlo pela professora de
Geografia, juntamente com os alunos da Escolardime, para localizar os nucleos de
insercdo da mesma.

Observa-se que, de acordo, com as Tabelas 5 difera atual de alunos que, em
2008, frequentam a Escola Itinerante vém das ninaessés localidades.

Tabela 5: Numero de alunos do ensino fundamental pgérie e nucleo — 2008

ENSINO FUNDAMENTAL

Nucleo 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano TOTAL
Fazenda do Bal 09 09 08 08 34
Lambedor 08 11 06 08 33
Trés Arvores 06 09 06 04 25
Santa Terezinha 07 13 08 01 29
indios 11 20 13 05 49
Rancho de Tabuas 07 08 12 07 34

TOTAL GERAL 48 70 53 33 204

Fonte: Secretaria da Escola Itinerante Maria Al ff de Souza — novembro de 2008
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LEGENDA

Ditito sede de Lages
dstrlode Santa Terezinta do Salto

Distito de Indios

Avea Urbanizada

R Rodovia Pavimentada
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Figura 4: Localizagé@o dos Nucleos da Escola Itinerde Maria Alice Wolff de Souza
Divisdo Distrital (Setores 1, 2 e 3) e Trajeto decda Itinerante Maria Alice Wolff de Souza e Nadede
atuacao
Fonte: Adaptado do Mapa Politico de Santa Cat@ewktaria de Desenvolvimento Econémico e Integredoa
Mercosul. Organizadora: Estelamaris Agostini, abo® Atualizado pela autora.
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Tabela 6: Numero de alunos do ensino médio por sére nucleo — 2008

ENSINO MEDIO

Nucleo 1°ano 2° anos 3%ano TOTAL
Fazenda do Bau 05 05 02 12
indios 33 16 11 60
Rancho de Téabuas 06 09 05 20
TOTAL GERAL 44 30 18 92

Fonte: Secretaria da Escola Itinerante Maria Al ff de Souza — novembro de 2008

O funcionamento desses nucleos e as atividadeprddésssores que atendem as
localidades obedecem a um calendario (Anexo I&,gstabelecido, que atendendo ao rodizio
entre as comunidades. As aulas sdo ministradassalées de festas das igrejas nessas
comunidades, salvo na Fazenda do Bau, unico nigpleotem sede prépria e no estilo
convencional de escola. Nessa localidade o teffa@reedido pela comunidade e a escola foi
construida com as dependéncias necessarias paga furccionamento. Todas seguem a
legislacdo com relacdo aos dias letivos perfaz@&d@ohoras anuais presenciais em dias que
se alternam, duas ou trés vezes por semana, enm@eléa, seguindo as aulas numa rotina de
rotatividade pré-estabelecida: numa semana auteganda-feira, na quarta-feira e na sexta-
feira; na semana seguinte, aulas na terca e ntaefeira. O horario € de periodo integral, das
8h as 12h, com intervalo de uma hora para o almerguciando as atividades as 13h e
encerrando as 17h.

As aulas sdo ministradas nos salées comunitar@alinos sao agrupados em séries
e em cada parede pode-se ver a separacédo defidaretada pelo quadro de giz e um
amontoado de cadeiras que se aproximam da mesaoflssgora num semicirculo para
facilitar a explicacdo do professor e ndo atrapa#fsaoutras seéries que dividem o mesmo
espaco.

O transporte da Escola Itinerante até aos nucldegoéem quatro microénibus que
transportam a equipe de professores e alunos a aordam com mais dois microdnibus de
apoio, aléem dos “puxa” (Kombi, caminhonete e fusoa)forme Figuras 5 e 6 como sao
chamadas as outras conducdes que trazem os almaosais diversos locais e distancias que
ficam fora do itinerario do énibus, sendo que osmEs sao pagos pela Prefeitura Municipal
de Lages.

Esse momento foi registrado pela pesquisadora quasdalunos chegavam ao

nacleo de Fazenda do Badu, logo pela manha.
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Figura 5: Transporte de alunos ao Nucleo Figa 6: Alunos chegando ao Nucleo de
de Fazenda do Bau de Fazenda do Bau
Fonte: Autora Fonte: Autora

E interessante colocar que, além dos alunos e ssafes, os 6nibus ainda s&o
carregados com todo o material utilizado pelos ggsdres e merendeiras. Os professores
carregam uma caixa de madeira com livros, apagadoraterial de pesquisa, e tudo o mais
gue irdo utilizar naquele dia, enquanto que, emaatdixa, sdo levados utensilios utilizados
na preparagdo dos alimentos, além de materiahg®elia e higiene. Um dado interessante é
gue os alimentos sdo adquiridos pela Secretari&diecacdo e na terca-feira é feita a
distribuicdo, ficando na casa das merendeiras. Asnmas se encarregam de elaborar o
cardapio e levar os mantimentos de acordo com ceraihe alunos e professores que iréo
fazer a refeicdo naquele dia.

Ao motorista cabe, além do transporte de professeralunos, a conservacao e
manutencao do 6nibus. Na definicdo de suas atiggladnsta: tratar os alunos com respeito e
dignidade ndo esquecendo de que sua funcéo é upme@agogico; carregar as caixas que sao
levadas nos 6nibus, e, ainda tém a incumbénciaotbezar no 6nibus o botijdo de gas,
devendo amarra-lo cuidadosamente para nado ficantébatou caindo durante o percurso.
Também fazem parte de suas incumbéncias a manatdad@orta escolar e prestar auxilio a
merendeira quanto aos produtos extraidos da hortaagla nicleo por onde o 6nibus vai.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2007)

Segundo W. J. P. “O micro6nibus vai lotado. Em adglocais ele vai dando voltas e
h& percursos, dependendo da localidade, que chegdoms horas e meia de viagem”.

Pergunto: e em quilometragem? Ele responde: uksn8& continua:
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Quando comecou a funcionar a Escola Itinerantdurma andavam um pouco a pé
e se reuniam em locais de mais facil acesso paracmonibus. Hoje em dia,
depois que criaram essa lei da obrigatoriedadeagigfiorte escolar eles dizem que é
obrigacao de pegar os alunos em suas casas e eeimggrando. Nao tem jeito. Se
ndo quisermos perder nossos alunos temos, que &fzentade deles. (W.J.P,
entrevista dia 07/06/2008)

O transporte escolar € algo complexo e esse assuitara a ser abordado,
posteriormente. O quadro administrativo da escatamposto por um diretor, uma diretora
auxiliar, uma secretaria, corpo docente de 26 §w@deis) professores, 4 (quatro) merendeiras
e 6 (seis) motoristas que atendem os 6 (seisleagicSegundo o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola (2007, p. 5): “A Escola ja se consolidomo uma instituicdo indispenséavel para o
meio rural do Municipio”.

Pode-se dizer que essa escola apresenta diferemgaselacdo a uma escola
convencional, entre elas o nimero de alunos entdsadala, bem menor do que o das turmas
superlotadas da escola urbana; o espaco utilizddoénsala de aula comum e sim saldo
comunitario; a aula é ministrada em periodo intggoa oito horas por dia de aula, o horario
em que cada professor com os alunos é de 1h e 30mue corresponde a 20min a mais do
gue um professor de escola urbana, no Ensino Flendamenquanto que no Ensino Médio a
aula é de 2h e 33 min. o que equivale a 3 (tréssale 45min de uma escola regular. Ha
também o Caderno de Atividades que faz o complesr@mtoras ndo presenciais para cada
disciplina e que tem como objetivo complementar @2carga horaria por meio do estudo
individual criando condi¢cbes para que o aluno ptsseeficiar-se de um estudo a distancia,
com resolugdo propria dos questionamentos feitlos peofessores.

Segundo Projeto Politico Pedagdgico (2007, p. 23):

O caderno de atividades vem suprir a defasagenarg@ toraria exigida pela nova
LBD, aproveitando, de modo especifico adequar cmiu® a realidade do aluno do
meio rural, bem como, complementar a sua formagicidaddo bem situado na
familia, na escola, na comunidade e no mundo teondw prerrogativa basica do
‘eu’ e destas instituicdes com o meio ambiente.

Vale a pena mencionar que, em termos presencgepoos participam a cada duas

semanas, de 10 modulos de aula de forma semekbasmunos das escolas convencionais.
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3.5 PERFIL DOS ALUNOS DA ESCOLA ITINERANTE

Para Caldart (2002, p.27) “os sujeitos da ‘Educat@@ampo’ sdo os sujeitos do
campo e a ela, se identifica pelos seus sujeiRea a autora é preciso compreender que, por
tras da indicacdo geografica e da frieza de dadtetigticos, estd uma parte do povo
brasileiro, que vive nesses lugares, e por eledesgonstram também as relagdes sociais
especificas que compdem a vida no e do campo, am diferentes identidades e em sua
identidade especifica. Delineiam-se pessoas deedtts idades, familias, comunidades,
organizacdes e movimentos sociais. O aspecto pilada ‘Educacdo do Campo’ € o de
garantir o acesso aos processos educativos forgaaemtir acesso a uma escola de qualidade,
construidas no, com e pelo camponés, observand® especificidades, preservando as
possibilidades de vida, suas memdrias e histolé@am de propiciar a autonomia do campo.
Na ‘Educacéo do Campo’ todos séo sujeitos consesiide sua historia e de sua memoria.

Nesta perspectiva foi tracado um perfil dos aluh&scola Itinerante de Lages, em
2008, obtendo-se um total de 186 (cento e oites&ls} alunos do Ensino Fundamental e 73
(setenta e trés) alunos do Ensino Médio que paatiam ativamente da pesquisa a seguir
apresentada.

a) Género e série

Os dados correspondentes ao perfil dos alunos sBsidgos indispensaveis a
producdo de andlises sobre a realidade dos alwmssiudam na Escola Itinerante. No
grafico 1 pode-se observar a composicdo de génectasse no Ensino Fundamental,
constatando-se a presenca inicial de um numeror maialunos do sexo masculino, havendo
no ultimo ano, o predominio de alunos do sexo ferin

No Ensino Médio (Gréfico 2) pode-se perceber qualwsos do sexo masculino sao
minoria. Isto pode demonstrar uma evasdo maiorde ger um indicativo de que, na faixa
etaria que corresponde, normalmente, a dos alum&msino Médio, esses jovens comecam a
entrar efetivamente na forca de trabalho. Issoqone® porque comegam a trabalhar e ajudar
no servico da agricultura ou pecuaria e acabanstitesd de estudar, ou outros, ja em idade
de arrumar emprego, acabam tendo de optar ensteidoeou o trabalho.

Foi possivel constatar essa realidade na fala daluno do Ensino Médio, com 17
anos de idade. Falando sobre sua vida, ele mengieperdeu o emprego por causa da aula,
e conta que trabalhava na colheita de macas e pledasacieiras, porém os empregadores
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exigiam hordrios incompativeis com o horario ddasgumesmo sendo uma Escola Itinerante.
Acabou sendo demitido, “ganhando a conta”, comonedmciona em virtude das aulas,

“porque tinha que vir e acabava faltando no tratdalAinda sobre essa experiéncia de aliar
trabalho e estudo ele expde, de forma simples, namdg dilema para os grupos populares:
“Minhas notas séo baixas porque nao tinha tempestielar”.

Além das conversas com 0s alunos, na observacéia,dpor meio da ida a campo
percebe-se que muitos alunos do sexo masculino,idade para estar na escola, estavam
operando tratores ou fazendo outro trabalho na didlacampo, auxiliando seus pais na
lavoura, entre outras atividades. Resta uma peaguesta, realmente, acontecendo uma
evasao masculina nas séries finais? O trabalh® adator considerado fundamental para essa

evasao?

Ensino Fundamental

Lambedor indios Fazenda do Ball Rancho de Tabuas TvéseAr  Santa Terezinha
do Salto

Localidades

B 6° ano ME 6° ano FB 7° ano ME 7° ano FO 8° ano MO 8° ano FM 9° ano MO 9° ano FA

Gréfico 1: Perfil dos alunos por localidade, génere série — Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora
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Grafico 2: Perfil dos alunos por localidade, génere série — Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora

b) Idade dos Alunos Matriculados no Ensino Fundamenta¢ Ensino Médio

O levantamento de dados sobre os alunos que estuadfacola Itinerante revelou
que, dos alunos que frequentam o Ensino Fundamentaicleo de Rancho de Tabuas € o
que tem o maior numero de alunos com grau maisntadia de escolarizacdo, tendo 05
(cinco) alunos no%ano, seguido do nicleo da localidade de Lambedaon, 03 (trés) alunos
(grafico 3) na mesma série. O ntcleo de Trés As/ére que tem o maior nimero de alunos
com defasagem cronoldgica, série X idade. Podeessstar pelo grafico que, nessa
localidade, h& 03(trés) alunos com 18 anos e 0l@wmp com vinte anos ainda cursando o
Ensino Fundamental. No grafico 4 (quatro), comnolicadores dos alunos do Ensino Médio,
observa-se que 16 (dezesseis) alunos estdo erasiedar dentro do que se costuma chamar
‘idade / série cronologicamente normal’, sendo dafp) acima de 18(dezoito anos) que
moravam em locais onde ndo tinham acesso a escpla eoltaram a estudar pela facilidade
e acessibilidade da Escola Itinerante.
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Ensino Fundamental
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Grafico 3: Idade dos alunos do Ensino Fundamental 2008
Fonte: Elaborado pela Autora
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Grafico 4: ldade dos alunos do Ensino Médio — 2008

Fonte: Elaborado pela autora
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c) Trajeto Percorrido

Devido a distancia entre os locais de moradia @asinidades onde estéo situados
0s nucleos ou onde passa o transporte escoladucarelos sdo obrigados a levantar, muitas
vezes, de madrugada, ou a ficar horas a fio nettrgntre a sua casa e a escola. Assim, ficam
a margem do cotidiano da vida e dos valores do ca@pando os educandos sédo retirados de
seu contexto para estudar (muitas vezes pela médeaa cidade), sdo afastados de suas
raizes culturais e acabam perdendo sua identidade.

Pode-se comprovar esses dados pela fala dos akleegelatam que acordam muito
cedo. Em funcgéo do horario em que acordam, muosiem mal e ai chegam a escola com
sono, com evidentes prejuizos para a aprendizag@my mencionam: “ndo rende, ficando
dificil a concentracéo”. A aluna A.S.D. (14 anoshta que “dormi na aula de inglés e acordei
com a professora falando verbo termina em ingbi quando ouvi todos os colegas rindo”.

Situagcbes semelhantes séo relatadas por outrogsalBara K. M.. (17 anos) o dia
comeca as 04h30min da manh&, quando acorda e pargneara uma caminhada de 45
minutos a peé, até pegar a caminhonete que é pagarpéeito e traz a mesma até o “pesque e
pague do Juca’, de onde ela e mais duas colegagpagmindios, atravessam a cidade até
chegar ao nucleo. Essa menina mora em Campo Baltcipio vizinho, e estuda no nucleo
de indios. Num dos dias em que se estava fazendpteevistas no nicleo, durante conversa
com a mae dessa aluna, a mde menciona que senopnpaatha a filha na ida a escola, na
primeira parte do percurso, geralmente, porqueyrsky ela: “ndo € medo da rapaziada
porque la ndo tem e os que tém sédo tudo gententemiem um ledo que ‘td’ comendo as
ovelhas. Ai fico com medo, ndo @éa deixar sozinha”. E continua: “As vezes ela vem de
moto até a caminhonete, mas sempre levo ela atéaifa conducao e volfora casa”.

Outro aluno (16 anos) do Ensino Médio, do nucleénd@s, contou que sai de casa
as 05h45min, pega uma Kombi e, quando chega a temmdeado lugar pega mais um 6nibus
e por fim pega outro 6nibus da Escola ltinerante qutraz até a localidade de indios.
Segundo ele, a distancia de sua casa até a est®ld0:km. Mora na localidade de Boa Vista
que pertence ao municipio de Painel e ele diz tagha um absurdo ter que sair do seu
municipio para estudar em outro”. Disse que aceni&sn porque “os alunos da cidade tem
preconceito com o0s alunos que vao do interior éamnacriando uma espécie de ‘gangue’
contra esses alunos, acontecendo rixas e brigaddoBpreferem andar mais longe e ter
S0Ssego e ser respeitado”. Segundo ele “a esablana a sua casa nao tem segundo grau é

uma escola grande, tem apenas o Ensino Fundameitdl& perigosa a viagem apenas na
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BR 282 por que tem um trecho que tem mais movimerds “motoristas que encontram séo
perigosos”.

Segundo sua colega, ela tem mais medo na regi&eida e contou ainda que o
onibus quase sempre estraga ali na Serra e quguendar e subir a pé a Serra e que essa é
a pior parte. A viagem é, sem duvida a pior pagtestudar na Escola Itinerante.

Com relacdo a distancia percorrida de casa ate@ae®s 4 (quatro) alunos do
Ensino Fundamental que frequentam os ntcleos desiedLambedor e que percorrem entre
72 km, sdo os que mais longe moram dos nucleosnsequentemente 0s que saem mais

cedo de casa. No grafico 5 pode-se observar andiatéesses trajetos:

Km percorrido até o Médulo

Km
N
(6]

= ===

Lambedor indios Fazenda do Ball Rancho de Tabuas TvéseAr  Santa Terezinha
do Salto
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Grafico 5: Distancia em km, percorrida por alunos @ Ensino Fundamental e Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora

d) Transporte utilizado

Em se tratando de transporte escolar, os meiagagkils por esses alunos sao 0s
mais diversos. Entre eles pode-se destacar o oedraar que transporta os professores e
que, no trajeto, leva também os alunos. Algunsnfiaadrajeto a pé por morarem proximo ao
nacleo. Ha, ainda, os “puxa” como sao conhecidarn@ss de transporte que fazem o trajeto

de casa até a escola, representados por uma Kamia eaminhonete adaptada para executar
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0 servico de transporte escolar. No gréfico 6 (seile-se observar os diferentes meios

utilizados pelos alunos para se deslocarem engeasscomunidades e a Escola Itinerante.
Estes dados e o reduzido nimero de escolas no ¢aupretudo as de Ensino

Médio, reforcam uma politica histérica, na qualsogitos saem do campo para estudar e

estudam para sair do campo, o que lhes traz nitddemas.

Meio de Transporte
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Lambedor indios Fazenda do Ball Rancho de Tabuas TvéseAr  Santa Terezinha
do Salto
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Grafico 6: Meios de Transportes - Ensino Médio e Esino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora

e) Perfil Socio-econémico da familia

Para conhecer um pouco mais sobre a realidade ataflials, residentes nas
localidades onde atua a Escola Itinerante, saoiagtas algumas questdes sobre a situacao
socioecondmica familiar.

Os alunos que frequentam a Escola Itinerante, siegun PPP (2007) e com
confirmacédo por meio da aplicacdo dos questionas&s, na maioria, moradores do campo,
filhos de agricultores, capatazes, agregados, peguproprietarios, pedes, operadores de
maquinas, como se pode observar no grafico 7.

Um dado interessante é que, em cada localidadgeexi‘conserveiro” que, segundo
os alunos, € a pessoa responsavel pela manuteagdesttadas: fica tapando os buracos

existentes na estrada, ocasionados pela chuvdusé&onarios da Prefeitura Municipal, além
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de trés alunos que sao filhos de professoras quanme trabalham no campo e atuam na
Escola Multisseriada.

Na localidade de Rancho de Tabuas prevalecem &mmdue trabalham como
pecuaristas. Esta atividade é perceptivel na idango quando, durante a viagem, pode-se
ver muitas vacas pelas estradas, tendo-se, as,\ageque parar para que elas liberem a
estrada. E como se elas dissessanui‘é nosso territorio, vocés sdo invasaresse recusam
a sair da estrada para dar passagem. Percebe-s@ajvacas ‘de leite’ e observacéo que é
confirmada quando se pergunta aos alunos qualriid@pal atividade feita por eles naquela
localidade e eles dizem que é “o leite que é timslendido para a COOPERIOS, de Joacaba”
(em média, possuem 8 vacas, fazem duas ordenhdm ao coletam 100 litros de leite).
Perguntando-se se a ordenha € manual, eles dizeméqu é tudo com ordenhadeira, resposta
contestada por um colega que responde que nem ti&dogrdenhadeira e que, nesses casos,
€ manual mesmo.

Nas outras localidades hd um numero elevado deepegquagricultores que vivem
do cultivo da terra e sobrevivem dos produtos daetam, colhem e vendem. Geralmente a
familia toda ajuda no processo de cultivo, inclesas mées. Quando se pergunta sobre a
profissdo das maes os alunos sdo unanimes em despgue sdo agricultoras ou fazem
servicos domésticos. Somente na localidade de dndicFazenda do Bau que n&o foi
encontrada nenhuma mae agricultora.

Esse dado é significativo. Na Fazenda do Bau, disemas tém o salario separado do
marido. Elas recebem um pagamento para fazer aefimma casa do patrdo que € o
proprietario da fazenda. Ja, na localidade deo&dilgumas mulheres v&o logo cedo para a
cidade trabalhar como empregadas domésticas, exa dagamilias.

Além de conviverem, muitas vezes, com 0 precon@etaserem do campo, cria-se e
reforca-se nos alunos a idéia de que a cidadeugaw do moderno e o campo do atraso, de
uma cultura inferior e até ultrapassada, decadénteampo é esvaziado de sentido, a cidade e
a escola da cidade séo vistas como espacos qeeafemais opc¢des de lazer, de cultura, de
aprendizagem, e, ainda, que possuem infra-estruidequada e sao valorizadas no
imaginario popular. A escola do campo constituer@hncia social, um espaco de comunidade,

eixo central para organizagao, a sociabilidadéazer.
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Grafico 7: Profissdo do Pai — Ensino Médio e Ensinbundamental

Fonte: Elaborado pela autora

f) Renda familiar

Os indicadores da renda variam de acordo com cacklidade, como se pode
observar no grafico 8 (oito) no qual se consta mu Fazenda do Bau o indice salarial € o
mais alto de todos, havendo 12 pais que percebemméniia 2 (dois) salarios minimos, 11
pais que recebem 3 (trés) salarios minimos. Enrajmauttida, ha 9 (nove) casos em que a

familia vive apenas com 1 (um) salario minimo enapeduas familias vivem com a renda

superior a 4 (qu

atro) saléarios minimos.
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Lambedor indios Fazenda do Ball Rancho de Tabuas TvéseAr  Santa Terezinha
do Salto
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Grafico 8: Renda familiar — Ensino Médio e Ensino BEndamental

Fonte: Elaborado pela autora

Nas demais localidades ha certa equivaléncia noempeais de renda familiar: a
maioria recebe 2 (dois) salarios minimos. Doisrgsdninimos equivale a aproximadamente
R$ 1.000,00, o que demonstra as dificuldades degwoRncia das familias, como menciona
um dos pais dos alunos, com filhos em idade escatafalar sobre o trabalho, ele diz que
trabalha para os outros ‘por dia’, ganhando R$®%0yjue seu filho de 12 anos, quando ndo
tem aula, também trabalha por dia, mas pagam a$45,00 por dia, e “0 menino trabalha
muito mais que um outro adulto” diz ele. Menciong ¢gem que se “sujeitar” porque o dono
das terras ainda paga o almoco, e trabalham md@ tomo ele destacardbalhamosaté
escurecgenquanto tivé enxergando, tamo batendo enkdela faz o cultivo de subsisténcia,
planta arroz, feijao, milho, de tudo, mas nem sengmbra para vender, por isso tem que
trabalhar para os outros para ajudar nas despasasd.

Proximo a essa localidade ha granjas de japonasescgjtivam maca, caqui e
péssego, e que empregam muitas pessoas do loeahkerh da cidade, como diaristas,
contratando no periodo da colheita e poda.

No nucleo de indios, que é o mais proximo da cidéeléages, observa-se que ha
alternativas de emprego, como menciona um dos gofes do Ensino Médio “os pais
trabalham numa fabrica aqui perto que fabrica aslébas maes, muitas delas, vao cedo para

a cidade onde trabalham como empregadas domésticas”



93

Sendo a Escola Itinerante uma escola municipahdsesisobre o perfil dos alunos da

Escola ltinerante revelam que grande parcela dmtela que frequentam essa escola é
constituida por filhos de agricultores que vivemaampo e do campo, e que difere pelo
tempo basicamente em periodo integral, sendo bratfalna mesma proporcao e dias letivos
de uma escola convencional, apenas concentrand@m®$ara facilitar a locomoc¢cao desses
alunos, ficando na escola o dia todo e no dia ségeim casa para ajudar na “lida” do campo.
Cabe ressaltar que as escolas do campo incluiBdo@a Itinerante, muitas vezes néo
tém acesso as mesmas condi¢cdes de infra-estruttqaepla € mais dificil para chegar. Neste
contexto, € importante salientar que embora indatem 1996 a Lei do Fundef n. 9424/ 96,
ainda ndo houve, pelos 6rgdos publicos, o cumptindn artigo 2, que prevé o custo

diferenciado para o aluno da zona rural.

Art. 2° Os recursos do Fundo serdo aplicados na manutengdsenvolvimento do
Ensino Fundamental publico, e na valorizacdo deévsistério.

| - 12 a £ série;

Il - 5% a & série;

[l - estabelecimentos de ensino especial;

IV - escolas rurais.

E importante ressaltar que o Estatuto da Criard@a Adolescente, no seu artigo 53,

inciso V, garante:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém o direitedicacdo visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para d@meta cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-lhes:

V — acesso a escola publica e gratuita proximaideesidéncia.

Assim, pode-se destacar que ja existem preceif@ésleue assegurem a populacao
do campo a escola como direito, vinculada a culairao seu contexto. Esses preceitos
requerem uma politica publica para o campo, pers@datir da centralidade do sujeito, e ndo
dos interesses econdmicos, das necessidades dalisam, no sentido de mé&o-de-obra
qualificada para oferecer ou adotar as técnicas garoducao ou para abastecer a cidade.



4 CAMINHOS ITINERARIOS: OS NUCLEOS DA ESCOLA ITINER ANTE

O campo est4 em movimento; a terra esta em
movimento; a formacéo humana é permanente
movimento (CALDART, 2002).

4.1 INVENTARIO DOS NUCLEOS

Nove de maio, sabendo que aconteceria um eventotwonas de alunos de trés
nacleos da Escola Itinerante em Lambedor, inicioh@iaventura nos percursos da Escola
Itinerante. Fui convidada para participar. Os pragpaos comecam um dia antes. Passei na
secretaria da escola, no centro de Lages, e combsa ida. Iria de carona com uma
professora, pois 0 evento seria na sexta feiragmiajue ela trabalhava na escola, portanto
teria que participar.

Marcamos para nos encontrarmos as 9h na casa daamé@a com o endereco,
procurei chegar 5min antes do horario marcado. emar a casa da professora, ela ja estava
me esperando, em companhia de seu filho que inasom. Antes de iniciar o trajeto para o
Nucleo, passamos na casa de outra professoraambérn iria junto.

Assim iniciou-se minha caminhada, eu acompanhadiuds professoras da Escola
Itinerante e mais o filho de uma delas. A convéiisa ja durante o percurso. Professores,
guando reunidos, néo falta assunto, como gostafanderar os pais dos jovens alunos. Os
assuntos sao os mais variados: compartilhamos ypagdes, experiéncias, dicas, falamos
sobre alunos, familias, trabalho e aposentadon@a das minhas colegas de viagem esta com
idade e tempo de servigo para se aposentar, enitretsmda ndo o fez porque sairia perdendo

na questdo salarial. E nesse sentido ela foi categ&6 ndo se aposentou porque diminuiria
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o salario em R$ 1.500. 00. Menciona que o impaesé valor na renda familiar é alto, e
guase como se fora uma confisséo, justificando éama importancia subjetiva de ter um
trabalho remunerado, comenta que ela ndo nascaurphalhos domésticos e, pelo fato de
sempre trabalhar fora, todos a ajudam em casasenata ficar em casa ndo fazem nada, é
tudo com ela, e que nao se sujeitaria a ficar esa sa fazendo trabalhos domésticos. Penso
em quantas razbes nos fazem ir em busca de tratmihmerado, opcdes tdo diversas e que
definem nosso ser enquanto profissionais, enquaggeoas. Em nossa conversa também se
destaca a importancia do trabalho na Escola Itmer&@ a remuneracdo, que tem um
acréscimo de 48%, como compensacdo pelo tempo @agsamp na estrada, acordam cedo,
locomocgéo e pelo risco da viagem. Nesse momenszuteo que muitos professores ficam,
em média 14 horas por dia fora de casa. A cassftrama-se em dormitorio, onde s6 chegam
para dormir e saem cedo outra vez. Enquanto a csafuia, fui olhando a paisagem,
observando e refletindo sobre os caminhos e desgfie os professores enfrentam em seu
cotidiano

Saimos da cidade e a paisagem foi se modificanglgarfos a BR 282. Curiosa,
pergunto qual o caminho que devemos percorrer gfeggar a escola e uma professora diz
que é perto dos Indios. Automaticamente, marqus$tancia percorrida: 37 km de ida. Logo
entramos numa estrada de chao batido. Esperavatearcoma estrada em piores condigdes,
porém me disseram que a estrada estava boa. Era oossgersa, foram falando sobre o
evento. Nesse dia estariam reunidas trés locakidadenbedor que era a sede do evento, Trés
Arvores e Rancho de Tabuas. Numa das curvas, eanws 0 6nibus da Escola ltinerante,
que segundo as professoras, estava indo buscamos ale Trés Arvores. Como o caminho
era estreito, o 6nibus teve que parar para podepassar com 0 carro € em meio aquele
nevoeiro de poeira, seguimos. Nos aproximamosndie encruzilhada, um dos caminhos
vislumbrado era um morro muito forte. Logo pen$sera que terei que subir esse morro?”
Angustia e suor, mas, para alivio meu, fico sabequi® vamos a outra direcdo. (Ufa!). O
morro, que ndo subimos, trouxe lembrancas a umardésssoras, que comecga a contar que,
um dia uma aluna faltou a aula e decidiram ir @ chda para saber o que tinha acontecido.
Como nao sabiam onde ela morava, perguntaram paralegas que disseram que era perto.
Assim, resolveram ir a pé, e foram andando... dusive, tiveram que subir aguele morro
todo. Andaram muito. Lembraram com certa trangdidl&l que € comum os habitantes dessas
localidades dizerem que tudo ‘é perto’, e, como ¢imgra uma professora, “parecem nao ter

muita nocao de distancia.” Lembro, nesse momer® atllas durante o curso de Mestrado”
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em que sempre salientaram que a propria percealisthncia € também uma producédo
cultural.

Andamos mais um pouco e nos deparamos com outrazdheda. E agora? Qual
delas devo seguir? Perguntei. A professora dissa: reto”. Tranquilamente seguia em
frente, quando a outra colega grita: “Nao! Vocéedentrar a esquerda! Se for reto vai para o
Vale das Trutas e iremos para um pesque e pagaglieRos enganos, que decorrem, como
menciona a professora, “Nao sei bem o caminho gosgmpre venho dormindo por isso nao
reconheco muito bem o trajeto que o 6nibus pertorre

Ainda estamos na metade da viagem. E a paisageroadysos naturais da regiao,
entrecortadas com muitas arvores e arbustos. Esorogeto, um cenério em tudo muito
igual e, a0 mesmo tempo, diverso. Para quem nduecero espaco local é sempre complexo
identificar os pontos de referéncia espacial. Dando em quando, vislumbramos as casas.
Finalmente, pouco depois da encruzilhada avistamna$arejo, onde um oOnibus escolar da
Itinerante estava estacionado ao lado de uma cgastrque logo identifico como a escola,
arquitetonicamente bem semelhante as existenteso@as as localidades do interior do
municipio. Na pequena vila, a escola, o saldo greja constituem-se nos espacos da
comunidade. Que ja estava ali reunida. Deixo mcan lado do 6nibus. E nesse momento,
por um instante, vém a memoria cenas da minhadi@aque eu nem imaginava que ainda
estivessem guardadas. Era uma escola igual aguetpe conheci as primeiras letras, onde
fui alfabetizada, cursei as primeiras séries danengrimario (assim era a nomenclatura em
1970) e na mesma escola iniciei minha carreirarofegsora. Era uma escola igual aquela, ao
lado de um saldo e de uma igreja. Uma escola reetlizgla. Foi naquela mesma escola que
comecei minha vida de professora. Eu tinha 16 ama@ga recém terminado & grau de
Técnico em Contabilidade, e, numa visita aos meis pue ainda moravam no interior de
Campo Belo do Sul, local onde nasci e morei pon@&aTive a proposta e o desafio de ser
professora na escola. Lembro, hoje com tristeaana compreensao diferenciada, que
tivemos que deixar a vida no campo, nossa casagesporque nao havia mais possibilidade
de estudo para mim e meus irmaos. Memodrias de giga marcam e que percebo,
posteriormente, também me conduziram a essa pasgoime a Escola Itinerante, e para
compreender melhor minha nostalgia quando encadse cenario pretendo compartilhar
minha trajetdria pessoal e profissional em pouicdm$, uma peguena pausa nas narrativas da
viagem.

Felizmente o curso superior, mais especificamétgdagogia, ndo serviu para cortar

minhas raizes com a familia que vem do campo, €ithagricultores. Saimos do campo para



97

morar na cidade para poder estudar. Familia gramae,seis filhos, meus pais ndo queriam
que tivéssemos a mesma vida que eles. Essa erecepcdo dos mesmos: levar seus filhos
para a cidade para estudar e mudar de vida. Mslsalgam que o que eles construiram em
todos aqueles anos, trabalhando no campo, perdemspouco tempo, pois 0S mesmos
investiram em caminhdes e mudamos para um vilgpejximo para estudar. Meu pai
comprou uma casa bem localizada e proxima da esesd@ era um dos requisitos para a
compra da casa. O sonho durou pouco, ficamos alidps anos, tdo longos que foram
tempos suficientes para acabar com o patriméniaiadq durante anos de trabalho arduo na
lavoura. Por insisténcia da minha mae, meu paveédeu as terras que tinhamos e acabamos
voltando para o lugar de onde nunca deviamos igo.sa

Memoarias ha muito guardadas, mas que vem a tonar&piato olhar, numa simples
e singela paisagem. A minha mente continua a comtemonte de imagens ou fragmentos
gue ofuscam minha visdo como se estivesse passanfiime em alta velocidade. Nao quero
pensar nisso agora, ndo me faz bem lembrar dessa.é&olto a focar a paisagem ao redor e
vejo as mesmas imagens, a mesma paisagem de omtiada, que era composta por nossa
casa, a escola, a igreja e o saldo, o terreno doeldomeu pai, e que, portanto se achava
‘dono’ da escola. Por esse sentimento, ele pedipref@ito que arrumasse a escola para eu
lecionar. Naquela época ele era vereador e tambéigoalo prefeito. Assim, iniciei minha
carreira, na época sem o entendimento dessesdatamsmportancia do bilhete escrito a méo,
gue solicitava a vaga de professora para a filhaje, penso nas pessoas que podem ter sido
prejudicadas por esse ato intempestivo e demonsticd cultura politica local. Hoje, lendo a
“Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire, reflittme reporto a essa cena do uso do poder.
Diante disso percebo que o poder é opressor, o@Eapessoas, fazendo-as sofrer injusticas,
e, acima de tudo, notamos, aqui nesse caso, gperido se oprime e acaba oprimindo e
sendo opressor por si proprio. Que acaba oprimadlmspralores sociais e morais construidos
ao longo da sua historia. Hoje me coloco no lugartanhtas professoras cujas vidas
profissionais estdo subjugadas a rela¢gbes politiiastelisticas. Para entender isso, me
reporto a Paulo Freire (2005, p. 45) que, parafiest essa tentativa exploratéria do poder,
ele afirma: “Inauguram a violéncia os que oprimess, que exploram, 0s que nao se
reconhecem nos outros; ndo os oprimidos, os exjueras que nao sao reconhecidos pelos
que os oprimem como outro”. Nessa relacdo de waémepois de ler Paulo Freire, fica
claro que: “Quem inaugura o temor ndo sdo os déhaes a eles sdo submetidos, mas os
violentos que, com seu poder, criam a situacdoretmem que se geram os ‘demitidos da

vida’, os esfarrapados do mundo”.
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Memodrias e mais memdrias. Minha vida profissiongtexruza-se nos trajetos da
pesquisa. Voltando a narrativa, procuro deixar anarias e suas reflexdes para outros
momentos: vou aproveitar para viver esse dia obsdos tudo o que esta a minha volta.
Quero entender como funciona essa escola, de adeegses alunos, a expectativa deles
para esse dia, afinal ainda ndo sei exatamenteogohjetivo desse encontro. No capitulo
5(cinco) estarei retomando o evento desse dia arakirque essa escola é uma escola com
atividades diferenciadas e que “néo deixa nadasajalepara as outras escolas da cidade”,
como dizem os alunos.

Neste relato, compartilho uma ida a campo, um besggto do meu caderno de
campo, relatando a viagem. Neste capitulo iremesntariar 0s seis nucleos da Escola
Itinerante, trazendo uma breve imagem do cotidideocalunos e professores. Buscou-se
registrar, por meio dos conhecimentos e vivéndasgspectos da cultura de cada localidade,
pois em cada nucleo encontramos a singularidadeada grupo social, sua histéria, suas
memodrias, suas lutas, seus valores, e as diferiorteas de viver, ver e, acima de tudo, de

‘ser’ no mundo.

4.2 NUCLEO DE FAZENDA DO BAU

O ndcleo ‘Fazenda do Bal’ (Figura 5) esta locabizaa localidade de Coxilha Rica,
distante 78 km da cidade de Lages. Faz divisa cdfstado do Rio Grande do Sul e com
municipio de Capao Alto. Encontro no livro ‘SabeeeBazeres: cores e sabores da Coxilha

Rica’ um pouco da imagem do povo que vive nessaitiade:

Na Coxilha Rica a ‘lida’ com o gado e com os ansm@a fazenda, cadenciam o
ritmo da vida, marcado pelo cuidado com os animat®m a terra Vida dura, ja
cantada em prosas e versos e em muitas musicestaatique registram o cotidiano
da fazenda, as relacBes entre pedes e agregadososomonos das fazendas
(BORNHAUSENet al, 2009, p.8).
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Figura 7: Nucleo de Fazenda do Bau

Fonte: Autora

Nessa regidao, as fazendas constituem elementofisaginio predominante. Para
Peixer (2002, p. 40), sdo grupos de interessesdatoas fortes, que predominam na nossa
cidade, especialmente nessa localidade onde podmmoatrar grandes latifundiarios.

A comunidade ‘Fazenda do Baul’, na Coxilha Ricapmstituida por varios grupos,
mas com costumes e caracteristicas parecidas jargualece a cultura serrana. Parte delas
sdo pequenos proprietarios que complementam sda teabalhando como capatazes, peoes,
operadores de maquinas.

A forma como foi ocupado o planalto catarinenselltes no desenvolvimento de
uma economia fortemente baseada na pecuariacdernie gado foi favorecida, nao
s6 pela extensao territorial, pelos imensos camp@s também pela excelente
qualidade do campo nativo. A comercializacdo doogaatum nado se limitou ao
Brasil central, expandindo-se também para as redifiwaneas. (BORNHAUSEN

et al, 2009, p. 16)

As condicdes de vida na comunidade sdo simplesilas quase sempre possuem
alguns espacos coletivos como igreja, saldo, peguamazéns ou bodegas (mistos de bar e
venda de produtos alimenticios) e a escola. Alguméas construcdo especifica para
atendimento médico, um pequeno Posto de Saudejalidn§ atendimento a saide em visitas
periddicas. As escolas, nem todas se encontranoharmdo. Muitas foram desativadas com a
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nucleagéo e outras por falta de alunos. Essassalasomuns nas localidades do interior de
Lages.

Melhores condi¢des de acesso a saude e a educacg&erapre reivindicados pelos
moradores. Mas um dos grandes desafios, sempredda) € o0 acesso a transporte (estradas
e coletivos) e acesso a sistemas de comunicagégun&o alguns moradores, a maioria tem
acesso a tecnologias de comunicagao recente, comefone celular, embora haja muitos
ainda que ndo possuem nenhum meio de comunicagaste Eum grande numero de
residéncias com telefone fixo implantado para ifacie comunicacéo entre o patrdo que fica
na zona urbana e o empregado, um fator que nosachaatencao para o DDD (Discagem
Direta a Distancia) que é do Rio Grande do SuluAggcontam que “tem que ir ao Estado
vizinho para comprarem aparelhos celulares porquecebem o sinal de la pela proximidade
com 0 mesmo”.

No modo de vida nessa comunidade, compartilhadee eyaracdes, destaca-se o
trabalho, a labuta do dia a dia e, nos dias festi@s dancas, as festas de igrejas, torneios de
laco, futebol. A religido predominante é a catdlica

Segundo a préiM. H*. :

Nossa comunidade é bastante hospitaleira e g€atibrizamos o turismo rural que
é feito através de cavalgadas vindas de varioopatd Estado de SC e Rio Grande
do Sul que aqui vém para ver as belezas de noss#isas, matas e rios, sendo que
0 ponto mais procurado é o passo Santa VitOria,Petotas, onde foi travado
combate por Antonio Garibaldi e Anita Garibaldicdb que ja é patriménio
histérico. Outros lugares visitados sdo os coresiale taipas e cercas onde
passaram os bandeirantes e por ser caminhos gas tié um século.

Com relacdo a vestimenta dos pefes prevalece ettpigo, com bombacha, ndo
importando a ocasido. Gostam de saborear o chareashimarrdo, pela proximidade com o
Estado do Rio Grande do Sul. A professora aposamfadi. fala com sentimento e continua
morando na localidade, onde tem uma pousada quigaatbuitos pesquisadores vindos de
diversas Universidades do Brasil para estudarlesaihdade historicamente conhecida.

De acordo com Bornhausenal (2009, p. 17):

Por um longo periodo passaram pela Coxilha Riaanéras tropas, e além dos
impostos alfandegarios, recolhidos pela Coroa Bodsa, no Passo Santa Vitoria,
deixaram marcas nos modos de viver e fazer. Aingleséivel encontrar na Coxilha
Rica as marcas desse periodo, nos corredorespds,taias fazendas que foram se
organizando ao longo do caminho e nos tracos daraulocal. A Coxilha Rica,
nesse periodo, tornou-se além de espago de passageponto de paragem para

12 professora M. H. Entrevista concedida a Marilzad&, em 05 jun. 2008.
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recuperacdo das tropas que aqui encontravam phstalante. Os corredores de
taipas, muros construidos com pedras, dispostosfodma paralela, foram
construidos nesse primeiro momento, com mao-de-edmava, negra ou indigena.
A existéncia desses corredores evitava que os andaa tropas se dispersassem no
campo ou se misturassem ao rebanho existentezeaglfss. Atualmente, existe uma
grande extensdo desses corredores de taipa, aredanyados, tornando-se um
importante patriménio cultural da regido (BORNHAUWSEL al, 2009, p.17)

Segundo dados fornecidos pela Secretaria da E#todmante (2008) ha, nesse
nicleo, 34 alunos no Ensino Fundamental assiniligtios: no & ano, 09 alunos; no®&ano
09 alunos; no Bano, 08 alunos e nd @no, 08 alunos e no Ensino Médio, nesse mesmo
nlcleo, ha 12 alunos: 05, nddno; 05, no 2ano e, no Bano, apenas 02 alunos.

Os professores que trabalham nesse nlcleo saenasieasas muito cedo por volta
das 04h30min. Costumam ir dormindo durante o psocaté ao nucleo, estdo acostumados
com os solavancos do 6nibus e o barulho do mopmréem o espetaculo do nascer do Sol
(Figura 8) numa paisagem de encantamento e vishm@nmto de quem presencia pela
primeira vez a relva com orvalho, as vezes aindagelado pela temperatura baixa,
caracteristica predominante na nossa regido. Magraiessores, com certeza, ja ficaram
perdidos nessa imagem com seus pensamentos distantenensiddo da beleza natural e

puderam conferir essa paisagem de uma originalithaplar.

-,""

06/06/2008

Figura 8: Nascer do Sol na Coxilha Rica

Fonte: Autora
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No caminho, o 6nibus para e pega os alunos queagsp® estrada geral. O Onibus
passa somente na estrada geral porque o acesdiwié ein virtude da distancia e das
condicOes das estradas. Muitos alunos tém que 8ddam até a estrada geral. Com relacéo
ao transporte, alguns alunos ainda enfrentam ttifickes para chegar até ao nucleo. Entre
eles, o aluno do%@no, J. C. (13 anos) que anda a cavalo 3 km déglppga a Kombi, L. V.
também do $ano, vem 8 km de moto e 3 km de caminhonete qu@sdpuxa”’ como eles
chamam: a aluna M. de F. (14 anos), faz 5 km aleasais 3 km de carro e depois pega o
onibus da Escola Itinerante e anda por mais 9 kKmaatscola. Podemos perceber que os
meios de transporte sdo os mais variados e naonosdeéeixar de observar os perigos a eles
inerentes.

Os alunos vém de diversas localidades, entre @taslha Rica, Faxinal, Fazenda do
Bau, Fazenda Santo Cristo, Reflorestamento Pimheiri Fazenda Penteado, Fazenda
Restinga, Fazenda Mont Serrat, Fazenda Manoel Mtgirazenda Senador (Pelotinhas),
Fazenda Cavalhada, Fazenda da Cascata, FazendarBakazenda Araucaria, Fazenda do
Rincéo (Cabanha Flora), Vigia, S&o Jorge, FazemdiB (Faxinal), Rincdo do Perigo.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental ‘Viscon@eAraguaia’, na Localidade
de Fazenda do Bau, Coxilha Rica, teve inicio no @ad 987, por solicitacdo do Sr Flavio
Crebs Ramos. Mas segundo dados fornecidos pelat&earde Educacéo essa escola veio
transferida, em maio de 1972 de Correia Pinto, gut&o era distrito de Lages, para o
Reflorestamento Araldi, na localidade de Macacoéximo a indios, ali funcionando até
1984, enquanto durou essa atividade florestal.s@la ficou desativada até 1986 quando o
reflorestamento foi extinto sendo entdo transfepdea Coxilha Rica. Vale ressaltar que a
escola ali existente era um pouco mais distantende ela existe hoje. A escola contava com
07 alunos e a professora era Maria Helena do Ankzbatle. Era uma pequena construcao
(media 3x4) feita com madeira e outros materiasticas.

Em 1993, pelo esfor¢o da professora Maria Helembém moradora na localidade,
buscou-se um espaco um pouco maior, mas aindaeddianas necessidades da comunidade,
pois o numero de alunos ia crescendo gradativameaseando a existir a necessidade de um
espaco que abrigasse todos.

Em 1996 foi feita solicitacdo para construcédo deaurmava sede para a escola. A
prefeitura municipal (prefeito Raimundo Colombo engéo Secretaria da Educacao da época
Aidamar Seminotti Hoffer,) construiu uma escola onaicom 4 salas de aula, ja com

perspectiva de usar o espaco para a Escola Itieeran
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No ano de 2003 o sonho tornou-se realidade, cofientaa professora M. H. Foi
inaugurada a nova escola, com cinco salas de ‘dolppnente aos olhos de todos, com
espaco fisico de 5 salas de aula, uma cozinha, lwmifieiros e uma &rea cobétta
Interessante observar o tempo que levou entre id@éee aumento da escola e a entrega da
obra: sete anos de luta e labuta, sem mencionan@s anteriores, no qual a comunidade
buscou formas de suprir a auséncia do Estado rsiragéo do espaco de salas de aula.

A Escola, quando da sua inauguracdo, em 1987,\@etam 15 alunos dé h 4
série do Ensino Fundamental. Em 2004 contava comaldf®s, em classe multisseriada.
Durante esses anos, até outubro de 2007 a pradebtoia Helena foi a responsavel pela
escola. Em outubro ela se aposentou por tempo cgemas continua lutando pela
educacao na comunidade.

Esse nucleo possui hoje o melhor espaco fisico far@ionamento da Escola
Itinerante, com salas de aulas e outros espacapaile as atividades. Funciona uma turma
de séries iniciais multisseriada, com o0 mesmo dalén dos alunos que frequentam a Escola
Itinerante. A justificativa para o0 mesmo calend&emete ao transporte escolar e a merenda.
Vale ressaltar aqui que a atual professora é uraduea da Escola Itinerante, que mora e
vive no campo, frequenta o Ensino Superior, emnregile EAD (Ensino a Distancia) nos
finais de semana, na cidade de Lages.

A escola desenvolve um importante papel nessa ddades N&o somente 0 espaco
da escola serve como referéncia e local de reumaas também para a atuagao e vinculacao
dos professores. Segundo a firdf.H. (2008) a escola tem como fungdo planejahalizar,
dialogar, questionar, ser criativa, aceitar difees ser critica, ter capacidade de criar, ter
responsabilidades, acreditar, rever conteudoscimaade tudo, ter amor pelo trabalho e
deixa-lo transparecer. O aluno deve sentir-se seguorotegido. A escola tem como misséo
rever conceitos e crescer junto com o (sujeita)@liNesse contexto observa a importancia de
um professor integrado a realidade dos alunos e mae na comunidade. A escola
desempenha, ainda, papel de lideranca e de apoimanidade como um todo. E os desafios
que essa comunidade enfrenta, especialmente néds®@®S anos, ndo SA0 poucos,
considerando-se 0s projetos de aproveitamentochidyio avanco da monocultura e do
agronegocio, que resultam, em médio prazo, numarreaclusdo dos moradores, pequenos

agricultores, pedes e outros trabalhadores daaegia

13 M.H. Entrevista concedida a Marilza Gobetti end&2. 2008.
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Entre uma visita e outra percebe-se que esse nleo alunos de Ensino
Fundamental e Ensino Médio tem a participacdo atos pais na educacdo de seus filhos,
valorizando a escola, percebendo que ali séo ariaslpossibilidades de participacdo ativa na
construcdo de uma sociedade melhor estruturadasefif®s como sujeitos sociais frente as
novas exigéncias do mercado e acima de tudo o conigso da permanéncia de seus filhos

perto de seus pais no campo.

4.3 NUCLEO DE LAMBEDOR

Figura 9: Nucleo de Lambedor

Fonte: Autora

O caminhar entre e a busca pelo conhecimento ecant@través da insercdo nos
nucleos, pois o campo constitui-se num universdabBoente integrado ao conjunto da
sociedade brasileira e ao contexto atual das refagkistentes. N&o est4 se supondo, portanto,
a existéncia de um universo isolado, autbnomo éatde ao conjunto da sociedade e que
tenha uma logica exclusiva de existéncia e sobgecia. Porém, cada localidade, cada
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nucleo e espaco do campo mantém particularidadédribas, sociais, culturais e ecoldgicas
gue os diferenciam um do outro.

E importante ressaltar que a localidade geografeeaLambedor’ fica distante da
cidade de Lages 29 km. Destes, 24 km seguem peld82Re mais 5 km sdo percorridos
através de estrada de chdo. Um cenério de montantiagpareddes de pedras € avistado ao
longo da estrada. Um contraste com a paisagenadio direito em que vemos plantas,
campos e arbustos e alguns pinheiros araucaria.

Segundo a PréfM. V. essa localidade é denominada ‘Lambedor’,gper os
tropeiros passavam por ali e, como € um lugar gmentuitas pedras, usavam as mesmas para
dar sal para o gado por isso o nome de ‘Lambedor’.

Esse nucleo atende alunos do Ensino FundamentaR(® tinha, matriculados e
frequentando as aulas, 33 alunos, sendo’@m® 08 alunos, nd®ano, 11 alunos, nd&no
06, e no 9° ano, 08 alunos. Diferentemente dal&sttmerante localizada na Fazenda do
Bau, nessa comunidade ndo existe um prédio esmepdira a escola. As aulas acontecem no
saldo comunitario que fica ao lado da igreja. Camencionado anteriormente, o saldo
comunitario, espaco de festas e reunides, tranafsandurante a semana em sala de aula. De
forma geral sédo pequenos espagos, com palco una daglaterais e a pista que, aberta para
a danca nos dias de festas e nos dias de aulaiddddicom cadeiras e mesas para o
funcionamento da escola. Nos fundos do saldo tem cwainha com fogao, pia, mesa e
cadeiras onde sao preparados os alimentos patanms & 0s professores que ali fazem suas
refeicbes, num intervalo de uma hora para o almoco.

Em nossa primeira visita, no dia nove de maio, puaeperceber, em cima do palco,
um armario com livros disponiveis para os alunaguf@ 10), no entanto, nesse ano, retorno
a esse nucleo e vejo que o espaco dedicado aos éveitura foi totalmente reestruturado e
reformulado e ampliado, ganhando um ar de cantitzhteitura, com tapetes e tudo o mais,
além de um suporte para revistas, construido pélo®s (Figura 11).

Fica evidente que apds a aprovacdo das Diretrizgsra@onais para Educacédo
Basica nas Escolas do Campo, vem se desencadeamdpracesso de mobilizacdo e
envolvimento social, na busca de fortalecer a cogdb de politicas publicas que garantam o
acesso a Educacéo de qualidade e a sua permapéreias povos do campo, melhorando e

aprimorando esses espacos de ensino que proporcionaensino de qualidade.
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09/05/2008

Figura 10: Livros a disposicdo dos alunos Figura 11: Cantinho para leitura, Nucleo de
Nucleo Lambedor Fazenda do Bau

Fonte: Autora
Essa localidade recebe, alunos, para o Ensino Ferdal, de outras localidades,

ente elas, Entrada do Campo e Pedras Brancassatgges que percorrem até 10 km. Trés
alunos que vem da localidade de Caetano Verzamiaté 40 km para frequentar a escola,
utilizando os mais diversos meios de transporteiug, bicicleta e até mesmo andam, a pé,
um bom trecho do caminho.

A profissdo predominante nessas localidades éieutigra. A maioria dos alunos
também trabalha na lavoura, ajudando seus paigliagsem que ndo h& aula, auxiliando
também os pais para cuidar do gado e nas plantaBfesam pinus em suas terras para
vender e terem uma opcao a mais para aumentada esgsta espécie esta tomando conta dos
nossos campos. Quanto as meninas, elas fazemosedadgcasa, ajudam as méaes na limpeza
e, entre as respostas, chamou-me a aten¢édo quenaddelas contou que “ajuda o pai a catar

grimpa™*

qgue é para limpar o campo e o0 gado poder pagitiizam essas grimpas como
lenha para comecar o fogo.

A renda salarial da familia € pequena. Como demamsbs dados coletados com 0s
24 alunos que responderam ao questionario e qgaeintam o Ensino Fundamental nesse
nucleo, 8 familias recebem apenas 1 salario mimmansal, 3 familias recebem 2 saléarios
minimos, 4 recebem 3 salarios minimos e apenaniida vivem com 4 salarios minimos.

Quanto ao lazer, nessa localidade, as horas de, fedp desfrutadas em atividades
coletivas, como frequentar festas de igrejas naalittades vizinhas, torneios de lagos e

gineteadas, além do futebol com os amigos. Os shadates uma pratica comum na

14 Grimpa é o galho que da no pinheiro araucarantpltipica da serra catarinense. Relato da aluda R. do
7° ano de 12 anos de idade, moradora em Caetano.Verza
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localidade, quase ndo acontecem mais. Em cada grigtem as matrizes histéricas, que séo
constituidas e reintegradas pelas relacdes e guessam o modo de vida de cada povo, que
os revela nas suas festas, na religiosidade, netsgenas vestimentas, nos habitos

alimentares e na maneira de falar.

4.4 NUCLEO DE INDIOS

27/05/2008

Figura 12: Nucleo de indios

Fonte: Autora

No periodo da visita ao nicleo de indios, estavaatrioulados nessa escola 49
alunos no Ensino Fundamental e 60 alunos no EMdédio, assim distribuidos: no Ensino
Fundamental, no°ano, 11 alunos; no°7ano, 20; no 8ano, 13 e no®ano, 05 alunos,
enguanto que no Ensino Médio havia foaho, 33 alunos, nc®Zno, 16, e no%3ano, 11
alunos. No dia dessa visita, os alunos do Ensimu&mental estavam tendo aula de Arte,
Informética, Portugués e Educacdo Fisica. Estenécteo com o maior nimero de alunos,
além de ser o mais proximo da cidade distante apEh&m. Fato curioso que chama atencao

foi o uso de celulares pelos alunos, mesmo naootemal de nenhuma operadora na
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localidade. Quando indagados porque eles traziaalubar para a escola, eles mencionaram
gque era apenas para ouvir musica. Interessantesagorde consumo e simbolos de
diferenciacéo ou, de pertencimento, mesmo que agargelo uso de icone de consumo da
juventude.

Nesse nucleo hd Ensino Fundamental e Ensino Médlio.Ensino Médio séo
atendidos os alunos vindos dos nucleos de LamlederSanta Terezinha do Salto, além dos
de Gramados, Casa de Pedra (Painel), Caetano \@apapo da Tigela (Painel), Potreiros,
Santa Terezinha do Boqueirdo, Boa Vista (Paineljames, Entrada do Campo. De certa
forma semelhante aos alunos dos outros nucle@s #shbém percorrem grandes distancias
de sua casa até a escola. Muitos alunos viajar60atén. Um fato interessante é que essa
escola atende alunos vindos também de outros rpissci Um aluno contou que sai de casa
as 5h e 45min, o primeiro transporte que pega éKonabi. E depois, mais dois 6nibus até a
localidade de indios. Segundo ele, a distanciaudecasa até a escola é de 60 km, ele mora na
localidade de Boa vista que pertence ao municipid’dinel. Perguntei por que ele vem
estudar assim tdo longe? Ele responde que achasurda ter que sair do seu municipio para
estudar em outro, mas que faz isso, porque o nmmin&o oferece Ensino Médio aos seus
alunos.

A interacdo com 0s jovens alunos € muito gratitiea) de uma forma simples, eles
expdem todas as dificuldades que enfrentam, deraomsd realidade do seu cotidiano, as
dificuldades de estudar e os desafios da sobresiv&amiliar. Um desses jovens, conta que
na época de colheita ou plantio acaba faltandalas,gporque ele dirige o trator para seu pai
e que suas notas sao baixas por que ele ndo émptde estudar. Pequenos fragmentos da
vida dos jovens que vivem no campo. Sonhos, trabaliatas mesclam-se desde cedo no seu
cotidiano.

Ja os alunos do Ensino Fundamental vém de locakdathis proximas, entre elas
Cajuru, (distante mais ou menos 20 km), Gramadasint¢, Raposo, Potreiros, indios, Vila
Cadeados, e apenas 06(seis) alunos vém da loalitad/iorrinhos (distante até 60 km), e
utilizam o 6nibus escolar.

A escola funciona em um enorme saldo de festagrdm,) com as turmas divididas
em grupos por série, uma em cada canto do salgoréi13). Os professores procuram falar
baixo para ndo atrapalhar a aula do colega, toda Ulogistica necessaria para o
funcionamento das aulas. Na Figura 15 pode obsewalunos do Ensino Médio, quando
responderam o questionario da pesquisadora ecamifis a dificuldade que os professores

tem em trabalhar com turmas de maior nimero deogjuem virtude do espaco.
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A cozinha fica separada do saldo. A merendeiraapaeps refeicdes para os alunos e
professores que frequentam esse nucleo. Na cohinlaenas um fogdo, um armario, uma
pia, um freezer uma mesa e algumas cadeiras, utilizadas peldesgmyes na hora das

refeicbes. Os alunos costumam fazer as refeicoesesmo espaco de sala de aula.

2710612008

Figura 13: Alunos separados por série Figura 14: Sala adaptada para jogos

27/05/2008

Figura 15: Alunos do Ensino Médio Figura 16: Alunos na aula de Educacéo Fisica

Fonte: Autora

Somente a aula de Educacéo Fisica acontecia emesaco (Figura 14), numa sala
onde se encontravam algumas mesas que eram usada@gar xadrez em meio a outras
quinquilharias que deixavam ali, pois 0 espacotan#éem usado como depdsito, e outros
alunos reuniam-se em volta da mesa de pingue-pagperando a vez para jogar, conforme
mostra a figura 16.

Em meio a mesas e cadeiras empilhadas num cantociram do palco, 0s

professores improvisaram um pequeno oratorio, pagesonde, em dias de festas, funciona o
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bar para venda de bebidas. No pequeno altar, urageim de uma santa conhecida como
“Méae Peregrina” e umas flores, trazidas pelos aunprofessores.

Chama a atencdo o nome da santa: ‘Méae Peregrinag, pergunto que relacdo tem
essa santa denominada ‘Mé&e Peregrina’, sera queélusao a protecao desses alunos que
peregrinam durante anos nas estradas até chegewla e depois na volta para casa?

A comunidade de indios, distrito de Lages, é unsmldealidades mais proximas da
cidade, possui transporte coletivo diario entredade e a comunidade. A vila tem muitos
moradores, cujas casas ficam proximas da igregsUPtambém uma fabrica de adubos, onde
diversos pais trabalham. Outros pais trabalham idade de Lages, principalmente as
mulheres, como domésticas retornando somente & par suas casas. Essa proximidade
com a cidade de Lages se tem algumas vantagensseaa também seus pontos
desfavoraveis, pois, como menciona um professar:i&o gosto muito de vir para ca, pois
agui é quase a mesma coisa que na cidade, vouéryaité a vestimenta, os habitos, as girias,
tudo muito parecido com os alunos da cidade”.

4.5 NUCLEO DE RANCHO DE TABUAS

Minha trajetéria de visita e reconhecimento aodausccontinua e, depois de, saindo
do municipio de Lages, percorrer 42 km, chego alidade de Rancho de Tébuas (Figura
17), que atende alunos do Ensino Fundamental e&itdio. No Ensino Fundamental, em
2008, estavam matriculados nas turmas tan®, 07 alunos; do’&no, 08; do Bano, 12, e
na do § ano, 07 alunos, num total de 34 alunos. No Enbladio a escola tem 20 alunos,
sendo 06, no%ano; 09, no 2ano e, no 3ano, 05 alunos.

A primeira visita ao nucleo o dia era de frio: Br@s de junho e estavam todos muito
bem vestidos, bem agasalhados. No caminho, antesedar ao nucleo, observo que as casas
tém boas instalacbes com galpdes grandes. Depssgados coletados, observa-se que se
concretizou nossa primeira impressao: a maiorigadetamilias sdo agropecuaristas, criam
vacas de leite e vendem para uma cooperativa de @muoperios, da cidade de Joacaba que
fica no oeste de Santa Catarina. Alguns alunosliag&ram que ‘tiram’ 8 vacas por dia que

chega a dar até 100 litros/dia. Plantam pastagem @@ado leiteiro, entre outros cultivos
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para sua subsisténcia. Sdo pequenos e médios greslgiue mantém seus filhos na escola

local e hd também, um aluno filho de capataz, Geeéndono da terra.

12/06/2008

Figura 17: Ndcleo de Rancho de Tabuas

Fonte: Autora

As distancias que os alunos percorrem para cheé§as alcleo sao relativamente
pequenas se comparadas as percorridas por outrassajue frequentam o nucleo de indios,
exceto um aluno que vem de Alto de Pessegueirdgja 32 km. Alguns vém da localidade
de Macacos (em média 18 km) e um numero elevadaluleos moram ali mesmo na
localidade de Rancho de Tabuas.

Pudemos constatar nesse ndcleo um cemitério aaltadpeja (Figura 18), diferente
dos outros que ndo possuem cemitérios nas sudsléalss, pelo menos proximo da igreja e
tanto o saldo quanto a igreja estavam com pintweaas. Na Figura 19 podemos observar 0s

alunos estao reunidos para responder ao questiapditado pela pesquisadora.
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Figura 18: Cemitério ao lado do Nucleo

‘.-ns.le}ua

Figura 20: Alunos servindo a merenda Figura 21: Alunos lanchando, na area coberta

Fonte: Autora

Esse nucleo também funciona no saldo da comunidagedemos analisar pelas
fotos (Figuras 20 e 21) que os alunos fazem agdefe num espaco coberto que fica entre o
saldo e a igreja, com mesas e bancos para eleps®@darem, mesas essas que, em dia de
festas da igreja, sao utilizados pelas pessoasphoaearem o suculento churrasco.

O ndcleo possui uma cozinha ampla com um fogdmizale um industrial, a gas,
uma mesa com cadeiras e também uma caixa de lenh#&ampa, ao lado do fogdo a lenha,
como é comum has casas nessa regido, e ndo podia de faltar o chimarrdg servido e
oferecido ali mesmo, na cozinha em volta do fogénha, para as pessoas que ali chegam.
Na visita aos nucleos, as relacdes se estreitamdwilacos de amizade e confianca que nos
propiciam horas passadas juntos, numa proximidatdgaael, podendo até participar das

atividades como das refeicbes, dos lanches. Aconapam ritmo da escola € também um

15 Bebida tipica feita de erva-mate e servida comadguente, geralmente feita em cuias de porongaigom
nessa regiao.
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momento interessante para observar a vida na cdadmi Nesse dia da minha visita, ao
tomar chimarrdo na cozinha, observo a merendeida pguda ao motorista para trocar o
bujdo de gas. A merendeira prepara as refeicdasgsaalunos, motorista e professores desse
nacleo. Observo a forma de organizacdo e de s@diate nas tarefas do cotidiano. A
merendeira sé coloca os alimentos na mesa e ossakervem-se sozinhos deixando tudo
limpo e organizado ao final de cada refeicdo, ficaclaro que nesse grupo existe uma
sintonia em n&o deixar nada fora do lugar. Tudotanarganizado e limpo, o ambiente &
assim deixado quando saem para irem para suas Pasasipam ativamente da organizacao
e limpeza do espaco de aula e do cuidado com spagcecoletivo. Aqui podemos observar
um claro contraste com as escolas nos ambientasashb

Para a aluna M. B. P. (17 anos) “A Escola Iltinegantima familia, todos ajudam na
limpeza, o salédo local € da comunidade, poderiarser dificuldade, mas com a colaboracéo
de todos, tudo anda corretamente, ndo aprendenss@mente as matérias basicas, mas
levamos muitos aprendizados para a vida inteira”.

Com essa perspectiva observa-se que o estudantandpo € portador de rica
experiéncia de vida e uma disciplina caracteristicaexemplos e vivéncias cultuada na

familia, como salienta Freire:

Nao devemos chamar o povo & escola para receltercdss, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e punicbes, mas para partolpivamente da construcdo
de um saber, que vai além do saber de pura experifito, que leve em conta as
suas necessidades e o torne instrumento de lusaibgitando-lhe transformar-se
em sujeito de sua propria histéria (FREIRE, 2001,6p)

Portanto, valorizar a cultura e os saberes do astace da comunidade no processo
de aprendizagem escolar deve ser uma caractedssgarocessos educativos.

No intuito de néo perder nada, e observar tudoeocequrolve essa escola, percebe-se
que existe ao lado do saldo uma sala inacabadaani@idro e encontro 8(oito) mulheres de
todas as idades, que moram na comunidade, e ¢ ssgundo elas, num curso de tricd,
oferecido pela prefeitura do Municipio. Com o mialedoado, agulhas e las, as mulheres
confeccionam as roupas para o frio que é rigorasgermra catarinense.

Na visita seguinte em novembro, quando retornosa @sicleo, nota-se que nao
existe mais a sala inacabada e sim uma sala aromh, livros, mesa e cadeiras. Foi
construido ali uma biblioteca que naquele dia, vestsendo usada pela professora de

Portugués. E, ainda, na frente da igreja havia mcomum movimento de pessoas e fico
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sabendo que ali foi construido um Posto de Saluksse dia estavam recebendo a vista do
dentista.

4.6 NUCLEO DE TRES ARVORES

2009/07/17

Figura 22: Nucleo de Trés Arvores Figura 23: Escola Multisseriada nos

fundos da igreja

Fonte: Autora

O nucleo ‘Trés Arvores’, fica a 34 Km do centro lomges, a 1 km da BR 282,
andando pela estrada de chdo. Esse nucleo é naunteltsante aos demais. Uma igreja,
algumas casas, um saldo comunitario. A igrejadoemtemente pintada, o saldo ainda néao,
(Figura 22). Nos fundos da Igreja e do saldo &icascola multisseriada (Figura 23) que
atende as séries iniciais. A maioria dos alunos lypje frequentam a Escola Itinerante
passaram por essa escola.

No primeiro dia de visita encontrei na escola, atéarprofessord, duas alunas. O
terceiro aluno, um menino, ndo havia ido a esquigs estava doente. Essa professora, que
nesse dia estava fazendo atividades diferenciaasssas alunas, contou que “é muito facil
trabalhar com pouco aluno, o trabalho flui de cerémeira e a compreenséo é mais rapida”.
A sequir, a foto (Figura 24) com trabalhos feitosiamaterial alternativo, coletado da propria

natureza e alguns reciclados, trazidos de casa pklnos.

16 A professora Madalena Miranda Largura, que trahal nessa escola de séries iniciais, infelizmiateeeu
no dia £ de fevereiro de 2009, de enfarte, com apenas 48 @@ idade, recém formada na Faculdade de
Pedagogia. Estava cursando Especializacéo.
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Figura 24: Trabalhos com material alternativo

Fonte: Autora

Infelizmente essa professora faleceu no inicio @¥2Assim, perante a sua morte,
observamos mais ainda a dificuldade em falar daicBddo do Campo’, pois falar em
Educacdo do campo é falar de vida, de sujeitosviy@en e moram ali. Essa professora era
um desses sujeitos que morava no campo e tinhasadesejos de mudar a vida, querer
mudar, fazer a diferenca, por isso voltou a estypdaa ensinar os saberes cultivados no
campo, disseminando a semente da paixao pelo doc vivem os alunos e ela vivia. Foi
essa a impressao qgue ela nos passou duranteaaquisitfizemos a sua escola. Dela restaram
memorias vivas que ficardo, para sempre, na memdésaalunos, exemplificadas no desejo
de ‘ser professora’ expressado pelas duas menirmassjavam presentes na sala de aula, que,
sendo-lhes perguntado o que queriam ser quandoessssn, responderam: “queremos ser
professora”. E, no canto da sala de aula, um samtadltuado com muito carinho (Figura
25), e, no quadro de giz, a data com os homesldogsae o da professora (Figura 26).

Os oratérios, com imagens e cartazes religiososnsdito comuns nos espacos
destinados a sala de aula, como podemos obseriraagam abaixo (Figura 25), simbolos da
religiosidade local e da busca de protecéo e ajiulaa, quando as dificuldades do cotidiano
imperam.
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Figura 25: Devocéo presente na sala de aula  Figura 26: Quadro com nomes e séries dos
alunos

Fonte: Autora

As aulas da Escola lItinerante acontecem no satiopebma forma que nos outros
nacleos, mas como ela dispbe de um espaco cobedosgrve de refeitdrio, alguns
professores utilizam esse espaco fora do saldodaarsua aula, a exemplo da professora de
Arte que nesse dia estava trabalhando nesse espaco.

Os alunos que frequentam esse nucleo sao do ERsimdamental, num total de 24
alunos sendo 06, nd &no; 08, no 7ano; 06, no Bano e 04, no“Gano. J& haviamos tido um
primeiro contato com eles num Campeonato de Athetisle integracédo entre os ndcleos da
disciplina de Educacéo Fisica no qual estavam pies®s alunos dos nucleos de Lambedor,
Trés Arvores e Rancho de Tabuas, na localidadeadedor.

As localidades contempladas com esse nicleo deAfvéses, sdo Macacos, Passo
dos Souza, Rancho de Tabuas (1 aluno), e Bocairud¢l aluno). Filhos de capatazes,
conserveiro, pequenos agricultores que plantamoneltieijdo. Para Brandao a expectativa

desses trabalhadores vem se modificando:

As atuais condi¢Bes de trabalho propostas e cadaat sobre o controle de
proprietarios rurais, sdo a causa de os pefesarEeguirem sair de uma situagao
de “fracasso”. O pedo ndo consegue progredir poagastrutura das relacdes de
trabalho é desenhada de modo a manté-lo sob mtmdireto de fazendeiro, aquele
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gue se apropria dos proveitos do trabalho do lavrpd] No passado, a expectativa
de um pedo era a de trabalhar a ponto de tornamseéja, um pequeno proprietario
(1984, p.214).

Assim, podem ressaltar, de acordo com Brand&o, auavrador ndo pode se
constituir hoje como um produtor para o mercadaytigo. Antes iSSO acontecia porque
arrendava as terras e produzia para si e com afaregie colhia ia comprando terras e aos
poucos se apropriando delas e passando de nadephdpr para proprietario, exercendo
assim a condicao de sustento de sua familia e £xoraisua permanéncia no campo.

A Educacéo presente nesse nucleo reflete os sujgile ali estdo desde suas
relacbes sociais especificas que compdem a vida mw campo, em suas diferentes
identidades e em sua identidade comum. Percebmaalessas diferencas no grupo na hora
do lanche servido a tarde, que tinha como cardapioarroz com galinha, prato bastante
tipico na nossa regido. O frango foi servido comoo#\ merendeira colocou os utensilios
necessarios para a refeicdo, deixou-os em cimaeda ® foi almocar, fiquei imaginando a
‘guerra de 0ssos’ que poderia acontecer durarg&eg@o (presenciei muito isso em algumas
escolas que atuei), mas qual ndo foi minha surpegsando vi que os alunos ja tinham
almocado estavam lavando os pratos, eles mesnéofgrataram uma fila (Figura 27) como
forma de organizacdo, e um deles que estava lawdoid@ratos me disse que estava lavando
o do amigo porque na aula anterior o amigo haviada o prato dele (Figura 28).

Essa € uma das qualidades desses alunos. O quesganaessores € um diferencial
em trabalhar com essa escola, a solidariedadeda gjutua. Essa referéncia de ajuda e troca
de favores é construida a partir das relacdes dawseano com a familia, com o outro e
consigo mesmo. Esse conteudo cultural esta preserakino que vive no e do campo. Agora
fica a indagacao. Por que nessas escolas ha &aghw do trabalho solidario na organizacao
e limpeza das salas? Porque em escolas urbandsatsdleo € destinado a profissionais?

Outro aspecto muito salientado pelos professomesnéeresse o comprometimento
dos pais na educacao de seus filhos e o respat@sg@alunos tém pelos seus professores.
Segundo o professor D.G. uma das caracteristicedertes nessa escola, e que néao

encontramos numa escola urbana, sédo as “turmasmesie disciplinadas”.
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12/06/2008

Figura 27: Fila para lavar os utensilios

Fonte: Autora

Figura 28: Ajudando na limpeza

Fonte: Autora

Somente apds a limpeza do espacgo onde fizeramfedgdes € que os alunos se
dispersam pelo patio para o descanso ap0s o0 alenagcontece com pequenos agrupamentos
de meninas e meninos, quase sempre divididos por 88o ha uma miscelanea de género

nessas rodas que costumam fazer para conversarcdodrsos assuntos.

4.7 NUCLEO DE SANTA TEREZINHA DO SALTO

A 35 km de distancia da cidade encontra-se o nubte&anta Terezinha do Salto
(Figura 29), apés uma viagem cheia de paisageagpeesas, com rios, campos e vilarejos de
uma beleza inimaginavel. Saindo do asfalto pegaanestrada de chdao. No caminho, belas
casas, utilizadas como espacos de lazer, de fangjlia moram na cidade. A proximidade
com o rio dessa localidade oferece um espetacplarta uma rara beleza natural com suas
ilhas e o rio largo formando uma lagoa enorme (faigB80 e 31), de calmaria propiciando a

pesca e o lazer nesse local.
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25/11/2008

Figura 29: Saldo de festas da localidade onde funcia o Nicleo

Fonte: Autora
Na localidade de Salto do Caveiras ha uma Escok®des iniciais e bem préxima
dela, em Salto do Caveiras vé uma represa comasueira que mais parece uma cascata
natural, onde podemos perceber que a agua ja té@thesforte como antes, a diminuigdo da
represa avisa que a natureza deve ser preservadagpa nao falte agua nas proximas
décadas.

25/11/2008

Figura 30: Represa do Santo Caveira Figura 31: Represa do Salto do Caveira

Fonte: Autora
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Apés passar o Salto do Caveiras onde existe as@ppassamos por uma ponte
nova, recém-construida, e vamos adiante. Em seguitéanos uns chalés onde avistamos
pessoas e paramos para perguntar se estavamosmha@aerto e qual a distancia até ao
nucleo. As pessoas sao amaveis, querem ajudagma fionversando: querem saber quem sou
e por que vou até 1a. Explico e sigo adiante.

A vida se renova a cada quilometro percorrido: mudss paisagens, algumas
pessoas espiam quando o carro passa, percebemaosmyei® de transporte mais utilizado
nessa regiao nao é o cavalo, mas as motocicletas.

Mais adiante as divisas vao se fechando e portpaasam a ser uma constante na
estrada. Algumas pontes sd0 0 que costumavamosachiErmata-burrd” (Figura 32), a
madeira ainda esta nova, portanto foi construidaoli@o tempo. A plantacéo de trigo parecia
o0 Sol brilhando, nos dando as boas vindas, radide quildometros e quildmetros nos
acompanhou aquele tipo de vegetacdo e tudo indiga®apara os produtores, essa seria a

esperanca de um ano de colheita boa.

25112008

Figura 32: Ponte conhecida como "mata-burro”
Fonte: Autora

Esse nucleo fica localizado na antiga Serraria k@& ha muito tempo desativada,
pela falta de madeira. Segundo Agostini (2001,5).“R..] o distrito de Santa Terezinha do

" Ponte muito comum na regi&o, que pela forma detnaréio evita a saida do gado para outras propksda
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Salto abrange 22.210 ha e foi criado através dan1@264, de 17 de dezembro de 1996,
tendo como sede, a localidade do Salto do CaveirRrgximo ao nucleo ha uma igreja, o
saldo de festas, também usado pelos alunos e swoEssalém de uma escola com duas salas
de aula, uma cozinha e um banheiro.

A visita a esse nucleo aconteceu em dois momeNmslia 25 de novembro, logo
depois do meio-dia, sai de casa com a intencaasdarvesse nucleo. Quando estava quase
chegando ao nucleo, o 6nibus da Escola Itineraedsgu. Ao chegar ao ndcleo a professora
gque estava com o0s alunos das séries iniciais nse dige tinham os alunos da Itinerante ido
fazer um passeio na SEMASA (Secretaria MunicipalAdeas e Saneamento) na cidade.
Aproveitei e fiz alguns registros de fotos.

Ao percorrermos os 35 km de volta até a cidade,deparamos com um senhor
pedindo carona. E nesses imprevistos da pesquisgecemos carona, 0 que acabou se
transformando numa excelente forma de conheceraunopmais a regido. O Sr Jo&pnos
acompanhou durante 18 Km e nesse trajeto compmartdbnosco aspectos de sua vida, seu
cotidiano, que perfazem a historia dessa localid&dte tinha dois filhos que estavam na
escola, um menino nd @no e outra uma menina, de 8 anos que era aluRardeAngelina.

No caminho passou por nés um 6nibus cheio de geperguntei de onde era esse
onibus. Ele disse: “esse é dos trabalhadores dmémpque plantam frutas aqui, péssego,
uvas, caqui, macas etc. Eles trazem os traballmdimecidade para trabalhar aqui na
plantacdo deles”.

Essa fala remete a conversa que tivemos com urprdessores que foi pioneiro na
Escola Itinerante. Segundo ele “com a profissiaagho de alguns setores, por exemplo, a
plantacdo de uva ou alguns pomares de maca, existando-de-obra que esta indo trabalhar
no interior, esse € o retorno com outras caratitar$s Porque ndo conseguem um trabalho na
cidade e voltam para o campo”. E reporto-me para @moca de ano anterior quando
trabalhei de Coordenadora de um Centro de Edudaddatii de um bairro na periferia de
Lages, um dos mais carentes, a maioria dos pa&es das criangas eram oriundos do campo,
saiam de casa as 5h da manha para trabalhar ressiges como diaristas ou mensalistas,
mas temporario, enquanto durava a colheita, plantia conservacdo do pomar.

Percebe-se, diante desta constatacdo, portanthiaguea incidéncia de pessoas que
vao para a cidade com expectativa de emprego epsgai com o problema do desemprego,

na maioria das vezes desgostosos porque plantantoitiem pelas intempéries da natureza,

18 Nome ficticio.



122

acabam desiludidos e arriscam a ida para a cidadbusca de uma sonhada mas ilusoéria,
vida melhor.

Retorno a esse nucleo no dia 03 de dezembro, picagio do questionario. Na
comunidade funciona a Escola Municipal de Ensinod&mental ‘Invernada Grande’ (Figura
33) no qual uma das salas € ocupada pelos aluneserées iniciais. Numa construcéo
separada funcionava outra sala de aula, onde estasal3 alunos do®7ano da Escola
Itinerante, e funcionava também uma cozinha benipada para fazer as refeicdes para os
alunos e para os professores que atuam nesse .niNgsse dia tive oportunidade de
conversar com 0s alunos e aplicar o questionarjpedguisa. Ja estava quase no final do ano,

e muitos alunos ja entrariam em férias na semanarge.

25/11/2008

Figura 33: Escola Municipal de Ensino Figwa 34: Sacristia da igreja. Fica nos
Fundamental ‘Invernada Grande’ nos fundos da igeja

Fonte: Autora

O saldo da igreja (Figura 34), também € ocupadoaudm sete alunos do sexto ano
€ mais 0 nono ano, com uma aluna, compartilhavase espaco. Além das carteiras e
cadeiras, nesse saldo em um canto, em cima de es& havia um aparelho de som, o qual
pertence a um dos alunos, que o trouxe para ouuinésica na hora do intervalo. Nessa
localidade, até a sacristia da igreja estava setilitada como espaco de sala de aulas, por 08
(oito) alunos do Bano. Nesse nucleo estdo matriculados 29 alunddmo Fundamental.
Depois que terminam o Ensino Fundamental eles paasfequentar o nicleo de indios. O
transporte escolar apanha os alunos logo cedimtepeais, no final da tarde, os leva de volta

até suas respectivas casas. Convém lembrar quespai@ravessam a cidade de Lages.
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Os alunos desse nucleo em geral séo filhos de pesguagricultores e médios
proprietarios rurais, ou empregados que cuidanragrigdades cujos proprietarios vivem no
espaco urbano. Esses dados se confirmam na aplicec&juestionario aos alunos dessa
escola, em cujas respostas comprova-se haver $4agarcultores, 4 sdo operadores de
maquinas, e ainda ha 5 pais que, mesmo possuiadpesiena propriedade, sao diaristas e,
trabalhando para complementar a renda e 3 paiarouitd propriedade para outra pessoa que
vive na cidade e portanto, sdo assalariados.

Isso confirma o que ja foi observado por Agost#tlq1, p. 96), em seu trabalho de
Mestrado sobre essa regido “quem vive na zona&uwglequeno proprietario, predominando,
em numero, 0s proprietarios sobre os ‘ndo propiteta embora a area total ocupada pelos
primeiros seja cinco vezes menor que a destesadtim

Pode destacar que grande parte das familias dlijos éstudam na Escola Itinerante
tém na agricultura familiar a principal fonte denda, cultivando, principalmente milho,
feijdo, trigo, arroz, mandioca, criando aves, ssijr®@vacas de leite. Vivem da agricultura
familiar e grande parte deles plantam para suaisté@bsia, facilitando com isso a vida dos
sujeitos que vivem no e do campo.

As pessoas que vivem no campo encontram muitasuldiides para garantir sua
sobrevivéncia, desde as dificuldades de acessoag &esso a saude, acesso a educacao e
acesso ao trabalho remunerado. Ha um movimentxatoé& expulsdo dessas populacdes,
como muito bem vislumbrado pelo jovem S. T. (21sarex-aluno da Escola Itinerante, que
concluiu o Ensino Médio nessa escola: “Moro nassedo avo, e estou vindo para a cidade a
procura de emprego. Ja tenho um irmao que moraladece ja foi cobrador de 6nibus e hoje

tem uma barbearia, ganha bem”. Ele continua:

N&o vale a pena ficar no campo, porque esse antaplas 3 mil pés de tomates e
colhemos até que bastante, mas na hora de verideratia nada, deu 30 caixas,
apesar de nado ter nenhuma ajuda de pessoa inspaifdaensinar como plantar,
seguimos os conselhos do meu tio que mora em RiSullotanto que o veneno
utilizado fomos buscar l4 porque aqui ndo encordggam

Hoje esse jovem, trabalha numa chacara que ficxirpad a sua casa, em
‘Lambedor’. As terras que ele cuida foram desmeddsae vendidas pelos herdeiros para
pagar as custas do inventario. A chacara que @ea éni vendida para uma pessoa que mora
na cidade e passa o fim de semana. Ele limpaadaod peixes e dos animais que ficam ali

na chacara, mas o que ganha ndo considera um Iémo gara permanecer no campo.
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E nesses campos, espacos de vida, de luta e dargspea escola desempenha um
papel fundamental. Como salienta um dos alund®, (15 anos): “Se nao existisse a Escola
Itinerante, ndo saberia dizer se estava morandatenor” continua ele: “A nossa escola é
uma corrente, um depende do outro é uma ligaca®e ehinos, professores, motoristas,
merendeiras e todos que ajudam a manter essa ésomhaenal”.

O campo, muito longe de sua extingdo ou do seuzeswanto, como defendido
pelos projetos dos agronegocios, se constitui nom eéspaco social, marcado, inscrito e
produzido pelos seres humanos. Espacos cheiosndmles permeados pela diversidade
cultural, pela multiplicidade de geracfes e sabedes conhecimentos organizados de
diferentes modos através de lutas, de estratégiasathilizacdo social pela permanéncia no
campo. E com o sujeito que vive no campo, defendeadorma de desenvolvimento: um
fortalecimento capital e social, por meio de vionsubkociais, culturais e de relacdes de
pertencimento a um determinado lugar ou no espdgmov que para O Sujeito €
imprescindivel para o desenvolvimento territori@gistentavel e o0 acesso a terra e a

possibilidade de nela produzir, garantindo assira uitla com qualidade.



5 PROJETOS E SONHOS: EXPERIENCIAS E ACOES EDUCATIVAS NA ESCOLA
ITINERANTE

Estar no mundo sem fazer histérias, sem por ela
ter feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua
propria presenga no mundo, sem sonhar, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da
terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir,
sem filosofar, sem pontos de vista sobre o
mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem
assombro em face do mistério, sem aprender,
sem ensinar, sem idéias de formacao, sem
politizar ndo é possivel (FREIRE, 2006b).

Nos ultimos anos, muito se tem escrito sobre asalgles das escolas e sobre a crise
que permeia o ambiente escolar. Uma das facetasodeentos de crises é o incentivo a
indagar e buscar possibilidades de mudanca, begpariéncias que nos ajudam a construir
alternativas. Nesse contexto ao debrugarmo-no sobiscola Itinerante, seguimos em busca
dessas tonalidades que marcam a diferenca e qo&aappara novas perspectivas. O que faz
uma escola ser diferente? Neste capitulo buscgissemtar algumas das perspectivas de
trabalho da Escola Itinerante.

A peculiaridade da Escola ltinerante ndo se regrién concentracdo das aulas em
periodos diferenciados e alternados, mas encoatrasibém no jeito de fazer, no
ressignificar de processos de aprendizagem, naa¢g@wve no uso de novas tecnologias.
Importante, neste capitulo, descrever a experiéanguanto uma proposta de gestéo politica
da educacdo escolar publica fundamental neste ipimicle Lages. Como salienta a
Secretaria Municipal da Educacdo, S. R. a contadeddessa escola € importante por ser
“uma escola diferente por conta da sua estrutwia teabalho que desenvolve”. E em busca

dessas diferencas que estaremos direcionando olbsso



126

Neste capitulo faz-se o registro de algumas dgssasstas pedagodgicas, ndo com a intengao
de analisar, mas de inventariar essas praticagiodd@staque a proposta de Informatica na

Escola Itinerante.

5.1 AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E ANCLUSAO NA
ESCOLA ITINERANTE

O crescimento e a utilizagdo das novas tecnoldgrasprovocado uma mudanga na
sociedade. Muitos pesquisadores ja passam a qi#aci sociedade atual como a sociedade
da informacédo e do conhecimento. O advento dasol@egias da Informacdo e Comunicacao
(TIC's) é um reflexo desta mudanca. No contexto uthea sociedade cada vez mais
tecnoldgica, a educagdo exige uma abordagem diéessn que o componente tecnologico
esta presente em todos os lugares e que nao padeaado.

A sociedade contemporanea € hoje, compreendida noracsociedade que nas suas
interacdes, recorre, de forma intensa, aos megtad. Um fator que sempre se destaca nos
estudos sobre a sociedade da informacédo e do dordro é 0 uso crescente das novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (GOUVEIAZ (. 3-8). Para muitos autores,
estamos vivendo um novo periodo de revolucéo tégiea, no qual o uso intenso das TIC’s
permeia todos os setores, inclusive a educacaseNamtexto de globalizacdo e intensa
informatizag&o da vida, o conhecimento, e, aquncpalmente a producao de conhecimento
ampliado por meio das inovacfes tecnolOgicas dftaecpela microeletrdnica, pela
informatica e pelas novas tecnologias de comunigastdo presentes em todas as esferas da
vida, moldando e interferindo nas relacbes socils.proprias concepcbes de espaco,
distancias e temporalidades se diluem e se reBsani

Para Castells (2000, p. 46) a sociedade da inf@megfatiza o papel da informagao
na sociedade enquanto comunicacdo do conheciménhtautor descreve a sociedade
contemporanea como uma sociedade globalizadaadamntio uso e aplicacdo de informacéo e
conhecimento, cuja base material esta sendo atesiadleradamente por uma revolucéo
tecnoldgica concentrada nas tecnologias da infaimagem meio a profundas mudancgas nas

relacdes sociais, nos sistemas politicos e narsst de valores.
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A atual conjuntura sociopolitica, econdmica e té@gica aponta para caminhos da
busca pelo conhecimento, a busca do saber e maaesscnologias ligadas a comunicacao e
informacé&o, agregando esse conhecimento ndo apeasiucao de trabalho, mas também a
perspectiva de mudanca na vida, tornando-o autononaivo e informado, dependendo da

forma como séo utilizados esse conhecimento eoangicao. Para Wiener (1954, p.17-18):

Informacdo é o termo que designa o conteddo dagui permutamos com o
mundo exterior ao ajustar-nos a ele, e que faz @@ennosso ajustamento seja nele
percebido. O processo de receber e utilizar infgeima o processo de nosso ajuste
as contingéncias do meio ambiente e de nosso @fatier nesse meio ambiente. As
necessidades e a complexidade da vida moderna [fazewste processo de
informacgdo, exigéncias maiores do que nunca, eanmsprensa, NOSSOS Museus,
nossos laboratérios cientificos, nossas universgladossas bibliotecas e nossos
compéndios estdo obrigados a tender as necessidadat processo, sob pena de
malograr em seus escopos. Dessarte, comunicacaonteole fazem parte da
esséncia da vida interior do homem, mesmo querame a sua vida em sociedade.

Partindo desse pressuposto € que esse avanc¢o daicagdo e informacao chega as
escolas. O advento das TIC’s exige da populacé eonstante busca pela informacao,
despertando a consciéncia critica, fazendo conoquefessor construa o conhecimento, nao
apenas seja um mero transferidor nem tampouco nwldducando num ser indeciso e
acomodado, mas num ser capaz de criar suas pr@psatilidades para a constru¢do do seu

saber, seja em que espaco atue, no campo ou e cRiera Moran (2000, p.51):

A sociedade precisa ter como projeto politico acpra de formas de diminuir a
distdncia que separa os que podem dos que ndo ppdgar pelo acesso &
informacdo. As escolas publicas e as comunidadestes precisam ter esse acesso
garantido para ndo ficarem condenadas a segreghefaittiva, ao analfabetismo
tecnolégico, ao ensino de quinta classe.

Segundo Freire:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes samtispensaveis, que o formando,

desde o principio mesmo de sua experiéncia formmadssumindo-se como sujeito

também da producdo do saber, se convenca defmigivige de que ensinar ndo é

transferir conhecimento, mas criar as possibilidag@ra a sua produgdo ou a sua
construcao (2006a, p. 22)

Entretanto, para Paulo Freire o conhecimento m@mec®r constantemente
testemunhado, vivido, uma vez que o educador ossipilidades para sua propria producéo
ou sua construcdo, estando sempre aberto a nogtagaigbes, a curiosidade, e enquanto

educador deve ser mediador do conhecimento abrgahoinhos coletivos de busca e
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investigacdo para a producao do seu conhecime® seu aluno e ndo apenas um repetidor
de conhecimento.

De acordo com Paulo Freire (2006b, p.33): “Educaulstantivamente formar.
Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciénciama forma altamente perigosa de pensar
errado. De testemunhar aos alunos, as vezes cendeiguem possui a verdade, um rotundo
desacerto”. Pensar certo, do ponto de vista deegsof, implica tanto o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superacaty guaaspeito a capacidade criadora do
aluno.

E por isso que, para Freire (2006b) e Serres (20GR8) se trata de demonizar as
técnicas e as ciéncias, pois elas traduzem segeledaa propria historicidade da condicdo
humana. Por outro lado, ndo se trata também, alel@acom estes autores, de referendar as
técnicas e as ciéncias dando-lhes o poder deafitdestinos da vida humana e da natureza
como um todo no nosso planeta. Para Freire (20@&ii®-se de perceber as contradigbes
pertinentes aos saberes cientificos e tecnologjues por sua vez, traduzem as contradi¢coes
implicitas na formacao material capitalista, cujisses dominantes definem e controlam os
saberes instrumentalizados.

Desse modo, 0 processo mecanico que exclui, dis@jrdesumaniza o humano a
partir da organizacdo privada dos meios de produpder dizer, a tomada de consciéncia
critica dessa realidade, pode/deve inaugurar undmem que as ciéncias e as técnicas nao
se sobreponham a dignidade da vida humana. ParasS@003), trata-se de controlar o
descontrolado poder que a técnica e a ciéncia exem®m relacdo ao planeta em que
habitamos e, consequentemente ,sobre a humanidadeadamente, na natureza, a qual aos
poucos, nds humanos, estamos degradando-a.

E nesse contexto, qual a situacdo das comunidades? Pode-se observar que as
TIC’s estédo integrando o mundo em redes globaissteumentalidade. O acesso ampliado a
essas tecnologias constitui-se em mais uma frenteta, configurando-se também como um
dos direitos atuais que perpassam a construcéoctEdades mais justas. E os dados oficiais
no Brasil demonstram o quadro dessa exclusdo npaam

Partindo desse pressuposto surgem questionamem&speito de qual o papel da
incluséo digital na Escola Itinerante e com relagéaoperfil dos alunos e professores que
fazem parte desse processo. Quem sdo esses SUfeo® 0s alunos e professores percebem
0 uso dessas tecnologias no seu cotidiano escolar?

Partindo da premissa do avanco tecnoldgico nosedifes setores da sociedade e da

importancia da alfabetizacdo na "linguagem digitaja qual for a tecnologia tanto da
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informac&o quanto da comunicacéo, essa acessdgligarmite, quando bem conduzida,
ampliar os horizontes para a sobrevivéncia e argdseem uma sociedade altamente
competitiva e que evidentemente constroi redesl&@mdis e informativas que podem resultar
nao apenas na aprendizagem da manipulacédo ou egoaath da ferramenta seja ela qual for:
celular, computador, radio, etc. Isso permite qudiferentes grupos sociais tenham acesso as
novas tecnologias, delineando mais uma dimensé@aeieos sociais, independente do espaco
de vida, seja no campo ou na cidade. Nesse conéesituacdo dos povos que vivem no
campo os leva a mais uma situacdo de marginalidadeseja, auséncia de mecanismos e
possibilidades de conexao a esses sistemas. Asgioliticas publicas sdo fundamentais para
garantir o acesso a estas tecnologias e para taaszola desempenha um papel fundamental,
qual seja, de acesso e aprendizagem.

N&o se pode negar que a nossa sociedade estaeadaais usando a tecnologia.
Temos que ter consciéncia da insercédo desses praregds em nossos curriculos escolares e
para isso temos que desenvolver as competénciagbiédades para utilizagdo dessas
ferramentas, as TIC’s. Numa sociedade do conhetingara ter acesso a informacédo e a
construcdo do conhecimento, o componente tecnadgio pode ser ignorado.

Com a intensificacdo do uso de computadores natass@ partir da década de 70 e
80, e com o surgimento da internet por volta dassa0, tornou-se uma ferramenta de
transformacao social, trazendo mudancas no ambaadenico, cultural e educacional. A
inclusédo digital passou a fazer parte do rol deindicacdes das escolas. O termo “incluir”
segundo o Dicionario Aurélio, significa “inserintioduzir, conter ou trazer em si, fazer tomar
parte”. Entretanto, a pergunta é: Como inserirgrin®s que ndo puderam alcancar este
objetivo na primeira fase de implantacdo da sodiedte informacdo é um dos significados
mais abrangentes para o termo inclusédo digital BHRA, 2004).

Nos ultimos anos do século XX, esse novo probleras tlansformacdes da
comunicacao, com o qual a educagéao se defrontboe@euma situagédo paradoxal: enquanto
a educacao oferecida era quase que totalmentedaaseauniverso literario e impresso, a
maior parte dos alunos, feliz ou infelizmente, bégemuito mais informacdes em casa por
meios audiovisuais. Embora muitas escolas, ja wad#de 80 tenham incluido o uso das
novas tecnologias, entre elas o do computador.tuacsio paradoxal continua, pois 0s
professores sdo formados para ministrar um ensanta@go em técnicas pedagogicas e em
conteudos tradicionais priorizando o livro didato@mmo recurso principal para aprender.

Com base na perspectiva de inclusdo a expressdoséo digital’ ultrapassa a ideia

de ensinar a usar a maquina adequadamente, vadalé&so de softwares pelos excluidos da
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sociedade ou por aqueles que ndo tém ou nuncariveportunidades de utilizar um
computador, seja nas suas casas, seja na escokd€la-se que ndo seja exatamente este o
significado de ‘inclusdo digital’, mas sim a opoitlade de tirar proveito da tecnologia
digital que ndo necessariamente esta ligada a $eraenum operador de um computador: &
necessario conhecer e estar informado para estiaida. Trazemos aqui a possibilidade
dessas tecnologias estarem presentes no campooedmm aluno M.R. (14 anos) “se quero
falar com minha tia que mora na cidade, precisar sulima pedra perto da minha casa onde
‘pega’ o celular e ai falo. O importante € que pdafar e ter noticias dela”. Apesar de alguns
transtornos, ndo é porque 0 sujeito mora no campoetg ndo tenha direito a comunicar-se
com guem mora na cidade.

Para Paulo Rebelo (2005), inclusdo digital sigajfiou melhor, implica também,
melhorar as condi¢cdes de vida de uma determinagidoreou comunidade com ajuda da
tecnologia. A inclusdo digital se caracteriza g&rum instrumento de acesso a sociedade da
informagéo, sendo, no mundo globalizado um imptetanstrumento de inclusdo social.
Afirma Costa (2005) que os excluidos — tanto ostaljgquanto os socialmente — sao
categorias semelhantes, pois ambos estdo a maegsatigédade estabelecida.

Partindo desse pressuposto pode-se dizer queusdiactigital € a democratizacéo
do acesso as tecnologias da comunicagcdo, de formerraitir a insercdo de todos na
sociedade da informacado. Entre as estratégiassiuabiestdo projetos e acbes que facilitam o
acesso de pessoas de baixa renda as TIC’s. Eesr@@lemos destacar o projeto de incluséo
digital dos alunos que participam da Escola Itinexaa qual € foco desta pesquisa, fazendo, o
estudo dessas modernas tecnologias, parte doutardiessa escola.

Ai surgem os questionamentos: acontece de fatwlaséo digital na escola? Pode-
se dizer que, de forma geral, a ‘inclusdo digtalbu um jargdo, de discurso de campanhas
eleitorais, usado por candidatos falando em dertinac@io e universalizacdo do acesso e a
incluséo digital, sem prestar atencéo na forma ctainge deve dar e nem nos resultados que
tal processo promove. Assim percebe-se que umiddéncias dominantes na escola é tratar
os alunos como se suas condicdes socioecondmioabeamentos e origens fossem
homogéneos, negando as diferentes realidades j@xgas e temporalidades. Nao € possivel
esquecer que inclusdo digital significa, tambéml|horar as condi¢cdes de vida de uma
determinada regido ou comunidade com ajuda daltegiao

Nesta perspectiva o Brasil vem buscando desenva@lgées diversas visando a
inclusdo digital como parte de uma politica inalasiDesde final de novembro de 2005,

alguns projetos estdo sendo colocados em praticagpeerno federal, entre eles, o projeto de
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inclusédo digital “Computador para Todos - Projetdaddo Conectado” que registrou mais de
19 mil maquinas financiadas até meados de janei2068.
Com relacdo as politicas publicas de inclusdo aigit Ministro da Educacéo,

Fernando Haddad, em pronunciamento, no dia 22 riledal®008, disse que:

Uma das missdes mais urgentes do MEC ¢é alinhardelmeducacional brasileiro a
revolugdo digital. O caminho encontrado para atiagsa meta é o investimento em
infra-estrutura tecnol6gica, que vai permitir affeae com laboratérios de
informatica as escolas urbanas e rurais, capaxstprofessores e oferecer contetidos
educacionais adequados. No balanco, Haddad infogqnepem 2007, 0 ministério
equipou as escolas de ensino médio publicas eequ008, estdo em processo de
compra 29 mil laboratérios de informatica para ssokas do ensino fundamental.
Mas, na sua avaliagéo, ndo basta ter laboratéas®scolas, € preciso que estejam
conectados a internet para produzir os efeitosradpe no aprendizado de criangas
e adolescentes. “A conexdo a internet possibilitasar todo o potencial dos
laboratérios enquanto ferramentas pedagogicas eapiz tornar mais eficientes os
métodos de aprendizagem”, disse. O ministro anunqiee, até 2010, todas as
escolas publicas urbanas terdo conexdo gratuitzadea larga a internet. “S&o 55
mil escolas, onde estudam 84% dos alunos do erisimtamental e médio.” O
programa colocara em conexao cerca de 37 milhdedudes. Além de atender os
alunos das escolas urbanas por meio do Programerdhale Informatica na
Educacédo (Prolnfo), o Prolnfo Rural vai integrareasolas rurais. Mas para que a
tecnologia ndo fique parada ou que seja despealigas escolas, o Ministério da
Educacéo ja iniciou a capacitacao de professora2@8, a meta € capacitar mais
de 100 mil professores, em parceria com o0s sistet@aensino estaduais e
municipais. O MEC também esta cuidando dos conte@ducacionais a serem
oferecidos aos professores, gestores, diretoresrdemadores pedagdgicos e
estudantes. Esses contelidos serdo colocados nemdxucacional para consulta e
utilizacdo dos educadores. Ao oferecer laborat@msnformatica para as escolas,
conexdo gratuita de qualidade e com velocidadmaimento aos professores para o
bom aproveitamento dos instrumentos da tecnolog@ngeldos pedagdgicos, disse
Haddad, o Ministério da Educacdo atende a uma @asndtas do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que completaanm na proxima quinta-
feira, 24 de abril de 2008.

Diante desse discurso percebe-se que ha certaupeagdo por parte dos governantes
em equipar as escolas, tanto urbanas quanto rucdtia;se para a democratizacao e acesso as
tecnologias usufruindo dessas tecnologias paraipitod disseminar conhecimento.

N&o é porque as pessoas vivem no campo que naguener acesso as tecnologias
em geral, e por meio da insercéo na observacde éepsco que percebo que as tecnologias
estdo em todos os espacos.

Partindo dessa premissa no ano de 2003 a Secrdt@risgducacdo do Municipio
adquiriu 12 (dozehotebookdle ultima geracdo para que fossem utilizados pelafessores
Nno processo ensino-aprendizagem para os alunosige® no campo e do campo e que
frequentam a Escola Itinerante.

A partir de entdo a Escola Itinerante tem, em sewriaulo a disciplina de

Informética que € ministrada por dois professoms duas aulas de 1h50min por semana no
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Ensino Fundamental e uma aula semanal no EnsinoioM@d professores possuem
graduacdo, sendo um deles em Informética e o erd;studos Sociais.

Essesnotebooksséo transportados em uma caixa de madeira fooagaespuma
protegendo os aparelhos dos solavancos inevitdeeisibus na estrada de chéo (Figura 35).
Na hora da aula os alunos pegam os mesmos e alkimstolocando os cabos e cada um liga

0 seu.

27..05/2008

Figura 35: Alunos retirando osnotebooks da caixa

Fonte: Autora

E interessante observar o acesso a alguns tiptscdelogias de comunicagdo na
regido de estudo. Pode-se perceber pelos dadabela L que todos possuem TV's enquanto
que o celular esta presente, sendo possuido ticgmente, todos os alunos do Ensino
Médio. Apenas 2 (dois) alunos de trés ndcleos m&syem essa tecnologia de comunicagao.
Vale ressaltar aqui que os alunos do Ensino Funoiztne maioria n&o possui celular proprio
mas, tem um aparelho na familia, usado por todasdpnecessario para comunicar-se com

parentes que moram em outras localidades.
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Tabela 7: Eletroeletrénico Ensino Médio e Ensino Rudamental

Santa
Fazenda Rancho de Trés Terezinha

do Bal Tabuas Arvores do Salto
Sim N&ao Sim Nado Sim

Descricdo Lambedor  indios

Ndo Sim Nao Sim N&o Sim N&o

DVD 15 9 74 20 24 13 22 29 4 20 19 10
Radio/Aparelho 22 2 94 0 24 12 49 2 24 0 29 0

de Som

Celular 24 0 92 2 35 2 51 0 22 2 29 0

Céamera digital 8 16 24 70 5 31 8 43 0 24 7 22
Televisao 46 0 94 0 37 0 51 0 24 0 29 0

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 36: Tecnologia presente numa classe multigsgda no nucleo de Fazenda do Bau

Fonte: Autora

Para o professor E.J.S.: “Os alunos da Escoladtime tém basicamente, tudo o que
os alunos da cidade tém: eles tém energia elétligadem de TVs, aparelhos de som, radios,
celulares, acesso a revistas, se vestem de formhags alunos da cidade, pode-se dizer que
0 campo estd urbanizado”. Com base nessa perspe@am a urbanidade como acesso a
determinadas condicdes. A figura 36 confirma armbdo de que as tecnologias estédo

presentes no cotidiano escolar, nela se pode paroatbmputador e a televisdo numa sala de
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aula com alunos de séries iniciais do Ensino Fuedéahna localidade de Coxilha Rica onde

fica o nucleo de Fazenda do Bau.

a) Percepcéao dos professores

Aqui busca-se analisar a percepc¢éo dos professomeselacéo a pratica pedagogica
para esses educadores, ndo sO na questdo tecaplomas em todas as atividades que
desenvolvem nessa escola. Para isso foi utilizattevestas e questionarios realizados com
0s professores que atuam nessa escola e seguricemi®e(2002), usado também o que ela
chama de “cenas de sala de aula” referindo-se itassinas escolas e a observacdo sem
interferéncia nas aulas dos professores.

Sabe-se que de nada adianta a escola investir aipasgentos tecnoldgicos de
altima geracao se o professor ndo busca conhem&indr as novas tecnologias ou nelas se
aperfeicoar. Entretanto também, sabemos que afsswasdo é fator relevante na utilizacao; é
necessario que o professor tenha a vontade dertagiamorar seus préprios conhecimentos
e de seus alunos, que sinta a necessidade deessfarmacao permanente para a utilizacéo
desse dispositivo como um suporte nas suas awdas. d&sempre um desafio, como salienta
Perrenoud, (2000, p.138):

Uma cultura tecnolégica de base também é necegsfidigpensar as relagdes entre a
evolugdo dos instrumentos (informética e hipermj@ia competéncias intelectuais e
a relacdo com o saber que a escola pretende foPmlar menos sob esse angulo, as
tecnologias novas ndo poderiam ser indiferentes eahum professor, por
modificarem as maneiras de viver, de se diverérsd informar, de trabalhar e de
pensar. Tal evolucdo afeta, portanto, as situagfigs os alunos enfrentam e
enfrentardo, nas quais eles pretensamente mobilizarmobilizardo o que
aprenderam na escola.

Diante dessa realidade o papel do professor feeesse recurso deve ser ndo apenas
ensinar, mas o de facilitador da aprendizagem dooalfazendo com gque o mesmo tenha
curiosidade e que a tecnologia seja uma ferramgumavai auxilid-lo nesse processo, ou
melhor, que ele seja o mediador da aprendizagemaqaetece entre a relacdo sujeito e
conhecimento fazendo essa ponte de mediar a cons@ieee a busca pela construcdo do
conhecimento, tornando-se um aluno pesquisadorpgsea conhecer o conteudo proposto
indo além do proposto em sala de aula.

N&o podemos esquecer que a motivacao € impreseinira o desenvolvimento do
conhecimento do sujeito, pois bons resultados dendizagem sé serdo possiveis a medida

que o professor proporcionar um ambiente de traballie estimule o aluno a discutir,



135

comparar, rever, perguntar, e acima de tudo, eri@ividade, pois hoje n&o se concebe que

as pessoas que apenas tenham conteldos ou temsRSIm Se espera que sejam pessoas
criativas e capazes de ampliar ideias. Para comgeeessa relacdo se faz um breve estudo
sobre o perfil do professor de Escola Itinerantesgntando dados significativos da formacéo

desses professores e de sua atuacédo profissiasal escola.

Na tabela 9 que contém dados sobre a formacéacaesiod professores, observa-se a
relacdo de professores que atuam nessa escolacelaregacdo de cada um deles e percebe
que todos os professores com excecdo de um quimababilitacdo especifica na area de
atuacdo. Dos (18) dezoito professores que atuasamsgola no Ensino Fundamental apenas
7 (sete) tém Pos-graduacgdo, ha que se pensarfaggsa pouca disponibilidade de horarios
para a realizacdo de um Curso. Ha4 que se obseneamg disponibilidade de tempo de
trabalho inclui-se também o tempo gasto com osodasientos até as localidades, com
estradas nem sempre de transito facil, ndo pewhititorarios rigidos de retorno, e, assim, a
maioria dos professores ndo tém horario para chegarasa. Ja no Ensino Médio a Escola é
privilegiada por ter, em seu quadro de funcionamosa professora com Mestrado em
Geografia pela UFSC (Universidade Federal de S&wdtarina) que trabalha com as
disciplinas de Biologia e Quimica no Ensino Médoquadro de professores no total também
€ composto de 8 (oito) professores, todos gradyadaso 6 (seis) com pds-graduacao.

A Secretaria de Educacdo propde uma formacdo cmautinque € um processo de
formacdo permanente e durante o ano letivo, naecéga para os professores que atuam no
campo, mas por disciplina podendo o professor beca dia em que quer participar ou de

acordo com sua hora atividade. Segundo a Secréangipal de Educacgéo S. R.:

A formagéo dos professores € a mesma formacao psrdaz necessario outro tipo
de formacdo. Nao existe uma formacdo especifica mdes, existe horario
diferenciado sempre oferecemos turno alternativemds que caminhar numa
perspectiva de ter um curriculo diferenciado paralonos que atuam |4 e cursos
para 0s nossos professores.

E necessario construir uma proposta de formacadesgeem conta os saberes dos
guais os professores se tém apropriado na suai@xgarcotidiana dentro da sala de aula no
campo, que leve em consideracdo ndo apenas oesangriculares e pedagdgicos como
formadores de docentes, mas, sobretudo, leve eta csnsaberes de experiéncia que ele
elaborou em sua praxis educativa. Efetivament@rafessores transformam o conteudo do
ensino programético, adequando-o0s aos alunos a sge®stina e ao contexto onde o ensino

ocorre. Segundo Therrien (1994, p.7):
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Tabela 8: Disciplina e Formacéo dos Professores n&ino Fundamental

Turno Habilitac&do Situagéo
Disciplina N® de (compltgta) CH Funcignal
P Aulas
M Y, EF CT
40 X X Portugués e Pés-graduacéo 40 X
Portugués 20 X X Portugués e P6s-graduacao 40 X
40 X X Portugués e Pés-graduacéo 40 X
. 20 X X Letras 20 X
Inglés ~ . ~
10 X X Portugués e Pos-graduacao 10 X
. 40 X X Ciéncias Sociais 40 X
Historia P . ~
) 40 X X Historia e Pos-graduacéo 40 X
Geografia . .
40 X X Ciéncias Sociais 40 X
40 X X Matematica 40 X
Matematica 40 X X Matemética 40 X
40 X X Matemética 40 X
A 20 X X Biologia 20 X
Ciéncias i )
40 X X Biologia 40 X
. 20 X X Ed. Fisica e Pés-graduagéo 30 X
Educagéo Fisica . . =
40 X X Ed. Fisica e Pos-graduacao 40 X
Artes 30 X X Artes e Pds-graduacao 30 X
... 40 X X Bacharel em Informética 40 X
Informatica .
20 X X Estudos Sociais 20 X
Fonte: Secretaria da Escola (2008).
Tabela 9: Disciplinas e Formacédo dos Professore&nsino Médio
Turno Habilitagéo
Discioli N° de (completa) ¢ CH Situagéo
ISciplina aulas P Funcional
M Vv EF CT
Portugués 20 X X Portugués e P6s-graduacéo 20 X
Inglés 05 X X Portugués e Pds-graduacéo 05 X
Historia 20 X X Ciéncias Sociais e Pds-graduagéo 20 X
Geografia 10 X X Ciéncias Sociais 10 X
Matematica 20 X X Matematica 20 X
Biologia 20 X X Mestrado em Geografia 20 X
Educagéo Fisica 10 X X Ed. Fisica e Pés-graduagdo 0 1 X
Quimica 20 X X Mestrado em Geografia 20 X
Fisica 20 X X Matematica 20 X
Artes 05 X X Portugués e Pds-graduacao 05 X
Informatica 10 X X Ciéncias Sociais 10 X

Fonte: Secretaria da Escola (2008).
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O docente domina uma pluralidade de saberes quabditéim em situagBes

complexas, ndo a utiliza-las diretamente de modni¢é, as a deliberar, analisar,
interpretar situaces a tomar decisées. [...] Tsatde um saber profissional, plural,
construido do cotidiano da pratica que |he da umatea de experiéncia,

legitimando-o para tomada de decisdes em situal@ageracao |[...].

Todos os (29) vinte e nove professores e as pessoaslvidas no quadro
administrativo da escola tiveram acesso ao quéestmm qual foi deixado na secretaria da
escola para que os professores na sua hora agvidagondessem ao mesmo, mas somente
(17) dezessete deles responderam. Dos (17) dez@ss@dssores que responderam 13 (treze)
fazem parte do quadro efetivo da rede municipas ewros 4 (quatro) sdo contratados em
carater temporario. Podemos observar no graficaeggande parte dos professores atua ha
mais de cinco anos nessa escola. Dois deles teabatiessa escola ha 23 anos estando na
escola desde a sua implantagdo. Numa conversaniaifarm deles diz: “Ja sou patriménio

eatadcerrando suas atividades neste

dessa escola”. Ambos estdo em processo de apos

ano.

Tempo de servico dos professores

Ne° de Professor
w

Um Dois Trés Quatro Cinco Seis Sete Oito Nove Dez Vinte Minte
trés

Anos

Grafico 9: Tempo de servigco dos professores

Fonte:Dados coletados pela autora.
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Procurou-se estruturar as perguntas de forma clas pespostas, fosse possivel
conhecer dados pessoais e funcionais, as dificesdadfacilidades em atuar nessa escola,
além das caracteristicas encontradas nessa esmla diferenciam de uma escola urbana.
Para apresentacdo de suas falas, os entrevista@dos homeados ficticiamente com siglas
para preservar suas identidades. Em contato comraisessores que fazem parte desse
universo, foi possivel perceber diversas visbesesoluso de novas tecnologias em sala de
aula, desde aquele que valoriza os recursos tegoofdque a escola oferece, até aquele que
nao vé valor no processo formal de educacéo escolar

Grande parte dos professores utilizam as TIC’s camanstrumento de apoio em
suas aulas Em suas falas mencionam como as usditizd'lds tecnologias para facilitar a
pesquisa e elaborar trabalhos, bem como para digitenprimir provas, na comunicacao,
troca de e-mails com os colegas”. Ja outro profedizo “Utilizo constantemente durante as
aulas de Matematica para apresentar jogos, desafibbsativos e jogos matematicos”. E ele
continua: “Penso que estou contribuindo para ausdd digital”. E vao além: “utilizo
diariamente para que o aluno aprenda a usar tegada sua importancia para a vida futura”
ou ainda, “utilizo frequentemente como ferramerdmglementar aos conteudos, e também
para buscar maiores conhecimentos na minha area domte de pesquisa’. Nessa
perspectiva acreditam estar contribuindo para q@e alunos possam “aprimorar
conhecimentos”.

Entretanto, alguns professores preferem ndo utilessas tecnologias no seu
cotidiano, seja pela pouca disponibilidade ou péla coincidéncia nos dias de aulas, como
podemos observar nos depoimentos: “[...] porquemAmas as maquinas disponiveis e o
nosso aluno recebe um livro didatico”, ou “Nundéiagt, pois, no dia de informatica é o meu
dia de folga”.

E notdrio que as tecnologias de informacdo aprasemovos desafios para 0s
professores, exigem constante aprendizagem e esgmf precisa estar sintonizado com as
mudancas que acontecem e saber usa-las da meimar. #®arte-se do principio que o ensinar
€ um processo social, onde novos instrumentos magsanbém por processos de
ressignificacdo e inovacdes no uso. Observa-se eqie 0s professores ndo existe a
apreensdo de que o uso da tecnologia possa vibsditair os professores, 0 que esta de
acordo com o ja salientado por Wiener (1954), aerdijue, mesmo a tecnologia estando em
todos os lugares ela jamais sera totalizadora, gegundo o autor a maquina computadora

representa o centro da fabrica automatica, madgasuaea a totalidade da fabrica.
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Quando Lévy (1998) fala em “os papéis de professie aluno” compreende-se que
€ muito importante que o professor seja um profegmsquisador, comprometido e
competente que saiba de maneira organizada e mgdagéonduzir o seu papel e que o aluno
seja um administrador de seu proprio saber, paisamr risco € confundir esse processo
psico-pedagogico do uso das tecnologias com o meestramento técnico-operacional. E
importante, neste processo de aprender pesquisandibizacdo de todos os recursos, todas
as técnicas e dispositivos possiveis e existerdessnola integrando assim as dinamicas
tradicionais com as inovadoras, dessa forma anguiandiversidade de opc¢des que podem
ser utilizadas pelo professor para tornar sua aifativa e que tenha resultados na
aprendizagem.

Segundo Chaib (2002), ndo podemos esquecer a @np@tdo significado social
que as tecnologias representam para os profesfOresitor confirma o despreparo dos
mesmos na adaptacdo as tecnologias e ressaltgpeesgapacdo com a aversao por parte dos
professores diante das mudangas necessarias etaspata evolugdo tecnologica. Para o
autor, os professores estao fortemente arraigadmh@epcao tradicional do seu papel, do
papel da educacdo e dos métodos de ensino. Parsegeretenda melhor essa realidade é
fundamental compreender como as informagfes sabEEs, e principalmente como as
representacdes sobre as Tecnologias da Informac&0oreunicacdo se instalam no
pensamento dos professores.

Entretanto, mudancas sO ocorrerdo na medida eno guefessor esteja disposto a
construir novos conhecimentos, acreditando que e€igwr tomar consciéncia dentro do
inexoravel e irreversivel processo de informatipag@ sociedade e da tao discutida inclusdo
digital. Para Paulo Freire (2006b, p.56) “O educadoe, ensinando geografia, ‘castra’
curiosidade do educando em nome da eficacia da neEag@o mecanica do ensino dos
conteudos, tolhe a liberdade do educando, a suacicage de aventurar-se”. Esse € um
exemplo de professor ‘conteudista’; ele ndo forsegundo Freire, ele ‘domestica’.

Conforme verificado na pesquisa realizada, podpeseeber que os professores,
ainda, estdo se ‘ajustando’. Em relacdo aos teslasignados a tecnologia podemos dizer
que aceitaram o desafio para o aperfeicoamento dasstecnologias em sala de aula; o fator
gue contribui para o pouco uso é a dificuldaderaonsporte, em trazer e levar todos os dias,
esses equipamentos, mas, segundo os dados obtidios tém uma aceitabilidade no uso das

tecnologias, dizem: “n&o terem problema em utilessas técnicas inovadoras”.
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b) Percepc¢éo dos alunos

A Educacdo no Campo é definida pela identidade sigsitos sociais e esta
vinculada a cultura que se produz por meio dag@ekinterpeladas pelo trabalho. Portanto a
escola precisa investir na realidade desse alussilplitando a constru¢cdo de conhecimentos
potencializadores, de modelos de ensino que pbsibia esse aluno ir além de novas
matrizes tecnoldgicas da produgcdo econémica eldedes de trabalho e de vida a partir de
emergentes situacdes solidarias que garantam amaefta qualidade de vida dos que vivem
e sobrevivem no campo.

Caminha-se rapidamente para uma sociedade muéedié. Ha pouco tempo, nem
luz elétrica era comum nas comunidades rurais.|&abrancas de infancia aqui na regido
ainda fazem parte as velas e os lampides. Alguaraflifs, da mesma forma que a minha,
possuiam moinho que era movido a agua e gracas @dssuiam um gerador proprio de luz.
Nas comunidades onde efetivou-se a pesquisa peseeper meio dos questionarios que
todos dispdem de energia elétrica. A televisdo téaatonstante nas familias, incluindo-se
também o radio. Observa-se pela tabela 12, que@ianpossui antenas parabolicas; somente
em Trés Arvores o nimero de antenas parabolicagachés0% dos alunos que se utilizam
desse recurso para ver TV. A outra metade ndcaitdi antena parabdlica, mas a antena
comum, ‘espinha de peixe’, como é comumente chaniata o aluno do’&no P. H. S. (13
anos) “ndo assisto mais nada porque tenho que dogdo para tirar leite no outro dia”,
referindo-se a sua mudanca da cidade para o camnge, mora na casa dos avls. Segundo
ele, na cidade ele assistia a TV o dia todo enqugue no campo ha muitas atividades para

fazer enquanto ndo estédo na escola, e continugndtem cavalo e ajudo meu avo na lida do

campo”.
Tabela 10: Numero de computadores — Ensino Fundame e Ensino Médio
Fazenda Rancho de Santa
Descricdo Lambedor Indios do Bai  Tabuas Trés Arvores Terezinha
Computador/ Sim 5 18 8 6 2 6
N&o 19 76 29 45 22 23
Antena parabdlica/ Sim 21 87 37 50 16 22
N&o 3 7 0 1 8 7

Fonte: Elaborado pela autora
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Reporta-se ha uma década quando computador enads@sileira era, quando
muito, privilégio de elite. O uso dessa ferramesra restrito apenas a processar textos e a
Internet era apenas novidade e eis que hoje deparamm esse recurso no campo ainda que
em pequena quantidade, mas ja € realidade e sonbama internet muito em breve.
Entretanto percebe-se que ainda € pequena a cadentieé computadores de que esses alunos
dispbem, em suas casas. Quando interrogados de fa@@m uso dessa ferramenta eles
respondem que, apesar de nédo terem ainda aces®oreel eles usam para fazer os trabalhos
da escola, os quais digitam, imprimem e usam tamtena jogar, utilizando CDs de jogos
que compram quando vém para a cidade, além deeouvinisica. Em geral, criangas e
jovens sabem aproveitar por conta prépria as opiolddes oferecidas pelo mundo digital,
ainda que apenas para fins recreativos.

Para a aluna do 3° ano do Ensino Médio F.S.S. ifd8)eaela aproveita a aula de
informatica para passar as musicas existentesiotebookspara seu celular “cabe bastante
masica, tem 1 giga de memoria’. Impressiona o ccinfento que eles possuem sobre as
tecnologias e a maneira que eles exploram os xulsssas ferramentas tanto do celular
guanto danotebookalém da troca que eles fazem entre musicas s.j@ypapel do professor
nesse processo é dar sentido ao uso da tecnotmggérindo um labirinto de possibilidades,
gue incentivem o aluno a aprender.r@sebookgpossuem instalada uma enciclopédia digital
multimidia de pesquisa da qual muitos professaeerfi uso, e ainda ha os que levam CDs
com atividades relacionadas ao conteudo programdéicada disciplina.

NoO que concerne a ja ter acesso a internet 38%ldnes disseram que ja acessaram
em f1an house’ ou na casa de parentes que moram na cidadeda, @&m visita feita a
Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC),ofaste confirmado por um dos
Professores de Informatica (P1): “Nao temos acadsternet aqui. Ano passado levamos os
alunos para a UNIPLAC e utilizamos as maquinas atmratorio de informética dessa
instituicdo. Mas precisa agendar, é muito difiil. os professores das disciplinas desse dia
estavam presentes aproveitaram para fazer pesguf@asalunos foram unanimes em
responder que o que buscam na Internet € pesduofsamacdes, buscar conhecimentos e
apenas 12% respondeu que entram em chats, sddatedeapo e jogos.

Chama-se a atencéo para a resposta da aluna 5.dnos) do 1° ano do Ensino
Médio quando ela disse que o0 que ela busca é firdp#io e conectividade com 0 mundo”,
apresentando uma concepcao que revela conhecimergoe a Internet tem a possibilidade

de aproximar as pessoas do mundo todo.
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Quando indagados sobre a primeira em vez que wvinarcomputador apenas 2
(dois) responderam que o conheceram no trabaltse@e pais aos acompanha-los, 2 (dois)
disseram que foi numa loja e o restante dos estexlos disseram que conheceram esse
recurso, e dele fizeram uso pela primeira vez soala.

A aluna D. S. de (12 anos) dddno relata que ela fez uma visita a Escola ltintera
no nucleo de Rancho de Tabuas e ficou encantadalguau onotebookpela primeira vez
quando ainda estava na outra escola®rséde e pensou: “Serd que um dia vou poder mexer
num ‘troco’ desse?” E hoje aluna da Escola tem@ataopidade de ‘mexer’, manusear e até
utilizar como ferramenta de aprendizagem. Seguhao“Bao gosto de digitar, gosto de
trabalhar no Excel fazer as planilhas que o profesensinou, e ver as imagens da
enciclopédia e também de pesquisar e conhecessquisas”.

A maior dificuldade mencionada pelos alunos é celacéo ao nimero de maquinas
disponiveis nas turmas, com pouco aluno ndo hdgmals, mas ha aquelas em que o nimero
de alunos é elevado, o que ‘complica’ a utilizagés mesmos. O aluno J.A.M. (17 anos), do
1° ano do Ensino Médio, afirma que o grande problértf@ouca maquina para muitos alunos,
na minha turma nés somos em 33 alunos, imagine6@seis) maquinas. Nao é possivel a
turma toda trabalhar”. Nesse sentido, uma de ®iaisdicacdes é a maior disponibilidade de
notebookse que seja implantada a Internet “para realizagipesquisas, pois ndo dispomos
de bibliotecas”. L.L.M.(15 anos) aluna ddahno do Ensino Médio

V. A. B. (14 anos), aluno do’@&no, diz ja terem usado astebooksem todas as
matérias e que “as aulas de informatica sdo poucas,os professores compensam porque
sao de qualidade e o computador ajuda bastantpreadizagem”. Ele acha que: “as aulas
deveriam ser mais frequentes, temos poucas aulasodmatica, so 4 (quatro) por més”.

A alfabetizacdo em informatica deve ser tratadaccaima tomada de deciséo e
autonomia, como dizem os alunos “temos que apreadfazer, fazendo”, integrando a
capacidade de encontrar, avaliar e usar informagfiegzmente, tendo acesso a informacéo
filtrando-a e aplicando-a na prética, integrandm4am corpo de conhecimentos existentes e
usando-a na solucao de problemas.

Em uma das visitas feita a um ndcleo, no horariorgreio dos alunos, 0s
professores se dirigem até a cozinha para tomasafiezinho e eu os acompanho. Nao ougo
movimento de alunos nem o costumeiro alvorogo aegtieu habituada a ouvir quando os
alunos sentem-se livres da sala de aula. Dirijoameatio do saldo onde se localiza esse
nacleo e me deparo com um espago vazio, mais thstdejo um pouco mais distante, um ou

outro aluno sentado na escada da igreja tomandovetib a entrar no saldo e vejo um



143

aglomerado de pessoas em volta dos computadores €xplica € um dos professores: “Nos
intervalos do recreio e almoco eu os deixo livrasagogarem. Eles gostam e j& tém alguns
jogos instalados. Quando estdo jogando também aptéadendo, pois eles precisam pensar,
para jogar tem que ter estratégias”. Caminho atie @tes estdo e as palavras do Professor
(P2) se vivifica: os alunos estao jogando. Enquantojoga, outros 4 (quatro) ou 5 (cinco)
ficam em volta dele observando ou dando palpiteesteatégia de jogo (Figura 37). Fico
imaginando: Onde estariam se nado estivessem alj@eCestariam fazendo durante o recreio
se, nessa escola ndo houvesse computadores?

Percebe-se, portanto, no dizer do professor, quelw®os sdo responsaveis pela
construgcédo do conhecimento e de organizacdes fageaies’ conforme diz Santos e Radike
(2005, p. 328):

O aluno deixa de ser o receptor de informacdes foanar-se o responsavel pela
construcdo de seu conhecimento, usando o compufstar buscar, selecionar,
inter-relacionar informacgdes significativas na exatao, reflexao, representacao e
depuracdo de suas proprias idéias, segundo selp edti pensamento.
Professores(as) e alunos(as) desenvolvem acdes aoerip, por meio da
cooperacao e da interacdo com o contexto, com 0 enedom a cultura circundante.
(p. 328)

Figura 37: Alunos na hora do recreio utilizando osiotebooks

Fonte: Autora
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Devemos destacar, também, que, na educacao, oréion® mais um repositorio de
informacgBes, muitas vezes dificeis de serem alckscam tempos passados e sim um ser
independente na busca destas informacdes e daossttugdo do conhecimento imposto
pelas mudancas rapidas do mundo. Assim, hoje, orrdasafio do professor ndo é mais o de
garantir ao aluno o maior numero de informac¢desipes, mas o de formar aprendizes
criativos e preparados para aprender a aprendedeéafio da criacao e recriacdo sistematica,
sendo essa forma a mais adequada quando se tenmivensa de contextos de ensino e

alunos diferenciados com caracteristicas diversas.

5.2 PROJETO ENERGIA SOLAR

Esse projeto esta sendo desenvolvido nos nuclebazimda do Bau e de Rancho de
Tabuas com o objetivo de elevar a qualidade dedédacomunidades rurais do Municipio de
Lages, em funcao da pratica educativa de vida iimanta luz solar como fonte de energia
ndo poluente. O sistema solar ja esta em funcion@me comunidade da Fazenda do Bad,
enquanto que em Rancho de Tabuas ainda esta saeptmtado. A ideia € implantar nos
saldes onde funcionam os nucleos da escola (FBf)raconstituindo-se em modelo para as

familias locais.

Figura 38: Aquecedor local
Fonte: Divulgagéo do site da Prefeitura de Lag&g/67/2009
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O projeto utiliza material alternativo como garsafeet, descartaveis, fornecidas pela
comunidade, e caixas de leite (embalagem tetra) pagle sdo utilizadas na merenda escolar.
Com esse material é fabricado um painel de captdgd@mergia solar. A proposta da Escola
Itinerante é transformar este material descarténelproduto utilizavel pela comunidade ao
produzir energia solar para as residéncias daidachd.

O Processo de montagem do painel solar, de acaydo @ diretor da Escola
Itinerante: “Auxilia, principalmente, no preparosdeefeicoes para estudante e professores”.
Continua ele: “O sistema é destinado ao aquecimdmtagua que € utilizada na cozinha da
Escola. A cozinha possui um encanamento normalgda & outro exclusivo com a agua
aquecida”, explica. Para o professor, 0 custo desdema de aquecimento € pequeno e
envolve as conexdes utilizadas, canos e caixa dadfsse trabalho foi ensinado por um
engenheiro do Parana, ligado ao projeto de aquatimslar no meio rural. O aquecedor
solar tem uma durabilidade de trés anos, sendsseéie, depois desse tempo, a renovacao
de materiais (caixas tetra pack e garrafas petjrabalhos foram inspirados no Programa da
Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursosdds, do Parana — “Agua Quente para
Todos”.

A Escola ltinerante, ao realizar esta atividademge o aprendizado dos alunos e
professores para que eles possam aplicar estégrojesuas moradias, contribuindo assim
para minimizar problemas ambientais gerados péla hgmana. Dessa forma, os professores
incentivam a construcdo do conhecimento por meiteitiara, da escrita, da interpretacao,
com auxilio de textos informativos relacionadogeroa proposto, e da execugdo do projeto,
envolvendo toda a comunidade escolar num trabalieodisciplinar. Esse projeto ainda esta

em andamento.

5.3 PROJETO LEITURA

O Projeto de leitura abrange, entre outros, o twdjeeia Mais”, desenvolvido em
toda rede municipal com os alunos da ultima sériEmksino Fundamental, tem como objetivo
incentivar a leitura. Esse projeto envolveu gestareentadores, bibliotecarios, e professores

de Portugués e Inglés, com o objetivo de apresédtaicas que possibilitem desenvolver o
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gosto pela leitura, e consequentemente, pelat@aseisando a formacdo de leitores e
escritores que saibam compreender, interpretar,ausaatividade, e que sejam capazes de
pensar, construir e que descobrir o encanto e sardagealidade e ficcéo.

A premiacédo para os Projetos classificados ficoargo da Secretaria de Educacao
numa pareceria com o CDL (Clube de Diretores Lagiste era constituida por um bau
contendo livros com temas variados. Além dessa ipg@im, os alunos participantes dos
Projetos vencedores foram também contemplados esses e jantares.

Entre os vencedores estavam os alunos da Escwaaltie do nucleo de Rancho de
Tabuas que dividiram o primeiro lugar com os alutd@sscola urbana Escola Municipal de
Educacdo Basica Fausta Rath. Percebe-se por nesie pmjeto articulado pela Secretaria de
Educacdo que os alunos tém condicdo de particigarqublquer atividade que seja
desenvolvida.

A participacdo nesse projeto desenvolvido pelosiadue professores da Escola
Itinerante gerou algumas inovacdes. A partir degpa&riéncia, uma das principais metas para
2009 passou a ser criada, em todos os nucleogosspdequados a leitura, e disponibilizar os
meios para incentiva-la, ampliando o acervo deosive adquirindo materiais informativos,
tais como livros, jornais, revistas e CDs educatientre outros.

Sonhos que vao se concretizando e 0s espacoseitara vdo sendo construidos,
outros sendo ampliados. Em Rancho de Tabuas fotas@rnuma biblioteca num espaco
existente que servia de sala para as maes resdentmmunidade fazerem cursos, oferecidos
pela prefeitura Municipal, entre eles os curso#idé e croché. Reportagem no jornal local,
“O Correio Lageano” em 29/09/2008 torna publiccega®jeto: “Doacgdo de livros pode criar

uma biblioteca no interior”:

Isso pode acontecer se 0 resultado da iniciativairda professora for tdo bom
guanto ela esta esperando. Todos os que tém cesdd® colaborar com essa
iniciativa estdo sendo convidados a doar livrosgarmar o acervo da biblioteca
que vai servir a comunidade escolar da localidad&ancho de Tabuas. Assim, a
professora de Portugués Maria Angélica Flores agédando as pessoas para que
participem dessa iniciativa. Didaticos, de histdindantis ou de receitas. Todos sao
bem-vindos, segundo a professora, que ja recebagéidade cerca de 500 titulos.
“Recebi apenas uma enciclopédia e nenhum diciondrés acredito que ainda ha
tempo para que também esses sejam doados”, corgernvaria Angélica. E
possivel que livros que podem estar tomando maacesna casa ou escritério de
alguém possam ser doados. O que esta sobrandgem laigar, pode ser muito Util
para os alunos que estao distantes da area udmana,os de Rancho de Tébuas, no
entendimento da professora, que quer uma bibliobecascola. A professora da
Escola Itinerante, em Rancho de Tabuas, conta sfdetendo a compreenséo e o
apoio daquela comunidade, com ajuda do diretosdal& Hoje, a biblioteca ja tem
um espacgo para que nele seja construida uma saldegera estar pronta até o fim
deste més ou inicio de outubro. Agora, o pedidéivles € acompanhado pelo de
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moveis - podem ser usados - para as criangasawtiiiz na biblioteca que esta sendo
trabalhada. Atualmente, quando o professor pedep&sguisa ao aluno, ele tem de
vir de dnibus a cidade, fazendo uma viagem de Hoess em estrada de chao. A
proposta é fazer uma biblioteca aberta a toda aicilade, oferecendo informacao
e oportunizando leitura também aos pais. Acervoatessidades. Livros de receitas
caseiras de tricd, de croché, etc. também saocoacdibras infanto-juvenis e de
pesquisas sdo igualmente importantes, (a mudantagréfica pode criar
dificuldade). A expectativa é formar um acervo d@00 a 1.500 exemplares. As
familias de Rancho de Tabuas tém dificuldade pamgpcar livros.

Apbés ler esta reportagem, recordei-me do dia emfiguema das muitas visitas ao
nicleo de indios onde estavam acontecendo as dal&hsino Fundamental. Essa mesma
professora estava organizando os alunos para ireislade com o propdésito de comprarem
livros no Sebo e percebi que os alunos tinham na endinheiro para a compra de livros.
Foram sendo selecionados pelos professores preseetse dia e alguns insistiam em ir.
Outro professor puxava-os de volta e falava: “Voéé vai porque esta faltando muito na
aula; vai ficar para recuperar aula”. Eles ficaramito chateados, reclamavam, mas acabaram
ficando. Levaram 24 alunos no 6nibus da Itinerargé retornariam no final da tarde.

Essa biblioteca citada na reportagem do Correioe&ag foi concretizada e
inaugurada ainda ano passado, com um acervo g@mdiros. Os nucleos possuem a
caréncia de espacos exclusivos para a criacao biietécas, haja vista que o local onde
funcionam os nucleos sao enormes salbes em quasapafastamento das cadeiras marca o
espaco para cada turma.

Ainda assim, pode-se dizer que 0s nucleos posseenproprio espaco de leitura,
mesmo que separado apenas por mesas como no cagdetmde Lambedor, onde foi criado
0 espaco da leitura (Figuras 39 e 40), que ficamnewegante, com livros doados pelos
professores, alunos e pela comunidade. Um dadegsi@nte é que os livros ficam ali mesmo,
no saldo, e a comunidade toda tem acesso a @ledeeam para casa para ler, devolvendo-os
quando acabam de fazer a leitura. Percebe-se acasfe politicas publicas municipais

nessa area, uma vez que o Governo Federal propargiojetos destinados a leitura.
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Figura 39: Espaco para leitura no Nucleo de Figura 40: Suporte para revistas
Lambedor

Fonte: Autora

5.4 PROJETO JORNAL RURAL

Além desses Projetos ainda esta em construcaojetd’tdornal Rural” (JR) que faz
parte do “Projeto de Integracdo das Comunidadesrdmlvido pelos professores da Escola
Itinerante e que tem como objetivo, além da intgpacriar o habito da leitura, ampliando o
universo do conhecimento, obtido com a leitura éfivado na escrita. Este também é um
Projeto de iniciativa da disciplina de Portugués.

Segundo a professora C. S. S., idealizadora det®ras alunos produzem todos os
textos do jornal (Figura 41), os quais passam gearevisao. J4 a parte gramatical fica sob a
responsabilidade da professora S. C. D. “Estamoseganda edicdo do Jornal Rural, com
oito paginas, que além das noticias das comunidadgdrevistas, conta com uma parte de
entretenimento com palavras cruzadas, piadastaearilinarias e também classificados com
negocios oferecidos na regido”, relata a profesgyram seus olhos pode-se ver o orgulho na
realizacdo de um Projeto, cujo alcance ultrapassalaade aula, e percorre a comunidade
como um todo.

O Jornal esta na segunda edicéo e traz noticiasldexistem até patrocinadores que
publicam suas propagandas e auxiliam, dessa farfjoanal, pois o custo do jornal € mais um
desafio para a equipe. A edicao de outubro foapamn o resultado de venda de rifas e do

proprio jornal, a R$ 1,00 o exemplar, além da dbuitdo dos alunos e andncios da
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publicacdo. A segunda edicdo, com 8 péaginas, saiu wma tiragem de 200 exemplares,
sendo todos vendidos.

Bar, lanchonete, mercearia, camping e baildo sfilmaldos anunciantes do JR. Os
Classificados anunciam produtos que estao a veonda ovos, lenha, queijo, galinhas, gatos,
terrenos e chacaras. Mas, também anuncia vendeigesaecnoldgicos, caso de uplay
Station além de automoveis e caminhonetes. “Ja notamasguamde mudanga nos alunos,
ocasionada pela producédo do jornal. Eles estdo intaiessados, atentos e observadores nas
aulas”, menciona a professora. Esse trabalho teg® iem setembro de 2008 e a expectativa

tanto dos alunos quanto dos professores, é quéoesaktenha continuidade.

Figura 41: Alunos confeccionando o jornal
Fonte: Correio Lageano 22/11/2008

5.5 DIA DA FAMILIA NA ESCOLA

Esse Projeto foi instituido pela Lei Municipal 8.367, de 15 de maio de 2007,
(ANEXO 11l) e objetiva estimular e incrementar artgapacdo das familias dos educandos
nas questdes e problemas da comunidade escolanpaordo para a integragdo entre pais,
filhos e escola, por meio de procedimentos infoivnate educativos, chamando a atencao da
comunidade para a importancia da integracdo ersitelae e familia para o sucesso nos
estudos. Num desses dias de visita acompanheivadades desenvolvidas por este Projeto

no nucleo Fazenda do Bau.
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Logo pela manh&, com os alunos, os pais iam chegdPelcebe-se que a cada
‘puxa’ que chega descem junto os pais e maes desaluDurante conversa com as maes elas
respondem: “Temos que vir agora porque depois @r@docbnducéo, ai ja viemos e ficamos o
dia inteiro”. Outra, que trouxe a filha de 2 anpgdiu a cozinha para preparar uma
mamadeira de café com leite e disse, apés a filmman e dormir: “ela acordou muito cedo
porque viemos com o0 ‘puxa’; depois ndo teria conrp ndo tem como vir e para voltar
voltamos junto com eles, a tarde”.

Pela manha os professores deram aula normal, elgosupais ficaram por ali, uns
assistiam as aulas, alguns auxiliavam na cozinliao® ficaram encarregados de ajudar a
merendeira no preparo das refeicdes, tomaram ctéimaronversaram com 0s professores e
ajudaram a arrumar as mesas onde seriam servidefeigdes.

No inicio (Figura 42) foi feita uma oracéo, juntarteecom a Dona Maria Helena que
acompanhou os alunos com seu violdo. Durante ocalnos alunos e as familias se
organizaram e foram sentando, alguns com os fithasps com os amigos. Apés o almoco as
maes ajudaram na organizacao e limpeza da lougaseguida os professores iniciaram uma
reunido com todos os presentes e, nesse dia, aearisanbém a entrega de boletins.

A professora A. S. H. disse a todos, no inicio wafala: “E dificil essa caminhada
de ensinar” e frisou que se “se torna mais faa@ngio acontece essa interacdo da familia com
a escola e que ha a participacao da familia ndagsco

Houve discussao sobre as regras estabelecidasdas<pelos professores e alunos e
comentou-se que muitos alunos ndo as estavam cuwopSegundo uma professora “[...] os
alunos estdo meio sem limites”, com relacdo aadalbs mesmos e, por fim, foram entregues
0s boletins pelos quais o0s alunos, apreensivograsgm para ver suas notas e comparar o
seu com o de outros.

Nem a chuva impediu 0s pais e mées de participdesse evento. Apos a reunido,
0os pais, foram convidados para jogar bingo (Figd8d juntamente com os alunos e
professores. Os prémios foram arrecadados petdesgores no comércio. Desse modo a
tarde passou depressa, apesar da chuva. Apenasiurdgpse fez presente nesse dia, fato

confirmado na listagem de presenca, com a assmdéles.
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Figura 42: Oracéo na chegada Figura 43: Pgialunos e professores

jogando bingo

Fonte: Autora

O café com ‘mistura’ (Figura 44) oferecido pelosfpssores aos pais e alunos foi
preparado com muito esmero pelos professores #aexisia variedade muito grande de
guloseimas a serem degustadas pelos participes elessntro; havia diversos tipos de bolos,
torta salgada, cachorro quente, sobremesas, t@tébacha, biscoitos etc. Segundo
Bornhauseret al (2009, p. 68), o ‘café com mistura’ é tradicioratl nossa regidao, na qual
“O café com mistura ¢é servido em todas as casaegldo, mas quando tem visita se
transformam em momentos de conversas longas ao dadmesa”. E o momento de trocar
ideias e conversar sobre a vida, afirmam as autoras

Aproximou-se 0 momento de voltarem para suas cases. poucos, foram se
organizando, ajudando na limpeza da escola paxardeido arrumado para o proximo dia de
aula. Apos a cozinha limpa e salas varridas, feéade lavar o sagudo com agua e escova
(Figura 45); todos ajudam na limpeza, pais, maefegsores, motoristas, alunos, merendeira,
servico do qual também ndo me furtei, e logo estava uma vassoura, tirando a 4gua suja.
Enquanto o 6nibus foi levar alguns alunos em casautros limpavam sem pestanejar e num
instante tudo ficou outra vez brilhando.

Esse fato remete a uma reflexdo e algo que inconiesiee mutirdo de ajuda é
solidariedade, necessidade? Por que, nessa escokxendeira é também a pessoa que faz a
limpeza? Diferente das outras escolas que tém gsempa merendeira e uma auxiliar de
servicos gerais, ou muitas vezes até mais pessgpandendo do niumero de alunos existentes
na escola, nos nucleos da Escola Itinerante oesalip limpos pelos professores e alunos de

cada nucleo juntamente com a merendeira.
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Figura 44: Café com ‘mistura’ e almoco servido a tdos

Fonte: Autora

06/06/2008

Figura 45: Todos colaboram na limpeza
Fonte: Autora

5.6 PROJETO GINCANA CULTURAL

Alunos da Escola Itinerante, das localidades deaSgerezinha do Salto e de Trés
Arvores, participaram de uma gincana que tinha cobjetivo a integracéo entre os nucleos.
O evento foi organizado pela professora de matematil. F. de D., e demais professores,
motoristas e merendeira desses nucleos. A gincaoatexeu nas dependéncias das
localidades, tendo a participacéo total dos alunos.
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As provas — que foram realizadas durante todo o-denvolviam questdes e
conteudos trabalhados em aula. Entre as provag mgis chamou a atenc¢éo dos alunos foi a
do ‘passa ou repassa’ com direito a torta na ¢kigura 46) o que parece uma alusdo aos
filmes norte americanos, em que esse habito € muitivado, vé-se a influéncia dos meios
de comunicacéo no desenvolvimento dessa brincadeira

Segundo a professora responsavel pela gincanaa ‘®ssma forma de buscar
alternativas para aumentar a motivacéo para a @digegem, desenvolver a autoconfianca, a
organizacdo, concentracdo, atencao, raciociniocdéggdutivo e 0 senso cooperativo,
desenvolvendo a socializacdo e aumentando asgé@esalo individuo com outras pessoas”.
Os jogos podem se constituir num recurso pedagdgficaz, desde que bem planejados.

Sendo assim, requerem um plano de acéo cuidadesoequonita a aprendizagem.

Para os professores que organizaram a gincana:

Os jogos com regras sao importantes para o desemerito do pensamento logico,
pois a aplicacdo sistematica das mesmas encamimteludes. As regras e 0s
procedimentos devem ser apresentados aos jogadmress da partida e
preestabelecer os limites e possibilidades de adéo cada jogador. A
responsabilidade de cumprir normas e zelar pelo csgnprimento encoraja o
desenvolvimento da iniciativa, da mente alerta e amfianca em dizer
honestamente o que pensa.

Figura 46: Prova da torta na cara
Fonte: Correio Lageano (2008)
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Sobre o uso de jogos na aprendizagem, de acordéSOnviatematica, 2009”, entre
alguns beneficios que eles trazem, destacam-se:

¢ A possibilidade de identificacao dos alunos quaasbm dificuldades reais.

¢ A criacdo de uma oportunidade para aluno demongimes seus colegas e
professores se o assunto foi bem assimilado.

* O estabelecimento de uma competicdo saudavel etduentre os jogadores,
pois todos almejam vencer e para isso aperfeicearm-siltrapassam seus
limites;

» O desenvolvimento de algumas capacidades poisntducadesenrolar de um
jogo, o aluno se torna mais critico, alerta e @né, expressando o que pensa,
elaborando perguntas. (SO MATEMATICA, 2009)

A Figura 47 retiradas do Correio Lageano do dial@2008, mostram algumas
provas que foram executadas na gincana, entreoélzbo de guerra’, a corrida ‘do saco’,
‘caca’ aos envelopes, desafios e muitas outragcueteceram nesse dia.

Figura 47: Provas realizadas durante a gincana cultal
Fonte: Correio Lageano (23/10/2008).
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5.7 PROJETO SEMENTES E HORTA ESCOLAR

O Projeto “Sementes” teve inicio em 2003, numa graaccom a UNIPLAC e a
disciplina de Biologia, com a coleta de sementasesd@écies arboreas nativas, com o intuito
de conhecer, valorizar e conservar a diversidadetaedo ecossistema regional do Planalto
de Lages, considerando que o maior incentivo refise da com o plantio de espécies
florestais exoticas. Segundo a professora respehpélo Projeto, Educacdo Ambiental, que
€ professora da Escola ltinerante e também na UNIPL‘Entendemos que somente
plantando espécies nativas é que podemos voltaliza-las enquanto recurso econémico, e
que somente estas espécies, sdo responsaveis galgentdo da diversidade animal local”.
Este Projeto é estimulado e valorizado pedagogintengelos professores, acontecendo de
forma interdisciplinar, sendo os alunos e seusli@ms os grandes responsaveis para que tal
atividade aconteca, uma vez que sao eles os ‘ceteie sementes.

Parte das sementes coletadas destina-se ao plaatidgrta Escolar, para posterior
uso, porém o maior niamero de sementes € destinadtuta/viveiro da Universidade do
Planalto Catarinense — UNIPLAC — onde alunos das€de Ciéncias Bioldgicas realizam o
plantio, manutencéo e a dispersdo das mudas diipiaas.

Varias sdo as atividades desenvolvidas com as noldakas: recuperacdo de areas
degradadas, protecdo de nascentes, arborizacdoerte fos saldes comunitarios na area
rural, arborizacdo no campus da UNIPLAC e da PwliMontada, distribuicdo aos
interessados na pratica ambiental. Na pratica gejies este trabalho serve de conexdo para
o desenvolvimento de diversas atividades em estotgodisciplinar, nas quais além das
disciplinas envolvidas, também as turmas podem aggupadas para a realizacdo dos
trabalhos.
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Figura 48: Sementes coletadas Figura 49: Sementsnazenadas

Fonte: Autora

Figura 51: Preparo da Horta Escolar Figura 52Plantio na Horta Escolar

Fonte: Secretaria da Escola Itinerante
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Segundo 0s responsaveis pelo projeto “considerandtportancia que esta pratica
apresenta e a facilidade na obtencdo de semestesPmjeto deve ter continuidade e ter
amparo para extensao das atividades”. Apesar disg®,esse Projeto ndo esta em atividade
em virtude de entraves vividos pela Universidadegamo mesmo foi desenvolvido.

A apropriacdo do conhecimento por meio da prétita peojetos que elevem a
qualidade de vida é uma das formas de contribwrap@&nas com o individuo, mas também
para o coletivo. Percebe-se, com este trabalho,auenco acerca da conscientizacéo

comunitaria local em preservar a vegetacdo natassin manter a biodiversidade local.

5.8 PROJETO DE ESPORTES

Esse Projeto foi organizado pelos professores ded€do Fisica, com o objetivo de
mostrar que 0s alunos néo precisam sair do campa articiparem, na cidade, de
campeonatos, que, com infraestrutura adequadanpedefeitos no local onde moram. No
dia da visita foi feito um campeonato envolvendarida rastica (800m), revezamento 4x4,
lancamento de dardo, disco e peso, nas modalidafsto-juvenil, mirim e infantil e
masculino e feminino. Houve premiacdo em todasadaliviades, para & & para o 2lugar,
com os recursos disponiveis no campo.

Esta experiéncia foi vivenciada na minha primeinarsdo nesse campo etnografico,
e aconteceu no dia nove de maio de dois mil e téiodo sido possivel fazer registros
fotograficos durante o dia todo. O evento acontexn a fusdo dos Nucleos de Rancho de
Tabuas, Trés Arvores e Lambedor, que seria o ufitdo evento, tudo previamente
organizado, material que seria utilizado, pesseagansaveis pelas diferentes modalidades,
espaco que seria utilizado, arrecadacdo de medaiites os patrocinadores, o preparo dos
alimentos, enfim tudo planejado para as competj@s base nas Figuras 53 e 54.

Na hora do almoco foi servido o churrasco, e maia uez voltei a minha infancia, a

mesma maneira de espetar o churrdscas festas de igreja da vila onde morei, os mesmos

9 0 churrasco é sem dvida, um dos pratos maisriamtes da culinéria local, ligado & tradicio ecnioa da
pecudria, churrasco é pretexto de encontros edesinSua origem remete aos trabalhos e lida doaamp
ainda no séc. XVII periodo de grande abundancigat® selvagem nessa regido. Desses animais eram
extraidos somente o couro e 0 sebo para comeegjdtiz a carne tinha pouco ou nenhum valor. Duiaste



158

espetos feitos de madeira (Figura 55), com o pdecohurrasco na ponta dos espetos que,
percebe-se, ja haviam sido utilizados em algunta fiss igreja recentemente porque era bem
visivel o numero escrito em letras pretas. Usavaminstrumento de metal na ponta do

espeto pois, segundo eles se nao tivesse aquelen@ietseria possivel espetar com facilidade

a carne.

Figura 53: Corrida por revezamento Figureb4: Corrida rustica de 800m.

Fonte: Autora

Figura 55: Churrasco em espetos de madeira Figars6: Alunas orgulhosas com as medalhas
conquistadas

Fonte: Autora

“vacarias” como era chamado esse trabalho dedatila couro e do sebo, era comum se assar um paelaco
carne para alimentar os trabalhos e essa deve mar das lembrancas mais antigas do churrasco.
(Bornhausenet al, 2009)
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Nota-se que os alunos ficam sempre agrupados mieasie as competicdes, com
grito de guerra e tudo o0 mais a que tém direitmesga com uma disputa entre os nucleos. Os
alunos vibram a cada conquista de medalha. A cad#peticdo era feita a entrega de
medalhas, ato no qual eram envolvidas todas asgegsesentes, incluindo os professores e
0s motoristas. Os alunos, orgulhosamente, exibmmedalhas conquistadas, como se pode
ver na Figura 56:

Além das competicdes realizadas no campo, os pafes também levam seus
alunos para participarem de competicOes esportemas outras escolas, promovendo
campeonatos entre os nucleos em ginasios de espanta que os alunos tenham acesso a
outros ambientes.

A seguir, algumas fotos do evento realizado erdralmleos de Santa Terezinha do
Salto, e indios, (Figuras 57 e 58) que acontecediamalez de julho de dois mil e oito, no
Ginésio de Esportes Ivo Silveira, em Lages.

Os alunos passaram o dia todo participando dossjego almogco aconteceu na
localidade de indios, onde foi oferecido um chuwasom péo e saladas ao meio-dia. Os

Onibus ficaram a disposicdo dos alunos e dos mofes para os deslocamentos entre o

Nucleo e a cidade, para que o evento tivesse éxito.

Figura 57: Chegada dos alunos ao Ginasio Ivo Figura 58: Meninas jogando Futsal no ginasio
Silveira, em Lages Ivo Silveira, em Lages

Fonte: Autora

Convém registrar que nem todos os segmentos diegsuticipam da mesma forma

na concretizacdo das acdes desenvolvidas nesda,escmpal ainda ndo conseguiu envolver
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todos os professores, mas ja abriu um caminho pensar pedagdgico. Alguns ainda
insistem em ficar na tranquilidade disciplinar c¢hsiao tradicional, utilizando apenas o livro
didatico e achando que projetos sao perda de teampa,forma de “matar aulas” e que o
aluno ndo aprende os conteudos designados passapandizagem.

Essa escola estd em constante movimento, proparmona seus alunos o
conhecimento de outros espacos por meio de, panmme visita a Universidade onde
puderam trabalhar no Laboratério de Informaticasgpisar, passeios em trilhas (Figura 59 e
60), viagens de estudos, entre elas a explorac@aw#nas na regido serrana (Figura 61) e
ainda uma visita a 12 Usina Edlica de Santa CatdFiguras 62 e 63) projetos de protecéo de
nascentes (Figuras 64 e 65), participacdo em trabatom apresentacdo de Projetos
premiados (Figura 66) entre outras atividades coitlsts a partir da necessidade dos alunos,
ente elas uma que chamou muito a atencdo foi unogrédia (Figura 67) dos alunos
consertando as estradas e surgem mais questiormmé&tial o objetivo?”. Ouvi em um so6

coro “Se as estradas estdo em péssimas condigdeus ndo passa e ficamos sem aula”.

Figura 59 e 60: Projeto “Trilha Rural”
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Figura 64 e 65: Protecéo de nascentes
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Figura 66: Aluno da Escola Itinerante participandoda 22 Olimpiada de Saude e Meio Ambiente, com o
Projeto preservando as nascentes

Figura 67: Participacéo dos alunos na preservacaad estradas

Fonte: Secretaria da Escola Itinerante
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5.9 AESCOLA ITINERANTE E SEUS SIGNIFICADOS

A expressao “Escola Itinerante” tem muitos sigmaifics para os sujeitos que atuam e
vivificam essa experiéncia no cotidiano escolaramf@o perguntado aos alunos o que
significa a Escola ltinerante para eles, as reaposfio as mais variadas possiveis. Para a
aluna, de 16 anos, Jaine: “Ela foi e continua sendportunidade Unica de estudar, porque se
nao fosse a Escola Itinerante talvez eu nao tiveeegado até aqui”. Tamires (16 anos)
destaca que “é uma escola que se desloca de umplagaoutro, atendendo os alunos que
nao tém condi¢cdes de estudar na cidade”. E quardunar o Ensino Médio, ela pretende
“Morar na cidade. Penso em cursar uma faculdadenoeurso profissionalizante, achar um
emprego e ser alguém na vida”.

Nessa perspectiva de reflexao trazemos a definigdtscola Itinerante “Maria Alice

Wolff de Souza” retratada em poesia pelo alunod#is

PRAZER EM ESTUDAR

Uma Escola verdadeira Mas dificuldade além ndo h&a
Que visa a educacéo De ir, vir e frequentar

Essa € a Escola Itinerante Uma escola com prazer

Ela é a minha paixao Sem ter medo de enfrentar.
Pois a tenho no meu coracéo. J& as coisas boas

O prazer em estudar S&o infinitas

Se concretiza ao chegar Nessa escola dedicada

De manha para aprender Aos alunos com carinho

Um novo mundo conhecer. Lembrancas bem mais bonitas.
E assim que eu me sinto Depois de terminar

Sendo aluno itinerario O Ensino Médio itinerante

E uma alegria sem tamanho Vou logo estudar

Em cumprir todo esse horario. Na cidade me adiantar

O clima, as vezes frio. Por que a vida é incessante
N&o ajuda, chove e venta Nem posso pensar em parar.
Esfria e esquenta. Enfim, estudar € viver

Viver é compreender

Que a Escola Itinerante maravilhosa

S6 tem o melhor para nos oferecer.
(Vincius da Costa Pereija

Surge aqui um questionamento que me persegue ptr @ONPO: por que o sujeito
gue nasce e cresce numa ambiéncia rural, campésisga buscar uma nova vida fora deste

ambiente? Em qué o desejo de “ser alguém na vidsSgppela cidade? A maioria tem sua



164

vida focada na realidade urbana. Assim, ainda s@pe um descompasso entre seus desejos
e reais necessidades. E nesse contexto fica clgmapel da educacdo. E fundamental a
introducdo de novos meétodos, novas estruturas colares, novas abordagens, novas
tecnologias, que contemplem a ‘Educacdo do Campob eseu desenvolvimento,
regionalizado, sustentavel e local, social e ecaodnMudancas se fazem necessarias e
urgentes, pois ndo acontecem via educacao, poe pag professores, por terem estes a
formacdo focada na realidade urbana que é onddemeseé se identificam. Como salienta
Vendramini (2007, p 7-8):

A defesa de uma educagdo do campo tem como sugtenmareconhecimento de

uma realidade de trabalhadores e trabalhadoraséperesistido para continuar

produzindo sua vida no espaco rural. E, especidbmenreconhecimento de que
esta realidade precisa ser alterada, tendo em \istarescente pobreza, o
desemprego, as grandes desigualdades sociais dfiaddades de acesso as
politicas publicas (salde, educacéo, transpofffa-@strutura etc.). Portanto, pensar
um projeto de educacdo do campo pressupde a stentabdlidade em termos

econdmicos, sociais e culturais.

Sabe-se que os professores — historicamente detelos e determinantes — exercem
papel altamente relevante no contexto das relasdemis, politicas e econémicas mais
amplas, ao forjar sua luta, constantemente, pdoangacdo dos sujeitos do campo. E, nesse
sentido, destacam algumas caracteristicas quebgenceessa escola e que a diferenciam de
uma escola urbana:

* alunos com interesse maior em aprender;

* respeito e valores perpetuados;

* comunidade envolvida e pais comprometidos;

* relacionamento mais proximo entre os integrantedaunidade escolar;

* numero reduzido de alunos nas turmas, e alunoplitiscios;

* companheirismo entre aluno e professor;

* liberdade no trabalho;

» existéncia de entendimento, comprometimento e &slamda atribuidos ao que

se pensa em educagao;

» socializagcédo e acdo pedagogica e a forma com@teaehm estas relacdes;

* maior possibilidade de reconhecimento de “identdadcal’ (grifo do

entrevistado);

» trabalho pedagogico dentro dos salGes das igrejas;

* aescolavai até o aluno;
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» diferenca de tempo da duracdo das aulas: uma gquikzaée a duas horas;

» alimentacao oferecida pela escola, aos professores;

* maior tempo de convivéncia entre os professores, gassam juntos com 0s

colegas de trabalho em média, de 12 a 15 horaagliar

» acumulo de fungBes que os professores exercenmmanadade.

Pode-se observar que algumas das caracteristicasom&das referem-se ao uso de
espacos comunitarios, que sdo os salbes das igrgasquais, aléem das aulas, em dias
especiais acontecem as festas, missas e encona®spe&ssoas que moram nessas
comunidades.

Com a colocacao de que “a escola vai ao alund,rfiaito claro de que a itinerancia
nao é do aluno, mas, do professor: o aluno estéanpo, o professor sai da cidade e se
desloca até ele.

No que se refere ao papel do professor na apregaiizalos alunos, as respostas
foram variadas, refletindo as representacfes disedesse papel. Entre elas destacam-se
algumas percepcdes de que o papel do professorsgeve de amigo, lembrando a figura
materna e paterna, evidenciando a profissdo degsaf como troca afetiva, o que leva a
certeza de que esses vinculos de afeto, construidoeelacdo de professor/aluno séo
importantes e facilitam a aprendizagem.

Para Cardoso (2003, p.11):

A afetividade, na relagéo professor-aluno, ndo dilbompromisso que o professor
tem com a transmissdo dos conteldos escolaresptamse afigura como uma
atitude paternalista, alienada, que mascara asgfmsdde miserabilidade em que
vive a maioria das criancas que frequentam asasgaiblicas. Demonstrar afeto €,
antes, um ato pedagdgico inegavel e de importétegssiva para o estabelecimento
de vinculos entre professor e aluno.

Interessante perceber que essa relacdo de afetwitémla pela maioria dos
entrevistados, pois, segundo eles acompanham lsgs aa vida escolar d§ 8no até ao®
ano do Ensino Fundamental, acompanhamento que s&m@m, no Ensino Médio, durante
0 qual esses alunos permanecem, na maioria das gezeos mesmos professores desde o
inicio até a conclusdo do Ensino Médio. Fica eviglera pesquisa que ha pouca rotatividade
de professores. Essa pouca rotatividade, de aartef traz consigo, elementos positivos de
dedicacdo maior e continuidade da pratica pedagdgic mesmo tempo em que limita o
mesmo, distanciando da Educac¢éo do Campo.
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As caracteristicas citadas acima sdo repetidasdquse pergunta aos professores
sobre os beneficios e as facilidades em trabalbasanescola. Além da unanimidade a
respeito dessas peculiaridades houve também urmmadmiem responder que o “itiner” —
nome dado a porcentagem de 48% a mais nos salécelsidos — € a maior causa de escolha
em trabalhar nessa escola, seguida do benefictomar com o transporte efetuado pelo
Onibus da Escola Itinerante que favorece as idasdas do professor, desde a porta da sua
casa até a escola e vice-versa, além da dinamticgueal que possibilita outras formas de
encaminhamento de acdes metodologicas no ensiamdg, liberdade e autonomia para
trabalhar. Pode-se, pelas respostas dos professoresatar a influéncia econémica, nessa
permanéncia dos professores na Escola Itinerante.

Para Demo (2005) e Freire (2005), a educacao, eéetne suas perspectivas, a de
trabalhar para a autonomia das pessoas e para gqoesanas sejam capazes de reinventar, de
recriar e de reescrever, ndo se alienando ao tew®,pensando na sua pratica diaria, na sua
vivéncia, recriando por meio da pesquisa, deseendi@-se criticamente e tendo consciéncia
de seus atos. O professor mediador, frente a egiatparalela de situacoes tao diferenciadas
e que num primeiro momento podem parecer contrébtdtem que pautar seu trabalho pela
formacgao constante e pela criatividade, exigindeasocompeténcias e novas formas de
realizar o trabalho pedagogico, fazendo o melhssipel no universo preterido que constitui
a nossa educacédo, e criando condi¢cdes para aagdibizdos novos potenciais e para as
diferentes relacbes necessarias para 0s sujeitesunterritorio.

Para Freire (2001, p. 54):

Acho que o papel de um educador conscientemengrgasista € testemunhar a
seus alunos, constantemente, sua competéncia, sidaite, sua clareza politica, a
coeréncia entre o que diz e 0 que faz, sua tolerarsto é, sua capacidade de
conviver com os diferentes para lutar com os ami@gé. E estimular a davida, a
critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto dofia@ventura de criar.

Para o professor E.J.S:

Para trabalhar nessa escola tem que ter perfilgtearser solidario, acordar cedo e
néo perder o humor, eu acordo as 3h45min quandpaauo Nucleo de Fazenda do
Bau. Acordo nesse horario para ter tempo de tomuanda Minha esposa, as vezes,
reclama do barulho que faco, mas ndo tem jeitoamhd é imprescindivel para
acordar. Ficamos muito tempo longe da familia. Miého tem 4 anos e nédo
acompanho o crescimento dele, pois passo muitoadomna de casa, quero fazer
Mestrado mas ainda ndo tenho condicdo financeira pagar, até porque minha
esposa esta fazendo Faculdade e, a noite e enquimithego em casa, meu filho
fica na casa da minha sogra que mora na frent@siEanAssim que chego em casa
cuido do banho e alimentagdo dele, mas é nos fiteasemana que procuro ficar
mais tempo com ele.
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Esse relato sintetiza os desafios do trabalhoetidiano do professor itinerante que
mora no espacgo urbano. Entende-se que ndo baatapdiiticas publicas destinadas a
manutencdo dessa escola, mas criar suporte e pamoa continuidade dessa experiéncia
uma vez que as acdes educativas citadas comovpest sobrepdem as negativas.

E sdo muitos os desafios que os professores eafier@egundo Caldart (2002, p.

129 a 133), ser educador do campo é:

Reconhecer a existéncia do campo, ver sua realldatfgica, ver seus sujeitos.
Ver a educagdo como agéo para o desenvolvimentardwm a formagédo dos
sujeitos.

Compreender e trabalhar as grandes matrizes daad@ondos sujeitos do
campo.

Participar das lutas sociais do povo brasileircaopo.

Lutar por politicas publicas que afirmem o direltbpovo a educacao.
Promover o debate sobre a educacéo entre os divaugitos do campo.
Aprender a ajudar no cultivo da Pedagogia do Cuidadn a Terra.

Aprender a respeito dos movimentos sociais que dornes novos sujeitos
sociais do campo.

9. Ocupar-se da escola do campo como lugar de fornthasisujeitos do campo.
10. Deixar-se educar pelos sujeitos do campo e peleepso de sua formacéo.

N =

w

© N O A

Esses pressupostos indicam de forma clara qudta@ale formacdo de educadoras
e educadores do campo deve acontecer a partindenitia social, politica e cultural existente
no campo e por meio das lutas dos movimentos sop@i seus direitos: direito a terra, ao
territério, ao modo de producdo camponés, a edacaca escola, como coloca Arroyo
(2007).

Nesse contexto, acirram-se as discussdes em t@nfalith de formacdo ou de
informacé&o, da continuidade em trabalhar os cow®iobanizados e da resisténcia e nao
aderéncia ao curriculo campesino. Sobre essestasgemuito interessante uma das falas dos
docentes, que se considera, ao mesmo tempo, tantaauanto a favor dos contetdos
urbanizados: “ndo podemos trabalhar conteldosedifes dos conteudos da cidade porque
nossos alunos saem daqui quando terminam o EnséalioM v&o concorrer a uma vaga na
universidade, prestando vestibular de igual paraljge sou a favor de manté-los no campo”.
Aqui o dilema apresenta-se de forma clara, eneesacao conhecimento universal e formas
de transmiti-lo, como se a unica forma de trabalharonhecimento seja através de sua
vinculacédo ao formato e imaginario da vida urbana.

As reflexdes expostas aqui levam a alguns questientos: Pode-se considerar a

Escola Itinerante como uma precursora da Educagamahpo? Ou é mais um projeto que
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pode contribuir com perspectivas de projetos adagtas realidades locais e as praticas dos
professores envolvidos?

E possivel afirmar a inexisténcia de um curricidpegifico para os alunos dessa
escola, especialmente elaborado para alunos geenvio e do campo, como € o caso dos
sujeitos que vivem nessa escola. Esse fato reusdaag raizes permanecem fixas nas
tradicdes da maioria. Os avancos que a ‘EducacaGamopo’ vem conquistando revelam
largamente a possibilidade de estar imergindo nessala a mudanca que segundo a

Secretaria da Educacéo S. R., se faz necessaria:

[...] gente vem hoje pensando numa formacgéo espe@éara o professor do campo.
S&0 processos que ocorrem naturalmente. Por maia gente queira, 0 novo gera
dificuldade [...] uma coisa que a gente percebeha aecessaria, € ter uma proposta
pedagégica diferenciada para a educacdo no canshonisio a Escola Itinerante;
ndo podemos fazer com que a proposta curriculauridculo, o planejamento e os
contelidos sejam 0s mesmos porque a realidadelédata diferente, € uma das
coisas que temos que colocar como meta, ter uniculardiferenciado para a
Educacdo no Campo, ainda mais agora, quando seteliswito a Educacéo do
Campo, € necessario que tenhamos condi¢des de Uameproposta pedagoégica
voltada para os filhos dos campesinos.

Para a Secretaria da Educacao essa possibilidadecarum movimento que se faz
necessario para que esse municipio tenha nao sta®sm campo, mas especificas para o
sujeito que vive nele. Alguns professores das 42las multisseriadas existentes no campo
tém essa mesma visdo, “Eles procuram fazer umlti@lespecifico, quando o MEC propde
gue os professores que vao trabalhar no campan sajafessores do campo, tenham a
formacdo, seria o ideal, desde que nds oportunigeque esses meninos que estdo na
Itinerante permanecam la”. Em seguida, a Secres@rescenta: “Nos temos o caso de uma
professora que foi aluna da Escola lItinerante e htja numa escola multisseriada. Isso ja
acontece no N0sso municipio, é o nosso desafiogpan@ que vem: uma formacao iniciada e
voltada para a Educacdo no Campo”. Ainda assingyAr(2007, p. 158) menciona que: “A
historia nos mostra que nao temos uma tradicaonmaeformulacao de politicas publicas, nem
no pensamento e na pratica de formacéo de profaisida educacéo que focalize a educacgéao
do campo e a formacgéo de educadores do campo cemcupacao legitima”.

De acordo com essas afirmacgfes, as perguntas gesrsprocuram respostas para:
“Por que tal formacdo ndao acontece? Onde estaldepna?” Nas politicas publicas ou na
resisténcia do professor, sédo algumas hipotesessahgle tudo, o campo e a diversidade de
seus sujeitos sao lembrados nas politicas pubtieasno que, segundo Arroyo (2007, p. 158),
como sendautro lugar(grifo do autor). Importante nessa legitimidadeéié ser esquecido, e
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ndo sO pensar, mas adaptar as condi¢cdes do camgmycacdo escolar, a formagdo dos

profissionais envolvidos, os curriculos pensadoparadigma urbano.



6 CONSIDERACOES FINAIS

De tudo ficaram trés coisas: a certeza de queastav
sempre comecando, a certeza de que era preciso
continuar e a certeza de que seria interrompidesate
terminar. Fazer da interrupgdo um caminho noverfaz
da queda um passo de danca, do medo, uma escada, do
sonho, uma ponte, da procura, um encontro.
(Fernando Pessoa)

Os versos de Fernando Pessoa nos levam a refibtie &is questbes e caminhos
expostos nesta pesquisa, 0s quais estiveram pesssntongo de nosso estudo e nos auxiliam
nesse momento de conclusdo de nosso texto. Defoema, a cada inser¢cao era como se
estivesse escrevendo pela primeira vez. Nao podmstd. Em alguns momentos a
(in)certeza, tempos precisos de simultaneidadssao® e presente, memarias da infancia e
trilhas da pesquisa, delineando os percursos edregs, fazendo a cartografia de tempos e
espacos da Escola Itinerante Maria Alice Wolff dmuZa, que foi 0o objeto desse estudo.
Esses dilemas expressam a nossa relacdo com osgwode pesquisa, 0s caminhos
percorridos, a trajetéria por meio da qual buscamms apropriar individualmente de um
amplo esforco coletivo e espaco ja formado pelgsites pesquisados, na tentativa de
contribuir com as perguntas que a realidade noscaplsomada a nossa vontade e a
necessidade coletiva de conhecé-la e inventaisarescola.

Discorrer sobre a Escola Itinerante é falar de,vildapessoas que vivem no campo
ou na itinerancia, na busca de melhores condicéeada. Pessoas que levam consigo o0s
aprendizados da primeira escola da vida em movioment

Nos 25 anos de atuacdo, a Escola Itinerante deraoastpossibilidades de uma
educacao que considera a vida do/no campo. Algerseds principios e bases de formacao
nos levam as diretrizes delineadas pelas politleagEducacdo do Campo, que, em termos

historicos, € posterior ao surgimento da Escoteféinte. Em outros aspectos apresenta um
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longo caminho a percorrer para, de fato, ser censith como uma experiéncia de educagéo
do e no campo. O primeiro periodo da Escola Itimerasta relacionado com o da “escola em
movimento”, quando a mesma funcionava no inter@uch énibus adaptado e percorria as
localidades. Num segundo momento, os nucleos &#osre fixados nas comunidades, onde
saldes e outros espacos se transformam em saagagd@assando o professor a ser itinerante
e Nao mais a escola.

A escola € compreendida como um direito e como omea$pacos educativos em
que mulheres e homens se educam. A escola em gesiléio de oferecer o Ensino
Fundamental aos sujeitos do campo, procura, emnslgnomentos, ir além de suas
responsabilidades, correspondendo a necessidaiendacdo integral dos povos do campo.
Passou, assim, a garantir o acesso ndo apenasiao Enndamental, mas também ao Ensino
Médio, e, nas ultimas visitas feitas, em algundeuscpercebemos que, durante esse ano, foi
implantada a Educacao Infantil, como verificamgseesicamente, no Nucleo de Lambedor,
com uma sala de Educacéo Infantil com 12 crianedsal5 anos.

No inicio da experiéncia, o alunado era praticamentnposto de pessoas acima dos
20 anos de idade, que nunca tiveram oportunidadecaeluir ao menos o Ensino
Fundamental. Com a Escola Itinerante, automaticeen@s alunos provenientes da Escola
multisseriada, ingressam no 6° ano do Ensino Fuentaine a maioria dos que concluem o 9°
ano, cursa o Ensino Médio, ofertado também pelaol&sttinerante, na idade e série
adequada. Assim a experiéncia e o acesso esdolamsse proximos aos espacos de vida nas
comunidades, evitando o deslocamento para escolmnas. Entretanto, ainda ndo se
eliminou completamente a necessidade de transgsctear.

A experiéncia dessa escola, que iniciou em 1988juse serve de referéncia para
gue outros municipios da regido serrana, e ditég,catarinense criassem escolas como essa.
Nesses anos de experiéncia destacam-se algundopraf@vadores e que permitem a
producdo de novos espacos de aprendizagem e decfoode conhecimentos, como, por
exemplo, os projetos de informética, de produc&tusd, de energia, entre outros. Porém,
enfrenta, assim como outras escolas na regidosarnede dificuldades: entre elas o material
didatico, os conteudos com referéncias urbanocé@sirios processos de formacdo dos
professores, deficiéncias dos espagos, 0 deslotarsenstante dos professores e também
dos alunos.

De forma geral, um breve olhar nos conteudos eslao Brasil revela que o
trabalho, a cultura, os saberes do campo geralmsdetratados de forma pejorativa,

ultrapassada, inferiorizada ou, ainda, estdo agsari processo pedagogico. O modelo de
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curriculo historicamente adotado busca impor pacarmapo a cultura urbana e os saberes
produzidos nestes espacos como modelo. A cidad&abaho industrial ainda sdo tomados
como referéncias de producdo de conhecimentossd-aecessario incorporar ao curriculo a
diversidade cultural. Tratar os antagonismos qwelgem a agricultura enquanto Unico meio
de sobrevivéncia é tarefa fundamental para um forgyelitico de educacdo do campo que se
pretende emancipatorio.

Na pesquisa percebe-se o longo caminho na implag@ntdessas politicas, o que
implica uma mudanca cultural na producdo de nougsifeados e possibilidade de
existéncia diferenciada, mas nao desigual. Obssyainda, a persisténcia de sonhos e
imaginarios de uma vida melhor na cidade, um sophe® os permite a estes sujeitos
distanciarem-se das dificuldades e situactes deepale de exclusdo que vivem no campo.
Muitos ainda sonham com a vinda para a cidade,npoh@ que se pensar que O
distanciamento nas relacdes entre campo e cidaje rdm € igual ao distanciamento
geografico: as distancias foram encurtadas pelaadanmdas tecnologias no campo que
permitem a mesma convivéncia cultural na questadiatida, pela proximidade, pelas
migracfes temporarias e outros mecanismos.

Essa questdo também fica evidenciada na perceggatgadns professores que nao
encontram similitudes entre o seu trabalho e oeode uma Educacdo do Campo,
considerando-a como um componente estranho e Buparéducacao, justificando essa visdo
com os anseios dos alunos em deixarem o campo agsniormados no Ensino Médio.
Conforme ja referido, as politicas publicas eduwzas terdo, necessariamente, de ser
flexiveis e apontar diretrizes curriculares quehan, além de promover a aceitacdo das
especificidades, se assim elas se compuseram adaeducacional, promover agdes pelas
quais todas as diferencas sejam respeitadas it @ireducacao.

Os sujeitos que vivem no campo tém uma ligacdoarfortte com seu trabalho.
Queremos dizer que esta separacdo que a escoéntfaz conhecimento e vida cotidiana
causa, nas pessoas que vivem na zona rural, umandemento maior do que o
distanciamento ocorrido com as pessoas que vivenidaae, pois para eles ndo ha sentido
algum o que esta sendo passado, por serem contigjetitss com o trabalho e com o mundo
urbano. A Escola Itinerante ndo pode ser a soa@diz do pouco conhecimento, ao contrario,
precisa ser uma escola que amplie os horizontesaerduais dos estudantes, que garanta o
acesso ao conhecimento como instrumento de luess@go para enfrentar a internalizacao

dos valores do capital.
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Dessa forma, a necessidade de a idealizacdo ddaB$ioerante ser construida,
pensada e realizada no coletivo, por todas as a@sgenvolvidas no processo, entre elas,
pais, alunos, professores, orientador pedagogistit(iido esse ano nessa escola), diretores, e
gue seja adaptada conforme as necessidades loggsgscola que valorize 0 modo de vida
do campo.

Se pensarmos ao pensar a escola desde o seu luggrseus sujeitos, com
manutencao de didlogo sobre a realidade amplagaesddes da educacdo e da humanizacao
coletiva, ndo ha como discordar de Caldart (20025)pquando diz que: “[...] a escola de
campo sera mais do que escola, porque com idestjgl#gria, mas vinculada a processos de
formagao bem mais amplos, que nem comecam nemmiammela mesma”.

A busca dessa identidade politica e social préssapidentidade dos sujeitos que
vivem no campo, sendo esse o0 principal objetivo fdacionalidade da escola,
institucionalizada para atender o sujeito que mele, e fixando as raizes desses sujeitos no
campo. Para Arroyo (1999), a escola cabe conheiceerpretar os processos educativos que
acontecem fora dela, tomando por referéncia osresb&cumulados pelas experiéncias
vividas pelos povos do campo nos movimentos de hatdarabalho, na producao, na familia,
na vivéncia do cotidiano, para organizar esse comi@mto e socializar o saber cultural
historicamente produzidos, viabilizando os instraotos técnico-cientificos para interpretar e
intervir na realidade, na producao e na sociedade.

Devemos considerar que a mesma deve oportunizaseasseducadores, dentro dos
proprios espagcos em que atuam cotidianamente, sodma&ontribuir para o desenvolvimento
de um trabalho coletivo e ao mesmo tempo, promayv@endalorizacao desses profissionais,
ainda que se apresentem dificuldades nesse procesqae certamente ndo invalida a
importancia dessa formacao.

Consideramos esses elementos fundamentais paranieqmtiar a escola do campo.
No entanto, ha, ainda um longo caminho a ser pédcopela Escola Itinerante. Com isso,
percebemos a necessidade de novas praticas e athiaativas que respeitem as varias
diferencas culturais e locais dos grupos sociaistexes no campo, mas que lutem por uma
sociedade sustentavel, igualitaria e democraticaitdgl dos nds existentes devem ser
desvelados e podem se desatados na gestdo densdeatiscola, mediante a atitude coletiva
de indagacao sobre a trajetéria da escola comiturrienalizacdo dos tempos escolares e da
escola como lugar de aquisicdo e de producdo dbeconento. N&o basta ter escolas

somente, ou seja, € necessario escolas com umoppmbtico-pedagdgico, com propostas



174

curriculares vinculadas as causas, aos desafigss@uthos, a historia e a cultura do povo
trabalhador do campo.

Para construir esse processo educativo, que coestde sujeitos como parte da
sociedade, faz-se necessario fortalecer a idemtidacescola do campo, ancorada na propria
realidade, nos saberes constituidos pelos aluabsyes oriundos da memoria coletiva das
pessoas, recuperando a tradicdo pedagogica quejuds a pensar a cultura como matriz
formadora, que nos ensina que a educacdo € umasfimela cultura, como dimensao do
processo histérico, e que processos pedagogicoscadstituidos desde uma cultura e
participam simultaneamente de sua reproducao sforamacao.

Para que essa transformacdo ocorra, faz-se ndoeggrsar na formacdo do
educador, ndo apenas criando politicas diferensig@daa os educadores do campo, mas
considerar que a sua formacao oportunize formaeuigibuir para o desenvolvimento de um
trabalho coletivo, formacédo voltada aos interesseso desenvolvimento sociocultural e
econdmico dos povos que habitam no campo, atenderagodiferencas historicas e culturais
para que vivam com dignidade e para que, organizadeistam aos percalcos existentes no
trabalho camponés.

N&o se trata de propor modelo pedagdgico para @dassdo campo, mas de
construir, coletivamente, referéncias de propostdsicativas e pedagdgicas a serem
desenvolvidas pela escola, e que permitam a ast@rise obra e identidade dos sujeitos e das
comunidades onde esta inserida, com tracos queerdifiguem com o projeto politico
pedagogico na Educacdo do Campo, pensando em adgpestos principais do que é o
trabalho especifico da escola, ou, ainda, qudisrgdes sociais que assume ou deve assumir,
ja dialogando com os aspectos e intencionalidatiBgaopedagdgica do projeto Educacao do
Campo, a partir dos diferentes sujeitos de cadalaesspecifica, e levando em conta as
diferencas de cada localidade ou modalidade deaesco

Um aspecto central dessa pesquisa foi 0 envolvimento dos sujeitos que
foram levados a falar, pensar, refletir, dialogar em torno das questdes propostas pela
pesquisa, num processo carregado de afeto, respeito e com uma confianca que
consideramos uma acgao politico-pedagdgica, porque nao fizemos um estudo sobre os
sujeitos, mas com 0s sujeitos envolvidos nesseetsoy criando vinculos de amadurecimento
e confianca partilhados em conceitos, exposicaosules vidas, de suas experiéncias
caracterizando um processo de seguranca nas céscagssumindo seu posicionamento,
abrindo sua casa, sua escola, suas vidas, mostsandispostos a colaborar, participando
desse estudo de forma intensa.
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Findamos nosso trabalho com Clarice Lispector gua§ alertava sobre 0s riscos de
ndo mudarmos 0 mundo com nossa pesquisa, cCom NesSa®S, Mesmo que corramos o
risco de ndo alterar em nada ou coisa nenhuma,fiteas, expectativa de mexer, eclodir nos
seres a esperanca e a necessidade de criar gofifibicas voltadas para o sujeito que vive
no campo. Como menciona Clarice Lispector (19646): “Eu escrevo sem esperanca de
gue o que eu escrevo altere qualquer coisa. Na@mam nada [...]. Porque no fundo a gente
nao estad querendo alterar as coisas. A gente estamglo desabrochar de um modo ou de
outro...”. Para que isso aconteca se faz necespaei@s projetos educativos que se realizam
na escola sejam do campo, no campo e para o cdmealecendo a politicas de educacédo
como formagdo humana, estimulando os sujeitos entapacidade de criar com outros, um

espaco humano de convivéncia social desejaveltendasel.
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APENDICE A QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

o gk~ w b RE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

19.

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC
CURSO DE ESPECIALIZAGCAO “STRICTO — SENSU”
MESTRADO EM EDUCACAO
MESTRANDA: MARILZA GOBETTI

Data que esta respondendo a este questionario /I
Nome: ldade: Sexo:F( ) M( )

Série atual: Localidade onde mora:

Nucleo onde estuda:

Distancia da sua casa até o nucleo onde estuda:

Como vocé chega até a escola? (Meio de transpoetatdiza)

O que vocé faz nos dias em que nao tem aula? Golequque trabalha se trabalha.

Onde vocé frequientou as séries iniciais?

Quantas pessoas da sua familia frequentam a Edto&ante @ Que série
estdo?

Quantas pessoas moram na sua casa? __ Coloqueentepa o numero: ( ) Pai ( ) Mae
( JAVO( )AVO ( )Tio(@) ( )irmo&a) ( ) outro grau de parentesco

Idade dos irmaos

Tem algum irmao (&) que ja terminou o Ensino Furatdal na Escola Itinerante?
Sim( )N&o ( )

Ele continuou os estudos? Sim () Nao ( ) Quscale (a) faz?
E onde ele cursa? Ele (a) trébaBim ( ) Nao ( ) Onde?

Vocé possui energia elétrica na sua casa? SirN@o ()
Quais sdo os aparelhos eletrénicos que vocé posssua casa? Coloque ao lado a

guantidade de aparelhos: ( ) TV Qual olademaua preferéncia

Os programas que vocé mais assiste?

20.

Como voceé recebe o sinal da TV? () Antena paicbo Outro? Qual?




21

22.
23.
24.

25.
26.
27.

28.
29.

185

( ) Aparelho de DVD ( ) Aparelho de video casget)Aparelho de som () Radio

No radio o que vocé costuma ouvir?

E seus pais ouvem radio? Qual programacao?

Vocé tem em casa? () Celular - Qual a operadora Como chega o sinal até sua

casa?

Onde viu um computador pela primeira vez?

Vocé tem computador em casa? () Sim( ) Nao
Tem acesso a Internet? Sim () Nao () Jésacea Internet alguma vez?
Em caso de ter respondido sim onde costuma ter espe de

acesso?

O que vocé busca na Internet?

30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.

40.
41.
42.
43.

Vocé usa o computador para estudar? Sim () Ndo (

Como utiliza?

Quais programas mais utiliza?

Que jogos gosta de jogar?

Tem acesso a revistas ou jornais? () SimNao

Com que frequéncia os |é e quais?

O que vocé gosta na sua escola?

Por qué?

O que vocé nado gosta na sua escola?

Por qué?

Cite aqui trés disciplinas que vocé mais gosta ndemn de preferéncias:
1 2.
3

Quantas vezes por més vocé tem aula de informética?

O que vocé faz na aula de informatica?

O que vocé gosta de fazer na aula de informatica?

44,
45.

O que vocé gostaria de ter nas aulas de infornvatica

Além da aula de informatica vocé usa o computadaa putras atividades? Se usa quais

atividades?




46.

47.
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Quantosnotebookssocés tém disponivel para as aulas de informatica? Esse

namero de notebooks é suficiente para todos?

O que vocé pensa sobre esse nimero de aulasZiérsefpara aprender?

48.

49.

O que vocé espera da escola para auxiliar a suandipagem no uso do

computador?

Em sua opinido, como poderia o computador e aneteserem usados para contribuir na

atividades dos alunos da Escola Itinerante?

50.
51.
52.
53.
54.
55.

J& ouviu falar em EAD (Ensino A Distancia)?

Como vocé pensa o ato de estudar por meio do EAD?

Quantas pessoas trabalham na sua familia?

Qual a profissédo: Seu pai Sea ma

Outros da familia trabalham? Em qué?

A renda da familia € em média:

() menos de 1 salario minimo () 1 saléminimo

( ) 2 salarios minimos () 3 salarios mioém

( ) 4 salarios minimo ( )Acima de 4 salamnoi®imos

63. O que fazem na sua comunidade ou na suadgmaila se divertirem?

Pesquiso para constatar, constatando, intervetdwimdo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhecmunioar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 1997, p. 32)

Obrigada pelo carinho!
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APENDICE B QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

o g b~ w

10.

11.

12.

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC
CURSO DE ESPECIALIZACAO “STRICTO — SENSU”
MESTRADO EM EDUCACAO
ORIENTADORA: PROF2 DR2 ZILMA ISABEL PEIXE
MESTRANDA: MARILZA GOBETTI

Data que esta respondendo a este questionario/ /

Nome

(optativo)

ldade: Sexo:F( ) M( )

Estado civil: () Solteiro (a) ( ) Casado(a)) Separado(a) ( ) Divorciado (a)

Ha quantos anos esta na escola Itinerante? () Efetivo () Contratado
Disciplina que leciona ( n9.®édio () Ens. Fundamental

Que horas costuma sair de casa para ir ao nuclamldgue também os dias da semana

gue vocé vai: Fazenda do Bau bédon

Trés Arvores Rancho de Tabuas Santa T. do Salto

indios

J& trabalhou em escola urbana? () Sim ( 0) Na
Por que a opgao em trabalhar na Escola ltinerante?

O que vocé mais gosta nessa escola que tem urhgiffente de uma escola comum?

Cite algumas caracteristicas existentes nessaaequel ndo encontramos numa escola
urbana:

1

2

3
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. A escola que vocé trabalha disponibiliza de ferratage tecnoldgicas que auxiliam no

processo ensino aprendizagem. ( )Sim ( )NaosQua

14.
15.

Vocé utiliza algum desses recursos tecnolégicosuas aulas? () Sim () Nao

Se a resposta for afirmativa quais vocé utiliza?

16. Vocé usa computador com que frequiéncia?

17. Utiliza ou ja utilizou o computador em suas aukasPSim () Nao

18. Por que utilizou ou nunca
utilizou?

19. Tem internet em casa? ( ) Sim ( ) Nao — Vod&a® ( )Sim ( ) Nao

20.
21.
22.
23.

Em caso de afirmativo utiliza para:

Vocé tem correio eletrénico (e-mail) () Sim )Y Nao - (msn) () Sim () Nao
Acha que as aulas de informéatica auxiliam na afzagdm dos alunos () Sim ( )N&o

Em caso de afirmativo em que auxilia?

24.

25.

Escreva algumas vantagens em trabalhar nessa escola

26.

27.

Se existir desvantagens escreva aqui

28.

Como vocé vé o processo de aprendizagem para nssahesse sistema de ensino

29.

30.
31.

Com relacédo ao curriculo dos alunos da Escolar#irie vocé acha que deveria ser
especifico para Educacdo do Campo ( ) Sim ( Njo - Por
qué?

Vocés tém um dia para planejamento com o grupd?t¢do) Sim () Nao

Se reunem () nos nucleos ( ) na Secretaria @gal&Es Com que frequéncia:
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32. Os pais participam da vida escolar dos filhospim () Nao

33. Qual a maior dificuldade que vocés encontram parsinar esses alunos?

34. Gostaria que vocé deixasse aqui um depoimentogmuale viesse a somar na minha
dissertagdo que vocé acha interessante colocae sedga escola e que nao foi
perguntado, algum fato, historia, situacdo duramtpercurso de viagem ou algum

episodio que gostaria de relatar sobre a escasguminicio por exemplo:

Muito obrigada!
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ANEXO | TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

Av. Castelo Branco, 170 -CEP 88.509-900 - Lages - SC - Cx. P. 525 - Fone (0XX49) 251-1022 Fax 251-1051

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta sendo realizada uma pesquisa intitulada: EDCA®B DO CAMPO: A EXPERIENCIA DA ESCOLA
ITINERANTE MARIA ALICE WOLFF DE SOUZA NO MUNICIPIODE LAGES — SCcom o objetivo de
investigar o processo de inclusdo digital nos espae uma Escola Itinerante do Municipio de LageG,-e
analisar qual o papel da inclusdo digital na Esdtidfeerante que tem o perfil de Escola do CampaaRa
realizacdo desta pesquisa, estdo sendo realizagesianarios, entrevistas junto a liderancas cotarias,
diretores, professores, pais e alunos, motoristagahsporte escolar, merendeiras, autoridadessoas que

estejam envolvidas neste processo.

O projeto de Pesquisa é de autoria da aluna dorddiesem Educacao da Uniplac: MARILZA GOBETTI sob a
orientacdo da PrafDe. Zilma Isabel Peixer.

Todas as informacdes resultantes da entrevist® seilizadas com a Unica finalidade de fornecemeletos
para a realizacdo da investigacdo para a disserdg@Mestrado em Educacédo da Universidade do Rtanal
Catarinense, ou dos relatérios e artigos que mslaltem._Como esta é uma pesquisa que pretendézaale
retratar os saberes dos sujeitos entrevistadosase marspectivas, gostariamos de revelar a ideetidadjuem
nos relatou as informaceEm nenhum momento os dados coletados serdo dtibzpara qualquer medida
punitiva ou de fiscalizacao.

Qualquer davida ou informacao a respeito da peaquslera ser esclarecida diretamente com o Progiama
Pés-graduacgdo e Pesquisa em Educacéo, pelo tel@@®nd251-1144, com o setor de Apoio a Pos-Graituag
e/ou pelo e-mailnestrado@uniplac.net

Declaro que, de acordo com as informag8es que raenfdadas consinto que o estudo seja realizadtoszaua
utilizacdo de dados em publica¢Bes cientificas.

( ) e minha identidade pode ser revelada e mimhagens publicadas.
() desde que minha identidade seja mantida gifo.si

Eu, G ,R
Concordo em participar voluntariamente, ou comréigiacao do menor

nesta pesquisa.

Lages, de de 20p8.

Entrevistado:

Assinatura:

Entrevistadora:

Assinatura:
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ANEXO Il CALENDARIO ESCOLAR



EMEF ITINERANTE “MARIA ALICE WOLFF SOUZA”
CALENDARIO ESCOLAR — NUCLEO | — 2008

Professores: Ana, Gefferson, Diovana, Marcelo, Deise, CristiaMaira, Dalires — Motorista: Fernando— Merendeira: Laurete — Onibus: 149
LOCALIDADE FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO AGOSTO | SETEMBRO | OUTUBRO | NOVEMBRO | DEZEMBRO
e 25 10-17-31 14 05-19 09 - 23 07 04-18 08 — 22 —|29 06-20 03-24 01-15
LAMBEDOR | 3° 19 04 -25 08-22-29 13 - 27 03— 17 01-15 2-19 02— 16 — 3( 14-28 11-18 09
E 44 13-27 12-19 02 -16 - 30 07 -21 11— 25 09 -PB 10-24 01-08 05 - 26 03-17
CAETANO |52 21 06 — 27 10-24 15-29 05-19 03-1f 14-21 04-18 16-23 13-20 11
VERZA 62 15-29 14 0418 09— 30 13-27 11 08— 29 26— | 03-10-31 1428 19
2 18 03-24 07 - 28 12-26 02-16-B0 14 11-25 01-15 13-27 10-17 08
Fazenda |3° 12-26 11-18 01-15 06 — 20 10 — 24 08 05-26 09-23 07-21 04— 25 02 -16
do Bau 42 20 05— 26 09 — 23 14 -28 04 -18 02-16 B8-2 03-17 22 -29 12-19 10
52 14 -28 13-20 03-17 08 12-26 10 07 — 28 -2 02 — 09 — 30 06 — 27 04 -18
6° 22 07 - 28 11-25 16 06 — 20 04 -18 22 05-19 7-24 07-21 05-12
FERIADOS 21 01-22 21a31 15 15
RECESSOS 02 -23 01 20a31
REPOSICAO
PLANEJ. 07-08-11
FORMATURA




ProfessoresAntonio, Cleia, Deise, Marcela, Gefferson, Mairé2 Melena, Stela, Cristiane— Motorista Joares— Merendeira Nilda — Onibus147

EMEF ITINERANTE “MARIA ALICE WOLFF SOUZA”

CALENDARIO ESCOLAR — NUCLEO Il — 2008

LOCALIDADE FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO | DEZEMBRO
7 25 03-10 07 05-26 |09-16-30| 07 | 04-18-25 | 08-22 | 13-20-27 | 03-24 08
Santa |%° 19 18-25 15—29 | 13-20 03-24 [01-15| 12-19 02 -23 07 - 28 11-25 02-16
Terezinha |4 | 13-27 12-19 | 02-09- 23 | 07-28 11-18 | 09-16 | 06-27 17 01-22 05-19 03-17
do Salto 1.2 21 06 — 27 03— 24 08 05 — 26 03 14-21 | 04-11-25| 02-30-23 | 06-20 11
6° | 15-22 28 11-18 16-30 06 11-18 | 08-29 05 - 26 10-31 21-14 05-19
2 18 17-24-31| 14-28 12-19 02 - 23 14 11 01-15-29 06 10-17 01-15
Trés 3" | 12-26 04-11 | 01-08-22| 06-27 1017 08 05-26 | 09-16-30 | 14-21 04-18 09
Arvores |4° 20 05 — 26 16 - 30 14-31 04— 25 02 13-20 | 03-10-24| 08-15-29 | 12-26 10
5° | 14-28 13-20 10 -17 15-29 12-19 | 10-17 | 07-28 18 09 - 16 13-27 04-18
6° 29 07 - 14 04 - 25 09 13-20-27| 04 22 12-19 03 - 24 07-28 12
FERIADOS 21 01-22 15 17
RECESSOS 02-23 01 20a31
REPOSIGAO
PLANEJ. 07 - 08 -11

FORMATURA




EMEF ITINERANTE “MARIA ALICE WOLFF SOUZA"
CALENDARIO ESCOLAR — NUCLEO Il - 2008

Professoreslaime, Lizonete, Cristiane, Maira, Marcelo, Visd? Angélica, Almir, Antonio— MotoristaJucelino — MerendeiraNadir — Onibus148
LOCALIDADE FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZ
e 25 10-17-31 14 05-19 09-23 07 04—18 08— 22— 29 06-20 03-24 01-15
32 19 04-25 | 08-22-20  13-27 03-17 01415 2-19 02-16 14-28 11-18 09
RANCHO DE |73 13-27 12-19 | 02-16- 30 07-21 11-p5 b  6-07 10— 24 01-08 05— 26 031
TABUAS 5= 21 06 — 27 10-24 15-29 05-10 0317  14—-21 04-18 16— 23 13-20 11
6° 15 - 29 14 04-18 09 - 30 13-27 11] 08— 29 28— | 03-10-31 14 -28 19
a
2 18 03-24 07-28 1226 | 92 5016 Tl 14 11-25 01-15 13-27 10-17 08
INDIOS 3? 12-26 11-18 01-15 06 — 20 10 - 24 08 05-26 09— 23-30 07-21 04— 25 02-1
4° 20 05— 26 09 — 23 14 - 28 04-18 02-16 18-2 03-17 22-29 12-19 10
57 14-28 13-20 03-17 08 12-26 i 07 -28 23 02 - 09 - 30 06 — 27 04-1
6° 22 07-28 11-25 16 06-20 04-08 22 05-1d 7-24 07 -21 05-12
FERIADOS 21 01-22 21a3] 15 15
RECESSOS 02-23 01 20 a 31
REPOSICAO
PLANE]. 07-08
FORMATURA




EMEF ITINERANTE “MARIA ALICE WOLFF SOUZA’
CALENDARIO ESCOLAR - NUCLEO IV - 2008

ProfessoresM? Helena, Estelamaris, Diego, Jaime, Priscylasé&d Marli, Antonio — MotoristaJoair - Merendeir&ranciele  — Onibust45
LOCALIDADE FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO AGOSTO SETEMBRO | OUTUBRO | NOVEMBRO | DEZEMBRO
, 22 03-10 07 05 09 -30 07 18 25 22 27 03 08
INDIOS 3@ 19 18 29 13 20 17 15 19 02 23 07 11 -25 16
42 27 19 02 23 28 18 16 27 17 01 19 03-17
LAMBEDOR | 5° 06 03-24 08 05 —26 03 21 11 02-30 06 11
6° 22 28 18 30 06 11-18 05-26 10 14 05-19
22 18 24 28 12 - 26 02-16 14 11 01 - 1% 13 10-17
32 12 -26 11 01-15 06 10-24 08 05 — 26 09-30 21 04 02
RA-r'\A%BisDE 47 20 05— 26 09 14 04 02 13- 20 03 2229 12 10
54 14 - 28 13-20 17 12 10 07 -28 25 09 27 04 -18
6° 07 11 -25 16 20 04 22 19 17 - 24 07 -21L 12
28 25 17 -31 14 19 23 04 08 — 29 06 — 20 24 01-15
32 04 - 25 08 — 22 27 03 01 12 16 14 - 28 18 09
FAZEND,A 42 13 12 16 - 30 07-21 11-25 09 06 10-24 08 - D6
DO BAU [&a 21 27 10 15— 29 19 17 14 04— 18 16-28 2013
6° 15-29 14 04 09 13 -27 08 - 29 12 03 -31 28
FERIADOS 21 21 01-22 15 15
RECESSO 02 - 23 2l1a31l 01 20a31
FORMATURA 13
REPOSICAO
PLANEJAM. 07-08-11
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ANEXO Il Lei N° 3367 de 15 de maios de 2007

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

Estado de Santa Catarina - CNPJ — 82.777.301/0001-90

LEI N° 3367
de 15 de maio de 2007

INSTITUI NO MUNICIPIO O DIA DA FAMILIA NA ESCOLA.

Fago saber a todos os habitantes do Municipio de Lages, que a Cimara de
Vereadores aprovou e eu sanciono a seguinte,

LEI:

Art. 1°. Fica instituido no Municipio o Dia da Familia na Escola, a ser
comemorado no dia 25 de maio de cada ano, tendo como objetivo estimular e incrementar a
participagio das familias dos educandos nas questdes e problemas da comunidade escolar.

Art. 2°. O Dia Municipal da Familia na escola tem por objetivo contribuir
para a integragdo cntre pais, filhos e escola, através de procedimentos informativos e educativos,
chamando a aten¢fo da comunidade para a importancia da escola, estudo e familia.

Art. 3°. O dia serd comemorado com destaque e amplamente divulgado
pelas escolas municipais através da Secretaria Municipal de Educagio, podendo ser conveniado
com entidades voltadas para o ensino, que estabelecerfio e organizariio naquela data ou no final
de semana anterior ou posterior a ela, atividades culturais, educacionais, esportivas e de lazer, a
serem desenvolvidas nas escolas e colégios, mediante pessoal proprio para esse fim.

Paragrafo dnico — As atividades serfio realizadas nas dependéncias das
escolas e colégio e contarfio com a participacio dos educandos, de seus familiares, dos diretores,
professores e demais funcionArios, para a mais perfeita integragio.

Art. 4", Esta Lel entra em vigor na data de sua publicag@o.

Lages, 15 de maio de 2007

) Réna‘;c’) Nﬁ'&'&iﬁ%ﬁ

Prefeito -
7 /
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LEI N° 1115/87
DENOMINA ESCOLA ITINERANTE "MARIA ALICE WOLFF souza".

Eu, Paulo Alberto Duarte, Prefeito do Municipio de Lages, comunico a todos os
habitantes deste Municipio, que a Camara de vereadores aprovou € eu sanciono a
seguinte lei:

Art. 1° - Fica denominada ESCOLA ITINERANTE "MARIA ALICE WOLFF SOUZA", a Escola
que atende a area rural do Municipio da 5% a 82 série.

Art. 2° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacao, revogadas as
disposicdes em contrario.

Lages, 24 de junho de 1987.

Paulo Alberto Duarte
prefeito

198



