UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

JONICE APARECIDA DE SOUZA

AS RAIZESHISTORICO-CULTURAIS, SOCIO-POLITICASE
ECONOMICASDOSPROCESSOSDE FECHAMENTO DASESCOLAS
MULTISSERIADASEM CAMPO BELO DO SUL (SC)

Lages
2026



JONICE APARECIDA DE SOUZA

AS RAIZESHISTORICO-CULTURAIS, SOCIO-POLITICASE
ECONOMICASDOSPROCESSOSDE FECHAMENTO DASESCOLAS
MULTISSERIADASEM CAMPO BELO DO SUL (SC)

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo da Universidade do
Planalto Catarinense como requisito parcia
paraobtencao do titulo de M estre em Educacéo.
Linha de Pesquisa Processos Socioculturais em

Educagéo.

Orientadoras Profa. Dra. Josilaine Antunes
Pereira

Lages
2026



Ficha Catalografica

714

Souza, Jonics Aparscida de

Az raizes histérico-culmraiz, socio-politicas @ econdinicas dos processos
de feclmimento das #scolas nmitizsenadas em Campo Bela do Sol (50 4
Jonice Aparecida de Souza | oriemtadora Profa. Dra. Josilaine Anmnes
Pereira — 2024,

277 L 30 em.

Dissertacdo  (Mestrade) — Umniversidade o Planalio Catarnense.
Prograns e Pés-Graduacio em Eduwcacio da Universidade do Planalio
Catarinense. Lages, S, 20206,

1. Educagio rumal, 2. Escolas Multssenadas = Fechowento, 3 Escolas
mnltisseriadas - Histdria. 4. Escolas mubktizseriadas - Culnwa. & Escolas
multisseriadas = Aspectos politicos. 6. Escolas multisseriadas - Aspectos
sociats, 7. Escolas mmlisseciadas - Aspectos econduiens, I, Pereira,
Joslamme Antunes (orentadora). IL Umiversidade do Planalto Catannense.
Programa de Pos-Gradoagio em Educacac. 111, Timle.

CDIDy 370

Catalogapio na fonte — Biblioteca Central




r

' UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC

Jonice Aparecida de Souza

ASRAIZESHISTORICO-CULTURAIS, SOCIO-POLITICASE ECONOMICASDOS
PROCESSOSDE FECHAMENTO DASESCOLASMULTISSERIADASEM CAMPO
BELO DO SUL (SC)

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade do
Planalto Catarinense para a Defesa de
Dissertacéo do Mestrado em Educagdo. Linha
de Pesguisa: Processos Socioculturais em

Educacéo.
Lages, 29 de junho de 2026

BANCA EXAMINADORA:

il vV ey gl ol A5 W i

m JORSILARNL AN T LUMICS PUITLRE,
g" Dain: La 700G 1 2ROl

Wori e s ST A Eas antii ol g B

Profa. Dra. Josilaine Antunes Perera
Orientadora e Presidente da Banca - PPGE/UNIPLAC

Datari iveaa i ke b iy ol gl rd p e

- .uhl- CHERDS AR MOBETTI
g-\.-' 8 D § 0000 08 g A R

Ry S i it b b 0 P e B

Profa. Dra. Cheron Zanini M or etti
Examinadora Titular Externa— SIGLA PPGE/UNISC

Wbl o 0 ey gl 0ol A5 B il

m- AR, GRALIA, TRKILA
g" Daia: LA 0 i L0 el

Tl e s ST AR aatke o B

Profa. Dra. Naiara Gracia Tibola
Examinadora Interna - PPGE/UNIPLAC

Av. Castelo Branco, 170 - Universitario -~ Lages/SC | (49) 3251,1022 - uniplaclages.edu.br



DEDICATORIA

Dedico este estudo ao Professor Dr Geraldo Augusto Locks (in
memorian), por sua humanidade e ssimplicidade, que desde a graduacéo
me incentivou a prosseguir meus estudos.

Ao meu companheiro Nilson Barbosa Filho, meu porto seguro que com
toda paciéncia esteve ao meu lado nessa caminhada.



AGRADECIMENTOS

Agradecer é sempre muito importante em um trabal ho, pois o trabalho nunca se faz so.
Héa sempre um conjunto de pessoas gque estdo por tras ou ao lado de toda a construcéo. O que
néo é diferente neste.

Agradeco a Professora Dra. Josilaine Antunes Pereira “a querida Professora J6”, pelas
orientacBes metodol 6gicas, incentivo, dedicacdo e confiangca nos momentos dificeis do meu
trabalho como pesqguisadora. Proporcionou-me uma nova maneira de ver o mundo e encarar as
situacgdes conflituosas, soube me corrigir quando necessario; mas, sobretudo, soube analisar os
progressos e compreender as limitagdes. Uma pessoa especial, aguela que me encorajou e me
deixou voar autdbnoma paralevar adiante este trabalho. Uma amiga que jamais esquecerel.

As professoras Profa. Dra. Cheron Zanini Moretti e Profa. Dra. Naiara Gracia Tibola
por ter o privilégio de té-las na banca examinadora, pela disponibilidade e valiosas
contribuicdes que propiciaram o enriquecimento do meu trabal ho.

Agradeco ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo PPGE UNIPLAC, em especial
aog/as docentes e todo o segmento técnico pela disponibilidade em nos ajudar a resolver as
guestdes burocraticas do programa.

Agradecer aos sujeitos da pesquisa, que nas suas falas foram imprescindiveis para que
0 estudo fosse finalizado.

A secretaria Municipa de Educacéo de Campo Belo do Sul, quero agradecer todas as
pessoas que la trabalham pela receptividade e acol himento durante este estudo.

Agradeco a EEB Major Otacilio Couto, meu local de trabalho, na pessoa da gestora
Danielle Pucci Branco, que sempre compreendeu e gjudou todas as vezes que necessitel de
apoio e suporte, durante este estudo.

Quero agradecer aos meus pais Seu Joani Francisco de Souza e Dona lraci Gonzatto de
Souza, que sempre me deram carinho e apoio, meu muito obrigado por sempre demonstrarem
a satisfacdo de ver realizada a minha formac&o, mesmo na simplicidade de seus estudos.

Agradeco também o meu companheiro de vida Nilson Barbosa Filho, que foi o grande
incentivador, suporte emocional, que esteve junto incondicionalmente comigo em todas as
etapas deste estudo. Estendo o agradecimento ao meu filho Carlos Eduardo de Souza Barbosa,
pela terna compreensdo nos momentos em que estive longe durante a minha caminhada de

pesquisa e estudos.



A minha gratidéo ao meu irméo Fernando de Souza, que foi fundamental nesse estudo
como suporte tecnol gico e como guia nalocalizagéo, quando saimos a campo para a pesqui sa.

Quero destacar a parceria de minha amiga Jilia Pereira Damasceno de Moraes, sem o
teu encorgjamento, incentivo e apoio, eu ndo tinha iniciado esta caminhada, dia apos dia nas
conversas, ressignificando nossos conceitos de amizade e fortalecendo o “Ser Amiga” que vai
muito além de uma palavra.

Gratiddo a amigade longa data Wanderleiade Sales Barbosa Silva, que ouvindo minhas
lamarias, me acalmando, trabalhando comigo na procura de dados, cronometrando
apresentacOes, companheira desde o inicio dessa caminhada. Sempre segurou minha mao.

As minhas amigas Gabriela Leite Burigo, Claudiane Barbosa Ribeiro e Luciane
Aparecida Perotoni Perdona conquistadas na turma do Mestrado 2024, trabalhamos, rimos,
choramos, lamentamos juntas. Vamos conseguir. Quero leva-las paraavida.

Quero registrar meu profundo agradecimento as pessoas que confiaram e gjudaram para
0 éxito deste estudo: Ana Sara Mattos, Fabiana da Silva, Humberto Zamin Delfes, Fernando de
Souza, Karine de Souza Rodrigues e Wanderleia de Sales Barbosa Silva, suas contribuicoes e

auxilio, foram muito valiosos.



DECLARACAO DE ORIGINALIDADE

Declaro que os dados apresentados nesta verséo da Dissertacdo para o Exame de
Defesa de Dissertacdo sdo decorrentes de pesquisa propria e de revisdo bibliografica

referenciada segundo normas cientificas.

Lages, 29 de junho de 2026.

L L e D LA Ll ]

3 _lh JOMK L AFNEL DDA DL SOUER
g ""'- Dt - | 0okl o T2 L 5]

Wi i ST R etk m ol o b

Jonice Aparecida de Souza



EPIGRAFE

CancdodaTerra

Tudo aconteceu num certo dia
Horada Ave Maria
O Universo viu gerar
No principio, o verbo se fez fogo
Nem Atlastinha o Globo
Mas tinha nome o lugar
EraTerra, terra
EraTerra, terra
E fez o criador a Natureza
Fez os campos e florestas
Fez os bichos, fez o mar
Fez por fim, entéo, arebeldia
Que nos daagarantia
Quenoslevaalutar
PelaTerra, terra
PelaTerra, terra
Madre Terra, nossa esperanca
Onde avida d4 seus frutos
O teu filho vem cantar
Ser eter 0 sonho por inteiro
Sou Sem Terra, sou guerreiro
Co'amissdo de semear
A Terra, Terra
A Terra, terra

Mas, apesar de tudo isso
O latifandio éfeito uminco
Que precisa acabar

Romper as cercas daignorancia
Que produz aintoleréncia
Terra é de quem plantar
A Terra, Terra
A Terra Terra

(Composi¢éo: Pedro Munhoz).



RESUMO

Esta € uma pesquisa dissertativa defendida no Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da
Universidade do Planato Catarinense, do Mestrado em Educacgdo, na Linha de Pesquisa:
Processos Socioculturais em Educacdo, que investigou as raizes historico-culturais, socio-
politicas e econdmicas que envolvem o fechamento das escol as multisseriadas no municipio de
Campo Belo do Sul (SC). O fechamento de escolas no campo brasileiro configura uma
problemati ca contemporanea urgente. Este estudo justifica-se pela necessidade de refletir sobre
como as politicas publicas educacionai s garantem ou negligenciam aformacéo de educandos/as
campesinos, especialmente diante da extingdo sistematica de escolas rurais multisseriadas nos
altimos anos (Munarin, 1990; 2008; 2012). Torna-se imprescindivel aprofundar a compreensao
desse fendbmeno e suas intrincadas relacbes com os contextos sociocultural, historico, politico
e econdmico (Locks, 2013; 2016; 2018; 2019; 2023). O trabalho teve como objetivo geral
analisar as raizes histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas dos processos de fechamento
das escolas multisseriadas no municipio de Campo Belo do Sul/SC. Para alcancar esse
proposito, a pesquisa desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos: Identificar as raizes
histérico-culturai s, socio-politicas e econdémicas do processo de implantacéo e permanénciadas
escolas multisseriadas no Municipio de Campo Belo do Sul/SC; Investigar as raizes historico-
culturais, socio-politicas e econdémicas do processo de fechamento das escolas multisseriadas
em Campo Belo do Sul/SC; Evidenciar como as politicas publicas educacionais de fechamento
de escolas multisseriada impactaram a educacéo em Campo Belo do Sul/SC. As categorias de
andlise foram construidas em estreita ligacdo com cada objetivo, estruturando-se em: raizes
histérico-culturais, raizes socio-politicas e raizes econémicas da nucleacéo escolar. O estudo
apoiou-se no referencia tedrico de autores cujas pesquisas trazem contribuicdes atemporais
sobre a Educacdo do Campo e as classes multisseriadas, complementado por publicactes
cientificas recentes sobre o tema. Metodol ogicamente, a pesquisa caracteriza-se por um estudo
de caso de natureza qualitativa, tendo o materialismo historico como base epistemol égica. O
territorio da pesquisafoi 0 municipio de Campo Belo do Sul/SC, onde se situam as trés escolas
multisseriadas, 16cus dessa andlise. A coleta de dados qualitativos baseou-se em entrevistas
semiestruturadas com  representante de familias de educandos/as, educadoredas,
coordenadores/as pedag0gicosas e secretérios/as municipais de educagéo, todos com vivéncia
direta nos processos de implantagdo, permanéncia e fechamento das escolas multisseriadas.
Durante ainvestigacdo, constatou-se que o poder publico municipal recorreu ajustificativas de
adequacdo legal, amparando-se em uma suposta “for¢a de lei” que ndo foi apresentada ou
comprovada. Esse discurso foi utilizado, juntamente com as vantagens no que se refere a
gualidade de ensino, transporte escolar e estrutura fisica para convencer a comunidade rural
sobre a necessidade de fechar a unidade escolar e remangjar os/as educandos/as para escolas
urbanas ou nucleos escolares. Agindo sem consulta prévia ou estudos de impacto, a gestéo
municipal impde o fechamento, limitando-se a enviar comunicados de Ultima hora a
comunidade escolar. Em udltima andlise, esse movimento atende e fortalece os interesses
neoliberais vinculados a expansdo do agronegdcio. Em linhas gerais, o estudo mapeou as
motivacoes estruturais por tras da supressdo dessas escolas no municipio. A pretenséo final
desta pesquisafoi servir de subsidio paraaformulacdo de politicas e estratégias que promovam
0 desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais e garantam o direito constitucional a
uma educagéo de qualidade e vinculada a realidade do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Fechamento de Escolas Multisseriadas, Raizes
Historico-culturais. Raizes socio-politicas e econdémicas.



ABSTRACT

This research constitutes a master's thesis defended within the Graduate Program in Education
at the University of Planalto Catarinense, specifically within the Master’s in Education track
"Sociocultural Processesin Education”, investigating the historical -cultural, socio-political, and
economic roots surrounding the closure of multi-grade schools in the municipality of Campo
Belo do Sul (Santa Catarina). The closure of schools in the Brazilian countryside represents an
urgent contemporary issue. This study is justified by the need to reflect on how public
educational policies either ensure or neglect the education of rural students, particularly in light
of the systematic elimination of rural multi-grade schoolsin recent years (Munarin, 1990; 2008;
2012). It is essential to deepen the understanding of this phenomenon and its intricate
relationships with sociocultural, historical, political, and economic contexts (Locks, 2013;
2016; 2018; 2019; 2023). The general objective of the work was to analyze the historical-
cultural, socio-political, and economic roots of the processes leading to the closure of multi-
grade schools in the municipality of Campo Belo do Sul (SC). To achieve this purpose, the
research was broken down into the following specific objectives: identifying the historical-
cultural, socio-political, and economic roots of the process of establishing and maintaining
multi-grade schoolsinthe municipality of Campo Belo do Sul (SC); investigating the historical -
cultural, socio-palitical, and economic roots of the process of closing multi-grade schools in
Campo Belo do Sul (SC); and highlighting how public educational policies regarding the
closure of multi-grade schools impacted education in Campo Belo do Sul (SC). The categories
of analysis were constructed in close alignment with each objective, structured as follows:
historical-cultural roots, socio-political roots, and economic roots of school consolidation
(nucleation). The study drew upon the theoretical framework of authors whose research offers
timeless contributions regarding rural education and multi-grade classes, complemented by
recent scientific publications on the subject. Methodologically, the research is characterized as
a qualitative case study grounded in historical materialism. The study was conducted in the
municipality of Campo Belo do Sul (Santa Catarina), the location of the three multi-grade
schools that serve as the focus of this analysis. Qualitative data collection relied on semi-
structured interviews with representatives of students families, educators, pedagogical
coordinators, and municipal education secretaries all of whom had direct experience with the
processes of establishing, maintaining, and closing multi-grade schools. The investigation
revealed that the municipal government cited the need for legal compliance, invoking a
supposed "force of law" that was neither presented nor substantiated. This narrative combined
with arguments regarding improved teaching quality, school transportation, and physica
infrastructure was used to persuade the rural community of the need to close the local school
and transfer students to urban schools or consolidated school centers. Acting without prior
consultation or impact assessments, the municipal administration imposed the closures, merely
issuing last-minute notifications to the school community. Ultimately, this move serves and
reinforces neoliberal interests linked to the expansion of agribusiness. Broadly speaking, the
study mapped the structura motivations behind the elimination of these schools in the
municipality. The research ultimately aimed to provide a basis for formulating policies and
strategies that promote the sustainable development of rural communities and guarantee the
constitutional right to quality education that is grounded in the realities of rural life.

Keywords. Rural Education; Closure of Multigrade Schools; Historical-Cultural Roots. Socio-
political and Economic Roots.
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1 CONSIDERACOESINICIAIS

1.1 HISTORIA DE VIDA QUE JUSTIFICA OS PORQUES DA PESQUISA

A analise das raizes histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas que culminaram
nas praticas de fechamento das escolas multisseriadas no municipio de Campo Belo do Sul/SC
€ uma atividade que envolve rigor cientifico e um sensivel olhar para a complexidade presente
nas relagbes dos sujeitos. Ao conduzir uma pesquisa cientifica, h& de se evidenciar as
relevancias, paraque o estudo sgjareferéncia para pesquisas futuras. Por isso, € importante para
uma pesguisa stricto sensu, sendo elas: i) Analisar 0s pressupostos historicos dos processos de
fechamento de escolas multisseriadas. ii) A pesquisa possibilita a reflexdo como politicas
publicas educacionais oportunizam a formagao do/a educando/a nas escolas do campo. iii) A
Regi&o Sul do Brasil possui um contexto socioecondmico relacionado a agricultura, as escolas
multisseriadas sd0 importantes para as comunidades. iv) A contribuicdo académica vem no
sentido de colaborar em abrangéncia e profundidade com os estudos relacionados as escolas
mul ti sseriadas na Regifo Serrana® do Estado de Santa Catarina, bem como, a compreensio dos
processos de fechamento dessas escolas.

Pesquisar sobre fechamento de escolas multisseriadas, deve-se ao fato de eu ser? filha
de agricultores/as, moradores/as do campo no municipio de Campo Belo do Sul, estudei em
escolamultisseriada até a 42 série primaria, 0 equivalente ao 5° ano do Ensino Fundamental. As
atividades pedagdgicas de todos os componentes curricul ares eram planejadas e realizadas pela
mesma educadora, que também havia estudado até a 42 série. A maneira que trabalhava os
conhecimentos a serem por nés apreendidos e aprendidos nos fazia sonhar e imaginar muitas
possibilidades.

Alfabetizadanas primeiras semanasde aula, tive o privilégio de aprender com os colegas
com idades e em séries diferentes da minha. Ao revisitar minhas memarias, lembro que n&o
havia biblioteca em minha escola. Entretanto, a educadora nos dizia para ler tudo o que
tinhamos em casa. A partir dessa recomendacéo, liamos pacotes de alimentos e receitas, rétul os,
embalagens e bulas de remédio. Faziamos as primeiras continhas calculadas com feijoes e as

fracOes eram compreendidas com fatias de bolos feitos com carinho pela educadora. O lanche

L Regido Serrana, Serra Catarinense e Planalto Catarinense sdo nomenclaturas que identificam a mesma
territorialidade. Porém neste texto utilizaremos a terminologia Regi&o Serrana por ser a denominagéo geopolitica
administrativa dos dezoito municipios que comp8em aAMURES (A ssociagdo dos Municipios da Regido Serrana).
(Pereira, 2021, p.22)

A presenta-se 0 verbo na primeira pessoa, por ser arelevancia pessoal, relacionado a minhatrajetéria de vida.
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era trazido pelos/as educandos/as e partilhado entre todos/as, geralmente eram alimentos
oriundos da horta de casa, saimos apanhar frutas da época na mata, a educadora nos ensinava o
nome das plantas e a partir dos alimentos estudavamos os ciclos agricolas.

De segunda a sexta, tinhamos aula, aos sdbados catequese e a educadora também eraa
catequista. Aos domingos, a escola abrigava o culto para resolver a questédo da distancia entre
as familias e aigreja. Lembro também que a escola era a referéncia, abrigando reunides que
abordavam osinteresses da comunidade para a ém das cercas escolares. O ambiente escolar era
organizado pelas familias, que faziam regime de mutirdo e limpavam o pétio, plantavam flores
e amantinham limpa e agradével. N&o havia &gua encanada em minha escola, buscar &gua na
fonte era servico dos meninos, ja organizar e limpar a sala era responsabilidade das meninas e
assim iamos socializando o conhecimento.

Locks (2016, p. 7) confirma essa divisdo sexual do trabalho quando afirma:

[...] o0 homem enquanto chefe de familia, além de provedor geral é quem detém a
Ultima palavra, pairando sobre seu comando a mulher e filhos. Ha uma nitida divisdo
sexua do trabalho. A mulher ocupada com as lidas da casa e a educagdo dos filhos,
[...] O homem, com a responsabilidade da rua, ou sgja, as atividades de governo de
sua propriedade e das relagles sociais e politicas...

E oportuno destacar a cultural divisdo de tarefas com fungdes distintas de “servigo de
homem” e “servigo de mulher”. Ainda é comum, essa distin¢gdo do que o homem pode fazer e
0 que é obrigacdo damulher. Em uma sociedade patriarcal, € comum essa divisdo de papéis que
privilegiahomens e define o que os sujeitos podem ou devem fazer, de acordo com o seu género.

A educacdo rural ainda é marcada por desigualdades de género que se manifestam de
diversas formas, desde a invisibilidade das mulheres nos espacos de decisdo até a reproducéo
de esteredti pos que limitam suas oportunidades. Nesse sentido, é importante ressaltar os escritos
de André (1999, p. 12):

A escolarural, historicamente, tem sido um espaco de reproducdo das desigual dades
socials, incluindo as desigual dades de género. As meninas e mulheres do campo s&o
frequentemente excluidas dos processos educativos, segja pelafaltade acesso aescola,
seja peladiscriminagdo e preconceito que enfrentam dentro dela
Problematizar as relacfes de género na educagdo campesing, é um passo crucial para
construir uma sociedade voltada parajustica social e equidade, onde todos tenham as mesmas
oportunidades de desenvol vimento.
Ao encerrar o ciclo primério, fui estudar em Lages. Foi dificil me adaptar ao formato da

“escola grande” e por ser “do sitio”, a gestora disse “que eu ndo acompanharia a turma da quinta
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série”: o que resultou em uma reprovacdo compulsoria e na repeticdo da quarta série. Isso
representou um problema, porgue contrariando a expectativa negativa da gestdo escolar, eu
acabava minhas atividades com rapidez. Logo, a educadora percebeu que eu ficava a maioria
do tempo ociosa. Por isso, passel a gjudar colegas com dificuldade na leitura e na matemética.

Essa trgjetoria culminou em 32 anos de experiéncia profissional como educadora na
educacdo basica, em salas de aula na cidade de Campo Belo do Sul/SC, que me acolheu como
educanda e agora como docente com formagéo em historia, geografia e sociologia. Tenho o
privilégio de compartilhar experiéncias e construir o conhecimento nas salas de aula dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio. Alguns usam o transporte escolar para se
deslocar e outros migram para a sede do Municipio de Campo Belo do Sul para trabalhar
durante o dia e estudar a noite no ensino médio, o que leva arefletir sobre algumas questdes. O
gue poderia ser feito para a permanéncia destes jovens do ensino médio noturno no campo? Se
houver uma politicade permanéncia, sera que esses jovens permanecem no campo? Visumbra-
se assim, que a alternativa viavel ndo sgja mais migrar para grandes centros em busca de
emprego.

Dessaforma, as relevancias da pesquisa sao evidenciadas pel 0s pressupostos historicos
expressos nos processos de fechamento de escolas multisseriadas. No decorrer dos anos, o
municipio de Campo Belo do Sul tem se sobressaido negativamente® a nivel estadual com um
dos indices do IDH- indice de Desenvolvimento Humano Municipal mais baixos do estado de
Santa Catarina. No processo historico € evidenciada a caréncia de politicas e programas
educacionais para a Educacéo do Campo observado através dos processos de fechamento de
escolas multisseriadas, que vem sendo constante em nossa regido nos Ultimos anos. A escola
multisseriada, além da funcéo social no processo ensino e aprendizagem é uma referéncia para
a comunidade. Anseia-se por saber como ficam as questfes de pertencimento, identidade,
subjetividade, quando inserido em um novo ambiente.

Outro aspecto aser considerado é aimportanciade refletir sobre aformaque aspoliticas
publicas educacionais possibilitam e oportunizam a formagdo do/a educando/a do campo, para
gue 0 Mesmo permanecano campo e iniciativas que possi bilitem o desenvol vi mento econdmico
da comunidade, com uma possibilidade de renda, evitando assm o éxodo de adolescentes e
jovens campesinos paratrabal har em empregos formais einformais nas cidades, ou em grandes

propriedades rurais monocultoras pertencentes a empresas.

3Em 2000, o indice de Desenvolvimento Humano Munici pal de Campo Belo do Sul alcangou 0,694, colocando o
muni cipio na 2902 posi¢éo estadual. Fonte IBGE. https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/campo-bel o-do-
sul/pesqui sal37/0?an0=2010& tipo=ranking. Acesso em: 28 de marco de 2025.
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Devido as peculiaridades socioecondmicas e culturais, observa-se que a regido sul do
Brasil, apresenta um contexto socioecondmico e cultural particular, influenciado
significativamente pela educacdo no campo, caracterizado pela agricultura familiar. Nos
ultimos anos observa-se que na Regido Sul de 2018 a 2021 foram fechadas 267 escolas rurais
multisseriadas®. Apresentando-se assim, a necessidade de se aumentar e aprofundar o estudo
desse fato educacional, relacionando ao contexto histérico-cultural, socio-palitico e econémico.

Finalmente, a contribuicdo académica se concentra no estudo da Educacdo do Campo e
fechamento de escolas multi sseriadas no municipio de Campo Belo do Sul/SC nos ultimos anos.
Atender a essa questdo, a partir de uma andlise aprofundada das relagfes entre educagéo e
identidade cultural, aliada a avaliagdo do impacto das politicas publicas e do contexto
econdmico das comunidades rurais, pode promover discussdes proficuas e necessarias no
sentido de fortalecer o posicionamento dos/as cidadéos/as do meio rural com relagdo a uma
vida plena e digna dentro e fora da escola.

Sabe-se daimportancia da escol a multi sseriada nos processos de ensino e aprendizagem
de criangas e jovens que frequentam ou frequentaram essas escolas. L0ogo, esse estudo buscou
abordar a tematica dos processos de fechamento de escolas para que haja uma reflex&o no
sentido de compreender de que modo osimpactos do fechamento de escol as atingem a educagéo
no municipio, de que forma é oferecida a real ocacdo a esses/as educandos/as que tiveram suas
escolas fechadas, para que se sintam reconhecidos/as. 1sso se deve ao fato que a escola € um
dos principais espagos de socializagdo e aprendizagem, principalmente para as comunidades
campesinas.

Essa investigacdo se fundamenta no pressuposto tedrico de que Educacdo do Campo
refere-se a um conceito voltado as politicas, préticas e abordagens educacionais direcionadas
para as areas rurais e para as populacdes que vivem nelas. Este tipo de educacdo reconhece as
particularidades e desafios enfrentados pelas comunidades rurais e busca oferecer uma
educacdo que sgjarelevante, inclusiva e sensivel as necessidades|ocais. De acordo com Arroyo
(2011) € necess&rio pensar uma educagdo voltada ao campo levando em conta 0s interesses
desse publico e que promova o desenvol vimento sociocultural e econdmico das popul agdes que
vivem e trabalham nesse espaco, respeitando suas particularidades historicas e também
culturais.

Nesse contexto, torna-se importante destacar a especificidade da Educagdo do Campo,

gue conforme explicita Frigotto (2010): concebe um sentido que busca confrontar, o ponto de

‘Revista TeiasV. 24, n. 72, jan./mar. (2023).
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vista colonizador, extensionista, localista e particularista, bem como, a percepcéo e métodos
pedagogicos de cardter fragmentado e positivista. Este confronto, que se expressa na forma
semantica, SO é possivel de ser entendido social e humanamente no processo. Assim, considera-
se gque a educagdo no campo, mantém o sentido extensionista e cresce-lhes a dimensdo do
localismo e particularismo. Como muito bem descreve Frigotto (2010) tem-se uma ideia
equivocada de que as criancas, jovens e adultos/as requeriam uma educagdo mais restrita,
voltada aos trabalhos manuais, pois essas pessoas ndo tinham a perspectiva de qualquer
mudanca e ssim de permanecer no campo. E, apesar disso, esse mesmo autor aponta que a
educacdo escolar no campo se baseia na reproducdo de modelos, conteldos e métodos
pedagdgicos definidos de forma centralizada e autoritaria, desconsiderando as especificidades
sociais, produtivas, ssmboalicas e culturais da vidarural (Frigotto, 2010).

S8o trés expressoes. Educacdo do Campo, educacdo do campo e educagdo para o campo,
gue determinam a maneira que cada uma oportuniza e oferece aos povos do campo 0 acesso a
educacdo formal. Porém, afalta de esclarecimento permite que politicas publicas negligenciem
essa educacdo, apesar desse sujeito ter direito ao protagonismo da sua historia e de lutar por
seus direitos e da sua comunidade. Oferece assim, a educagcdo no campo e para 0 campo, que
por sua vez disponibiliza aos sujeitos do campo o espaco fisico precario, com as mesmas
metodol ogias e objetivos da educacéo em escol as urbanas, uma educagdo menor, onde se criam
expectativas gque crian¢as e jovens campesinos devem ser preparados para atividades
subalternas, onde sempre fardo o trabalho que exige apenas a forca e habilidades fisicas.
Entendendo que deve cumprir tarefas pré-estabel ecidas pel os donos dos meios de producdo. Ja
a Educacdo do Campo é umamodalidade de ensino essencia para o desenvolvimento rural. Ela
garante uma formacéo de qualidade e contextualizada a realidade dos estudantes, fortalecendo
suaidentidade, valorizando a culturalocal.

No Brasil, a trgjetéria da educagdo no campo, especificamente nas escolas rurais,
Isoladas e multisseriadas, aborda os desafios inerentes a essas ingtituigoes. A educagdo nesse
contexto, com suas particul aridades, apresenta um percurso marcado por lutas pela qualidade e
reconhecimento. Durante esse processo buscou-se conhecer a realidade dessas escolas e suas
condicbes de ensino, frequentemente caracterizadas pela precariedade de recursos, o que
inviabilizaum processo de ensino e aprendizagem de qualidade. A demanda da populagéo rural
possibilitou o desenvolvimento da modalidade de educagdo rural para que fossem criadas
escolas, contudo, essas ndo tinham a preocupacdo de atender suas especificidades, suas
caracteristicas proprias, interesses, necessidades e, principa mente aidenti dade das pessoas que

tém como meio de sustentacdo a agricultura. Esses aspectos marcam notadamente a situacéo
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atual da educagdo no meio rural, resultando em desigualdades e exclusdes. Segundo Arroyo;
Fernandes (1999) quando as pessoas sa0 tolhidas e ndo ha garantia plena de seus direitos, a
educacdo que liberta e emancipa, torna-se inviavel.

No contexto histérico no qual se realizam as reformas do estado e simultaneamente da
educacdo, é notdria a existéncia de programas educacionais plangjados para curto prazo, onde
Se percebe que os governantes a cada mandato mudam as acdes na educacdo. Com i sso, ocorre
a fragmentacdo das politicas educacionais, que sdo descontinuadas, interrompendo vérios
programas que foram implantados por governos anteriores, sem levar em conta se estava
obtendo éxito ou néo.

Munarim (2008) situa historicamente a criacdo do movimento em defesa da Educacéo
do Campo com arealizacdo do 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria - ENERA, redlizado em julho de 1997, na Universidade Federal de Brasilia
Inicialmente esse coletivo foi denominado Movimento por uma Educacéo Bésica do Campo, e
no decorrer do processo, visto a amplitude do direito a Educacéo, passou a ser chamado de
Movimento por uma Educagio do Campo.®

Ainda na LDBEN 9.394/1996, no Art. 11, houve a divisdo de responsabilidades pela
oferta de ensino. Os municipios foram responsabilizados pelo Ensino Fundamental, garantindo
esse nivel de ensino com prioridade (Brasil, 1996). A municipalizacgo desse nivel de ensino
gerou o crescimento de matriculas nas redes municipais. A municipalizacdo do ensino
fundamental permite que os municipios reestruturem a rede escolar, adaptem as politicas
educacionais as suas redlidades e necessidades, atendendo a interesses, favorecendo a
hegemonia capitalista. Com umaformagdo que contempla as necessidades para a méao de obra,
para 0s donos dos meios de producdo, ao invés de possibilitar o conhecimento para as classes
menos favorecidas financeiramente. De acordo com Hage (2014) as escolas multisseriadas,
revelam um quadro de precarizacdo e abandono, o que denota 0 descaso com que tem sido
tratada a escolarizac8o obrigatéria ofertada as populages do campo. Essa € a redidade das
escolas com turmas multisseriadas, representado um grande desafio para o educador ensinar
com essas fragilidades no tocante ao espaco fisico e afalta de materia didético adequado.

O territdrio da Regido Serrana, e também do municipio de Campo Belo do Sul, 16cus
dessa pesquisa, foi moldado por uma histéria de ocupacdo marcada pela interacdo entre

diferentes grupos, incluindo indigenas, tropeiros e imigrantes. E, conforme Locks (2023): o

°0 principio do Movimento por uma Educacdo do Campo esta estritamente relacionado com o desenvolvimento
no &mbito educacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST (Munarim, 2008).
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povo serrano tem formas diversas de expressgo cultural, sgja na forma de vida, na linguagem,
na maneira de se vestir, na gastronomia, nos relacionamentos, estilo de vida, na forma de
conceber o trabalho e na sua religiosidade.

Sobre isso, destaca-se que o modo de vida tradicional dos indigenas, foi se
transformando com o dos tropeiros, responsaveis pela abertura de caminhos e pelo
desenvolvimento de atividades econémicas como, por exemplo, a pecuéria. E, segundo Peixer
(2011): a Regido Serrana Catarinense se desenvolveu, historicamente, com base em grandes
propriedades de terra voltadas principalmente para a pecuaria. Esse modelo de ocupacéo
concentrou poder e riqueza nas maos de poucos, criando relagdes sociais marcadas pela
desigualdade, em gque alguns dominavam e outros dependiam deles. Essa estrutura social
dificultou o progresso econdmico e social da regido, deixando impactos culturais e histéricos
gue aindainfluenciam a sociedade local.

Os imigrantes que vieram com as serrarias, trouxeram novas culturas e habitos que
foram se integrando a identidade local, criando a cultura serrana. Conforme Munarim (1990)
houve nesse periodo um intenso movimento migratério com grandes contingentes humanos...]
Vilas (pragas de serrarias) do interior do municipio de Lages e municipios vizinhos.

Nesse contexto, destaca-se que a decisdo do poder publico de fechar escolas
multisseriadas requer uma andlise minuciosa, pois a comunidade escolar, impactada
diretamente por essa medida, deve ter o direito de ser ouvida e de questionar os motivos que
levam/levaram a ta fechamento. E fundamental também considerar os impactos sociais,
culturais, histéricos e econdmicos desse processo, bem como, as condicdes de real ocacéo dos/as
seus/as educandos/as para que seja possivel compreender as razdes especificas do fechamento
nessas comunidades. Sabe-se que ocorréncia nas escol as multisseriadas vem acontecendo
em todo o Brasil, e também no municipio em andlise, por isso, a pesguisaem questdo pretendeu
investigar as razdes para 0 fechamento quase total dessas escolas em Campo Belo do Sul.
Conforme documento em anexo 1, observa-se que, das 38 escolasrurais, 34 sdo multisseriadas,
com apenas uma em funcionamento. O Municipio de Campo Belo do Sul, territorio desta
pesquisa, tem um total de 38 Escolas Rurais, incluindo as fechadas e em funcionamento, com
anomenclaturaEMM - Escola Multisseriada Municipal, apresentava-se a seguinte situacdo: 01
Escola Multisseriada em funcionamento, 01 Escola Nucleada, 01 Nucleo de Escola Itinerante
e 33 Escolas Multisseriadas extintas, quando iniciamos este estudo.

De posse dessas informacfes, a problemética investigada foi: Quais sd0 as raizes
histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas que motivaram e motivam oS processos de

fechamento das escolas multisseriadas no Municipio de Campo Belo do Sul/SC? O problema
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de pesguisa foi evidenciado em nossos objetivos. O objetivo geral foi analisar as raizes
histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas dos processos de fechamento das escolas
multisseriadas no municipio de Campo Belo do Sul/SC. O fechamento das escolas
multisseriadas na area rural do Municipio de Campo Belo do Sul/SC. Com a finalidade de
delimitar e detal har os resultados que se buscou al cancar, estabel ecemos 0s seguintes obj etivos
especificos. Identificar as raizes histérico-culturais, sdcio-politicas e econdmicas do processo
de implantacéo e permanéncia das escolas multisseriadas no Municipio de Campo Belo do
Sul/SC; Investigar as raizes historico-culturais, socio-politicas e econdmicas dos processos de
fechamento das escolas multisseriadas no Municipio de Campo Belo do Sul/SC; Evidenciar
como as politicas publicas educacionais de fechamento de escolas multisseriadas impactaram a
educacdo em Campo Belo do Sul/SC. Para analise dos dados apresentamos trés categorias, que
estao diretamente ligadas aos obj etivos especificos que assim se apresentam: 1) Raizes histérico
cultural. 2) Raizes socio-politicas. 3) Raizes econdmicas dos processos de implantagéo,
permanéncia e impactos do fechamento de escol as multisseriadas no municipio de Campo Belo
do Sul/SC.

Este texto dissertativo organiza-se em sete segfes. A primeiratrata da Introducéo.

Na segunda se¢do apresenta-se a metodologia da pesguisa com o titulo: Percurso
metodol 6gico: caminhos e desafios. O municipio de Campo Belo do Sul (SC) congtitui o
territdrio da pesquisa, o lécus especifico foram as Escolas Multisseriadas, com pesquisa de
abordagem qualitativa, com a técnica de triangulacdo de dados para possibilitar uma analise
mais ampla e completa. A revisdo de literatura pretende saber: O quejafoi pesquisado sobre o
fechamento de escolas com turmas multisseriadas anteriormente. As revisdes de literatura
permitem tomar conhecimento do que foi pesguisado e estudado em determinados anos e
assuntos pertinentes ao interesse da pesquisa.

Na terceira secdo abordamos como o territério da Regido Serrana foi moldado por uma
historia de ocupagdo, com o titulo: Raizes profundas, cicatrizes visiveis. um desvelar sobre
exploragdo, historia, cultura, resisténcia e a territoriaidade de um povo. Com os aspectos
histéricos culturais, sociais, religiosos e econdmicos de ocupacdo que forjaram o estilo de vida
no territorio da Regido Serrana.

Na quarta secdo discutimos sobre a Educacdo do Campo, com o titulo: Educacdo do
Campo: valorizando a raiz, fortalecendo a identidade. Analisando como uma modalidade de
ensino essencial para proporcionar e garantir uma educacdo de qualidade, que atenda as

especificidades dos povos campesinos, seu histérico e principais legislacoes.
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Na quinta se¢do analisamos a trajetoria da educagcdo no campo, com o titulo: Educacéo
no Brasil, escolasisoladas e multisseriadas: trajetoria, realidade e luta por ensino de qualidade.
Sendo especificamente nas escolas isoladas e multisseriadas, o fechamento das escolas
multisseriadas, substituindo-as por nucleos escolares com a fomentagdo do transporte escolar
tanto para os nucleos escol ares como para a cidade.

Na sexta secdo apresentamos a andlise sobre o processo de fechamento das escolas
multisseriadas com o titulo: Entre a permanéncia e o fechamento: uma andlise historico-
cultural, socio-histérica e econdmica das escolas multisseriadas. Com aspectos como
influéncia das politicas neoliberais, 0 avango da monocultura e do agronegécio, causadores
do éxodo rural e, consequentemente, os impactos causados pelo fechamento das escolas
multisseriadas.

A sétima e Ultima secédo trata das consideracdes finais deste estudo, que sintetizam a
trajetéria da educacdo rural em Campo Belo do Sul. O encerramento da pesguisa retoma os
aspectos histérico-culturais e socio-politicos e econémicos que viabilizaram as escolas
multisseriadas, discutindo as causas de sua extincdo. Destaca-se, ainda, a andlise das

consequéncias das politicas de nucleacdo e transporte escolar para a educagdo municipal.



2 PERCURSO METODOL OGICO: CAMINHOS E DESAFIOS

Os homens fazem a sua propria histéria, mas ndo a fazem segundo a sua livre
vontade; ndo a fazem sob circunsténcias de sua escolha e sim sob aquelas com que
se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado. (Karl Marx, 2003).

A definicdo rigorosa dos percursos metodol 6gicos é uma exigéncia fundamental em
gualquer estudo territorial. Para esta investigacdo, adotou-se uma abordagem qualitativa,
fundamentada no Materialismo Histérico como base epistemoldgica e ciéncia filoséfica do
marxismo. Essa escolha permitiu uma analise aprofundada da realidade, compreendendo as
dinamicas de poder e a producdo do espaco, o tipo de pesguisa escolhido foi 0 estudo de caso.

O territério da pesquisa compreende o municipio de Campo Belo do Sul (SC), tendo
como |l écus especifico as Escolas Multisseriadas da rede municipal. Os sujeitos envolvidos na
investigacdo englobam secretérios(as) de educacdo, coordenadores(as) pedagdgicos(as),
educadores(as) e representantes das comunidades locais.

Esses atores vivenciaram diretamente os processos de implantagdo, permanéncia e
fechamento dessas unidades de ensino. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, guiadas por um roteiro de perguntas previamente estabelecido. Ja aanadlise e
interpretacdo dos dados ocorreram a partir de uma abordagem discursiva fundamentada na
dialética, estruturando-se com categorias de andlise que estdo interligadas aos objetivos
especificos do estudo, que emergiram da sistematizacdo das informagdes obtidas em campo.

O organograma a seguir € uma representacéo de percurso metodol6gico, conforme

Figura 1 que inicia com territorio da pesquisa e a partir desse, a organizacdo dos caminhos da

pesquisa.

Figura 1- Percurso metodol 6gico da pesquisa
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Para fins didaticos, o percurso metodol 6gico desta pesquisa qualitativafoi constituido a
partir de estudo de caso, cujo compromisso € perceber particularidades que permeiam os
sujeitos envolvidos no processo de investigacdo. Como prerrogativa o aprofundamento dos
estudos por meio dainteracdo e do didlogo, a partir do entendimento do contexto pel os aspectos
aparentes e pelas nuances das relacbes e interacbes humanas, no que se refere a pesquisa
gualitativa, conforme ressalta Minayo (2001, p. 21-22):

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
sgja, elatrabalhacom o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis.

O materialismo histérico, enquanto epistemologia, caracteriza-se pelo movimento de
pensamento através da materialidade historica da vida em sociedade, o pensamento de cada
individuo e a forma que se organiza em sociedade ao longo da historia, surge como uma
superacdo da dicotomia sobre um principio de identidade, ou sgja, € um sujeito ativo,
protagonista da sua historicidade que busca compreender a sociedade e a historia a partir da
andlise das relagbes materiais de producdo e das lutas de classes. Essa perspectiva tedrica tem
sido amplamente utilizada para analisar as transformacdes sociais e as dinamicas do poder ao
longo da historia.

Trivifios (1987, p. 51), colabora afirmando que:

O materialismo histérico € a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis
socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugdo histérica e da
prética social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo
histérico significou uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fendmenos
sociais que, aé o nascimento marxismo, se apoiava em concepgoes idedlistas da
sociedade humana

Com o Materiaista Histérico, fundamentou-se epistemol ogicamente a interpretacéo da
realidade, ou sgja, compreender esse processo de interpretacéo e analise que foi do empirico
gue é realidade aparente e imediata, ao concreto que é arealidade pensadae compreendida pelo
movimento do pensamento com as contradi¢des do mundo como ele €. A ciéncia filosdfica do
marxismo procura pensar a sociedade a partir da andlise da sua realidade concreta e de seu
processo historico, ressaltando a forca das ideias, capaz de introduzir mudancas nas bases
econdmicas que se originou, com vincul os que se estabel ecem entre os homens.

Trivifios (1987, p. 52) complementa:
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O materialismo histérico define outra série de conceitos fundamentais para
compreender suas cabais dimensdes, como: sociedade, formacdes sbcio econdmicas,
estrutura social, organizagdo politica da sociedade, vida espiritual, a cultura,
concepcdo do homem, a personalidade, progresso social, etc.

O materialismo historico permanece uma ferramenta essencial para analisar a sociedade
contemporanea oferecendo uma base para entender as raizes das desigualdades sociais, a
dindmicadas lutas de classes e as compl exas transformacdes sociais em curso. Além disso, essa
teoria proporciona uma perspectiva critica indispensavel sobre o capitalismo, servindo de
inspiracéo para movimentos sociais que almejam a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitéria. Como pilar filosofico do Marxismo, o materialismo histérico se dedica a desvendar
0S processos sociais e atrajetéria humana. 1sso é a cangado atraves daidentificagdo dasleis que
regem a organizacao social, 0 movimento do pensamento, a consciéncia e a realidade objetiva,
buscando explicacOes coerentes, |6gicas e racionais para os fendmenos que permeiam a

natureza, a sociedade e o proprio pensamento.

2.1 ESTUDO DE CASO

A pesquisa académica é um processo de investigacdo projetado para ampliar o
conhecimento em um campo especifico. E vital para o avanco das ciéncias, humanidades e
artes, porque permite o desenvolvimento de novas teorias, 0 exame de conceitos estabel ecidos
e a aplicagdo de solugdes inovadoras a problemas complexos. “O objetivo fundamental da
pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego de procedimentos
cientificos” (Gil, 2008, p.45).

O tipo de pesguisa escolhido foi 0 estudo de caso, que permite a andlise profunda e
detal hada do objeto ou sujeito da pesquisa. E um método que proporcionavivenciar arealidade
de um problema advindo de situagdes do cotidiano de um determinado segmento da sociedade,
pois se concentra em um ou em poucos individuos. O/a pesquisador/a pode escolher para a
coleta de dados, a observagdo, a andlise de documentos e entrevistas. Gil (2008, p. 57) define:
“O estudo de caso ¢ caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos,
de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel
mediante os outros tipos de delineamentos considerados”.

Foi escolhido o estudo de caso, pois 0 seu objetivo € andisar as fontes, garantindo que
o fendbmeno investigado se mantenha em seu contexto de vida real, permitindo as descobertas

do pesqguisador, que evidenciam varias dimensdes presentes em uma determinada situacdo que
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esta sendo pesquisada.

2.2 O TERRITORIO DA PESQUISA

O territério escolhido para esta pesquisa foi Campo Belo do Sul (SC), com 7.257
habitantes (IBGE/2022), um municipio do Estado de Santa Catarina, localizado na Regido Sul
do Brasil, com o relevo de planalto e clima subtropical. O solo da regiéo é propicio para o
cultivo agricolae paraacriagéo de gado. O mapa representado na Figura 2, ilustraalocalizacéo
do Municipio de Campo Belo do Sul, o qual integra a Regido Serrana.

Figura 2 - Localizacdo territorial
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Fonte: IBGE Cidade, 2022.

As atividades econdmicas da regido, como a agricultura, pecuéria e reflorestamento de
pinus e eucalipto, geralmente requerem pouca mao de obra devido & mecanizacio. E uma
atividade significativa no municipio, desde o plantio até a industrializac8o. Locks, Oliveira
(2016, p. 9):

[...] caracteriza a economia do meio rura na regido € a producdo e extracdo
silvicultural. Verifica-se que no Planalto Catarinense esta ocorrendo um processo de
ampliacdo da producéo neste setor para aobtencdo de madeira, principa mente paraa
producdo de celulose, haja vista a existéncia das empresas de celulose ou mesmo para
abastecer indUstrias localizadas em municipios proximos.

As atividades econdmicas de agricultura, pecuaria e o reflorestamento de pinus e

eucalipto em grandes propriedades, sustentam a economia do municipio, conforme dados do
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IBGES- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Campo Belo do Sul contribui com
produtos agricolas e industrializados no setor madeireiro para a economia do Estado de Santa
Catarina, que se destaca nos setores industrial, agricola, turismo e tecnologia. O estado é
especidmente forte como metalurgia, cerémica, téxtil, automobilistica, tecnologia da
informac&o. Santa Catarina também possui uma significativa producéo, com destague para a
producéo de aves, suinos, milho, soja e olericolas (IBGE)’. O desenvolvimento do estado é
evidenciado pelo | DH - indice de Desenvolvimento Humano. De acordo com osdados do IBGE
verifica-se que Santa Catarina possui um IDH de 0,792 (2021) e no Brasil 0,759 (2024). JaAo
municipio de Campo Belo do Sul tem o IDH 0.641 (2010). Porém, ap compararmos os dados
do pais, estado e municipio referentes ao ano de 2010, verifica-se que o Estado de Santa
Catarina apresentaum IDH de 0,774, o que supera o Brasil com o IDH de 0,727. Neste mesmo
ano, o municipio de Campo Belo do Sul apresenta IDH de 0,641, ou seja, um indice abaixo do
nivel estadual e nacional.

Em relacdo a populacéo, Santa Catarina € o lar de cerca de 7,6 milhdes de habitantes,
conforme dados mais recentes’. A composi G20 étnica é bastante diversificada, com umamistura
de descendentes de europeus, vindos para colonizar e conduzir economicamente as diversas
regides do Estado, inserindo também sua cultura e costumes. Nesse contexto destacamos a
ocupacao da Regido Serrana. A populacdo de descendentes de africanos e indigenas também
contribui paraaformacédo de etnias.

Nas palavras de Locks (2016, p. 5):

A chegada do colonizador paulista, descendente de portugués, ja traz consigo afro-
brasileiros na condi¢ao de escravos, compondo jatrés grupos étnicos. O descendente
portugués em contato com o indio paulista ou da regido resultou naformagdo daquilo
que seria 0 maior segmento étnico da regido, denominado pela literatura geralmente
por “caboclo”. Entdo, a fazenda ¢ a regido como um todo, sera palco de uma rica
diversidade étnica

Essa composicdo étnica também esta presente na AMURES®- Associagdo dos
Municipios da Regido Serrana. Segundo Locks (2016, p.5): “Elementos da cultura gaticha

poderdo ser observados nas manifestacdes dos diferentes modos de vida”. O descendente

Dados IBGE 2025.Disponivel em: https.//cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/campo-bel o-do-sul/panorama. Acesso
em: 29 de marco de 2025.

7 Dados retirados do IBGE, 2023. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/panorama. Acesso em: 24
de agosto de 2024.

8Dados IBGE, ano de 2022. Disponivel em: https.//www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sc.html. Acesso em: 29
de margo de 2025.

9AssoCi acdo dos Municipios da Regido Serrana.



portugués em contato com o indio paulista ou da regido resultou naformagdo daquilo que seria
0 maior segmento étnico da Regido Serrana, denominado pela literatura geralmente por
“caboclo”, que tem caracteristicas culturais e estilo de vida peculiares da regi&o serrana, Como
o hébito de tomar chimarréo, as comidas tipicas da regido como o churrasco, arroz carreteiro,
quirera, revirado de feijdo, também a pagoca e o entrevero, pratos tipicos oriundos da fruta da
araucéria, sendo gque a colheita do pinh&o proporciona uma fonte complementar de renda para
0 poVO serrano.

Geograficamente, a regido € conhecida por suas montanhas, clima frio e belezas
naturais. O municipio de Campo Belo do Sul faz parte da Microrregido da AMURES — fundada
em 10 de agosto de 1968, que busca a integracdo politico-administrativa, econdmica e socia
dos 18 municipios que a constituem. Séo eles: Anita Garibaldi, Bocainado Sul, Bom Jardim da
Serra, Bom Retiro, Campo Belo do Sul, Capéao Alto, Cerro Negro, Correia Pinto, Lages,
Otacilio Costa, Painel, Palmeira, Ponte Alta, Rio Rufino, Sdo Joaguim, S&o Jose do Cerrito,
Urubici e Urupema. A missdo da AMURES é trabalhar em prol dos Municipios da Regido
Serrana, visando o melhoramento da capacidade administrativa e executiva das prefeituras,
promovendo o bem estar das pessoas e 0 desenvolvimento sustentavel da regido (AMURES,
202419).

Os 18 municipios que constituem a AMURES ocupam uma é&rea aproximada de
16.085,355 Km?, representando uma superficie correspondente a 16,87% do territério
catarinense que é de 95.346,355 Km? e que possui uma populacéo total de 295.210 habitantes,
de acordo com 0 Censo/2023 do IBGE, expresso na Figura 3:

Figura 3 - Mapa Serra Catarinense
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Fonte; Granada, 2023.

10 SANTA CATARINA, AMURES. Disponivel em: https://amures.org.br/pagina-6899/. Acesso em: 29
margo2025.
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A regido é ricaem biodiversidade vegetal e animal, em um cenario de matas virgens e
rios de dguas cristalinas. Sua economia é sustentada naindustria madeireira e de processamento
dacelulose, industria de bebidas e alimentos, agropecuéria, fruticultura, comércio e slvicultura.

Retornando ao foco deste estudo, Campo Belo do Sul, com informagdes nos aspectos
historicos, geograficos e econdmicos, localiza-se na Regido Serrana, fazendo divisa com os
municipios de Capdo Alto, Cerro Negro, Sdo José do Cerrito, Lages e Vacaria/lRS. Possui uma
areaterritorial de 1.027,41 km? e esta a 1.017 metros de atitude em relagio ao nivel do mar?.,
O clima é subtropical Umido, apresenta as quatro estacGes do ano bem definidas, por estar
localizado na Regido Serrana catarinense 0 municipio apresenta terrenos planos, propicios a
atividades como agricultura, pecuaria e o reflorestamento de pinus e eucalipto, que sdo a base
da economia do municipio. Conforme o censo do IBGE 2023, sua populacdo é de 7.257
pessoas'?.

A histéria, cultura, economia e meio ambiente se entrelacam de forma complexa,
oferecendo uma rica gama de possibilidades de estudo, nas mais diversas areas. Na data de 03
de dezembro de 1961, ocorreu sua emanci pagao politico-administrativa, um marco fundamental
na histéria de Campo Belo do Sul.

Essa data ssmboliza 0 momento exato em que a localidade, antes submetida a
administracdo de Lages (SC), conquistou sua autonomia politica e administrativa, tornando-se
um ente federativo com suas proprias leis e instituicdes. Campo Belo do Sul, enquanto
subordinado ao Municipio de Lages teve outras varias denominagoes.

A data de fundacdo burocratica da fazenda como “Freguesia de Nossa Senhora do
Patrocinio de Baguées™” foi em 10 de maio de 1856, por lei provincial n° 420, que instituiu a
freguesial®. O Distrito de Baguais'®passou a denominar-se Campo Belo, posteriormente o
Distrito passou a denominar-se Anténio Inacio'®. Em 1949, o Distrito de Ant6nio Inécio passou
adenominar-se Campo Belo do Sul'’.

A economia de Campo Belo do Sul/SC é predominantemente agricola e pecuaria,

Upadosa disposi¢ao no documento sobre estudo no municipio de Campo Belo do Sul. Convénio de cooperacdo
técnica n° 002/x/2019. https://aris.sc.gov.br/uploads/pagina/2717/ab3MjrueFk6QyfJigmMmaY _Y af CaF82k.pdf.
Acesso em 13de abril de 2025.

12 populagio de Campo Belo do Sul. (Censo IBGE 2022). Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-
estados/sc/campo-bel o-do-sul .html. Acesso em 11 de abril de 2025.

13 Grafia encontrada em documentos da época;

14 subordinado ao municipio de Lajes. Pelalel estadual n° 10, de 28-10-1891

15 Grafia encontrada em documentos da época;

16 pelo Decreto-lei estadual n® 941, de 31 de dezembro de 1943, passou a ser Distrito de Antdnio Inacio.

17 pelalei estadual e 280, de 22-07-1949.Em divis3o territorial datada de 1-V11-1960, o distrito j& denominado
Campo Belo do Sul figurano municipio de Lajes (Biblioteca IBGE, 2024).
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destacando-se na produc&o de milho, feij&o, soja, trigo e hortalicas, a ém da producéo de magas,
gue € uma das principais atividades econdmicas da regido. Na pecudria, a criacdo de gado de
corte e leiteiro também tem relevancia, observou-se que a base da economia € agropecuaria.
Esse aspecto levaarefletir que devem ser oferecidas condigdes para que a popul agdo campesina
permanega no campo, tendo uma educagdo que atenda as suas especificidades. Munarim; Locks
(2012, p. 85), contribuem afirmando que: “[...] encontra-se consignado no marco legal da
educacdo do campo o reconhecimento de uma escola com uma identidade prépria, devendo-se
considerar em sua prética educativa a realidade dos estudantes, espaco e tempo, necessidades e
interesses, seus saberes ¢ fazeres”. A promessa de estudo de qualidade nas escolas urbanas ¢
nucleadas, a partir de uma proposta que ndo discute e nem reflete sobre o contexto que os/as
educandos/as estardo inseridos/as. Com isso, aescolamultisseriadadeixade ser referéncia para
as comunidades, nas quais se encontram 0s sujeitos relacionados com 0s processos educativos.
Locks; Oliveira (2019, p. 13), destaca:

Com ajustificativada melhoria da quali dade da educacdo e daexisténciade transporte
paraas criangas do campo paraacidade, fecham-se as escol as em vérias comunidades,
agora nucleadas no meio rural ou em sedes municipais. Escola € um elemento
fundamental nas lutas sociais e no exercicio de cidadania

O fechamento de escol as multisseriadas vem ocorrendo em todo o Brasil, e também no
municipio analisado. A pesguisainvestigou as razfes para o fechamento quase total das escolas
multisseriadas em Campo Belo do Sul. No Quadro 1, observa-se que, das 38 escolasrurais'® 35
eram multisseriadas. A partir do recorte espago/temporal para esta pesquisa no ano de 1996,
poisem 1991 o entdo distrito de Cerro Negro tornou-se municipio. Campo Belo do Sul contava
com um total de 35 Escolas Multisseriadas com a nomenclatura EMM - Escola Multisseriada

Municipal, com apenas 1 em funcionamento e 34 extintas.

Quadro 1 - Relagdo das escolas municipaisrurais

N® Nome das Escolas Rurais Situacio de Data da
Funcionamento extincio
01 | EMM 3" Cia de Construcio Extinta 2004
02 | EMM Alto Travessio Extinta 2016
03 [ EMM Anita Garibaldi Extinta 2024
04 | EMM Barra do Aterrado Grande Extinta 2016
05 | EMM Campina Extinta 2024
06 | EMM D Pedro 1T Extinta 2024

18 Conforme documento fornecido pela Secretaria Municipa de Educacéo de Campo Belo do Sul — SC (2024).
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07 | EMM Emilio Garrastazu Médici Extinta 2018
08 | EMM Espirito Santo Extinta 2024
09 | EMM Fazenda Cerro Negro Extinta 2023
10 | EMM Fazenda do Socorro Extinta 2016
11 | EMM Fazenda Sao Jodo Extinta 2024
12 | EMM Francisco Manoel da Silva Extinta 2026
13 | EMM Governador Jorge Lacerda Extinta 2018
14 | EMM Irineu Borhausen Extinta 2016
15 | EMM Irma Ida Meneghelli Extinta 2024
16 | EMM Joaguim Jose da Silva Xavier Extinta 2016
17 | EMM Jonas de Oliveira Barbosa Extinta 2004
18 | EMM Jose de Anchieta Extinta 2004
19 | EMM Jose Joaguim de Lima Xavier Extinta 2004
20 | EMM Juscelino K de Oliveira Extinta 2023
21 | EMM Machado de Assis Extinta 2004
22 | EMM Monte Alegre Extinta 2024
23 | EMM Pinheiro Marcado Extinta 2016
24 | EMM Pedro 11 Extinta 2024
25 | EMM Pontao Extinta 2016
26 | EMM Presidente Arthur Costa e Silva Extinta 2016
27 | EMM Presidente Mereu Ramos Extinta 2024
28 | EMM Princesa Isabel Extinta 2004
29 | EMM Rui Barbosa Extinta 2024
30 | EMM Serraria Della Costa Extinta 2024
31 | EMM Serraria Joao Pucci Extinta

32 | EMM Travessao Extinta 2026
33 | EMM Vidal Ramos Junior Extinta 2018
34 | NM Nossa Senhora dos Prazeres Extinta 2024
35 | Pré Crianca Feliz Extinta 2016
36 | Nicleo Nilcéia da Silva Atividade

37 | El Jose Joaguim de Lima Xavier Atividade

38 | EMM Morro do Chapéu Atividade

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo, Campo Belo do Sul — SC (2024). Elaborado pela autora

No Quadro 2 podemos perceber que os processos de fechamentos e, posteriormente suas
extingdes tiveram inicio em 2004. Os anos que apresentaram um nUmMero expressivo de

fechamento/extingdo de escolas foram 2016 e 2024:



Quadro 2 - Numeros de escolas fechadas por ano
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N* de
escolas Ano da
extintas Escolas extintas extingdo

EMM 3* Cia de Construcio, EMM Jonas de Oliveira Barbosa, EMM Jose de | 200
Anchieta, EMM Jose Joaquim de Lima Xavier, EMM Machado de Assis, EMM

0 Princesa [zabel
EMM Alto Travessio, EMM Barra do Aterrado Grande, EMM Farzenda do | 2016
Socorrn, EMM Francisco Manoel da Silva, EMM Irineu Borhausen, EMM

10 Joaguim Jose da Silva Xavier, EMM Pinheiro Marcado, EMM Pontio, EMM
Presidente Arthur Costa e Silva, EMM Travessio,

3 EMM Emilio Garrastazu Médici, EMM Governador Jorge Lacerda, EMM Vidal | 2018
Ramos Junior,

2 EMM Fazenda Cerro Negro, EMM Juscelino K de Oliveira 2023
EMM Anita Garibaldi. EMM Campina, EMM D Pedro 11, EMM Espirito Santo, | 2024
EMM Fazenda Sdo Jodo, EMM Irma Ida Meneghelli, EMM Monte Alegre, ENMM

12 Pedro 11, EMM Presidente Mereu Ramos, EMM Rui Barbozsa, EMM Serraria
Della Costa, NM Mossa Senhora dos Prazeres.

1 EMNM Serraria Joao Pucci =

Total
34

Fonte: Elaborado pela autora

Og/as educandos/as das escolas fechadas e depois Extintas por Decreto Lei, conforme

Anexo 3, foram real ocados nas escolas urbanas e posteriormente, no Nucleo Escolar Nilcéiada

Silva, a partir do ano de 2024. O Nucleo foi criado no ano de 2023, conforme Decreto Lei N°©

2.685/2023, disponivel no anexo 3. A decisdo do poder publico municipal de fechar escolas

multi sseriadas requereu uma andise minuciosa. A comunidade escolar, impactada diretamente

por essamedida, deveriater tido o direito de ser ouvida e de questionar os motivos que levaram

atal fechamento.
Conforme Brasil (2002):

O fechamento das escolas no campo contraria as recomendagGes das Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Basica da Escola do campo.

Parégrafo unico, Art. 2°, que vincula a identidade das escolas do campo a diversidade
das populagdes das éareas rurais; e do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que no
Art. 53, Inciso V, que estabelece 0 acesso a escola publica e gratuita proxima de sua

residéncia.

E fundamental considerar os impactos sociais, culturais, histdricos e econdmicos desse

processo, bem como as condi¢des de realocacdo dos/as educandos/as. Para compreender as

razdes especificas do fechamento nessas comunidades, o I6cus da pesguisa subsequente nos

permitira concentrar o estudo em um espago delimitado, com os sujeitos inseridos di.
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2.3 LOCUSDE PESQUISA

A pesguisa teve como I0cus trés Escolas Multisseriadas existentes no interior do
Municipio de Campo Belo do Sul (SC), com recorte espago-tempora a partir do ano de 1995,
pois até 0 ano de 1991, o Municipio de Cerro Negro era Distrito de Campo Belo do Sul, com
sua emancipacdo politica administrativa no dia 26 de setembro de 1991, conforme dados do
IBGE. As Escolas Multisseriadas que se localizavam no territorio do novo municipio tiveram
todos seus registros e documentag&o transferidos para o Municipio de Cerro Negro®.

Dentre as escolas apresentadas no Quadro 3, foram escolhidas as seguintes. 01 escola
multisseriada em funcionamento e 2 extintas. Escola Multisseriada Municipa Morro do
Chapéu- Localidade de Morro do Chapéu, em funcionamento; Escola Multisseriada Municipal
Alto Travessdo — Localidade de Alto Travessdo, extinta; e Escola Multisseriada Municipal
Serraria Della Costa— Localidade de Della Costa, extinta.

Quadro 3 - Escolas|6cus da pesguisa

ESCOLA LOCALIDADE SITUACAO ATUAL
Escola  Multisseriada  Municipal | Morro do Chapéu em funcionamento
Morro do Chapéu
Escola Multisseriada Municipal Alto | Alto Travessdo extinta
Travessio
Escola  Multisseriada  Municipal | Della Costa extinta
Serraria Della Costa

Fonte: A autora, 2025.

Neste estudo, também se buscou compreender osimpactos dos processos de fechamento
das escolas multisseriadas. Foi crucial que, com o fechamento dessas escolas, tivessem sido
encontrados caminhos e adternativas para que os/as moradores/as da comunidade
permanecessem, sem perder suaidentidade camponesa.

Conforme destaca Arroyo (2011, p. 27): “[...] conceber uma educacdo bésica do campo,
voltada aos interesses e ao desenvol vimento sociocultural e econémico dos povos que habitam
e trabalham no campo, atendendo as suas diferengas historicas e culturais”. Respeitar a cultura

e a histéria é fundamental para o senso de pertencimento e o fortalecimento dessas

19Decreto de Lei 8.348 de 26 de setembro de 1991, desmembrado do M unicipio de Campo Belo do Sul e é
constituido pelo distrito sede”. Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,2024. Acesso em: 29 de
setembro de 2024.
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comunidades. As unidades escolares que serviram como |6cus desta pesquisa foram escolhidas
pel 0s seguintes motivos:

A Escola Multisseriada Municipal Morro do Chapéu, foi escolhida como |6cus por ser
a Unica gque estava em funcionamento durante este estudo dissertativo e também por constatar
aimportancia desta escola para a comunidade, considerando se estavai resistir e lutar contra o

seu fechamento.

Figura4 - Escola Multisseriada Municipal Morro do Chapéu

Narelacdo de educandos/as verifica-se a organizagdo por nimero de ordem e por género,
primeiro os do sexo masculino, seguido do feminino, com um total de 31 educandos/as, sendo
20 meninos e 11 meninas, tendo como docente Dalila Rodrigues Varela, conforme registro da
Secretaria Municipal de Educacéo de Campo Belo do Sul, denominado Quadro Geral de
Resultado de Exames da Escola | solada Estadual, situada no Distrito de Campo Belo, municipio
de Lages, realizada em 23 de novembro de 1943, conforme anexo n° 7.

Outro registro encontrado desta escola que traz a nomenclatura Escola Mista Estadual
Mista Estadual Morro do Chapéu, no Distrito ndo consta, municipio Campo Belo do Sul.
Datado em 21 de margo de 1962. Trata-se de um registro geral de resultado de exames,
conforme anexo n° 7, com 60 educandos/as, ndo sendo separado por género. Tendo como
docente Ubaldina Maria Mazzucco, no ano de 1968, consta um registro de Resultado de
Avaliacdo Escolar, com 54 educandos/as e como docente Ubal dina Maria Mazzucco. no ano de
1968.

No registro datado em 17/12/1980, da Escola Isolada Estadua Morro do Chapéu,
conforme anexo 7, consta a relagéo dos nomes dos/as educandos/as, com 17 educandos/as com



41

as notas finais em comunicagdo e expressao, Integracdo, ensino religioso, iniciacdo a ciéncias
e programa de salde e matematica, conforme anexo 6, tendo como docente Eloide Maria
Borges.

No registro do ano de 1993, no registro de Notas Finais dos Alunos- Ano/93 da Escola
Isolada Estadual Morro do Chapéu, conforme anexo n° 7, consta a relagdo dos nomes dos/as
educandos/as por série e separado por género, sendo 12 22 e 42 ao todo um numero de 8
educandos/as com as notas finaisem portugués, educacdo artistica, historia, geografia, iniciacdo
aciéncias, matematica, educacao religiosae educagéo fisica e tendo como docente Eloide Maria
Borges.

No ano de 1997, pelo DECRETO n° 033/97, conforme anexo n°5 a nomenclatura da
Escola Isolada Estadual Morro do Chapéu passa para Escola Multisseriada Municipal Morro
do Chapéu.

Com base nos dados do Censo Escolar pesquisados na plataforma QEdu®, o niimero de
matricul as da Escola Multisseriada Municipal Morro do Chapéu apresentou uma tendéncia de

gueda progressiva entre 0s anos de 2010 e 2025.

Quadro 4 - nimero de matriculas e docentes do ano de 2010 a 2025

ANO N° DE MATRICULAS DOCENTE

2010 9 Claresdina Gliceris Pereira.
2017 4 Claresdina Gliceris Pereira
2021 4 Jocelma Pereira Vieira
2025 2 Jocelma Pereira Vieira

Fonte: A autora, 2026.

A escolha da extinta Escola Multisseriada Municipal Alto Travessdo como |6cus da
pesguisa, conforme se apresenta na Figura 5, justifica-se pelalogistica de transporte da regio.
Asrotas escol ares que atendem os/as educandos/as das comunidades| ocai s se destinam acidade
e a escola nucleada, permitindo que as familias escolham livremente a instituicdo de ensino

mai's adequada.

20https//qedu.org.br/eszcol al42037204-escol a-multi sseri ada-muni ci pal -morro-do-chapeu/censo-escol ar
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Figura5 - Escola Multisseriada Municipal Alto Travessao
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Fonte: A autora, 2025.

A Escola Multisseriada Municipa Alto Travessdo, no primeiro registro disponivel na
Secretaria Municipa de Educacéo de Campo Belo do Sul, sendo um documento de resultado
da avaliacdo de rendimento escolar em comunicacdo e expressao, estudos sociais e ciéncias
com data de 18 de dezembro de 1980, conforme anexo n° 8, da Escola I solada Estadual Alto
Travessdo, com um total de 27 educandos da 22 e 42 séries. Consta no registro além dos nomes
dos educandos/as por ordem afabética, organizado por série e por género, sempre 0S nomes
masculinos, primeiro, sendo docente Maria Leoni Pereira Damasceno.

No ano de 1982, segundo o Registro de Ata e Notas Finais dos Alunos, anexo n° 8, um
total de 22 educandos/as, organizado apenas com ordem numérica, tendo como docente
Felisberto Miguel Hoffer.

No ano de 1995, segundo o Registro de Matriculas para o ano letivo, conforme anexo
n° 8, um total de 8 educandos/as na 12, 22 32 e 42 séries, organizados por série e género, sendo
docente Felisberto Miguel Hoffer.

No ano de 1997, pelo DECRETO n° 033/97, conforme anexo n° 5, a nomenclatura da
Escola Isolada Estadual Alto Travessdo passa para Escola Multisseriada Municipal Alto
Travessdo.

No ano de 2002, segundo registro no Diério de Classe conforme anexo n° 9, um total de
7 educandos na 12, 32 e 42 série, organizado por séries e tendo como docente Felisberto Miguel
Hoffer.

No ano de 2009, conforme DECRETO N° 17/2009, em anexo n° 8 determina que ficam
paralisadas as atividades de escol as multisseriadas, incluindo a Escola Multisseriada Municipal
Alto Travessdo.

No ano de 2011, com o DECRETO N° 12/11 de 01 de marco de 2011, em anexo n° 8,
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reativa para atendimento da demanda as escolas paraisadas, entre elas a Escola Multisseriada
Municipal Alto Travessao.

No ano de 2012, segundo o registro de relacdo de matriculas para 2012, em anexo n° 8,
um total de 3 trés educandog/as na 22 e 42 série, como docente L orenil Miguel Borges.

No ano de 2014 a Escola Multisseriada Municipa Alto Travessdo, encerrou suas
atividades, conforme DECRETO N° 76/2015 em anexo n° 3.

A ja extinta Escola Multisseriada Serraria Della Costa integra o |6cus da pesquisa,
conforme Figura 6, por evidenciar a falta de escolha das comunidades locais. Sem transporte
escolar para as escolas urbanas e com distancias proibitivas, os/as educandos/as ndo tém
alternativa a ndo ser frequentar a escola nucleada, que é a Unica instituicdo atendida pelo

transporte publico daregido.

Figura 6 - Escola Multisseriada Municipal Serraria Della Costa

Fonte A autora, 2025

A Escola lsolada Serraria Della Costa, foi criada pelo Decreto SE-04-11-63/854, sendo
publicada no Diario Oficial do Estado de Santa Catarina, n° 7.483, datado em 17 de fevereiro
de 1964, em consonancia com o anexo ° 9.

Conforme registro da Secretaria Municipa de Educacdo de Campo Belo do Sul, anexo
n°9, aEscolaDesdobrada |l solada Estadual de Serraria Della Costa, fazia parte da rede Estadual
de educacdo, o primeiro registro de funcionamento da escola € um resultado de avaliacéo de
rendimento escolar, no ano de 1969, onde consta que tinha 1°, 2°, 3° e 4° ano primario, neste
registro consta parte dos/as educandos/as da escola, com notas em lingua nacional, iniciacéo a
matematica, cultura geral e atitudes habitos, préticas educativas.

No ano de 1983, segundo o movimento escolar, um total de 63 educandos/as
matriculadog/as na escola na 13 22 32 e 42 séries, sendo docentes: Anténio Rodrigues de

Oliveira; Maria de Lourdes Antunes de Oliveira e; Nilce Terezinha Rosseto, consoante com o



anexo n° 9.

No ano de 1985, segundo o registro de ata e notas finais por educandos/as, um total de
67 educandos/as matriculados/as. Consta no registro aém dos nomes por ordem alfabética,
organizado por série e por género, sempre 0s nomes masculinos, primeiro em cada série 12, 22,
3 e 42 séries, tendo como docentes: Lissarda Terezinha Martins Matos e; Antdnio Rodrigues
de Oliveira, conforme anexo n° 9.

Em 1997, por meio do Decreto n° 033/97 e nos termos do Anexo n° 5, a Escola I solada
Estadual de Serraria DellaCostafoi denominada EscolaMultisseriadaMunicipal SerrariaDella
Costa.

No ano de 1998, Escola MultisseriadaMunicipal Serraria Della Costa, segundo registro
bimestral, um total de 32 educandos/as matriculados na escola na 1°, 2°, 3° e 4° séries, sendo
docente Denise Maris M. S. Rosseto, percebeu-se que a ordem de nominacdo dos/as
educandos/as € por ordem alfabética, conforme anexo n° 9.

No ano 2000, Escola Multisseriada Municipal Serraria Della Costa, de acordo com 0
registro bimestral, um total de resultado final, um total de 17 educandos/as matriculados/as na
escolana 12 32 e 42 séries, tendo como docente Denise Maris M. S. Rosseto, conforme anexo
ne 9.

No ano de 2022, Escola Multisseriada Municipal Serraria Della Costa, conforme
registro bimestral, um total de 8 educandos/as matriculados/as na escola na 32 e 42 séries, tendo
como docente Nilce Terezinha de Oliveira, segundo o0 anexo n° 9.

Em 2023, a Escola Multisseriada Municipal Serraria Della Costa encerrou suas
atividades. O fechamento foi oficializado pelo Decreto n® 59/2024, de 12 de junho de 2024, de
acordo com 0 Anexo n° 3. Lamentavelmente, esta € mais uma escola fechada sem qualquer
justificativa a comunidade.

Na Figura 7, apresenta-se 0 mapa temético que ilustra as unidades escolares municipais
existentes no territorio de Campo Belo do Sul, incluindo as extintas e aquela em funcionamento,
dentre as quai s se encontram as comunidades rurais e escolas multisseriadas do municipio, com

destaque para as trés escolas que serviram como | 6cus desta pesquisa.
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Figura 7 - Mapa do Municipio de Campo Belo do Sul — SC - Escolas Municipais?
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Fonte: Adaptado de Penha Mapas Ltda, 2011.

O Quadro 5, a seguir apresenta as escol as multi sseriadas e suas respectivas comunidades
e funciona como um complemento direto ao mapa temético, detalhando a distribuicéo espacial
a0 associar cada escola multisseriada a0 seu respectivo nucleo rural ou comunidade de
abrangéncia.

2Im apa das escolas Municipais de Campo Belo do Sul. Santa Catarina, 2011. Escala 1:50.000. Encontrado na
versdo impressa. Disponivel no Escritdrio local da EPAGRI- Empresa de pesquisa Agropecuaria e Extensdo
Rural de Santa Catarina, em Campo Belo do Sul (SC).



Quadro 5 - Escolas multisseriadas e suas respectivas comunidades

N® MNome das Escolas Multisseriadas Comunidade
01 | EMM 3" Cia de Construcao Cuarteirao dos Butias
02 | EMM Alto Travessao Alto Travessao
03 | EMM Anita Garibaldi Chaves
04 | EMM Barra do Aterrado Grande Aderrado Grande
05 | EMM Campina Campina
06 | EMM D Pedro 11 Monte Alegre
07 | EMM Emilio Garrastazu Meédici Aldto Travessao
08 | EMM Espirito Sanio Morro Agudo
09 | EMM Fazenda Cerro Negro Vista Alegre
10 | EMM Fazenda do Socorro Morre do Chapéu
11 | EMMN Fazenda Sao Jodo Banhado Grande
12 | ENMDM Francisco Manoel da Silva Alto Travessao-Moinhos
13 | EMM Governador Jorge Lacerda Lageado Pedro Candido
14 [ EMDM Irineu Borhausen Vista Alegre
15 | EMM Irma Ida Meneghelli Rincdo da Cachoeira
16 | EMM Joaguim Jose da Silva Xawvier Arroio do Xaxim
17 | EMM Jonas de Oliveira Barbosa Granja Japonés- Morros Allos
18 | ENMMN Jose de Anchieta Reflorestamento Pinheirinho
19 | EMM Jose Joaquim de Lima Xavier Duas Porteiras
20 | EMM Juscelino K de Oliveira Mato Queimado
21 | EMM Machado de Assis Fazenda Monte Alepre
22 | EMM Monte Alegre Lino Oliveira
23 | EMM Pinheiro Marcado Pinheiro Marcado
24 | ENMM Pedro 1 Fazenda Joao Pereira
25 | EMMN Pontao Pontao
26 | ENMMPresidente Arcthur Costa e Silva Fazenda do Moraes
27 | EMM Presidente Nereu Hamos Pedro Quirino
28 | EMM Princesa Isabel Eestinga Seca
29 | ENMMN Rui Barbosa hachados
30 | ENMM Serraria Della Costa Della Costa
31 | EMMN Serraria Joao Pucci Rodeio da Pedra
32 | EMMN Travessao Travessao

Fonte: A autora, 2026.
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A escola multisseriada, deveria ter como prioridade uma educacéo de acordo com as

necessidades da populacdo rural e que o trabalho pedagdgico fosse voltado para a formagéo

critica dos sujeitos do campo. Conforme destaca Arroyo (2011, p. 27): “Néo basta ter escolas

no campo; queremos gudar a construir escolas do campo, ou sga, escolas com um projeto

pol itico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historiae a culturado povo

trabalhador do campo”. Os interesses da vida campesina devem ser levados em conta na

elaboracdo do projeto politico pedagdgico e com a participagdo da comunidade escolar, para

gue possibilite por meio da Educacdo do Campo, aternativas vidveis para o desenvolvimento

de técnicas que possibilitem viver com dignidade e sejam respeitadas as identidades regionais

nos aspectos geogréficos. Essas sdo a gumas das razdes pelas quais o curricul o da Educacdo do

Campo deve ser inserido e elaborado no contexto especifico de cada regido, com projetos de
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desenvolvimento territorial sustentével.

2.4 SUJEITOS DE PESQUISA

Em municipios de perfil predominantemente rural e com forte dispersdo geogréafica,
como Campo Belo do Sul (SC), as escolas multisseriadas cumprem um pape socia e
pedagogico indispensavel. Ao centraizar educandos/as de diferentes idades, anos escolares e
estagios de desenvolvimento em uma Unica sala de aul a, essas institui coes garantem o direito a
educacdo diretamente nas pequenas comunidades, evitando longos deslocamentos di&rios. No
entanto, essa configuracdo exige dos educadores uma ruptura com o modelo de ensino
tradicional. A préaticadocente nessesterritorios demanda um planejamento altamente adaptavel,
estratégias de mediacao simultaneas e umasensi bilidade agucada para acol her as singularidades
e 0s ritmos de aprendizagem de cada educando/a. Devido a esse fator foi importante que os
sujeitos da pesguisa tivessem e tenham interacdo com o contexto, contribuindo com suas
experiéncias e conhecimento sobre o tema da pesquisa.

Os sujeitos da pesguisaforam representados por pessoas com as seguintes caracteristicas
e vivéncias profissionais e/ou pessoais.

Educadores/as que vivenciaram a implantagdo das escolas multisseriadas, dois
educadores/as que vivenciaram seus fechamentos, um educador/a que atua na Unica escola
multisseriada em funcionamento.

Coordenadores/as pedagdgicos/as, com atuacdo na esfera municipal na época de
fechamento das unidades escolares e quando todas as escolas multisseriadas estavam em
funcionamento.

Secretarios/as de educacdo, que estivessem a frente da SME- Secretaria Municipa de
Educagdo na época das escolas multisseriadas em funcionamento e trabalhando a época do
inicio do processo de fechamento das referidas escolas, de modo a contribuir com suas
experiéncias e vivéncias como educadoresas, equipe técnica da Secretaria Municipa de
Educacdo.

Ainda, foram entrevistados suj eitos pertencentes/representantes de familias, sendo duas
familias que vivenciaram o periodo em que as escolas multisseriadas estavam ativadas e duas
familias que passaram pelo processo de fechamento e ainda uma familia que tenha filhos/as
como educandos/as na Unica escola multisseriada em atividade, estudada neste trabalho
dissertativo. O Quadro 6, apresenta o total de 14 pessoas entrevistadas nos processos de

implantagdo/funcionamento e fechamento das Escolas Multisseriadas.
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Quadro 6 - Numero de entrevistados nos processos de implantaco/funcionamento e
fechamento das Escolas Multisseriadas

SUJEITO DA IMPLANTACAOE | FECHAMENTO ESCOLA TOTAL
PESQUISA FUNCIHYNAMERNTO Ex
ATIVIDATYE
Educadores./as oz 0z ol (i
Coordenadores/as 0l o1 - 02
Pedagdeicos/as
Secretirlos’as ol 01 - o2
Municipals de
Educacio
Familias 1 02 al a3
TOTAL ] L0 02 14

Fonte: A autora, 2025.

Para garantir a representatividade das escolas multisseriadas no processo de pesquisa e
escuta ativa, estabeleceu-se um critério democrético de selegdo. As familias convidadas a
contribuir por possuirem histérico de participagdo naimplantagdo e manutencéo dessas escolas
puderam eleger diretamente o seu representante. Como critério de participacdo, o indicado
deveria ser maior de 18 anos e atuar como pai, mée ou educando/a egresso da propria escola
multisseriada.

Para og/as entrevistadosas das familias que tém educandos/as nas escolas
multisseriadas/nucleadas, o critério estabelecido que deveriam ser responsaveis legais dos/as
educandos/as.

Dessa forma, a selecdo dos/as participantes exigiu que todos/as tivessem vinculos e
vivéncias diretas, sejam profissionais ou pessoais, com 0 modelo de escola multisseriada. Para
compreender o historico de implantacdo e permanéncia dessas unidades, o didlogo foi
priorizado com os membros mais idosos das familias, atuando na figura de patriarcas e
matriarcas. Ja a representacdo das familias dos/as atuais educandos/as da rede
multisseriada/nucleada foi constituida pelos pais e mées.

O campo de pesguisa foram as escolas multisseriadas fechadas e Unica escola em
funcionamento do municipio de Campo Belo do Sul/SC. As entrevistas foram pré-agendadas,
dando liberdade a0 entrevistado de escolher o local onde esta seria realizada, conforme sua
disponibilidade de tempo. A pesquisa de campo teve inicio no dia 11/01/2026 até dia
19/02/2026. Paragarantir o anonimato, dos/as entrevistados/as, foram escol hidos pseuddnimos
relacionados a flora nativa da Regido Serrana, com nomes populares de plantas ligadas a

histéria, culturae economiado territdrio dapesquisa. O Quadro 7 apresenta esses partici pantes.
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NOME GENERO IDADE OCUPACAO
PROFISSIONAL
Angico Masculino 90 anos Aposentado
Andrade Masculino 83 anos Aposentado
Cedro Masculino 86 anos Aposentado
Cambara Masculino 69 anos Aposentado
Canela Feminino 72 anos Aposentada
Primavera Feminino 65 anos Aposentada
Ipé Masculino 42 anos Educador
Pinheiro Masculino 53 anos Educador
Araca Masculino 49 anos Agricultor
Cerejeira Femmino 37 anos Agricultora
Aroeira Feminino 59 anos Educadora
Pitanga Feminino 60 anos Educadora
Uvaia Feminino 35 anos Agricultora
Goiaba Feminino 50 anos Educadora

Fonte: A autora, 2026.

As técnicas de pesquisa sdo importantes ferramentas que orientam os/as pesquisadores
na escolha dos mei os adequados para a pesquisa cientifica. A escolha depende da natureza da
guestdo de investigacdo, do tipo de dados necessarios e dos objetivos do estudo. Uma
compreensdo profunda de suas técnicas permite aos pesquisadores/as conduzir investigacoes
rigorosas que produzem conhecimento valido e confidvel.

A coleta de dados é um pilar fundamental em qualquer pesquisa, assegurando a
integralidade e a legitimidade do estudo. O plangjamento rigoroso dessa etapa € crucial para o
direcionamento da investigacdo, pois nos capacita a interpretar e compreender a realidade a
partir da dindmica das contradicfes, das transformacdes qualitativas e do processo historico.
Para a andlise, os dados foram coletados por meio de entrevistas, técnica que permitiu a
obtencdo de informacdes valiosas através da interacdo entre entrevistador/a e entrevistado/a,
facilitando a compreensdo do contexto e das experiéncias dos envolvidos. Conforme define Gil
(2008, p.109):

[...] entrevistacomo atécnicaem que o investigador se apresenta frente ao investigado
e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, € uma forma de didlogo assmétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao.

Além disso, a pesquisa académica deve ser conduzida de maneira ética, respeitando 0s
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direitos dog/as participantes e garantindo a integridade dos dados coletados. A coleta de dados
foi entrevista semiestruturada, com roteiro de perguntas previamente estabelecidas, com
agendamento prévio, de acordo com a disponibilidade do/a entrevistado/a. O entrevistado/a
também ficou livre para escolher o local e horério da entrevista. Antes das entrevistas sempre
foi realizada uma conversainformal e descontraida paradeixar og/as entrevistados/asavontade.
Asentrevistasforam gravadas e, antesdeiniciar, foi garantido o sigilo e anonimato das mesmas,
segundo o termo de assentimento em apéndice A. As gravagdes foram feitas por etapas, para
permitir descanso do/a entrevistado/a. As perguntas foram feitas de forma flexivel, durante o
didlogo, permitindo que a entrevistadora fizesse perguntas que ndo haviam sido planejadas
sobre algum fato que surge de forma espontanea. Com aprovacéo do Comité de Etica- CEP, de
conforme anexo 2, considerel essa prética de abordagem essencial na coleta de dados por
analisar a necessidade de conhecer elementos e sujeitos que fazem parte da pesquisa, e também
permitiu compreender os processos de fechamento das escolas multisseriadas no Municipio de
Campo Belo do Sul/SC, tema deste estudo.

2.5 SISTEMATIZACAO DOS DADOS

A sistematizac&o dos dados coletados € importante em uma pesguisa, pois possibilitaa
obtencdo de informagdes confiaveis e facilita a compreensdo e interpretacdo dos resultados.
Segundo Jara (1994 p. 21), “[...] quando falamos de sistematizacdo estamos falando de um
exercicio que se refere, necessariamente, a experiéncias praticas concretas”. Sendo relatos de
experiéncias préticas que permitem a producdo do conhecimento, a autonomia dos sujeitos
envolvidos em processos sociais complexos, que se relacionam entre si, de caracteristicas

objetivas e subjetivas. Jara (1994, p. 24), corrobora:

O mais caracteristico e proprio da reflexdo sistematizadora € que ela busca penetrar
no interior da dindmica das experiéncias. Algo assim como entranhar-se nesses
processos sociais vivos e complexos, circulando entre seus elementos, percebendo a
relacdo entre eles, percorrendo suas diferentes etapas, localizando suas contradicdes,
tensBes, marchas e contramarchas, chegando assim a entender estes processos a partir
de sua prépria légica, extraindo ensinamentos que possam contribuir para o
enriquecimento tanto da prética como dateoria.

Estas experiéncias sd0 processos sociais que fazem parte do conhecimento adquirido
pelos sujeitos no seu ambiente, de experiéncias vitais, com uma riqueza acumulada de
elementos politicos, culturais, econdémicos que fazem parte da historia das sociedades com suas

parti cul aridades e especificidades.
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As categorias de andlise vém ao encontro dos obj etivos especificos da pesguisa que tem
como objetivo geral analisar as raizes historico-culturais, socio-politicas e econdmicas dos
processos de fechamento das escolas multisseriadas no municipio de Campo Belo do Sul/SC.

Cada categoria vem ao encontro de um objetivo especifico.

Figura 8 - Categorias de analise de dados

Categorias de anahse de dados
, As raizes \
Histdrico-culturais ‘
. econdmicas
Socio-politicas

Fonte: A autora, 2025.

Dessa forma cada categoria fica conectada aos objetivos especificos e a pergunta
central: Quais sdo as raizes historico-culturais e socio-politicas e econdémicas que motivaram e
motivam os processos de fechamento das escolas multisseriadas no Municipio de Campo Belo
do Sul/SC?

Com os dados ja coletados, a sistematizag&o representou o ato cuidadoso e criterioso de
organizar as informacfes obtidas nas entrevistas em quadro, com as palavras-chave, por
segmentos para facilitar a categorizacdo dos mesmos. A sistematizacdo é organizada por
categorias que emergem a partir dos objetivos da pesquisa e das entrevistas. As categorias de
andlise de dados se dividem em trés raizes: historico-culturais, sdcio-politicas e econdmicas.

Sistematizar os dados é trazé-los de maneira a visualizar possiveis indicios, fretas,
elementos de informac&o que deem conta de oportunizar a andlise dos mesmos, sob a luz das
teorias que fundamentam esse trabal ho.

2.6 ANALISE DE DADOS

O delineamento desta investigacdo apoia-se em uma abordagem qualitativa de viés
dialético. Com o intuito de solucionar a questdo central do estudo, a anaise dos objetivos
especificos foi conduzida por meio de trés categorias. as raizes histérico-culturais, as raizes

socio-politicas e as raizes econdmicas. A partir desse prisma, investigou-se a dinamica de
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implantagcdo e permanéncia das escolas multisseriadas, 0s processos que culminaram em seu
fechamento e os profundosimpactos que tais politicas publicas causaram a comunidade escol ar.

A andlise de dados em uma pesquisa qualitativa é rel evante paracompreender resultados
e assim obter algumas consideragdes. Gil (2008, p. 156), complementa dizendo que: “A analise
tem como objetivo organizar e sumariar os dados de formatal que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para a investigacao”. Portanto, a anélise de dados em uma
pesguisa permite organizar, limpar dados incompletos, interpretar dados estatisticos, agrupar
categorias, remover informagdes duplicadas, agrupar respostas, analisar estatisticamente os
dados.

Esta andlise qualitativa teve como finalidade investigar os impactos decorrentes do
fechamento das escol as multi sseriadas no municipio de Campo Belo do Sul. O estudo registrou
e avaliou as percepcdes dos diferentes sujeitos envol vidos familias, docentes, coordenadores/as
pedagdgicos/as e gestores/as municipais acercado processo de real ocagdo dos/as educandog/as.
Por meio da nucleacdo escolar e do transporte terceirizado, buscou-se compreender adinamica
da transicdo do campo para a area urbana, bem como examinar as vantagens e desvantagens
desse modelo sobre o processo de ensino-aprendizagem, evidenciando as transformagoes
vivenciadas pela comunidade escolar.

Esta pesquisateve atécnicade triangulacéo de dados, parapossibilitar umaandlise mais
ampla e completa dos dados, por ser uma estratégia que permite o uso de diversas fontes de

dados e comparacdo com outros/as pesquisadores/as para a compreensao de um fenémeno.

Figura 9 - Técnica de triangulagdo

a

[ Entrevisms |
k& Referencial tedrico, documentos, leis, y
decretas, pareceres, resolucdes, ]

w A o

(&

Revisdo de Mteratura ’

Peiquinas recvntes

Fonte: A autora, 2025.

Ao cruzar dados tem-se a possibilidade de validar dados e preencher lacunas. Tendo

assm, uma visao mais precisa do objeto de estudo. Segundo Trivifios (1987, p. 138):
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A técnica da triangulacdo tem por objetivo basico abranger a méxima amplitude na
descricéo, explicagdo e compreensdo do foco em estudo. Parte de principios que
sustentam que éimpossivel conceber a existénciaisoladade um fenémeno social, sem
raizes histéricas, sem significados culturais e sem vinculagdes estreitas e essenciais
com uma macrorrealidade social. Tais suportes tedricos, complexos e amplos, ndo
tornam faceis os estudos qualitativos.

Nesse viés, a abordagem nos permitiu examinar como as histérias e experiéncias dos
participantes sdo estruturadas e interpretadas, sendo extremamente Util para entender as formas
COMO as pessoas constroem e comuni cam suas identidades. Destaca-se o tratamento dos dados,
gue compreende uma leitura e rel eitura cuidadosas, a realizac&o de inferéncias e a subsequente
interpretacéo das categorias emergentes da fase de exploragéo do material. Gil (2008, p. 183)
complementa essa perspectiva, afirmando que “a analise dos dados vem a interpretacdo, que
pode ser considerada como a parte mais importante de todo o relatério. Aqui € que se faz a
apresentacdo do significado maisampl o dos resultados obtidos, por meio de sualigacéo aoutros
conhecimentos ja obtidos”.

E fundamental assegurar o rigor da pesquisa como um horizonte metodoldgico que
transcende o percurso em s, representando, na verdade, o modo como se trilham esses
caminhos. Napercepcéo de Gil (2008, p. 183): ““[...] na fase de analise e interpretagdo dos dados,
alguns pesquisadores, impulsionados pelo desejo natural de confirmar suas hipoteses, podem
tender a selecionar dados mais convenientes em detrimento de outros”. Por essa razdo, na
interpretacdo, € imprescindivel indicar as bases que fundamentam as inferéncias obtidas, bem

como o valor da generalizacdo dos resultados para o universo considerado.

2.7 O QUE JA FOI PESQUISADO SOBRE O FECHAMENTO DE ESCOLAS COM
TURMAS MULTISSERIADAS ANTERIORMENTE

As revisdes de literatura so particularmente Uteis para integrar as informacdes de um
conjunto de estudos realizados separadamente sobre determinada intervencdo. Seguindo a
estruturade um artigo original, incluindo segbes de introducéo, métodos, resultados e discussao,
as revisdes nos permitem incorporar um espectro maior de resultados relevantes, ao invés de
limitar as nossas conclusdes a leitura de somente alguns artigos e dissertacdes.

Trivinos (1987, p. 100) corrobora:

O processo de avaliagdo do materia bibliogréfico que o pesquisador encontra lhe
ensinard até onde outros investigadores tém chegado em seus esforgos, os métodos
empregados, as dificuldades que tiveram de enfrentar, o que pode ser ainda
investigado etc. Ao mesmo tempo, ira avaliando seus recursos humanos e materiais,
as possibilidades de redlizacdo de seu trabalho, a utilidade que os resultados
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Com asrevisbes de literatura é possivel tomar conhecimento sobre o que foi pesquisado
e estudado em determinados anos pelos recortes temporais, assuntos pertinentes ao interesse
dessa pesguisa com os descritores e outros filtros que permitem selecionar producdes recentes
ou de um determinado periodo. Sendo assm essas producdes cientificas auxiliam no
enriguecimento da pesguisa, pois permitem obter informagdes atuais.

Gil (2008, p. 65) demonstra aimportancia da busca por producdes recentes:

[...] ostrabahos produzidos em determinada é&rea do conhecimento com a finalidade
defacilitar aidentificac8o e 0 acesso dinformagdo que se encontra dispersaem grande
numero de publicagdes. Constituem instrumentos valiosos para os pesquisadores que
tém necessidade de obter informagdes acerca da producdo cientifica mais recente.

A revisdo de literatura fol feita a partir da busca de teses, dissertacOes e artigos
cientificos em bancos de dados, paraidentificar trabal hos cientificos recentes realizados no que
se refere ao fechamento de escolas multisseriadas, com o propésito de averiguar a producéo
académica.

Com os descritores educagdo do campo e fechamento, fechamento da escola do
campo, educacado do campo e fechamentos de escolas multisseriadas, foram realizadas trés
buscas, “educacédo do campo e fechamento” quando a pesquisa teve inicio, “fechamento da
escola do campo” sugerida na pré-qualificacio®, ja com os descritores “educagio do campo
e fechamentos de escolas multisseriadas”, foi feita posteriormente a participagdo na ANPED
Regional Sul em dezembro de 2024, pois o tema fechamento de escolas multisseriadas foi
enfatizado em trabal hos apresentados no evento e também nas contribuicdes e consideracoes,
no Grupo de Trabalho Educacdo Popular e Movimentos Sociais. Realizou-se essa busca no
intuito de encontrar publicacOes recentes sobre os processos de fechamento das escolas
multisseriadas.

Utilizamos um recorte temporal de seis anos com o periodo de 2018 a 2023 nas duas
primeiras buscas. Ja naterceira busca feita no ano de 2025, o recorte temporal foi de seis anos
com o periodo de 2019 a 2024. Uma quarta busca realizada na data de 17 de abril de 2026, nas
trés plataformas, pois emergiu a partir das entrevistas religio e catolicismo popular, esta busca

foi feita com aintencdo de encontrar publicacfes com os descritores: “religido e catolicismo

2 pré-qualificacdo do projeto de pesquisa, foi feita na sala de aula organizada pelog/as docentes da disciplina
semindrio de pesquisa em processos socioculturais e pesgquisa. Nessa etapainicial apresenta-se um eshoco da
pesquisa que pretende desenvolver como tema, problema, objetivos, jutificativa e metodologia, antes da
pesquisa propriamente dita.
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popular”, por ser muito forte afé da populagéo.

Na primeirabusca, assim como nas outras duas, foram acessadas trés plataformas. Nesta
primeira, com os seguintes descritores: “educacdo do campo” AND “fechamento”. Esses
trabalhos académicos foram buscados nas plataformas CAPES - Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; BDTD - Biblioteca Digital Brasileirade Teses
e Dissertacfes e SCIELO —Scientific Electronic Library Online, conforme se apresenta no

Quadro 8 a seguir:

Quadro 8 - Levantamento das bases de dados, descritores, resultado inicial, filtros e produgoes
selecionadas

FILTROS
BANCO DE DESCRITORES BRESULTADD | 1- Anos de 20183 2023 PRODUGOES
DADDS INTCTAL 2-Area duv conhocimenio: SELECTONADODS
et
CAPES “educagie do campe™ | 45- 40D 5T 1 -28 - 24T04T 2 Dissertagtes
Tilk AM DY Fechadimento 2- 8- L .- T
BDTL “educagio do campe” | E- 61 D 15T 1- 47— J5LVIZT | Disssisida
T AN *fochamena OG-ST0AT 1 Tewe
SelELDY Sedicagio do campa” | 1 Ao Mio wsadn Nilo seboclonedo
_ ARTICOES | ARND Tochamenie Clesililico
10 11 3 J 1
TOTAL ST it 3T
L Art

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ao realizar a busca, na data de 28 de maio de 2024 nos bancos de dados, verificou-se
gue aBDTD é a plataforma com maior nimero de dissertagdes e teses publicada, subsequente
temosa CAPES e a SclEL O com apenas uma publicacdo com os descritores ja usados educagao
do campo e fechamento.

Para gque as producdes viessem a contribuir de maneira adequada a esse estudo, foram
usados alguns critérios para escol her produgdes ja rel acionadas a cada conjunto de descritores:
Ter como epistemologia o materialismo histérico, abordar a importancia da implantacéo e a
manutencdo da Educacdo do Campo, apresentar andlise do interesse das politicas publicas no
fechamento de escolas multisseriadas, nucleacdo e transporte escolar nos municipios
pesguisados ou estudados, abordar os interesses neoliberais, dialogar sobre as preocupacgtes
com 0s impactos nas comunidades em que escol as multisseriadas foram fechadas.

Das produgdes descritas no Quadro 8 com suas respectivas plataformas, obteve-se um
total de 101 dissertacdes, 20 teses e 1 artigo cientifico, aplicando os filtros recorte temporal de

5 anos e area de conhecimento: educacdo foi obtido um total de 11 dissertagOes e 3 teses. Na
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plataforma SclELO né&o foram aplicados filtros, considerando que foi encontrado apenas 1
artigo cientifico. Desses, foi realizada a leitura dos resumos e selecionadas 4 dissertacdes e 2
teses, por terem maior relevancia em relacdo a presente pesguisa, em conformidade ao que se

apresenta no Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 - Teses e dissertacfes selecionadas, titulos, autores e datas de defesa

N* TESE TITUL ALUTOR DATA DE
DISSERTACAD DEFESA
PLATAFOVEMA

0r | Capes Chmestio aprarin e o fechaments da escolas do | Samtes, . Silmar | 1TE0ERZ01S
Dlissestar iy carmp e Fodim die bdos - B Dilfvedra das
02 | Capes Apdes dos movimentos socials comtra o | Fernamdes, a0
120 R e fectumsenio de esenlas dn campn: luas e | Rokklds
enfrembamentos
o Capes 0 lechamenio da escola oo campe em | Freflas, 1BMI2R2023
Tes AporCOF s a hepemwonda mealiberal oo | Wansley
CALTpH Ferreira de
4| Capes [ fechamenio de esonlss rusats do mumicipdo | Renaldi, 2R
Tese e Limedra®8 a negacio do direien b edecagio | Fernando Cesar
aixs frabalhadones do canpo
04 BRoTn A conjuniura do fechamenio e nucleacao dos | Primoe  Samoe] | 15002072061
Lisment g B escalas do campn: aspecios deferminantes ¢ | Cordedrn dr
consequineias para a cormumniclade ssealar Souw
i EDTD A begemorda do sgronegdelo do campoe 3 | Cordedro, Tdssda | 1TRAR2022
Tews pifucagiio; coercin o consens=ag ma ofersiba | Gabriele  Halld
conira & hita por tertg = por educacio do | de Figueiredo e
CA

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2025.

No Quadro 9 constam as producdes selecionadas com os dados principais, onde se
observou que as 6 producdes selecionadas sdo recentes, trazendo nos titulos e nas palavras
chaves as preocupacdes inquietantes e que apresentam relacdo com o fechamento de escolas
campesinas e que vem ao encontro dessa pesquisa.

Das trés dissertacOes selecionadas, a primeira, Questao agréria e o fechamento de
escolas do campo em Rolim de Moura - RO, datada do ano de 2019 e defendida na
Universidade Federal de Rondénia, RO, aborda o fechamento de escolas do campo em Rolim
de Moura. A dissertacéo busca analisar o processo de fechamento das escolas do campo no
municipio de Rolim de Moura, identificando nesse processo os interesses do capitalismo e
também verificou que as politicas publicas desenvolvidas no setor educacional do municipio
contribuiram para o fechamento de escolas do campo.

Ja a dissertacdo: Acgdes dos movimentos sociais contra o fechamento de escolas do
campo: lutas e enfrentamentos, datada no ano de 2021 e defendida na Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, em Vitoria da Conquista, BA, teve como finalidade investigar as acbes
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dos movimentos sociais contra o fechamento de escolas do campo, evidenciando a articulagéo
dos movimentos sociais para a permanéncia da escola do campo.

Por ultimo, a dissertacdo: A conjuntura do fechamento e nucleacdo das escolas do
campo: aspectos deter minantes e consequéncias para a comunidade escolar, datada no ano
de2021e defendida na Universidade Estadual do Centro-Oeste, em Guarapuava, PR, buscou
investigar os fatores determinantes e as consequéncias do fechamento e nucleacdo das Escolas
do Campo. O pesquisador apontou também a necessidade de politicas educacionais de vinculo
e pertencimento dos povos do campo com a cultura e a maneira de como vivem em harmonia
com a natureza. Além disso, foi possivel verificar as relagdes e contradigdes do projeto
hegemanico capitalista que reproduz e amplia as desigual dades no territorio campesino.

A primeiratese, intitulada: O fechamento da escola no campo em Apor €GO sob a
hegemonia neoliberal no campo, foi defendida em 2023 na Universidade Federal de S&o
Carlos, em S&o Carlos, SP. O objetivo principal foi analisar a dinamicaterritorial do capital no
cerrado goiano e 0s impactos para a permanéncia da populacéo rural, além de investigar como
isso influenciou a existéncia ou a falta de escolas na regido, incluindo a politica de
implementacdo e manutencéo do transporte escolar rural. A pesquisatambém buscou estudar a
trajetéria histérica da luta dos trabalhadores rurais e as legislagbes vigentes que visavam
restabelecer e fortalecer as politicas e programas voltados para apoiar a vida e a permanéncia
dos habitantes do campo. A intensificacdo da mecanizagdo e a exploracdo do cerrado resultaram
em um novo modelo de exploragéo do campo brasileiro, onde as escolas rurais ndo tém lugar,
e aapropriagdo do capital ocorre sob a hegemonia neoliberal.

A segunda tese, O fechamento de escolas rurais do municipio de Limeira/SP: a
negacdo do direito a educacdo aos trabalhadores do campo, foi defendida em 2022 na
mesma universidade. Este estudo analisa os problemas decorrentes da politica de fechamento
das escolas rurais e 0s impactos sociais que isso gera para os habitantes da area rural. O
fechamento dessas i nstitui ¢des educacionais provoca um sentimento de abandono por parte do
governo e resulta na perda da escola como referéncia comunitaria. Os principais impactos
incluem a questéo do transporte, a distanciaentre aresidénciae a escola, e as preocupacdes dos
pais em relacéo a seguranca dos filhos ao frequentar escolas urbanas.

A terceira tese, A hegemonia do agronegécio do campo a educacdo: coercéo e
consenso na ofensiva contra a luta por terra e por Educagdo do Campo, foi defendida em
2022 na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Este trabalho investiga a inser¢do do
agronegocio na educagdo escolar, considerando o contexto agrario no Brasil como foco central

da pesquisa. O objetivo foi compreender arelacdo entre a expansdo do agronegocio no paise a
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suainfluénciasobre a educagéo, especia mente no que tange a ofensiva contra o projeto popular
de Educacéo do Campo. A crescente influéncia do agronegécio na educacdo resulta de sua
atuacdo no campo politico-ideol 6gico, tendo por base seu poder econdmico. Esse fendmeno se
manifesta de duas maneiras. por meio do fechamento de escolas rurais, como uma estratégia
indireta, e pela inser¢do do agronegdécio nas escolas, através de varias formas de Parcerias
Pablico-privadas na Educacéo (PPPES).

Foi realizada a segunda busca de trabalhos académicos nas plataformas CAPES -
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; BDTD - Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagtes e SCIELO —Scientific Electronic Library Online. Com o
descritor “fechamento da escola do campo”, sugerida na pré-qualificagdo de dissertagdo, que
teve a participacdo dos docentes da disciplina de seminario de pesguisa em processos
socioculturais, a orientadora e um egresso do Programa de Pés Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Planalto Catarinense como avaliador externo.

Foram buscadas as publica¢des nas trés plataformas com o descritor “fechamento da

escola do campo”.

Quadro 10 - Levantamento das bases de dados, descritores, resultado inicial, filtros e producbes
selecionadas

BN LD DESCRITORES HESLILTAIM0 FILTROS PRODUCES
INE INICEAL L- M de 20010 0 HIZ3 SELECIONATIAS
D& M0 3 e di conler ememin
(=L ]
CAPEE fechamensa da escala | 34- 290 5T B-20 - IEETA0T DimseriactiesTese
LE| 1) o Eampn - - TLH/3T
RETID “lechmmento i | 254 184 Lk 351 I- &7 - RSk [E ] Lamsnringio | e
cxcvla do campo” 2-08-12D¢6 1
SclELAY Fechamento da escola | Menhums *ao wsado MNao selecivrado
ARTIGOE o g™ pulslical @
TOTAL nrn 1D an
63T st LT

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Na busca com data de 22 de novembro de 2024, nos bancos de dados, percebeu-se que
aBDTD é aplataforma com maior nimero de dissertaces e teses publicadas. Na sequéncia, a
plataforma CAPES. Na plataforma SclELO, ndo foi encontrada nenhuma publicacdo com o
descritor “fechamento da escola do campo”.

Da mesma forma que foi feito no primeiro grupo de descritores, também foram usados

critérios especificos para a escolha das producdes ja relacionadas no conjunto de descritores:
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tendo como epistemologia 0 Materialismo Historico; que ainvestigagdo mostre como se da a
influéncia neoliberal nas politicas publicas no que diz respeito ao fechamento de escolas
multisseriadas, a nucleac&o e o transporte escolar; a preocupacao em abordar e refletir sobre a
Importéncia da escola multisseriada como referéncia para a comunidade.

Das produgdes descritas no Quadro 10 com suas respectivas plataformas, como
resultado inicial, obteve-se um total de 217 dissertacfes e 63 teses, aplicando-se os filtros
recorte temporal de 5 anos e area de conhecimento: educacéo um total de 19 dissertacdes e 9
teses, na plataforma SCIELO ndo foram aplicados filtros, pois ndo foram encontradas
publicactes. Foi realizada a leitura dos resumos das teses e dissertagdes sel ecionadas através
dosfiltros e selecionadas 4 dissertagdes e 2 teses, que apresentaram relevancia para a presente

pesquisa, conforme Quadro 11.

Quadro 11 - Teses e dissertacfes selecionadas, titulos, autores e datas de defesa

M I'ESE ITTULG AUTOR LA TA IE
DISSERTACAD DEFESA
PLATAFORMA

0l | CAPES 0 direitg § educscio das comunidades | MNelo, fose
LA S5y na S canmpesinas ein conbesio de fechamemn | Borigises de T4 A
de emcolas publicas: mma amilise a parir | Yasconcelos
dn Solinea- FE
2 | CAPES 0 papel dos movimenis soclais pela | Farss, Dandlo
Dlissermarda eferivactn do direito 4 edocacho doeno | de Soiiza 05| (2052
camnpd na  Pasabas  resisipncias @
propasicies na perindo de 2000- 224
(X3 | BT Permamdnrias ¢ mudancas da educagio | Wessling
Disseraido paral & da educecdc canpo o | Ellzagela 160G
municipie de Salio do Lonbra: 1998 a
Slk2H
M | BOTD Aniilise do Anancliamento da educacan | Hocha, Cackos
| eme em Bela Viste de Golds ¢ sua relaciio | Anrnin SIS
coin o fechamento dis escolss nural

Fonte: Elaborada pelaautora, 2025.

Na dissertacdo intitulada: O direito a educacdo das comunidades campesinas em
contexto de fechamento de escolas publicas: umaanéliseapartir de Solanea-PB, defendida
em 2020 na Universidade Federal de Campina Grande, o autor investiga agarantia do direito a
educacdo em meio aracionalidade econdémico-financeira e a diminuicdo daintervencdo estatal,
refletida no fechamento de escolas rurais no municipio de Solanea, Paraiba. O trabal ho também
busca entender como a estrutura da educagéo municipal impactou esse processo de fechamento,

assim como as contradi¢des e conflitos que emergem dessa Situag&o e suas repercussoes na
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garantia do direito a educacéo.

Por outro lado, a dissertacdo O papel dos movimentos sociais pela efetivacdo do
direito a educacdo do e no campo na Paraiba: resisténcias e proposi¢des no periodo de
2010-2020, apresentada em 2022 na mesma universidade, foca na resisténcia ao fechamento
das escolas rurais na Paraiba, entendendo essa Iuta como parte do esfor¢o pela garantia do
direito a educacdo. A pesquisa analisou a organizacdo dos sujeitos coletivos e as acdes que
implementaram para confrontar o fechamento das escolas no meio rural.

A dissertacdo Permanéncias e mudancas da educacdo rural e da educacéo campo
no municipio de Salto do L ontra: 1998 a 2022, defendida em 2023 na Universidade Estadual
do Oeste do Parana, aborda questbes pertinentes a Educacdo do Campo, com o intuito de
assegurar direitos fundamentais para aguel es gue vivem no campo, através de uma educacdo de
gualidade que promova a assimilacéo de conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos. O
trabal ho enfatiza aimporténcia do campo como um espaco produtor de cultura e conhecimento,
capacitando os individuos a interpretar e intervir narealidade.

Finalmente, atese Analise do financiamento da educacdo em Bela Vista de Goias e
sua relacdo com o fechamento das escolas rurais, defendida em 2022 na Pontificia
Universidade Catdlica de Goiés, visa identificar os recursos investidos na educac&o municipal
em Bela Vista de Goias, afim de compreender as razfes por tras da politica de fechamento das
escolas rurais. A pesguisa questiona se o valor do financiamento da educacdo para 0s
educandos/as da rede municipal justifica o fechamento das escolas rurais. No contexto das
politicas publicas educacionais, a tese discute o financiamento da Educagéo Basica, tanto rural
guanto urbana, no Brasil e, especificamente, em Bela Vista de Goias, destacando as
contradicdes e desafios a partir de uma analise da configuracdo do Estado brasileiro, da
legislacdo e dos el ementos essenciais para garantir uma educacéo de qualidade na fase inicial
do ensino fundamental.

Mais uma vez foram buscados trabalhos académicos nas plataformas CAPES -
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; BDTD - Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertacOes e SCIELO — Scientific Electronic Library Online. As trés
plataformas foram acessadas a partir dos descritores. “educacio do campo” AND
“fechamentos de escolas multisseriadas”. O Quadro 12 apresenta o levantamento das
producdes sel ecionadas.

Quadro 12 - Levantamento das bases de dados, descritores, resultado inicial, filtros e produgoes
selecionadas



61
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Fonte: Elaborada pela autora 2025.

Esta ultima busca nos bancos de dados, realizada na data de 17 de fevereiro de 2025,
nas trés plataformas. Foram encontradas 15 producdes: 12 dissertacdes, 03 teses e nenhum
artigo cientifico. Ao utilizar filtros, foram obtidas 04 dissertacfes e 02 teses. Dessas, foram
selecionadas: 01 dissertacéo e 02 teses, usando como critérios para a selecéo das producdes a
exemplo das outras duas buscas com seus respectivos descritores e sdo eles. o Materialismo
Historico como epistemologia; a abordagem da expansdo do agronegdcio que motiva o éxodo
rural, que se apresenta como justificativa para o fechamento de escolas multisseriadas; a perda
dareferéncia e o enfraquecimento politico das comunidades em que escolas multisseriadas séo
fechadas.

Quadro 13 - Teses e dissertacfes selecionadas, titulos, autores e datas de defesa

il TESE
DISSERTACAD TiTULO AUTOR DATA DE
FLATAFORMA DEFESA
CAPES Limy et dia pshitica di Correa,  Vierpiliang | 2%'10AKE]
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Fonte: Elaborado pelaautora, 2025.
A dissertacdo: Um estudo da politica de nucleacéo e fechamento das escolas do

campo no municipio de Cameta/PA, datada no ano de 2021, defendida na Universidade
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Federal do Parg, nacidade de Camet4, PA, a pesquisareflete sobre a Educagdo do Campo, com
enfoque sobre a politica de nucleacéo e fechamento das escolas no campo. O objetivo central
deste estudo € andlisar as relagcbes do fechamento de escolas no campo com a politica de
nucleacdo do municipio de Cametd/PA, bem como, as contradi¢des advindas desse processo.

A primeiratese intitulada Per spectivas sobr e a eficiéncia da for magao continuada de
professor es de escolas multisseriadas rurais, apresentada em 2023 na Universidade Federal
de Santa Maria, RS, realiza um estudo sobre as acdes e politicas publicas direcionadas a
formacdo continuada de educadores. Além disso, investiga se essas formagdes sao apropriadas
para 0 contexto das escolas multisseriadas rurais. Dada a evidente escassez de pesquisas
relacionadas ao tema naliteratura, € fundamental que a sociedade compreenda se asiniciativas
do governo resultam, ou ndo, em desperdicio de recursos destinados a educacdo basica.
Portanto, o objetivo principal da pesguisa € analisar e entender se a formacédo continuada de
docentes € eficaz nas escolas multisseriadas rurais das redes de ensino municipal e estadual
Situadas na regido centra do Rio Grande do Sul, levando em consideracéo as realidades
enfrentadas pel os docentes.

A segunda e Ultimatese Fechamento de escolasruraisdo Valedo Jamari no contexto
do avanco do agronegdcio em Rond6nia, datada no ano de 2022, defendida na Universidade
Estadual Paulista, na cidade de Marilia, SP, sendo resultado de uma pesquisa sobre as causas
do fechamento das escolas multi sseriadas do campo no Vale do Jamari, regido central do estado
de Rondbnia, assim como sobre a criacdo de escol as-pol o destinadas a absorver o alunado das
escol as fechadas, teve como fundamento tedrico a concepgcdo marxiana de contradicdo entre os
interesses de classes e a agressividade com que o capitalisno se movimenta na busca
desenfreada do lucro. Como objetivos especificos, procurou-se examinar as justificativas do
poder publico municipal para o fechamento das escolas rurais; investigar a relacdo entre o
fechamento de escolas e 0 processo de polarizagdo das escolas multisseriadas do campo €
verificar se h4 relagdo entre a expansdo do agronegocio e o fechamento das escolas
multisseriadas do campo.

Pela quarta vez foram buscados trabalhos académicos nas plataformas CAPES -
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; BDTD - Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertagOes e SCIELO — Scientific Electronic Library Online. As trés
plataformas foram acessadas a partir dos descritores: "religido" AND "catolicismo popular”.

Quadro 14 - Levantamento das bases de dados, descritores, resultado inicial, filtros e produgoes
selecionadas
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Fonte: Elaborada pela autora, 2026.

Esta ultima busca nos bancos de dados, realizada nadata de 17 de abril de 2026, nastrés
plataformas. Foram encontradas 12 producdes sendo: 06 dissertacdes, 06 teses e nenhum artigo
cientifico. Nao foram utilizados filtros, por ter apenas uma opc¢ao que veio contribuir para este
estudo, pois essa nova busca se fez necesséria a partir da pesquisa de campo, com as entrevistas
semiestruturadas, onde emergiu areligido catdlicae o catolicismo popul ar rel acionados aescola
multisseriada onde foram obtidas 06 dissertacBes e 06 teses. Dessas, foi selecionada: 01
dissertacéo, usando como critérios para a selecéo das producdes a religido catdlica oficial e o
catolicismo popular com seus respectivos descritores que sdo eles. 0 Materialismo Historico
como base epistemol égica de pesquisa; que destaca a relacdo da escola multisseriada como
espaco fisico para celebracfes e a mistura da religido e catolicismo popular. O fechamento de
escolas multisseriadas significa também a perda da referéncia religiosa de algumas

comunidades.

Quadro 15 - Teses e dissertacdes selecionadas, titulos, autores e datas de defesa

N TESE

DISSERTACAO TITULO AUTOR DATA DE

PLATAFORMA DEFESA

CAPES Sementes da  Esperanca: | Almeida Junior, | 31/01/2010

01 Dissertacao Floresce A Santa Religiao em | Jair de

solo Catarinense - elementos
formadores do Messianismo
no Contestado

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
A dissertacdo Sementes da Esperanca: Floresce A Santa Religido em solo

Catarinense - elementos formadores do Messianismo no Contestado, datada no ano de



2010, defendida na Universidade Preshiteriana Mackenzie, nacidade de S&o Paulo, SP, realiza
um estudo sobre a Guerra do Contestado (1912-1916), ocorrida no oeste catarinense, foi um
conflito social motivado pela disputa de terras ocupadas por caboclos, que foram |oteadas para
atender a interesses politicos e a construcdo da estrada de ferro Brazil Railway. O cenario de
tensdo foi marcado pel 0 messianismo, com o surgimento de figuras como 0 monge José Maria
— sucessor dos peregrinos Jodo Maria de Agostini e Jodo Maria de Jesus —, que uniram a
populacéo através da fé. Esse movimento consolidou um forte catolicismo popular na regiéo,
onde a figura dos monges é venerada nos altares junto aos santos catdlicos.

Na andlise do conteido das dissertacdes e teses, com base nos resumos observou-se que
0S estudos e objetivos se direcionam a problemética de: compreender, investigar, identificar e
evidenciar os processos de fechamento das escolas multisseriadas com todos as mudancas
socioculturais com o encerramento das atividades das escol as multisseriadas, os impactos mais
significativos referem-se ao sentimento de abandono pelo poder publico, a perda da escola
como referéncia paraa comunidade, o deslocamento envolvendo transporte escolar, adistancia
entre a casa e a escola para estudar em nucleacéo de escolas ou nas escolas urbanas.

I dentificou-se que a mecanizagdo do campo, a expansao do agronegdécio no Brasil, no
gual ndo tem espago para a escola do campo, pois o espaco rural setornou local de apropriacdo
do capitalista, o “agroneg6cio”, em conformidade com a hegemonia neoliberal, que promovem
ou reproduzem as desigualdades no territério do campo. Nesse sentido, as politicas publicas
desenvolvidas no setor educacional do municipio contribuiram para o fechamento de escolas
do campo, sem dar importancia ao vincul o e pertencimento dos povos do campo com a cultura
e amaneira de como vivem em harmonia com a natureza. Observou-se, de modo contundente,
as acOes dos movimentos sociais pela permanéncia da escola do campo.

Constatou-se também que as producles selecionadas ndo estdo concentradas em
determinadas regifes. As quatorze producdes de interesse para a pesguisa sobre o fechamento
de escolas multisseriadas estdo distribuidas por todo o pais, trés se referem aregido norte, trés
na regido nordeste, duas na regido centro-oeste, duas na regiao sudeste e quatro na regido sul,
sendo Ultima, a regido onde se desenvolveu o estudo sobre o fechamento de escolas
multisseriadas, especificamente no Estado de Santa Catarina, no municipio de Campo Belo do
Sul/SC.
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Quadro 16 - Produgdes sel ecionadas por regides do Brasi

Regioes Norte | Nordeste | Centro- | Sudeste Sul Total
Oeste
N° de 3 3 2 2 4 14
produgdes

Fonte: Elaborado pelaautora, 2025.

Depois da leitura das publicagtes selecionadas pelos filtros das Plataformas CAPES,
BDTD e biblioteca eletrénica SCIEL O, verificou-se que algumas dessas producdes cientificas
ndo se mostraram relevantes para o estudo sobre o fechamento de escolas multisseriadas, pois
ostemas ndo vieram ao encontro do que abordamos. Observou-se também que as caracteristicas
das modalidades de Educagdo do Campo e fechamento de escol as multisseriadas nesses estudos
se distanciaram do tema desta pesquisa.

Nos resumos das producdes mencionadas, percebeu-se uma clara preocupacdo com a
escola multisseriada como um ponto de referéncia comunitario e a questdo do pertencimento.
Ha também uma notavel apreensdo em relacdo ao deslocamento dos educandos/as por longos
percursos em transporte escolar para institui¢ées nucleadas ou urbanas. Notoria a postura do
poder publico, que, por meio de politicas de fechamento de escolas, alinha-se aos interesses da
exploracdo do campo e a expansao do agronegdcio, onde a hegemonia neoliberal prevalece. A
luta pelos direitos da populagdo camponesa e pela permanéncia da escola multisseriada
encontrou apoio NOs movimentos sociais.

Com foco no processo de ocupagdo, a terceira secao intitulada “Raizes profundas,
cicatrizes visiveiss. um desvelar sobre exploracdo, histéria, cultura, resisténcia e a
territorialidade de um povo”, investiga o territorio da Regido Serrana e o municipio de Campo
Belo do sul. A secéo destaca os aspectos histéricos, culturais, sociais, religiosos e econdémicos

gue desenharam aidentidade e o modo de vida da populac&o serrana.



3RAIZES PRONFUNDAS,,CICATRIZESVISiVEIS: UM DESVELAR SOBRE
EXPLORACAO, HISTORIA, CULTURA, RESISTENCIAE A
TERRITORIALIDADE DE UM POVO

Somos 0 povo serrano, mas um povo que se expressa culturalmente de diferentes
maneiras, no jeito de viver, no sotaque, na vestimenta, na culinaria, nas maneiras de
se relacionar, no ritmo de vida, no pensar o sentido do trabalho, na religiosidade
(Locks, 2023, p. 52).

O territorio da Regido Serranafoi moldado por uma histéria de ocupacdo marcada pela
interacdo entre diferentes grupos, incluindo indigenas, tropeiros e imigrantes. O modo de vida
tradicional dos indigenas, foi se transformando com a passagem dos tropeiros, responsaveis
pela abertura de caminhos e pelo desenvolvimento de atividades econémicas como a
pecuaria. Essa imigracdo europeia trouxe novas culturas e habitos que foram se integrando a
identidade local, criando a cultura serrana. No entanto, se insere também a exploragéo do
caboclo serrano, que resulta da miscigenacdo de indigenas, brancos e negros, os quais
desenvolveram modos de vida préprios, adaptados as condi¢fes naturais da Regido Serrana,
com préticas agricolas, extrativistas e de criagdo de animais que visavam a subsisténcia.

O explorado caboclo roceiro e pedo de fazenda se transforma em operério de serraria, 0
gue representa um processo de mudanca social e econdmica. Com o fim do ciclo da madeira,
se desloca para as cidades em busca de outras alternativas de sustento. Em relacéo a politicae
educac&o poucos tinham acesso, a tomada de decisdes de forma desigual. Um povo em que a
religido e a cultura moldam aidentidade e o senso de pertencimento. Nesse contexto, areligido
fornece valores e crencas que influenciam a construcdo da cultura, em suas diversas
manifestagdes, oferece um conjunto de referéncias e préticas que definem a identidade e
territorialidade do caboclo serrano.

3.1 ASPECTOS HISTORICOS DE OCUPACAO QUE FORJARAM O ESTILO DE VIDA
NO TERRITORIO SERRANO

Os marcos iniciais dalocalidade datam da sua fundag&o oficial, na segunda metade do
seculo XVIII. Esse periodo diferencia-se das incursdes pioneiras ocorridas antes mesmo da
povoacdo de Lages, as quais contaram com el ementos trazidos por jesuitas espanhdi s e esparsos
proprietarios de terras na regiao. Conforme aponta Peixer (2011, p. 18): “Em fins do século
XVII1, com aexpansdo e ocupacado do territorio brasileiro, chegaram aessaregido 0s primeiros
tropeiros, e, com eles, um modelo de ocupacdo que privilegiava a cultura europeia”. Contudo,

0 povoamento efetivo consolidou-se por meio de paulistas que atenderam ao chamado de



67

Anténio Correia Pinto. Essa iniciativa tinha como objetivo principal integrar os aspectos

econdmicos e culturais daregido Sul ao centro do pais. De acordo com Oliveira (2016, p. 109):

O Planalto Catarinense, onde geograficamente se localizam 0s seus municipios,
passou a ser loca de interesse econdmico a partir principalmente do século XVII
guando, descobertas as minas de ouro e diamantes no sudeste e nordeste brasileiro,
passou a ser local das rotas das tropas que levavam mantimentos e mercadorias para
a retirada destes produtos nas minas gerais no centro do pais. Na realidade, para
compor e manter estas rotas, o governo imperial define a politica de ocupagéo da
regido por onde estas passavam e, inclusive, afundagéo de cidades e vilargjos.

Um desses vilargjos fundados foi Campo Belo do Sul/SC, nesta época na regido
passavam muitas tropas por estar no caminho, e existiam muitos cavalos em estado
semisselvagens (chamado baguais). Segundo Peixer (2011, p. 18): “Nesse periodo, o Brasil
iniciava o Ciclo do Ouro nas Minas Gerai's, que gerava necess dades de abastecimento e animais
para o transporte de carga. Os criatorios desses animais concentravam-se no sul do Pais”. Pela
existéncia dos animais a vilarejo foi chamado de “Nossa Senhora do Patrocinio dos Baguais”,
maistarde Campo Belo, Antdnio Inécio e depois Campo Belo do Sul/SC. Por um periodo longo,
passaram agui naregido muitas tropas, que foram deixando suas marcas na historia, costumes,

economia e naterritorialidade. Os que por aqui passaram, de acordo com Peixer (2011, p. 18):

[...] deixaram marcas nos modos de viver fazer dessa sociedade. Ainda € possivel
encontrar as marcas desse periodo, nos corredores de taipas, nas fazendas que foram
se organizando ao longo do caminho e nos tragos d local. Assim, a forma como foi
ocupado o planalto catarinense resultou no desenvolvimento de uma economia
fortemente baseada no latifindio e na pecuaria extensiva. Até inicio do século XX a
pecué&riafoi aprincipal atividade econdmicaregido.

Antes da ocupag&o portuguesa, a regido serrana era habitada pelos povos Xokleng e
Kaingang. Devido a0 seu estilo de vida ndbmade, eles ndo praticavam a agricultura e
deslocavam-se frequentemente em busca de alimentos por meio da caga, da pesca e da coleta
de frutos, especialmente o pinhdo. Suas habitacBes temporarias raramente consistiam em
ranchos; costumavam abrigar-se em furnas ou cavernas subterraneas nas encostas de serras e
morros, locais onde ainda hoje existem vestigios arqueol 6gicos. Segundo Souza; Souza (1995,
p. 14): “No municipio e regido os indigenas eram, como ainda sao denominados pelos ocupantes
‘bugres’, a qualquer silvicola”. Para os colonizadores da época, sobretudo os fazendeiros, os
nativos representavam um inimigo comum que justificava reagdes violentas. Em contrapartida,
0s povos origindrios defendiam seu territério atacando fazendas e comitivas de tropeiros,
resultando em confrontos sangrentos e no abate de animais de carga. Esse cenario intensificou-

se com a chegada dos paulistas, cujo objetivo era afugentar ou exterminar as popul agdes locais.



68

Como consequéncia, a perda de espago dos povos originarios ocorreu de forma abrupta,
forcando-os a um estado de guerra constante em defesa de suas terras historicas. Sobre isso,

Locks (2023, p. 48) complementa:

Ao chegar naguele lugar de destaque para 0 descanso e 0 abastecimento de tropas,
Correia Pinto tratou logo de executar seu empreendimento colonial. Enfrentando
indios Kaingang e X okleng, habitantes encontrados ali, logo comegaram os conflitos.
Um verdadeiro genocidio (eliminacdo fisica de um grupo socia) e um etnocidio
(eliminagdo da cultura) foram praticados sobre os indios para dar lugar a primeira
atividade econdmica na regido: a criagdo de gado sob uma estrutura agréria
latifundista.

O exterminio dos povos originarios na Regido Serrana contava com a atuagdo dos
bugreiros, cagadores de indigenas contratados para essa findidade. Ao contextuaizar essa
violéncia, Souza; Souza (1995, p. 15) destacam “Estes se aproximavam das aldeias ou no local
onde os bugres dormiam, os homens eram mortos e as mulheres trazidas para trabalhar nas
fazendas, servindo de objeto sexual aos pedes, capatazes e fazendeiros”. Diante do desterro e
dafalta de opcoes, elas se fixavam nesses locais, dando aluz filhos que perpetuavam o ciclo de
exploragdo ao assumirem trabal hos subalternos em troca de subsi sténcia basica. Esse panorama
explica por que muitos descendentes locais utilizam a expressdo "minha avo erabugre”. Desse
cenario de violéncia e opressao nasce 0 caboclo serrano, grupo populacional caracteristico da
Regido Serrana, elemento central na formacdo histérica do Municipio de Campo Belo do
Sul/SC, objeto de andlise desta pesquisa.

3.2 A EXPLORACAO DE FORMA SUTIL E DOMINACAO DO CABOCLO SERRANO

E importante ressaltar que a organizagdo social e politica e cultural esta muito ligado &
formacéo daestrutura fundiaria. A forma de ocupacéo foi a concessdo de grandes extensdes de
terra destinadas a pecuaria extensiva. As terras eram doadas pelo governo a amigos paulistas,
gue servissem aos interesses que obedeciam estritamente a critérios politicos, encontrou entéo
uma forma de atrair e fixar a populagdo distribuindo terras. Ressalta Peixer (2011, p. 18): “[...]
a forma como foi ocupado o planalto catarinense resultou no desenvolvimento de uma
economia fortemente baseada no latifundio e na pecuaria extensiva. Até o inicio do século XX
a pecuaria foi a principal atividade economica da regido”. Sendo que essas terras as quais se
converteram em propriedades de poucos, dessa forma a regido fica dividida em poucas e
grandes fazendas.

A concentracdo de terras era assegurada através da apropriacdo, onde a principal
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intencdo era garantir e manter o monopdlio da terra. Reitera Locks (2023, p. 48-49): “Nascia
daquela forma a estruturacdo fundiaria naregido, caracterizada por grandes extensdes de terra,
apropriadas por poucos e grandes proprietarios. Este modo de producéo, isto €, esta atividade
econdmica iria se estender de 1766 a 1940”. A legalizagdo dasterrasimplicava em despesas de
medi¢&o, escrituras que ndo permitia aos pobres posseiros de adquiri-las e mais uma forma de
exclui-los ao acesso a terra, que segundo Souza; Souza (1995, p. 16): “Daqui pra frente - diz a
lei, ficam proibidos as aquisi¢des de terras devol utas por outro titulo, que ndo sgja o da compra.
A legalizacdo da terra implicava em despesas com medicdo que ndo permitia aos pobres
posseiros adquiri-las”. Essa seria mais uma forma de exclui-los do acesso aterra, e que teriam
gue submeter-se ao poder dos proprietérios na condicéo de moradores como cabocl 0s posseiros
nas areas “quebradas” de dificil cultivo e de baixa qualidade.

De acordo com Locks (2023, p. 49):

Paralelo as grandes fazendas que ocuparam o campo aberto com suas pastagens
nativas, coexistia a pequena propriedade localizada nas barrancas de rios ou terras
dobradas onde basicamente se cultivava o milho e o feijdo para a subsisténcia,
residindo ai a origem do modelo de agricultura familiar da regido. N&o se pode
subestimar este periodo e esta atividade, pois é desse periodo grande parte da heranca
cultura transmitida as futuras geragfes da sociedade serrana.

Og/as agricultores/as de subsisténcia eram autbnomos/as, viviam no interior das
fazendas nas &reas situadas a margem de rios, encostas, praticando uma agricultura para o
sustento da familia, o preparo da terra para plantar sua roca, se dava de maneira rudi mentar,
onde segundo Souza; Souza (1995, p. 23): “Derrubava-se a capoeira espécie de mato fechado,
utilizava-se prépriamadeira paracercar aroga os gal hos e ramos eram amontoados e queimados
no sistema de coivara, depois fazia-se o plantio, geralmente milho e feijao”. Os/as roceiros/as
moravam nessas areas cercadas em casebres denominados paiol, geralmente de um comodo SO,
de chéo batido, que servia aém de moradia, para guardar os mantimentos na época da colheita.
O pouco excedente era comercializado em troca de outros produtos e se sobrasse algum
dinheiro, para ser usado em alguma emergéncia como doenca.

A Regido Serranafoi congtituida historicamente por grandes latifundios, com a pratica
da pecuaria extensiva, com uma relacdo de dominagdo econémica e politica, por parte dos
fazendeiros, em relacéo aos que viviam nas fazendas. Complementa Peixer (2011, p. 19): “Essa
ocupacdo territorial deixou profundas marcas na formagdo cultura de seus habitantes,
configurando relagdes de dominagdo e subordinagdo que em nada g udaram o desenvol vimento

da regido”. No que diz respeito a relacdo entre fazendeiro e agregados era um sistema de troca
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de favores, ou sgja, a exploracdo por parte dos fazendeiros do trabal ho para com os agregados.
Locks (2016, p. 7) afirma que:

Em torno da estrutura fundiaria com base no latifundio e na atividade da pecuéria
extensiva, estabeleceu-se a hierarquia socia. Compunha-se basicamente do
fazendeiro, grande proprieté&rio de terras, dedicado a pecudria extensiva, com
inimeros agregados ocupados com as lides do campo. Abaixo do fazendeiro
encontrava-se 0 criador. Tratava-se de proprietario com dois ou trés pedes ou
trabalhando s6 com o auxilio dafamilia

No dia a dia dafazenda, as funcbes eram bem definidas, segundo Souza; Souza (1995,
p. 22): “O dia da fazenda comegava mesmo antes do sol nascer, surge entdo, um tipo de
sociedade enquanto classe trabal hadora com base na subordinagéo e exploragdo, que podemos
dividir em cabocl os pedes, cabocl osroceiros e cabocl os mandal ete e piqueteiros””. Assim eram
chamados de acordo com o tipo de trabal ho que realizavam na fazenda.

As pessoas que viviam em fazendas ou sitios prestando servi¢o sem ser propriamente
um empregado sem estabilidade eram os caboclos pedes, também chamados de “agregados ou
camaradas”, ndo tinham nem seguranga para si e sua familia, na maioria das vezes somente por
uma casa para morar e o trabalho com o gado que iniciava antes mesmo do sol nascer.
Geralmente eram rapazes habeis nas lidas de campo, permaneciam na fazenda, inclusive aos
sabados e domingos, recebiam como pagamento muitas vezes aroupa que vestiam, acomida e
um comodo no galpao para dormir. Locks (2016, p. 7), complementa: “Nesta culturade fazenda
desenvolveram-se relacdes de poder muito peculiares. Na microfisica do poder, tendo como
modelo predominante a da familia extensa na qual se incluiam os pedes ou agregados”. Quando
esse pedo era o capataz?, ou sgja, 0 administrador da fazenda, reproduzia o mandonismo do
fazendeiro. E recebia como pagamento a casa para morar, terra para plantar alguns alimentos,
campo para algumas reses e um percentua do lucro da comercializagéo do queijo.

Locks (2016, p.6) corrobora com a seguinte afirmacao:

O maximo que usufruem é a autorizag@o de algum espago no interior dafazenda para
fazer alguma agricultura de subsisténcia, e/ou criar algumas reses. Predomina a
manutencdo de poucos proprietarios ocupando grandes propriedades de terra,
enguanto a maior parte da populacdo na condicdo de pedo, agregado ou pequeno
proprietério.

2 Cri adagem, ou "mandalete", e "piqueteiros’, como se costuma chamar naregido. Osfazendeiros adotavam como
"filhos' e estes tinham por ele verdadeiro respeito e gratidao como se fossem seus verdadeiros pais, sem nunca
deixalos, parairem em busca de uma vida melhor (Souza, 1995).

24Capataz - esta categoria surgiu mais propriamente nametade do sécul o, quando o fazendeiro passou aresidir nas
vilas e cidades, indo ao campo somente algumas vezes para delegar tarefas; passando as atividades didrias serem
comandadas pelo capataz. (Souza 1995).



71

Agricultored/as, que viviam no interior das fazendas, geralmente nos fundos eram os
caboclos roceiros. Sua relacdo com o fazendeiro dava-se sob a forma de arrendo, com o
contrato ou acerto sempre de forma verbal, que exigia parte da produgdo como pagamento pela
utilizagao da terra. Segundo Locks (2016, p. 8) “Autonomia e emancipagao implicam em poder
de decidir, tomada deiniciativa, capacidade de empreendimento, quase i nexistente entre pedes,
agregados ou habitantes de fundos de fazenda. Para estes sujeitos o que existe é o0 presente,
encapsulado pelos interesses do grande proprietario”. O pouco excedente era comercializado
em troca de outros produtos, segundo afirmam Souza; Souza (1995, p. 24): “[...] era
comercializado em trocade outros produtos, como aguicar, sal, querosene, que eram encontrados
aalguns quildmetros, nas “bodegas” armazéns gue se localizavam em pontos estratégicos, [ ...]
0 pagamento dava-se também a base da troca, onde se praticava verdadeira exploragdo”. Assim
ainseguranca por ndo ter um lugar para morar era constante, pois sabia-se que se o fazendeiro
ficasse descontente por qualquer motivo, mandava desocupar suas terras. Onde muitas vezes a
relacdo de compadrio era usada até mesmo como uma garantia de permanecer naterra, devido
ao fato de o fazendeiro ser padrinho dos filhos dos cabocl os roceiros.

A vidanas fazendas era marcada pel o trabalho arduo e por uma claradivisdo de funcbes
rigorosamente divididas por género. Os servicos domésticos e operacionais ficavam a cargo de
criados, caboclos mandaletes e piqueteiros. Aos homens cabiam as tarefas externas e de
manutencdo, como buscar agua e lenha, tratar dos animais, cultivar hortas e limpar os gal poes.
Por outro lado, o trabalho feminino concentrava-se na estrutura interna da casa-grande,
envolvendo atividades como acender o fogo, aquecer a agua do banho, cuidar da limpeza,
auxiliar no preparo das refeicdes e lavar as roupas, esta Ultima realizada em lgjeados
habitual mente distantes da residéncia.

Souza; Souza (1995, p. 25) afirmam: “Costumava-se ter sempre mais de um em média
guatro, desses em entre homens e mulheres, estas para os servicos domésticos; as relacdes entre
esses ¢ o fazendeiro, constituindo uma forma de escraviddao”. Nos varios periodos, pudemos
observar asformas de rel agbes sociai s de dominagao e submissdo do fazendeiro, principal mente
com o caboclo pedo e o caboclo roceiro, o compadrio como umaformasutil de exploragéo, pois

entre compadres ha uma relacdo de respeito e obrigacao.

3.3ENTREOPRIVI LEGIOE A’EXCLUSAO: O DESAFIO DA PARTICIPACAO PLENA
NA EDUCACAO E NA POLITICA

A participagdo politica em seu pleno exercicio no inicio do século XX, era restrita e
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privilégio de poucos, em locais como Campo Belo do Sul/SC, e porque ndo dizer toda a Regido
Serrana, 0 agregado obedecia e respeitava as decisdes do proprietario dafazenda, poisestetinha
0 poder de decisdo politica sobre os membros de sua familia, de seus pedes e de todos que tem
arelacdo de compadrio com os fazendeiros, que controlavam os votos pela influéncia politica
local e regional. Locks (2016, p. 7-8) afirma:

Neste contexto se desenvolvem as relacBes de poder mais abrangente em diferentes
modalidades. E sabido que até a proclamac&o da Republica, 0 agregado ou pefo de
fazenda reconhecia como autoridade, o proprietario dafazenda — senhor deterras ede
gentes. Costuma-se denominar este poder politico de mandonismo, isto é o
proprietério da grande fazenda detém um poder de mando sobre seus dependentes, a
familia, agregados e pedes e por extensdo sobre a populacgdo local, as vezes regional.
Ent&o afonte de poder emerge da propriedade daterra.

O poder local dos grandes proprietarios rurais apoiava-se na unido entre o dominio
privado e a influéncia publica. O prestigio e 0 controle sobre a populagdo que habitava e
trabalhava em suas propriedades eram fundamentais. Por meio da concessdo de pegquenos
favores e do sustento basico, os fazendeiros fomentavam uma cultura de subordinacéo e
gratidéo, assegurando o apadrinhamento e a fidelidade politica das geragdes seguintes. Para
Locks (2016, p. 8) “[...] estas relagdes de poder praticamente acompanharam 0 longo periodo
da grande fazenda de criagdo de gado. Uma instituicdo importante das relagOes
coronelismo/clientelismo ¢ a instituicdo do compadrio na regido”. Essas pessoas nao tendo
acesso a educacdo, ndo compreendiam que estavam inseridas em uma situagcdo de alienacéo e
aceitavam como protecdo e cuidado do coronel/fazendeiro. Reiterando a afirmagdo anterior
Locks (2016, p. 8): “[...] como acesso aos direitos civis, politicos, socioecondmicos,
obviamente que se tratava de uma cidadania restrita”. Sendo assim, compreendemos que a
condicdo de vida precaria acaba sendo aceita pel og/as explorados/as que continuam devendo
obediéncia ao dono das terras, o “dever obrigagdo” aos coronéis e residindo de favor na
propriedade. Até mesmo o voto que é um direito do/acidaddo/a é para o candidato que o “patrdo
pede”.

Locks (2016, p. 8) complementa com a seguinte afirmacao:

Com o inicio da Republica esta forma de poder é sucedida por outra bem conhecida,
o coronelismo, esta expressdo de poder em que se combinam o poder privado e o
poder publico. Afirmando de outra maneira, o proprietario de fazenda que exercia o
mandonismo consagra e legitima seu poder pela via das eleicbes municipais ou
estaduais. A sustentacdo deste poder tem por base a clientela de trabalhadores da
fazenda ou de seu entorno, dai a expressdo clientelismo. H4, regra geral, uma
fidelidade entre eleito e eleitores através da troca de favores ou do atendimento a
interesses de grupos. Nestas relagdes € muito ténue, quase invisivel, afronteira entre
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0 publico e o privado.

Assim como a participacdo politica, a educacéo também era privilégio de poucos, pois
0S Coronéis, que aqui se estabel eceram tinham como principio aexploracdo daterra. Surge uma
nova categoria de profissional, o “professor de fazenda”, que era um educador/a contratado/a
para ensinar os filhos de fazendeiros a ler, escrever e as quatro operactes matematicas. Nela,
essa/a docente permanecia alguns meses em alguns casos até um ano. Mudando-se para outra
fazenda, onde tivesse filhos homens de fazendeiros para ensinar. Depois, esses filhos de
fazendeiros davam continuidade aos estudos em cidades maiores em colégios particulares.
Sobre isso, Peixer (2011, p. 19) corrobora:

No tocante as préaticas educacionais, até as primeiras décadas do século XX, os
fazendeiros mantinham em suas fazendas professores contratados que iniciavam o
processo de formag&o educacional de seusfilhos e complementavam seus estudos nos
colégios particulares de Lages ou Floriandpolis.

Mais tarde comegam a surgir no municipio as primeiras escolas i soladas, com o objetivo
de manter as pessoas no campo, que segundo Peixer (2011, p. 19): “As escolas situadas em
comunidadesrurais, consideradas escolasisoladas, surgiram no Brasil por voltade 1917, e eram
consideradas essenciais no combate a migracdo rural -urbana que se intensificava no periodo”.
Porém o desinteresse da populagcdo em receber qualquer forma de instrucdo, aceitando a
alienacdo como um produto cultural. De acordo com Pereira (2021, p 34): “A Regido Serrana
somente conheceu a escola publica no inicio do século XX. Em consequéncia se engendrou
uma sociedade agrafa, sem letras, sem livros, sem escola, uma sociedade ‘analfabeta das letras’
e ‘analfabeta politica”. O processo produtivo tanto naterra, como na fazenda e mais tarde nas
serrarias ndo exigia formagdo nenhuma, ja que o caboclo exercia fungdes onde usava apenas a
forca fisica. As funcdes que exigiam um certo conhecimento eram exercidas por pessoas com
experiéncias, que jatraba havam em outros locais, por via de regras ndo caboclos.

No entendimento de Souza; Souza (1995, p. 61): “Sem exigéncia de instru¢cdo, nenhum
incentivo para promocdo e a fata de opcdo profissional, foram componentes bési cos para gerar
a aceitacdo passiva e a acomodagdo”. As familias caboclas, viam a escola como percade tempo,
pois a méo de obrainfantil era necessaria para as atividades que exerciam tanto nas fazendas
como agregado, quanto na agricultura de sobrevivéncia, afastando os/as filhos/as do ensino.
Essa acomodagdo, resultante de uma construcdo historica e incorporada socialmente, foi
marcada de forma expressiva e cultural naregido serrana e consequentemente em Campo Belo
do Sul/SC.
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3.4 SOCIEDADE, RELIGIAO E CULTURA: REFLEXOES SOBRE IDENTIDADE E
PERTENCIMENTO

As relaces sociais se davam por meio do convivio em diferentes momentos, de forma
cordial, visitas frequentes na casa de parentes e amigos, compadrio, no trabalho se dava na
forma de pixirum?®. O lazer nos primeiros tempos eram as festas religiosas em homenagem ao
padroeiro da capela. Segundo Locks (2023, p. 45): “A vida social acontece nas diferentes
formas de rel acbes que sdo estabel ecidas no dia-a-dia da vida das pessoas”. A cultura do caboclo
em Campo Belo do Sul/SC, estd muito ligada a religiosidade e também as tradi¢cOes galchas.
N&o se pode esconder ou ignorar o fato de estar inserido nessa cultura e ementos de outras
identidades culturais como analisa Locks (2016, p. 7): “[...] se amplia pela regido ao se mostrar
com muitaforca, na utilizacdo do cava o, no vestuério, no uso da bombacha, o poncho, a bota,
o lengo no pescoco, a dieta aimentar baseada na carne bovina, na assmilagdo da linguagem,
no gosto pela danca e pelamusica, no rodeio de lago [...]”, pela proximidade com o Estado do
Rio Grande do Sul, além das vestimentas, muitos habitos ja estéo enraizados em nossa cultura
como o chimarrdo em rodas de conversa, reunir amigos, parentes e vizinhos em volta do
churrasco, que séo formas de socializagao.

Além da insercéo de outras identidades culturais, 0 nosso caboclo serrano tinha o seu
proprio modo de manifestar a interagdo social. Era comum “bater surpresas” nos
aniversariantes, nas vésperas de casamento, na inauguracdo de uma nova residéncia. No meio
da noite chegava a casa para a festa surpresa com tiros e musicas, matavam galinhas ou outros
animais de porte maior, faziam galinhadas ou churrascos, muita comida, bebida e danca com
gaiteiros e violeiros da propria comunidade, toda a vizinhanca participava. Maisumavez Locks
(2023, p. 45) contribui: “Se o ser humano ¢ igual em sua constituicao bioldgica, ¢ absolutamente
diferente um do outro, e o que faz esta diferenca € a cultura produzida, transmitida e aprendida
por uma pessoa ou por um grupo social”. outra forma de divertimento eram as festas juninas
com queima de fogueira, casamento caipira, Simpatias e outras brincadeiras.

Desde o inicio da colonizag&o a cultura de expressivareligiosidade sob a hegemoniada
Igreja Catdlica, o povo com muita fé, a religido e as devocdes eram levadas a sério, toda a
comunidade frequentava a missa, costumava-se rezar o terco, pois devido as dificuldades de
locomocdo o padre levava meses para passar nas capelas ou fazendas, nos dias de missa

aproveitava pararealizar casamentos, batizados e confissdes. Em Campo Belo do Sul/SC ainda

250 Dicionario Michaelis define "pixirum" como um termo regional do Rio Grande do Sul que se refere a uma
mobilizagdo comunitéria entre lavradores durante a colheita, envolvendo gjuda mitua, semelhante ao que se
chama de "muxirdo". A palavratem origem no termo tupi "pixirum”.
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persiste uma mistura acentuadas das praticas da igreja institucionalizada com as crendices do
caboclo, catolicismo popular muito forte naregido se manifestam com o terco de 25 de marco,
as recomendas de alma na semana santa, as simpatias com fé para curar doencgas, o respeito
pelas imagens dos santos, a crenca no profeta Jodo Maria, os dias “santo de guarda”, as
procissdes onde se costuma pagar promessas, feitas ao santo de devocgéo.

Conforme Souza; Souza (1995, p. 7):

[...] superar os problemas do cotidiano procurando sempre a ajuda dos Santos que séo
de fundamental importéncia, pois sdo consi derados mediadoresjunto a Deus, osquais
s80 representados através de imagens ou quadros, postos em dtares, oratérios e
paredes. Diante das imagens todo respeito € de suma importancia pois "néo presta
abusar dos santos".

Nas fazendas os oratérios ficavam em lugar de destague na casa, sendo a imagem
principal do santo de devocdo da familia, acompanhado por outros santos de respeito. Nas
oracoes feitas no culto aos santos além da familia participavam os agregados, os criados e
alguns vizinhos, onde o controle do fazendeiro também se dava pelafé do caboclo que se sentia
valorizado em participar dos cultos no oratério da casa do patréo, onde relacéo entre o fiel e o
santo se dava de diversas formas através de promessas, como arrumar 0 nome do santo nos
filhos. Locks (1998, p. 134): “A escassa presenc¢a da Igreja Catolica, gerou um catolicismo de
caréter leigo, marcado pel o culto aos santos, devocdes penitenciais, procissoes, romarias, festas,
béngdos...”. Para pagar promessas doava-Se 0 terreno onde era construida a capela e escolhia o
santo padroeiro. Fazia-se a festa de inaugurag&o com procisséo e recepcdo para a chegada do
santo. Se ndo tivesse a presenca do padre, o capeldo do lugar se encarregava da ceriménia
religiosa. A capela recebia doagdes de “prendas” de baixo e de alto valor das quais era feito o
leil&o no decorrer da festa, que podia durar mais de um dia.

Outraexpressdo que mostranitidamente a presencado catolicismo popular € abenzecao,
0 benzedor ou a benzedeira que herdaram as oragdes geramente do pai ou da mée eram os/as
mediadores/as da devogdo na cura divina, que usam como simbolo ramos verdes, crucifixo e
imagens. Para benzer € necessario decorar a oracéo e nao desviar o pensamento. Locks (1998,
p. 134) descreve: “[...] uma religiosidade para responder as dificuldades e caréncia do meio
pobre que sempre caracterizou o planalto catarinense”. Devido a essas e outras crendices
justifica-se a expressdo de acomodagdo do caboclo com a situagdo de pobreza e miséria “Por
que Deus quis assim”. As peniténcias como nao comer carne no dia 25 de margo, - Concepgéo
de Nossa Senhora, dia de jejum, de peniténcia, sempre € um dia da quaresma, como cerimonia
€ rezado um terco onde se gjoelha e se levanta cem vezes. Este terco é rezado somente no dia
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25 de mar¢o a qualquer horéario. A Recomenda comega no inicio da quaresma, na quarta-feira
de cinzas. Souza; Souza (1995, p. 29) indicam: “O ritual tem inicio no cemitério onde homens
¢ mulheres vao ‘buscar as almas’, usa-se a matraca para chama-las, as recomendas sdo a noite,
ndo podem as saidas serem par; o correto € um nimero de 7 casas. Na sexta-feira santa ou
maior”. Para fazer a recomenda faz-se 0 nome do pai, chacoalha matraca, reza 7 pais nosso e
comeca a recomenda. Depois que termina, 0s donos da casa 0s convidam para entrar e reza-se
o terco. Na sexta-feira santa leva-se as amas de volta ao cemitério e deixa-se uma cruz. O
catolicismo popular em Campo Belo do Sul/SC, permanece até os dias atuais, onde o caboclo
serrano demonstra sua fé. No pensamento de Locks (1998, p. 134):

[...] cotidiano e religiosidade eram insepardveis. Dai 0 surgimento de curandeiros,
benzedores, puxadores de rezas, advinhas, penitentes, capeldes que na prética
cotidiana estabel eciam verdadeira divisdo de trabalho. Assim, uns se dedicavam mais
as atividades religiosas, outros as praticas mégico-medicinais; uns eram peritos na
cura de gado, outros em determinadas doencas humanas.

No catolicismo popular, surgem 0s monges, uma presenca constante na crendice
popular. Complementa Locks (1998, p. 135) “[...] dentro das praticas do catolicismo popular,
assumiu destaque na regido, o aparecimento de um verdadeiro ‘surto de pessoas a quem oS
habitantes atribuiram poderes sobrenaturais’, dentre eles Jodo Maria de Jesus e José Maria”. No
municipio de Campo Belo do Sul/SC, a presenca do profeta Jodo Maria foi um marco
importante, o qual anunciava as suas profecias que continuam marcando fortemente o
imaginario e a fé dog/as agricultores/as. Outro marco da estadia de Jodo Maria era a cruz de
cedro que eraalembranca dei xada para o povo. Nao eraa prépriacruz que brotava, mas a muda
de cedro que era plantada ao lado. No municipio tem varias cruzes de Jodo Maria simbolizados
pelaarvore de cedro. Hoje ainda é realizada a cerimdniadacruz de cedro. Oslugares escolhidos
por Jodo Maria para passar a noite sempre junto a nascentes de um riacho, nesses locais a dgua

€ considerada benta e milagrosa. Sendo complementada por Locks (1998, p. 135):

De um modo geral, Sdo Jodo Maria, tido como “verdadeiro profeta”. Ndo € raro
encontrar quem atualize as profecias de Jodo Maria, quem diz ter parentes que o
conheceram ou a indicar lugares por onde ele passou. [...] espagos significativos por
onde 0 monge teria plantado uma cruz, abencoado fontes de &gua, passado por uma
gruta ou determinado cerro. De certa maneira, percebe-se nesta cultura, a natureza
enquanto espago simbolico, denso de encantamento e magia.

Percebe-se que grande parte da cultura e relacdes sociais do povo serrano e campo-
belense, esta relacionado a religiosidade. Onde o conjunto de crengas muito ligado a cultura

rural, refletem a fé, que se expressam muitas vezes pelo catolicismo popular. A identidade se
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da pela relagdo entre pessoas, de um grupo socia para 0 outro, que vai emergindo por um
determinado territorio entre seus habitantes. A sSituacdo da terra, da producdo e da
comercializacdo comecou a mudar com a chegada dos imigrantes, que vieram com a
Implantagdo das serrarias e com elas a necessidade de adquirir bens materiais e de consumo.
Hoje aterra é mal distribuida, muitos tém pouco ou nada, enquanto poucos tém muito.
As culturas produzidas na regido sdo: milho, feijdo, soja, maca, Kiwi, piscicultura, pecudria e
slvicultura. A lavoura na sua grande maioria € mecanizada, com utilizagdo de produtos
guimicos. Comercidiza-se tudo o que produz, esse comércio é feito por atravessadores,
principalmente do pequeno agricultor por ndo ter um programa de venda coletivo.

3.50 CABOCLO ROCEIRO E PEAO DE FAZENDA PASSA A SER OPERARIO DE
SERRARIA

Por volta de 1940, o Brasil passa por uma época de transformacéo da sociedade com a
economia baseada na agricultura e pecuéria, para uma sociedade capitalistaindustrial. Segundo
Lockset. al (2018, p. 107): “Nos anos 1940, com o declinio da pecuéria e no contexto de Brasil
urbano industrial pos-guerra, a exploracdo da madeira marcaria a transicdo do modo de
producdo hegemanico na Serra Catarinense, ricaem florestas de pinheiro brasileiro, aaraucaria
angustifolia”. Os interesses em explorar a riqueza vegetal da regido serrana, atrai a industria
madeireira, ja que aaraucéria (pinheiro) apresentava-se em abundancia, devido afatores como
o clima subtropical, dificil acesso e o latifundio, que favoreciam permanéncia dessa riqueza
natural, que passavaa ser vistacom finscomerciais. A madeirafoi elemento basico no processo
mercantil em &mbito nacional ao qual atrai madeireiros de outras regides. Constréi-seaBR 116
com o objetivo principal escoamento da madeira serrada para outros mercados, e a regido até
entdo uma “ilha” sai do isolamento.

De acordo com Geiser (2007, p. 6) “Essa dindmica teve inicio nos anos 30, mas
conheceu seu auge nos anos 50 e 60 com a construcao de Brasilia, se deu abertura de boas vias
de escoamento do produto por ferrovias e rodovias pavimentadas”. A partir de entdo, a madeira
foi elemento basico para atrair os imigrantes de outras regides. Segundo Munarim (1990, p.
78):

Fatores como a abertura da BR-2 - hoje BR-116 - que ligava Lages aos grandes
mercados nacionais, com ata demanda do produto para a indUstria E da construcéo
civil, foram fundamentais para a expansdo do setor. O momento de maior producéo
de madeira na regido coincide exatamente com os anos de construgdo de Brasilia
(1957-1960).



78

A industria madeireira traz os “gringos’” com o objetivo de administrar as serrarias, que
trouxeram consigo seus costumes na alimentacdo, na diversdo, sua casa tinha um destaque
especia navila, com comodos maiores, geralmente com caracteristicas europeias. O ciclo da
madeira trouxe um numero expressivo desses imigrantes vindo do Rio Grande do Sul. Para
Peixer (2011, p. 19): “Instalaram muitas serrarias, e vilas foram formadas para abrigar os
trabalhadores. Durante quase trés décadas esta foi a principal atividade econdmica, que
praticamente dizimou as florestas de araucaria”. Nesse periodo a populacdo cresceu
vertiginosamente com a chegada dos exploradores, e também com ainstalagdo da serrariaforma
ao seu redor um aspecto de vila, onde moravam os empregados com suas familias.

Geiser (2007, p. 6) contribui:

Feita principalmente pelos madeireiros, na maoria descendentes de italianos,
oriundos do Rio Grande do Sul. Dessa forma, teve inicio um processo de
industrializagdo da regido, o que também causou um rapido aumento da populagéo,
com a vinda de migrantes de outras regides para trabalhar nas serrarias. O Planalto
Serrano passou ater um grande fluxo de migrantes, tanto do oeste catarinense quanto
do Rio Grande do Sul, em busca de novas reservas de araucéaria. Estes migrantes
traziam equipamento e conhecimento na exploracdo de madeira, iniciando assim a
indlstria.

O caboclo passaamorar navilajunto ainstalagdo da serraria, da condicéo de agregado,
capataz, pedo paratrabahar "fichado" naserraria, recebendo um salario fixo por més, vendendo
néo mais o que ele produz, mais a propriamao de obra, que era utilizada nos servigos de mato
ou na carga e descarga de caminhdo. O caboclo roceiro ndo vende mais o pouco excedente de
sua producdo, mas a sua forca de trabalho € trocada por dinheiro, que vem a ser a garantia da
sua sobrevivéncia. O trabalho agora é determinado, com ritmo, exigéncia de produtividade,
guantidade e qualidade, vigiado e determinado por um por um patréo que atende as exigéncias
de guem compra o produto final daindistria madeireira.

Munarim (1990, p. 96) define:

O caboclo-pedo, que até entéo so fazia atender aos bois do fazendeiro por um sa&rio
irrisorio, os caboclos roceiros, que vivia em condigdes precarias de vida, sentiam-se
agora atraidos por um trabalho que n&o exigia qualificagdo e que lhes dava muitas
vantagens: salério fixo mensal e em dinheiro vivo, casa nova para morar e numavila
“operaria” e, ainda, oportunidade para criar pequenos animais e cultivar pequenas
lavouras.

No processo de proletarizagdo, em que o0 pedo se transforma em operario ndo é de
imediato a urbanizacdo do caboclo, pois a serraria, onde ele vai ser operario, esta instalada no

interior, junto dos grandes pinhais. O campo continua a ser 0 seu espaco de maior influéncia
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cultural e social. Sai com a familia da fazenda e passa a morar na vila, junto a instalacéo da
serraria, passando ater uma novaforma de socializaggo bem oposta até entdo. Na afirmacéo de
Munarim (1990, p. 98): “O novo operério da serraria ndo sofre sensiveis mudancas. Ele
continuaaviver no meio rural, embora a sua casa esteja numaVila. Seus vizinhos e amigos, na
maioria, sdo os mesmos de antes. Continuam as mesmas as suas atividades religiosas”. A
relacdo empregado e patrdo até entdo horizontal, passa a ser verticalizada. Contudo, suas
relagdes com o fazendeiro ndo sdo cortadas. Geralmente a extracéo do pinheiro paraa serraria,
ocorrianafazendaonde o cabocl o trabal hava anteriormente. Os fazendeiros vendiam a madeira
para investir o lucro na compra de terras. Em feriados e no domingo, o ex-pedo costumava
passear na casa do fazendeiro, na maioria das vezes seu compadre, para ajudar em algumas
tarefas por dever obrigacoes.
Para Munarim (1990, p. 97):

O pedo de fazenda - caboclo-pedo - de umarelagdo de trabalho patrimonialista, passa
aviver agora, na serraria, em uma relacdo binaria, vertical, moderna, capitalista. O
pequeno agricultor, caboclo-roceiro, que antes era autdbnomo, que dominava todo o
processo de produgdo, que era dono (proprietario ou posseiro) dos meios de producéo
- aterra - se transforma, agora, em trabalhador livre assalariado. Duplamente livre:
livre dos meios de producéo e livre para vender sua forga de trabal ho.

A partir de meados da década de 1960, anivel nacional o Brasil apresentainstabilidades,
com o declinio do populismo, e com o golpe de 1964, onde se instala a ditadura politico/militar.
Segundo Munarim (1990, p. 102): “A politica paradoxal de aliangas de classes chega ao seu
limite e arrebenta-se de vez com o golpe militar de 64. Dai para frente, fica instalada uma
ditadura politico-militar das mais duras da histéria brasileira, com especia dureza o periodo do
governo Médice (1968-1973)”. Esta mudanca radical na politica do pais provoca profundas
mudancas. JAno &mbito local, a Regido Serrana de Santa Catarina, também passa por uma crise
econdmica, por estar inseridano cenario daeconomianacional devido aproducdo e ao comeércio
damadeira. A criseloca se datambém porque a extracéo predatorialevou ao esgotamento da
araucdria, que era a principal matéria prima das serrarias. Munarim complementa (1990, p.
102):

No ambito local, isto é no ambito da Regido Serrana de Santa Catarina, o periodo
também foi de turbuléncia. No nivel econdmico, ainflexéo nacional que seiniciaem
1962 tem reflexos diretos e imediatos sobre a Regido Serrana, agora integrada a
economia nacional. Integrada, em especial, madeira pelo comércio de madeira. Tem-
seal oinicio do fim do ciclo da madeira, que, ademais, ndo tem como causa somente
o refluxo do mercado nacional, mas também o inicio do préprio esgotamento das
reservas nativas.
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A décadade 70 iniciou de forma dramatica, acabou-se 0 Pinheiro, e consequentemente,
muitas serrarias e madeireiras fecharam ou reduziram suas atividades 0 esgotamento do
pinheiro provocou crise e a evasdo dos trabal hadores, buscando novas formas ou aternativas
de trabalho. Munarim (1990, p. 103): “O movimento migratorio, do campo para a cidade foi
intenso, particularmente para a cidade de Lages. As sedes dos municipios vizinhos também
tiveram significativo crescimento”. Alguns tiveram privilégios, a maior parte dessas pessoas
por serem considerados anafabetos ou semianalfabetos tiveram dificuldade em conseguir
emprego, tendo que se sujeitar a trabalhos informais. Nesse contexto também os distritos se
emanci pam politicamente, entre eles Campo Belo do Sul/SC que Munarim (1990, p. 103) relata:
“Foi em 1961 que trés distritos de Lages se emanciparam, tornando-se municipios (Anita
Garibaldi, Sao Jos¢ do Cerrito e Campo Belo do Sul)”. Naquele momento o movimento
migratorio da regido seguia a regra nacional, ou seja, a atracdo era a cidade, nos processos de
industrializag&o que demandava um alto contingente de m&o de obra.

Contribui Oliveira (2016, p. 109):

A crise daindUstriamadeireira de base extrativista e de seus derivados nas décadas de
1970 e 1980 forjou o surgimento dos ramos de papel e de celulose, que se congtituem
num dos segmentos industriais mais competitivos do Estado. Essas duas atividades
s30 responsaveis pelamaior parte darendaindustrial daregido. Verifica-se, também,
gue os programas de reflorestamento com Pinos e Eucdliptos, criados e
implementados pelas principais empresas nas Ultimas décadas, ampliaram
consideravelmente um novo segmento precursor de mao-de-obra e também uma
oferta de matéria-prima substitutiva ao mercado desses derivados.

A partir de entéo a Regi&o Serrana se torna produtora e fornecedora de madeira para a
indUstria de papd e celulose, reflorestando grandes areas de pinos e eucaliptos, considerando
gue essas duas espécies vegetais sdo exdticas. A mdo de obra do caboclo serrano ainda é
utilizadano manejo e extracdo. Para as industrias é exigido um outro perfil de colaborador, que
domine atecnologia das maguinas e equi pamentos.

A préxima secdo analisa as demandas dos movimentos sociais, fundamentais para
garantir uma educacdo de qualidade que atenda as especificidades dos povos campesinos.
Destaca-se a distingdo entre a Educagdo do Campo, voltada a emancipacdo socia eatradicional
educacdo rural compensatoria, que historicamente marginaliza o/a educando/a. Por fim, séo
examinados os desafios e as conqui stas da Educacéo do Campo em Santa Catarina, com énfase

nas dificuldades de suaimplementacéo na Regido Serrana.



4 EDUCACAO DO CAMPO: VALORIZANDO A RAIZ, FORTALECENDO A
IDENTIDADE

A Educacdo do Campo

A educacdo do campo
Do povo agricultor
Precisa de uma enxada
De um I&pis, de um trator
Precisa educador
Pratocar conhecimento
O maior ensinamento

E avidae seu vaor

Dessa historia

Nés somos 0s sujeitos
Lutamos pelavida
Pelo que é de direito
As nossas marcas

Se espalham pelo chéo
A nossa escola

Ela vem do coragéo

Se a humanidade
Produziu tanto saber
Oradio eaciéncia
E a “cartilha do ABC”
Mas falta empreender
A solidariedade
“soletrar” essa verdade
Esta fatando acontecer
(Gilvan Santos)

Nesta secdo, serd abordada a Educacéo do Campo como umamodalidade de ensino que
surge a partir de reivindicagdes dos movimentos sociais, essencial para proporcionar e garantir
uma educacéo de qualidade, que atenda as especificidades dos povos campesinos. O objetivo é
promover o desenvolvimento integral, valorizando a cultura e os saberes locais, e integra-los
tecnologicamente a0 mundo, assegurando, contudo, condi¢gdes para que mantenham suas
atividades econdmicas e alcancem umavida digna.

Contudo, é importante distinguir essa modalidade da Educacdo no Campo, que, em
certas visdes, oferece uma educacdo inferiorizada para a populacéo rural, perpetuando aideia
de gue os/as educandos/as campesinog/as estariam sempre em uma posi¢cao de desvantagem.
Além disso, exploraremos os desafios e as conquistas da Educacdo do Campo em Santa

Catarina, bem como as dificuldades de sua implantagcéo na Regido Serrana.
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4.1 MOVIMENTOS SOCIAIS, A LUTA POR UMA EDUCACAO DO CAMPO DE
QUALIDADE

A Educacdo do Campo surgiu das reivindicacdes de movimentos de camponeses por
uma politica educacional que viesse ao encontro das necessi dades de assentamentos de reforma
agraria, essa educagdo deveria envolver varias dimensoes para contemplar “Educagao, cultura,
producdo, trabaho, infraestrutura, organizagdo politica, mercado etc., sdo relagdes sociais
constituintes das dimensdes territoriais” (Molina, 2006, p. 29). A Educagdo do Campo ¢ um
direito do povo brasileiro que vive e trabalha no campo, uma educacdo que valorize seus
saberes, preserve a sua historia, respeite as suas particularidades, sua identidade e riqueza
cultural.

No Dicionério da Educacdo do Campo, Caldart (2012, p. 257) apresenta o conceito,

pontuando que:

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da redlidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacfes, que visa incidir
sobre a politica de educacdo desde osinteresses sociai s das comunidades camponesas.
[...] Como conceito em construcdo, a Educacdo do Campo, sem se dedocar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma
categoria de andlise da sSituacdo ou de préticas e politicas de educagdo dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com
outras denominagdes. E, como andlise, é também compreensdo da realidade por vir

[..]

Esses direitos vém sendo conquistados a partir das lutas dos movimentos sociais. As
pessoas do campo precisam lutar por direitos legitimos como o uso daterra, que lhesfoi tirado
por um modelo de desenvolvimento neoliberalista alicercado na grande propriedade
monocultora, ou na permanéncia de latifundios improdutivos, que estimulam/provocam o
€xodo rural. Segundo Munarim; Locks (2012, p.83): “O Movimento de Educacao do Campo
procura reconhecer e fortalecer o processo de resisténcia e emancipacéo dos povos do campo
na luta pelo direito a uma educacdo que lhes valorize as identidades”. A educacdo no espaco
rural, segundo os objetivos de lutas dos movimentos sociais, deve ser para esclarecer, oferecer
possibilidades de varias formas para que o agricultor possa desenvolver projetos que sgjam
fonte de renda na pequena propriedade, nos municipios para que a familia consiga permanecer
no campo com gualidade de vida, usando técnicas ensinadas na escola campesina nas vérias
modalidades de ensino.

A educacdo basica deve ter um curriculo com disciplinas/componentes curriculares,

voltadas para o desenvolvimento da economia da pequena propriedade, com isso, permitindo a
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autonomia dos agricultores para 0 desenvolvimento territorial. E também que tenha a
assisténciatécnica, pois € um direito do agricultor. SO assim teremos o fortal ecimento de uma
classe téo sofridae explorada ao longo da histéria da educacéo rural e posteriormente do campo
no Brasil, se libertando da exploracéo de uma classe, por quem detém o poder econdémico, que
se mantém a duras penas do nosso trabal hador rural, segundo Molina (2006, p.28):

As expressOes Educacdo na Reforma Agraria e Educagdo do Campo nasceram
simultaneamente, sdo distintas e se complementam. A Educacdo na Reforma Agréaria
refere-se as politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento dos
assentamentos rurais. Neste sentido, a Educacdo na Reforma Agréria € parte da
Educacdo do Campo, compreendida como um processo em construgdo que contempla
em sua logica a politica que pensa a educacdo como parte essencial para o
desenvolvimento do campo.

Os movimentos sociais, tém na educacgéo popular um alicerce vital que possibilita a
conscientizagdo, 0 empoderamento e a mobilizagéo das comunidades em prol de suas lutas, se
consolidando como uma ferramenta de resisténcia, construindo uma sociedade mais justa e
igualitéria, pautada na solidariedade e na acéo coletiva. Entre eles o MST- Movimento dos
Trabalhadores sem Terra, vem como esperanca para quem ndo aceita essa exclusdo e passa a
construir alternativas de resi sténcia nos ambitos econdmicos, politicose cultural, o quefortalece
aluta por uma Educacdo do Campo, que permita o acesso de toda a populacdo campesina em
todas as idades e nas diversas modalidades de ensino, que de acordo com a LDB- Lei de
Diretrizes e Bases sdo: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagdo de
jovens e adultos (EJA), educacdo especial e educacdo profissional. A Educacdo do Campo tem

sua identidade ligada aos movimentos sociais. Munarim; Lockes (2012, p.87) afirmam que:

A aprendizagem e a producdo de saberes ocorrem em outros espacos ndo formais.
Sustenta-se, pois, uma concepcdo ampla de educacdo, em que a escola — aém de
cumprir finaidades especificas — € um espaco estratégico de luta socia e de
vinculag8o com outras préaticas sociais e projeto de desenvolvimento do campo e de
sociedade.

A Igreja Catdlica no Brasil foi eficaz e organizada no apoio de projetos de educacdo
popular e movimentos sociais nas décadas referidas pela autora e nos periodos posteriores a
essas duas décadas. Para Gohn (1997, p. 315): “A Igreja catdlica, em sua ala da Teologia da
Libertacao. Ator e agente expressivo nos anos 70/80 junto aos movimentos populares [...]”, tal
acontecimento da suporte tedrico necess&rio para 0 seu fortalecimento, e assim, por varias
regides de Santa Catarina surgem 0S movimentos socials que contam com apoios, conforme

Radin (2018, p. 31): “Esses movimentos contaram com o incentivo e o apoio dos partidos



politicos de esquerda e de segmentos da Igreja Catdlica, como a Comisséo Pastoral da Terra
(CPT) e o Conselho Indigenista Missionario (CIMI)”.

Os movimentos sociai s caracterizam-se primordia mente por suas agdes coletivas. Eles
ndo visam atender ainteresses estritamente individuais, partindo da premissa de que os direitos
s80 universais e possuem 0 objetivo de beneficiar toda uma classe, grupo ou parcela
marginalizada da sociedade. Corroborando perspectiva, Gohn (1997, p. 270) destaca que
0S movimentos sociais séo construidos a partir de determinados problemas sociais, assim:
“Todo coletivo enfrenta dificuldades a serem superadas na sobrevivéncia cotidiana
Independente da classe social de um individuo, ele precisa ter acesso a condic¢des de abrigo,
alimentacdo etc. Varias dessas condicdes sd sdo possiveis a maioria da populacdo no nivel do
coletivo”.

Trata-se, portanto, de articulages estruturadas voltadas a conqui stade direitos | egitimos
gue foram historicamente negados ou ignorados pela classe dominante e detentora do poder.
Nesse processo, as liderangas desempenham um papel fundamental na promocé&o dos objetivos,
desenvolvendo estratégias de acdo gque mobilizam a base de membros e fomentam consensos
entre diferentes grupos, sempre preservando a identidade coletiva. Contudo, as agdes néo se
restringem unicamente a cUpula dos lideres; sdo praticas abrangentes e compartilhadas com as
comunidades envolvidas. Muitas vezes, as conquistas desses grupos acabam por garantir
direitos fundamentais até mesmo para parcelas da populacéo que ndo participaram ativamente
da luta naquele momento.

Historicamente, os movimentos sociais sdo fendmenos recorrentes nas dinamicas da
sociedade civil. No entanto, na América Latina, a atuagdo e a estruturacdo dessas frentes
assumiram novos contornos no seculo XX. Como descreve Radin (2018, p. 113): “[...]
movimentos sociais surgiram principa mente na América Latina, a partir da década de 1970,
muitas vezes se identificando com movimentos populares”. Apesar de frequentemente se
cruzarem, oS movimentos sociais diferenciam-se dos movimentos populares tradicionas.
Enguanto os movimentos populares focavam magjoritariamente em demandas materiais
imediatas e locais, 0s movimentos sociais desenvolveram um cardter mais estruturado,
duradouro e politico. Eles carregam uma forte intencéo de intervir nos rumos politicos do pais,
guestionando o sistema econdémico vigente em especial, 0 neoliberalismo e demonstrando
descontentamento com as desigual dades geradas por essas politicas.

Entre as lutas e reivindicagdes dos movimentos sociais esta a de uma Educacéo do
Campo que atenda as necessi dades do agricultor, uma educacdo que ndo necessite de um espaco

formal, porém que tenha a educacgdo ingtitucionalizada com equipamentos, curriculo,
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metodologia, professores com formagdo especifica para o/a educando/a campesino/a, onde o
educador/a e educando/a consigam contextualizar o conhecimento, despertar o interesse em

aprender a partir de vivéncias e experiéncias dos povos do campo.

4.2 EDUCACAO DO CAMPO: UMA TRAJETORIA DE LUTAS, SUPERACAO E
ESPERANCA

A Educacéo do Campo, € um conceito que se refere as politicas, préaticas e abordagens
educacionais voltadas especificamente para as areas rurais e para as populaces que vivem
nelas. Este tipo de educagdo reconhece as particularidades e desafios enfrentados pelas
comunidades rurais e busca oferecer uma educagdo que sgja relevante, inclusiva e sensivel as
necessidades locais. Arroyo (2011, p. 27) relembra que: “[...] conceber uma educagao basica do
campo, voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e culturais”. No entanto,
Caldart (2012, p. 259), complementa que a Educagdo do Campo deve ter como prioridade
atender os interesses dos trabalhadores do campo, sempre valorizando a cultura, costumes e

conhecer suas lutas sociais;

A Educacdo do Campo nomeia um fenbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacfes, que visa incidir
sobre a politica de educacdo desde osinteresses sociai s das comunidades camponesas.
Objetivo e sujeitos a remetem as questGes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e
entre |6gicas de agricultura que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e
nas concepcdes de politica publica, de educacdo e de formagdo humana.

Nesse contexto, compreende-se aimportancia em ressaltar a diferenca da Educacao do
Campo, educacéo no campo e educacao para 0 campo sao trés expressdes que determinam
amaneira que cada uma oportuniza e oferece aos povos do campo 0 acesso a educacdo formal.

A Educacdo do Campo promove uma praxis que confronta a perspectiva de uma
educacdo localista, estética, com métodos e contelidos fragmentados e fora do contexto dos
educandos campesinos. A Educacdo do Campo € uma conquista dos movimentos sociais, que
tem como objetivo promover um curriculo diferenciado, com formacdo do cidadao/a critico/a,
garantindo a sustentabilidade e relacéo direta entre escolae comunidade, que segundo definicdo
de Frigotto (2010, p. 33):

A denominagdo de educacdo do campo engendra um sentido que busca confrontar,
ha um tempo, a perspectiva colonizadora extensionista, localista e particularista e as
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concepcdes e métodos pedagdgicos de natureza fragmentéria e positivistas., Este
confronto, que se expressa na forma semantica, sO € possivel de ser entendido social
e humanamente no Processo.
No contexto da educacéo brasileira a educacdo no campo, apenas repassa 0 modelo
urbano de contelidos e metodologias, sem adaptacfes para o/a educando/a campesino, que

Frigotto define como uma educacéo menor:

Educacdo no campo, mantém o sentido extensionista e cresce-lhes a dimensdo do
localismo e particularismo. Trata-se da visdo de que as criancgas, jovens e adultos do
campo estdo destinadas a uma educacdo menor destinada as operacBes simples do
trabalho manual e, também com a perspectiva de que permaneceriam para sempre no
campo (Frigotto, 2010, p. 33).
No entendimento de Frigotto, a educacdo para 0 campo ndo atende as particularidades
e singularidades da realidade de homens e mulheres campesinos/as em seu modo de vida e sua
cultura. Deforma gque nega 0 acesso ao conhecimento, preparando esses sujeitos apenas para
atividades subalternas, negando o acesso do conhecimento e de uma abrangéncia histéricarica.

Frigotto (2010, p. 33) assim destaca

A educag8o escolar para o campo constitui-se no estender modelos e contetidos e
métodos pedagdgicos planejados de forma centralizada e autoritéria ignorando a
especificidade e particularidade dos processos sociais, produtivos, smbdlicos e
culturais da vida do campo. Por outro lado, educagdo no campo, mantém o sentido
extensionista e cresce-lhes a dimensdo do localismo e particularismo.

O acesso a educacdo formal pelos povos do campo tem sido historicamente moldado
por politicas publicas que, muitas vezes, negligenciam a verdadeira esséncia da Educagdo do
Campo. Em vez de promover o protagonismo dos sujeitos e fortal ecer suas comunidades, o que
se observa frequentemente sdo espacos fisicos precarios. Nesses locais, aplicam-se
metodol ogias e obj etivos importados de escol as urbanas, esvaziando o sentido de uma educagéo
Nno campo e para 0 campo. Essa padronizagao cria a falsa expectativa de que criangas e jovens
campesinos devem ser preparados apenas para atividades subalternas, focadas no trabalho
bracal e na submisséo as ordens dos donos dos meios de producdo. Em contrapartida, a
verdadeira Educacdo do Campo valoriza os saberes|ocais, o trabalho como principio educativo
eareaidadeterritorial. Ela surge como uma conquista e um direito humano, opondo-se aldgica
mercadol 6gica e neoliberal que tenta avancar sobre os espacos rurais. O objetivo passa a ser
formar sujeitos criticos, capazes de valorizar a agricultura familiar e transformar a sua propria
histéria. Com a preocupacdo de cumprir asleis, manter acriancanaescola paraelevar osindices

do IDEB- indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica dos municipios, para atender os
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interesses do capitalismo, onde as politicas neoliberai s vao tomando os espacos rurais. Frigotto

(2010, p. 32), faz umareflexdo sobre a educacdo campesina:

As preposicies para, no e do campo, aparentemente inocentes, na realidade
expressam na histérica da educacdo dos homens e mulheres do campo, o vetor entre
processos educativos alienadores, mantenedores da ordem do capital, e processos
educativos gque pautam o horizonte da emancipacdo humana e das formas sociais
gue cindem o género humano. O ponto nodal aqui ndo é de nos agarrarmos a um
significado seméntico destas trés preposi¢oes e sim 0 seu contetido histérico e o que
ele expressa em termos de disputa no plano educativo.

Por sua vez a Educacdo do Campo, foi e € pensada como uma modalidade de ensino

gue traz por objetivo possibilitar o desenvolvimento das comunidades rurais, com acbes

educativas que permitam ao estudante inserido no processo ensino aprendizagem ter uma

formacdo de qualidade, que o aproxime do contexto que ele esta inserido, que venha fortal ecer

a permanénciado/aeducando/a no sistemado ensino regul ar, podendo ter adequacfes de acordo

com as necessidades do cotidiano que a vida campesina exige, a esperanca de um futuro

promissor para criangas e jovens que habitam as zonas rurais. Algumas das conquistas, por

meio de muita luta pela garantia de uma Educacdo do Campo de qualidade, que atenda as

especificidades dos povos campesinos estdo nos quadros abaixo, a nivel de Brasil e do estado

de Santa Catarina:

Quadro 17 - Legidacéo da Educacéo do Campo anivel de Brasil

LEGISLACAO FEDERAL DA EDUCACAO DO CAMPD

Leis, Decretos, Portarias, Resoluctes

Disponiveis

Constiteieho Federal de 1988, em epecial on Arigos
2045, 206, 208, 211, 212, 213 ¢ 214

hitpre M. planalio.gov. befccivil_03 constituican'oo
nslituicaa. hilm

Lizi 9.394964 (LDB). cin especial ok artigos 5°, 19, 23,
M-Ae2BeTT

lai Ips:.".'n"-.".-.'.|:l|rn|_-||lu.|='|\-u'.-.|u'.'|‘l.l1. il (A edw 193594 b

Dwerew 505104, gue “Proanulga a Coavengio o 163
da Organizacko Intemacional do Trabalho - CIT sobre

Povis Indipenns ¢ Tnbais™

| |I!E|h..-'."|'. Vi .|:l|.-J| |ﬁ|.I1:l.|.:u-.r.|.|| Jeeivil D& Adn2019-
202203019 Decretnd 1008E hitm b amme o TE

Dhecreto 6007, que “Instin a Pobiteca Nacional de
Dresenvobdmento SslEnidvel tlios Powvias =
Comumidades Tradicionmis™

hoips: o planalio.goy befocivil 03 _aio2007

201000 fdecredod 040, him

[reerets 7352700, gue “Dhspie sobre o poliven de
educagiodo tampo e o Programa Nacional de Educagio

i Beforma Apriria - PRONERA™

Fintges: s planakio, gov, brieciil_DE w207 -
201050 (decretnd dTE52 hitm

Poraria MEC/GM B85 gue “lnstiiun o Programa
Macioml de Educadio do Campo - PRONACAMPO, &
define suas diretnzes gerais”

I ips i pronacampo e goy. bl s el Dipent_B6_
1022013 pdl

Resolugio CHNE/CER 001/02, goe “kHstiol Doetrites
Dperacionals para a Educagio Basica nas Escolas do
Cunpo™

hipesdpaactinl_rnesc oy bfmedes phpoplion=com_dac
min B wlew=download Sallas= 13R00-roeb0D 102
pd & cate gory_slop=agosio- -20013-

pel & D=3 0 1592,
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Respingdo CNECER 0408, que “Estabelece dirctrizes
complementares, pormas o principios  para o
desenvolvimento de paliticas pablicas de atendimeso
da Educaco Bisica do Campo™

htlpportal mec.gov befarqulvos! pibiresolecan_ 2. pdd

Eesolugio CNEICE 001723, que “Thspde sobre s
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Aliemdncia na

hittps: /e gov brimec/pt-bricoe/pdfrepd 0123 pdf

Educachn Bisica ¢ na Educacin Superios™

Fonte: A autora. (Adaptagdo) BRASIL. Conselho Naciona de Educagéo, 2026.

Quadro 18 - Legidacédo da Educacdo do Campo a nivel do Estado de Santa Catarina

LEGISLACAO ESTADUAL DE EDUCACAO DO CAMPO

Resolucoes, Decretos, Legislacao,
Plano Estadual, Proposta Curricular

Disponiveis

Resolugao CNE/CEB N° 1, DE 3 DE abril de
2002

http://portal. mec. gov. br'ce/arquivos/pd £/ 2008 reeb002 08, pdf

DECRETO PRESIDEMNCIAL N* 7.352, de 4
de novembro de 2010, Resolucies do
Conselho MNacional de Educacio (CNE)

https:/"www . planalto.gov.br

Resolucio CNE/CEE n® 1, de 3 de abril de
2002

http:Vportal mec. gov brice/arquives/pd 2008/ reeb002 08 pdf

Resolucao CNE/CEB n" 2, de 28 de abril de
2008

portal. mec.gov. bridmdocuments/reeb004_10.pdf

Decreto Presidencial n® 7.352, de 4 de

novembro de 2010

hitp://portal.mec. gov br/docman/marco-2012-pdf/10199-8
decreto-7352-ded-de-novembro-de-201 0/file

Plano Macional de Educacao (FNE) com
vipgéncia até 24 de junho de 2024, sob a Lei
n® 13.005/2014.

http:/fwww planalto.gov. br/CCIVIL_03/_Ato2011
2014/2014/Lei/L13005 htm

Legislacao acerca da Educacao do Campo no
Ambito do Estado de Santa Catarina Plano
Estadual de Educacao (Lei n® 16.794/2015.,
de 14 de dezembro de 2015

hetps: fwww sed.sc.gov br

Plann Estadual de Educacao (FEE) Lei n®
16.794/2015. de 14 de dezembro de 2015,

https:fwww sed.sc.gov. br

Proposta Curricular de Santa Catarina
(PCSC) e a Educacao do Campo. O processo
de atualizacao da PCSC, ocorreu no ano de
2014

https:ffwww sed.sc.gov br

Fonte: Politica de educacdo do campo / Estado de Santa Catarina. Elaborado pela autora, 2026.

Feitaabuscano Plano Municipa de Educacdo de Campo Belo do Sul, nadaconsta sobre

Educac&io do Campo. E evidente que mesmo com legislacéo, a dura realidade da precarizacio

da educacdo campesina, fruto das politicas neoliberais que insistem em ditar as regras em um

cendrio marcado por profundas desigual dades sociais e econémicas. E notorio no Brasil uma

educacao no campo suscetivel de aceitacdo daconduta do sistemaecondmico neoliberal vigente

€m Nosso pais, 0 campo ou rural estd se tornando um espago de producdo de mercadorias. A

resisténcia a essa politica econémica poderosa neoliberalista se d& pelas relagbes sociais
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constituintes como educagdo, cultura, producéo, trabal ho, organizagéo politica e econdémica de
forma simultanea, interativa e integrativa. Molina (2006, p.29) afirma: “Os sujeitos sociais
organizam-se por meios das relagbes de classe para desenvolver seus territorios”. Essa
integracdo se torna complicada e enfraquecida pela insuficiéncia de politicas publicas
consistentes para contemplar as necessidades especificas do campo.

A Educacdo do Campo emerge como um projeto de desenvolvimento que contemple os
diferentes sujeitos e 0 campo um espaco de inclusdo social e democratizacéo para a formacéo
de sujeitos histéricos, sociais, €éticos, politicos e protagonistas.

Arroyo (2011, p.12-13), enfatiza:

A Educacdo do Campo traz, entdo, uma grande licdo e um grande desafio para o
pensamento educacional: entender os processos educativos na diversidade de
dimensdes que os constituem como processos sociais, politicos e culturais;
formadores do ser humano e da prépria sociedade.

No Brasil as politicas educacionais sofrem uma indefini¢éo de rumos, principal mente a
escola rural que fica com o que sobra. A Educacdo do Campo merece o reconhecimento de
identidade prépria, a sua pratica educativa deve ser voltada para a redidade dog/as
educandog/as, atentos para possibilitar o desenvolvimento territorial de acordo com
necessidades e interesses de cada regido, valorizando seus saberes e fazeres. Do ponto de vista
de Arroyo (2011, p. 27): “Nao basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas
do campo, ou sga, escolas com um projeto politico-pedagogico vinculado as causas, aos
desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo”. Essa caracterizagao
de identidade peculiar necessita de uma reconfiguracdo do curriculo, formagdo pedagdgica
voltada para a formacdo do/a educador/a da educagdo campesina, planejamentos, os contelidos
e materiais didaticos apropriados e elaborados tendo como referéncia os saberes dos/as
educandos/as, compreensdo do papel da escola e do/a educador/a, metodologias adequadas,
com tecnologias, que garanta uma educacdo de qualidade para os povos do campo. Para o
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (1999, p. 11):

Se queremos educar 0s sujeitos de um novo projeto de desenvolvimento social parao
campo, educar para a agdo transformadora, isto quer dizer que precisamos de pessoas
capazes de articular, com cada vez mais competénciateoria e prética, prética e teoria
Quem ndo sabe ligar uma coisa com outra, um problema com outro, quem ndo sabe
juntar o que estuda na escola ou num curso, com a sua vida do dia a dia, com as
guestBes que aparecem no traba ho, namilitancia, nas relacdes com as outras pessoas,
ndo pode ser chamado de "bem educado" e ndo consegue dar conta dos grandes
desafios que temos no contexto socia de hoje, como cidaddos.
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A educacdo que é oferecida no meio rural, € amesma da escola urbana, preparando o/a
educando/a para trabalho assalariado ndo estimulando e nem oferecendo oportunidades para a
permanéncia desses jovens no espaco rural. E necessario garantir no curriculo que a educacio
sgja voltada aos interesses da vida campesina, com estratégias que criem alternativas vidvels
para o desenvolvimento de técnicas que possibilitem a producdo especializada e de qualidade
na agricultura, para que vivam com dignidade e sejam respeitadas as identidades regionais nos
aspectos geograficos, o curriculo da Educacdo do Campo deve ser inserido e elaborado no
contexto especifico de cada regido, com projetos de desenvolvimento territoria sustentével.

Assim, a educacdo no campo em municipios como Campo Belo do Sul/SC enfrenta
desafios. Em éreas rurais, € comum que as escolas atendam a uma populacdo dispersa em
comunidades menores, 0 que pode resultar em turmas multisseriadas, ou seja, com
educandos/as de diferentes séries na mesma sala de aula. I1sso demanda uma abordagem
pedagodgica diferenciada por parte dos educadores/as, que precisam adaptar o ensino para
atender as necessi dades especificas de cada educando/a.

Além disso, a infraestrutura educacional em areas rurais muitas vezes enfrenta
dificuldades, como a falta de acesso a internet e recursos tecnol 6gicos limitados. 1sso pode
impactar 0 acesso dos/as educandos/as a materiais educacionais digitais e ferramentas de
aprendizado online, que sdo cada vez mas importantes no contexto educacional

contemporaneo.

4.3 EDUCACAO DO CAMPO EM SANTA CATARINA, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Entende-se a Educacéo do Campo como uma modalidade educacional que se distingue
da educacéo rural, no entanto a Educacdo do Campo propde o desenvolvimento de individuos
ativos, com projetos de vida alinhados aos seus interesses. Ela visa proporcionar condi ¢des de
vida dignas e assegurar um ambiente propicio para todas as atividades que garantam a

convivéncia necessaria entre os sujeitos. Molina (2006, p. 37) define abordagem como:

A Educacéo do Campo esta contida nos principios do paradigma da questéo agréria,
enquanto a Educacéo Rura est contida nos principios do paradigma do capitalismo
agrario. A Educacdo do Campo vem sendo construida pel os movimentos camponeses
a partir do principio da autonomia dos territérios materiais e imateriais. A Educacéo
Rura vem sendo construida por diferentes ingtitui¢des a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrério, em que 0s camponeses ndo sao protagonistas do
processo, mas subalternos aos interesses do capital.
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Direcionada a populagdo campesina, a Educagdo do Campo prop8e o desenvolvimento
de projetos pedagogicos que considerem as especificidades, a cultura e os modos de vida dos
povos rurais. Para Munarim (2011, p. 216) “O Movimento pela Educacdo do Campo,
constituido no Brasil a partir do final dos anos 1990 e inicio dos 2000, vem conseguindo se
firmar em ambito nacional como uma alternativa a educagdo dos povos do campo”. Importante
paraaformacdo desses sujeitos, rompendo com o model o tradicional e excludente de educacéo
rural.

Segundo as politicas publicas no Brasil, a Educacdo do Campo consolida-se como um
direito fundamental e ato de resisténcia, garantindo o0 acesso educacional a camponeses,
ribeirinhos, quilombolas e povos da floresta. Respeitando a diversidade e os modos de
producdo, estas politicas valorizam a culturalocal. Os principais marcos incluem o Decreto n°
7.352/2010%°, de Educagdo do Campo, tanto em Santa Catarina quanto no Brasil, sfo
concebidas como um direito fundamental paraas populacfesrurais, equiparando-se aos direitos
educacionais dos/as cidaddos/as urbanos/as. Contudo, ha uma resisténcia na adequacéo dos
curriculos para atender aos interesses e expectativas de uma Educacdo do Campo que sgja
coerente com a realidade campesina. Embora ainda ndo exista um marco legal que estabeleca
diretrizes educacionais complementares, a Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina
concorda com as defini¢des nacionais, mas ndo implementa na prética.

Munarim (2011, p. 216-217) corrobora:

Em Santa Catarina, se de um lado 0 movimento aindano conseguiu colocar no campo
legal um marco que estabel ecesse diretrizes especificas para aeducagdo do campo, ao
menos tém havido deliberagdes do Conselho Estadual de Educacdo que véao ao
encontro das proposituras do referido movimento. Além disso, pode-se dizer que, do
ponto de vista institucional, a Secretaria Estadual de Educac8o de Santa Catarina
(SED/SC) tem colocado em suas defini¢cdes pedagdgicas e curricul ares propostas que
também ndo contradizem aquelas colocadas pelo Movimento pela Educagéo do
Campo, nem suas referidas diretrizes nacionais.

Sabe-se que educagdo € um direito e que houve muitas lutas e resisténcias para ser
garantida, porém no que diz respeito as politicas de Educacdo do Campo, esse direito na prética
ainda néo garante que as especificidades dos/as educandos/as do campo sejam respeitadas. A

nivel nacional, se destacam trés resol ugdesimportantes paraa Educacdo do Campo: A primeira,

2Decreto n° 7.352/2010, Art. 1% A politica de educagéo do campo destina-se aampliacdo e quaificacdo daoferta
de educacdo bésica e superior as popul agdes do campo, e sera desenvolvida pela Uni&o em regime de colaboragéo
com os Estados, o Distrito Federa e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabel ecidas no Plano
Naciona de Educagéo e o disposto neste Decreto.
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a Resolugdo n° 1, de 3 de abril de 2002%, que representa o inicio de um padrdo de educagio
para educandos/as do campo, ja a Resolugio n° 2, de 28 de abril de 200828, vem para atualizar
aprimeira. A ultima Resolucéo Conselho Nacional de Educacdo-CNE e Camara de Educacéo
BéasicaCEB n°4, dejulho de 2010%, ingtitui a Educacio do Campo como modalidade especifica
deensino. O Plano Estadual de Educagéo de Santa Catarina (PEE/SC) seguiu amesmatrajetoria
do Plano Nacional de Educacéo (PNE), quefoi aprovado pela Assembleia L egidativado estado
naformadale n°16.794/2015, de 14 de dezembro de 2015, que garante nameta 2 e estratégias
2.4, 2.8 e 2.17 0 acesso e permanéncia de educandos/as nas escolas do campo, respeitando as

suas especificidades, de acordo com Santa Catarina (2015):

Meta 2: Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagcdo
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e garantir que, pelo menos, 95% (noventa e
cinco por cento) dos estudantes concluam essa etapa na idade recomendada, até o
ultimo ano de vigéncia deste Plano.

2.4 Desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educacdo especial, das escolas do
campo, e das comunidades indigenas e quilombolas, preferencialmente, em suas
préprias comunidades.

2.8 Expandir o atendimento especifico as populagbes do campo, quilombolas, povos
indigenas, povos ndmades e das comunidades tradicionais garantindo o acesso,
permanéncia, conclusdo, bem como aformacgéo de profissionais para atuacdo junto a
essas populacBes, preferencialmente, na prépria comunidade.

2.17 Criar estratégias didéti co-pedagdgicas que garantam a permanéncia de criangas
nos anosiniciais do ensino fundamental do campo.

A educacdo no Brasil é prioritariamente urbana, pois uma vez que as politicas
educacionais sdo pensadas para essa populacdo. Estados e municipios seguem esse mesmo
modelo em relacdo a essas politicas, que sdo aplicadas nas comunidades do campo, sem a
preocupacdo de contemplar as diversidades socioculturais das familias residentes do campo e
gue ali pretendem continuar. Assim como na cidade, 0 campo tem desemprego, precarizagéo
do trabalho, na maioria das vezes informal. As politicas publicas, de maneira geral, ndo sdo
pensadas paraatender de maneira plenaa popul acdo campesina, pois as pessoas do espaco rural
muitas vezes sdo vistas pel o poder publico e sociedade de formageral como sinénimo de atraso.

Munarim (2011, p. 214) cita que: “[...] os conhecidos moradores do campo (agricultores,

2T primeiradiz respeito as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica has Escolas do Campo — Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002; acesso em 15 de junho de 2025.

28 A Resol ucdo n° 2, de 28 de abril de 2008. Essas duas fundem-se na medida em que a segunda € instituida para
“atualizar” a primeira em rela¢@o a pontos especificos. Acesso em: 15 de junho de 2025.

29 Resol ucdo CNE/CEB n° 4, 13 dejulho de 2010 —, diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacéo Basica; nela, ingtitui-se a Educacdo do Campo como modalidade especifica. A Resolucéo encontra-
sedisponivel online em: https://portal.mec.gov.br/ce/arquivos/pdf/2008/rceb002_08.pdf. Acesso em 15 dejunho
de 2025.
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produtores, trabal hadores, empreendedores, colonos, caipiras, jecas tatu) ndo sdo expressao do
atraso camponés, mas sim a forma cruel do capitalismo se reproduzir em sua periferia”. Para o
modelo capitalista neoliberal, as comunidades campesinas representam atraso, atrapalham a
abertura de novas areas de plantio para 0 agronegdcio que esta em plena expansao.

Na opinido de Peixer (2011, p. 16):

Quando falamos em educagdo do campo, principa mente nos trabalhos com gestores
municipais de educacdo, muitos tém aimpressdo de que valorizar uma Educacdo do
Campo éreafirmar um veredito de uma educacdo de segunda categoria, pois o campo,
nesse imagindrio, € espaco do atraso social, que todos tém o direito de receber uma
"educagdo urbana'. Pois essa é considerada como o espago igualitario de transmissdo
cultural e de producdo do conhecimento. A primeira ruptura que temos que provocar
€ com essa concepcdo hierarquizada entre campo e cidade, a propria
defini¢do/representacdo dicotomizada configura relagdes de poder.

Santa Catarina € um dos estados que tem um grande nimero de educadores/as com
formac&o em licenciatura em pedagogia atuando em escolas do campo, conforme documentos
disponiveis em Santa Catarina (2018, p. 42): “Santa Catarina, estado brasileiro dentre os de
maior indice de professores com formagéo inicial adequada atuando nas escolas do campo, de
toda maneira, esta longe do que se pode considerar ideal”. De modo que somente a formagao
em licenciaturas ndo é suficiente para exercer a docéncia na Educacéo do Campo, deve-se
proporcionar a esses/as docentes formagdo apropriada para a formagdo plena dos povos do
campo. Consoante a andlise de documentos disponiveis em Santa Catarina (2018, p. 37)

destaca-se que:

E necessario que se compreendam as ligagdes desse debate em suas relagbes com a
sociedade de forma mais geral, refletindo sobre a perspectiva do direito, da inclusdo
e da diversidade. Dizendo de outra forma, da ligago entre educac&o, democracia e
cidadania plena. A Educacdo do Campo aponta para possibilidades pedagdgicas que
consideram as especificidades, os conhecimentos e os potenciais dos “povos do
campo”, que servem, hoje, em diversos paises, de foco de reflexdo, inclusive, para
escolas urbanas. E fundamental, por isso, refletir sobre a politica de Educacgo do
Campo.

A Educacdo do Campo deve ser compreendida pelosias gestores/as municipais,
regionais e estaduais como uma politica publica que assegura direitos, e ndo meramente como
uma politica de governo de carédter temporario. Tais politicas temporérias acarretam prejuizos
financeiros e ainterrupgdo de processos essenciais.

A analise sobre a dinamicaterritorial de Santa Catarina reflete com precisdo arealidade
do estado. O territorio catarinense é marcado por uma economia substanciamente baseada na

agricultura familiar, integrando dezenas de pequenos municipios cujas estruturas produtivas e
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sociais permanecem profundamente vinculadas ao meio rural, apesar da urbanizagéo de suas
sedes. Nesse contexto, gestores publicos frequentemente justificam o fechamento de escolas
rurais e multisseriadas pela necessidade de contencéo de despesas. No entanto, tal medida entra
em confronto direto com o Artigo 28 daLDB, o qual condiciona a desativacdo dessas unidades
a apresentagdo de judtificativa técnica, a andlise de impacto social e a consulta formal a

comunidade escolar. De acordo com o previsto em Santa Catarina (2019, p. 101):

[...] o que pode, ou o que deve ser considerado como escola do campo para efeitos do
plangjamento e efetivacdo das praticas educativas escolares correspondentes? O
guestionamento tem sentido especialmente para a realidade territorial catarinense,
formada por um grande nUmero de pequenos municipios, que podem ser considerados
"territérios rurais', a julgar pelas baixas concentracdes nos seus perimetros
delimitados como urbanos, e pelas bases estruturais da producéo da existéncia das
pessoas que neles vivem. Importantes estudos demonstram o Estado de Santa
Catarina, principalmente pelas suas caracteristicas geograficas e econdmicas, como
um composto de territérios essencialmente rurais, caracteristica que, em geral, ndo é
levada em conta nos planos ingtitucionais dos sistemas de ensino dos municipios e
mesmo do estado.

O Curriculo Base do Territorio Catarinense amplia o entendimento sobre a identidade
escolar ao determinar que asinstituicdes que atendem sujeitos do campo, ou que se inserem em
suas comunidades, devem ser consideradas escolas do campo. Essa diretriz reconhece que a
esséncia da Educacdo do Campo néo reside na heranca espacial, mas Ssm no cOmpromisso
politico e pedagdgico com os modos de vida camponeses. Assim, alegislacdo assegura que o
projeto educativo dessas escolas dialogue diretamente com os saberes, as lutas e as
especificidades territoriai s dos estudantes atendidos.

Conforme dispde Santa Catarina (2019, p. 101):

€ possivel afirmar que a quase totalidade das escolas situadas nas sedes dos pequenos
municipios, assm como muitas das situadas nos médios municipios, e, por fim,
determinadas escolas situadas nas periferias das sedes dos municipios maiores do
territério catarinense — mormente aquelas que recebem residentes do campo ou se
inserem em comuni dades de migrantes de seu proprio territério ou de outrosterritérios
rurais—, podem ou devem ser classificadas como escolas do campo.

Portanto, a escola do campo vai aém de uma mera formalidade administrativa. Para
gue aingtituicdo cumpraseu papel transformador, € imprescindivel que docentes, educandos/as
e 0 sSstema de ensino assumam identidade. 1sso significa que o curriculo, o calendario
escolar e a gestdo devem dialogar diretamente com a redlidade camponesa, os saberes
tradicionais e as dinamicas territoriais. Quando a comunidade escolar se reconhece como tal, a

escola deixade ser apenas um espaco urbano deslocado parao meio rurd e passaa ser um polo
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de valorizacdo cultural, inclusdo e desenvolvimento sustentdvel do campo, das &guas e das
florestas.

A escola gque se reconhece e se afirma como do campo precisa ter sua identidade
assumida por toda a comunidade escolar e plenamente legitimada pelo sistema de ensino,
garantindo um projeto educativo que de fato pertencaao seu territdrio. Nesse contexto, ressalta-
se aimportancia da permanéncia da escola multisseriada para o fortalecimento da comunidade,
pois uma comunidade organizada possui maior capacidade de evitar 0s processos de

fechamento de escolas multisseriadas, que séo o foco deste estudo.

4.4 A EDUCAQNIAO DO CAMPO NA REGIAO SERRANA (SC): ENTRE A EXCLUSAOE
A INCLUSAO, UM CAMINHO A SEGUIR

Para entender a configuracdo atual da educagdo na Regido Serrana de Santa Catarina, €
preciso compreender como foi aocupacdo no que diz respeito a estrutura fundiaria, composi cao
étnica, atividades econdmicas e a forma como foi sendo forjada a congtituicdo desse territorio.

De acordo com as contribuig¢des de Locks (2016, p. 11):

A ocupagdo territoriadl do Planadto Catarinense se, deu-se, [...] a partir de
assentamentos humanos oriundos de locais de parada de tropas no século XVIII; a
partir do século XIX com a imigracdo e elementos étnicos europeus e, a partir do
inicio do século XX com a exploracdo madeireira que se combinava com a pecuéria
implantada em tempos pretéritos.

As formas de ocupacdo no que diz respeito a composicéo étnica, pela qual véo se
construindo as rel agdes econdmicas, sociais e politicas estdo interligadas e a partir delas vao se
organizando um jeito proprio de viver, trabalhar, se divertir que geram determinados valores e
padrdes proprios das populagdes campesinas. De acordo com Locks (2016 p. 3) “[...] valores
presentes navida socia das populagdes na regido serrana. Condicionando inclusive atividades
econdmicas atuais no meio rural, que mantém predominantemente uma territorialidade aqui
denominada de ruralidade tradicional”. Essa ruralidade tradicional caracteristica dos povos da
Regido Serrana, continua a influenciar nos modos de vida, nas atividades relacionadas a
trabalho que se desenvolveram em ciclos econémicos com auge e decadéncia, presentes
também na vida social e preservacéo de costumes. Conforme o estudo de Locks (2016, p. 3):
“[...] no contexto de ocupacdo e de estruturacao fundidria ocorrem diferentes cruzamentos
étnicos. a presenca de populacéo indigena, afrodescendentes e luso brasileiros desde a origem
do empreendimento colonial”. E nitida que a composi¢do étnica da Regido Serrana se d4 com

a chegada de grupos étnicos e comega com a ocupacao fundiéria desse territorio.
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No que diz respeito a constituicdo do territorio da Regido Serrana, tem caracteristica
peculiar, que é entendida com aanalise a partir da sua ocupac&o. Por estar sempre submisso ao
colonizador, 0 povo da Regido Serranatem algumasresi sténcias, que foram forjadas e persistem
no modo de vida, que comegou quando o cabocl o serrano eraméao de obra expl oradacomo pedo
ou agregado de fazenda e continuou quando foram trabal har nas serrarias como operérios e com
a decadéncia do ciclo da madeira, comeca 0 movimento migratério para as cidades.
Bornhausen; Munarim (2009, p. 69) destacam: “Esse movimento migratorio € visualizado no
proprio cotidiano nas escolas [...] nas escolas de bairros mais afastados do centro da cidade €
possivel perceber que muitas das familias que saem do campo acabam por se instalar nas
periferias urbanas”. Na cidade ndo se perdem os habitos e costumes da vida no campo, porém
val se mesclando com o0 modo de vida urbana. Esse jeito que caracteriza o povo da Regido

Serrana é definido por Bornhausen; Munarim (2009, p. 68):

[...] como Territdrio da Serra Catarinense, compreendendo-o como espaco desenhado
apartir de algumas resisténcias, de um modo de vida, de um jeito de ver as coisas, de
se relacionar com as pessoas e com a natureza, de um modelo de desenvolvimento as
“avessas”, espaco de construcdo socioecondmica e cultural proprios. [...] as formas de
uso da terra e as relagdes que se estabeleceram nesse processo, desenharam este
cenério complexo que tentamos retratar.

No tocante a educacdo, na Regido Serrana, desde o inicio da ocupacdo se mostra com
um caréter elitista, onde aeducagéo era privilégio dos abastados financeiramente, que de acordo
com Locks; Oliveira (2019, p. 11): “[...] pode-se dizer que a educagdo na regido comega com o
seculo XX atraveés de professores contratados por fazendeiros para ensinar em suas residéncias
seus filhos e alguns agregados. A denominagdo de algumas escolas do meio rurd indica esta
pratica na regido”. O direito a educagdo foi negado por muito tempo agueles que necessitavam
de uma educagéo de qualidade, principalmente aos sujeitos do campo. Essa distingéo se dava
com o0 agrupamento de educandos/as, usando como critério o nivel de conhecimento das
criancas. De um lado “os/as que sabem” e de outro “os/as que nao vao aprender”. A prioridade
sempre era aguele/a que aprendia e deixava de lado os/as que demoram para redlizar as
atividades, e esses/as eram rotulados/as “ndo adiantava ensinar’. De acordo com Locks,

Almeida; Pacheco (2013, p. 7):

O caraer elitista da educagdo nesse contexto mostra que o ensino, embora sob a
prerrogativa para todos, acabava por excluir amaioria e, principalmente, aqueles que
mais necessitavam de um sistema educacional de qualidade que pudesse coloca-los
em uma posicdo mais proxima da cultura dominante. Ressdta-se, também, que o
inicio da seriagdo do ensino classificava os alunos pelo nivel de conhecimento, o que
permitia selecionar os mais aptos para cada etapa e deixar para trés os que ndo
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possuissem as condicdes necessarias para a continuidade do ensino.

Na perspectiva educacional de privilegiar e valorizar a escola urbana, faz com que as
desigualdades e injustica persistam com os povos do campo. A sociedade estratificada
socialmente, gque € uma caracteristica do sistema capitalista, define as politicas publicas da
educacao do campo, Segundo Munarim (2008, p. 55) “[...] o processo que estabelece as politicas
publicas para a Educacdo do Campo, reflete as relagbes da sociedade capitalista, onde,
contraditoriamente, novas possibilidades de resisténcia sdo objetivadas nas lutas dos
movimentos sociais”. A Educa¢do do Campo nasce a partir dos movimentos sociais, pensada
para os assentamentos e depois ganha proporcdes de politica educaciona voltada aosinteresses
dos sujeitos do campo.

A Educagéo do Campo e suas préticas a serem implantadas na Regido Serrana, devem
considerar os aspectos histéricos, econémicos, sociais e culturais e aescolado campo deve estar
inserida nesse contexto. Complementam Locks; Oliveira (2016, p. 56): “Na perspectiva da
Educacdo do Campo, também se fala da necessidade de estudar e explorar os diferentes saberes
dos povos para que, em articulagdo com o conhecimento cientifico, possa significar
empoderamento”. Tem que levar em consideragdo na pratica de Educagdo do Campo, um
curriculo gue venha ao encontro com a perspectiva de vida dos povos campesinos. Ainda

complementam Locks; Oliveira (2016 p. 57):

[...] pode-se dizer que, oficialmente, em Santa Catarina ainda ndo ha uma legislacdo
especifica para a Educacéo do Campo, nem uma preocupagéo por parte da SED/SC
em termos de defini¢cdes mais claras em relag@o ao curriculo das escolas do campo e
a esta modalidade de educaco.

Na perspectiva da concepcdo de mundo a partir da educacéo campesina, que reconheca
a especificidade, diversidade e complexidade existentes na realidade dos sujeitos que vivem e
trabalham no campo, percebemos que ainda ha um longo caminho a percorrer. Conforme
Locks; Oliveira (2016, p. 160): “Os secretarios de educacdo demonstraram parcos
conhecimentos acerca da Educacdo do Campo, do Movimento pela Educacdo do Campo
Quando e do Marco Regulatorio desta politica educacional”. As secretarias municipais de
educacdo também tém caréncia de pessoas qualificadas no que diz respeito a politica publica
de Educagdo do Campo. Esta falta de conhecimento vai dificultar a destinagdo de recursos para
qualificar servidores/as e educadores/as para que sejam implantadas as politicas de Educacdo
do Campo. Segundo o estudo de Locks; Oliveira (2016, p.160-161), quanto aos relatos dos
secretérios municipai s de educacéo de municipios da regi&o serrana
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Quando tiveram algum contato foi por meio da Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura de Santa Catarina, contudo 0 acesso mais citado foi pelo Centro Vianei
de Educacdo Popular, uma organizacdo ndo governamental que tem prestado
relevantes trabal hos de educac&o naregido. Mais recentemente, tem se destacado por
ser a Unica entidade regional a proporcionar articulagdes entre dirigentes municipais
de educagdo e professores de escolas do campo com finalidade de dar e conhecer a
Politica de Educacgo do Campo com suas implicagGes politi co-pedagogicas.

A politica de Educacdo do Campo na Regido Serrana, segundo estudos dos autores
acima citados, em 2016 apresentava-se de forma desarticul ada, ndo havendo interesse por parte
do poder publico. A educacdo de qualidade é um direito dos/as educandos/as do campo, no
entanto para esse contingente, no que se refere a escolarizac@o sdo oferecidas matriculas nas
poucas escolas multisseriadas, transporte escolar e a escola nucleada.

Esta sec8o aprofundou-se na complexa realidade da Educacéo do Campo na Regido
Serrana, revelando as intrincadas relagbes entre a formagdo histérica do territério, suas
caracteristicas socioecondmicas e a evolucdo do sistema educacional. Evidenciou-se como a
ocupacado e a estrutura fundiéria moldaram uma educacdo de caréter elitista, que historicamente
marginalizou a populacéo rura. A distingdo crucia entre a Educacéo do Campo como direito e
a educacdo no campo, muitas vezes percebida como inferior, foi sublinhada, assm como os
desafios persistentes na implementacéo de politicas publicas que atendam verdadeiramente as
especificidades e necessidades dos povos campesinos. A analise demonstrou que, apesar dos
esforcos dos movimentos sociais e de algumas deliberacdes favoraveis, aausénciade um marco
legal robusto e a desarticulacdo do poder publico, somadas a expansdo do agronegocio,
continuam a dificultar a garantia de uma educacdo de qualidade e o fortalecimento das
comunidades rurais na regio.

Na préxima secdo abordaremos a trgjetoria da educacdo no Brasil, especificamente as
escol as i soladas/multisseriadas suas implantacdes, permanéncia. A municipalizacéo do ensino,
o fortalecimento do transporte escolar, a diminuicdo de matriculas, o fechamento das referidas
escolas e aimplantacdo de nucleos escolares.



5 EDUCAQAO NO BRASIL, ESCOLASISOLADASE MULTISSERIADAS:
TRAJETORIA, REALIDADE E LUTA POR ENSINO DE QUAL IDADE

O ser humano néo produz apenas alimentos, roupas, € e se produz na medida em que
produz. Lembrem daquela frase de Dom Tomas Balduino: "Terra é mais do que
terra". Lembram? Uma frase bonita: A terra € mais do que terra. A producdo é mais
do que producdo. Por qué? Porque ela produz a gente. A cultura da roga, do milho,
é mais do que cultura. E cultiva do ser humano. E o processo em que €ele se constitui
sujeito cultural. (Arroyo; Fernandes, 1999, p.21).

Esta secéo se dedica a analisar a trgjetéria da educacéo no campo, especificamente nas
escolas isoladas e multisseriadas, abordando os desafios inerentes a essas ingtituicdes. A
educacao nesse contexto, com suas particul aridades, apresenta um percurso marcado por lutas
pela qualidade e reconhecimento. Conheceremos a realidade dessas escolas e suas condi¢oes
de ensino, frequentemente caracterizadas pela precariedade de recursos, o que inviabiliza um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade. As escolas rurais, em suas modalidades
isoladas e multisseriadas, carregam em sua histéria desafios e resisténcias decorrentes da falta
de infraestrutura, dificuldades de acesso e o abandono por parte do poder publico. O
agronegocio causando o éxodo rural, o transporte escolar possibilitando aos/as educandos/as
paraescolas nacidade e colaborando paraa diminui¢éo de matriculas, o fechamento das escolas

e aimplantacdo dos nucleos escolares, mudando o cotidiano das familias campesinas.

5.1 EDUCACAO NO BRASIL, UMA TRAJETORIA DE DESAFIOS E PERSPECTIVAS

No periodo colonial, a educacdo no Brasi| erarestrita as elites urbanas, e as &reasrurais
ndo possuiam qualquer estrutura educacional. A educacdo formal era responsabilidade das
ordensreligiosas, principa mente dos jesuitas, que fundavam escolas nas cidades para os filhos,
dac€lite colonid. Afirmagdes de Benjamin; Caldart (2000, p. 17) revelam:

Nascemos como uma col6nia, sem autonomia, e permanecemos divididos em
senhores e escravos até pouco mais de quatro geragdes atrés. Obtidas alndependéncia
e a Abolico da escraviddo, a construcdo do Brasil moderno foi fortemente marcada
pela consolidacdo do territorio e pela agdo modernizadora do Estado, feita de cima
para baixo e, por isso, fraca para quebrar as caracteristicas mais reacionarias daquela
matriz ideolégica e daguelas relagbes sociais herdadas do passado colonia e
ecravista

Com aproclamacéo da Republicaem 1889, o debate sobre a educacdo comegou aganhar
for¢a no Brasil. Durante as primeiras décadas da Republica, o analfabetismo era comum entre
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a populacdo rural, e 0 acesso a educagdo ainda era elitizado. Leite (2002, p. 14), reforca

afirmando que:

A Educacdo Rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada aplanos
inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagcdo politica ideoldgica da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudos. Isto € coisa de gente da cidade.

Nos anos 1920, surgem os primeiros movimentos em defesa da ampliagéo da educagéo
rural, influenciados pelas ideias de renovagdo pedagogica e pelo crescimento das popul agbes
rurais. Nesse periodo, o Estado comecou a se preocupar com a necessidade de levar a
escolarizagéo ao campo, embora os resultados ainda fossem limitados, no entanto ainstituicéo
escolar conservadora, aparentemente imparcia politicamente, conforme destacam Benjamin;
Caldart (2000, p. 42):

A escola é, de modo geral, uma instituicdo conservadora e resistente a ideia de
movimento e a um vinculo direto com as lutas sociais. O servico que historicamente
tem prestado amanutengéo de rel agdes sociais de dominagéo e exclusdo costuma estar
encoberto por uma aparéncia de autonomia e de neutralidade politica.

Com achegada de Getulio Vargas ao poder, em 1930, trouxe umanova perspectiva para
aeducacao, incluindo aeducacdo rural. Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova,
gue foi elaborado por um grupo de 26 educadoresas e intelectuais, incluindo figuras
proeminentes como Anisio Teixeira e Cecilia Meireles, o manifesto surgiu em um contexto de
transformac&o politica e socia para o pais. A Constituicdo Brasileira de 1934 torna-se um
marco educacional, referendando a educagdo como “[...] direito de todos e deve ser ministrada
pela familia e pelos Poderes Publicos [...]” (Brasil, Art. 149). No entanto, esse direito muitas
vezes é negado por caréncia de escolas no meio rura e de educadores.

No periodo pos-Segunda Guerra Mundial, a educac&o rural comegou a ser vista como
um fator estratégico para o desenvolvimento econdmico do pais. Em 1946, anova Constituicéo
reforcava a obrigatoriedade da educacdo primaria gratuita, mas a implementacdo nas éreas
rurais ainda era deficiente. Para tentar suprir lacuna, o governo brasileiro lancou diversas
campanhas de alfabetizac&o rural ao longo dos anos de 1950, como a Campanha Naciona de
Educacdo Rurd (CNER). Segundo Bezerra Neto (2016, p.18):

Foi, nesse contexto, que se desenvolveu aideologia da fixacd do homem no campo
por meio da pedagogia. Para essa fixacdo, os pedagogos ruralistas entendiam como
sendo fundamental que se produzisse um curriculo escolar que estivesse voltado para
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dar respostas as necessidades do homem do meio rural, visando atendé-lo naquilo que
era parte integrante do seu dia-a-dia: o curriculo escolar deveria estar voltado para o
forneci mento de conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na
pecudria e em outras possivels necessidades de seu cotidiano.
Com o golpemilitar de 1964, aeducagdo rural passou a ser tratada como umaferramenta
de controle social. O governo implementou politicas educacionais que visavam disciplinar a
populacdo rural e formar trabal hadores para o agronegadcio, fortalecendo a expl oracéo agricola
capitalista. O Projeto Rondon, criado em 1967, proporciona a universitarios, em parceria com
instituicdes locais, desenvolver atividades e capacitagdes que incentivam o protagonismo
comunitario, promovendo solugdes que melhoram a qualidade de vida da populagdo. Na visao
de Bezerra Neto (2016, p. 46):

aescolaaser construida deveria ser uma escola que servisse de €l o entre as aspiragtes
de melhoria do trabalhador rural e suas necessidades de permanéncia no seu loca de
moradia, buscando viabilizar algumas melhorias, sobretudo no que diz respeito ao
desenvolvimento de novas técnicas de producéo, que aumentassem a lucratividade e
arentabilidade do seu trabal ho.

Com a redemocratizagdo, em 1985, surge uma esperanca para a educacéo rura. Os
movimentos sociais emergiram com maisforga, e aeducagdo passou aser vistacomoum direito
fundamental de todos os cidad&os, incluindo os moradores das areasrurais.

Caldart (2002, p. 18), reforca afirmando que:

[...] os povos do campo devem ser atendidos por politicas de educacdo que garantam
seu direito a uma educagdo que seja No ¢ Do campo”. E ainda, completa dizendo:
“No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a
uma educacéo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua
cultura e s suas necessidades humanas e sociais.

E ent3o, que na década de 1990, surgem os movimentos sociais do campo, como o MST -
Movimento dos Trabahadores Sem Terra, fortalecendo assm as iniciativas e a luta pela
Educacdo do campo, ganhou mais consisténcia. Em 1998, foi criada a Comissdo Naciona de
Educacdo do Campo (CNEC), que tem como objetivo trabalhar para desenvolver diretrizes e
normas educacionais que atendam as demandas dos camponeses, como familiares
agricultores/as, quilombolas, ribeirinhos assentados da reforma agréria e outros grupos que
vivem em areasrurais. De acordo com documentos da Secretaria de Educacédo (2018, p.13) que
trata sobre a Politica de Educagdo do Campo: “[...] nalegislacdo brasileira, incorpora todos os
ambientes que envolvem a agricultura, a pecudria, as minas, 0s espacos das florestas,

pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas”. Com essa lei, os direitos dos povos do campo
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estéo garantidos.

Em 2002, o governo federal criou o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA), que oferece uma série de modalidades educacionais, que incluem a
alfabetizacdo de jovens e adultos, ensino fundamenta e médio, cursos técnicos e
profissionalizantes, além do ensino superior. A ideia central do programaé levar aeducagdo ao
campo, fortalecendo as comunidades com formagao integral. Outro marco bastante importante,
foi a 12 Conferéncia Nacional de Educacéo Basica do Campo, que discutiu as especificidades e
os desafios da educacdo nas areas rurais do Brasil. Esse evento reuniu educadoresas,
gestores/as, pesquisadores/as e representantes de movimentos sociais para debater temas como
politicas publicas, infraestrutura escolar, formacdo de docentes e curriculo universitario a
realidade do campo.

Conforme corrobora Benjamim; Caldart (2000, p. 33):

Uma escola que pretenda cultivar a pedagogia da histéria sera aguela que deixe de
vera histéria apenas como uma disciplina e passe a trabalh&-la como uma dimensdo
importante de todo o processo educativo. [...]da luta dos pequenos agricultores, e da
Iuta coletiva dos trabal hadores em nosso pais e no mundo.

No século XXI, a educacdo do campo continua a enfrentar desafios importantes,
especiamente relacionados ao fechamento de escolas rurais, a precarizacdo das condic¢des de
trabalho dos docentes e as dificuldades de acesso as tecnologias educacionais. A pandemia de
COVID-19 - doenca por coronavirus 2019, em 2020, evidenciou essas desigualdades, ja que
muitas criangas e jovens do campo enfrentam enormes dificuldades para acessar 0 ensino
remoto devido afalta de conectividade e até mesmo de equipamentos.

Nesse periodo, as diferencgas sociais educacionais ficaram ainda mais evidentes, visto
gue algumas familias tinham apenas um aparelho de celular, muitas vezes com acesso limitado
ainternet, o que ocasionou ainda mais desigualdades entre os educandos/as da area urbana e

rural.

5.2. EDUCACAONO BRASIL: DESCONECTADA DA REALIDADE CAMPESINA,
UMA CRISE HISTORICA

A educacdo brasileira, desde o periodo colonial até acontemporaneidade, tem sido palco
de transformagdes que, embora significativas, nem sempre representaram um avanco
equitativo, mas sim um reflexo das dindmicas sociais, econdmicas e politicas do pais. A
educacdo rural, historicamente relegada a invisibilidade e a negligéncia, um modelo
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educaciona que serve para reforgar a subalternidade do campo em relagdo ao urbano. Nesse

sentido, Freire (1987, p. 72) colabora apontando que:

Se, na educagdo como situacdo gnosioldgica, 0 ato cognoscente do sujeito educador
(também educando) sobre o objeto cognoscente, ndo morre, ou nele se esgota, porque,
dialogicamente, se estende a outros sujeitos cognoscivel, de tal maneira que o objeto
cognoscivel se faz mediador da cognoscibilidade dos dois]...].

No processo historico da educacédo brasileira, percebemos a dificuldade dos/as filhos/as
da classe trabalhadora para ter acesso e principamente a permanéncia na escola, o Estado
muitas vezes, ndo cumpre a obrigacdo em garantir uma educagdo laica, gratuita e obrigatéria.
Frigotto (2018, p. 17) deixa claro a questdo do surgimento da escola no texto: “A disputa da
educacdo democrética em uma sociedade antidemocratica onde a escola surgiu a partir do
interesse da classe dominante”, ainda segundo Frigotto (2018, p. 17) “[...] foi organizada,
sobretudo, para agueles que ndo precisam vender sua forca de trabalho e que tém tempo de
viver a infancia e a adolescéncia fruindo o 6cio”. A educagdo fazia parte do processo
civilizatorio, influenciada pelas condic¢fes sociais, a educacéo definida como natura pela qual
a sociedade transmite a sua heranca de costumes, habitos, capaci dades e aspiracfes aos que nela
Ingressam para a continuarem.

Nas praticas da Educacdo Rural nota-se que a cultura dos povos que viviam no/do
campo, nem sempre foi levada em consideracéo, pois as escolas tinham a perspectiva de uma
educacdo que privilegiar a cultura da classe dominante, modo de vida e costumes das ci dades,
ignorando o modo de vida e costumes da referida populacdo. Notdrio nesse periodo histérico,
a inexisténcia de um projeto de educacdo vinculado a0 campesinato, e Sm uma estratégia
educacional voltada aos interesses das classes dos grandes proprietarios de terra, tanto rurais
guanto urbanos. A educacdo era influenciada pelas condic¢des sociais de uma determinada
sociedade. Wessling (2023, p. 62) afirma:

A escola, no Brasil, historicamente surgiu com a intencionalidade de atender os
interesses tanto da elite industrial como da agréria, objetivando o desenvolvimento do
trabalho intelectual, ou seja, destinada aos filhos da classe dominante, enquanto para
os filhos da classe trabalhadora foi pensada a escola para desenvolver atividades mais
préticas/operacionais, aqual tem como objetivo formar parao trabalho manual.

N&o interessava aos governantes a educacéo escolar destinada a classe trabalhadora,
“[...] se o povo ndo tivesse escolarizacdo, ndo tinham direito ao voto durante as elei¢des”

(Wesdling, 2023, p.53). Os camponeses/as alfabeti zados/as, podendo votar e ser votado, poderia

se tornar uma ameaga para a manutencdo de quem estava no poder. Porém, a demanda da
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populacéo rural possibilitou o desenvolvimento da modalidade de educagéo rural, que criassem
escolas, pois estas ndo tinham a preocupacdo com relacdo as caracteristicas proprias, interesses,
necessidades e identidade das pessoas que tém como meio de sustentagdo a agricultura, que
marcam a situagdo atual da educagdo no meio rural, resultando em desigual dades e exclusdes.
Para Arroyo; Fernandes (1999, p. 65): “Nao podemos pensar uma educagdo para a libertagao,
quando privamos uma populagdo de seus direitos”. Era necessaria uma politica educacional que
fosse voltada para a sociedade rural, envolvendo e aproveitando a ampla experiéncia e
principios que valorizassem o conhecimento e respeitasse a cultura deste meio.

E fundamental ter clareza sobre o ambiente fisico da escola, a formagdo de
educadores/as, os materiais didéticos, as atividades realizadas, as metodol ogias empregadas, a
avaliacdo e os horarios escolares. Todos esses elementos sdo essenciais paraaculturarural. As
deficiéncias ndo se restringem apenas ao conteldo e a estrutura do ensino, mas também a
perspectiva contextual e & visio de mundo contemporanea. E necessario desenvolver um
planejamento educaciona em colaboracdo com os/as agricultores/as, levando em consideracéo
seus valores, necessidades, linguagem e estilo de vida, numa abordagem intercultural dos
contetidos. Saviani (2007, p. 373) reforca essa ideia a0 mencionar que, nas primeiras décadas
do século XX no Brasil, especialmente nos anos 1920, havia um movimento em torno da
expansao das escolas primarias, com o objetivo de erradicar o analfabetismo, que eravisto como
uma vergonha naciona. Ou sgja, a preocupacdo dos governantes era com os indices numericos,
ensinar a escrever e ler com os mesmos temas e metodol ogias usados nas escolas urbanas. O/a
educando/a campesino/a traz consigo todos os conhecimentos e a sabedoria, que era ignorado
pelas ingtituicdes de ensino, pois 0 motivo desse movimento alfabetizador era de interesse
politico, tanto urbanas como rural.

Conforme Saviani (2007, p. 379):

O direito de voto, contudo, estava condicionado a afabetizagdo, o que levou os
governantes a organizar programas, campanhas e movimentos de afabetizagdo de
jovens e adultos dirigidos ndo apenas aos crescentes contingentes urbanos, mas
também a populagéo rural.

A escola deve reconhecer e valorizar os conhecimentos e experiéncias dos/as
educandos/as, promovendo a mediacdo pedagdgica para que os temas trabahados estejam
articulados e contextualizados com a sua realidade. Proporcionar aformag&o de um sujeito que
¢ dono/a da sua historia. Afirma Freire (1987, p. 39): “Ninguém educa ninguém, ninguém educa

a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. O/a educador/a deve

ressaltar aimportancia das dimensdes territoriai s do/a educando/a e do seu convivio, € preciso
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desmistificar por parte dos/as educadores/as que a educacdo e a producdo intelectual ndo é
exclusvamente destinada aos cientistas, filosofos/as e outrog/as profissionais. O saber
produzido é caracterizado pelo esforgco das pessoas que conseguem refletir sobre sua prética
socia. O individuo/a é visto/a como autor/a na producdo de conhecimento, através davivéncia,
Interesses e necessidades do grupo a gque pertence, procura sempre aproximar ateoria ao real.
Relacionando o saber comum com o exercicio intelectual, constitui-se a peca fundamental para
a conscientizagdo, criando concepcdes proprias e deixando de ser massa de manobra,
estruturando cada vez mais as |utas contra as formas de injustica social .

O ambiente rural se estrutura de forma distinta do urbano, apresentando caracteristicas
nicas que precisam ser abordadas nas aulas. No contexto urbano, observa-se no processo de
ensino-aprendizagem e avaliac&o umaénfase no individualismo competitivo, que contrastacom
muitas das préticas observadas no meio rural. E fundamental reconhecer, valorizar e respeitar
os valores culturais que definem essas comunidades. A partir das questdes relacionadas ao
campo, deve emergir um conjunto abrangente de conhecimentos que se conecte com os eventos
contemporaneos, estabel ecendo as rel agdes pertinentes.

Arroyo (1999, p. 23) questiona:

A questdo que se coloca para a escola é a seguinte: como vincular o cotidiano da
escola, o curriculo, a prética escolar com essas matrizes culturais e essa dindmica do
campo? Acredito que os professores, as professoras deveriamos perguntar-nos que
matrizes s8o estas? Que raizes culturais sdo estas? Como incorporéa-las nos curricul os,
nas praicas? Como se manifestam por qué processos de transformacdo estdo
passando? Como defender esses valores contra a cultura hegemdnica que tenta
marginalizé-los? Ao longo dahistéria aluta pela terra acelerou essa dindmica cultura
do campo.

Og/as educadores/as na docéncia campesina devem questionar quando recebem os
curriculos prontos da escola urbana, saberes e valores urbanos como se 0 campo e sua cultura
pertencessem a um passado a ser esquecido. Seria necessario plangjar curriculos, teméticas e
metodol ogias conhecendo os costumes da comunidade rural a educagdo que Ihe € destinada,
partindo de seus valores, necessidades e respeitando a sua linguagem e modo de vida, numa
proposta intercultural de contetidos que venham de encontro com perspectiva de formar um
cidadao/a autbnomo/a, protagonista da sua historia e que lute por seus direitos.

Para Arroyo (1999, p.18):

O educando do meio rural deve receber uma educagdo que leve em conta as suas
necessidades, umavez que, muitas vezes, os conteidos e linguagem das escolas e dos

textos escolares sdo padronizados, caracterizando uma educagdo com fortes marcas
histéricas que influenciaram todo o processo de construcdo do sistema atual.
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Os conteldos e metodologias necesstam ser adaptados de acordo com as
especificidades locais dog/as educandog/as, tendo a adaptacdo do ensino as necessidades e
contextos especificos das comunidades do campo, priorizando a valorizagéo do conhecimento
local e da redidade vivida. Isso implica na construcdo de um curriculo que integre as
experiéncias dog/as educandosas, as préticas do trabaho rural e a preservacdo ambiental,
distanciando-se de model os tradicional mente urbanos. E fundamental que o curriculo ndo seja
uma mera reproducdo do urbano, mas sSsim uma proposta genuinamente adaptada ao campo,
incorporando saberes e préticas locais.

Adicionalmente, a educacdo béasica deve ser intrinsecamente vinculada aos direitos, e
ndo meramente as demandas do mercado, que se mostra pouco exigente tanto para a educacéo
urbana quanto para a rural. Historicamente, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Naciona (LDBN), em seu Art. 105, ja previa que os poderes publicos deveriam instituir e
amparar servicos e entidades que mantivessem escolas ou centros de educagdo na zonarural. O
objetivo era favorecer a adaptacéo do/a educando/a ao meio e estimular vocacoes e atividades
profissionais. Contudo, a mencdo a esse artigo revela que, mesmo naquele periodo, a
preocupacdo com essa populacgdo ja eraincipiente, limitando-se a uma abordagem adaptativa e
profissionalizante, sem a devida atencdo a complexidade e aos direitos inerentes a educagdo no

campo.

5.3 ESCOLA ISOLADA E MULTISSERIADA: DIVERSIDADE E DESIGUALDADE, A
REALIDADE EM COMUNIDADES RURAIS

A educacdo era privilégio de poucos e ndo havia diferenciacéo entre a educacdo para o
campo e para a cidade, j& que as poucas escolas isoladas primarias atendiam um baixo nimero
de moradores/as. Existiam apenas as escolas primarias isoladas e unidocentes, onde o/a
educador/a aém de ministrar aulas de todas os componentes curriculares, cuidava também dos
registros administrativos, merenda e limpeza da unidade escolar. Estas passaram a ser
conhecidas como escolasisoladas, que reunianamesma sala de aula educandos/as de diferentes
idades, séries primarias, ou sgja, da primeira a quarta série.

De acordo com Saviani (2007, p.226):

Na estrutura anterior, as escolas primdrias, entdo chamadas também de primeiras
letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes. Ou sgja, uma escola era uma
classe regida por um professor, que ministrava o ensino elementar a um grupo de
alunos em niveis ou estagios diferentes de aprendizagem. E essas escolas isoladas,
uma vez reunidas, deram origem, ou melhor, foram substituidas pelos grupos
escolares.
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As escolas isoladas foram reconhecidas como estabel ecimento de ensino oficialmente
por meio do Decreto-Lei n° 8.529, publicado em 2 de janeiro de 1946, que tratada L el Organica
do Ensino Primério®, a designaco de Escolalsolada (El). No referido decreto foram nomeados

os demai s tipos de estabel ecimentos de ensino primario.

Art. 29. Decreto Lei n° 8.529, as escolas isoladas e escolas reunidas ministrardo
somente 0 curso elementar; 0s grupos escolares poderdo ministrar 0 curso elementar
e 0 curso complementar; as escolas supletivas ministraréo apenas o curso supletivo
(BRASIL, 1946).

Este Decreto estabelecia o contelldo programatico para cada modalidade de ensino,
detalhando o que deveria ser abordado. Neste estudo, destacamos o curso primario elementar,

consoante ao definido no Artigo 7° do Decreto (Brasil, 1946):

Art. 7° O curso primario com quatro anos de estudos, compreendera:

I. Leituraelinguagem oral e escrita.

I1. Iniciacdo matemética.

I11. Geografia e histéria do Brasil.

IV. Conhecimentos gerais aplicados a vida social, & educacéo para a salde e ao
trabal ho.

V. Desenho e trabalhos manuais.

V1. Canto orfebnico.

VII. Educagdo fisica.

As escolas isoladas existiam tanto nas cidades e no campo. No campo elafoi a primeira
e aUnicainstituicdo de ensino acessivel para muitas pessoas. Podemos supor que essas escolas
se constituiram como o maior 6rgao alfabetizador das comunidades rurais e que tinham grande
relevancia, geralmente no entorno destas unidades escolares organi zavam-se outras institui coes
como igrejas, campos de futebol e saldes de festas, onde o/a educador/a era a figura central e
modelo intelectual paraacomunidade. Segundo Souza (2019, p. 224): “As escolas isoladas, ou
multisseriadas, como também sdo conhecidas, existiram nos espacos urbanos e rurais, embora
o “interior” parece ter se configurado como lugar privilegiado dessa pratica”. Os programas
educacionais no Brasi| até os anos 1990, o meio rural nédo era atendido por uma educacéo que
viesse promover o desenvolvimento do povo campesino em sentido amplo: educacional,
profissional e culturd.

Santos Filho (2022, p. 85):

Quando os alunos do campo véao a escola, na forma de Educagdo Rural, defronta-se

30 s reformas do ensino foram sendo implantadas parcialmente e por meio de oito decretos-leis, dentre eles o
Decreto Lei n° 8.529, de 2 dejaneiro de 1946: Lel Organica do Ensino Primério, em que ficam claras as
finalidades do ensino primario.
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com um mundo sem significado para seu modo de vida, desde a apresentacdo dos
temas a serem estudados até os termos utilizados para definir todas as coisas com as
quais lidam no campo. Com essa forma de ser conduzida, a Educacdo Rura se torna
desprovida de significado.

Para o/a educando/a campesino/a ndo perder sua identidade, é preciso uma politica
educaciona gue valorize 0 modo de vida, as experiéncias do cotidiano, com o objetivo de uma
educacdo voltada para os interesses daqueles que vivem do campo. Os/as educandog/as de
escolas rurais, invariavelmente, no seu dia a dia, convivem com as atividades voltadas a
producéo de alimento, no qual dominam o processo produtivo, desde a preparacdo do solo para
o plantio até a colheita. Incluindo também nas atividades da agricultura, o trato com os animais
destinados ao complemento da alimentac&o, fornecendo carne, ovos, leite, bem como os
animais que colaboram no trabal ho.

Paraisso, é preciso uma politica de Educacdo do Campo, que veio a ser pensada a partir
do final da década de 1990, nas primeiras conferéncias realizadas, no pais, com o objetivo de
pensar uma educacdo voltada para osinteresses daqueles que vivem no campo. Souza (2019, p.
233) afirma: “As atividades escolares, nas Escolas Isoladas, compreendem,
predominantemente, o uso do caderno para copiar, escrever, para realizar os temas, montar
frases e sublinhar”. O aprendizado ndo se da sé na sala de aula, comega a partir do momento
em gue o/a educando/a sai da sua residéncia se desloca para a escolaisolada, o trgjeto seinsere
nas culturas escolares também como um campo privilegiado para observacbes de
desenvolvimento de plantios e também tem a possibilidade de conhecer a fauna e flora | ocal
com as transformagdes que ocorrem nas mesmas ao longo do ano.

A educacdo campesina tem suas caracteristicas que a diferenciam da organizagéo das
escolas urbanas, seja ela na escola isolada ou multisseriada, conforme relata Souza (2019,
p.227): “Ao chegar a escola, os alunos aguardavam um tempo até que a professora chamava os
alunos ou usava a sineta para anunciar que ja era “hora da aula”. Nesse sentido, geralmente,
utilizava-se o periodo da manha para as aulas nas escol as isoladas. O/a educador/a que exercia
e ainda exerce a docéncia em turmas multisseriadas, tinha e tem um enorme desafio, pois esta
€ uma grande responsabilidade, considerando o trabalho com educandos/as de faixa etaria e
seriedanos diferentes, todos na mesma sala de aula, porém este tipo de experiéncia, com seu

modo préprio e especia de organizagdo, como explica Souza (2019, p. 230):

O modo de organizar 0 espaco escolar da escola isolada correspondia, em alguns
casos, a posicionar os alunos em fileiras, estruturadas por niveis de adiantamento. Os
alunos do primeiro ano, do segundo, sucessivamente, até os poucos alunos que
realizavam o quinto ano.
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Da mesma forma que a escola isolada tinha um jeito préprio de se organizar, a escola
multisseriada que abordaremos a seguir, segue com as mesmas caracteristicas de atender os
sujeitos do campo. Apesar do direito a educagao escolar ter sido por muito tempo negado aos/as
camponesesas, ja que a educacgdo era privilégio de poucas pessoas pertencentes a classes
dominantes.

As escolas isoladas, aos poucos vao mudando a nomenclatura para multisseriadas, que
continuam sendo institui¢cdes de ensino | ocali zadas nas comuni dades campesinas, em um prédio
pequeno, que comportatodas as turmas de anosiniciais, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.
A escola multisseriada tem educandos/as de idades, sexo e também com diversas, com um/a
nico/a educador/a que ministra as aulas e garante 0 acesso das criancas do campo a educacéo,

de acordo com a definicdo de Hage (2011, p. 139):

As escolas multisseriadas sd0 espacos marcados predominantemente pela
heterogeneidade ao reunir grupos com diferencas de série, de sexo, de idade, de
interesses, de dominio de conhecimentos de niveis de aproveitamento etc. Essa
heterogenei dade inerente ao processo educativo das escolas do campo [...].

Porém, na escola multisseriada 0 ensino continuava sendo ministrado por um/a Unico/a
docente para um grupo de educandos/as em diferentes niveis de aprendizado, pelo sistema de
seriac&o e agrupamento de educandos/as. Para o ministério da educagio® MEC, (Brasil, 2025):
“Turmas multisseriadas sdo compostas por estudantes de diferentes idades/séries/anos/ciclos
nas mesmas turmas e salas de aulas”. A defini¢do resume a realidade precaria das referidas
escolas, que garante 0 acesso a educagdo, porém nao especifica as peculiaridades dos povos do
campo, muitas escolas multisseriadas, com escassez de materiais didaticos, com infraestrutura
precéria, onde o/a educador/a tem que plangjar e ministrar aulas para diferentes anos/séries
simultaneamente, além de precisar ter habilidade para cuidar também da alimentacéo e limpeza
do espaco, de acordo com o que pontua Hage (2011, p. 126): “Numa situagdo em que o
professor se vé obrigado a desenvolver a docéncia em uma turma com varias séries ab mesmo
tempo, conta muito significativamente a experiéncia de docéncia acumulada ao longo da vida”.
Para esses/as educadores/as o plang amento € mais complexo, pois ndo plangja para uma unica
turma, também atua como mediador, alternando explicacfes e atividades para varias turmas
diferentes. No entanto, a escola multisseriada e a unidocéncia, permite a convivéncia entre

educandos/as de séries/anos e idades diferentes, estimulando solidariedade, respeito e

31https Ilwww .gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/programa-de-acompanhamento-e-formacao-
continuada-para-0-ensino-multi sseri ado-praemal o-que-sao-turmas-multisseriadas. Acesso em: 20 de maio de 2026.


https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/programa-de-acompanhamento-e-formacao-continuada-para-o-ensino-multisseriado-praema/o-que-sao-turmas-multisseriadas
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/programa-de-acompanhamento-e-formacao-continuada-para-o-ensino-multisseriado-praema/o-que-sao-turmas-multisseriadas
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cooperagao entre colegas.

A escolaisolada passou para multisseriada, ambas unidocentes, ao longo da historiada
educacdo brasileira, apenas seguiu o curriculo da escola urbana. A Congtituicdo de 1988,
garantiu o universal do direito a educacdo, ao determinar que os contelidos e metodologias
sejam adaptados pel os sistemas de ensino a realidades e especificidades dos povos do campo,
segundo Santos (2019, p. 55) “[...] a Constituinte de 1988, no tocante a educagdo, pautou as
especificidades das popul agdes identificadas com o campo, 0 que pode ser considerado um
avango, tendo em vista que nas legislagcdes anteriores”. Porém essa legislacdo assegura os
principios paraamunicipalizacdo do Ensino Fundamental, fato que corroborou fortemente para
a precarizacdo da educacdo campesinag, que envolve as politicas neoliberais focadas na
desregulamentacéo, privatizacdo e reducdo do papel do Estado, impactando a educacdo nas
areasrurals.

As turmas seriadas sGo model os tradicionais, organizando grupos de educandos/as por
faixa etaria e nivel de aprendizagem semelhante, onde o/a educador/a, ministra as disciplinas
dasérie, com excecdo de educacdo fisica, arte, inglés e ensino religioso, € 0 model o geralmente
aplicado nas escolas urbanas, onde os/as educandos/as séo separados por anos e por turmas,
cada uma em uma sala, para muitas familias campesinas o modelo seriado tem qualidade de
ensino superior a multisseriada com a unidocéncia, segundo Hage (2011, p. 131) “estabelecem
muitas comparacdes entre el as e asturmas seriadas da cidade, [...] como a Unicaalternativapara
gue nelas se desenvol vesse um processo de ensino-aprendizagem com qualidade”. Sendo assim,
fica mais facil inserir o curriculo da escola urbana na escola campesina, conforme pontua
Arroyo (2011, p. 79):

A cultura hegemdnica trata os valores, as crencas, 0s saberes do campo de maneira
romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes
tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educacdo basica
gueira impor para 0 campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos,
COMo Se 0 campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e superado.

A ideia gue 0 model o seriado da escola urbana, representa qualidade de ensino € usado

como argumento para convencer as familias que a escola nucleada é igual a escola urbana e a

gualidade do ensino superior a escola multisseriada, sobrepondo a valores e saberes do campo,

gue estdo atrasados e ultrapassados, enfatizando que o modelo de escola seriada urbana como
modelo ideal para educandos/as campesinosas e da escola urbana.

Essa relacdo € complexa e multifacetada, tendo implicagbes significativas para as

comunidades rurais, que muitas vezes ja enfrentam desafios socioecondmicos consideraveis,
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corroborando Laval (2004, p.125): “[...] As escolas se transformariam em empresas com fins
lucrativos, na medida em que a eficiéncia do mercado melhoraria 0 acesso a educagdo e a
gualidade do ensino, livrando-as do peso das regulacdes burocréticas e dos sindicatos”. O
modelo de desenvolvimento que se aplica a partir de entdo, intensifica a da monocultura e a
ampliacdo dos latifundios. O objetivo passa a ser aretirada do/a agricultor/ado campo para dar
lugar aos modernos processos tecnoldgicos surgidos com a modernizacéo da agricultura e
ampliacéo dos latifundios, pois no panorama educaciona brasileiro, a educacéo no campo se
configurapelas profundas desi gual dades e contradi¢es. Nesse contexto, aspréticas neoliberais,
a desregulamentacéo do mercado e a minimizag&o da intervencdo estatal, assumem um papel
central no aprofundamento. Santos (2019, p. 56), ressalta que:

A LDBEN 9394/96 foi aprovada num cenario de reformas do Estado, dentro da
concepcdo neoliberal atendendo a l6gica do Banco Mundial para elaboracéo de
politicas piblicas educacionais, dentro da perspectiva hegemdnica tanto no campo
econdmico quanto no campo politico.

A crise do modelo desenvolvimentista, somada a intensificacdo da monocultura e a
expansao dos latifundios, resultou na redefinicdo do objetivo, que passou a ser aretirada dos/as
agricultores/as para dar lugar aos modernos processos tecnol 6gicos da agricul tura em grande
escala. Assim sendo, para um campo sem gente ndo € necessario investimento em educagéo.
No panorama educacional brasileiro, a educagdo no campo se configura como um campo de
lutas e desafios, marcado por profundas desigual dades e contradigdes. As préticas neoliberais,
a desregulamentacéo do mercado e a minimizacdo da intervencdo estatal, assumem um papel
central no aprofundamento das disparidades educacionais entre o campo e a cidade. Corréa
(2021, p. 72) corrobora afirmando que:

Em meio as transformagdes ocorridas no sistema educacional, ndo se pode furtar ao
debate relacionado a0 desvelamento da desigualdade social alarmante em nossa
sociedade. Vemos essaimpressdo, nasinteragdes urbano erural e nosdesdobramentos
das reformas educacionais implementadas.

As reformas educacionai s tornam explicitas a vontade politica de tornar desnecessariaa
escola multisseriada, com o ensino cada vez mais fragmentado, de maneira que leva as pessoas
do campo chegar a conclusdo que o estudo nas escolas urbanas € mais eficaz no sentido de
aprendizado que interessa na preparagéo dos jovens para 0 mercado de trabalho. Santos Filho

(2022, p.108) complementa: “[...] a moderniza¢do do campo pelos grandes produtores rurais,

agora empresarios da nascente agroindustria, e a transformacao da agricultura em agronegacio.
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Tal transformag¢do ndo deixou espago para os pequenos produtores”. Percebemos que as escolas
campesinas perdem a importancia diante do transporte escolar, que permite ao/a educando/a
frequentar a escola urbana. As grandes propriedades com producéo mecanizada, praticamente
obriga o/a agricultor/amigrar paraa cidade, justificando o fechamento da escola multi sseriada,
muito bem colocada por Saviani (2008, p.11):

A outracaracteristica estrutural da politica educacional brasileira, que operacomo um
Obice ao adequado encaminhamento das questdes da area, € a descontinuidade. Esta
se manifesta de varias maneiras, mas se tipifica mais visivelmente na pletora de
reformas de que esta povoada a histéria da educacdo brasileira. Essas reformas, vistas
em retrospectiva de conjunto, descrevem um movimento que pode ser reconhecido
pelas metéforas do ziguezague ou do péndulo. A met&fora do ziguezague indica o
sentido tortuoso, sinuoso das variaches e alteragbes sucessivas observadas nas
reformas, 0 movimento pendular mostra o vai-e-vem de dois temas que se aternam
sequencia mente nas medidas reformadoras da estrutura educacional .

O contexto histérico de reformas educacionais do Estado, os programas educacionais
plangjados para curto prazo, a cada mandato mudam as agdes na educagdo. Dessa forma, a
fragmentac&o das politicas educacionai s descontinua, interrompem vérios programas que foram
implantados por governos anteriores, sem levar em conta se estavam obtendo éxito.
Enfatizamos que a Constitui¢do Federal Brasileirade 1988 em seus artigos Art. 205 e Art. 208.
A educacdo, direito de todos e dever do Estado e dafamilia, sera promovida e incentivada com
a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, conforme definem os artigos 205 e
208 (Brasil, 1988):

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e dafamilia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabal ho.
Art. 208. O dever do Estado com a educago sera efetivado mediante a garantia de:
(EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009) 121 Da Ordem Socid | — educacéo
basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua of erta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso
naidade propria

Os artigos acima consolidaram o compromisso do Estado e da sociedade brasileiraem
contemplar a educagéo para todos/as, garantindo o direito e a promogdo do ensino em todas as
modalidades.

A Educacdo do Campo foi contempladana LDBEN 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional no artigo 28, onde trata sobre a organizacdo da Educacdo Basica, a
adequacao do calendério escolar em fungdo das peculiaridades|ocais e climéticas. No artigo 26
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€ garantido a adequacéo de um curricul o especifico e diferenciado. Ja o artigo 28 apresenta-se

especificamente sobre a of erta de Educacéo Bésica para a populacdo do campo:

Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populagéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades
davidarural e de cadaregio, especialmente;

| — Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas,

I - Adequagdo a natureza do trabalho nazonarural. (Brasil, 1996).

Com apromulgacdo da LDBEN 9394/96, evidenciam-se aslimitagdes para a efetivacdo
de politicas uma educacdo voltada para pessoas do campo, as organizagdes sociais, ja
incentivavam a luta pela terra e por uma educagcdo camponesa na escola multisseriada,
atendendo suas peculiaridades. Havia necessidade de um movimento organizado e um projeto
de educacdo que atendesse as necessidades campesinas, dessa organizacdo originou-se o
movimento por uma Educacdo Bésica do Campo, cujo objetivo erareivindicar junto ao Estado,
pela construcdo e implementacéo de politicas publicas para a Educagdo do Campo em escolas
multisseriadas.

Munarim (2008) situa historicamente a criacdo do movimento em defesa da Educacéo
do Campo com arealizagcdo do 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria - ENERA, redlizado em julho de 1997, na Universidade Federal de Brasilia
Inicialmente esse coletivo foi denominado Movimento por uma Educacdo Bésica do Campo, e
no decorrer do processo, visto a amplitude do direito a educacdo, passou a ser chamado de
Movimento por uma Educagio do Campo.*

Ainda na LDBEN 9.394/1996, no Art. 11, houve a divisdo de responsabilidades pela
oferta de ensino. Os municipios foram responsabilizados pel o Ensino Fundamental, garantindo
esse nivel de ensino com prioridade (Brasil, 1996). A municipalizacdo desse nivel de ensino,
gerou o crescimento de matriculas nas redes municipais. Para uma melhor compreensdo do
crescimento desacelerado das matriculas e de desresponsabilizacdo dos niveis federd e
estadual, apresenta-se 0 Gréafico 1 com o percentual de matriculas nas redes municipal, estadual,

privada e federal de ensino.

20 principio do Movimento por uma Educacéo do Campo esté estritamente rel acionado com o desenvolvimento
no &mbito educacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST (Munarim, 2008).
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Gréfico 1 - Percentual de matricul as nas redes municipal, estadual, privada e federal de ensino
— BRASIL — 2024

Blmunicipal I Estadual Feders| B vrivada

Fonte: Adaptado a partir dos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica, 2024.

A distribuicdo atual das matriculas na educagcdo bésica brasileira evidencia a
estruturacdo do sistemaeducacional do pais, arede municipal com (49,1%), seguida pelasredes
estadual (29,8%), privada (20,2%) e federal (0,8%). Este cendrio resulta do processo de
municipalizagdo do ensino, que conferiu & rede municipal papel central na distribuicdo das
matriculas educacionais. Ta configuracdo decorre de politicas publicas orientadas para a
descentralizacdo educacional e para o fortal ecimento da autonomia muni cipal nagestdo escolar.

A municipalizacdo do ensino fundamental, permite que 0s municipios reestruturem a
rede escolar, adaptem as politicas educacionais as suas realidades e necessidades, atendendo a
interesses e favorecendo a hegemonia capitalista e uma formagdo que contempla as
necessidades para a méo de obra, para os/as donos/as dos meios de producdo, ao invés de
possibilitar o conhecimento para classe menos favorecida financeiramente, sendo o ensino na
escola multisseriada. Rocha (2022, p. 60) assm afirma:

A educacdo pulblica brasileira ainda permanece dominada pelo poder politico
conservador e repressivo, ndo reconhecendo a escola tampouco a educacdo como
politica publica de Estado, continua amarrada as suas convicgdes tradicionais e
ideol 6gicas, promovendo, ainda hoje, avancos e retrocessos, dependendo de quem se
elevou ao poder.

O poder publico deve ter como principios e objetivos abusca pelamel horia da qualidade
da educagdo e o desenvolvimento do ser humano, elementos fundantes para uma educagéo
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emancipatéria. No entendimento de Rocha (2022, p. 61): “[...] uma educacdo desejada pelas
pessoas que vivem no/do campo, desejada porque € um direito ndo concretizado na vida real
gue a cada inovacdo do capitalismo parece estar mais distante, mesmo que ndo esteja evidente
a todos”. Pela afirmagao do autor, percebemos que essa educacao emancipatoria ndo contempla
o/aeducando/a campesino/a. Pois no contexto historico em que as reformas educacionais foram
realizadas, a principal relevancia prioriza aspectos econdmicos da classe dominante, a
fragmentac&o do ensino traz sérias consequéncias para a popul agcéo menos favorecida, como a
garantia de prosseguir e concluir os estudos.

A realidade da educagéo nas escolas multisseriadas, revela um quadro de precariedade
acentuada, marcado por desafios como a falta de infraestrutura adequada, a caréncia de
recursos, contribui paraa producéo de desigual dades educacionais. Dificultando 0 acesso auma
educacdo de qualidade para educandos/as do campo. A superacdo desses obstéculos exige
investimentos especificos, vaorizacdo dosas profissionais da educagdo do espaco rural, e 0
desenvolvimento de praticas pedagdgi cas que respeitem as especificidades do contexto local. A
implantacdo de politicas publicas especificas, visando garantir 0 acesso a educacdo de
gualidade, a valorizagdo dos profissionais da educacéo das escolas multisseriadas para a
superacéo das desigualdades sociais. A participacdo da comunidade escolar e local na
construcdo de solucdes também é essencia para garantir que a educacdo no campo e do campo

sgja um instrumento de transformacéo social.

5.4 ESCOLASMULTISSERIADAS FECHADAS: DESAFIOS DA NUCL EACAOE
TRANSPORTE PARA AS FAMILIAS

O fechamento de escolas multisseriadas esta diretamente ligado as transformagdes no
campo. A expansdo do agronegdcio e a consequente mecanizacdo da agricultura fomentam o
éxodo rura. Diante da reducdo populacional nas areas rurais, 0 poder publico promove o
fechamento de escolas do campo, transferindo os/as educandos/as para nicleos urbanos sob a
justificativa de oferecer maior qualidade de ensino e modernidade. O esvaziamento das escolas
multisseriadas € usado pelo Estado para justificar a nucleacdo, legalizando o esvaziamento da
educacdo campesina e o rompimento dos vincul os comunitarios.

Entre estas agfes na educacdo, uma se refere ao fechamento de escolas multisseriadas.
Frigotto salienta que o capitalismo impede a universalizagdo dos direitos a educacdo, diferente
da educagdo da classe detentora do poder dos trabalhadores, incluindo a educagéo campesina,

0 modelo de escola urbana, voltada a preparacdo para o trabalho, também influencia o
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fechamento de escolas multisseriadas. Segundo Frigotto (2010, p. 27):

[..] este projeto de capitalismo dependente impediu e impede, por diferentes
mecanismos, a universalizacdo da educacdo escolar basica (fundamental e média),
publica, laicae unitéaria, mesmo noslimites dosinteresses de um capitalismo avangado
dentro de um projeto de autonomia nacional. Ou sgja, burguesia brasileira nunca se
colocou de fato o projeto de uma escolaridade e formag&o técnico profissional paraa
maioria dos trabalhadores para preparé-los para o trabalho complexo que a tornasse,
enquanto classe detentora do capital, em condi¢des de concorrer com o capitalismo
central.

No que diz respeito a leis que favoreceram de certa forma o fechamento de escolas
multisseriadas, podemos observar na Constituicdo de 1988, que o ensino fundamental seria
responsabilidade dos municipios, posteriormente a LDBEN 9.394/1996, a municipalizac&o do
ensino fundamental, dando autonomia aos mesmos e o poder de decidir sobre o fechamento de
escolas multisseriadas.

Segundo Primo (2021, p. 141) essa legislacdo “assegura os principios para a
municipalizagdo do Ensino Fundamental, fato que corroborou fortemente para a precarizacdo
da Educagdo do Campo”. Sendo assim a lei impulsionou e legalizou um conjunto de reformas
e regulamentacdes que influenciaram a educacdo do meio rural, dentre elas o fechamento de
escolas multisseriadas, que se tornou uma prética comum em todo o Brasil, fundamentada nas
politicas neoliberais.

De acordo com Oliveira (2023) em um estudo recente, observamos que, entre 0s anos
de 2018 a 2021, foram fechadas um total de 4.052 escolas do campo no Brasil, isto significa
gue ndo é uma realidade local ou regional, vem acontecendo em todas as regifes do pais,
apresentando-se como a triste realidade que os povos do campo vivem historicamente.
Conforme Oliveira (2023, p. 331): “[...] ao se implementar a politica de fechamento das escolas
do campo, é reforcada a l0gica elitista que relega a educacéo do campo a planos inferiores, a
partir da crenga de que os camponeses nao precisam de estudos”. Os povos do campo sempre
foram inferiorizados, no que diz respeito a educacdo, os 6rgaos publicos ndo oferecerem
condicdes para a permanéncia na escola.

Nesse estudo, em conformidade com a Tabela 1, podemos observar que a regido
Nordeste em proporcdo, € onde tem o maior nimero de fechamento de escolas, num total de
2.883 escolas rurais fechadas, sendo o maior nimero de escolas rurais fechadas no Brasil. Pela

ordem de quantidade de escolas rurais fechadas, em seguida vem a regi&o Sudeste com 428

33 Art. 211. A Uni&o, os Estados, o Distrito Federal e os M unicipios organizardo em regime de colaboracdo seus
sistemas de ensino. (EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009). paragrafo § 20 Os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educacdo infantil (Congtituicéo de 1988).
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escol as fechadas. Na sequénciatemos aregido Norte, com 405 escolasruraisfechadas. A regido
Sul nesse periodo tem um total de 267 escolas rurais fechadas. No periodo estudado, a regiéo
Centro-Oeste apresenta um total de 69 escolas rurais fechadas.

Podemos observar na Tabela 1, que as escolas de educacdo basica da zona rural no

Brasil, continuam fechando.

Tabela 1 - NUmero de estabel ecimentos de educacdo basicanazonarural do Brasil entre
os anos de 2018 a 2021

SO 138 b5
Meurdosie W 542 274954 2HRS
Sudosic BT 429 J2H
Sl 4407 4,140 267
Lm0 Jesic | A2 s

Fonte: RevistaTelasv. 24, n. 72, jan./mar. 2023.

A escola multisseriada deveria ter uma educagéo democréatica e de qualidade voltada
aos interesses dos povos campesinos, com tomadas de decisdes sempre no col etivo, ou sgja,
fazer valer as decisdes das comunidades. Principamente no que diz respeito ao fechamento de

escolas, que é um retrocesso na educagdo. No entanto, Freitas (2023, p. 120), afirmaque:

A justificativa por parte dos gestores (prefeitos e secretarios de educagéo) € pautada
no discurso de contencdo de gastos, na permissdo para O agrupamento e,
posteriormente, na desativacdo de varias instituices de ensino, sem se preocuparem
com as consequéncias que a falta destas unidades escolares poderia provocar na
comunidade.

O poder publico recorre alogica de diminuicdo de gastos e essa prética de fechamento
de escolas rurais causa imensos prejuizos a vida da populacdo camponesa, pois o direito ao

acesso a Educacdo do Campo por um cidadéo néo esta apenas no fato de ele ser levado aescola,

por meio de um transporte escolar. No entendimento de Santos (2019, p. 77):

[...] investir em escolas que fazem parte da comunidade e que possam propiciar a
construcao de conhecimento critico e amobilizagdo dos camponeses ndo faz parte dos
planos da hegemonia capitalista, por esse motivo centenas de escolas do campo séo
fechadas todos os anos, como estratégia de esvaziamento do campo, de
desmobilizacdo da luta e de qualquer projeto de resisténcia.
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Muitas vezes por falta de esclarecimentos as pessoas do campo ndo buscam seus
direitos, pela promessa de uma escola seriada na cidade com tecnol ogia e qualidade de ensino
ou escola nucleada no model o urbano, com um transporte escolar de qualidade.

Conforme discorre Hage (2011, p. 131):

[...] 0 modelo de escola seria da urbana sgja a referéncia de uma educacdo de
gualidade. Dentre esses fatos destaca-se 0 discurso de que vivemos em um mundo em
gue espaco urbano tem sido apresentado como o lugar das possibilidades, da
modernizacdo e desenvolvimento, do acesso a tecnologia, a salde, A educacdo de
gualidade e a0 bem estar das pessoas, ao passo que o meio rural tem sido apontado
como o lugar do atraso.

A descentralizacdo e municipalizagdo em primeiro momento seriam para agilizar,
gerenciar recursos, participacdo da comunidade escolar, no entanto, percebe-se que facilitou o
fechamento de escolas, pois permite aos municipios executar os processos de fechamento por
decretos municipais, que legalizam, pois a Lei 9.394/1996, ndo trata especificamente do
fechamento de escolas, refere-se ao que diz respeito aos procedimentos para o fechamento de
unidades escolares localizadas na zonarural. No Art. 28, especifica como deve ser a educacéo
rural, ja no gque se refere ao fechamento de escolas, € a Lei n° 12.960, de 2014, em paragrafo
Unico* (Brasil, 1996):

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades davidarura
e de cada regido, especia mente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicGes climéticas;

Il - adequacdo a natureza do trabaho na zonarural.

Parégrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestagdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a andise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestagdo da comunidade escolar. (Incluido
pelaLe n°12.960, de 2014)

Em 2014, houve um avanco parafrear o fechamento e consequentemente a extingdo de
escolas rurais. A Lei n° 12.960/2014%, estabelece que o fechamento de escolas do campo,

indigenas e quilombolas, deve ter o parecer/manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de

34 https.//www.jusbrasil.com.br/arti gos/fechamento-de-escol a-publica/484339714. Acesso em 30 de maio de
2025.

35 A Lei n° 12.960/2014, ateraalei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, gue estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestagdo de érgéo normativo do sistema de ensino para
o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.
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ensino, que vai andisar a justificativa relatada pela Secretaria Municipal de Educacéo e a
manifestagdo da comunidade escolar. Cordeiro (2022 p. 285) afirma: “A partir desse dispositivo
da Le n° 12.960/2014, torna-se obrigatéria a manifestacdo de um 6érgédo normativo para se
extinguir escolas no campo, assegurando-se a participagdo da comunidade escolar”. No entanto,
0 convencimento da comunidade, para concordar com o fechamento das escolas por parte do
poder publico € Util, pois se ndo houver resisténcia, se torna mais fécil fechar escolas,
justificando o fechamento pelareducéo de matricul as da escola multisseriada, conforme aponta
Hage (2011, p. 134):

[...] a evidente diminuicdo do nimero de estabel ecimentos e matricula nas escolas
multisseriadas podem indicar uma certa relagdo com a politica de nucleagdo dessas
escolas vinculada ao transporte dos alunos para escolas localizadas em comuni dades
rurais mais popul osas (sentido campo-campo) ou para a sede dos municipios (sentido
campo-cidade).

No entanto, junto com a descentralizacdo e municipaizacédo, vem as facilidades para
contratacOes de transporte escolar e opcdo de estudar na cidade, € um dos fatores que contribui
paraadiminuicdo de matricul as e, consequentemente, o fechamento das escolas multisseriadas.
O Gréfico 2 realiza um comparativo nos anos 1998 e 2025 e, mostra uma diminui¢do de
3.872.941 matriculas nas séries iniciais do ensino fundamenta nas areas rurais. No entanto,
essa diminuic¢do no nimero de matriculas das séries iniciais do ensino fundamental nas areas
urbanas, também é significativa, no periodo analisado, diminuiu 5.766.983 matriculas. A

diminuicdo acontece tanto nas matriculas das areas rurais como nas urbanas.

Gréfico 2 -Brasil, comparativo de matriculas nas sériesiniciais nas areas rura e urbana

BRASIL COMPARATIVO DE MATRICULAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL - SERIES INICIALS - NAS AREAS RURAL E URBANA
NOS ANOS DE 1998 F 2025.
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Fonte: A autoraapartir dos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica, nos anos de 1998 e 2025.
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As politicas de transporte escolar e fechamento de escolas, vém favorecendo o avanco
do agronegécio latifundidrio, com producdo monocultora em grande escala, com o suporte
tecnol dgico, que dispensaamao de obra camponesa. Sem perspectivas, muitasfamilias migram
para as cidades, com poucas familias morando na zona rural, resultam em escolas fechadas.
Locks; Oliveira (2019, p. 13) afirmam: “Com a justificativa da melhoria da qualidade da
educacdo e da existéncia de transporte para as criancas do campo para a cidade, fecham-se as
escolas em varias comunidades, agora nucleadas no meio rural ou em sedes municipais”. A
padronizacdo do ensino, para 0 municipio obter notas boas para atingir as metas do IDEB, as
escolas ruraistornam-se invidve's e dispendiosas para a administragdo publica. Portanto, como
afirma Santos (2019, p. 66):

A politica de municipalizagdo na aparéncia se manteve sob os padrdes da
descentralizacdo, participacdo e democratizagdo, no entanto na esséncia as estruturas
econdmicas e politicas ndo foram modificadas, indicando que a politica de

municipalizacdo diz respeito a estratégias do desenvolvimento do capitalismo.
Algumas familias camponesas vao para as cidades, e se submetem a exploracdo de mao
de obra, por ndo terem qualificaco para as atividades laborais urbanas, pouca ou nenhuma
escolarizagdo, tendo que aceitar aremuneragdo que € oferecida. Conforme Gohn (1997, p. 299):
“um sistema excludente, que modernizou algumas regides do pais, deslocou milhares de
trabal hadores pobres e analfabetos do campo para as cidades, transformando-os em méao-de-
obra de reserva”. Pela falta de qualificagdo essas pessoas enfrentaram dificuldades extremas
nas cidades, sendo forgados a aceitar traba hos precari os em condi ¢bes desumanas. As politicas
neoliberais impeliram muitos a abandonar o campo, marginalizados por um sistema industrial

etecnoldgico. A afirmacdo de Gohn (1997) é complementada por Rinaldi (2022, p. 166):

A chegada dos trabalhadores rurais com baixa escolaridade aos centros urbanos
aumentou a of ertade mao de obrano mercado de trabal ho, favorecendo a popul agéo
com maior nivel escolar a ocupagao dos cargos disponiveis, 0 que contribuiu paraa
disparidade social. Além da questdo social, observa-se a desigualdade na
distribuicdo da renda nacional, pois o desenvolvimento da riqueza do pais ndo foi
suficiente para diminuir a pobreza e a desigual dade social da populagéo.

As familias que permanecem no campo, obtém recursos financeiros para o sustento
através da producéo agricola na pequena propriedade, conseguem se manter com dificuldades.
Os donos do agronegocio detém recursos tecnol 4gicos, investimentos e incentivos das politicas
publicas, pois Peixer (2011, p. 45) descreve: “A expansdo da exploragdo capitalista no campo
intensifica a concentracéo de terras, pela mecanizagéo agricola pela proletarizacdo da méo de

obra, e pelo esvaziamento das comunidades e de seus modos de vida, cedendo lugar ao
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agronegocio [...]”. As grandes propriedades rurais, com o uso de tecnologias que substituem a
ma&o de obra no campo. O trabalhador rural no seu tempo livre trabahava por dia para ajudar
nas despesas, ndo conta mais com possibilidade de renda, foi eliminada com aintroducéo
de maquinas agricolas modernas, levando muitas pessoas a migrarem para as cidades a procura
de trabalho, onde a qualificagdo da mé&o de obrareforca a divisdo social do trabal ho.

Marx (1989, p. 28) afirma:

Com o surgimento da divisdo entre cidade e campo, as imposi¢des naturais se tornam
secundérias e avultam as condi¢des sociais propriamente ditas. A formacdo da classe
dos comerciantes, separada dos produtores, faz avancar ainda mais o processo da
divisdo socia do trabal ho.

O mundo empresarial necessitade méo de obra, onde aforcade trabalho sgjaqualificada
na funcéo que desempenha, pois garante a competitividade da empresa no mercado. A escola
da cidade ¢ considerada ideal para tal objetivo principalmente para os jovens “terem uma
profissdo”, pois as atividades campesinas ndo sdo consideradas atividades profissionais por
muitas familias do campo. A ideol ogia capitalista e hegeménica manipula e faz acreditar que é

amelhor opcdo. Marx (1989, p. 28-29) define bem essa forma de dominagéo e exploracéo:

A divisdo do trabalho acanga um patamar superior quando se separam o trabalho
manual do trabalho intelectual. Este Ultimo passa a ser fungdo privilegiada de certo
segmento da classe dominante, 0 qual se dedica a tarefa exclusiva de pensar se
enobrece, enquanto se envilecem as tarefas exigentes de esforco fisico, entregue aos
individuos das classes dominadas e exploradas.

Nas Ultimas décadas com o desenvolvimento das politicas neoliberais no Brasil, com
dominio dainiciativa privada, afalta de interesse do poder publico, o0 avango do agronegocio,
vem enfraguecendo as comunidades rurais, 0 campo € visto como espaco de producéo
agropecuéria e extragdo principamente nos reflorestamentos de matéria prima para o setor
madeireiro, conforme enfatiza Peixer (2011, p. 45): “[...] a identificacdo pura e simples do
campo com a producdo extrativista, agricola e pecuaria. Essasimagens moldam e reforcam um
campo dependente e homogéneo, onde mesmo as situagdes de conflito sdo apresentadas como
persisténcia do atraso”. Esse cenario, vai levando as familias campesinas migrar para os centros

urbanos, em busca das oportunidades de trabal ho, pois a mecanizagéo da producéo exige pouca

mé&o de obra, segundo os apontamentos de Rinaldi, (2022, p. 169):

[...] pequenos produtores rurais, em maior ou menor dimensdo, em todas as regides
do Brasil, pelo esvaziamento dos sujeitos que habitam o campo. Esse processo se
intensifica a partir da década de 1970, com a expansdo do agronegdcio exportador,
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gerando modificacBes no campo até os dias atuais em 2022. [...] O avanco da
monocultura no campo utiliza grandes éreas de plantio, mas de forma mecanizada e
necessitando de poucos trabal hadores.

A estrutura agraria brasileira, reforga a enorme desigualdade socia, onde uma minoria
que sdo os “produtores e donos do agronegoécio”, se tornam cada vez mais poderosos
economicamente, incentivados por politicas que reduzem o papel do estado na economia,
aumentam a concentragdo de terras. A paisagem se transforma, segundo L ocks (2023, p. 50):
“[...] um deserto verde constituido pela predominancia da monocultura do pinus, a matéria
prima para a induastria papeleira multinacional”. Essa transformacdo do espaco € O USO
indiscriminado de agrotéxicos paraaumentar a produtividade, enquanto umagrande maioria de
agricultores com pouca terra para produzir, ndo consegue competir produtivamente com essa
estrutura poderosa do agronegdcio, causando pobreza e miséria para aqueles gue permanecem
no campo. Segundo Rinaldi, (2022, p. 168), afirma que:

O crescimento econdmico verificado nos anos subsequentes beneficiou os grandes
proprietérios de terra e o agronegdcio exportador, mas ndo incluiu 0s pequenos
produtores rurais, afetando a agricultura familiar e favorecendo o éxodo rural. A
consequéncia dessas politicas, principamente apartir daindustrializacdo capitalista
na agricultura, por intermédio do agronegdcio, foi adiminuicdo de familias vivendo
naarearural, com reducdo do nimero de alunos e das comunidades rurais. Esse tipo
de atividade, que tem incentivo do governo brasileiro, é drasticamente desigual com
0S peguenos produtores rurais.

O Brasil, ao longo do tempo, passou por varias transformacdes, nos contextos
econémicos, sociais, politicos e educacionais. No que diz respeito as politicas educacionais,
dentre as mudancas, vém as politicas do transporte escolar, que se expandiu com Constituicao
de 1988, onde no Art. 280, inciso VII%, ja delega a obrigatoriedade do transporte para os
estados. Posteriormente a LDB- 9394/96, no Art. 4°, inciso VII1¥, reforca essa obrigagdo e
prevé o atendimento dos/as educandos/as da educacéo basica.

Em 2003, é alterada a LDB, Lei n° 9.394/1996 acrescenta aos artigos 10 e 11,
determinando a obrigac&o e responsabilidade aos estados e municipios, no que se refere a
garantiado transporte escolar, para educandos/as das duas redes estadual e municipal de ensino,
conforme Brasil (2003):

36 Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: VIl — atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de materia didatico-
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saide.

37 Art. 4°. O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: VIII -
atendimento ao educando, no ensino fundamenta publico, por meio de programas suplementares de materia
didético-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a salde;
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Lei n°10.709, de 31 dejulho 2003:

Acrescentainciso aos Arts. 10 e 11 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabel ece as diretrizes e bases da educagéo nacional e d& outras providéncias.

Art. 1°O art. 10 daLei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passaavigorar acrescido
do seguinte inciso:

"Art. 10. Os Estados incumbir-se-8o de:

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.

Art. 2°Oart. 11 daLei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passaavigorar acrescido
do seguinte inciso:

"Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:

V1 - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal .

Art. 3° Cabe aos Estados articular-se com os respectivos Municipios, para prover o
disposto nesta Lei daforma que melhor atenda aos interesses dos alunos.

Com o compromisso delegado aos municipios a partir da Lei n° 10.709%, passam a
incentivar asfamilias que tém filhos/as na escolamultisseriada a matricul ar-se naescol a urbana,
Isso acelerou os processos de fechamentos dessas escolas. O transporte escolar passa a ser
fundamental para o/a educando/a chegar até a escola, com a promessa que seriam veiculos
novos, com seguranca. Agora inverte a situagdo, ndo € a escola que vai até o/a educando/a e
sim o/a educando/a que deve ir até a escola. Ao que se refere as politicas educacionais, quanto
ao transporte escolar, ha um jogo de interesses que beneficia setores, no entanto o transporte
escolar € uma politica publica essencia e um direito fundamental para assegurar 0 acesso a
educacdo. Ele oportuniza que criancas e adolescentes que residem em éreas isoladas onde ndo
h& escol as proximas de suas residénci as possam estudar, reduzindo os indices de evasdo escolar.
Além disso, esse servico também beneficia diretamente os educadores, que dependem do
transporte publico ou terceirizado para se desocar diariamente até as unidades escolares

localizadas no interior. Assim Freitas (2023, p. 156) descreve:

[...] aofertado transporte escolar, deixando de lado uma discussdo sobre a melhoria
e a qualidade das escolas no campo, uma vez que se disseminou um discurso
excludente de que o filho usar o transporte escolar para estudar nas escolas da cidade
eramelhor, pois 0 ensino na cidade € de qualidade, esquecendo de questionar que a
crianca estara na mesma rede de ensino com obrigac@o do poder publico em ofertar
uma educacdo de qualidade.

A perspectiva de fracasso das escol as multisseriadas/unidocentes estarel acionada afalta
de qualidade, a precariedade dainfraestrutura, abstraindo assim um longo processo de falta de
investimentos e abandono por parte do poder publico com a educagdo para povos do campo.

Com essa judtificativa, fecham escolas multisseriadas e os/as educandos/as dessas escolas vao

3B ei n° 10.709, de 31 dejulho de 2003, acrescentainciso aos Arts. 10 e 11 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro

de 1996. Disponivel em:
https://legidlacao.presidencia.gov.br/atos/ 2tipo=L El & numero=10709& ano=2003& ato=3ddUTQ610dRpWTc19.
Acesso em 31 de maio de 2025.
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para escolas nucleos, dentre as véarias interpretagdes Peixer faz uma primeira, Peixer (2016, p.
224):

A palavra nucleacdo permite diversas interpretagdes. Numa primeira aproximagao,
pode-se compreender como processo de criagdo e dispersdo de escolas nas
comunidades. Afinal, um dos significados de nucleacdo, oriundos do cotidiano, nos
remete a divisdo, proliferagdo e multiplicagéo.

Peixer destaca que a palavra permite diversas interpretagfes. No senso comum, o0 termo
"nacleo” lembra o comportamento celular: um nicleo que se divide para gerar novas células,
multiplicando-se. Sob essa ¢Gtica inicial, a nucleacdo escolar significaria o surgimento e a
dispersao de novas escolas para atender as comunidades de forma fragmentada. Também ha
investimentos nas politicas de transporte escolar. A nucleacdo foi regulamentada pelo Parecer
CNE/CEB n° 23/2007%°, aprovado em: 18/2/2008 no que se refere as orientagdes para o

atendimento da Educagio do Campo®, (Brasil, 2008, p. 4):

Art. 10 O plangjamento da Educacdo do Campo, oferecida em escolas da comunidade,
multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacdo rural for considerada, para os anos do
Ensino Fundamental ou para o Ensino M édio ou médio-técnico-integrado, considerara
sempre as distancias de deslocamento, as condi¢des de estradas e vias, 0 estado de
conservagdo dos veiculos utilizados e sua idade de uso, a melhor localizag8o e as
mel hores possibilidades de trabal ho pedag6gico com padréo de qualidade.

Sobre isso, Primo (2021, p. 152) complementa: “A nucleacdo refletiu as politicas
implantadas pelo Banco Mundial, visto que este 6rgéo objetiva reduzir os gastos com a
educacdo”. Com essa justificativa de reduzir gastos, as turmas seriadas da nucleacdo ficaram
com numero elevado de educandos/as. Muitos educadores/as das multisseriadas também foram
realocados a exemplo dos/as educandos/as. Em Santa Catarina, a partir da LDB 9.394/1996,
teve inicio os processos de nucleacdo de escolas, para garantir qualidade de ensino e estrutura
fisica adequada aos/as educandos/as, conforme Peixer (2016, p. 225):

Em Santa Catarina, esse processo se iniciou em 1997-1998, tendo como um dos
objetivos bésicos "assegurar a0 maior nimero de criancas 0 acesso a turmas
unisseriadas, em escolas-nicleo, através de melhor estrutura fisica, de melhores
condicdes didéti co-pedagdgicas e servigos de apoio ao estudante.

39 Em 7/8/2007, 0 Secretério de Educagio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade do Ministério da Educacio
(SECAD/MEC) encaminhou consulta a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo
(CEB/CNE) “referente as orienta¢des para o atendimento da Educacdo do Campo.

“Oparecer CNE/CEB n° 23/2007, gue trata da consulta referente as orientagdes para o atendimento da Educacdo
do Campo. Aprovado em: 18/2/2008. Disponivel em:

/lefai dnbmnnnibpcaj pegl clefindmkaj/http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pceb003_08.pdf. Acesso
em 02 de junho de 2025.
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Sobre a nucleagdo, o Parecer do Conselho Nacional de Educagéo, n° 23 de 2007
apresenta algumas contrariedades, no que diz respeito a educacdo infantil e aos anos iniciais,
sobre 0 tempo em que as criangas ficam em desl ocamento nos veicul os que fazem o transporte
escolar. Para entender todo esse aparato em suas etapas. Os Arts. 3° e 4°, Brasil (2008, p. 3-4)

assim preceituam:

Art. 3° A Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seréo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleacdo de
escolas e de ded ocamento das criancas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepciona mente, poderdo ser
of erecidos em escol as nucleadas, com deslocamento intra-campo dos alunos, cabendo
aos sistemas estaduais e municipais estabelecer 0 tempo maximo dos alunos em
deslocamento a partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hip6tese sero agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacdo Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental néo puderem ser oferecidos
nas préprias comunidades das criangas, a nucleacdo rura levard em conta a
participagdo das comunidades interessadas na definicdo do local, bem como as
possihilidades de percurso a pé pelos alunos na menor disténcia a ser percorrida.
Parégrafo tnico. Quando se fizer necess&riaaadocdo do transporte escolar, devem ser
considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e que as criangas
segjam transportadas do campo para 0 campo.

E equivocado o entendimento que um nimero reduzido de escolas que concentram um
nimero elevado de educandos/as e educadores/as em um mesmo espaco, reduz custos
administrativos, mas ndo melhora a educacdo. Essa |0gica ignora que o aprendizado efetivo
depende de acompanhamento individualizado, gerando superlotacéo, desgaste docente e a

perda do vinculo pedagdgico. Hage (2011, p. 103) assim corrobora:

A existéncia de um nimero muito extenso de escolas, associada a dispersdo de
localizag&o e ao atendimento reduzido do nimero de estudantes por instituicdo, tem
levado os gestores publicos a adotar, como estratégia mais frequente, a politica de
nucleagdo dessas escolas vinculada ao transporte escolar, resultando no fechamento
daguel as situadas nas pequenas comunidades rurais e na transferéncia dos estudantes
paraas|ocalizadas em comunidades rurais mais popul osas (sentido campo-campo) ou

para a sede dos municipios (sentido campo-cidade).
Ainda com relacdo ao que Hage explicita sobre a nucleacdo das escolas do campo, e a
forma de realocagdo de educandos/as, podemos usar outras definigdes, segundo Corréa (2021,
p.105): “[...] a nucleagdo inter-campo, que transfere a escola do campo para a cidade. E a
nucleacdo intra-campo, na qual a escola continua no espaco do campo, mais é transferida para
um lugar mais central, que consiga aglutinar as escolas menores que estavam localizadas ao seu
redor”. Ao matricular seus/as filhos/as em escolas nucleadas ou urbanas, asfamilias campesinas

expressam a expectativa de equiparar as oportunidades de aprendizagem de as dos/as
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educandos/as urbanos. Tal atitude evidencia umainsuficiénciado Estado em assegurar o direito
a educacdo de qualidade diretamente nas comunidades rurais.

O fechamento das escolas multisseriadas e a consequente nucleagcdo alteram
profundamente a rotina das familias rurais. A antiga facilidade de acompanhar o trgjeto dos
filhos até a escola vizinha foi substituida por longos deslocamentos de 6nibus até os centros
urbanos. Além de mudar o cotidiano, esse distanciamento fisico dificulta o enggamento das
familias na comunidade escolar. Essa auséncia é critica, visto que afamilia é a base priméria
do individuo, responsavel por plantar os valores, o respeito e aidentidade cultural que definem
as geragoes.

O primeiro estagio de familia € aguele em que os membros séo interligados por lacos
sanguineos, com 0 mesmo material genético com descendéncia de ancestrais comuns, conforme
define Engels (2019, p. 54):

Familia consanguinea, que foi o primeiro estadgio da familia Neste, os grupos que
podem casar-se sao separados por geracles: todos os avos e todas as avis dentro dos
limites da familia sdo marido e mulher entre si, assm como seus filhos e suas filhas,
0uU sgja, 0s pais e as mées, assim como os filhos e as filhas destes formar&o, por seu
turno, um terceiro circulo de cdnjuges comuns, e os filhos e as filhas destes que serdo
0s hisnetos e as bisnetas dos primeiros, congtituiréo o quarto circulo.

Em seguida temos o conceito da familia punaluana, que vem como uma evolucdo da
familiaconsanguinea, esse por suavez, proibe rel agdes sexuais entreirmaos e irmas, permitindo
0 casamento de grupos de irmaos com grupos de irmas de outra familia sem lagos sanguineos.

De acordo com a descricéo de Engels (2019, p. 55):

Familiapunaluana. Se o primeiro avango da organizag&o consistiu em excluir pai/méae
e filhos/filhas da relagéio sexua reciproca, o segundo consistiu na exclusdo deirmée
irméo. Por causa da maior igualdade etéria dos implicados, esse avanco foi
infinitamente mais importante, mas também muito mais dificil do que o primeiro

A familia de um par € um conceito de estrutura tradicional, onde a conjugalidade entre
pai, mée e filhos € a base do nucleo familiar. Constituida pelo casamento ou unido estével, seu
objetivo principal é a criagdo e educagdo dos/as filhogas, também conhecida como familia
nuclear. No entanto o homem tem direito a infidelidade e poligamia, enquanto que damulher é
exigida extrema fidelidade, conforme define Engels (2019, p. 64-65):

Familia de um par. Certaformag&o de pares por um prazo mais curto ou mais longo
jaacontecia o casamento grupa ou ainda antes; o homem tinha uma esposa principal
[...] Nessacomplexidade cresce-te de proibicdes do casamento, os casamentos grupais
foram sendo gradativamente impossibilitados; eles foram substituidos pelafamiliade
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um par. Nesse estdgio, um homem mora com uma mulher, mas de tal maneira que a
poligamia e ainfidelidade ocasional sdo mantidas como direitos dos homens, mesmo
gue a primeira raramente ocorra, por razdes econdmicas; ao passo que das mulheres
geralmente se exige amais rigorosa fidelidade pelo tempo que durar a convivéncia, e
0 adultério cometido por €elas é cruelmente castigado.

Historicamente a familia monogamica surgiu a partir da necessidade econémica da
sucessao de bens, associada a transmissdo de patrimonio, nesse modelo a unido estavel ou
casamento exclusiva entre duas pessoas. Sendo og/as filhos/as herdeiros naturais do patriménio
paterno, o homem tem o direito ao adultério, desde que mantenha a relacdo extraconjugal
distante da familia e que s6 0 homem tem o direito de dissolver o matriménio.

A indtituicdo da familia monogamica esta intrinsecamente ligada a necessidade
econdmica de conservacdo e transmissdo de bens. Como garantia que o patriménio
permanecesse na mesma linhagem, exigia-se a fidelidade feminina paraa confirmagdo da prole
legitima. Nesse modelo patriarcal, 0 homem detinha 0 monopdlio da dissolucéo do casamento
e gozava de liberdade sexua para manter relacdes extraconjugais, desde que ndo ameagassem
aestruturafamiliar oficial.

Engels (2019, p. 80-81) enfatiza:

Familia monogémica. Ela surge da familia de um par, [...] se funda no dominio do
homem, com afinalidade expressa de gerar filhos com paternidade inquestionavel, e
essa paternidade é exigida por que um dia os filhos dever&o assumir, como herdeiros
naturais, o patrimonio paterno. Ela se diferencia do casamento do par pela solidez do
lago matrimonial, que jando pode mais ser dissolvido quando aprouver aqualquer das
partes. Viaderegra, sd 0 homem ainda pode dissolvé-lo e repudiar aesposa. O direito
ainfidelidade conjugal também Ihe permanece assegurado, pelo menos pelo costume
(o Code Napoléon o concede expressamente ao homem, desde que ndo tragaaamante
paradentro dacasamatrimonial), [...] ssamulher trazamemoriaaantigapraxissocial
e quer renové-la, ela é castigada com uma severidade sem precedentes.

No entanto, para Paulo Freire, afamilia € considerada uma das institui ¢cbes mais antigas
da humanidade. Evidéncias antropol 6gicas indicam que, desde a pré-histéria, os agrupamentos

humanos sentiram a necessi dade de constituir ntcleos familiares como estratégia de cooperacéo

e forgca para garantir a sobrevivéncia. Nessa concepcao Streck (2018, p. 215) aponta:

A familia talvez sgja uma das instituicdes mais antigas da vida no planeta. Os
antropdl ogos e arquedl ogos ja encontraram rastros dessa formatao peculiar que, diga-
se de passagem, nao €é privilégio do Homo sapiens. Desde muito cedo na vida do
planeta, talvez até porque a familiarelacionada a reproducdo, enquanto seresvivos, a
familia existiu. O homem pré-histérico, evidentemente, logo sentiu a necessidade de
constituir uma"familia' para poder dominar asforgas danatureza...].
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A familia ndo deve ser entendida apenas como uma estrutura bioldgica, mas como a
instituicdo fundamental que insere a crianga no contexto social e cultural. E o primeiro espaco
de socializacdo, € nela que o individuo assimila os primeiros val ores, costumes e a linguagem.
Além disso, as condicdes politicas e culturais influenciam diretamente o cotidiano familiar,
tornando esse nucleo essencial para a construcdo da identidade cultural e para a posterior
vivénciadas criancas em sociedade, como no ambiente escolar. Segundo Strack: (2018, p. 215):
“[...] e, assim, milénios mais tarde criar o que para nds, seres humanos, nos ¢ tao precioso: a
cultura. Familia estd muito estreitamente relacionada com a cultura, ndo existe familia sem
cultura, assim como ndo existe cultura sem familia”. A estruturagdo do pensamento critico da
crianca comega no ambiente familiar, um ambiente saudavel, de acolhimento onde precisa ter
ética e disciplina gue ndo pode ser confundida com opressdo.

A participacéo das familias do campo na escola € indispensavel para uma educacdo de
qgualidade. Nesse sentido, € urgente a criagdo de politicas publicas que aproximem a
comunidade escolar dos nucleos rurais, garantindo uma formacdo que respeite a cultura, as
tradicbes, a identidade e a territorialidade desses sujeitos. Esse didogo fortalece o
pertencimento e valoriza 0 modo de vida campesino dentro do ambiente de ensino.

Arroyo (2011, p. 14-15) complementa:

Uma politica pablica que parta dos diferentes sujeitos do campo, do seu contexto, sua
cultura e seus valores, sua maneira de ver e de se relacionar com o tempo, aterra,
com o0 meio ambiente, seus modos de organizar a familia, o trabalho, seus modos de
ser mulher, homem, crianca, adolescente, jovem, adulto ou idoso; de seus modos de
ser e de se formar como humanos.

As politicas publicas educacionais, devem ser construidas a partir da realidade das
familias campesinas, valorizando sua identidade e os saberes tradicionais, cultura, valores e
formas Unicas de existir. A conex&o dessas populagbes com a terra, com a natureza contrasta
fortemente com o model o urbano/industrial focado na pressa e na exploracéo dos recursos. As
politicas publicas impdem uma realidade padronizada (campo e cidade igual), ndo respeitando
as familias campesinas com modos de vida muito particul ares e ricos em diversidade.

Conforme o censo demogréfico do IBGE (2022)*, os tipos de familias mostram
diferentes composi ¢oes e a escola também ndo esta preparada para acompanhar essa evolucéo,

os casais com filhos/as deixam de ser predominantes no Brasil, a composicédo de familia que

41 |BEGE- Censo 2022. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiai §23085-as-
diferentes-configuracoes-das-familias-brasileiras.html


https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/23085-as-diferentes-configuracoes-das-familias-brasileiras.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/23085-as-diferentes-configuracoes-das-familias-brasileiras.html
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mais cresceu foi a de casais sem filhog/as e parentes. Houve também o aumento das familias
monoparentes, onde tem apenas um responsavel e seu/afilho/a.

Outro aspecto constatado segundo o (Censo 2022), foi 0 nimero de pessoas gque vivem
sozinhas, chamadas unipessoais. Também aumentou o nimero de familias lideradas por
mulheres. O Gréfico 3 ilustra as composi¢oes familiares no Brasil nos anos de 2020 a 2022:

Gréfico 3 - Composi¢cdes familiares no Brasil de 2020-2022
Tipos de composigdes familiares no Brasil, de 2000 a 2022 (%)
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Fonte Censo IBGE, 2022.

Diante desse contexto, governos estaduai s e municipais tém adotado a nucleagcdo escolar
como estratégia para garantir 0 acesso a educacdo bésica. No entanto, essa politica
frequentemente desconsidera a dindmica familiar e a influéncia da comunidade na formagéo
sociocultural do/a educando/a. Ao afastar afamilia da escola com a nucleacdo, 0 processo gera
longos dedlocamentos no transporte escolar, que impactam a rotina e 0o bem-estar do/a
educando/a. Portanto, o fechamento ou nucleacdo de escolas deve ser precedido por um estudo
minucioso de todos os impactos ha comunidade escolar.

O fechamento de escolas do campo multisseriadas, muitas vezes associada a
concentracdo de terras e expansdo do agronegécio e pelo éxodo rural, gera profundas
consequéncias sociais para as comunidades camponesas. Quando o poder publico impde a
nucleacdo ou submete og/as educandos/as alongas e desgastantes jornadas de transporte escol ar

tanto para nucleos escolares ou escolas urbanas, 0 acesso a educagdo torna-se precarizado e



130

impacta diretamente as familias agricultoras, ao preservar as escolas multisseriadas consolida-
se um ato de resisténcia e um direito inalienavel, essencial para o desenvolvimento da cultura
local, preservar aidentidade comunitériae o direito a aprendizagem no proprio territorio.

Na proxima se¢do, que trata daandlise dos dados da pesqui sa, abordaremos 0s processos
de implantacdo de escolas multisseriadas, historicamente, a principa estratégia paragarantir o
direito a educacdo. Apesar de serem garantias de acesso, foram desativadas e extintas ao longo
dos anos, substituidas pela nucleacdo. Criancas passam a enfrentar longas viagens diérias.

Apontando que o fechamento das escolas traz impactos severos para as familias.



6 ENTRE A PERMANENCIA E O FECHAMENTO: UMA ANALISE HISTORICO-
CULTURAL, SOCIO-POLITICA E ECONOMICA DASESCOLAS
MULTISSERIADAS

As escolas multisseriadas oportunizam as populagdes do campo 0 acesso a
escolarizagdo no lugar em que vivem, em sua prépria comunidade, fator que poderia
contribuir significativamente para a permanéncia dos sujeitos no campo e para a
afirmacdo de suas identidades culturais, ndo fossem todas as mazelas que envolvem
a dindmica educativa efetivada nessas escolas. (Hage, 2011, p .139).

Esta secdo tem como objetivo analisar as raizes historico-culturais, socio-politicas e
econdmicas dos processos de fechamento das escolas multisseriadas no municipio de Campo
Belo do Sul/SC. A pesguisa analisou ainfluéncia das politicas neoliberais, impulsionadas pelo
avanco da monocultura e do agronegoécio, como fatores causadores do éxodo rural. Além disso,
investigou a implantacdo de politicas publicas de implantacdo de escolas no campo e sua
permanéncia, para entender como se deu 0s processos de fechamento destas escolas e
consequentemente apontou impactos causados pel os fechamentos das escolas multisseriadas.
Abordou também de que forma o avancgo do agronegécio e aimplantacdo do transporte escolar
contribuiram para o fechamento das escol as multisseriadas, que também por meio de estratégias
de convencimento, propaganda e promessas de vantagens do transporte escolar e da nucleagéo,
agilizaram alegalizagdo do fechamento das escolas, criando expectativa de que a nucleagdo de
escolas € a solucéo para os problemas da educacdo campesina.

A sistematizacéo foi adotada como o processo fundamental para dar sentido aos dados
brutos, organizando e estruturando as informagdes coletadas. Trata-se de uma etapa essencial
nesta pesguisa qualitativa, em gue o corpus de anadlise foi congtituido a partir de entrevistas, que
foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas e organizadas para afamiliarizacdo com
0 contelido obtido para as percepcdesiniciais. Segundo Jara (2006, p. 21) quando nosreferimos
a sistematizagao:

Estamos falando, entdo, de experiéncias vitais, carregadas de uma enorme riqueza
acumulada de elementos que, em cada caso, representam processos inéditos e
irrepetiveis. E por isso que é tAo apaixonante atarefa de compreendé-las, extrair seus
ensinamentos e comunica-1os 0s e comunica-l os.

A sistematizacdo além de organizar os dados, também analisa e interpreta vivéncias, das
quais extraimos aprendizados e articulamos pratica e teoria, com sujeitos ativos na pesquisa
relatando suas experiéncias de vida em uma reconstrugdo organizada da histéria, que
aproximam arealidade vivida da teoria. Pela marcacéo de palavras-chave e de trechos de textos

gue representam as ideias centrais de cada segmento de entrevistados, obtiveram-se as
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categorias de andlise. Estas vém ao encontro dos objetivos especificos da pesquisa, que estéo
relacionados ao objetivo geral: andisar as raizes historico-culturais, socio-politicas e
econdmicas dos processos de fechamento das escolas multisseriadas no municipio de Campo
Belo do Sul/SC. Embora o organograma das categorias de andlise de dados ja esteja exposto na
metodologia, ele é retomado para facilitar o entendimento e destacar a sua importancia nesta

secdo.

Figura 10 - Categorias de andlise de dados

Categorias de analise de dados
As raizes
Z 3 N
Histdrico-culturais
. econdmicas
Socio-politicas

Fonte: A autora, 2026.

Cada categoria vai ao encontro de um objetivo especifico. Os objetivos especificos sdo

- |dentificar as raizes histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas do processo de
implantacdo e permanéncia das escolas multisseriadas no Municipio de Campo Belo do
Sul/SC;

- Investigar as raizes histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas do processo de
fechamento das escolas multisseriadas em Campo Belo do Sul/SC;

- Evidenciar como as politicas publicas educacionais de fechamento de escolas
multisseriadas impactaram a educagdo em Campo Belo do Sul/SC.

Dessa forma cada categoria fica conectada aos objetivos especificos e a pergunta
central: Quais s30 as raizes historico-culturais, socio-politicas e econdbmicas que motivaram e
motivam os processos de fechamento das escol as multisseriadas no Municipio de Campo Belo
do Sul/SC?

Como caracterizagdo da pesguisa, quanto aos sujeitos do estudo, optamos por trabal har
com pelo menos dois representantes de cada segmento, pois a abordagem qualitativa requer
tempo e escuta atenta.

Nesta pesguisa, destacamos a relevancia na frequéncia de palavras recorrentes durante
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as entrevistas como fundamental, pois revelou tendéncias, sentimentos e comportamentos que
escapariam a uma leitura superficia. Esse procedimento permitiu o agrupamento de paavras
com significados semelhantes em categorias e temas centrais, facilitando a abstragéo tedrica.
Adotar essa técnica estabel eceu um processo documentado, que aumenta a confiabilidade e a
validade dos achados na pesquisa. Além disso, tornou possivel transformar um grande volume
de transcricdes e observacfes em dados gerenciaveis, simplificando a estruturacéo do relatério

final. O Quadro 19 ilustra as palavras recorrentes nas entrevistas.

Quadro 19 - Palavras recorrentes nas entrevistas

SUJEITO DA PALAVRAS RECORRENTES N® DE

PESQUISA ENTREVISTAS

Secretdrios/as Escola multisseriada, fé, fechamento,

Municipais de professor, raizes, referéncia, 2

Educacao

Coordenadores/as Escola multisseriada, fé, fechamento, 2

Pedagdgicos/as professor, raizes, referéncia.

Educadores/as Apronegdcio, escola multisseriada, fé, 5
nucleacio, transporte escolar, raizes.

Familias Escola multisseriada, raizes, transporte 5
escolar, [é, agronepdcio, referéncia.

Palavras recorrentes em | Escola multisseriada, raizes, referéncia, é

todos os segmentos

Fonte: A autora, 2026.

Optei por escolher 6 palavras-chaves em cada segmento de entrevistas. Nas duas
entrevistas realizadas com os/as secr etarios/as de educacao, as palavras que apareceram com
forca nas duas entrevistas foram: Escola multisseriada, fé, fechamento, professor, raizes,
referéncia. As palavras recorrentes e seus significados:

- Escola multisseriada: uma sala de aula que tem educandos/as de idades e séries
diferentes com um/a unico/a educador/a, que foi importante para a educacdo campesina no
municipio e referéncia.

Variantes. salade aula, estudam, ensinar, aprendem, conhecimento, vivéncias.

Trecho exemplo da entrevista: “numa escola multisseriada a pessoa que 1a trabalha ¢
exigida para multifungdes”.

- Fé: firme convicgdo, confianca ou crenca em algo ou alguém associada ao contexto
religioso.

Variantes: religido, crenca, catolicismo, cultura, costume, respeito.
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Trecho exemplo da entrevista: “a igreja catolica, os costumes e cultura do povo do
campo que ¢ muito rica”.

- Professor: éo profissional que se dedicaaensinar, lecionar e facilitar aaprendizagem
e 0 conhecimento em escolas.

Variantes. conhecimento, disciplinas, educador, saber, experiéncia, dedicacéo,
comunidade.

Trecho exemplo da entrevista: “Muito importante que o professor fosse da
comunidade”.

- Raizes. smbolizam aorigem, local de nascimento e refere-se também alacos afetivos
profundos com a cultura, familia e comunidade.

Variantes. conexdo, alicerce, vinculos, origens, pertencimento.

Trecho exemplo da entrevista: “porque ali estdo as raizes das pessoas”.

- Referéncia: refere-se ao lugar, origem, onde a pessoa nasceu e cresceu e estabel eceu
Identidade com o espaco.

Variantes: localizagdo, importancia, origem, pertencimento, vinculos.

Trecho exemplo da entrevista: “A Referéncia do conhecimento, que seria a escola”

Nas duas entrevistas realizadas com coor denador es/as pedagdgicodas, as palavras que
apareceram com fregquéncia foram: escola multisseriada, fé, fechamento, professor, raizes,
referéncia. Elas mostram que para este segmento, que a escola multisseriada esta inserida no
contexto das comunidades mesmo sendo fechada.

- Escola multisseriada: uma sala de aula que tem educandos de idades e séries
diferentes com um/a Unico/a educador/a com muitos desafios e demandas incluindo no
cotidiano merenda e faxina, de que foi importante para a educacéo campesina no municipio, e
ereferéncia

Variantes: desafios, dificuldades, ensino, contextualizacdo, dificuldades, vivéncias.

Trecho exemplo da entrevista: “professor [...] fazia tudo na escola, claro que tinha
professores com dificuldades, mas eles se doavam, mesmo sem muito estudo”.

- Fé: firme convicgdo, confianca ou crenca em algo ou alguém associada ao contexto
religioso, relacionado ao ambiente escolar.

Variantes: rezar, missa, catequese, catolicismo, cultura, respeito.

Trecho exemplo da entrevista: “A escola era utilizada para rezar missa porque a
familia do interior tem muita f&”.

- Fechamento: é ato ou efeito de fechar, concluir ou finalizar, representa a extin¢éo de

escolas, que representa a diminuicéo de estabel ecimentos de ensino no campo.
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Variantes: término, mudanca, espacos vazios, finalizar, encerramento.

Trecho exemplo da entrevista: “escolas fecharam [...] Ndo tinha aluno, eles vinham
para a cidade. E outras escolas que tinham dois alunos e que passasse 0 transporte escolar,
também eles vinham”.

- Professor: é o profissional comprometido, referéncia para a comunidade, que se
dedicaaensinar, lecionar e facilitar a aprendizagem e o conhecimento em escolas, com muitos
desafios e dificuldades no cotidiano da docéncia.

Variantes. ensinar, comprometimento, desafios, conhecimento, dedicacéo,
contextualizagao, referéncia.

Trechoexemplodaentrevista: “[...] o professor era da comunidade. [...] Esse professor
era uma referéncia la na comunidade”.

- Raizes. smbolizam a origem, local de nascimento e refere-se também alacos afetivos
profundos com a escola.

Variantes: costumes, cultura, familia, comunidade, escola multisseriada

Trecho exemplo da entrevista: “a raiz esta ali, pois a multisseriada se instalou quando
as familias ali se instalaram”.

- Referéncia: refere-se ao lugar, origem, onde a pessoa nasceu e cresceu e estabel eceu
identidade com o espaco, e a multisseriada € uma referéncia na comunidade, mesmo que ndo
tenhamais a estrutura fisica.

Variantes: local, espaco, apoio, identidade.

Trecho exemplo da entrevista: “A escola multisseriada € a referéncia da comunidade,
¢ uma questdo de pertencimento”.

Nas 5 entrevistas realizadas com os/as educador es/as as palavras que apareceram com
forca em todas as entrevistas foram: Escola multisseriada, fé, nucleagéo, transporte escolar,
raizes e referéncia. Para esse segmento essas palavras mostram que a escola multisseriada esta
no contexto, na memaoria da comunidade, hoje esta escola ndo existe mais e deu lugar para a
nucleagéo.

- Escola multisseriada: uma sala de aula que tem educandos/as de idades e séries
diferentes com um/a Unico/a educador/a que tem o0 compromisso e desafio de ensinar varias
séries com niveis diferentes de aprendizagem, aém de exercer outras fun¢des como merenda e
faxina.

Variantes. ensinar, dificuldades, merenda, plangamento, educandos/as, familias,

carinho.
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Trecho exemplo da entrevista: “Era integrado na comunidade [...] as pessoas vinham
na escola, a escola era uma referéncia para a comunidade”.

- Fé: firme convicgdo, confianga ou crenca em algo ou alguém associada ao contexto
religioso, relacionado ao ambiente escolar, onde o educador ensinavarezar e era catequista.

Variantes. rezar, catequese, respeito, religido, catolicismo.

Trecho exemplo da entrevista: “Além disso eu ensinava rezar, era catequista e
participava na igreja também, fazendo leitura”.

- Nucleagdo: A nucleagdo de escolas € um processo educacional, comum em escolas do
campo, consiste em agrupar véarias escolas multisseriadas em uma Unica escola com sistema
seriado, centraliza ogas educandos/as com a judtificativa de melhorar a infraestrutura e a
gualidade do ensino.

Variantes: ensino, qualidade, sistema seriado, facilidade, integracéo, tecnologia,

Trecho exemplo daentrevista: “[...] cada professor trabalha com uma turma. Facilitou
bastante, [...] dessa forma da nucleada, porque facilitou bastante, tanto para o professor quanto
para as criancas”.

- Transporteescolar: éamodalidade de transporte de educandos/as da educacédo basica
entre suas casas e a escola, permite acesso e permanéncia no ensino, especialmente para quem
moralonge da escola tanto urbana como rural.

Variantes. locomocdo, carros, oportunidade, longas distancias, demora.

Trecho exemplo da entrevista: “Eles ficam rodando na estrada, dentro do carro, para
poder ir para a escola [...] 40 minutos, tem até os que demoram quase uma hora”.

- Raizes. smbolizam aorigem, local de nascimento e refere-se também alacos afetivos
profundos com a escola, familia e comunidade, respeitando a cultura e costumes locais.

Variantes: familia, tradicfes, cultura, identidade, costumes.

Trecho exemplo da entrevista: “As pessoas mais velhas ficam e os novos saem. Eles
sempre voltam, porque as raizes deles estdo aqui”.

- Referéncia: refere-se ao lugar, origem, onde a pessoa hasceu, cresceu e estabeleceu
identidade com o espaco loca de ensino e catequese. A multisseriada € uma referéncia na
comunidade, juntamente com o/aeducador/a por aescolaser proximaa suacasa, tendo exercido
a docéncia muitos anos na mesma escola. Mesmo que ndo tenha mais a estrutura fisica, a
referénciaesta ai.

Trecho exemplo da entrevista: “Professor ele seidentifica e crialagos afetivos com a

comunidade]...] de que foi importante para a educacao campesina no municipio e referéncia”.
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Nas entrevistas realizadas com 5 repr esentantes de familias, as palavras agronegdcios,
escola multisseriada, fé, transporte escolar, raizes e referéncia. Para esse segmento a escola
multisseriada foi muito importante, pois esta no contexto histérico das familias e comunidade,
porém perdendo espago para o agronegocio. A escolamultisseriada é substituida pel o transporte
escolar e nucleacso.

- Agronegécio: representa as atividades agricolas empresariais, englobando toda a
cadeia produtiva com 0 uso de méaquinas e tecnologia. A producdo exige grandes areas para
plantio geralmente monocultor, com uso de fertilizantes e agrotdxicos.

Variantes. maquinario, granjeiros, desemprego, éxodo rural.

Trecho exemplodaentrevista: “A agricultura ¢ feita pelos granjeiros. S6 os granjeiros.
Jatomou conta. Os pequenos ja ndo tém mais como fazer. Por isso que a gente ndo consegue,
¢ produzido soja e milho em grande escala. Tudo com uso de maquina, ndo da emprego”.

- Escola multisseriada: uma escola muito importante na comunidade, onde a familia
teve oportunidade de estudar.

Variantes. ensino, aprender, estudar, educacao, respeito, conhecimento, ler, escrever.

Trecho exemplo da entrevista: “[...] essas escolas foram muito importantes, uma
referéncia, uma seguranga que nossos filhos iam ter oportunidade de aprender a ler e escrever”.

- Fé firme convicgdo, confianga ou crenga em algo ou alguém associada ao contexto
religioso, relacionado ao ambiente escolar, onde a familia contava com o/a educador/a para
ensinar rezar e também na catequese das criangas nareligido catolica, muito importante também
0s costumes e crengas no catolicismo popular.

Variantes. rezar, catequese, respeito, religido, catolicismo, catolicismo popular.

Trecho exemplo da entrevista: “o benzimento é verdade, nos catolicos temos muita fé
e da certo”.

- Transporte escolar: € o servico de des ocamento de educandos/as da educacdo basica
entre suas casas e a escol a, permite 0 acesso e permanéncia no ensino, especia mente para quem
mora longe da escola tanto urbana como rural, onde o carro passa proximo a casa das familias
elevaaté aescola

Variantes: locomocéo, carros, oportunidade, longas distancias, demora.

Trecho exemplo da entrevista: “Ela fica uma hora no transporte para ir para escola e
uma hora para voltar”.

- Raizes. smbolizam a origem, local de nascimento e refere-se também alacos afetivos
profundos com o/a educador/a, a escola e comunidade, respeitando os lagos profundos com a

cultura e costumes locais, local onde nasceu e ndo pretende sair.
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Variantes: familia, tradi¢Oes, cultura, identidade, costumes, preservar.

Trecho exemplo da entrevista: “[...] as raizes e¢ a historia das familias e das
comunidades, grande parte estdo nas escolinhas”.

- Referéncia: refere-se ao lugar, origem, onde a pessoa hasceu, cresceu e estabeleceu
identidade com o espaco que afamilia estudou e fez a catequese. A Escolamultisseriada é uma
referéncia na comunidade, juntamente com o/a educador/a. Mesmo que ndo tenha mais a
estruturafisica, areferénciaesta ali.

Trecho exemplo da entrevista: “A escola é uma referéncia para a comunidade, nossas
raizes estdo aqui”.

As palavras escola multisseriada, raizes, fé e referéncia, que foram recorrentes em
todas as entrevistas, demonstram que apesar de fechada a escola multisseriada continua
enraizada nas comunidades, mesmo ndo existindo a estrutura fisica em muitos lugares ela
continua viva na memdria, visto como uma referéncia para a comunidade. Elas mostram
vinculos, ressaltando que a escola multisseriada foi importante ndo s6 como espaco de estudo.

Os dados que sustentam esta investigacdo emergiram das entrevistas realizadas com os
sujeitos da pesquisa, sendo estruturados em conformidade com as categorias de andlise
detalhadas no Apéndice B. Essa ordenacdo metodolégica visou atender aos objetivos
especificos do estudo, centrados na compreensdo dos processos de implantaco, permanénciae
fechamento das escolas multisseriadas no municipio de Campo Belo do Sul, além dosimpactos
gerados por sua extingdo. Durante a andlise do material empirico, a relevancia dos temas da
religido catdlica oficial e do catolicismo popular tornou-se evidente, exigindo uma busca
complementar nas plataformas Capes, BDTD e SCIEL O para robustecer a discussao.

Para balizar a andlise interpretativa, adotou-se o triplo arcabouco metodolégico de
Trivifios (1987, p. 173), articulando:

[...] andlise interpretativa apoiar-se-a em trés aspectos fundamentais. a) nos resultados
alcancados no estudo (respostas aos instrumentos, ideias dos documentos etc.); b) na
fundamentacdo tedrica (manejo dos conceitos--chaves das teorias e de outros pontos
de vista); ¢) na experiéncia pessoa do investigador.

A andlise dos dados foi conduzida por meio da técnica de triangulagcdo com suas
categorias, conforme proposto por Trivifios (1987). Essa estratégia metodol 6gica fundamentou-
se no cruzamento de diversas fontes de evidéncia, englobando as informagdes coletadas em
entrevistas, a literatura do referencial tedrico, estudos atuais obtidos por meio de revisdo em
bancos de dados, além de documentos, composto por leis, decretos, regulamentos e regimentos.

Apesar de conter 0 organograma da triangulacéo de dados na secéo que trata da metodologia
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da pesquisa, considera-se importante trazé-l1o aqui, por se tratar da anélise de dados.

Figura 11 - Técnicade triangulacéo

Referencial tedrico, docamentos, leis,
dctnu:. pareceres, !uobcm

"y W

Fonte: A autora, 2025.

A triangulagdo na pesguisa qualitativa € uma estratégia essencial para aumentar a

confiabilidade dos dados e a validade dos achados, validando os dados por meio da

convergéncia de diferentes fontes ou perspectivas tedricas. Superando a limitagdo de um viés

unico, essa abordagem valoriza visdes multiplas e buscas complementares, consolidando a

compl exidade do objeto de estudo, solidificando a analise dentro do eixo qualitativo.

Quando varios entrevistados confirmam positivamente a mesma resposta, indica um

forte consenso e alta validade para o estudo. Esse padréo na préatica, reflete que diferentes

participantes chegaram a mesma conclusdo de forma independente, o que fortalece a

credibilidade dainformagdo. Os quadros 20, 21 e 22, respectivamente assim apresentam:

Quadro 20 - Categorias de analise raizes histérico-cultura

Total de
Enlevisas
£ RAIZES HISTORICO-CULTURAIS

9 Adirmam que estudaram em escala mulliseriada,

a Disseram que ¢ imporiante ¢ prolessor da escola mullisseriada morar o comuanidade.

1 Afirmaram gue 3 religido catdlica ¢ o catolicismo popular estae ligzdos a familias e professores da
escola multisseriada & nucleada,

12 Disseram gue a escola moliisseriada e o educadora da escola muoltisseriada sioderam referénciss
paga a cominidade,

& Disseram que o educadonfa de escola molisseriada acumolava fungdes de docente, merendeiro,
limpess e secretario escolar

] Afiemaram qee o educador/a da multisseriada era uma figura central oa comunidade, atuando
tambem oo lider religioss, conselheito @ orientador commmitino,

3 Relatam que a escola multisseriada fol implantada oo interior do municipio depods que se instalaram
i SETIrias,

I Diisse qise esrwdon cotm professor contratads particular porque néo tinka escola,
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] Afirmaram que o jovem chmpesing Yal para a cidade para trabalhar e estsdar @ nan volta mais para
{3 LTI

F) [Haseram ague & mises ¢ @ histda das familiss ¢ comunidades esido relackomdos a5 eseolas
il isseringdas que foram fechadas

it Disseram que @ [E & muile importante. @olo na igrefa caidlica inslicionalizada como oo
carnlicisimy pomakir

1z lEcenun que o senlimento & de rideza, em relacgio ao abandone dos prsddios das esealas
muliisseridas.

11 DHisserarn qoe o espaco oo da escola mullisseriada cra o sio esados para celebracios ¢ caleguese
il peligiio catilica

12 [Hzem que o prédio da esoola fechada deve se tansfoemar eon wm espaco que sefa deil para a
conmumnidade e continuar sendo woa celerfncia

Fonte: A autora, 2026.

Quadro 21 - Categorias de analise raizes socio-politica
Total de
entrevistas
14 RAIZES SOCIO-POLITICAS

4 Afirmaram que as reunides e planejamento eram separados o8 educadores/as das escolas
multisseriadas ¢ das escolas da cidade.

4 Drisseram que atualmente reunioes ¢ planejamento sao juntos da escola multisseriada, nucleada e
das escolas da cidade da rede municipal de ensino.

i Disseram que sdo priorizadas as apostilas que a secretarda de educacio fomece na preparacio dos
educandos para as provas do IDEBR.

2 Drisseram que gostam de trabalbar na escola nucleada porque o compromisso ¢ dar aulas no que
it habilitadao.

2 Disseram que a meta da educacio municipal em Campo é melhorar a nota do IDEE.

9 Drisseram que o ransporte escolar ¢ importante para os educandos/as irem para a escola, anlo no
campo coma na cidade.

12 Disseram que os prédios das escolas multisseriadas devem ser usados pela comunidade
coletivamente,

4 Disseram que até iniclo da década de 1990 as familias camponesas tinham em média de 10a 14
filhos, a natalidade foi diminuindo ¢ na atualidade a média ¢ de 1 ou 2 filhos por casal.

f Disseram que & oferta do transporte cscolar diminuin o mimero de matriculas na escola
muliisseriada.

4 Disseram que até a década de 1990, as escolas multisseriadas tinham em média 40 alunos por
perindo ¢ funcionavam nos periodos matuting e vesperting.

4 Disseram que anies da LDEB de 1996, para ser docente de escola muliisseriada precisava ter
concluido a 4* série priméria.

4 Falaram que parceria com o Instituto Vianci ¢ a Uniplac nos anos 1950 qualificou educadoresfas
de escolas multisseriadas do ensino fundamental a Pedagogia, mas gerou a evasio desses
profissionais das escolas do campo apos a formacio.

1 Disse que as escolas multisseriadas ndo tinham local adequado para armazenar a merenda escolar
os cducadores’as tinham que guarda-la em suas residiéncias.

1 Drsse que nio tem nenhum projeio para implantar a edecacio do campo no municipio.

2 Ao responder sobre projeto de implantacio de educacio do campo no municipio, confundiram
educacao do campo com horia escolar.

2 Disseram que quando os professores efetivos das cscolas multisseriadas se aposentaram, oulros
professores nao tinham interesse em permanceer irabalhando nessas escolas.

4 A escola nucleada sofre com alta rotatividade de professores, pois a maioria reside na zona urbana
¢ atua Como empordria até conseguir vagas na cidade.
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1 Disse que com a nucleacao diminuiu a participacdo das familias na vida escolar dos educandos.

1 Disse que a mudanca de educandos da escola multisseriada para a escola nucleada representou
um refrocesso na aprendizagem,

1 Disse que a municipalizacio da educacao, que deu autonomia para os municipios. facilitou o
fechamento de escolas multisseriadas.

Fonte: A autora, 2026.

Quadro 22 - Categorias de analise raizes econdémicas

[ixtal de
Enlreyslas
14 RAIZES ECONOMICAS

i Relataram gue as escolbas moalissecdadas focam jmplanadas degois da instalagio das servarias
i i

13 Diisseranm e codn o avangs de agronegdein, o wso de maguines sulsiing mio de obea

L] Thszaram que o ouliive e beneficiamento de madebro, antes inenstvos em méo de obra, decam
lugar oo corte mecanizado ¢ & expamacho de mabécia-prima,

12 MMsseram que com a maonaoulrs ¢ o agronegdcio em larga escala, o pequens produior naEc
comsesus competlr, vende seu werreno e val para a cldade.

12 [Hssermn que os jovens viao pars o cidade i procura de cmpregos e para mefhorar de vida

i DHsseran gue o lramspoie cacalar terceirizado & uma fonte de renda para algursas familias.

i Cuando perguntadis para quatro enbrevistados, tdos disseram guee iodas as linhas de
transponie escodar do Mocles Escolar Miloela da Siiva sdo tercelrizadas.

Fonte: A autora, 2026.

O consenso de opiniBes neutraliza vieses individuais, garantindo que o fendbmeno
investigado expresse a realidade coletiva do grupo, e ndo percepcdes isoladas. Dessa forma, a
coleta de dados fortalece o estudo que é determinado metodol ogicamente pela saturacdo de
dados. A amostragem € concluida quando novos depoimentos apenas reiteram padrbes
previamente identificados, sem introduzir informacBes ou categorias inéditas, o que é

perceptivel nesse estudo a concordancia dos sujeitos da pesquisa.

6.1 IMPLANTAGAO E VIVENCIA DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS: RAIZESE
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Até meados do século XX, aeducacdo no municipio de Campo Belo do Sul eregido era
responsabilidade da propria popul acdo, asfamilias contratavam educadores/as, as escolas eram,
em suamaioria, internatos, localizados nas grandes cidades. Asfamiliasricas tinham condicoes
de mandar os filhos homens estudar fora, 0 modelo de familia baseada no patriarcado,
priorizavaaexclusividade do estudo aos homens, esses dariam continuidade ao nome dafamilia

€ 0S negocios.
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Conforme corrobora L ocks (2016, p. 8):

[...] 0 acesso a escola para os filhos de fazendeiros dava-se de duas maneiras:
contratava-se o professor particular que se deslocava até a casa do fazendeiro; depois
muitos desses filhos prosseguiam em seus estudos em centros urbanos do Estado ou
fora dele paraingressarem no ensino médio ou superior.

Era comum contratar educadores/as particulares para ensinar em casa, geramente os
fazendeiros contratavam educadores/as de fazenda, que ficavam por um periodo hospedado/a
nafazenda paradar aulas. Além de ensinar a escrever, ler efazer cdlculos, preparavam essesas
educandos/as para posteriormente concluir os estudos na cidade. Rocha (2022, p.147)
complementa: “A oferta educacional [...] inicialmente, era de responsabilidade da propria
populacdo. Os proprietarios de algumas casas destinavam uma sala para a redizacéo de aulas
de alfabetizacao, leitura, estudos, aprendizagens de musica e teatro”. Como prioridade estudos
para 0s meninos, para as meninas a educacdo ndo formal, com atividades no ambiente familiar,
apreparacdo dafilhamulher era para ser uma “boa esposa ¢ dona de casa”, como destaca Locks
(2016, p.7): “Hé uma nitida divisdo sexual do trabalho. A mulher ocupada com as lidas da casa
e a educacao dos filhos, restrita basicamente a educacao informal”. Os homens administravam
a propriedade, proviam o sustento da familia, davam ordens em casa, cabendo a esposa e

filhog/as obedecer ao patriarca. Locks (2016, p. 7) reitera:

[...] desenvolveram-se relagBes de poder muito peculiares. Na microfisica do poder,
tendo como modelo predominante a da familia extensa na qual se incluiam os pedes
ou agregados, aparece o homem enquanto chefe de familia, além de provedor gera é
quem detém a Ultima palavra, pairando sobre seu comando a mulher e filhos.

Em Campo Belo do Sul se confirma a auséncia de interesse do poder publico em abrir
escolas no espago rural, eraresponsabilidade das familias os/as filhos/as aprender ler, escrever
efazer caculos, tendo que arcar com as despesas do pagamento do/a educador/a e dos materiais
escolares. As aulas eram ministradas em uma casa, para criancas e adolescentes, um dos
guatorze entrevistados, que atualmente tem 90 anos de idade, quando perguntado se ele estudou
Angico relata:

Sobre os educadores da época Angico conta:

Era umtempo dificil, porque aquel e tempo pra nés ndo existia escola e nem professor
era dificil, entdo meu pai contratou um professor. O nosso professor era o Mestre
Raulino. Professor, naquele tempo ndo chamava professor, era chamado mestre,
antigamente, tratavam o mestre.
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Sobre quem podia estudar e como eram 0s materiais usados para aprender Angico

descreve:

Ent&o n6s estudamos comele. Era so pia na aula, ndo tinha menina moca. Estudemos,
particular, a aula era nas casas particular. Nés era pobrezinhos e ele vendia os
material de escola. No inicio que comecei ir na aula era um bujaozinho verde com a
tinta e pena, dai e molhava na tinta. N6s estragavamos o papel de tanto tentar
escrever, demorava a sair a letra. Tinha que molhar 14 e ndo deixar cair no papel.
Molhava bem e escrevia. As vezes ficava borrado, ficava uma letra feia, mas ainda
passava. O professor exigia que nés fizesse bem feito, mas era daquele jeito. Ai logo
veio a lousa. Era um quadrinho, escrevia com giz e apagava, ja melhorou um pouco.
Depois comegcamos a escrever no papel comlapis. O professor escrevia e nds copiava.
Tinha professor que cortava o lapis no meio, pra dar pra dois.

Ele relata que aém de pagar o/a educador/a, os materiais escolares eram comprados.
Angico conta de que maneira quem ndo tinha dinheiro pagava esses materiais.

Pra nos pagar os materiais, nés pegava ra no banhado pra ele pescar no rio, ele
gostava de pescar, em troca de |4pis, porque nés néo tinha dinheiro pra pagar. Nos
pegava aquelas ras, trazia na escola. Ele pegava e de noite ele ia pescar. Era assm
gue nés pagava o material de escola.

Angico também relata o cotidiano da vida escolar:

A casa particular que nés estudava era do Seu Jodo Prudente. Ali eu fiquei pouco
tempo, nés mais brincava do que estudava. Corria nas gramas, brincava de lutar,
matar passarinhos na época podia. N6s ficava assim, ndo tinha jeito. O professor era
muito bonzdo, dai nés ndo estava aprendendo, meu pai tirou nds da aula do Mestre
Raulino.

Segundo estudos dos autores acima referenciados e relato do entrevistado até meados
do século XX, so estudava guem conseguia pagar. Escrever e ler era privilégio de poucos. Para
0 poder publico, a escola para as pessoas do campo ndo estava entre as prioridades e
necessidades. As familias também ndo se preocupavam em ir atras dos 6rgdos publicos para
reivindicar escolas nas comunidades. Priorizavam o trabalho em seu pedaco (propriedade) de
terra de onde tiravam o sustento do que produziam. Para preparar a terra para o plantio, com
tracdo animal e forga humana, faziam covas com cavadeiras e plantavam os alimentos para o
consumo da familia, criavam animais destinados a alimentacdo, para meio de transporte e
trabalho na propriedade. Para Farias (2022, p.68): “[...] a propriedade da terra, caracteriza-se
por uma estrutura produtiva intimamente ligada a producéo de alimentos, ao criatério de
pequenos animais e a oferta de matéria prima, predominando a policultura”. O entrevistado
Andrade descreve as etapas do trabal ho no plantio de alimentos como milho, feij&o, trigo, arroz

entre outros
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A agricultura antigamente era na enxada. Plantava s6 de cavadeira, um saquinho de
sementes aqui na cinta, com a cavadeira, fazia o buraco e jogava a semente, cobria
a semente de terra e estava plantado. E para arar a terra, preparar para o plantio
era com junta boi carreiro.

O excedente dessa producédo era comercializado, geramente era comercializado em
Lages, eram levados em lombos de mula, meio de transporte que foi uma heranca do
tropeirismo na regido, que segundo complementa Peixer (2011, p. 18): “Por um longo periodo,
passaram pela regido inimeras tropas que [...] deixaram marcas nos modos de viver e fazer
dessa sociedade”. Esse meio de transporte foi importante € muito usado aqui na regido serrana
para se dedocar em distancias maiores, além de ser de fundamental importancia para a
movimentacdo econémica das familias quando se deslocavam até Lages para comerciaizar a

producéo. Angico assim descreve:

Do Della Costa até em Lages da mais de 70 quildmetros, entdo ndsia a cavalo, levava
quatro diasprair evoltar. A cavalinho! Eu viajava na frente, sempre néslevava uns
guantos cargueiros, ia sempre na frente puxando a tropa uma égua matreira com o
cincerro no pescogo. Para 0s animais com 0s cargueiros que vinham atras e
acompanhar, o animal do cincerro vinha na frente. Al chegava a noite, nds pousava
na estrada. Nos dormia assim, arrumava as cangalha, arrumava as capas de chuva
por cima mesmo se chovesse, nés dormia ali. Eu dormia do lado do falecido pai. E as
vezes chovia no inverno, era brabo! Nés dormia ali.

Angico conta também onde vendiam os mantimentos que |levavam e compravam o que

precisava paraafamilia:

Levava milho, feijéo e trigo. Naquele tempo, nos levava trigo 14 no Moinho Cruzeiro
gue tinha em Lages, ndo tinha outro lugar para vender os mantimentos. Entéo vendia
I& evinha comprar as coisas que precisava da cidade, o sal, o agUcar, café e remédio.
S comprava as coisas de precisao. E tudo era em saco de 60 quilos, 50 quilos, umas
bolsas grandes, ndo tinha coisa empacotado, como temagora. E quando sobrava um
dinheiro, comprava pano para fazer roupas, que saco de algodéo, la no moinho
mesmo. Porque naslojas era muito caro. Entéo nds comprava e daquel e pano de saco
fazia camisa, cal¢do e calca para trabalhar. E roupas de cama também|...] Era uma
vida muito dificil, uma vida de dificuldade, tudo era com sacrificio. Tem gente que
tem vergonha de contar como era. Mas ndo pode ter vergonha de contar, 1sso € uma
ariqueza, um privilégio. E assm nos se criamos.

Esse excerto é corroborado e enriquecido pelos relatos do entrevistado Andrade, que na

mesma época fazia esse percurso:

Para Lages eu ia com meu pai, com tropa de mula, tudo carregado. Levava milho,
feijao, trigo e arroz para vender na cidade, tudo a lombo de mula. Demorava dois
dias para ir e mais dois para voltar. Nés pousava na estrada, arrumava as bruacas
e as cangalhas, que era de carregar os mantimentos tanto que levava para vender,
como os que trazia de |4 Essas cangalha e bruaca eram uma protecdo para dormir,
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por cima para nao pegar sereno ou chuva. Cobria com as capas de chuva, se chovesse
muito tinha que levantar acampamento no meio da noite, porque era pior ficar ali
com tudo alagado, cheio de &gua. Era muito dificil, para a gente sair era sb a cavalo.

Historicamente, a educacdo forma no Brasil assumiu um caréter elitista e excludente,
estruturando-se para atender as necessidades imediatas do trabal ho no campo. Nosrelatos sobre
0 ensino particular da época, nota-se que a prioridade era o filho homem, que deveria aprender
com o0 pai 0 manejo da terra e a negociagdo comercial. O curriculo escolar era estritamente
prético e voltado para a vida rura, limitando-se ao alfabeto, as quatro operagdes, a tabuada,
nocdes de juros e cal culo de medidas de terras. Como a educac&o ndo era vista como um projeto
de longo prazo, a permanéncia nessas escol as particul ares resumia-se a poucos meses.

A permanénciaera de alguns meses nesse ensino particular. A partir da década de 1940,
comeca a exploragdo da madeira na Regido Serrana conforme Munarin (1990, p. 78): “[...] da
décadade 1940 até 1960, que marcam os mel hores momentos da extracéo da madeira na Regido
Serrana de Santa Catarina, do ponto de vista da rentabilidade econdmica”. Se instalaram muitas
serrarias, a oferta de trabalho proporcionaavinda do imigrante e pessoas de outras regides para
morar nas vilas operérias junto as serrarias. Peixer (2011, p. 18 ¢ 19) assim complementa: “O
ciclo da madeira teve inicio por volta de 1940 trouxe um expressivo numero de exploradores,
especia mente vindos do Rio Grande do Sul, instalaram muitas serrarias, e vilasforam formadas
paraabrigar ostrabalhadores”. Com a chegada desse contingente de pessoas veio a necessidade
do poder publico abrir escolas nas serrarias parafilhos/as de operérios e também filhos/as dos/as
moradores/as das comunidades. Angico, confirma gque na sua comunidade a escola
multisseriada comegou apos a instalagdo da serraria “O primeiro professor que veio ali para
nosfoi o Professor Antonio. Veio a Serraria, dai tinha bastante crianca, veio bastante gente de
fora paratrabalhar, ai veio o professor Anténio e abriu a escola. O professor que ficou mais
tempo na escola foi 0 professor Anténio”. Contudo, cabe a0 Estado assegurar 0 acesso a
educacdo, ainda que tal oferta atenda prioritariamente as demandas do mercado privado,

especificamente da industria madeireira. Primo (2021, p. 34) assim afirma:

O Estado € o responsdvel por implantar nas escolas publicas as politicas
educacionais, que vao sendo implantadas na sociedade a medida que v&o se tornando
necessérias, de acordo com interesses do publico ou ainda de acordo com o interesse
os professores ndo tinham estudo para das aulas de agentes externos, como por
exempl o, do setor privado.

A possibilidade de ter uma escola nacomunidade veio com a serraria e adisponibilidade

de ter um/a educador/a, pois na época era dificil encontrar alguém que aceitasse o desafio de
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“abrir uma sala de aula”. No entanto Cedro trocou de profissdo e veio morar no Della Costa

conforme ele relata

Sai do servico da trilhadeira, vim para ca, com a intengéo de abrir uma sala de aula,
porque néo tinha escola aqui. Quando eu vim fazer matricula, as maes diziam que
aqui ndo parava professor. Era a serraria, tinha muita gente ali. Uma vila de
operarios ao redor da serraria, tinha até armazém na comunidade. A igreja era uma
capelinha de madeira, porque a fé é muito importante. A igreja ndo tinha aquela
estrutura que tem hoje. Luz ninguém sonhava que umdiaiater.

Com intencéo de abrir a sala de aula, teve 0 apoio do poder publico, pois Campo Belo
do Sul tinha sido elevado a categoria de municipio em julho de 1961, e tendo como primeiro
prefeito eeito o citado pelo entrevistado Alvaro Pucci administrou o municipio de Campo
Belo do Sul de 1963 a 1966%,

[...] levei sorte, porque foi um dia em que o Alvaro Pucci, era o primeiro prefeito do
municipio, estava huma reuniéo na comunidade com o Nilson de Oliveira Barbosa,
gue era escrivdo, um homem muito honrado, de palavra e conhecido da gente. Eu
participei daquela reunido, dai o Nilson disse para mim: faca a matricula e leve la
gue eu abro a escola para vocé, eu crio a escola para vocé. Entao, foi o que eu fiz
No dia 4 de marco de 1963, que eu abri a sala de aula einiciei a primeira aula com
64 alunos. A escola multisseriada, tinha as quatro séries.

A partir de entdo, outras escolas comegaram a surgir no interior. Quando o
entrevistado Cambard mudou-se para a comunidade de Alto Travessdo, a escola local ja
existiaa. Mesmo sem formacdo como educador, ele aceitou o convite para dar aulas
temporariamente até que um educador/a fosse contratado/a. Essa experiéncia provisoria

acabou durando 23 anos, segundo seu relato:

[...] nunca pensel em ser professor [...] eu cheguei na comunidade, recém-casado, em
1982. Na comunidade do Alto Travessio[...] Eles ndo tinham professor naquele
momento. Uma comunidade grande, vieram e conversaram comigo para assumir 30
dias, ajudar eles. Eu fiquei 23 anos na Escola do Alto Travessdo. Eram dois turnos
de aula, eram 40 horas ali. [...]ninguém foi atras do professor. Dai a presidenta da
APP e as liderangas da comunidade vieram a Secretaria da Educacdo para que eu
fizesse os documentos.

A implantag&o das escol asisoladas ou multisseriadas foi um marco para as comunidades

campesinas de Campo Belo do Sul. Esse modelo possibilitou a populagéo o acesso ao estudo

42Elevado a categoria de municipio com a denominacdo de Campo Belo do Sul, pelalei estadual n° 731, de 17-
07-1961, desmembrado de Laes Sede no antigo distrito de Campo Belo do Sul.
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catal ogo?d=32133& view=detalhes. Acesso 11/04/2026

4:J’h'ttps//campobel odosul.sc.gov.br/pagina-45916/ acesso 11/04/2026.


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=32133&view=detalhes.%20
https://campobelodosul.sc.gov.br/pagina-45916/
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primario, de 12 a 42 série, criando oportunidades para agueles que desgjavam buscar novos
nivels de escolaridade, Pelo Grafico € possivel visualizar que dos/as 14 entrevistados/as quando
perguntado se estudaram em escol as i soladas/multisseriadas 9 pessoas afirmaram que sim.
Conforme o relato de Goiaba: “Sim, estudei na multisseriada. Aqui em Campo Belo do
U, eraisolada. Ainda isolada, depois coma LDB de 1996, passou a ser multisseriada. Eram

quatro séries e um professor”. De acordo com o Gréfico 4.

Gréfico 4 - Entrevistados/as que estudaram em escola multisseriada

ENTREVISTADIOS QUE ESTUDARAM EM E3COLAS
[S0LADASMULTISSERIADAS

%5

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.

Historicamente, a implantagdo de escolas no meio rural brasileiro ocorreu de forma
marginalizada, deixando a educagdo campesina em segundo plano nas politicas publicas
nacionais. Inicialmente, a criacao dessas i nstituicdes buscava conter o éxodo rural e qualificar
a mao de obra local. Contudo, esse modelo pedagdgico desconsiderava por completo as
Identidades e as especificidades socioculturais dos sujeitos do campo. Essa tentativa de moldar
0 homem do campo as demandas produtivas ja se evidenciava nalegislacdo da época, conforme
aponta Rinaldi (2022, p. 50):

Em 1961, aprimeiraLei de Diretrizes e Bases apresenta em seu texto a preocupacado
em promover a educacdo na &rea rura, considerando que os poderes publicos
instituirdo as escolas rurais ou centros educacionais, com a finalidade de favorecer a
adaptacdo do homem ao meio rural, bem como o estimulo de vocagOes e atividades
profissionais.

Além doslimitesimpostos pelas diretrizes politicas, o cotidiano prético dassalasde aula
apresentava severos obstéculos, especialmente para os/as docentes das chamadas classes

multisseriadas. Esses/as profissionais enfrentavam a falta de formac&o continuada e a auséncia
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de perspectivas para progressao nos estudos, além da precariedade nainfraestruturafisica, uma
Vez que 0s espacos improvisados para o ensino ndo possuiam condicdes adequadas e careciam
de recursos pedagogicos minimos. Essa realidade desafiadora é ratificada por Cruz (2011, p.
54): “As dificuldades enfrentadas pelos docentes das escolas rurais. Além de ndo possuirem a
formac&o adequada para exercer a profissdo, arcavam com as consequéncias das instalagoes
precarias e da falta de material didatico™.

Cedro relata as dificuldades para conseguir trabalhar com um numero grande de

educandos/ase caréncia de materiais didaticos para dar aulas.

S4 tinhamos algunslivros velhos na escola. Sempre teve caréncia de material. Depois,
bem mais tarde, veio a ficha de chamada impressa. Mas antes disso, a gente fazia a
chamada em um papel almaco dos alunos [ ...] E a serraria, serrando, trabalhando.
Os alunos, a maioria eram os filhos dos empregados da serraria.

Cedro ainda ressalta o nimero de educandos na sala de aula:

Comecei 0 ano com 64 alunos. Quando chegou em meio de julho, eu tinha 70.
Quando firmou a escola e comegou a funcionar deverdade, as familias matricularam
os filhos que ainda ndo estavam na escola, dai eu j4 tinha mais de 70 alunos. Ent&o
dai foi feito o segundo turno.

Cambara confirma o que Cedro relata sobre as dificuldades encontradas para | ecionar
nas escolas do meio rural no que se refere a formagdo de educadores: “Nés tinhamos grande
dificuldade, éramos cobrados e ndo tinhamos suporte. Com o tempo comecou melhorar as
coisas e muito, dai ja tinhamos apoio pedagdgico. Mas, no inicio era muito dificil, eu tinha o
ensino médio em contabilidade”.

As dificuldades dos docentes da escola multisseriada extrapolavam a formagédo e a
orientacdo pedagodgica. Segundo o relato de Pitanga, os desafios se estendiam também as
instalagdes fisicas da instituigdo: “Vimmorar pra ca e comecel dar aula, a escola comegou na
minha casa com os alunos, néo tinha escola ainda, depois passou para um galpao, logo
construiram a escolinha de madeira”.

Goiaba relata as dificuldades de locomocéo e também da precariedade dos prédios e
materiais didaticos: “Dificuldades de locomocao para chegar até a escola, prédio precario e
falta de material. Mas a maior dificuldade da escola multisseriada é a falta de apoio do
governo, que na verdade, ndo tem nenhum apoio. Entéo, assim, € a estrada, é o material, a
estrutura do prédio, o mobiliario”.

Essa realidade das escolas do campo nédo se restringe a Campo Belo do Sul; um estudo

recente apontarel atos de situagbes semel hantes as descritas nas entrevistas, como aponta Corréa
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(2021, p. 64): “[...] a realidade das escolas do campo no municipio de Cameta/PA [...]
evidenciam a falta de comprometimento do poder publico com as populaces do campo na
garantia do direito a educacéo, dada as condicdes precarias e improvisadas de funcionamento
das escolas”. As escolas do campo geralmente ficam em segundo plano, ou esquecidas pelo
poder publico municipal. Os relatos desses descasos em varios aspectos sao confirmados por
Hage (2011, p. 124-125):

Em gera, essas escolas so adocadas em prédios escolares depauperados, sem
ventilagdo, sem banheiros e loca para armazenamento e confeccdo da merenda
escolar, possuindo estrutura fisica sem as condigdes minimas para funcionar uma
escola. Ha situac6es em que ndo existe o nimero de carteiras suficientes, o quadro de
giz encontra-se danificado; e em muitos casos, essas escolas ndo possuem prédio
préprio funcionando em prédios augados, barracoes de festas, igregjas ou mesmo em
casa de professores ou liderangas locais.

Quanto ao deslocamento até a escola, educandos/as e educadores/as, enfrentavam e
ainda enfrentam longas distancias. Hoje se beneficiam do transporte escolar, mas por um longo
periodo apds aimplantacdo de escol as no campo, precisavam encontrar formas de ded ocamento
conforme as adversidades que muitas vezes as proprias condi¢cdes geograficas estabeleciam
para chegar até a escola. Hage (2011, p. 125) assim descreve: “Os professores e estudantes
enfrentam muitas dificuldades em relac&o ao transporte e as longas distancias percorridas para
chegarem a escola, vindo a pé, de barco, bicicleta, onibus, a cavalo”. O/a educador/a da
multisseriadatinha que se deslocar asede do municipio umavez por més paralevar documentos
e participar de reunides em longas distancias. Cedro conta como conseguia fazer o trgjeto de
quarenta quildmetros:

Todo méstinha que fazer o movimento escolar elevar |a para o inspetor de educacao,
gue era 0 Oziel Batista |4 em Campo Belo do SUl. 1a de Bicicleta. Na primeira vez,
fui a cavalo, ndo sabia a distncia e estava muito frio. Por azar choveu aquele dia,
naquela distancia. Tinha capa boa, chapéu bom e montaria. S4 que o cavalo ndo era
meu, era emprestado. Decidi ir sempre de bicicleta, quarenta quil6metros.

Este registro arquivado na secretaria municipal de educacdo de Campo Belo do Sul, do
ano de 1969 da escolaisolada/multisseriada Serraria Della Costa, onde consta avaliagdes de 29
educandos/as em lingua nacional, iniciagdo a matematica, cultura geral e o Ultimo, atitudes,
habitos e praticas educativas. Em cultura geral, poucos educandos/as tém registros em notas,
dos 29 educandos/as no registro, 11 sdo reprovados/as e 17 aprovados/as. O documento de
rendimento escolar € apresentado na Figura a seguir:

Figura 12 - Documento de rendimento escolar da escola Serraria Della Costa
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Fonte: Dados da secretaria municipal de educacéo, 2026.

A atuacdo docente em classes multisseriadas exige o exercicio de multiplas atribuicdes
além do ensino. Nestes espacos, o/a educador/a também atua na gestdo da escola, assumindo o
preparo da merenda, a limpeza e a organizacdo documental. Tal cendrio € uma realidade

recorrente nas escolas do campo em todo o pais. De acordo com Primo (2021, p. 23):

[...] como eraeducacdo nas escolas que foram fechadas|...] ao entorno dacomunidade
de Barra Bonita, principalmente da Escola Multisseriada, onde meus pais e amigos
gue estudaram nestas escolas relatam como era estudar nesta escola e como gjudavam
os professores nos afazeres da escola, pois 0s professores eram responsaveis pela
limpeza, por fazer amerenda e dar aulas.

Essa realidade de muiltiplas funcdes extrapolava o espaco escolar. Como o educador
geralmente pertencia a comunidade e residia proximo a escola, sua participacéo ativa envolvia
0 auxilio em demandas de salde, até a lideranca em reunifes locais e assuntos diversos.
Conforme destaca Hage (2011, p.100):

Nas escolas multisseriadas, um (nico professor atua em multiplas séries
concomitantemente, reunindo, em algumas situacdes, estudantes da pré-escola e dos
anos iniciais do ensino fundamental em uma mesma sala de aula. Esse isolamento
acarreta uma sobrecarga de trabalho ao professor, que se vé obrigado nessas escolas
ou turmas aassumir muitas funcfes além das atividades docentes, ficando responsavel
pela confecgdo e distribuicdo da merenda, realizacdo da matricula e demais agles de
secretaria e de gestdo, limpeza da escola e outras atividades na comunidade, atuando
em a guns casos como parteiro, psicdlogo, delegado, agricultor, lider comunitério, etc.
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Essas multiplas fungdes além da docéncia, citados por Hage sdo confirmados por Cedro,
destacando que a comunidade tinha o/a educador/a como um apoio, onde el e exerceu a funcéo

de enfermeiro:

O professor fazia muita coisa. Pelo fato de ser professor, eles achavam que sabia
tudo. N&o, o professor ndo sabe tudo, ndo sabe. Um dia me aparece uma senhora na
escola, vim aqui para o professor me fazer uma injecéo na veia. Eu disse: Mas... T4
brincando, né? Eu nunca fiz, eu 0 vi fazer, mas... posso tentar e se eu botar fora a
injecdo, eu hdo me responsabilizo. Ela disse 0 senhor tem que fazer, vamostentar | ...]
a partir dali eu era o enfermeiro da comunidade.

Cambara complementa o relato de Cedro com mais fungbes do/a educador/a:

Eu tive que aprender a aplicar injecéo. Era o farmacéutico, era o casamenteiro, era
0 padre, era o veterindrio, cortava cabelo e muitas vezes a gente tinha que ser o
benzedor, porque a fé é muito importante. Fazia tudo isso ai. Mas era legal. Vocé
tinha uma amizade, um vinculo muito, muito, muito grande. E quando chegava os
finais de semana, a gente ndo dava conta de ir emtodos os convites.

Conforme relatos acima o/a educador/a da multisseriada vai se tornando um pilar
fundamental nas comunidades, no entanto, mesmo com essaimportanciae valor asdificuldades
s80 muitas em todos os aspectos, pois a precariedade da educacdo para povos campesinos
sempre ficou a margem. Primo (2021, p. 23) assim corrobora: “[...] a Escola Multisseriada
enfrentou e enfrenta uma diversidade de desafios, contudo em muitos locais ela representa uma
das poucas formas de acesso ao conhecimento”. Além das atividades referentes a escola, o/a
educador/a da multisseriada, morava na comunidade, segundo relatos nas entrevistas ele/a
exerceu lideranca constante na religido catdlica sempre coordenando novenas, catequista,
ministro daeucaristiae gjudando naliturgia. Algumas comunidades |onge das capelas (igrejas),
no espaco fisico da escola eram cel ebradas as missas e catequese. O/aeducador/a era catequi sta.
Segundo Locks, (1998, p. 150) essa cultura vem descentralizar o poder eclesiastico da igreja
catdlica

[...] apossibilidade da experiéncia religiosa dentro da propria cultura, consubstancia-
se nas comunidades eclesiais de base. Caracteriza-se pela pequena comunidade, onde
se privilegia o protagonismo dos leigos e leigas, a diversificacdo de servigos na
comunidade, a descentralizagcdo do poder eclesistico, 0 acesso aleiturabiblica, antes
do exclusivo dominio dahierarquiadalgrea

A religiosidade nas comunidades rurais se mantém, as familias preservam as tradicdes
e passam para os filhos devocao, conforme complementa Almeida Junior (2009, p. 159):

“A continuidade entre a santa religido e a fé Catolica pode ser vista na referéncia a varias
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entidades adoradas e valores espirituais comuns em ambos os segmentos. Divino Espirito.
Jesus Cristo, Virgem Maria, Pai, Deus, hostias, Mae Santissima”. Essa relacao entre fé catélica
e escola multisseriada € confirmada por 11 dos 14 entrevistados em seus relatos. Andrade
reitera: “[...] nds catdlicos usamos os costumes antigos da fé, as criancas a gente batiza em
casa e depois naigregja [ ...] continua forte na regi&o a presenca do Sao Jodo Maria. Ele foi

um profetainteligente, ele previa ascoisas, que el e falou antigamente, e hoje ta acontecendo”.

Gréfico 5 - Entrevistados que destacam aimportanciadafé

A TMPORTANCIA DA FE NAS COMUNIDADES ATENDIDAS
PELAS ESCOLAS MULTISSERIADAS
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.

A fé e devocdo sdo demonstradas também pel os dias santos e procissdes para a cangar
gracas, o/a educador/a gjudava organizar. Canelareitera: “Ld no campo tinha a referéncia da
fé que era a igreja catolica comegava na escola. Os costumes e cultura do povo do campo €
muito rica, como guardar os dias santos e as procissoes para alcangar graca’.

A fé e devocdo do povo serrano sdo demonstrados pelo respeito e devogdo aos Santos,
pelas procissdes e romarias. Vigjar muitos quildmetros para pagar promessas ou pedir graca
para o santo de devocdo € comum em Campo Belo do Sul, com aorientagdo da lgreja Catdlica
através do sacerdote, segundo Locks (1998, p. 135): “O sacerdote, nos limites da pardquia,
apresenta-se agora como alguém que detém o conhecimento religioso sistematizado, e media
as relagdes entre os fiéis, Deus e os Santos”. A devogao e os pedidos sempre tem um santo/a

gue adevocdo € maior pela comunidade e deve ser respeitado, conforme relata Angico:

Um senhor chamado Antbnio, nos convidou para fundar a igreja. Fizemos de
madeira, pequenininha, [...] Naguele tempo, a igreja era Santa Antbnio, esse o
Anténio arrumou porgue era o nome dele. [ ...] a comunidade ndo foi consultada para
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decidir qual seria 0 Santo. Tinha que ser 0 pessoal tinha mais fé e era mais devoto.
O pessoal queria que fosse Nossa Senhora Aparecida. Entdo nés fomos buscar a
imagem da Santa la em Aparecida do Norte. Até hoje esta na igreja e o Della Costa
€ a capela de Nossa Senhora Aparecida. Mas o Santo Antdnio esta 1a também no
altar, o povo tem muita fé nos santos. Entéo, o primeiro nome da nossa igreja era
Santo Antonio. Agora é Nossa Senhora Aparecida.

Figura 13 - Interior da Capela Nossa Senhora Aparecida Della Costa

» »

Fonte: A a[Jtora, 2026.

A devocdo vai dém da celebragdo conduzida pelo sacerdote, quando ndo tem amissa é
rezado o culto ou o tergo, sempre com a lideranga de educadores/as e a participagédo de
catequisandos/as. Pela devocdo sempre entrega aos cuidados dos santos de devogdo os
acontecimentos da vida. Sobre isso, Almeida Junior (2009 p.157) afirma:

Os santos da pref eréncia sertaneja sdo vistos, também, na pratica do terco. Era puxado
por uma espécie de capel&o, iniciado com preces e cantos no melhor estilo caboclo,
defronte o altar. Como intermediérios sdo aclamados S&o Jodo, Bom Jesus, o Espirito
Santo, e aVirgem Maria. A éticareligiosa é amais smples possivel: "Deus manda
fazer o bem". Quanto aos acontecimentos da vida: "Deus sabe o quefaz'. A devocéo
extrapola 0s momentos e as paredes daigrejinhalevando os adoradores a se juntarem
€M pequenos grupos.

Os Santos de devocao, ndo sao adorados so nos altares, séo conduzidos em procissdes e

também em romaria, conforme relata Angico:

A gente tinha aquela tradicdo de ir a Iguape em Sdo Paulo uma vez por ano rezar.
Naquele tempo ndsia em cima de um caminh&o. Nem posso dizer quantos quil metros
nos viajava, mas nao tinha um metro de asfalto. Tudo estrado de chéo até Iguape.
No6s gastavamos seis dias pra ir e voltar. Ent&o ficava |14 no dia da festa, dia 6 de
agosto. E de |4, umas vezes, nés iamos para Aparecida do Norte do Norte, rezar para
Nossa Senhora Aparecida. Fazia esse trajeto toda a vida em cima de um caminh&o.
No6s sentava num peleguinho em cima da carroceria do caminhao, era coberto por
uma lona. Daqui a Sao Paulo, ia umas 20, 30 pessoas sb pra rezar.
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Os chamados dias santos de guarda eram rigorosamente respeitados pelos fiéis. Nessas
datas dedicadas a um santo, as pessoas suspendiam o trabalho para se dedicarem
exclusivamente areflexdo, a oracdo e ao jejum, buscando o fortalecimento espiritual. Andrade

assim afirma:

Tinha os dias santos de guarda. Pela fé ainda é respeitado o dia 25 de marco até hoje.
E o dia que nossa senhora concebeu do espirito Santo, € um dia dejejum, ndo se come
carne e reza o tergo de 25 de mar¢o, aquele que se ajoelha cem vezes. Na época, no
més de agosto, era quase sO dia santo, que nao trabalhava.

Dias santos e procissdes s&0 momentos de intensa expressao de fé, essenciais para o
fortal ecimento da comunidade e para a manifestagdo publica das devogdes. Nessas ocasi 0es, 0S
fiéis se organizam em ambiente propicio para pedir a intercessdo dos santos para problemas
relacionados a salde, negdécios protecéo para a familia e gragas a serem alcangadas, confiando
gue esses model os de virtude levam suas preces diretamente a Deus. As manifestacfes de fé da
comunidade adentram o ambiente escolar através de procissdes e festas, onde os mais velhos

transmitem seus valores de fé e costumes aos mais jovens. Cedro complementa:

Tinha, o dia santo de guarda, que hoje em dia ndo existe mais o dia santo. Por
exemplo o dia oito de dezembro é o dia da Imaculada Conceicdo, dai tinha outros
dias santos também, que diziam dia santo de guarda. A fé que o povo tinha em
respeitar. Aquele dia ninguémtrabalhava, asfamilias se visitavam e rezavam o ter ¢o.
Quando dava seca ou alguma coisa assim, o povo fazia procissoes, para pedir chuva.

E comum nas casas as representacdes dos santos de devogdo da familia em imagens,
quadros, grutas e dtares, onde S30 Jodo Maria** ocupa o seu espago na demonstragdo da fé.
Nas residéncias de inimeras familias, a espiritualidade é materializada por meio da criagdo de
espacos sagrados dedicados a oracéo e a contemplacdo, onde repousam representacdes fisicas
defigurasdivinas e santos de devogao particular. A inclusdo de sua imagem nesses espagos Nao
€ apenas um ato ritualistico, mas uma declaracdo viva de fé, gratidéo e busca por protecéo
espiritual. Sua presenca no cotidiano familiar ssimboliza a continuidade de uma heranca
religiosa que une geragdes, transformando o lar em um santuario de esperanca e devocao

continua. A Figura 14 ilustra a devogdo aos Santos.

44Embora tenha sido citado inicialmente como “Jodo Maria” ou “Profeta Jodo Maria”, os dados coletados em campo
revelaram que ele ¢é reverenciado localmente como “Séo Jodo Maria”. Assim, padronizaremos o uso deste ultimo termo ao
longo do restante do texto.
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Figura14 - A devogdo aos Santos
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Fonte: A autora, 2026.

Em Campo Belo do Sul, ainda se faz a recomenda, conforme relata Andrade:

Na quaresma, as pessoas ainda se refinem e saem a noite, fazer a recomenda, rezar
nas casas. Faz nove casas, chegava |4, o dono da casa recebia, nés tomava um café,
ia pra outra casa. Era assm, antigamente. E dai, no ultimo dia, tinha que levar as
almas para cemitério, no Ultimo dia da Recomenda. Muitos encerravam la no
cemitério, mas alguns encerravam nas casas mesmo.

Outro costume religioso na regido é o benzimento, que sempre é em nome de Deus e
dos Santos, as pessoas tém fé e acreditam, diz Angico: “Na fé tem a parte de benzimentos e
simpatias que a gente acredita muito, mandar benzer animal, mandar benzer as criangas”.

Andrade complementa o depoimento de Angico:



156

Tinha e tem ainda aqui os benzimentos. As pessoas que benzem, inclusive a minha
esposa benze. Ela benze muitas criangas por ai, e ajuda. Ela benze muito de
guebrante, o quebrante quando termina de benzer, a crian¢a ta dormindo. O
guebrante € inveja, 0 chamado olho grande, isso existe ainda e tem que benzer. [ ..]
nos catdlicos temos muita fé e da certo.

A romanizagao da lgrgainvestiu no sufoco das manifestactes religiosas e culturais na
regido da Regido Serrana, mais especificamente no Municipio de Campo Belo do Sul onde tem
grande significado a devocéo a So Jodo Maria. Em Campo Belo do Sul hd uma mistura
acentuada das praticas da Igreja institucionalizada com as crendices do caboclo, acreditando
com isso superar os problemas do cotidiano procurando sempre a gjuda dos Santos que séo de
fundamental importancia, sendo considerados mediadores junto a Deus. Comum 0s santos
representados através de imagens ou quadros postos em altares, oratérios e paredes. Todo
respeito ¢ essencial pois “ndo presta abusar dos santos”. Locks (1998, p. 136) destaca a

importancia da religios dade na populagéo rural :

[...] um dos elementos que perpassa a cultura e o cotidiano dos agricultores
brasileirog...] é sua religiosidade. Poder-se-ia ver na religiosidade um foco
aglutinador dessa populago rural. E comum ser encontrado na casa do brasileiro uma
cruz fixada na frente ou atrés da porta de entrada e/ou a cruz de cedro plantada em
algum lugar préximo. Pendurado na parede ou oculto num dos quartos da casa,
geramente no quarto do casal, podera ser encontrada umaimagem de S&o Jodo Maria.
N&o fata o oratdrio ou atar repleto de imagens de santos de sua devogo,
acompanhados da vela,

A relacdo dareligido catdlicaoficial com o catolicismo popular € muito forte naregiao,
e isso se percebe nos relatos das pessoas, que até nos dias atuais, principalmente as pessoas
mais idosas respeitam e acreditam em S&o Jodo Maria. Segundo Locks (1998, p. 138) “a
devocdo a Séo Jodo Maria € vivamente recordada e vivenciada, principamente entre os mais

idosos”. O que confirma o relato de Cedro:

E a fé em S3o Jodo Maria é muito forte aqui na nossa regido também. Ele ndo foi
canonizado, mas é tido como um santo. Ele nunca pousava em casa de ninguém. Ele
dormia no mato, onde tinha uma fonte de &gua, os chamados pocinhos. Os pocinhos
de SBo Jodo Maria, a agua é benta e muitos usam essa agua para batizar as criancas.

Andrade enriquece com mais detalhes os relatos de Cedro, confirmando a fé dos
catolicos em Sdo Jodo Maria aqui ha Regido Serrana: “/.../nds catdlicos usamos os costumes
antigos da fé, as criancas a gente batiza em casa e depois na igregja. Costume de Sdo Jodo
Maria, os mais antigos ainda acreditam muito em S&o Jodo Maria. Ele tem os pousos, onde ele

pousou, ficou ali agua, chamado de dgua santa”.
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Damesmaforma, a Figura 15 ilustra algumas formas de demonstragdo de fé a Sdo Jodo

Maria

Figura 15 - Demonstracéo de fé a Sdo Jodo Maria
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Fonte: A autora, 2026.

As nascentes abengoadas por S& Jodo Maria, os chamados pocinhos e grutas se
tornaram importantes pontos de peregrinacdo. Os devotos relinem-se em oracdo. Elesretiram a
agua do local, considerada benta, pararealizar o batismo dos filhos em casa. O relato de Cedro
€ confirmado por Almeida Junior (2009, p. 80):

O comportamento de Jodo Maria obedecia a certo padrdo, coisa tipica da
religiosidade: ndo aceitava pouso nas casas, antes, procurava acol hida sob as copas de
arvores, geralmente préximo a uma corrente de &guas, onde armava sua tenda e
acendia a fogueira, esta indispensavel para o chimarr&o. [...] descrito como alguém
simples, piedoso e de vida extremamente regrada.

E recorrente na regido o uso das predicdes atribuidas a S50 Jodo Maria como recurso
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oral para dar sentido a fenbmenos e acontecimentos cotidianos, conforme corrobora Locks
(1998, p. 138):

Concomitante a crenca no sacerdote, a devogdo a S8 Jodo Maria é vivamente
recordada e vivenciada, principa mente entre os maisidosos, [...] Tudo o que ele disse
contado por nossos avds, esta acontecendo. Era para dar trevas ou guerra mundial,
haviaum tempo que ndo iadar mais nem milho, nem feij&o. Hoje terra sem adubo ndo
produz!

Sobre os dizeres de S&0 Jodo Maria, Angico citamais alguns:

Antigamente, todo mundo conhecia Sdo Jodo Maria. Muita coisa que ele dizia, que
0s mais velhos contavam hoje acontece:

- Sobre o asfalto, ele dizia, que ia ter umtempo que as cobras pretas bem compridas,
iam levar muita gente a morte.

Outra coisa que ele dizia, que a gente se lembra, viu contar e esta certo:

- Umdia os bois vao viajar em cima do carro, invés de puxar o carro.

Ele dizia outra coisa que a gente esta enxergando:

- Vai chegar um tempo que o filho vai mandar e o pai tem que respeitar o filho.

SAo Jodo Maria deu exemplo de muitas coisas que aconteceram e estdo acontecendo.
A gente tem muita fé, né, em So Jodo Maria. Tem muita fé.

As profecias de Sdo Jodo Maria sdo profundamente respeitadas principalmente nas
comunidades rurais de Campo Belo do Sul. Os moradores mais velhos afirmam que os dizeres
do Monge s&o muito claros, atuando como um importante guia cultural e espiritual que
transmite ensinamentos oralmente de geragao em geragdo. Sobre isso, Almeida Junior (2009,
p. 190) destaca: “O revés € o que representa o tempo presente, isto ¢, o século profetizado pelo
Monge. E possivel visumbrar que o conceito de redencdo final transpassa os limites do
individual, tornando-se eminentemente social. As curas se somam a chegada de uma nova
ordem de coisas”. Outro marco de Sdo Jodo Maria ¢ a cruz de cedro, que também vem como
uma pratica religiosa, segundo Locks (1998, p. 139): “[...] praticas religiosas coexistem
articuladamente e podem ser significadas, ora na devogado aos santos, incluido S&o Jodo Maria
e na Santa Cruz; ora puramente na forca da igreja-instituicéo e nisso todos se reconhecem
catolicos”. A cruz de cedro era o marco da estadia de Jodo Maria, deixada como lembranca para
0 povo.

Em Campo Belo do Sul, a presenca do monge Jodo Maria é ssmbolizada por diversas
arvores de cedro, originadas ndo do brotamento de uma cruz de madeira, mas do plantio de
mudas ao seu lado. Essa tradicdo se mantém viva por meio da ceriménia da Cruz de Cedro.
Conforme explica Souza (1995, p. 31): “Pega uma muda de cedro, faz o formato de cruz

acompanhado de rezas e cantos deixados por Jodo Maria e plantaarvore no dia 15 de setembro,
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data que é comemorado o aniversario de Jodo Maria de Agostini”. Essas arvores-Cruzes sao
plantadas em frente a residéncias e igrejas comunitarias, integrando-se a paisagem local, como

ocorre na casa de Cedro, onde a arvore testemunha essa profunda devocéo popular.

[...] temum cedro bem grande ali na frente da casa. E uma crendice do povo, no dia
de Santa Cruz fazer uma cruz de cedro e plantar uma muda na frente da casa. E o
cedro sempre pega, €le esta ali desde aquele tempo. Na casa do meu sogro, também
tem cedro a Santa Cruz que foi plantada.

Angico complementa o relato de Cedro sobre a muda de cedro junto a cruz: “Ele
guebrava um galho de cedro para benzer, depois fazia a cruz e plantava o galho do lado da
cruz que brotava. Nos dias atuais as pessoas tém muita fé em Sdo Jodo Maria e continuam
plantando o galho de cedro ao lado da cruz em frente as casa e igrejas’.

Percebe-se que a religido catdlica, a fé em Sdo Jodo Maria é muito forte nas
comunidades do interior, nesse cotidiano também esta inserida a escola multisseriada, na
religiosidade dos/as educadores/as, educandos/as e suas familias. Sdo Jodo Maria faz parte dos
oratorios, quadros e altares nas casas junto com os santos da fé catélica. Almeida Junior (2009,
p. 185) assm destaca:

Jodo Maria encontrou seu espago entre os santos catélicos, sendo promovido por
membros praticantes do catolicismo institucionalizado. Faz parte dessa religiosidade,
acender velas ap santo monge, bem como, confiar em objetos que se atribui a€ele, tais
como rezas, copias de oragdes de sua autoria.

Nas comunidades rurais, a profunda devocédo catolica e aforte fé em Sdo Jodo Maria
funcionam como pilaresidentitérios fundamentais. Nesse contexto, a escola multisseriadando
opera de maneira isolada, pelo contrério, ela atua como um espago que integra essa rede de
ggnificados culturais. A ingtituicdo reflete a religiosdade que une educadores/as,
educandog/as e suas familias, uma proximidade que € fortalecida pelo fato de os/as docentes
residirem na propria comunidade, o que fomenta relagdes de vizinhanga e vincul os estreitos
de amizade.

Até 1996, antes da regulamentacdo da nova LDB, a exigéncia lega para a docéncia
era apenas a 42 série do ensino fundamental. Enquanto nas cidades j& havia profissionais com
formacdo em magistério, nas escolas isoladas e multisseriadas era dificil encontrar
educadores/as habilitados/as. Por isso, a maioria das contratagdes, nesses casos, baseava-se na
residénciado/aeducador/apor morar nacomunidade. Além de ensinar, esses docentes exerciam

um papel comunitario vital: atuavam ativamente na lgrgja Catdlica como catequistas, ajudando
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a coordenar celebracOes e preservando a cultura, os costumes e a religiosidade popular.
Segundo Rocha (2022, p. 133): “[...] a presenc¢a do professorado leigo nas areas rurais
era predominante. Seja pelas praticas de apadrinhamento ou clientelismo politico, ou pela
auséncia de pessoas com formagdo que pudessem atuar nesses espacos”. Canela relata sobre 0s
critérios para contratar educadores/as para as escolas i soladas/multisseriadas no municipio de
Campo Belo do Sul: “Naquele tempo eles ainda ndo faziam prova. Era feito um processo
seletivo por tempo de servico, grau de instrucao, escolaridade, capacitacfes, tempo de servico,
idade e numero de filhos .
Como esté explicito em documento arquivado na secretaria municipal de educacdo, o

ano de 1976, justificando a falta de docentes com formac&o no municipio, conforme Figura 16:

Figura 16 - Justificativa que ndo tinham educadores com formacéo
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Fonte: Secretaria Municipa de Educacdo de Campo Belo do Sul, 2026.

Com muito empenho, os/as educadores/as, que possuiam apenas a 42 série primaria,
mostravam-se profundamente dedicados/as ao ensino das criangas. Primavera relata: “[...]
tinha professores com dificuldades, mas eles se doavam, mesmo sem muito estudo, eles eram
muito ativos no processo do ensino nas escolas multisseriadas. Com dificuldade, é claro,
porque trabalhar com quatro séries juntas exigem dedicagdo e voca¢do”.

Iniciamente, os/as docentes das escol as i sol adas e multi sseriadas do campo, em Campo
Belo do Sul, enfrentavam sérias dificuldades devido a falta de suporte pedagogico. Esse
cenario de isolamento profissional s6 comegou a mudar no final dos anos 1980, quando os

docentes finalmente passaram a receber orientacéo pedagdgica regular. Segundo Primavera:
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Na época eram escolas isoladas, eu fiza pds-graduacdo em orientador educacional.
Quando terminei em 1989, logo em seguida teve o concurso na prefeitura, pois eu
gueria trabalhar de orientadora. Na época éramos em duas, orientadora e
supervisora. A gente fazia o trabalho junto. Ela com as escolas cidade e eu com as
isoladag/multisseriadas, porque sempre gostel de trabalhar com professores do
interior.

As formagOes e reunides dos/as educadores/as das classes multisseriadas ocorriam
separadamente daquel as destinadas aos docentes das escolas da area urbana. Assim, Cambara
relata: “As reunides e cursos eram separados. NOs professores do interior, dificilmente nos
encontravamos com os professores da cidade”.

Quanto as metodologias e aos temas, eles também eram adaptados a reaidade das
familias campesinas. Sobre isso, Aroreirarelata:

A gente ia para a cidade, em reunides e fazer os cursos, sempre tinha a preparacao
para o professor do interior. Era voltada para o campo, sempre trabalhando,
direcionando e adaptando para o campo. Aproveitava a vivéncia das criancasna sala
de aula e resgatava o que as familias viviam. Trabalhando, sempre voltado ao
contexto das criancas.

A valorizag&o da cultura e conhecimento dos povos do campo € fundamental para uma

educagdo eficaz, conforme destaca Arroyo (2011, p. 82):

[...] educacdo basica do campo tem de incorporar uma visdo mais rica do
conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, 0 que sera possivel se
situamos a educagdo, conhecimento, a ciéncia, atecnologia, a culturacomo direitos e
as criangas e jovens, os homens e mulheres do campo como sujeitos desses direitos.

As formagdes de educadores/as de escolas multisseriadas no inicio do ano letivo,
possibilitava o didlogo e a socializagdo onde os docentes do campo se relinem para ainhar o
plangjamento pedagdgico. Sobre isso, Santos corrobora (2019, p. 185):

[..] formagdes redlizadas de quando trabalhavam nas escolas do campo
multisseriadas, essas formagBes aconteciam geralmente no inicio do ano, antes de
comegar as aulas, os professores se deslocavam para a cidade onde passavam de uma
a duas semanas em formagdo, utilizavam espagcos amplos com capacidade para
receber todos os professores da zona rural.

No entanto os/as educadores/as tiveram que estudar para continuar na docéncia a partir
da LDB 1996, pois teriam que se adequar na formagdo exigida, conforme complementa
Munarim; Locks (2012, p. 85): “[...] a compreensao do papel da escola ¢ do educador, na
reconfiguracdo curricular, conteldos adequados, metodologias correspondentes, formacéo

pedagdgica apropriada dos professores [...]”. O quadro docente do municipio contava com
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educadores/as efetivos/as e contratados/as temporariamente que precisavam de formagéo
adequada para continuar exercendo a docéncia nas escol as multisseriadas. Naquele momento a
aternativa foi procurar maneiras de oportunizar formacdo a essed/as profissionais, em

conformidade aos relatos de Primavera:

Tinha professores que ndo eram habilitados por falta de oportunidade e acesso. Era
exigido sO a 42 série e muitos professores sd tinham a quarta série. E depois teve o
projeto, que o secretério de educacgdo da época Nilson Barbosa Filho, fez com o
Centro Viane e a Uniplac, onde no Centro Vianel eles concluiram o ensino
fundamental e fizeram o magistério. Depois, veio uma extensdo da Uniplac para
professores fazerem faculdade aqui em Campo Belo.

Segundo afirma Primavera, o Centro Vianei, em parceria com a Universidade do
Planalto Catarinense (Uniplac), proporcionou a formagdo de ensino fundamental e médio e,
posteriormente, de graduacdo a muitos profissonais. O relato de Primavera sobre a

obrigatoriedade da formagdo é complementado por Cambara:

[...]eu também senti a necessidade de buscar conhecimento, fiz o magistério porque
veio anova LDB em 1996, ai ndo foi nem por querer, so ficava lecionando quemtinha
0 magistério. Decidi fazer uma graduacdo em pedagogia [...] E nesse momento, que
a nova LDB exigiu o ensino superior para professores.

No que se refere a formagéo de educadores/as, o Centro Vianei desempenhou um
papel fundamental para garantir a permanéncia desses profissionais na docéncia e na gestéo
escolar, conforme destaca Peixer (2011, p. 22-23):

[...] o Centro Vianei proporcionou projeto além de dar continuidade ao processo de
formagdo de gestores e professores, pretende atuar na organizacdo escolar, na
mobilizagdo politico-ingtituciond,, [...] todas as dimensdes, ou 0 maximo possivel das

dimensdes necessdrias para se chegar a uma educagdo publica de qualidade para o
campo. Ha ainda um longo caminho.

Mesmo proporcionando a formagdo de educadores/as, a escola multisseriada
continuava em segundo plano para o poder publico, enfrentando condicdes precarias de
infraestrutura, escassez de materiais didéticos e merenda defasada, Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE)®, (Brasil, 2009). Vasconcelos Neto (2021, p. 46) aponta que:

“Escolas Rurais ofereciam um ensino livresco, distante da realidade do campo, e careciam de

4SA merenda escolar é essencial para garantir a seguranca alimentar e o aprendizado dos estudantes. No Brasil,
ela é financiada e orientada pelo Programa Nacional de Alimentag&@o Escolar (PNAE).O PNAE tem como
objetivo garantir a alimentacdo escolar dos estudantes matriculados em todas as etapas e modalidades da
educagdo bésica publica contribuindo para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem,
o rendimento escolar e aformacdo de habitos alimentares saudavei s dos alunos.


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/pnae

163

formacao de professores adequadas”. Diante disso, a busca pela qualificagdo exigida a partir
de 1996 pela LBD n° 9.394/1996 exigiu grande esforco dos/as educadores. Moradores do
interior, eles precisavam ficar alojados no Centro Viane durante uma semana por més para
concluir os estudos e obter a formagdo exigidaa nivel de ensino médio, o magistério. (Brasil,
1996):

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio.

A escolado campo merece maior investimento financeiro, proporcionando um ambiente
adequado, que faga uso de tecnologia, educadores/as qualificados/as com formagéo continuada
de acordo com as peculiaridades regionais, com melhores condi¢des de trabalho e salarios. No
Brasil, 0 entendimento sobre educacdo esta relacionado aos interesses econdémicos e politicos
orientados pelo neoliberalismo, em uma sociedade marcada pela contradicdo e desigual dades
sociais. Corréa (2021, p. 103) afirma que:

Historicamente a Educagdo do Campo sempre recebeu pouca atencdo ou nenhuma do
Poder Publico, pois, julgava-se desnecess&ria e ndo condizente com o tipo de
sociedade que se almejava formar. Em uma sociedade marcada por contradicoes, as
relacBes estabel ecidas com os diferentes grupos sociais sdo dominadas pelas formas
econdmicas, politicas e culturais de tais grupos.

No entanto, a escola multisseriada era um espaco crucia de construgdo social, muitas
narrativas afirmam que o campo € um lugar de atraso e sem cultura, essa visao equivocada
ignora a rigueza da realidade campesina, da escola multisseriada e sua importancia na
construcdo da historia das comunidades e na formag&o de sujeitos. Um dos diferenciais € que

o/a educador/a mora na comunidade, conforme relata a entrevistada Canel a:

Era muito importante que o professor fosse da comunidade. Naqueletempo, amaioria
deles eram da comunidade, porque conhecendo a comunidade, as familias, as
culturas, davam um melhor atendimento. Havia uma maior integracdo entre o
professor e os pais. Eles faziam os encaminhamentos. Muito interessante que ele
permanecesse la. Entao, o professor era uma referéncia, uma das referéncias da
comunidade.

A escola multisseriada é um pilar para a comunidade, uma referéncia que se amplia
ao/a educador/a de cada escola, que cuida de cada detalhe no local em que trabalha, criando

vinculos de carinho e afeto com os/as educandos/as, que conhece desde pequenos e contribui
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para formacdo e 0 bom desempenho dos mesmos, pois a permanéncia do/a educador/a na
escola permite que ele assuma diferentes papéis, de acordo com as necessidades no contexto
social da comunidade. O entrevistado Ipé afirma a importéncia do/a educador/a morar na
comunidade:
Pela experiéncia que eu tenho, tanto no tempo que fui professor e também na
coordenacao, percebo que as escolas multisseriadas que tinham bons resultados, os

professores eram da comunidade. E principalmente quando o professor morava
pertinho da escola. Esse professor era uma referéncia na comunidade.

Pelo fato de ter um/a Unico/a educador/a, a escola multisseriada € um modelo de ensino
gue se difere de outros também por ter educandos/as de diferentes niveis de aprendizagem e
idade na mesma sala. Esse tipo de organizagdo comum no interior do Brasil, onde cada
comunidade tem a sua escola, segundo destaca Hage (2011, p. 136) “[...] a presenga da escola
na comunidade constitui-se num forte elemento de afirmagdo dos valores que mantém os
sujeitos vinculados aos seus modos de vida e convivéncia”.

A escola multisseriada nas comunidades além de um formato pedagdgico, também foi
um mecanismo de garantia a educacdo e principalmente um espaco de pertencimento, de
identidade cultural, mantendo vivos saberes locais, por mais que ela ja esteja extinta as raizes

estdo ali segundo os relatos do entrevistado | pé:

A escola multisseriada, desde o tempo que eu estudel, € a referéncia da comunidade,
€ uma questdo de pertencimento, a raiz esta ali, pois a multisseriada se instalou
guando as familias ali se instalaram, podia ndo ser o prédio atual, mas estava ali,
algumas comegaram em um espaco na casa da professora. Tinha um lugarzinho la
gue ja era escola.

Representando o direito fundamental de estudar perto de casa ao acolher og/as
educandos/as desde pequenos, a escola multisseriada fortalece a relaco entre a escola e a
comunidade, mantendo vivos os saberes, valores e identidades campesinas. Mais do que um
espaco de ensino, éali que se constroem as memoarias e ficam as raizes de todos que passaram

por ela, de acordo com as afirmagfes de Cambara:

Com o passar do tempo as coisas se transformam, mas a escola multisseriada por
mais que o prédio ndo exista, tem o pertencimento, a memaria, a histéria de todos
gue passaram por |a. As raizes ninguém consegue arrancar por completo, continuam
na comunidade.

Dos 14 entrevistados, 7 ressaltaram que a escola multi sseriada representa umaforte raiz
histérica e identitéria para a comunidade, mesmo nos casos em que a unidade ja foi desativada,
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conforme o Gréfico 6.

Gréfico 6 - Entrevistados que dizem que as raizes histéricas das comunidades estdo ligadas a
escola multisseriada

ENTREVISTADOS DIZEM QUE AS RATZES HISTORICAS DAS
COMUNIDADES ESTAC LIGADAS AS ESCOLAS
MULTISSERIADAS

50,0% (T)
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.

O pertencimento e as raizes histéricas constituem um vinculo do sujeito com sua
comunidade, essas escolas devem incorporar arealidade |ocal no curriculo e ndo seguir padrdes.
Og/as educandos/as devem se reconhecer no processo educativo e valorizar sua cultura,
conforme corrobora Rinaldi (2022, p. 55): “um conjunto de a¢des com a finalidade de permitir
0 acesso e a permanéncia na escola, a aprendizagem e a valorizacdo do universo cultural das
populagdes que habitam a area rural”. Pertencimento e raizes constituem o vinculo emocional
e histérico do individuo com sua comunidade e todo o respeito a costumes adquirido
relacionado a ancestralidade e cultura na construcéo daidentidade de povos campesinos, a qual
foi forjada narelagdo com aterra.

Além de abrigar as salas de aula, as escolas multisseriadas serviam como espaco
comunitario. Segundo 11 dos 14 entrevistados, o local era usado para a catequese e celebractes
dalgrgja Catdlica. Para Pinheiro: “/...] o espaco fisico da escola multisseriada também é usado
para catequese, para missa, porque o povo do interior tem muita fé .

O uso do espaco fisico da escola multisseriada pela religido catdlica também pode ser

visualizado no Gréfico 7, a seguir:
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Gréfico 7 - O uso do espago fisico da escola multisseriada pelareligido catélica

O ESPACO FISICO DA ESCOLA MULTISSERIADA ERA USADA
PARA CELEBRACOES E CATEQUESE DA RELIGIAO
CATOLICA
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.

Para garantir aformacao integral do sujeito, é preciso pensar a educacdo a partir de suas
bases identitdrias. Nessa perspectiva, Caldart (2002, p. 23) destaca a necessidade de “combinar
pedagogias de modo afazer umaeducacdo que forme e cultive identidades, autoestima, val ores,
memoria, saberes, sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura”.
Enquanto o enraizamento natural enriquece a identidade, o apagamento historico e a falta de
referéncias provocam sentimentos de exclusdo. Afinal, o sentimento de pertencimento € um
processo que se ancora em territorios e comunidades especificas, essencial paraavalorizagdo e

preservacao das tradicoes locais.

6.2 RAIZES E CONSEQUENCIAS: OS PROCESSOS HISTORICO-CULTURAL, SOCIO-
POLITICO E ECONOMICO DO FECHAMENTO DE ESCOLAS MULTISSERIADAS

As escolas multisseriadas desde as implantagBes tiveram um contingente grande de
matriculas, funcionando nos dois periodos, os/as educandos/as em grande parte oriundos das
familias que residiam nas vilas operarias das serrarias, e também filhos/as das familias que ja

moravam nas comunidades, conforme relata a entrevistada Canela:

[...] asescolas tinham os dois turnos, manha e tarde, 50%, 60% das escolas tinham
40 horas. Tinha em média 40 alunos de manha e 40 alunos de tarde. Nesse periodo,
uma grande parte da populacdo de Campo Belo do Sul ainda vivia no meio rural no
inicio em funcdo das serrarias.
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Esse ciclo foi de 1940 a 1970, sendo que muitas pessoas moravam nas Vvilas operarias e
seus filhos frequentavam a escola multisseriada, o que segundo Locks e Oliveira (2019, p. 4)
“[...] denominado de ciclo da madeira (1940-1970) produziu no campo um Novo cenario: a
presenca da serraria e, N0 seu entorno, as primeiras vilas de operarios, de ex-pedes, ex-
agregados de fazenda e ex-trabalhadores da agricultura de subsisténcia”. No entanto, a
exploracéo descontrolada, levou a escassez de madeiras como imbuia, canela e araucaria (0
pinheiro), antes abundante na Regido Serrana. Com o fechamento das serrarias, o nUmero de
educandos/as diminui, em alguns casos até ocorre o fechamento de escolas multisseridas,
conforme relata Primavera: “Eu ja comecei a estudar aqui no colégio estadual, na cidade.
Nunca estudel em escola multisseriada. Tinha escola perto de casa, mas fechou, porque
quando acabava a serraria, a escola acabava fechando tambéem”.

Com o declinio da exploracdo de madeira, foi inevitavel o éxodo rura, grande
contingente de desempregados das serrarias migrou para as cidades nos anos 1970. Locks e
Oliveira (2019, p. 4) corroboram: “O éxodo rural foi a saida encontrada pela populagdo
desempregada, formando consequentemente a periferia urbana de sedes de municipios da
regi&o, de Lages ou outras regides do estado. Os anos de 1970 marcam o inicio do esvaziamento
do campo na regido serrana”. Muitos desses trabalhadores, ndo conseguiram emprego nacidade
e se deslocavam da cidade para trabahar na zona rura em servicos temporarios conforme
aponta Freitas (2023, p. 30): “[...] muitos deixaram de fazer parte do campo como moradores e
passaram aviver apenas como trabal hadores, aquel es que sdo transportados das cidades ou vilas
até a zona rural”. Esse €xodo rural foi se intensificando, as pessoas foram para cidades grandes
longe da Regido Serrana, com isso diminuindo o nimero de matriculas nas escolas

multisseriadas. Os relatos da entrevistada Canela revelam que:

Nesse periodo, uma grande parte da populagao de Campo Belo do Sul ainda vivia no
meio rural. em funcéo das madeireiras, quando as serrarias foram fechando o povo
do campo foi saindo a procura de emprego nas cidades. Alguns permaneceram, e
depois comecou um éxodo rural mais intenso. Eles vinham para Campo Belo,
Floriandpolis ou Caxias. Automaticamente, foi diminuindo o nimero de matriculas.

Nesse cendrio de transformacfes historicas, sociais e politicas, a partir da década de
1970, o Brasil passou por profundas reestruturacfes agrarias. Com a intensificagdo do éxodo
rural, impulsionado pela modernizacdo do campo, o espaco rural foi adaptado a um modelo
estritamente produtivo. A agricultura brasileira passou a ser majoritariamente controlada por
umaelite agréria que promove aconcentracdo deterras, priorizando o agronegécio ea producéo

monocultora em larga escala com o objetivo de maximizar a produtividade e os lucros,
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alterando drasticamente a paisagem e 0 ecossistema regional. Em Campo Belo do Sul, esse
model o se consolidou com devastacdo de extensas areas de vegetacdo nativa para a abertura de

lavouras e grandes projetos de reflorestamento, conforme demonstram as imagens.

Figura 17 - Agronegécio em Campo Belo do sul/SC.
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Fonte: Aora, 2026.

A agricultura moderna, baseada na expansdo do agronegocio e das monoculturas, tem
provocado a retracdo da agricultura camponesa. Esse modelo prioriza a ocupagéo de grandes
extensfes territorials com maquinas, o que resulta em alta produtividade, mas gera poucos

empregos no campo. Araga relata como é atualmente a agricultura:

Essa plantaggo grande, ta tomando o interior. E que o pessoal, o pequeno depende
de vender a propriedade, porque ndo conseguem se manter aqui. Nao consegue
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concorrer comessa grande empresa, nao consegue concorrer. Ndo temum ganho ali,
porgue uma granja tem pouguinhos funcionarios mais € maquina, s maquina.

Gréfico 8 - Entrevistados afirmam que a mecanizagdo substitui améo de obrano campo

ENTREVISTADOS QUE AFIRMAM QUE O USO DE MAQUINAS
SUBSTITUIU A MAO DE OBRA NO CAMPO

92,006 (13)
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.

Aracarelata como eraamao de obra no campo antes da mecanizacdo agricola:

Um tempo atrés, uma granja de feijdo, por exemplo, que era arrancado tudo a méo,
precisava bastante gente para trabalhar. NGs arrancava o nosso aqui no sitio e saia
para ganhar um dinheirinho, trabalhar nas granjas. Hoje ndo, uma granja pode ser
o tamanho que for, bota uma maquina ali, em umdia ta colhido.

E drasticamente desigual em relacdo ao agronegdcio e a agricultura das familias
campesinas, que por sua vez, ocasiona a migracdo dos camponeses para a cidade, causando o
éxodo rural. Conforme afirma Rinaldi (2022, p, 164):

[...] apartir de 1950/1960, com o processo de urbanizagéo e industrializaggo. Como
resultado dessa politica, houve um esvaziamento da populagdo do campo, através
de uma intensa migracéo da populagdo rura para as cidades, além das mudancas
provocadas pela entrada do capital no campo, transformando a estrutura fundiéria,
e colocando-a a servico do capital, principalmente a partir de 1970, com a expansdo
do agronegécio.

As grandes propriedades rurais, com 0 uso de tecnol ogias que substituem améo de obra
no campo, pois o trabahador rural, no tempo livre trabalhava por dia para gjudar nas despesas.
Essapossibilidade de rendafoi praticamente eliminadacom aintroducéo de maguinas agricolas
modernas. Peixer (2011, p. 45) destaca:
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Os avancos tecnol 6gicos que modernizaram a producdo do campo, beneficiou apenas
0s grandes proprietérios de terra e o agronegdcio exportador, sendo que a posse da
terra se manteve nas maos de poucos produtores, favorecendo ainda mais sua
concentracdo. Observa-se que a expansdo da exploragdo capitalista no campo
intensificaa concentracdo de terras, pela mecanizac&o agricola, pela proletarizacéo da
mao de obra, e pelo esvaziamento das comunidades e de seus modos de vida, cedendo
lugar a0 agronegacio, que se firma como solugdo para o que chamam de faléncia do
campo.

A estrutura agraria brasileira, refor¢a a enorme desigualdade socia, onde uma minoria
que sdo os produtores “donos do agronegdcio”, se tornam cada vez mais poderosos
economicamente, incentivados por politicas que reduzem o papel do Estado na economia,
aumentam a concentracdo de terras, 0 uso indiscriminado de agrotoxicos para aumentar a
produtividade, é notéria a degradacdo do meio ambiente, e a destruicdo de culturas seculares
como as taipas que perdem seu lugar para o arame farpado, de acordo com aimagem:

Figura 18 - Degradacdo do meio ambiente e vestigios de taipas no municipio de Campo Belo
do Sul/SC
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Fonte: A autora, 2026.

Agricultores com pouca, ou sem terra, ndo conseguem competir produtivamente com a
estrutura poderosa do agroneg0cio, 0 que causa pobreza e miséria paraaquel es que permanecem
no campo e dependem da agricultura para sobreviver, Cergjeirarelata as dificuldades paraviver
no campo atual mente:
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[..] tem que trabalhar por dia, como se diz para os outros. Eu percebo que as
pessoas estdo saindo do campo, pois ndo conseguem se sustentar. N&o tem emprego.
Com o que a gente planta, consegue comprar sb o basico. [...] a agricultura é feita
por os granjeiros. SO os granjeiros! Ja tomou conta. Os pequenos ja ndo tém nem...

7

Nem tem mais como fazer. E s6 os granjeiros. Por isso que a gente ndo consegue. é
produzido soja e milho em grande escala. Tudo com o uso da maquina, ndao da
emprego, é tudo com maquina.

O agronegécio capitalista tem esvaziado o campo, forcando familias a migrarem para
as cidades e reduzindo significativamente a quantidade de educandos/as nas comunidades
rurais. Como aternativa a exploracdo predatéria das matas nativas, as indUstrias de madeira e
celulose passaram a depender da silvicultura. No entanto, esse modelo de reflorestamento em
monocultura se apropria de extensdes territoriais massivas, aterando a dinamica local,

conforme imagem.

Figura 19 - Reflorestamento de pinus no municipio de Campo Belo do Sul/SC

~

Fonte: A autora, 202 }

Camponeses frequentemente repassam suas propriedades para empresas do setor
madeireiro ou para latifundiarios. Essa concentracdo de terras visa ampliar as areas de plantio
para o manejo florestal comercial e, em seguida, promover o replantio, conforme destaca L ocks
e Oliveira (2019, p. 8):
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Atualmente, a producédo silvicultural denota uma nova relacdo entre o dono daterra,
aprodugdo em s eaindustria, umavez que esta producgdo, sendo destinada a producdo
de papel e celulose, necessita de maior coordenacdo na cadeia. [...] aproducdo se da
em estabel ecimentos de grandes extensdes, com o0s donos das terras sendo ou grandes
proprietérios fundiérios (tradicionais ou ndo) e ou a propriaindistria.

Esse aumento na silvicultura atende diretamente a demandas de diversos setores,
garantindo o abastecimento sustentavel de matéria-prima sem a necessidade de devastar matas
nativas. Confirmado por Cambaré&:

A pequena agricultura, foi cedendo lugar para o reflorestamento e muitos sairamem
busca de conhecimento e emprego. Entdo foi isso que causou 0 éxodo rural. A maioria
seguiu esse caminho, de saida do campo para os grandes centros como Florianépalis.
Alguns em Campo Belo e em Lages. Enfim, sairam para a buscar oportunidade de
emprego, oportunidade de uma vida melhor, como o pessoal diz

Essa afirmacdo de Cambar4 ¢ ratificada por Rinaldi (2022, p. 166): “[...] a modernizagao
do campo que favoreceu apenas os grandes produtores, 0s quais conseguiram ser beneficiados
pelas novas técnicas introduzidas na producdo rural, aumentando a concentracdo fundiéria e
penalizando o pequeno produtor”. Antes do uso de maquinas no cultivo de pinus ainda

precisava de méo de obra, relata Araga:

Eu trabalhei bastante com plantio de pinos, trabalhava bastante gente, dava servico
pra turma que permanecia aqui e ganhava um dinheirinho. Era no motosserra, tudo
no servigo bracal, como sediz. Agora, comessas maquinaspra fazer o corte de pinos,
precisa de duas ou trés pessoas. As maquinas trabalham por mais de 100 pessoas.

A consequéncia damecanizagdo daagricultura é a saida das pessoas do campo, pois ndo

conseguem prover o sustento da familia, Cambara complementa os relatos acima:

As familias foram embora. Aqui em Campo Belo as pequenas propriedades viraram
uma grande propriedade na méo do agronegdcio. Do agronegdcio. O reflorestamento
e a grande lavoura monocultura. [...]No interior do nosso municipio o pegueno
agricultor ndo conseguiu competir com a grande propriedade. Entdo essa familia
venderam o seu pedaco de terra, osfilhos sairam dali, foram em busca de emprego e

nao voltam morar no interior.

O rapido avancgo do agronegécio tem provocado a reestruturacdo do espago agrario e a
expropriacdo das comunidades rurais. Esse cenario resulta no esvaziamento do campo e na
consequente desativacdo de escolas multisseriadas, forcando as familias camponesas a
migrarem para 0s centros urbanos em busca de trabal ho. Esse movimento é impulsionado por

uma dominacao econdmica neoliberal que valoriza a concentracéo de terras e a producdo em



173

larga escala. Como resultado, a falta de mobilizagdo e resisténcia local facilita o fechamento
dessas ingtitui¢des de ensino, subordinando o papel da escola no campo a mera adaptacéo dos
individuos ao sistema produtivo. Rocha (2022, p. 54) aponta: “A nao resisténciada comunidade
rural no processo de fechamento das escolas nos reforga a ideia de que os valores difundidos
pelo neoliberalismo em atrelar a educacdo escolar a preparagdo para o trabalho”. O mundo
empresarial necessita de mao de obra, onde a forca de trabalho seja qualificada na funcdo que
desempenha, pois garante a competitividade da empresa no mercado. A escola da cidade vem
a ser considerada como ideal para tal objetivo principalmente dos jovens “ter uma profissdo”,
pois as atividades campesinas ndo sdo consideradas atividades profissionais, por muitas
familias do campo.

Na década de 1990, também se consolidou a municipalizacéo de ensino que transferiu
a responsabilidade dos anos iniciais do estado para os municipios, com a LDBEN n° 9.394 de
1996 normatiza essa autonomia, que teve aspectos positivos, segundo relato de Canela:

A municipalizacdo do ensino de inicio, foram mais pontos positivos, porque o
municipio pdde fazer um acompanhamento, incentivar, fazer mais investimentos,
oferecer melhores condi¢cBes em materiais didaticos e espacgo fisico, pois estado
ficava muito distante dessas escolas.

A municipalizagdo deu autonomia para 0s municipios regulamentarem os processos de
fechamento de escolas multisseriadas e implantar as nucleagdes de escolas, conforme Canela

se refere como um segundo momento da municipalizacao:

Ai vem um segundo momento, que em funcdo da legislacdo deu abertura para os
fechamentos dessas escolas e a implantacao das nucleagdes. Aqui em Campo Belo do
Ul os prédios das escolas, na época que foram reformados ou feito novo. Foram
ficando abandonados aquel es prédios com o fechamento das escolas.

A legidacdo permite que os municipios regulamentem o fechamento/extingdo de
escolas multisseriadas por Decretos, segundo Anexo 3. Essafacilidade em que asleisrespaldam
os municipios justificar e legalizar os fechamentos de escolas é evidenciada por Peixer (2016,
p. 229): “[...] leis nos ambitos local e nacional, contribuiram na implementacdo de algumas
politicas publicas, que, direta ou indiretamente, influenciaram na criacéo de formas de pensar
favoraveis ao fechamento de escolas situadas em localidades rurais e unidocentes”. Essas
reestruturacoes que vem acontecendo e mudando drasticamente 0 modo de vida, principal mente
das pessoas do campo sdo para atender a norma neoliberal, que esta impregnada nos aspectos

politicos, econémicos, sociais e educacionais de maneira que se tornaum caminho sem volta o
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fechamento de escolas multisseriadas. O transporte escolar e a nucleagdo como estratégia de
gualidade de ensino, pois nesse cenario a escola multisseriada € tida como atraso e dificuldade
de aprendizagem, vém a novidade da escola seriada na nucleac&o como solucéo eficiente.

Primo (2021, p. 155) assim descreve:

Com amunicipalizagcdo anucleagdo passou a ser pensadaapartir de estratégias|ocais.
Os municipios com gestdes mais conservadoras aceleraram 0 processo, enquanto
outrostrataram da nucleagéo mai stardiamente. Osmuni cipios optaram pelanucleagéo
como meio e oportunidade de reduzir as Escolas do Campo [...] Fechar e transferir o
aluno para uma escola nucleada nem sempre € sinbnimo de que ele vai ter uma
aprendizagem eficaz.

Historicamente, a educagéo publica brasileira ndo esta entre as prioridades do Estado,
sendo alvo de constantes conquistas e retrocessos. Esse descaso é calculado de forma sutil.
Rocha (2022, p. 81) descreve: “[...] estratégia de um modelo de governo que privilegiao capita
em detrimento do social. Contraditoriamente ndo € aescolaque vai atéacriancae simacrianca
que deve ir até a escola”. Na Educagdo do Campo, esse processo materializou-Se com ainsercao
macica do transporte escolar. Diante da preferéncia ou necessidade dos/as educandos/as em
buscar a infraestrutura das escolas urbanas, houve uma dréstica reducdo de matriculas rurais
gue resultou no fechamento de diversas escolas multisseriadas. Para consolidar esse
esvaziamento do campo, a regulamentacdo das linhas de transporte escolar foi instituida em
meados da década de 1990.

Confirmado por Cordeiro (2022, apud Ferreira e Branddo, 2017, p. 292):

[...] até 1994, ano de criacdo do PNATE, ndo existia a destinagdo de recursos
especificos para o transporte escolar por parte do governo federal aos estados e
municipios. Na portaria de criagdo do programa destaca-se a destinagdo ao transporte
de estudantes residentes em areas rurais e agueles com necessidades educativas
especiais. Ta fato foi respaldado posteriormente pela Resolucgo/CD/FNDE n°
12/2011, que estabeleceu critérios para a destinagdo dos recursos para o atendimento
de estudantes residentes em éreas rurais, como forma de garantia de acesso a
educaco.

O programa de transporte escolar que favoreceu o0 deslocamento em massa de
educandos/as dos anos inicias do campo para estudar nas escolas urbanas, foi implantado em
1994 o Programa Nacional de Transporte Escolar - (PNTE)*, foi respaldado posteriormente

46(PNTE): Foi criadaaportarian® 955, de 21 de junho de 1994, que estabeleceu o Programa Nacional de
Transporte Escolar (PNTE).
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pela Resolucdo/CD/FNDE n° 12/2011%, que estabeleceu critérios para a destinacdo dos
recursos para o atendimento de educandos/asresidentes em areasrurais, como formade garantia
de acesso a educacéo.

Em meados da década de 1990 foi implantada a primeira linha de transporte escolar,
desde a comunidade do Alto Travessao até a sede do municipio de Campo Belo do Sul, os/as
educandos/as que vinham nesse transporte estudavam na escola da rede estadual. Os relatos de

Cambararevelam que:

A primeira linha de transporte escolar qual foi implantada no ano de 1996, era uma
linha terceirizada da empresa Manfredi. Saia da localidade do Lino Oliveira, em
frente a escola multisseriada, passava pelas comunidades de Lajeado dos Bonecos,
Pinheiro Marcado e trazia os estudantes para o colégio estadual na cidade. As
familias tinham opcéo de deixar os filhos na multisseriada ou mandar estudar na
escola da cidade. O transporte passava em frente de algumas casas dos estudantes,
sendo que quando ndo tinha o transporte escolar eles tinham que andar trés
quilémetros para ir na escola que eu era professor.

Segundo Primavera, muitos pai s optaram por matricul ar og/asfilhos/as naescolaurbana:

Tinha transporte escolar, as familias preferiam mandar seus filhos para a cidade.
Fechou algumas escolas multisseriadas por falta de alunos. A partir do momento que
eles foram vindo para a cidade. [...] outras escolas que tinha dois ou trés alunos se
passasse 0 transporte escolar, também eles vinham para a escola estadual e fechava
a escola na comunidade.

De fato, a implementacdo do transporte escolar, consequéncia da municipalizacéo do
ensino, tem contribuido para o fechamento de escolas nas comunidades rurais. Essa dindmica
forca a rea ocacao dos estudantes para escol as seriadas urbanas ou para institui ¢des nucleadas.
Além da politica de transporte, uma série de outros elementos impulsiona o abandono das
escolas multisseriadas: o descaso do poder publico, que resulta na precariedade das estruturas
fisicas e do mobiliario; a falta de apoio e de formacéo continuada docente voltada a Educacéo
do Campo; a escassez de materiais pedagdgicos e a exclusdo digital. Quando o/a educando/a é
inserido nanovarealidade escolar, ele frequentemente vivencia um processo de apagamento de
sua identidade. Inseguro, passa a omitir sua origem campesina, evidenciando uma profunda
perda do sentimento de pertencimento a sua comunidade de origem.

Como relata Hage (2011, p. 99):

4Resol ucdo/CD/FNDE n° 12, de 17 de margo de 2011. Estabelece os critérios e as formas de transferéncia de
recursos financeiros do Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE).
https.//www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-i nformacao/l egi sl acao/resol ucoes/2011/resol ucao-cd-fnde-no-12-de-17-
de-marco-de-2011.


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/legislacao/resolucoes/2011/resolucao-cd-fnde-no-12-de-17-de-marco-de-2011
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/legislacao/resolucoes/2011/resolucao-cd-fnde-no-12-de-17-de-marco-de-2011

176

S30 muitos os fatores que evidenciam as condi¢des existenciais inadequadas dessas
escolas, que ndo estimulam os professores e 0s estudantes a nelas permanecerem ou
sentirem orgulho de estudar em sua prépria comunidade, fortalecendo ainda mais o
estigma da escolarizagdo empobrecida e abandonada que tem sido ofertada no meio
rural eforcando as populactes do campo a se deslocarem paraestudar hacidade, como
solucdo para essa problemética

O fechamento das escolas rurais multisseriadas € um caminho sem volta, que torna as
comunidades total mente dependentes do transporte escolar. Quando o servico falha e ndo tem
aqualidade prometida, as familias ficam sem saida. Restringe-se a escolhaa apenas duas opcoes
excludentes. abandonar o campo e migrar para a cidade, ou depender exclusivamente das
condic¢oes do transporte oferecido.

Rocha (2022, p. 81-82) corrobora:

Umarealidade que fica espremidaentre avontade de estudar e o medo de ndo suportar
o fracasso escolar, consequéncia de horas e horas em veicul os velhos, superlotados e
estradas mal conservadas. [...] o fechamento das escolas rurais, em teoria, reforca a
ideia de que as escolas da zona urbana sdo melhores do que as escolas da zona rural.
No entanto, trata-se de uma andlise invertida da realidade, pois sendo a educacdo
publica um direito subjetivo, deve ser para todos, tanto em quantidade quanto em
igualdade de condigdes para acesso e permanéncia independentemente de onde ela
esteja, sgja cidade ou campo. Ou sgja, fechar escolas com esse argumento reforca a
tese de interesses ideoldgicos, hagja vista que passa uma falsa ideia de liberdade e
igualdade.

Com a introducdo dos primeiros transportes escolares, as escolas multisseriadas
passaram a enfrentar a escassez de profissionais. Os educadores graduados que atuavam nessas
instituicbes se aposentaram gradativamente, enquanto outros, devido a sua qualificacéo,

migraram para as escolas urbanas. Os relatos de | pé revelam:

A partir do momento que os professores mais velhos foram aposentando e deixando
a educacdo, as escolas multisseriadas também foram perdendo um pouco da
identidade. Os professores da cidade passaram a dar aulas nessas escolas ou
professores de outra localidade. Muitas vezes o professor ndo conseguia ir por
guestBes relacionadas ao tempo de chuva, meio de transporte e por ficar longe da
escola. [...] O comprometimento do professor que vive 1a na comunidade é diferente
daquel e professor que s pegou a vaga, por ser a Unica que conseguiu.

Cambara afirma que apos concluir a graduacao surgiram possibilidades de trabalhar em

escolas urbana:

Depois que conclui os estudos fiz concurso publico, consegui ser aprovado e vim dar
aulas na cidade, o estudo abre portas. Deixei a multisseriada. Outros colegas
professores também se formaram e pediram transferéncia para as escolas da cidade
ou prestaram concur so para trabalhar nas escolas da cidade.
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Osrelatos corroboram com as observaces de | pé, evidenciando que é comum apresenca
de educadores temporarios que nédo residem nas comunidades onde as escolas multisseriadas
estdo localizadas. Frequentemente, assumir essas turmas € a Ultima opcéo de trabalho para os
docentes que, devido a instabilidade empregaticia, enfrentam uma constante mudanca de local
de atuacdao. Como ressalta Hage (2011, p. 100): “[...] muitos professores sdo temporarios e, |[...]
submetendo-se a uma grande rotatividade, a0 mudar constantemente de escola e/ou de
comunidade em fungdo de sua instabilidade no emprego”. A essa instabilidade somam-se as
dificeis condi¢des estruturais. Segundo Santos (2019, p.187): “[...] problemas na infraestrutura
das escolas, a dificil condicdo de trabalho dos professores e a falta de recursos materiais e
humanos”. A distancia e as precarias condi¢cdes de trabalho fazem com que esses professores
abandonem a escola multisseriada assm que surge uma oportunidade nas escolas seriadas da
area urbana. Dessaforma, essa constante rotatividade e a consequente falta de educadores fixos
nas escol as multisseriadas acabam impul sionando os processos de fechamento dessas unidades.
As observagdes de Uvaia, descrevem o esvaziamento se intensifica ainda mais depois que o0s
profissionais que de fato moravam na comunidade deixam a instituicdo, tornando a
permanéncia dos novos profissionais na escola multisseriada um desafio insustentéavel .

Uvaia também percebe que ap6s os/as educadores/as da comunidade foram se

aposentando, outros docentes ndo permaneciam por muito tempo nas escolas multisseriadas:

Se o professor morar longe, tem que se deslocar todos os dias. 1sso se torna dificil
também na questéo de transporte. Eles ficam aqui na multisseriada so até arrumar
vaga na cidade. Quando a professora € da comunidade os pais conhecem e tem uma
amizade, a confianca que os filhos vao estar com a pessoa que conhecem.

Em 2014, houve um avanco para frear o fechamento e consequentemente a extingdo
de escolas rurais. A Lei n° 12.960/2014*, estabelece que o fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas, deve ter o parecer/manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de
ensino, que vai andisar a justificativa relatada pela Secretaria Municipal de Educacéo e a
manifestacdo da comunidade escolar. Conforme afirma Cordeiro (2022 p. 285), “A partir desse
dispositivo da Lel n® 12.960/2014, torna-se obrigatéria a manifestagdo de um 6rgéo normativo
para se extinguir escolas no campo, assegurando-se a participa¢ao da comunidade escolar”. A
busca pelo consenso da comunidade local legitima a atuacdo do poder publico municipal,

neutralizando resisténcias e viabilizando o encerramento das atividades escolares. Desse modo,

4 A Lei n° 12.960/2014, dteraalei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, gue estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestagdo de érgéo normativo do sistema de ensino para
o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.
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as taticas de manipulagdo aplicadas aos povos do campo operam como instrumentos de
manutencdo e fortalecimento da hegemonia neoliberal. Os relatos de Freitas (2023, p. 121)

evidenciam:

O adcance capitalista abarcado pelo neoliberalismo incentivou e colocou novas
diretrizes para o campo brasileiro, atraindo investimentos e novas tecnologias que
impactaram o modo de vida dagueles moradores acostumados a um cotidiano
campesino e tranquilo, e, em certa medida, mexeu com seu habitat e deslocou muitos
camponeses para as cidades.

No entanto, até as poucas escolas multisseriadas que ainda mantinham educadores/as e

um numero consideravel de educandos/as acabaram fechadas. Conforme relata Araca:

O professor era da comunidade e muito esforcado. Se ficasse estudando aqui era
tranquilo, muito melhor. E importante o professor da escolinha morar na
comunidade, conhecer a comunidade. Aqui os alunos ja conheciam o professor de
antes, 0s pais todos conheciam o professor e todos os alunos iam bem. Tinha nove
alunos na escola quando fechou. Porque as vezes uma familia vai embora e diminui,
mas me parece gque de comego, iniciou o Ultimo ano com onze alunos. Mas de oito
alunos ndo baixava. A escolinha que minha filha estudava aqui ha Campina era bem
pertinho de casa, fechou porque os alunos tinham que ir para o nicleo no Monte
Alegre.

A maneiracomo o poder publico municipal lidou com acomunidade escolar foi marcada
pela falta de transparéncia. Durante uma reunido convocada de forma inesperada, os gestores
anunciaram o fechamento da escola sob a alegacéo da existéncia de uma legislacéo especifica,
documento que, no entanto, ndo foi apresentado aos presentes. O objetivo central era encerrar
as atividades da unidade e transferir compulsoriamente os/as educandos/as para a escola

nucleada. Araca também relata:

Foi avisado, acho o que[...] Uma semana, quinze dias antes que tinha reunido, mas
nao disseram o motivo da reunido, s6 falaram que ia ter a reunido. Dai foi feita a
reunido, os paisaqui na escola ninguém concordava, todos queriam que continuasse
a escolinha. Esta reunido foi em 2023 para iniciar no nicleo em Monte Alegre em
2024. Passaram tudo para o0 Monte Alegre em 2024. Eles disseram que tinha uma lei
e que era obrigado. Os pais ndo queriam que fechasse a escola, mas... ninguém foi
pra frente comisso. N&o teve outra conversa, eles disseram que tinha que mudar. Nao
teve acordo.

E sobre 0 que estabeleciaalei, Araca ndo soube relatar: “Ndo mostraram essa lei ndo.
SO falaram que era uma lei. SO disseram que por lei tinha que reunir todas as escolinhas no

nucleo”.
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Araca relata as vantagens colocadas durante a reunido pelo poder publico, sobre a
transferéncia dos/as educandos/as para a escolanucleada: “Na reunido que eles falaram que ia
para o Monte Alegre, ld ia ser cada série em uma sala com professor so para a turma’.

Aroeiraratifica o depoimento de Araga sobre os pontos positivos atribuidos pelo poder

publico a escola nucleada:

Na reunido para os alunos ir para o nicleo foi dito que seria integral, das nove as
guatro da tarde. Entéo, a crianca vai efica o dia todo, a importancia de uma crianca
ir para a nucleada € ter um professor para cada série. Eles chegam 14, tém café,
almocgo e lanche da tarde antes de sair. Hoje tem a merendeira para servir as
criancas. Entéo, eles colocaram essas facilidades.

Freguentemente, o fechamento de escolas multisseriadas € justificado pelo ideario de
gue as escolas nucleadas e da zona urbana garantem um ensino de maior qualidade. Entre os
argumentos utilizados, destacam-se a melhor infraestrutura tecnoldgica e a adequacéo do
model o tradicional, no qual cada série ocupa uma sala de aula prépria com docente especifico.
Freitas ressalta sobre o direito a educagao (2023, p. 123), “[...] trata-se de uma andlise invertida
darealidade, pois sendo a educacéo publicaum direito subjetivo, deve ser paratodos, tanto em
guantidade quanto em igualdade de condic¢des para acesso e permanéncia independentemente
de onde ela esteja, seja cidade ou campo”. Com essas afirmagdes que a escola da zona urbana
€ melhor que a escola da zona rural, segundo Hage (2011, p. 103) “[...] o transporte escolar no
meio rural fortalece essa hip6tese ao revelar que houve um crescimento no deslocamento dos
estudantes do meio rura no sentido campo-cidade”. Atualmente o transporte escolar é
fundamental, para que as escol as multisseriadas sejam nucleadas, nareuni&o com os pais, foram
pontuados os beneficios do transporte escolar, Pitanga relata: “Na escola nucleada ia ser
melhor porgueiater educacéo fisica, todas as refei¢des, o transporte vai pegar 1a na casa, que
o aprendizado ia ser melhor porque as criangas iam ficar o dia inteiro na escola”.

Ipé complementa o relato de Pitanga: ““/...J a maioria das linhas de transporte escolar
demora 30 minutos, porque sdo varias linhas. Se fosse s6 um transporte pegando todas as
criancas demoraria muito mais”.

Cergjeirarelatou as vantagens expostas pel o poder publico sobre nucleacdo e transporte
escolar: “Eles falaram mais em melhoria do ensino. Que ia nuclear para reduzir também os
gastos, porque o transporte escolar puxava tudo para um lugar so”.

Essa percepcédo de gue na cidade tudo tem solucdo, comegou a partir daimplantacéo do
transporte escolar. Mesmo percorrendo em média 30 quilometros, em “estradas de chao”,

saindo de sua casa as 5h30min e retornando por volta das 14h. Complementa Freitas (2023 p.
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167): “Em relagdo ao tempo em que os alunos permanecem dentro do transporte escolar, deve-
se considerar ndo apenas a quilometragem, mas o tipo de transporte e as condi¢des da estrada”.
Ficam rodando nas estradas em torno de 4h, quando o/a educando/a € rea ocado em escola da
zona urbana. A descentralizag8o traz autonomia aos estados e municipios, para definir as
prioridades no que diz respeito ao transporte escolar. Locks; Oliveira (2019, p. 13) afirmam:
“Com a justificativa da melhoria da qualidade da educac&o e da existéncia de transporte para
as criancas do campo para a cidade, fecham-se as escolas em varias comunidades, agora
nucleadas no meio rural ou em sedes municipais”. Devido a essa autonomia que a
municipalizagdo e descentralizagdo da aos municipios, permite que sejam fechadas escolas
multisseriadas e og/as educandos/as sgjam transferidos para a nucleacdo.

Araca optou por matricular a filha em uma escola urbana por conta da demora no

transporte. Ele justificou que o tempo de deslocamento seria menor em comparagdo ao nucleo.

Para o Monte Alegre ela demorava acho que mais de hora, saia daqui as seis horas
(6h), para estar 14 no ntcleo antes um pouquinho das oito (8h). Ela chegava de volta
em casa depois da uma e meia da tarde (13h30min). Dai eu conversei com ela, para
estudar em Campo Belo. Pensei que elaia achar mais dificil. Nossa, em Campo Belo
€ muito melhor, ela fica uma hora no transporte. Sai daqui quinze para as sete
(6h45min) e chega a uma da tarde (13h). Matriculei no colégio estadual.

Aracarelata o tempo de deslocamento que suafilhalevava a pé no trgjeto de casa até a
escola, durante a época em que ela estudava na escola multisseriada: “Daqui ali na escolinha
minha filha demorava dez minutos. N&o sei se demorava isso, €la saia de casa quinze para oito
(7h45min). E meio dia e quinze (12h15min) ela estava de volta ja em casa para almogar”.
Longas distancias no transporte escolar deixam as criangas exaustas e desmotivadas,
prejudicando diretamente o seu aprendizado de forma continua. Esse problema reflete o
impacto de decisdes tomadas por individuos que desconhecem a realidade e as necessidades da
educacdo campesina.

A politica de nucleacéo origina-se a partir do fechamento ou desativacéo de escolas
multisseriadas, que o governo opta por investir na construcéo de escolas nicleos, onde os/as
educandos/as sdo real ocados/as. Grande parte dos/as educandos/as chega até a escola nucleada
com o uso do transporte escolar. Uma das caracteristicas das escolas nucleadas € seguir as
mesmas disposi¢des das escolas urbanas como turmas seriadas, calendario escolar, curriculo,
equipamentos, gestores e parte administrativa, estrutura fisica, docentes para as areas de
conhecimento como lingua estrangeira, arte e educacdo fisica. O relato de Ipé aponta as

facilidades para a aceitacéo dos pais para seus/as filhos/as estudarem na escola nucleada:
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Foi conversado com os pais, mostrado os desafios que essas escolas estavam
enfrentando e as possibilidades que a secretaria podia oferecer a partir da nucleacéo,
gue até ja citei algumas delas ali, um professor para cada série, um professor
especifico para disciplinas especificas, alguém para cuidar da limpeza e da
alimentacdo. Com muita conversa, diadlogo, teve comunidades que foi mais fécil o
processo, que 0s pais entendiam perfeitamente. Teve comunidades, algumas
localidades que os pais tinham mais resisténcia, mas a maioria aderiu a nucleacao.

Sob o pretexto de modernizar o ensino, o poder publico defende a nucleacéo escolar.
Contudo, essa politica promove a urbanizacdo da educacdo, pressionando os estudantes
camponeses a assimilarem 0 modelo de vida da cidade e contribuindo para o apagamento da

cultura e dos saberes do campo. Santos (2019, p. 72), define a nucleagao:

Entende-se a nucleagdo/polarizagdo como um procedimento politico-administrativo
gue consiste na reunido de vérias escolas do campo em uma s9, fechando ou
demolindo principalmente as escolas de pequeno porte, conhecidas como escolas
unidocentes e/ou multisseriadas e transferindo os alunos dessas escolas para escolas
nacleo.
O fechamento de escolas do campo baseia-se, frequentemente, no reduzido nimero de
matriculas e no descumprimento das metas do IDEB. No entanto, a real ocagdo compulsoria de
educandos/as para nucleos escolares pde em risco a prépria qualidade do ensino e a identidade

dessas comunidades. Hage (2011, p. 103) complementa:

[...] aevidente diminuicdo do nimero de estabelecimentos e matricula nas escolas
multisseriadas pode indicar uma certa relacdo com a politica de nucleacdo dessas
escolas vinculado ao transporte dos alunos para escolas |ocalizadas em comunidades
rurais mais popul osas (sentido campo-campo) ou para a sede dos municipios (sentido
campo-cidade).

Geralmente, as familias campesinas recorrem a matricula dos/as filhos/as em escolas
urbanas ou nucleadas como uma alternativa para tentar equiparar as oportunidades de
aprendizagem aos estudantes da cidade. Essa prética reflete a omissdo do Estado em garantir
uma educacéo de qualidade no campo, bem como a padronizacdo do ensino nos municipios,

gue visam exclusivamente o alcance das metas do IDEB, conforme relata Pinheiro:

Quando assumi a secretaria de educacao, nas escolas municipais era usado o sistema
de apostilamento Aprende Brasil, o que a maioria dos municipios trabalham. Mas
havia discrepancia, reclamagdes que eles ndo estavam atendendo direito alguns
setores da nossa educacdo. Uma das nossas prioridades € melhorar o nosso IDEB, a
média do IDEB.

A formagao dos/as educadores/as da escola nucleada é equivalente a dos profissionais

da escola urbana, pois o objetivo comum € o alcance das metas do IDEB. Nesse sentido, 0
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preparo dos/as docentes ocorre de forma integrada, por meio de formagéo continuada realizada

junto aos/as educadores/as da cidade. Os relatos de | pé descrevem:

E a mesma formag&o, onde participam os professor es das escolas da cidade, da tnica
multisseriada e a escola nucleada. A formacdo € mais ampla, as tematicas séo
escolhidas a partir das necessidades. Trabalhamos com o sistema de apostilamento,
vem junto as avaliagdes. Entdo, os professores trabalham um volume e aplica uma
avaliacdo. Sentamos com os professores para olhar os resultados dessas avaliacdes,
a partir de entdo conseguimos identificar as necessidades, aquilo que precisa ser
aperfeicoado, 0 que os alunos precisam melhorar. E ai pensar naquilo que os alunos
precisam aprender de forma mais eficaz nas formagtes dos professores.

Aroeira explica afinalidade do sistema de apostilamento nas escolas municipais.

A prefeitura disponibiliza apostilas do sistema Max, sdo quatro volumes de todas as
disciplinas. Asdo quinto ano prepara os alunos para a prova do IDEB. As provas sdo
bimestrais. As apostilas sdo quatro volumes de todas as disciplinas. As criangas sdo
preparadas para as provas do | DEB.

Na atual conjuntura da educacdo publica, observa-se uma priorizacdo do cumprimento
de indices estatisticos em detrimento do acompanhamento real da aprendizagem dos educandos.
De acordo com Primo, o poder publico muitas vezes se omite do compromisso com aformacéo
dos estudantes campesinos, focando apenas em metas numeéricas. Para combater l6gica,
(Primo, 2021, p. 156) “a nucleacdo precisa atender aos interesses dos camponeses € aos
interesses pedagdgicos, ndo a questdes financeiras ¢ administrativas”. 1ss0 significa que os
processos de nucleacdo devem respeitar 0 modo de vida, a cultura e os saberes dos povos do
campo, assegurando a valorizacdo da comunidade para evitar o aprofundamento das
desigualdades regionais e sociais.

Essa |6gica gerencialista € frequentemente associada a criagdo de avaliagdes em larga
escala. A finalidade da criagdo do IDEB ¢ explicada por Saviani (2008, p. 13): “O IDEB foi
criado pdo MEC, a partir de estudos elaborados pelo INEP, para avaliar o nivel de
aprendizagem dos/as educandos/as da educacdo basica. Tomando como pardmetros o
rendimento dos/as educandos/as, a taxa de repeténcia e a evasdo escolar”. No entanto,
evidencia-se na literatura da é&rea que o intuito de instrumentos como esse deveria ser,
essencialmente, a melhoria qualitativa do processo de ensino, e ndo apenas o0 alcance de metas
numeéricas para satisfazer os interesses do poder publico. Por isso, € imprescindivel que as
formacbes continuadas sejam voltadas aos educadores/as das escolas do campo sejam elas
multisseriadas ou nucleadas, baseando-se sempre nas demandas de aprendizagem desses
sujeitos, destaca Wessling (2023, p. 267):
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Buscando superar ou amenizar essa lacuna presente na formacdo inicia dos
professores e professoras que atuam nas escolas plblicas do campo, € preciso pensar
sobre aformag&o continuada que é of erecida aesses profissionai s daeducacdo escolar.
E necessario pensar aformag&o continuada.

Goiaba, aponta que os cursos de formagao pedagdgica ndo reservam um momento para
debater o plangjamento e as estratégias direcionadas as escolas campesinas. “As reunides e
paradas pedagdgicas o conteldo sempre € o mesmo para as escolas da cidade e do interior.
Quando tem reunido também é junto com os professores das escol as da cidade de Campo Belo
do Sul. Nao tem nada separado para as escolas do campo”.

A municipalizagdo do ensino transferiu para a esfera local o poder de decisdo sobre a
estrutura e o funcionamento dasinstitui¢cdes de ensino, resultando em ages como o fechamento
de escolas rurais e a reconfiguracdo do transporte escolar. Nesse cendrio, a nucleacdo passou a
ser amplamente defendida pelo Estado como a solucéo definitiva para os desafios da educacéo
rural. Esse processo consolidou-se, inicialmente, por meio de um discurso de “convencimento”
direcionado asfamilias, sustentando que as classes multi sseriadas eram ultrapassadas frente aos
mol des pedagdgi cos contemporaneos e que a centralizacdo em escol as nucl eadas garantiriauma
gualidade de ensino superior.

Embora a promessa da nucleacéo seja a melhoria da infraestrutura e o fim das turmas
multisseriadas ao concentrar estudantes de diversas localidades em um Unico polo, a prética
revelaum distanciamento daculturalocal e o risco iminente de esvaziamento das comunidades.
Para contrapor esse esvaziamento, torna-se imperativo que a Educacdo do Campo se fortaleca
dentro dessas estruturas centrais, assegurando a preservacéo da identidade campesina, das
culturas locais e do sentimento de pertencimento que constituem as raizes desses povos. Essa
valorizacao dos saberes tradicionai s encontra respal do em legislacfes especificas que garantem
os direitos dessas popul acdes. Essa hecessidade de centralizar a prética pedagogicanareaidade
e na identidade dos estudantes converge diretamente com o pensamento de Arroyo (2011, p.

76). Para 0 autor, aescola e a educacdo basica do campo devem, essencialmente:

[...] uma caracteristica fundamental da educacdo bésica no campo [...] ser feitos por
sujeitos, valorizar as pessoas, respeitar suas diversidades, seus direitos. Entdo, a
primeira caracteristica: vincular a educagdo com os direitos e vinculando a educacéo
com osdireitos, vincular aeducacdo com os sujeitos. Os sujeitos concretos, historicos,
tratados como gente na escola.

A Educacdo do Campo para os entrevistados/as ainda ndo é muito clara quanto aos seus
objetivos, legidacdo e de que forma guda manter os povos no campo. Neste sentido, as

preposicoes no e do campo significam educacdo de povos campesinos, conforme Frigotto
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(2010) que concebe a educagdo no campo como aguela que carrega uma visao extensionista,
marcada pel o localismo e particularismo, que considera criangas, jovens e adultosdo meio rural
destinados a uma formagdo limitada, voltada apenas ao trabalho manua simples e a
permanéncia definitiva no campo.

No entanto, a Educacdo do Campo, surge das lutas dos movimentos socials,
principamente o MST, que preceitua que os direitos de homens e mulheres do campo sgjam
garantidos por umalegislacdo especifica de educacdo que assegure uma educacdo de qualidade.
A educacdo do campo para Frigotto (2010) busca enfrentar visdes colonizadoras e préticas
pedagogicas fragmentadas e positivistas, afirmando-se por meio da atuacdo do MST como um
movimento socia e politico que defende um projeto educacional e social contra-hegemanico.

Quando perguntado se no municipio tinha algum projeto de implantagdo de Educacéo
do Campo na rede municipal de ensino, um respondeu que ndo e 2 confundiram com horta
escolar. Pinheiro assm relata:

Existe projeto, nesse ano ampliamos a contratacéo de técnicos agricolas nas escolas,
todas as escolas tém o seu técnico. Conversamos com gestores, e os profissionais que
assumiram as aulas, que o objetivo é fortalecer e até voltar as hortas comunitarias,
para comer uma salada de qualidade e ndo precisar comprar, de repente umalimento
com agrotéxico. Entéo, isso € uma coisa gque a gente tem batido bastante, ainda mais
gue a gente tem uma vasta extensdo de terra. Temosterra produtiva e vamos ampliar
essas hortas escolares com esses profissionais agora.

Aroeira também tem o mesmo entendimento sobre Educacdo do Campo: “Tem o
professor da técnica agricola, trabalhando com horta, é levado as criancas na horta. Eles
ajudam plantar, capinar e também fazer o jardim da escola. As criangas adoram sair para
fora, trabalhar com a terra, a escola esta norteando eles para ficarem na agricultura’.

A Educacéo do Campo nasceu da necessidade de um ensino de qualidade voltado para

sujeitos do campo, conforme corrobora Cordeiro (2022, p. 102):

A Educacdo do Campo pode ser considerada uma concepcdo de educacdo que nasceu
no inicio dos anos 1980 enquanto movimento de luta, nos acampamentos e
assentamentos do Movimento dos Trabahadores Rurais Sem Terra (MST), [...] Foi
construida coletivamente em sua temporalidade prépria, criando as bases de uma
educacdo que respondesse aos interesses e necessidades dos povos do campo em luta.

No Dicionario da Educacdo do Campo, Caldart (2012, p. 264) apresenta a concepcao

descrevendo que:

[...] a Educagdo do Campo reafirma e revigora uma concepgdo de educacdo de
perspectiva emancipatria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a construcéo
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socia e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas
de uma classe portadora de futuro.

A educacdo néo pode ser um ato de caridade ou mera concessao do Estado. A educacédo
deve estar intrinsecamente vinculada aos direitos humanos e sociais. Proporcionar ao
educando/a ensino de qualidade, significa superar o historico de exclusdo, precariedade e
subal ternidade que marcou as escolas rurais no Brasil. E o direito de ter uma educacso pensada,

respeitando as diversidades de género, raca e etnia que compdem aruralidade brasileira.

6.3 RAIZES CORTADAS: OSIMPACTOS DO FECHAMENTO DE ESCOLAS
MULTISSERIADAS

O fechamento de escolas multisseriadas, a nucleacdo das instituicdes de ensino e o
investimento no transporte escolar transformaram profundamente arotina rural. Diante dessas
mudancas, a populacdo local reagiu de duas formas, uma parcela dos moradores permaneceu
no campo, g ustando-se a novarealidade. Outra parcela optou por migrar para as areas urbanas.
Um dosimpactos mais evidentes dessa transi ¢&o refl ete-se nademografia. Dados popul acionais
do IBGE dos anos de 1980, 1991, 2000, 2010 e 2022 revelam uma tendéncia clara tanto no
Brasil quanto no municipio de Campo Belo do Sul, onde se registraumadiminuico progressiva
da populagédo na faixa etéria de 0 a 14 anos com o passar das décadas. O Gréfico 9 ilustra essa

propor¢ao:

Grafico 9 - Brasil, grupos etérios especificos
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Nos Gréficos 9 e 10 é nitido adiminuicdo do grupo de idade de 0 a 14 anos, 0s nlmeros
percentuais se aproximam, a nivel federal e também municipal. Pelo representado nos
percentuais ilustrados nestes gréficos verifica-se que esta diminuindo o nimero de nascimentos
no Brasil.

Grafico 10 - Campo Belo do Sul/SC grupos etarios especificos

POPULAGAO RESIDENTE NO MUNIGIPIO DE GAMPO BELO DO SUL
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Fonte: A autoraa partir de dados do Censo IBGE, 2026.
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A queda demogréfica e o éodo rura impulsionados principalmente pelo avanco do
agronegaocio, resultaram na diminuigdo do nimero de filhog/as por casal e no esvaziamento das
comunidades. Com menos pessoas em idade escolar, as matriculas nas turmas multisseriadas
despencaram, o que tem sido utilizado como principa justificativa pelo poder publico para

promover a nucleagdo das escolas, conforme afirma Cordeiro (2022. p. 274):

[...] aqueda da fecundidade rura contribuiu também para a diminui¢ao do ritmo de
crescimento desta populacdo”, o que concorre para o esvaziamento populacional do
campo. Esse fendmeno de migragdo do campo para cidades, denominado de éxodo
rural, intensifica-se no pais com o avanco da modernizac&o da agricultura a partir da
década de 1960.

Cambara discorre quanto ao nimero de filhos/as por familia quando iniciou a docéncia
na multisseriada e atuamente: “Quando comecei la em 1982, duas familias preenchiam a

matricula de umturno, era em média de 10 a 15 filhos por familia. As familias naquele tempo
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eramgrandes. Depoisdo que aconteceu, a familia reduziu. Hoje sdo dois, trésfilhos no maximo
por familia”.

A expansdo recente da politica de transporte escolar trouxe um impacto positivo
significativo: garante o direito de acesso a escola para educandos/as que residem em éreas
distantes. Por outro lado, essa mesma facilidade de deslocamento acelerou o fechamento de
escolas multisseriadas. Como as linhas de transporte comecam nessas pequenas escolas do
campo e passam por varias outras, os estudantes acabam tendo a opcado de escolher estudar na
cidade. Sobre essa dindmica, Cordeiro (2022, p. 271-272) ressalta que: “O avango da politica
de transporte escolar poderia explicar parte da diminui¢cdo de matricul as rurais quando esta for
menor do que aretracdo populacional, ou seja, parte da popul agdo escolar permanece no campo,
apesar de matriculada em escolas urbanas”. Além disso, anucleacéo escolar também se mostrou
desfavoravel devido ao tempo excessivo que as criancas precisam passar dentro do transporte,

segundo o relato de Aroeira:

Hoje as criancas ficam mais dentro dos carros de transporte escolar, quando eu dava
aula na multisseriada, as casas eram na mesma comunidade, entdo, no maximo 15
minutos. Hoje eles vém de outras comunidades. Ent&o, meia hora, 40 minutos, tem
até os que demoram quase uma hora. Elesficamrodando na estrada, dentro do carro,
para poder vir para a escola.

A contribuicdo do transporte escolar no fechamento de escolas multisseriadas e

fortalecimento da politica de nucleag&o é confirmada por Hage (2011, p. 103):

[...] a evidente diminuicdo do nimero de estabel ecimentos e matricula nas escolas
multisseriadas pode indicar uma certa relagdo com a politica de nucleagdo dessas
escolas vinculado ao transporte dos alunos para escolas localizadas em comuni dades
rurais mais popul 0sas (sentido campo-campo).

A infraestrutura e a logistica do transporte escolar garante 0 acesso e da permanéncia
dos/as educandos/as na escola. De acordo com os documentos oficiais emitidos pela Secretaria
Municipal de Educacéo (SME) de Campo Belo do Sul, a rede de transporte do municipio era
composta por 55 linhas ativas durante o ano letivo de 2025. Contudo, para otimizar o
atendimento em regifes especificas, 0 municipio recorreu a contratacdo de servigos
terceirizados. Desse total de itinerarios, 8 linhas foram operadas por empresas parceiras. Esses
trajetos terceirizados cumpriram uma funcéo exclusiva e direcionada: o deslocamento diario e
seguro dos estudantes vinculados ao Nucleo Escolar Nilceia da Silva, melhor detalhado no

AnNexo 6.
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Gréfico 11 - Todos ostransportes escol ares da escolanucleada Nilceiada Silvasao terceirizados

ENTREVISTADGS AFIRMAM QUE O TRANSPORTE ESCOLAR E
TERCEIRIZADG NAS LINHAS DA ESCOLA NUCLEADA
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.

Ao serem questionados sobre o tema, todos os quatro entrevistados vinculados a escola
nucleada confirmaram a terceirizacdo integral dessas linhas, reiterando o relato de Pinheiro:
“So de transporte escolar terceirizado em 2025 tinha no municipio mais de 40 linhas”.

A terceirizagdo do transporte escolar virou uma fonte de renda nas comunidades do
interior. Os relatos de Pitanga revelam que: “Os transportes escolares ddo emprego aqui no
interior .

Aroeira reitera o relato de Pitanga: ““Todos 0s transportes escolares so terceirizados, 0
transporte escolar aqui é uma fonte de sustento para as familias”.

O transporte escolar vira um negécio, voltado aos interesses do capital, que vai gerar
mais lucro por aumentar a fabricacéo e venda de veiculos, conforme reforca Freitas (2023 p.
157): “[...] o transporte escolar ¢ uma dessas politicas, a qual deveria ser estimulada, umavez
gue favorece a fabricagdo e a venda de veiculos automotores para as prefeituras ou empresas
que fornecem esse tipo de servigo”. O transporte escolar vem como uma novidade, um avango
na qualidade da educac&o, segundo a propaganda. Porém € uma forma de alguns empresarios
obterem renda, com as chamadas linhas de transporte escolar.

Os graves problemas de armazenamento e conservagdo de alimentos nas escolas
multisseriadas impulsionaram a reflexdo sobre a necessidade de nucleacdo escolar. Esse
reordenamento passou a centralizar os/as educandos/as em unidades maiores, dotadas de
espacos fisicos adequados para o acondicionamento dos géneros alimenticios e de profissionais
especificos “merendeiras” para o preparo seguro das refei¢oes.

I pé relata como era distribuida e armazenada os alimentos:
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O primeiro dia que cheguel na Secretaria para exercer a funcéo de coordenador
pedagdgico tomei um baque ao ver que o corredor da estava cheio de merenda, tudo
separado por escolas, algumas carnes e outros alimentos que necessitavam de
geladeira j& descongelando. Naquele dia tinha reunido de professores, e 0s mesmos
teriamquelevar essas merendas nos seuscarros particulares, guardar nasgeladeiras
e armarios em suas casas, porque as escolas ndo tinham geladeira e nem local
adequado para guardar os alimentos.

Cergjeira complementa o relato de Ipé&: sobre as condicdes de estrutura que melhorou
na escola nucleada, sendo para os/as entrevistados/as impacto positivo no processo de
fechamento de escolas multisseriadas. “Melhorou muito na nucleada porque a professora
agora so da aula, agora tem merendeira, faxineira, secretaria e diretora na escola”. OS
entrevistados apontam a infraestrutura qualificada da escola nucleada como um impacto
positivo, 0 que favorece a transi¢c&o e o fechamento das escol as multisseriadas, segundo reitera
Santos (2019, p.185):

[...] houve melhoras nas condi¢des de trabalho dos professores, hgja vista que nas
Escolas Polos foram lotados preferenciamente numa Unica érie, passaram a ter
suporte pedagogico da supervisio e orientacdo escolar de uma forma cotidiana, as
responsabilidades administrativas foram divididas, pois nas Escolas Polos passaram a
contar com o apoio de zeladores, merendeiros, secretério escolar, diregdo e outros, as
instalac6es das Escolas Pol os eram recém construidas e apresentavam boas condicbes
de trabalho.

As escolas nucleadas sdo semelhantes a escola urbana, com estrutura fisica com salas
de informética e biblioteca, que por esses aspectos convence a comunidade escolar quanto ao
ensino de qualidade, confirmado por Hage (2011, p. 134):

[...] definindo-se em geral, pelo fechamento de pequenas escolas unidocentes,
agregada ao transporte dos estudantes para escolas melhor estrutura das escolas
completas. Que cumprem a fungéo de nlcleo administrativo e pedagégico; ou pela
estratégia de manutencdo das pequenas escolas, com a transferéncia administrativa
das mesmas para uma escola-pdlo o nlcleo mais préximo e com melhor estrutura.

Para as familias dos/as educandos/as os impactos da nucleacdo foram positivos e

negativos. Para Cergeira, a nucleagdo foi positiva no modelo seriado como na cidade:

Mas a partir do momento que anunciaram que eles iam fazer nucleacdo, eu achel
6timo. Quando veio a nucleacao, foi melhor, porque era tudo separado das turmas.
Eu percebi um desenvolvimento muito melhor na aprendizagem da minha filha. [...]
nao tiro ela da nucleada, osalunosdo interior hoje tém a mesma qualidade de ensino
e capacidade igual, os da cidade, como se diz os do sitio. E tudo igual.
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As propostas do poder publico para a comunidade escolar priorizam a propaganda de
novos materiais e melhorias na infraestrutura. Contudo, Fernandes (2020, p. 97) destaca que:
“a secretaria de educagdo leva uma proposta de fechamento de escola para uma comunidade, 0
faz de forma que parega vantajosa sob ajustificativa de que tal proposta beneficiard os sujeitos
envolvidos nas referidas localidades”. Na pratica, o que ¢ imposto nem sempre atende aos
interesses de todos, uma vez que a rotina revela dificuldades e frustra as promessas iniciais,
especialmente no aspecto pedagdgico, que € a esséncia da escola, conforme relatos de Araca,
sobre a experiéncia no primeiro ano da nucleagdo: “Minha filha estava indo muito bem na
escolinha. Gostava muito de estudar ali. Até agora €la passa ali e diz que tem saudade da
escolinha. Quando passou para o nucleo, muita troca de professor, foi umano perdido. E tinha
a viagem que cansa a crianga’”.

Segundo Aracéas promessas de melhoriano ensino com anucleagdo ndo se cumpriram:

[...] disseram que na escola nucleada ia ser cada série em uma sala. Masna prética
nao era cada série em uma sala. Era primeiro e segundo ano numa sala, terceiro e
guarto numa outra sala, [...] ficou a mesma coisa que era na escolinha que era do
pré-escolar até o quarto ano tudo na mesma sala. E muita troca de professor ainda.
Quando era na escolinha, a minha filha estudou do pré-escolar até a terceira série
com um professor s e ndo faltava. La... em um ano, nem sei quantos professores
trocou l4 no ndcleo do Monte Alegre. Os professores vinham da cidade, ndo era o
professor da comunidade, Tinha professor de todo lado. Quando n&o vinha, era um
funcionério da escola que atendia.

No relato de Araga, atransicdo paraaescolanucleadafoi percebida como um retrocesso
no processo de ensino-aprendizagem de sua filha. Esse cenario evidencia que a atuagéo do
educador em escolas multisseriadas ou nucleadas exige um forte vinculo com a comunidade
local. No entanto, essa articulagéo esbarra em barreiras estruturais. Arroyo (2006, p. 114)

andlisa

Outra realidade que enfragquece a escola do campo sdo os fracos vinculos que tém o
corpo de profissionais do campo com as escolas do campo. N&o é um corpo nem do
campo, nem para 0 campo, nem construido por profissionais do campo. E um corpo
gue esta de passagem no campo e quando pode se liberar sai das escolas do campo.

De acordo com o autor, a docéncia na educacdo do campo exige um sentimento de
pertencimento. E fundamental que o educador estabel ega lagos com acomunidade, compreenda
a realidade loca e crie raizes no territério. SO assim € possivel desenvolver um trabal ho
pedagdgi co consi stente e continuo, capaz de enxergar os educandos como protagoni stas de suas

proprias historias e sujeitos de direitos.
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Contudo, a redidade das escolas nucleadas aponta para a auséncia de docentes que
ressdam na propria comunidade. Esse distanciamento geogréfico e cultura ndo é uma
exclusividade do municipio de Campo Belo do Sul; trata-se de um fendmeno crénico nas areas
rurais de todo o Brasil. Sobre essa dindmica, Corréa (2021, p. 135-136) adverte que: “[...] os
docentes, residem na cidade [...] pelas questes do tempo ou problemas no meio de transporte
utilizado pelo professor, as faltas sdo congtantes, ocasionando, lacunas no horario de aula e até
melhor mesmo falta de aula”.

Essa teoria se confirma empiricamente nos relatos colhidos nesta pesquisa. Ao serem
guestionados/as sobre o perfil dos/as educadores/as, todos os quatro entrevistados/as foram
unanimes em afirmar que a maioria dog/as educadores/as reside na &rea urbana e que a
rotatividade nainstituicéo € alta. Como consequéncia, o fechamento das escol as multisseriadas
para a implementacdo da nucleacdo gerou um impacto negativo, contrariando o0 desgjo
expressado pela comunidade escolar de contar com profissionais que pertencam ao local ou
gue, pelo menos, fixem permanéncia na comunidade. Essa realidade € confirmada por

Cergiera

A maioria dos professores vem de Campo Belo. [...] eu preferia que fossem os da
nossa comunidade. Quando chove, eles j& ddo desculpa, ndo vem porque a estrada
esta ruim. E tambémtroca bastante de professor, eles ficam no nlcleo até arrumarem
aula na cidade. [...] sefosse os professores que morassem aqui era mais facil, pois
conhece 0 aluno, a familia do aluno, é importante o professor conhecer. A maioria
dos professores que vem trabalhar aqui ndo conhece. Se fosse o professor da
comunidade com certeza sabia mais da realidade.

Aroeira corrobora com Cergjeira, sobre os perfis de docentes da escola nucleada:

Eu e mais uma professora moramos na comunidade. Todos os outros sdo de Campo
Belo. Tem professor que se queixa de cansaco, pois sdo 40 quilémetros para ir e 40
para voltar todos os dias. E isso vai dar 80 quildmetros, essa distancia é um ponto
negativo porque o professor cansa. E se ele chega na escola cansado, ndo vai ter
muito &nimo para dar as aulas. A maioria pega aula no nicleo porque ndo
conseguem na cidade. Eles tentam na cidade se ndo conseguem vem para ca. E
Também troca bastante, o professor pega a aula aqui, depois consegue vaga na
cidade ou em um lugar mais proximo da cidade j& sai da escola nucleada.

Na escola nucleada ha comprometimento de alguns/as docentes, por questdo de
pertencimento e identidade com a comunidade, fazem a diferenga no processo ensino-

aprendizado na escola nucleada, conforme relata | pé:

Mas também tem os professores que iniciaram suas carreiras |a na comunidade, se
identificam com a escola, gostam da escola e fazem questdo de trabalhar |4 Tem
professores da comunidade, pertinho da escola, essas professoras tem raizes la na
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comunidade e que desenvolvem um excelente trabalho por essa questdo do
pertencimento.

Como discutido anteriormente, a falta de pertencimento e identidade da maioria dos/as
profissionais com a escola do campo é um reflexo direto da intensa rotatividade de
educadores/as, o que dificultao enraizamento do projeto pedagdgico nacomunidade, ratificada
por Hage (2011, p. 126):

Outra realidade que enfraquece a afirmacao de uma cultura docente [...] nas proprias
escolas do campo, sdo os fracos vincul os que prof essores possuem com essas escol as,
resultante do fato de que grande parte dos profissionais que nelas atuam ndo é do
campo, esta de passagem no campo e quando puder se liberar, com certeza, sairadali.
A rotatividade dos professores que atuam nas escolas do campo pode ser comprovada
pelas taxas el evadas de professores temporarios atuando nas escolas|...].

Ha uma nitida preferéncia dos/as educadores/as pelo modelo nucleado em detrimento
das escolas multisseriadas. A nucleacdo liberou o docente das demandas de infraestrutura e
gestdo escolar (como merenda e limpeza), permitindo foco total na prética pedagdgica em
turmas seriadas, o que equipara a rotina rural a das escolas urbanas. Pitanga relata que: “Foi
bom a nucleacdo! Pelo fato de cada professor trabalhar com uma turma. Facilitou bastante,
guando fagco reuni&o de pais, sinto que eles gostaram, dessa forma da nucleada, porque
facilitou bastante, tanto para o professor quanto para as criangas’.

Na percepcdo de Ipé a nucleagdo possibilitou uma melhora significativa na

aprendizagem:

Com a nucleacdo, as possibilidades de aprendizagem sdo mais eficaz, aquele
professor que antes se dividia entre praticamente seis séries, cozinha, limpeza e mais
todas as demandas que tinha na escola, agora esta numa escola com uma Unica série.
As turmas da escola nucleada no interior tém 12 ou 13 estudantes por série, entéo
isso facilita muito o trabalho do professor, [ ...] que se preocupa apenas como ensino.
Percebemos que melhorou a qualidade do ensino.

A escola nucleada possui uma estrutura fisica e administrativa semelhante a escola
urbana, adotando o sistema seriado, a mesma grade curricular e afigura de um/a docente para
cada disciplina. No entanto, estudos apontam que, além de boas condi¢es fisicas, € exigida a
formacdo de educadores/as para que tenham autonomia na construgdo de curricul os adequados
a realidade local. Conforme corrobora Vasconcelos Neto (2021, p. 125): “[...] uma escola
organizada [...] se faz necessario uma formagéo adequada dos professores e professoras, além
de boas condigdes fisicas na escola e material didatico adequado”. Por outro lado, no que tange

arealidade das escolas multisseriadas, nota-se que os temas e contetidos de ensino continuam
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0S mesmos impostos aos educadores/as urbanos. Nesse aspecto, Arroyo alerta para
imposi ¢éo de curricul os da escola urbana, que acaba se sobrepondo ao conhecimento e a cultura

dos povos campesinos, Arroyo (2011, p. 79):

[...] o modelo de educagdo bésica queira impor para o campo curriculos da escola
urbana, saberes e valores urbanos, como se 0 campo e sua cultura pertencessem aum
passado a ser esguecido e superado. Como se os vaores, a cultura, 0 modo de vida, o
homem e mulher do campo fossem uma espécie em extingao.

A homogeneizagao curricular entre as escolas urbanas e rurais tém encontrado um forte
indutor na adocdo de sistemas apostilados de ensino, uma prética que ja se consolidou no
municipio de Campo Belo do Sul. No entanto, essa padronizac&o gera impactos negativos no
cotidiano escolar ao entregar um material estritamente pronto para aplicacdo, anulando o
protagonismo docente na construcdo do conhecimento. Essa realidade reflete o cenario
apontado por Santos (2019, p. 326), ao afirmar que “[...] o professor ou professora ndo tem
mais dominio da totalidade do seu trabal ho, pois, muitas vezes, os professores ou professoras
apenas executam o que esta no material, mas nao participam de sua elabora¢ao”. Desse modo,
0 sistema de apostilamento funciona como um instrumento ainhado as politicas
governamentais vigentes, cujo foco principal centraliza-se no cumprimento pragmaético das
metas estabel ecidas pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB).

O relato de Pitanga compara o plangamento da escola multisseriada nucleada na
el aboracdo/adaptacao do curricul o e plangjamentos, segundo elaa autonomia do/a educador/a
ficou limitada:

Agora na nucleada o plangjamento € o mesmo das escolas da cidade. Antes, faziamos
o plangamento especifico para a multisseriada, junto com a coordenacdo
pedagdgica. Eram mensal nossos encontros. Decidiamos os contelidos, agora o
planegjamento e contetidos sdo os mesmos das escolas da cidade. Eles apresentaram
0 projeto, e todos seguem aquele projeto. Tem a apostila, que ja vem tudo pronto. E
todas as escolas trabalham com apostila que é comprada pela prefeitura para todas
ascriancas.

Sobre as apostilas e provas do IDEB, Aroreirardata:

A prefeitura ela disponibiliza de apostilas € o sistema Max, sdo quatro volumes de
todas as disciplinas do quinto ano, e prepara os alunos para a prova do IDEB. As
provas sao bimestrais, cada bimestre sdo feitas. As apostilas sdo quatro volumes de
todas as disciplinas. As criancas so preparadas para as provas do IDEB.

A escolanucleada a exemplo das escolas urbanas priorizam indices do IDEB, conforme
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pontua Cergjeira:

Os professores trabalham bastante para as provas do IDEB. Minha filha ficou dias,
fazendo prova. Passaram bastante simulados, coisa que na multisseriada nao tinha.
Eu acho que ndo faziam porque néo tinha condicdes de fazer com assériesali, tudo
junto. agora, temum professor dedicado para a turma dela. Eles usam apostila, antes
era livro. Ano passado, comecou a apostila, eles trabalham mais as apostilas,
bastante apogtila.

O gréfico temporal do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) revela
uma trgjetéria de avanco consistente na rede municipal de ensino. A partir de 2010, quando o
indicador registrava a marca inicial de 3,9, a rede iniciou um ciclo de melhoria continua que
culminou no indice de 5,4 no levantamento mais recente, realizado em 2023. Esse crescimento
progressivo reflete o impacto positivo das politicas pedagdgicas adotadas ao longo dos anos,
com destaque para a evolucéo sdlida e constante nos resultados dos anos iniciais em todas as
unidades escolares do municipio.

O Quadro 23 a seguir apresenta os dados de escolas rurais, anos iniciais da rede
municipal de Campo Belo do Sul/SC.

Quadro 23 - Dados de escolas rurais, anosiniciais darede municipal de Campo Belo do Sul/SC

Ano N® de N° de IDEB rede
escolas matriculas municipal

2010 18 115 3.9

2013 15 111 Sem dados
1015 15 99 4

2019 11 81 5.3
2023 3 44 5.4
2025 3 44 Sem dados

Fonte: QEDU. Censo escolar (elaborado pela autora, 2026.

De acordo com os dados do censo, verificando-se 0 numero de matriculas nas séries
iniciaisem escolasrurais é visivel adiminuicdo de escolas e educandos/as no periodo analisado.
No ano de 2023, ano de implantagdo do Nucleo Nilcéia da Silva segundo Lei N° 2.685/2023,
anexo 4. O Nucleo Escolar Nilceia da Silva, no ano letivo de 2025, apresentava um total de 42
matriculas nos anos iniciais, sendo: 1° ano 7, 2° ano 7, 3° ano 10, 4° ano 12 e 5° ano 6 (QEdu-
Censo Escolar 2025). O Nucleo Escolar se localiza na comunidade Della Costa, que recebe
educandos/as de comunidades vizinhas, onde as escolas mutisseriadas foram fechadas,

conforme Figura 20:
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Figura 20 - Nucleo escolar e escolas que foram fechadas
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Fonte: A autora, 2026.

No ano de 2023, com a criagdo do Nucleo Escolar, permitiu juntar educandos/as das
turmas de 5° ano, mesmo sem a estrutura fisica, ocupando espago da escola itinerante, com o
objetivo de ter o numero minimo de 10 educandosas, para redizar a prova do Sistema de
avaliacdo da Educacdo Basica- SAEB, que é aplicada de dois em dois anos, sendo o principal
paréametro de desempenho no céalculo do IDEB. O Nucleo Nilceia da Silva teve inicio no ano
de 2024, com 51 matriculas (QEdu- Censo Escolar 2024), conforme relata | pé&:
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No ano de 2023, com a implantacdo do Nucleo Escolar Nilceia da Slva, O a
documentacdo, ainda ndo tinha espaco fisico definido. A Secretaria Municipal de
Educacéo optou por nuclear os quintos anos, que sdo as turmas que fazem a prova
do SAEB nas sériesiniciais, em ficar na escola itinerante. Ai a gente ja passou a ter
um ndmero de alunos suficiente para realizacdo da avaliagdo do IDBE, e foi
preparado os alunos para a prova.

Esseintenso preparo paras as provas do SAEB, éresultado da pressdo que os municipios
sofrem e consegquentemente fazem aos/as educadores/as para melhorar indices, que estéo
vinculados a recursos financeiros e as metas estabelecidas pelo MEC. Conforme o gréfico, a
partir do ano de 2007, as escolas de anos iniciais tanto urbanas como rurais da rede municipal
de Campo Belo do Sul, o IDEB do ano 2009 era 4,1 no decorrer dos anos os indices ndo
diminuiram. No ano de 2023, com o IDEB de 5,8, as turmas de 5° ano foram preparadas para a

provado Sistema de avaliagdo da Educacdo Basica- SAEB, conforme | pé discorreu.

Figura 21 - Evolucéo do IDEB anos iniciais darede municipal de Campo Belo do Sul
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Fonte: QEdu, censo escolar, 2026.

Embora a rede municipal de ensino de Campo Belo do Sul apresente uma evolugdo
continua em seus indicadores, o ritmo desse crescimento ainda é insuficiente para equiparar o
muni cipio aos padrdes estaduai s e federaisnos indices do I DEB. Essadefasagem histéricaexige
a implementacdo urgente de politicas publicas mais eficazes, capazes de acelerar o

desenvolvimento educacional daregido e atenuar essa desvantagem competitiva.
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Figura 22- Comparativo do IDEB nos anos iniciais do Brasil, Santa Catarina e rede municipal
de Campo Belo do Sul
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Fonte: Qedu, censo escolar, 2026.

Uma evolugdo municipal modesta pode significar que Campo Belo do Sul melhorou o
fluxo (retendo menos educandos/as ou diminuindo a evasdo), mas ainda enfrenta dificuldades
para elevar o nivel de aprendizado rea nas salas de aula. O IDEB combina o fluxo escolar
(aprovacdo) com o desempenho em avaliacdes de larga escala. Quando comparamos Campo
Belo do Sul com o cenério de Santa Catarina, frequentemente destaque naciona e do Brasil, a
diferenca evidencia desigual dades regionais no acesso a recursos e na formulagéo de politicas
publicas educacionais.

A politica de nucleacdo também apresenta um impacto negativo significativo na
participacdo e no acompanhamento familiar davida escolar. De acordo com Vasconcel os Neto
(2021, p. 125): “[...] a instituigdo escolar ¢ um dos pilares para a garantia do direito humano,
ela deve ser ofertada e implementada 0 mais proximo possivel a residéncia das criangas,
sobretudo nas comunidades do campo”. Contudo, esse direito tem sido desconsiderado,
evidenciado pelo longo tempo em que os/as educandos/as permanecem no transporte escolar.

Essa dificuldade de integracdo familia-escola € uma consequéncia direta do
encerramento das escolas multisseriadas. O distanciamento imposto pela nucleacdo € relatado
por Uvaia, mée de educando/a da dltima escola multisseriada do municipio, que aponta os
obstacul os dessa distancia tanto para a escola nucleada quanto para a urbana. Uvaia relata a

dificuldade para realocar educandos/asna escola nucleada e na urbana:
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Se fecharem a escola vai prejudicar as criangas porgue tem queir longas distancias
tanto para o nicleo como para as escolas da cidade, principal mente quando é anos
iniciais até a crianca acostumar. Ela j& vai chegar numa outra escola, uma sala que
n&o conhece ninguém, nem a professora. E dificil para nds os pais acompanhar por
ser longe de casa. Aqui todos se conhecem, a professora sabe onde é a casa de todas
as criangas. E importante a escola na comunidade. Sou contra que feche a escola.

A politica de nucleagdo escolar gerou desafios para a participacdo das familias na vida
dos/as educandog/as, visto que o distanciamento geogréfico entre as residéncias e a escola polo

dificultou 0 acompanhamento continuo, conforme relata Pitanga:

A escola nucleada € mais distante, ndo sei se é porque faz pouco tempo que tem o
nucleo, alguns pais que se envolvem, mas a maioria ndo. Diferente da multisseriada
gue as familias eram mais participativas, a familia se distanciou um pouco da escola
com a nucleacéo.

A participacdo e acompanhamento das familias na vida escolar dos/as filhos/as € muito
importante na aprendizagem e para sua formacdo. No entanto, nos dias atuais as atividades
laborais, vem também como justificativa para esse distanciamento da escola, e quando sobra
tempo gjudam og/as filhos/as nas atividades de casa, de acordo com Hage (2011, p. 100):

[...] aparticipacdo dos pais naescola € limitada, revelando pouca integragéo familia—
escola — comunidade. Entre os aspectos que envolvem e justificam essa situagéo, os
estudos que realizamos revelaram que o0s professores acusam os pais de néo
colaborarem na escolarizacéo dos filhos; os pais por suavez, afirmam que trabalham
e ndo tém tempo para gjudar os filhos nas situages que envolvem a escola, porém,
sempre que podem, estimulam e cobram dos filhos a realizacdo das tarefas de casa.

Pelos relatos de entrevistados e colaboragcdo de autores percebemos que a escola
multisseriada € importante para as familias. O seu fechamento muda o cotidiano das
comunidades rurais em varios aspectos, aqui percebemos que o distanciamento limita um fator
importante na vida escolar de toda crianga, a participacdo ativa da familia. No entanto, mesmo
assim continuam fechando escol as multisseriadas.

Conforme ressalta Santos Filho (2022, apud Campos, 2017):

[...] ndo restam dulvidas sobre a importéncia da participacdo e do envolvimento
familiar na formagdo do aluno e no seu sucesso escolar. Independentemente das
condi¢des socioecondmicas dos envolvidos, sgjano meio rural ou urbano, as préticas
parentais possuem grande peso natrajetdria e nas experiéncias dos diferentes sujeitos
socias.

A politica de fechamentos de escolas multisseriadas, causa um desmonte na educagéo

campesing, forcando os sujeitos do campo a se habituar a uma nova rotina, com transporte
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escolar, as criangas tém que percorrer longas distancias, ficam maistempo longe de casa e tem
gue se adaptar a um novo espaco e com a escola seriada, sgja nas escol as urbanas ou nas escolas
nucleadas. Além desses impactos acima citado, com o fechamento da escola multisseriada a

comunidade perde uma referéncia segundo Kremer (2011, p. 178-179):

As transformagBes nos modos de vida no campo tém influenciado diretamente o
processo de reelaboracdo das identidades socioculturais de seus moradores. Nesse
contexto, algreja e a Escola parecem ser fundamentais como eixos agregadores que
permitem a sobrevivéncia da vida em comunidade.
Diante do fechamento da Escola, a comunidade rural sofre um abalo em suas
referéncias, Uvaia expressa o sentimento de pertencimento e memoéria sobre estudar em escola

multisseriada em seu rel ato:

O sentimento € lembrar que aquela escolinha peguena, com poucas condi¢des, a
lembranca que a gente tem € muito boa. Foram anos especiais que hunca vao sair da
memdria. Entdo, da uma tristeza, porque talvez os filhos e netos ndo vao ter essa
sensacdo que a gente teve de estudar em uma escola deinterior. O pertencimento e o
orgulho de dizer que estudou numa escola multisseriada.

O encerramento das atividades de unidades de ensino na zona rura ou urbana
frequentemente deflagra um processo cronico de abandono e degradacdo estrutural. A
desativacdo da Escola Municipal Multisseriada (EMM) Fazenda Cerro Negro exemplifica de
forma contundente essa problematica. Conforme ilustrado no interior do prédio Figura 23, a
auséncia de diretrizes para o pos-fechamento resulta na deterioracdo acelerada do patrimonio
publico material. Observa-se 0 desperdicio irreparavel de mobiliario escolar, a perda de
materiai s didati cos essenciais e 0 acimul o severo de lixo e residuos nas dependéncias da antiga
instituicdo. Este cenario de abandono evidencia uma omissdo sistemética por parte do poder
publico municipal de Campo Belo do Sul.

A falta de plangamento e a auséncia de politicas deixar de reaproveitar ou ressignificar
essas edificacOes desativadas, que poderiam ser convertidas em centros comunitarios, postos
de salde, cooperativas ou espagos culturais priva a populacdo de recursos valiosos.
Consequentemente, essa inércia administrativa gera profundos impactos negativos para a
comunidade local, que assiste a transformagcdo de um antigo polo de desenvolvimento e
educacdo em um espaco de vulnerabilidade social, vandalismo e insalubridade.

Santos (2019, p. 176) assim corrobora:

Ap6s o fechamento das escolas do campo multisseriadag...] a maioria dos prédios
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foram abandonados, indicando um verdadeiro desperdicio do dinheiro publico. Treze
anos depois do fechamento das Ultimas escolas do campo multisseriadas, ao
passarmos pelas linhas vicinais ainda avistamos prédios dessas escolas abandonados,
depredados e destruidos.

Figura 23 - Interior da extinta EMM Fazenda Cerro Negro

WS AL . F
Fonte: A autora, 2026.

Complementamos esse relato do autor sobre a situagcdo dos prédios com imagens do
interior daEscolaMultisseriada Municipal Alto Travessdo, também em Campo Belo do Sul/SC,

conforme aFigura 24.
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Figura 24 - Interior da extinta Escola Multisseriada Municipa Alto Travesséo

Fonte: A autora, 2026.

A escola atua como 0 coragdo da comunidade, por estar inserida no cotidiano dos
moradores, ela preserva a cultura local e fortalece o sentimento de pertencimento. E através
desse vinculo que as comunidades campesinas encontram na escola as raizes para manter viva
asuaidentidade e a sua historia. Hage (2011, p. 135) afirma:

[...] a retirada das escolas mesmo quando pequenas, acarreta um abandono
infraestrutural por parte do poder publico, que se afasta ainda mais das comunidades
rurais. e, além disso, enfraguece os lagos identitarios dos sujeitos com o lugar em que
vivem, pois, a escola na comunidade um importante instrumento que mobiliza os
sujeitos a didogar com as questdes da realidade em que vivem. Sua presenca na
comunidade é, portanto, um forte elemento de manutencéo de certos valores que
mantém os sujeitos vinculados aos seus modos de vida e convivéncia.

Apesar do encerramento das atividades escolares, o prédio deve ser preservado e ter um
destino util a comunidade. Segundo Freitas (2023, p. 142): “Trata-se de um ponto de referéncia
por ser uma escola que atende o publico da zonarural, como espaco de reuni&o e até mesmo de
atendimento médico e dentario, realizado pela equipe da satde que utiliza o espago”. Esse local

€ um ponto de referéncia rural e sua relevancia comunitaria € corroborada por 12 dos 14

entrevistados. Os relatos de Araca descrevem que:
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A escola é da prefeitura, ali é da prefeitura, da comunidade, entdo, eu acho que se
nao temaula o prédio teria que continuar ali para um ponto de referéncia, fazer uma
reunido. Enfim, até uma reunido da prefeitura, da salde, a escola sempre foi ponto
de referéncia. Na escola tinha também a urna, que era muito importante ali para nés,
gue era juntinho aqui. Dava quatro quilémetros, para ir votar. Agora até para votar
nés temos que ir longe, deve dar daqui no Monte Alegre, 15, 20 quil 6metros.

Gréfico 12 - O uso do prédio da escola fechada pela comunidade

ENTREVISTADOS QUE DEFENDEM A REUTILIZACAQ DO
FREDIO DA ESCOLA FECHADA FELA COMUNIDADE
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.

O fechamento de escolas e a ocupagdo de suas estruturas por familias expdem a dura
realidade do abandono do patrimdnio publico. Com a desativagao das instituicoes, prédios em
bom estado tornam-se alvos de ocupagOes, transformando salas de aula em moradias

improvisadas. A Escola Multisseriada Municipal Campina, foi transformada em moradia.

Figura 25 - Escola Multisseriada Municipal Campina- extinta

e
: *'&" - ) |

3 - e
-, O =
TS R Sop— i

ol
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O relato de Araga confirma o que demonstra a Figura 25. “Fecharam a escola.
Mudaram os alunos para o Monte Alegre e agora tem gente morando na escola. Virou casa de
moradia. Virou uma moradia”.

A destinagéo das instalagOes de escolas desativadas deve ser definida pel os moradores,
visto que essas institui¢es ndo se limitavam ao ensino infantil. O espago era historicamente
utilizado paradiversas atividadeslocais, corroborando o que destaca Peixer (2016, p. 236), “[...]
uma vez gue a escolinha priméria ndo servia apenas como local para educacéo de seus filhos,
mas também como ponto de encontro para discussdo de assuntos afetos ao interesse da
coletividade local”. Apesar da importancia das escolas multisseriadas, o abandono e a
degradacdo desses prédios vazios sdo problemas evidentes em nosso municipio. Essa
desativacdo progressiva ndo apenas priva as areas rurais de um ponto de encontro e polo de
cultura, mas também transforma antigas salas de aula em estruturas vulneravei s ao vandalismo.
Ao negligenciar a conservacdo desse patrimoénio, o poder publico falha em preservar a histéria
local e abre espaco paraadesval orizacdo do patriménio publico e do proprio territorio. Segundo

Aroeira

A gente vé muitas escolas se deteriorando, caindo e abandonadas. E uma perca,
ganha l& na educacéo, mas perdeareferéncia. A referéncia principal da comunidade.
Entéo, é triste ver uma escola caindo, outra quebrada, outra quebrando os vidros,
outra fechada com o mato tomando conta.

O relato acima expressa 0 sentimento de 12 entrevistados, em relagdo ao abandono dos

prédios das escolas multisseriadas.

Grafico 13 - Sentimento de tristeza pel o abandono dos prédios das escolas multisseriadas

ENTREVISTADOS QUE SE SENTENM TRISTES AD VER A3
ESCOLAS FECHADAS E ABANDONADAS
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas entrevistas realizadas na pesquisa, 2026.
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A situacdo precaria de algumas institui¢oes de ensino desativadas em Campo Belo do
Sul evidencia a negligéncia da gestdo municipal com o patrimoénio publico, de acordo com o

gue se apresenta nas imagens a segquir.

Figura 26 - Prédios de escolas multisseriadas extintas no interior do municipio de Campo Belo
do Sul/SC
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Fonte: A autora, 2026.

Essas estruturas enfrentam vandalismo, a acdo do tempo também vai deteriorando-as,
mostrando o abandono e descaso por parte do poder publico com essas escol as que contribuiram
na formagdo escolar, religiosa, como espaco de reuniGes para discutir demandas da
comunidade, utilizadas como referéncia de localizacdo nas comunidades, conforme destaca
Peixer (2016, p. 234):

[...] com a nucleagdo combinada com o transporte, houve a oportunidade para as
criangas continuarem seus estudos. [...] percebe uma sensivel perda da identidade
cultural das comunidades, cujas escolas foram desativadas. os prédios abandonados e
0s saberes e culturas dessas comunidades.

Nota-se também a importancia da escola multisseriada quando os entrevistados dizem
“as nossas raizes” estdo na escola, ela faz parte da nossa histéria, quem estudou em escola
multisseriada, pode seguir seu caminho longe da comunidade onde frequentou a primeira

escola. Porém, vai carregar memorias afetivas daquela “escolinha”, que os entrevistados se
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referiam a escolamultisseriada de forma carinhosa. E as escolas continuam sendo fechadas, um
processo irreversivel, segundo os relatos de Pinheiro quando se refere ao possivel fechamento
da ultima escola multisseriada em funcionamento, a Escola Multisseriada Municipal Morro do
Chapéu: “Provavelmente vamos ter que fechar a ultima escola, porque jd vinha esse processo.
Essa escola ja estava em processo de fechamento quando assumimos, conseguimos manter
funcionando por mais um ano, no ano de 2025

Porém, o cenério que imaginamos quando se refere a escolas fechadas € descrito por
Cordeiro (2022, p. 271-272) “[...] ocorre diminuigdo do numero de estabelecimentos, com uma
concentracdo de matriculas em escolas-nicleo nos espagos rurais [...] 0 panorama da oferta
escolar revela uma politica que concorre para a transformacdo do campo brasileiro em um
verdadeiro cemitério de escolas”. Observa-se uma reducdo no nimero de estabel ecimentos de
ensino no espaco rural, as matriculas foram transferidas para as escolas urbanas, ou em escolas
nucleadas, vinculadas a politicado transporte escolar, transforma o campo em um cen&rio de
abandono, que Cordeiro (2022), usa a expressdo “um verdadeiro cemitério de escolas”. O
entrevistado Pinheiro também expressa o que sente em relagéo ao processo de fechamento da
ultima escola multisseriada no municipio em funcionamento: “O meu sentimento em relacao
ao fechamento das escolas multisseriadas é que ‘o funeral ja estava feito, pegamos para fechar
a tampa do caixdo’”.

O simbolo mais legitimo da escola multisseriada: 0 quadro de giz, que resiste a acdo do
tempo. Transcorreram mais de 12 anos desde a Ultima data da Escola Multisseriada Alto
Travessdo, com a escrita na integra “Campo Belo do Sul, 14/12/2012”, o fechamento daunidade
interrompeu a rotina da comunidade. Nesse dia, quando o docente chaveou a porta da escola,
um ciclo encerrou, as paginas de livros se fecharam ali. As carteiras permaneceram, mas sem
os cadernos onde eram escritas as primeiras | etras e nUmeros. N&o se ouve risos de criangas que
se misturavam com cantos de passaros, criando uma singular melodia... agora, so o barulho do
vento e 0s passaros cantando parasi. O que se percebe em movimento € s balangar das érvores,
criangas ndo correm e brincam mais ao redor da “escolinha”.

Asraizes foram podadas e for¢ando novos desbravamentos, para se aprofundar e brotar
em outro lugar, talvez muito mais bonito e amplo, mas a “escolinha”, que muitos entrevistados
se referiam a escola multisseriada. Nas entrevistas, chamar o local de “escolinha” nunca foi na
intencdo de diminui-la, sempre foi um ato de reveréncia e gratiddo. Havia um consenso claro:

pode ndo existir mais, mas o lugar dessas raizes segue exatamente ali.
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Figura 27 - Quadro de giz da EMM Alto Travessdo no ultimo dia de aula

-

Fonte: A autora, 2026.

A partir dos relatos dos entrevistados fica claro o cenario de abandono da educagédo
campesina decorrente do desinteresse da gestdo municipal, reitera-se o entendimento dos/as
autores/as de que a Educacdo do Campo nasce como um ato de resisténcia e dendncia. Seu
objetivo central € combater o apagamento histérico e garantir os direitos constitucional mente
negados as populagbes rurais brasileiras.

A proxima secdo apresenta as consideracdes finais deste estudo sobre a trgjetoria
educacional no interior de Campo Belo do Sul. Nesse contexto, abordamos as raizes historico-
culturais, sociopoliticas e econdmicas da criagdo e permanéncia das escolas multisseriadas.
Além disso, analisamos as causas de seus fechamentos e o impacto dessas medi das na educagdo

municipal, profundamente transformada pelas politicas publicas de transporte escolar e

nucleacao.
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7 CONSIDERACOESFINAIS

Nas consideracOes finai s deste estudo, busca-se responder a questdo central que motivou
a pesquisa: Quais sdo as raizes histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas que
motivaram e motivam o fechamento das escolas multisseriadas no municipio de Campo
Belo do Sul/SC? Alinhada ao objetivo geral da pesquisa: Analisar as raizes histérico-
culturais, socio-politicas e econdbmicas que motivaram e motivam 0S processos de
fechamento das escolas multisseriadas no M unicipio de Campo Belo do Sul/SC. A andlise
fundamentou-se em objetivos especificos que investigaram desde aimplantacéo e permanéncia
dessas escolas até 0s motivos de seus fechamentos e os consequentes impactos causados ha
comunidade escolar.

Esta pesquisa propds umaandise aprofundada sobre as raizes historico-culturais, sbcio-
politicas e econdmicas que fundamentaram os processos de fechamento das escolas
multisseriadas no municipio de Campo Belo do Sul/SC. Para compreender essa realidade, o
estudo fundamentou-se no materialismo historico epistemologicamente, com abordagem
gualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas como instrumento de coleta de dados. Os
sujeitos da pesquisa foram pessoas que possuiam vincul os e vivéncias diretas, sejam de ordem
profissional ou pessoal com as escol as multisseriadas, acompanhando de perto as dinamicas de
implantacéo, os periodos de permanénciae, por fim, o fechamento dessas unidades de ensino e
0s impactos para a comunidade escolar.

A fundamentacdo tedrica e conceitual desta pesquisafoi estruturadaapartir de umabase
conceitual sdlida, sustentada por autores atemporais erevisao de literaturacom estudos recentes
sobre o tema pesquisado.

Em Campo Belo do Sul, na Regido Serrana Catarinense, a historia foi forjada pela
convivéncia entre indigenas, tropeiros e imigrantes, cujas culturas se fundiram para consolidar
a identidade local. O entrelagamento de suas tradigOes, associado aos ciclos econdmicos
historicos e as manifestacOes religiosas, é a chave para compreender a construcéo cultural e a
territorialidade do caboclo serrano.

O estudo destaca a Educacéo do Campo sob a 6ticado direito e da qualidade social para
0s povos camponeses. O texto contextualiza o protagonismo dos movimentos sociais nessa
conquista e traca um panorama sobre a realidade catarinense, destacando 0s avancos e 0s
desafios préticos dessa modalidade de ensino em Santa Catarina e Regido Serrana.

A educacéo brasileira, no que se refere as escol as campesinas i soladas e multisseriadas,

tem sido historicamente relegada ainvisibilidade e a negligéncia, desde o periodo colonial até
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a contemporaneidade. Embora essas institui¢cdes tenham funcionado muitas vezes sob um
model o que reforcavaa subalterni dade do campo em rel agéo a cidade, e sofrido com o abandono
do poder publico, afatadeinfraestruturae o dificil acesso, atrgjetéria dessas escolas é marcada
pela resisténcia e lutas continuas por qualidade e reconhecimento. Atualmente, o fechamento
dessas unidades e atransferéncia dos/as educandos/as para nuicleos escol ares e escol as urbanas,
ambas no modelo seriada decorrem de adequacdes nas politicas publicas, uma realidade que
torna a dependéncia do transporte escolar indispensavel.

Relacionado a0 primeiro objetivo especifico da pesquisa - ldentificar as raizes
histérico-culturais, socio-politicas e econdmicas do processo de implantacdo e
per manéncia das escolas multisseriadas no M unicipio de Campo Belo do Sul/SC, pontua-
Se que a criagdo e continuidade dessas ingtituicdes estdo diretamente atreladas ao ciclo
econbémico extrativista e a expansdo das serrarias locais. Historicamente, a comunidade
campesina dependia da agricultura de subsisténcia e da complementacéo da renda por meio do
extrativismo madeireiro como operdrios madeireiros e como diaristas nas épocas de colheita.
Og/as educadores/as eram da comunidade, onde exerciam lideranca e contavam com o
envolvimento ativo das familias, sendo que as dificuldades iam desde a precariedade de
estrutura fisica, fata de materiais pedagdgicos e dedocamento até a cidade para reunifes
mensais, paraisso, percorriam até 40 quildmetros acaval o, ou de bicicleta. Com a promulgacéo
da LDB 9.394/96, a lei passou a exigir qualificacdo em nivel de magistério como formacéo
minima para lecionar, posteriormente o nivel superior em formacdo pedagogica. Esses
educadores/as complementaram seus estudos por meio de projetos direcionados ao ensino
médio e superior. A religido catdlica oficial e o catolicismo popular sempre atuaram como uma
forca cultural muito proxima ao processo de implantacéo e permanéncia dessas escol as.

O segundo objetivo especifico da pesguisa consistiu em - Investigar as raizes
histérico-culturais, socio-politicas e econémicas do fechamento das escolas multisseriadas
no municipio de Campo Belo do Sul/SC. Compreendeu-se que esse fendmeno néo foi isolado,
mas reflexo de transformagdes estruturais: a crise da exploragdo madeireira e a crescente
mecanizacdo da agricultura empobreceram os pequenos agricultores e geraram desemprego.
Como consequéncia, ocorreu a expropriagao camponesa, com a venda de terras para grandes
proprietérios e o consequente éxodo rural, fatores determinantes para a nucleacdo e desativacéo
das escolas do campo. A municipalizagdo do ensino descentralizou a gestdo e implementou o
transporte escolar, dando aos/as educandos/as a opgao de estudar em escolas urbanas, o que
esvaziou as salas multisseriadas. Educadores/as se aposentaram ou migraram para escolas

urbanas apos se formarem, gerando falta de interesse nas vagas temporarias nas escolas do
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campo. Com a gueda nas matriculas, o poder publico utilizou o esvaziamento para extinguir as
escolas multisseriadas por DECRETO LEI, conforme anexo 3, a partir do ano de 2004,
centralizando og/as educandos/as no nuicleo escolar ou nas escolas urbanas.

Outros fatores contribuiram para acelerar o fechamento das escolas multisseriadas,
como a queda demogréfica da faixa etéria de 0 a 14 anos. A intensificacdo das linhas de
transporte terceirizadas passou a ser fonte de renda para familias e 0 acesso seguro ao nucleo
escolar passou a oferecer espaco mais amplo e qualidade na alimentacdo escolar. Os/as
educadores/as passaram alecionar para turmas Unicas, com contelidos baseados em sistemas de
apostilamento, o que otimizou a rotina de trabalho. Com educadores/as especialistas por
disciplina, possibilitando melhorias na aprendizagem e na continua melhoria nos indices de
educacdo basica - IDEB.

O terceiro objetivo especifico consistiu em: Evidenciar como as politicas publicas
educacionais de fechamento de escolas multisseriadasimpactar am a educacdo em Campo
Belo do Sul/SC. Entre as principais consequéncias identificadas, destacam-se as longas
jornadas de transporte escolar com trajetos que variam de 30 minutos a uma hora diéria, bem
como 0 aumento da distancia geogréfica. Esse distanciamento fisico dificultou a participacéo
ativa das familias na rotina pedagdgica e na vida escolar dos educandos/as. O plangjamento
escolar € o mesmo da cidade, ignorando arealidade e as raizes da comunidade rural. O material
apostilado pronto tira a autonomia dos/as educadores/as, focando apenas em repassar conteido
e atingir as metas dos indices do IDEB. Educadores/as costumam usar as escolas do nucleo
apenas como ponte até conseguirem vagas na cidade. Prédios escolares antes Uteis encontram-
se depredados e abandonados. As comuni dades ndo foram consultadas previamente; as familias
apenas receberam comunicados sobre o fechamento. A nucleagdo reflete interesses do
agronegocio ao acelerar 0 éxodo rural e provocar a perda do sentimento de pertencimento,
desconsiderando aidentidade e a sociabilidade das comunidades rurais.

Conforme Decreto n° 88/2026, anexo 3, a Escola Multisseriada Municipal Morro do
Chapéu foi extinta. A justificativa da extincdo esta relacionada a problemas estruturais,
condi¢cbes sanitarias inadequadas, 0s riscos a seguranca de educandos/as, educadores/as e
demais servidores/as e ao numero reduzido de alunos matriculados, bem como, ainexisténcia
de perspectiva de aumento da demanda escolar na localidade. A partir do dia 10 de abril de
2026, em Campo Belo do Sul todas as escolas multisseriadas estéo extintas.

A decisdo de fechar a uUltima escola multisseriada ativa no municipio, tomada sem
gualquer consulta prévia a comunidade, € uma medida drastica que impacta profundamente a

realidade local. Essa acdo revela que o poder publico ndo busca a eficiéncia administrativa na
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garantia de direitos basi cos, distanciando-se do dialogo necessario com os moradores. Segundo
dados do Censo Escolar (QEdu), areferida escola contava com um total de 6 matriculas, sendo
2 no ensino fundamental e 4 na pré-escola. Consequentemente, para 0 ano letivo de 2026, a
unidade atenderia exatamente esses 6 educandos/as, visto que, no ano de 2025, esses
educandos/as das sériesiniciais frequentavam o 2° e 0 3° ano. O fechamento dessa unidade de
ensino ignora a importancia dessas escolas para o territério e obriga as criangas a percorrerem
longas distancias diariamente até as unidades mais proximas, localizadas na area urbana. Essa
nucleagdo gera cansago fisico, risco no transporte e afasta 0 auno de sua vivéncia comunitéria.

Com o encerramento das atividades da Ultima escola, Campo Belo do Sul entra para as
estatisticas por ndo manter nenhuma escola multisseriada em funcionamento. Como resultado
desse processo, soma-se mais um prédio escolar abandonado no interior, ficando a mercé da
acdo do tempo, da depredacéo ou correndo o risco de se tornar avo de invasdes e local de
moradiaa exemplo de outras unidades escol ares fechadas, sem nenhum projeto de uso coletivo
de interesse da comunidade.

A construcéo desse texto dissertativo se fundamentou em uma pesqguisa alicercada em
diferentes pilares. As leituras e os estudos dos referenciais tedricos e metodol 6gicos, aliados a
andlise dos dados da pesquisa de campo que se efetivou em duas instancias. pesquisa
documental e coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas dao sustentacdo a um
texto que falou de resisténcia e desisténcia, de permanéncia e transformacéo, de invisibilidade
e reconhecimento dos sujeitos. Mesmo a dificuldade em encontrar os documentos que
permitissem uma prética consi stente de recomposi ¢&o histérica das escolas multisseriadas, ndo
representou impeditivo, nem elemento que minimizasse 0 empenho em um fazer estudo
cientifico pautado pelo rigor da pesquisa. Muitas das lacunas percebidas pelas auséncias
documentais foram preenchidas pelas narrativas dos sujeitos da pesguisa, que se mostraram
cruciais no sentido de compreender um tempo, que ja néo existe.

Reitera-se, portanto, a importancia de um cuidadoso e criterioso movimento de
catalogacdo, sistemati zacdo e (sugere-se) digitalizacdo dos documentos rel acionados as escol as,
de modo que se crie um arquivo digital, afim de assegurar referenciais historicos para que néo
se percam as historias da nossa comunidade e das pessoas que a construiram. Essa sera umadas
sugestbes apresentadas durante a devolutiva para a comunidade em Campo Belo do Sul, que
vamos expor o0 gque foi constatado por este estudo, na pesquisa de campo e posteriormente
analisado. Para esta devolutiva seréo convidados representantes do poder publico municipal,
representantes dos diversos segmentos que compdem a sociedade, tendo como convidados de

honra, os sujeitos da pesquisa. Nesta devolutiva, € importante destacar a dificuldade quanto a
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busca de documentos, amparo legd, registros 0s quais em sua maioria se mostraram
incompletos. Salientar que os processos de fechamento ou nucleac8o de escolas rurais néo
devem se restringir a analise de critérios que transitam entre elementos burocréticos e
administrativos, pois airreversibilidade dos fechamentos das portas das escolas multisseriadas
trazem em s a poténcia de impactos multiplos nas vidas das familias das comunidades rurais,
requerem um estudo que va além de escutas protocol ares e questionamentos de meiatarde, para
semear a impressdo de que muitas vozes rurais foram ouvidas (e, de fato, levadas em
consideragéo).

A triangulagdo de informagBes é fator relevante para decidir a permanéncia ou
transitoriedade de uma instituicdo escolar nos espacos rurais, o que implica refletir sobre o
cotidiano dos povos, sobre alternativas viaveis para as comunidades, de modo que as escolhas
usuais — transporte escolar, nucleagdo — sgjam suplantadas por outras, mais adequadas e que
representem possi bilidades de uma educacdo que leve em conta as vivéncias e as histérias de
vida das pessoas do campo.

Assim, escreve-se sobre um estudo que viabilize o reconhecimento da identidade, do
vinculo historico, cultural, social e econdmico dascomunidadesrurais. Enfatize-searelevancia,
tanto ética, quanto politica, de uma gestdo publica que priorize o planejamento participativo,
garantindo o acesso democratico aeducagdo. Essa conduta, alinhada aos principios de equidade
e respeito as diversidades é importante no sentido de evitar a exclusdo e 0 agravamento das
desigualdades que se apresentam sob diversas nuances no cotidiano da sociedade.

Para encerrar este texto dissertativo, agradeco o privilégio de ter convivido com os
sujeitos da pesquisa durante esta caminhada, mesmo que por um curto periodo de tempo.
Expresso minha profunda gratidao, fui recebida por cada um com muito carinho, alegria e
consideracdo. Em todas as vezes que precisel retomar algumas questOes estiveram sempre
prontos a colaborar. Notou-se, ainda, que as memdrias sobre a escola multisseriada sempre
evocavam um forte sentimento de orgulho e pertencimento. A escolamultisseriada € um espago
de construcao de memoarias e de consolidagdo de raizesidentitarias. Conforme reforcaCambar&:
“Com o passar do tempo as coisas se transformam, mas a escola multisseriada por mais que o
prédio ndo exista, tem o pertencimento, a memoria e a historia de todos que passaram por |a.
As raizes ninguém consegue arrancar por completo, continuam na comunidade .

O momento de maior significado para esta pesgquisadora, que muito aprendeu no
processo de construcéo desta dissertacdo e reconhece o longo do caminho formativo que ainda

tem pela frente, ocorreu ao final da entrevista com o Sr. Angico. Ao apertar minha méo
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declarou: “Muito obrigado, professora, por ter me convidado, me dar a honra e a oportunidade

de entrar pra Histéria” (Angico, 90 anos).
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APENDICE A-TERMO DE CONSENTIMENTO

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Resolug&o 510/2016 CNS/CONEP)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“ASRAIZES HISTORICO-CULTURAIS, SO'CIO-POLITICAS E ECONOMICAS DOS
PROCESSOS DE FECHAMENTO DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS EM CAMPO
BELO DO SUL (SC)” .O objetivo deste trabalho é compreender a partir dos aspectos socio-
histéricos, politico-culturais e econdmicos que repercutem nos processos de fechamento das
escolas multisseriadas no Municipio de Campo Belo do Sul/SC. Para readlizar o estudo, sera
necessario que se disponibilize a participar de entrevista previamente agendada, sendo a
entrevista semiestruturada, com roteiro de perguntas previamente estabelecidas, flexiveis que
permitem complemento, caso seja necess&rio. Serdo entrevistados educadores/as que
vivenciaram a implantagdo das escolas do campo, bem como seus fechamentos,
coordenadores/as pedagdgicos/as, secretariogas municipais de educacéo da SME- Secretaria
Municipal de Educacéo, de modo a averiguar o olhar dos educadores/as, da equipe técnica da
SecretariaMunicipal de Educacéo. Ainda, serdo entrevistados sujeitos pertencentes as familias
gue vivenciaram o periodo em que as escolas multisseriadas estavam ativadas, familias que
passaram pelo processo de fechamento das ingtitui¢cdes de ensino estudadas e uma familia da
unica escola multisseriada em funcionamento, nesse trabaho dissertativo, que servira para
investigar se acomunidade escolar foi beneficiada ou prejudicadacom o fechamento de escolas
multisseriadas no municipio de Campo Belo do Sul, Santa Catarina. De acordo com a
Resolugdo 510/2016 “Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes
variados”. Os riscos serdo minimos, entretanto, poderao ocorrer sinais e sintomas de ansiedade,
estresse, constrangimentos, se estes ocorrerem serdo solucionados/minimizados, sendo o
pesguisado encaminhado até Clinica-Escola de Psicologia da UNIPLAC, para atendimento de
forma gratuita. Ainda a/o entrevistada/o que mesmo depois de ter assinado o TCLE sinta-se
prejudicado de alguma forma podera postular indenizacéo que apresente congruéncia com a
pesquisa. Em virtude de as informagfes coletadas serem utilizadas unicamente com fins
cientificos, sendo garantidos o tota sigilo e confidencialidade. Vocéterao direito e aliberdade
de negar-se a participar desta pesguisa total ou parcialmente ou dela retirar-se a qualquer
momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo com relagdo ao seu atendimento nesta
instituicdo, de acordo com a Resolucdo CNS n°510/16 e complementares. Para qual quer
esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarel disponivel através do telefone: (49)
999279695 ou pelo endereco Av. Mal. Castelo Branco, 170, Universitario, Lages/SC. Se
necessario também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Planalto Catarinense UNIPLAC, Av. Castelo Branco, 170, Av. Castelo
Branco, Reitoria— Piso Superior Lages SC, (49) 32511086, e-mail: cep@uniplaclages.edu.br.

Eu

__(nome por extenso e CPF) declaro que apds ter sido esclarecido (a) pelo(a) pesguisador(a),

lido o presente termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da

Pesquisa.




223

(nome e assnatura do sujeito da pesquisa) Campo Belo do Sul, —  de
de

Responsavel pelo projeto: Jonice Aparecidade Souza. Endereco para contato:

Av. Mal. Castelo Branco, 170, Universitério, Lages/SC Telefone para contato: (49) 999279695

E-mail: joni ceapareci da@uni placlages.edu.br
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APENDICE B - PERGUNTAS PARA ENTREVISTAS

AS RAIZES HISTORICO-CULTURAIS, SOCIO-POLITICAS E ECONOMICAS
DOS PROCESSOS DE FECHAMENTO DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS EM
CAMPO BELO DO SUL (SC)

1. Identificar as raizes histérico-culturais, socio-politicas e econémicos do processo de
implantacéo e permanéncia das escolas multisseriadas no de Campo Belo do Sul/SC;

2. Investigar as raizes historico-culturais, socio-politicas e econdmicas do processo de
fechamento das escolas multisseriadas em Campo Belo do Sul/SC;

3. Evidenciar como as politicas publicas educacionais de fechamento de escolas
multisseriada impactaram a educacéo em Campo Belo do Sul/SC;

Roteiro de per guntas da entrevista com um representante de familias que vivenciaram os
processos de implantacdo das escolas multisseriadas

| - Identificacdo

Datade nascimento._ /  / Municipio

Local de nascimento:

Endereco:

Contato: ()

1. dimensio histérico-cultural

1.1.A familia mora na comunidade? De que forma a escola multisseriada era vista pela
comunidade?

1.2. Como era ser educando/a em uma Escola multisseriada? O que aprendiam contribuia para
gjudar afamilia nas atividades do diaa dia?

1.3. Além de sala de aula, a comunidade usava as dependéncias da escola para realizar outras
atividades?

1.4. Nas comunidades rurais a escola exercia papel fundamental. Como a escola era vista pela
comunidade? Como o/a educador/a era vista pela comunidade?

2. Dimensao socio-palitico:
2.1.0 fechamento da escola multisseriada foi prejudicia paraafamilia?

2.2. O fechamento da escola multisseriada contribuiu para a ida das pessoas do campo para a
cidade?

2.3. O prédio da escola € usado para uma outra atividade na comunidade?

3. Dimensao econdmica

3.1. Quem da familia estudou na multisseriada trabalhava ou s6 estudava? Se trabahava, que
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atividades realizava?

3.2. Apos o término dos estudos na escola multisseriada, alguém da familia deu continuidade
aos estudos? Se sim, conte como foi a adaptacdo em uma escola urbana, quais foram as
dificuldades, etc.

3.3. Alguém da familia estudou e concluiu os estudos como ensino médio (ou técnico) ou
concluiu faculdade, voltou para a agriculturafamiliar? Comente por que voltou, ou por que néo
voltou.

Roteiro de perguntas da entrevista com educadores que vivenciaram 0s processos de
implantacéo das escolas multisseriadas

| - Identificacéo

Datadenascimento: [/ /

Loca de nascimento:

Endereco:

Contato: ()

1. dimensao historico-cultural:

1.1. Estudou em escola multisseriada? Ou em escolas seriadas?

1.2. Por que foi dar aulas na escola multisseriada?

1.3. Qual a metodologia utilizada para ministrar os contetidos das aulas

1.4. Além das aulas, havia algum outro tipo de evento organizado pela escola para ou com a
comunidade?

1.5 Além de ministrar aulas, 0 que mais 0 educador/a representava ou fazia pela comuni dade?
2. Dimensao socio-palitico:

1.1. Asreunides pedagdgicas e dias de estudos eram preparados para educadores/as da escola
multisseriadas ou paratodos os educadores/as da rede municipal ? Explique:

1.2. No cotidiano da escola multisseriada era ensinado o que vinha determinado pela secretaria
municipal de educacdo ou inseria outras teméticas? Se sSim, quais e se ndo, porque?

1.3. Qual era o envolvimento da comunidade nas atividades culturais da escola ?

1.4. A comunidade participava das decisdes no que dizia respeito a organizagéo e melhorias na
gualidade de ensino?

3. Dimenséo econémica:
3.1. Quais eram as expectativas dos/as educandos e suas familias, em termos financeiros?
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Roteir o de perguntas da entrevista com o educador/a da escola multisseriada que estd em
funcionamento:

| - Identificagcéo

Datadenascimento: [/ /

Local de nascimento:

Enderego:

Contato: ()

1.Sobre ser docente na escola multisseriada:

1.1. Por qual motivo vocé ministra aulas na escola multisseriada?
1.2. Como vocé se sente trabalhando numa escola multi sseriada?
1.3 Quais as dificuldades encontradas em seu trabalho escolar?

1.4. Quais as vantagens em trabalhar em uma escola multisseriada?

2. Sobr e a or ganizacao pedagogica e organizacao do curriculo escolar:

2.1. Falta algo para aprimorar seu trabalho no processo de ensino aprendizagem desenvolvido
com seus alunos?

2.3. Como se da a organizagdo do curriculo em relacdo a eleicdo dos conteldos a serem
trabalhados em sala de aula?

2.4. Nas reuni8es pedagogicas e nas formagdes continuadas sdo discutidos e preparados temas
e metodologias para educandos/as campesinos/as, ou € ministrado em sala de aula as mesmas
temaéticas das escolas urbanas?

2.5. Quais materiais didéticos sdo utilizados no cotidiano escolar?

3. Sobr e a permanéncia da escola multisseriada:

3.1. Como organiza 0 espaco escolar para acompanhar as atividades desenvolvidas com 0s
educandos/as em anos distintos?

3.2. Vocé acha importante a permanéncia da Unica escola multisseriada para a comuni dade?

3.3. A escola estd contribuindo para a permanéncia das familias na comunidade, com
possibilidade que a escola proporcione orientagbes para formagdo especializacdo que gere
renda?

3.4. A escola abre espaco para discussdes sobre a possibilidade de criagdo de associacdes na
comunidade?
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Roteiro de perguntas da entrevista com orientador/a pedagdgico das escolas
multisseriadas:

| - Identificagcéo

Datadenascimento: [/ /

Local de nascimento:

Enderego:

Contato: ()

1. Em comunidades rurais era comum a utilizac&o da escola para outras finalidades? Quais?
2.Como eram el aboradas as metodol ogias e teméticas para aulas nas escolas multisseriadas?

3. Plangiamento e formag&o eram organizados especificos para educadores/as da multisseriada,
ou junto com os das escol as seriadas e urbanas?

4. De que maneira era possivel incluir os saberes dos povos do campo nos temas e objetos do
conhecimento na escola multisseriada?

Roteiro de perguntas da entrevista com Secretério/a municipal de educacédo da escola
multisseriada:

| - Identificacéo

Datadenascimento: [/ /

Loca de nascimento:

Enderego:

Contato: ()

1.: dimensio histérico-cultural

1.1. Como se dava a contratagdo dos educadores/as para dar aulas nas multisseriadas e de que
forma a secretaria de educagéo acompanhava a aprendizagem da multisseriada?

1.2. A municipalizacdo da educacdo na década de 1990 foi vista como positiva para o
municipio?

1.3. Em média quantos educandos tinha nas escol as multisseriadas até década de 19907

1.4. Por quais os motivos comegaram a diminuir as matricul as das multisseriadas?

2. Dimensao sbcio-palitico:

2.1. Além das aulas, a secretaria de educacdo liberava 0 espago para outras atividades da
comunidade?
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2.2. Asfamilias participavam e acompanhavam os filhos na escola?

Como se dava a contratacdo dos educadores/as para dar aulas nas multisseriadas?

3. Dimensao econdmica:

3.1. A escola multisseriada representavalrepresenta muitos gastos para o municipio?

FECHAMENTO

- Roteiro de perguntas da entrevista com um representante da entrevista feita com
familias que vivenciar am os processos de fechamento das escolas multisseriadas:

| - Identificagéo

Datadenascimento: [/ /

Local de nascimento:

Enderego:

Contato: ()

1. dimensio histérico-cultural:

1.1. A escola onde seu/d/as filho/s/as estuda/am valoriza os saberes que fazem parte da sua
comunidade e como é

1.2. A escola multisseriada € ou eraimportante para a comunidade?

1.3. Seud/as filhos/as estudam em escolas urbanas, ou em escola nucleada? Tiveram alguma
dificuldade para se adaptar?

2. Dimensao socio-palitico:

2.1. Sua familia foi consultada sobre o fechamento da escola multisseriada. Houve alguma
mobilizagdo por parte da comunidade para que ndo fechasse a escola?

2.2. Quanto tempo antes do fechamento daescolafamiliafoi avisada que a escola seriafechada?
Para onde os/as educandos/as seriam real ocados/as?

2.3. Seug/as filhog/as estudam em escolas urbanas, ou em escola nucleada? Tiveram alguma
dificuldade para se adaptar?

2.4. Quais as vantagens, segundo o poder publico os/as educandos/as teriam com a nucleacdo e
transporte escolar?
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3. Dimensao econdfmica:

3.1. Teve adguma justificativa econdmica, ou sgja, diminuicdo de gastos com o fechamento de
escol as multisseriadas?

3.2. Quanto tempo demoram para se deslocar até a escola onde estudam atualmente? Em casa
esse tempo que o filho fica na estrada, 0 que ele estaria fazendo se estivesse em casa?

Roteiro de perguntas da entrevista com Educador/a da escola nucleada:
| - Identificagao

Datadenascimento: [/ /

Local de nascimento:

Endereco:

Contato: ()

1. dimensao histérico-cultural:
1.1. Jatrabalhou em escola multisseriada? Se sm relate a experiéncia:
1.2. Ser educador/a é por opcéo ou por falta de outras oportunidades de trabalho?

1.3. Nas reunides pedagogi cas e nas formagdes continuadas sdo discutidos e preparados temas
e metodologias para educandos/as campesinos/as, ou € ministrado em sala de aula as mesmas
teméti cas das escolas urbanas?

1.4. A comunidade campesina ainda tem a escola como referéncia, mesmo nucleada?
2. Dimensao socio-palitico:
2.1. Como acontece 0 envolvimento da escola com a comunidade?

2.2. O fechamento da escola multisseriada foi bom ou ruim para os educandos/as que nela
estudavam?

2.3. Como educandos/as chegam até o nicleo escolar? A pé, de transporte escolar, trazidos
pelos pais, ou outro meio de locomogéo?

3. Dimensao econdmica:

3.1. O curriculo de ensino naescola nucleadatras temas sobre educacéo do campo e dternativas
de renda, para que o/a educando/a permaneca no campo?

3.2. O transporte escolar € feito pelo poder publico ou por terceirizado na iniciativa privada?
Oferece condi¢bes adequadas e atende o regulamento legal ?
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Roteir o de perguntas da entrevista com orientador/a pedagoégico/a atual:
| - Identificacdo

Datadenascimento: [/ /

Loca de nascimento:

Endereco:

Contato: ()

1. dimensao histérico-cultural:

1.1. De que forma o resgate historico das comunidades em que as escolas multisseriadas foram
fechadas e feito?

1.2. Comparando o ensino aprendizagem da escola multisseriada com a escola nucleada, quais
S80 0s aspectos positivos e negativos das duas modalidades de ensino?

1.3. Atualmente os prédios das escolas estéo fechados, tem algum projeto de preservacdo para
uso e resgate da histdria e cultura da comunidade?

2. Dimensao socio-palitico:

2.1. A SME oferece oportunidade de formag&o continuada aos educadores/as, como acontece a
escolha das teméticas da formacéo continuada para educadores/as de escola multisseriada e
nucleada?

2.2. Nas escolas urbanas onde vieram educandos/as oriundo de multisseriadas fechadas,
acontece escol ha de teméti cas que contemplem a educagéo do campo?

2.3. De que forma a comunidade campesina participa das atividades escol ares, se mobiliza?

2.4. O poder publico incentiva a vinda dos educandos de transporte escolar para estudar nas
escolas urbanas do municipio?

2.5. Existe algum estudo ou projeto no municipio de implantacdo da Educacdo do Campo?

3. Dimensao econdémica:

3.1. O curriculo de ensino na escolanucleadatraz temas sobre educagdo do campo e alternativas
de renda, para que o/a educando/a permaneca no campo?

3.2. E papel social da escola preparar e proporcionar condicdes para que os educandos/as
possam apropriar-se de conhecimentos e se constituir cidaddos/as. Como isto é trabalhado?

3.3. O transporte escolar € feito pelo poder publico ou por terceirizado nainiciativa privada?
Oferece condicdes adequadas e atende o regulamento legal ? Os gastos com transporte escolar
S80 menores gque 0s gastos com as escolas multisseriadas?

3.4. O poder publico incentiva a vinda dos educandos de transporte escolar para estudar nas
escolas urbanas do municipio?

Roteiro de perguntas da entrevista com Secr etéario/a municipal de educacéo contempor aneo
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ao processo de fechamento das escolas multisseriadas.
| - Identificacdo

Datadenascimento: [/ /

Loca de nascimento:

Endereco:

Contato: ()

1. dimensio histérico-cultural:

1.1. Quais os fatores que levaram a fechar escolas multisseriadas, foi iniciativa da comunidade
ou do poder publico?

1.2. Atualmente os prédios das escolas estdo fechados, tem algum projeto de preservacéo para
uso e resgate da histéria e cultura da comunidade?

2. Dimensao socio-palitico:

2.1. De que forma as comunidades reagiram ao fechamento de escolas e quais as opgdes de
realocar og/as educandos/as foi possibilitado para as familias?

Como vocé avalia a politicaatua de nucleacéo da escola multisseriada e transporte escolar?

Nas escolas urbanas ou nucleadas, onde vieram educandos/as oriundo de multisseriadas
fechadas, acontece escol ha de teméti cas que contemplem a Educagéo do Campo?

Existe algum estudo ou projeto no municipio de implantagdo da Educacdo do Campo?

3. Dimensao econdémica:

3.1. Com o fechamento de escolas multisseriadas, aumenta ou diminui os gastos com a
manutencado de escolas?

3.2. O curriculo de ensino naescola nucleada traz temas sobre educacdo do campo e alternativas
de renda, para que o/a educando/a permaneca no campo?

3.3. E papel social da escola preparar e proporcionar condicdes para que os educandos/as
possam apropriar-se de conhecimentos e se constituir cidadaos/as. Como isto é trabalhado?

Esse estudo pode contribuir para a formulagdo de estratégias que promovam o
desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais e garantam 0 acesso a educacdo de

gualidade paratodos.
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ANEXO 1-SOLI CITACOESDE ACESSO DE DADOSPARA A PESQUISA E
RELACAO DE ESCOLAS

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

UNIPLAL

Seoretarin de Bducagho do Munleipie de Campo Helo do Sul/SC
A Secretrin do Bducago Sra, Denisc Apurecida Fonsecs

Prezads Senhora!

4 Mestrarda Jonice Aparecida de Souza, regularmente matriculada no curso de
Pos-Graduagho Stricte Senew (MESTRADO EM EDUCACAQ) da Universidade do
Planalto Catarinense — UNIPLAC, tem a intencionalidade de desenvolver uma pesquisa
compeometida com a comunidade ¢ 0 lermidrio que a constitui. Poraato, define-se como
objelo de sua pesquiss, as rizes socio-historicas ¢ politico-culturais que reverberaram
nos processos de fechamento das escolas do campo no municipio de Campo Belo do
Sul/SC,

Para atender @os objetivos desia investigagio, solicitamos o spoio dessa
Secretaria no acesso de dados estisticos, para que & pesquiss scja construida com o
maxuno de ngor, oo deve ses um trabalho de produgdo do conhecimento.

Ficamos & disposigdo para quaisquer dividas e esclarecimentos. Agradecemos
antecipadamente pelo apoio e colaboragho

Alcnciosamente, - ’\\

|
o~ ,"
‘l\I' '{‘/"\_ /\ |

Prtitn T fcatlal i Annts Peosdes
Orientadora — PPGEUNIPLAC

R } Q&Leﬁ A
(*‘.l\‘ L_ .L_— X}j |f\ \)\
Japive Aperecida de Sonza “‘\
Mestranda/pesyuisadorn J
P Lages, 12 de junho de 2024

UNIPLAC e
¥nEJE0NCAD

Ay, Castelo Branco, 170 - Univers thrlo - Lages!SC | (49] 3251.1022 - uniplaciages.edubr
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CANMPO BELO DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAQ, CULTURA E ESPORTE
ESTADO DE SANTA CATARINA

RUA: VIDAL PEREIRA DE CHAVES, 07 - FONE (049)3249 1685.

Oficio 30/2024 Campo Belo do Sul, 19 de junho 2024

Carissima Professora Dra. Josilaine Antunes Pereira
Orientadora — PPGE/UNIPLAC

Com meus cumprimentos sirvo-me do presente, em resposta a sua solicitagio de
apoio para a Mestranda em Educagfo, Jonice Aparecida de Souza, colocando 2
disposigdo total acesso de dados estatisticos ¢ apoio, para que a mesma possa realizar
seu trabalho de pesquisa, reiteramos que a Secretaria Municipal de Educagio de Campo
Belo do Sul, fica a disposigdo para receber académicos dessa magnifica instituigfio, pois
temos ciéncia da importincia tanto para os académicos, quanto para a Secretaria desse
tipo de pesquisa.

Aproveito a oportunidade para manifestar votos de alta consideragio e aprego.

-..:‘. _— ”’m
Den Moceiln
Denise Aparecida Fonseca Mocellin
Secretéria Municipal de Educagdo

Recebido
Data: 247/ 06/ 2024 Hora: 1D : g?d'g.

IJ R =
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ESTADO DE SANTA CATARINA ﬂ R
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO BELO DO SUL SDUCATAD
SECRETARIA DE EDUCAGAO, CULTURA E ESPORTE g

RUA VIDAL PEREIRA DE CHAVES, N2 07 —Centro CamMPIEELO
FONE 49-32491685

Campo Belo do Sul, 23 de outubro de 2024

Oficio 05624
lIma Sr* Jonice Aparecida de Souzu

A Secretaria Municpal de Educacio vem por meio deste informar © nimero de
escolas Multisseriadas e Municipais existentes no interior deste municipio a partir de
1995, sendo que algumas conforme o5 decretos municipais n® 033/97 de 01 de
dezembro de 1997 e n2 042/98 de 16 de abril de 1998 deixaram de usar a nomenclatura
de Escolas Isoladas passando a utlizar a nomenclatura Escolas Multisseriadas
Municipais, conforme pedido segue também na relagdo zbzixe a situagdo de

funcioramento das respectivas escolas.

Relag3o de Escolas
? - Nome das Escolas Rurais Situagdo de Funcionamento
‘ 01 | EMM 3% Cia de Construglo Extinta -
’ 02 EMM Alto Travessdo Extinta
|03  EMM Anita Garibaldi Extinta -
04  EMM Barra do Aterrado Grande Extinta
os EMM Campina Extinta
06 EMM D Pedro Il | Extinta B
07 EMM Emilio Garrastazu Medic Extinta
08 EMM Espirito Sento : Extinta B
Rl EMM Fazenda Cerro Negro | Extinta i
10 EMM Fanenda do Sccorro . |Exinta
11 | EMM Fazenda S3o Jodo Extinta -
|12 | EMM Francisco Manoel da Silva (Extints T
13 | EMﬁM Governador Jorge Lacerda 7 Extinta




14 | EMM Irineu Borhausen | Extinta
15 | EMM lrma 1da Momjhdll Extinta
|16 | EMM Joaquim Jose da Silva Xaver | Extinta
17  EMM Jonas de Oliveira Barbosa Extinta
|18 EMM Jose de Anchieta ' | Extinta -
19 §MM Jose Joaquim de | Uma Xaver Extinta
|20 EMM Juscelino K de Olivelra Extinta
|21 EMM Machado de Assis - Extinta
122 EMM Monte Alegre Extinta
23 EMM Pinhelro Marcado Extinta
24 EMM MM Pedro | Extinta
25 " EMM Pont Pontdo Extinta
26 EMM Presidente Arthur da Costae Silva Extinta
|27 EMM Presidente Nerew Ramos | Extinta
128 EMM Princesa Isabel Extinta
|29 EMM Rui Barbosa | Extinta
30 EMMSerariaDelisCosta | Extina
(31 EMM Serraria Joao Puca Extinta
132 | EMM Travessao Extinta
| 33 | EMM Vidal Ramos Junior Extinta
34 | Nudeo Municipal Nossa Senhora dos Prazeres | Extinta
35 | Pre Crianca Fellz Lo
ED Tuudeo Nilcéia da Sitva Atividade
|37 | El Jose Joaquim de Lima Xavies Atividade
38 | EMM Morro do Chapéu Atividade

Sendo o que tinhamos para 0 momento desde jd agradecemos.

Arenciosamente,

j)' Y L
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UNIVERSID, FLANALI O CATARINENSE ‘
ALE DU FLA

Scorctane Munioipa! de Educucio de Campo Belo de Sul/SC

Ao Secreting de Educagin Sr. Max Hranco do Moraes

Prezado Senhor!

A Mestrands Jonioe Aparecids de Sowen, Tegularmente molriculada no curso de Pos-
Graduagdo Strices Sense (MESTRADO EM EDUCACAO) du Universidade do Planalio
Cuiarinense - UNIPLAC, esta desenvolivenda desde o ano de 2023, uma pesquisa
comprometida com 8 comuidade ¢ o wantbne que 3 conslilu, Portanto, definese come
vojels de sua pesquisa, O processas socio-hisiéricos, politice-cnlturais ¢ econdimicos de
feehnmento das escolas multisserindas no municipto de Camypo Belo do Sul'SC.

P arender nos abelivos desta investigagio, sulicstameos desss Seorelaria nn scesso
de dados estatidicos, documentos e registros refarentes fs escolas muliisseriadaes, parm gue
A pesqiian seja conatniida com ¢ maximo de nigor, como deve ser um tebalho de produgio
dus conhecimento.

Ficumos 3 disposiciv pasa guaisquer duvides ¢ esclarecimentes, Agradecemos
antecipadamente pelo apoin ¢ colaboracho

Alenciogamenie,

?.
-t

“Profe. Dra. Josilaine Antunes Percira
Onentadon - PPGLVUNIPLAC

(ﬁ\u%'/ f\'—\
Aparcdidn de Sovza

rlmkfpen;umudmu

Lages, 12 de maio de 2005

Ay. Castelo Branco, 170 - Universitirio - LagesiSC | {48) 32511022 - uniplacisges edu br
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“‘. W«:ﬂ' a SECRETARIA DE EDUCACAQ, CULTUNA, ESPORTE B TURISMO,
\r*J.(“.“!E?".',‘.'.‘. , ISPORTE ESTADO DE SANTA CATARINA

RUA: Vidal Perelra e Chases, 07 - FONE (0890249 16215
cducacwo @ campobelodoss Lac.goy . hr

Oficio n* 47/2028

Campo Belo do Sul, 18 de julho de 2025

Carissima Professora Dra. Josilaine Antunes Pereira

Orientadora - PPGE/UNIPLAC

Com meus cumprimentos sirvo-me do presente, em resposta a sua solicitagio de
apoio para a Mestranda em Educagio, Jonice Aparecida de Souza, colocando a disposicio
total acesso de dados estatisticos e apoio, para que a mesma possa realizar seu trabalho
de pesquisa, reiteramos que a Secretaria Municipal de Educagiio de Campo Belo do Sul,
fica 2 disposiciio para receber académicos dessa magnifica instituicdo, pois temos ciéncia
da importancia tanto para os académicos, quanto para a Secretana desse tipo de pesquisa.

Aproveito a oportunidade para manifestar votos de alta consideragdo e aprego.

Max Brance dc Moraces
Secrefario de Educagiio, Cultura ¢ Esporte
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ANEXO 2 - DOCUMENTOSDO CEP

UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS RAIZES SOCIO-HISTORICAS, POLITICA-CULTURAIS E ECONOMICAS DOS
PROCESSOS DE FECHAMENTO DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS EM CAMPO
BELO DO SUL (5C)

Pesquisador: JONICE APARECIDA DE SCUZA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 936259252 0000 5363

Instituigao Proponente: Centro Especializado em Reabiltacdo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namere do Parecer: 8025079

Apresentagio do Projeto:

Projeto de Pasquisa intitulado AS RAIZES SCCIO-HISTORICAS, POLITICA-CULTURAILS E ECONOMICAS
DOS PROCESSOS DE FECHAMENTO DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS EM CAMPO BELO DO SUL
(SC) do curso de Mestrado em Educagio da Universidade do Planalto Catarinense 5 UNIPLAC. Linha de
Pesquisa Processos Sociocullurais em Educagdo.

Objetivo da Pesquisa:

Asz:m desordo:

4 CBJETIVOS

4,1 CBJETIVO GERAL

Analisar as ralzes séco-hsténcas o politico-culturals @ econdmicas que motvaram @ motivam o6 rocessns
de fechamento das escolas multissenadas ne Municipio de Campe Belko do SullsC,

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ ldentificar as ralzes sécio-histérices, politico-culturais e econémicos do processo de implantagdo e
permanéncia das escalas multisseriadas no Municiplo de Campo Belo do SullSC;

& Investbgar as raizes sdcio-hisidncas do processo de fechamento das escolas multisseradas em Campo
Belo do SUlVSC;

Endereco: Ay, Comsmlo Dranco, 170 - Prédio da Restones - 2% andor, saly 11 - fefedone (8302577022

Balrre  Unomostdeo CEP: 83 S00-900
ur: SC Municipie LACES
Teleforse (40020511022 E- 0op BN pladagos e ty

)
Phora 01 ow
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO

CATARINENSE - UNIPLAC  §%8rari

Comnache do Parecor BO25S 009

¢ Evidencar como as politicas plblicas educaconals de fechamento de escolas multissenada impactaram a
educacic em Campo Belo do SuVSC,

Avallacdo dos Riscos e Beneficlos:

Assim descritos:

7.6 ANALISES, ATENDIMENTO E BENEFICIOS DOS RISCOS

A presente pesquisa seque a resolucdo S10/2016 & apresenta riscos minimes, Porém, pode despertar
memorias dolorosas, mas se vier a acontecer aigum tipo de constrangmento no momento da entrewsia, o
pesquisado sera encaminhado e conduzido pelo pesquisador até a clinica escola de Psicologa da
UNIPLAC, para atendimento gratuito

Porém, mesmo depeis de assinar o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ; TECLE, o
participanie continua com o direito de pleitear indenizagdo por reparagac de danos que apresentem nexo
causal com a pesquisa.

Os beneficios da pesquisa devem superar os riscos, peois, devem contribuir para propor politicas
educacionais, identificar praticas bem-sucedidas e dreas que precisam de melhorias. Com base nos
resultados da pesquisa, 3 mesma pode sugerr programas de capacitagio para educadores/as e
funcionarios/as escolares que estejam voltados para uma Educacae do Campo. Sendo que, assim, os
profissionails estarfo melhor preparados para ldar com a diversidade cultural & os desaflos especlficos
enfrentados pelos educandos/as campesines,

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesguisa esta de acordo com a Resclugdo CNS n 510/2016

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatona:

Vide item "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”

Recomendacoes:

Vide item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagdes”

Conclusoes ou Pendeéncias e Lista de Inadequagoes:

O trabalho atende as exigéncias do CONEP_CEP. N3o ha pendéncias.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

QC desenvolvimento da pesquisa, deve seguir os fundamentos, metodologia e preposicbes, do modo em que
foram apresentados e avaliados por este CEP, qualquer altera¢do, deve ser imedatamente informada ao
CEP-UNIPLAC, acompanhada

Endereco:  Av. Castalo Branco, 170 - Prddio da Reltoes - 2° ander, sala 11 - telofone (49)32511022

Bairro  Lveversilano CEP: {8 S00-500
UF: SC Municipio LAGES
Telefone (2652511022 E- cepEuriplodages. odu be

Hagrea (L) dw
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC W
Continiacdo do Parecer 5029 0%

de justificativa

O pesquisador devera observar @ cumprir os itens relaclonados abalxo, conforme descritc na Resolugdo n®
466/2012.

a) Desenvolver o projeio conforme delineado:

b)  Elsborar e anexar na Plataforma Brasll os relatdros parcial & final,

c)  Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a gualquer momento,

d)  Manter os dados ca pesguisa em arquivo, fisico ou digital, scb sua guarda e responsablidade, por um
periodo de 5 anos apds o términd da pesguisa;

e) Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devides crédilos a0s pasquisadores
asscclades e ao pessoal tecnico Integrante do progto; e

f)  Justficar fundamentaiments, perants o CEP ou a CONEP. Interrupcao do projeto ou a ndo publicagdo
dos resultados.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Shuaga
Informacgbes Basicas|PB_IN FORMACBES_ﬁSICAS_DO_P 061172025 Aceito
do Projeto ROJETO_2688415 pdf 20:56:44
Proeto Detalhado /' |Promio_de_pesquisa_detalhado_06_11 | 08/11/2025 |JONICE Aceito
Brochura paf 20:53:22 |APARECIDA DE
Investigador SOUZA
[Brochura Pesqusa | projelodepesquisacep._jonios_stualizado| 06/11/2025 |JONICE Aceite
pdf 20:48:00 |APARECIDA DE

Outres Instrumento_de_pesquisa pdf 06/11/2025 |JONICE Aceito
20:39:38 |APARECIDA DE

Cronograma ronograma_stualizedo dock "06/11/2025 |JONICE Acello

20:21:59 |APARECIDA DE

Solicitacdo Assinada | Dedaracao_de_compromisso_odo_pesqy  06/11/2025 |JONICE Acelto
pelo Pesquisador isador_responsav_251013_220405_assi 20:14:18 |APARECIDA DE

Responzavel nado_assinaco pdf SOUZA

Folha de Rosto Folha_de_rosto paf 171072025 |JONICE Aceito
| r— - 212848 JAPARECIDA OE
TCLE/Termes de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 17/10/2025 [JONICE Aceito

Endereco:  Av. Coswlo Bravce, 170 - Prédo da Rewes - 22 andee, ssls 11 - (eledone (40152511022

Bairro  Lvesrssdio CEP: 53 500.000
UF: SC Municiplo  LAGES
Telefone  u)aan1.1022 E- oop uniaciages oo br

i~
Fagre)
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UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC w

Cortrungin do Pareces R (25 0/0

M usificativa de TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 17/10/2025 |JONICE Aceito
Auséncia E _E ESCLARECIDO TCLE pdf 212752 |APARECIDA DE
Dedlaragio de concordancia poaf 17/10/2025 | JONICE Aceito

, i
gq;amenlo [ORCAMENTO gocx 171 %ﬁ%g Aceito

212211 _| APARECIDA DE

Situacho do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nio

LAGES, 02 de Dezembro de 2025

Assinado por:

Elisa Maria Rodniguez Pazinatto Telli
(Coordenador{a))

Endereco: Av Castio Branco 170 - Pracho da Fsdiona - 2 andar, sada 11 - tessfons (49 132511022

Bwirro  Unwanstiano CEP; g8 K000
UF: 5C Municiplo  LAGES
Telefore 4033251 1022 E- copiiunipladages odu b

FigeaDd &



ANEXO 3 - DECRETOSDE EXTINCAO DE ESCOLASMUNICIPAIS
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ANEXO 4 - CRIAGCAO DO NUCLEO NILCEIA DA SILVA

170526, 0033

Lot Crohrana 2085 20073 do Campo Beln co Sl S0

@ Leis - @

wavw Leishunicipais.com br

LEI N° 2.685/2023 DE 23 DE FEVEREIRO DE 2023.

"AUTORIZA O EXECUTIVO MUNICIPAL, A CRIAR
NUCLEO ESCOLAR MUNICIPAL E DAR NOMENCLATURA, E
DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

A PREFEITA MUNICIPFAL DE CAMPO BELO DO SULSC, no wo de suas atribuicBes lagais, Taz saber o todos
os habitantes deste Municiplo que a Cimara de Vereadores aprovou, e ela sancdona fundamentado no
art, 98, inc. V. da Lei Orgdnica Municipal, a seguinte;

LEr

Fica o Poder Exscutivo Municipal autorizado a cnar o nudeo escolar municipal, que sera
localizado, no interior desse Municipio,

[ 3 ] @ nicheo escolar municipal supramencionada receberh a nomenclatura de "Nacleo Escolar Nilceia
da Silva",

[ @] As despesas decorrentes da presante Lel, correrSo par conta de dotagdies ofgamentarias da
Secretaria do Educagio @ Cultura.

[(are 3= | E5ta Lusi entrs em vigor na data de sua publicagBo, revogad as as disposicBes em contrario

Campo Belo da Sul - 5C, 23 de feverviro de 2023,

Claudiane Varela Pucci
Prefeito Municipal

B Pubicacio oficial
Notw: Este texto ndo substitwi o angingl publcado no Didrio Official,

Date de InsevpBio no Sistema Lesfunicipok 0 L/03/2023

MIpS MOSMuUNCing & oo De iV <0/ O/ Cnmpo. B 0 S0- L1086 O (o s 2020 N ARG Ke-0 1an 00 1- 2086 202 3. (i 0029 - 0- SO Lo Mo Ncipol-a -on



ANEXO 5- DECRETO DE MUNICIPALIZACAO

Digitalizado com CamScannt
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ANEXO 6 - DECLARAGAO DASLINHASDO TRANSPORTE ESCOLAR NO ANO
DE 2025

- uggm SECRETARIA DE IZI)IICA(,'AO, CULTURALESPORTE ETURISMO.
\ ¥ /-

ESTADO DE SANTA CATARINA

RUA: Vidal Perelra de Chaves, 07 - FONE (049)3249 1685,

sducteaiotmpebdidislys g

Oficio n® 059/2026
Campo Belo do Sul, 20 de maio de 2026.

lima. Sra.
Jonice Aparecda de Souza

Prezada Senhora;

A Secretaria Municipal de Educagdo vem, por meio deste, prestar
informacoes referentes ao transparte escolar do ano letivo de 2025.

Atualmente, esta Secretaria, em parceria com o Estado de Santa
Catarina, realiza o transporte escolar por meio de 55 linhas, atendendo diferentes
localidades do municipio, com destino as escelas da sede e do interior,

Na zona rural, encontram-se em funcionamento duas unidades
escolares: a Escola ibnerante José Joaquim de Lima Xavier, que atende estudantes do
5¢ ano do Ensino Fundamental ao 32 ano do Ensino Médio, e o Nucleo Escolar Della
Costa, que atende estudantes do Pré-Escolar a0 52 ano do Ensino Fundamental, em
periodo integral.

Ressalta-se que, para atendimento especifico dos estudantes do
Nudeo Escolar Della Costa, sio necessarias 8 linhas de transporte escolar, em razao da
demanda e das particularidades do atendimento prestado.

Sem mals para o momento, colocamo-nos a disposicdo para
qualsquer esclarecimentos adiclonals que se fizerem necessarlos,

Atenclosamente,

Dmommrns £y aets A g e
-~ S ARLANE CET DA

VLAWY 30410 800W | LIEITEN e

I e L e Ll

Josiane Deitos
Assessora Municipal de Educagao, Cullum e Esportes
Campo Belo do Sul — SC



ANEXO 7- EMM MORRO DO CHAPEU
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Digitalizado com CamScanner
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ANEXO 8- EMM ALTO TRAVESSAO
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ANEXO 9-EMM SERRARIA DELLA COSTA
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